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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisarrogipais aspectos que sao relevantes na
aprendizagem da crianca, evidenciando a ludicidadeartir da mediacdo na Educacéo
Infantil. O trabalho surgiu por meio de questionatogque instigou pesquisa do Estado da
Arte, realizada em Julho de 2010 e revisada eno 12011, a fim de verificar os trabalhos
desenvolvidos sobre o tema, além de afirmar a siglagle dessa investigacdo no ambito
social e cientifico. O estudo tem como aporte ast@womo Vigotski (2003, 2008), Moyles
(2006), Kishimoto (2009), dentre outros, ressakkangogo, brinquedo e brincadeira como o
lidico em acdo. Como metodologia de pesquisa &izexlo levantamento, selecéo e analise
das fontes primarias e secundarias referentes atitaninvestigacdo da infancia e do
historico da Educacao Infantil, estudo do conceioludicidade na infancia, teorizacdo e
problematizacéo acerca da pratica docente e anflssdados. O viés metodoldgico da énfase
a pesquisa qualitativa, para analise das inforng&ados sujeitos e dos dados coletados que
evidenciam os principais aspectos que sao relevar@eprendizagem, com destaque para a
ludicidade. Delimitamos a parte empirica do traballesenvolvida no Centro Educacional
Infantil lldom Torquato Ribeiro em Coxim-MS. A lwidade foi encontrada na Educacao
Infantil a partir da Literatura infantil, na masieanas brincadeiras. Os aspectos relevantes
evidenciados destacam-se a seguir: 0 gosto pefaaapartir do contato com a literatura
infantil e a musica; além do conhecimento de teooaso: inclusdo, preservacao ambiental,
preconceito, a no¢do de numeros, conhecimentagdenak letras do alfabeto; compreenséo e
interpretacdo de textos; as cores; nocdo de ritnordenacdo motora; a lateralidade; a
expressividade; o aprendizado de regras; compartilmpliacdo de visdo de mundo e o
autocontrole. Temos como matriz epistemoldgicaieoRgia Historico-Cultural de Vigotski,

0 qual contempla o pensamento marxista a partiarddise da forma como o homem se
relaciona com os meios de producao, e como a smeesk organiza a partir de suas relacdes
e contradicdes.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil; Ludicidade; Piga Docente; Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the main aspbatsatre relevant to the child's learning,
showing the playfulness from the mediation in kirgdeten. The work came about through
guestioning, which prompted the state of the antesy conducted in July 2010 and revised in
July 2011, to verify the work on the subject, afffitra the necessity of such research in the
social and of science. The study is the authorgritanion to Vygotsky (2003, 2008), Moyles
(2006), Kishimoto (2009), among others, highligbgtihe game, toy and game as the playful
action. The methodology of survey research was wtted, selection and analysis of primary
and secondary sources related to the topic, rdsdhec history of childhood and early
childhood and early chidhood education, study & toncept of childhood playfulness,
questioning and theorizing about teaching praciing data anaysis. The methodological bias
emphasizes the qualitative research, to analyzdateof the subjects and collected data that
show the main aspects that are relevant to learmiith emphasis on playfulness. Delimited
from the empirical work developed in the Child Edticnal Center in Cochin lldom Torquato
Ribeiro-MS. The playfulness was evident in Earlyildiood Education from the Children's
literature, in music and games. The relevant evadesubmitted to the following: a taste for
art from contact with children’s literature and moubesides the knowledge of topics such as
inclusion, environmental protection, prejudice, se0f numbers, knowledge of some letters
of the alphabet ; understanding and interpretatbdntexts, colors, sense of rhythm,
coordination, laterality, the expressiveness, thie fearning, sharing, expansion of world
view and self-control. We as a matrix epistemolabi¢iistoric-Cultural Psychology
Vygotsky, which includes Marxist thought from thea#ysis of how man relates to the means
of production, and how society organizes itselfrfribs relations and contradictions.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Playfulnessa®ice Teaching; Learning.
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INTRODUCAO

Ao abordar a temética “Ludicidade na Educacéo tiifdRelacdes da Pratica Docente
no Processo de Aprendizagem da Crianca no Municipi©€oxim-MS” sabemos que é de
suma importancia que, no Centro Educacional Irifamtinfancia seja reconhecida por meio
da ludicidade. Porém qual o significado do termdidd que nos propomos a estudar? A
origem do termo ludico esta na palavra latindus que quer dizer jogo. Conforme o
dicionario Aurélio (1986), o ludico se refere aanbar, brincadeira e jogo de criancas. O
lidico pode ser evidenciado no brincar livre e raddidirigido, desde que seja prazeroso a
crianca. Portanto, a concep¢do de ladico ndo st paun simples passar de tempo sem
suportes para a brincadeira, mas no sentido deadquencadeira, 0 jogo e o brinquedo sdo
componentes fundamentais na Educacdo Infantil, pas promotores de aprendizagem

significativa.

s

Assim, o0 objetivo geral deste trabalho é analissrpdncipais aspectos que sao
relevantes na aprendizagem da crianca, evidencianddicidade a partir da mediacdo na

Educacao Infantil. Os objetivos especificos destasa abaixo:

- Levantar as referéncias bibliograficas de autatéssicos e contemporaneos referentes a

tematica que engendrara a pesquisa;

- Selecionar referéncias bibliograficas levantadasarea da Educacéo, especificamente no
que diz respeito a Educacéao Infantil, relacionaasigalavras: pratica docente, ludicidade e

aprendizagem para a elaboracao inicial da pesqinBagréafica da dissertacao;
- Investigar o historico da infancia e Educacaaurtif;
- Estudar o conceito de ludicidade na infanciasecguntribuicdo para aprendizagem;

- Teorizar acerca da pratica docente na Educatdaotil a partir da psicologia historico-

cultural, bem como Vigotski (2008) vé a mediacgao;

- Explanar acerca da construgcéao do percurso miégdo;
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- Realizar a coleta de dados a partir da obseryag#revista semi-estruturada e registro de

imagens;

- Analisar as investigacdes realizadas no CEIl lllorquato Ribeiro, por meio da pesquisa
qualitativa na perspectiva do materialismo histheadialético, com o objetivo de levantar os
principais aspectos que sao relevantes na aprgatizaromovidos por meio da ludicidade.

Quando nos propusemos a estudar a criancibbeus da instituicdo de Educacao
Infantil na contemporaneidade, entendemos que Exageno ser ndo se encontra deslocado
do conceito de que o homem é sécio-histérico. Dissaa, ao iniciar a discussao tedrica do
primeiro capitulo, buscamos refletir acerca do temfidncia como uma construcao historica,
visto que o olhar da sociedade sobre a criancandepdo momento histérico. Para essa
“viagem” bibliografica, trouxemos o classico autoonsiderado precursor do estudo referente
a historia da infancia: Philipe Aries (1981). Denas fontes para sua pesquisa, destaca-se a
iconografia religiosa e os diarios de familia. ©dae analise centra-se na crianca e a familia
na Franca Medieval, a partir da vertente de quehadi@a o sentimento de infancia durante o
Antigo Regime da Idade Média. Nesse sentido, dedesw 0 conceito de que a crianga era

vista como um adulto em miniatura.

Buscamos realizar um contraponto com as ideia&rids a respeito da auséncia do
sentimento de infancia até o final do século X\l partir do teérico contemporaneo
Kuhlmann (2007), o qual afirma que, ao invés darefi que ndo existia 0 “sentimento de

infancia”, seria melhor perguntar como foi ou coénessa infancia.

Com o entendimento de que o olhar sobre a criaapardle do momento histérico,
buscamos realizar uma breve reflexdo referentédadia no Brasil, que ja viveu momentos
de escravidao, Independéncia e continua marcada pehtradicbes que o modo de producéao
apresenta. Atualmente, vivemos numa sociedadeatiafa{ que reflete paradoxos, criancas
pobres, ricas, marginalizadas e com a agenda aggedtividades, sem tempo para brincar.

A seguir, trouxemos um breve relato do processccatesolidacdo da Educacéo
Infantil no Brasil, bem como a trajetéria das podis publicas para a infancia, fundamentada
em diferentes documentos legais: Constituicdo RBédde 1988, Estatuto da Crianga e
Adolescente (1990), Lei de Diretrizes e Bases dac&gfo Nacional (1996) e o Referencial
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Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (20@Lpual afirma que o cuidar e o educar

sdo indissociaveis na Educacgéo Infantil.

No segundo capitulo, dissertamos a respeito dacttatie na Educacéo Infantil:
contribuicbes para a aprendizagem”, observandooqgliglico € fundamental no Centro de
Educacao Infantil, visto como uma necessidade @ag. Ao propor uma reflexdo sobre a
conceituacao do ludico, trouxemos a contribuic@wi¢ca de Huizinga (2007), em sua obra
Homo Ludenspor ser a obra de referéncia no assunto. Coemgéb de compreender as
mudancgas que ocorreram na vida da crianca, busc@owzar, de forma sucinta, a respeito

do jogo, brinquedo e brincadeira desde a sociepaahitiva até a sociedade contemporanea.

Ao teorizar a respeito do lddico, enfatizamos o spemento de autores
contemporaneos como Vigotski (2003), Kishimoto @0@ Moyles (2002), os quais
trouxeram significativas contribuicées na area dadacao Infantil, bem como a utilizacédo do

lidico como fator de aprendizagem.

No terceiro capitulo, dissertamos a respeito ddcprélocente a partir da Psicologia
Historico-Cultural. Por intermédio de Vigotski (Z)Q avaliamos a importancia do meio
social para a Educacéo e o papel que o educadsseaypa como organizador desse ambiente.
Assim, refletimos a respeito da préatica docentewalarizagdo do tempo, do espaco e do
brincar na Educacao Infantil, pois:

7

O espaco na Educacdo Infantil € constituido coma westrutura de
oportunidades, € uma condicdo que favorecerd @uuldifra o processo de
crescimento pessoal e o desenvolvimento das afiegdénstrutivas. Sera
estimulante ou pelo contrério, limitante em funci@onivel de congruéncia
em relacdo aos objetivos e dindmica geral dasdatiés que forem
colocadas em pratica ou em relagcdo aos métodos@dnais e instrutivos
gue caracterizam 0 nosso estilo de trabalho. O entide aula, enquanto
contexto de aprendizagem, constitui uma rede detesis espaciais, de
linguagens, de instrumentos e, finalmente, de piisisides ou limitagdes
para o desenvolvimento das atividades formado@®RNEIRO apud
ZABALZA, 1998, p. 236)

Dessa forma, o educador € um mediador no CentroEdecacédo Infantil,
possibilitando oportunidades da crianca se exprggsameio de atividades que interessem a

crianca. Nesse sentido, encerramos esse capiguimantando a respeito da mediacao.
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No quarto capitulo, apresentamos a constru¢do do nsercuetodoldgico. A presente
pesquisa surgiu a partir do interesse da pesquesasld ser aluna bolsista de Iniciagéao
Cientifica no ano de 2007, mesmo inserida no Cdeshetras da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul €ampusde Coxim, interessou-se em pesquisar a area deaEdl
Infantil, investigou a importancia do reconhecineedb tempo do ser crianga, no sentido de
valorizar o brincar na Educacdo Infantil, tematessa que possibilitou monografia de
conclusdo de curso. Porém como em toda pesquisaiarin lacunas a serem respondidas,
dentre elas, destaca-se a seguinte: Quais saopest@s relevantes na aprendizagem da
crianca, a partir do ludico mediado? Tal questiceraim tem 0 objetivo de ser respondido a

partir da dissertacéo de Mestrado.

Sabemos que todo trabalho cientifico tem olharderatites, dependendo da
perspectiva tedrica. Ainda, no quarto capitulo saberamos importante discutir a respeito da
matriz epistemoldgica que engendra a pesquisa.t8kigd2008) nos leva a analisar a
sociedade historicamente, o homem é compreendisi@atagorias dialéticas: contradicdo e
totalidade. Assim, deve ser estudado a partir dalancomo produz suas necessidades

materiais, ou seja, do modo de producéao.

Destacamos a respeito do Estado da Arte realizadiuého de 2010, com intencéo de
verificar os trabalhos realizados sobre a tematieste trabalho, além de justificar sua
relevancia cientifica e social. Nesse sentido, ames analisar os assuntos que vem sendo
discutidos nas dissertacdes, teses e artigosicaslo as lacunas existentes que poderiam dar
sustentacdo a esse trabalho. Foi realizada cansalBanco de Teses e Dissertacoes da
CAPES? (Coordenacdo Nacional de Aperfeicoamento de Plesisodlivel Superior) e no
portal da SCIELJ?® (Scientific Eletronic Library Online), a partir devantamento, selecéo e
andlise da producdo académica com a temética @édootd¢ estudo, tendo como palavras-
chave: “pratica docente, ludicidade e aprendizag€m”trabalhos que tiveram a intencao de
estudar o ladico na Educacéo Infantil concluiranpaatir da analise dos dados que as
educadoras nédo oferecem o brincar livre na Educalgdanti. Nas observacoes
sistematizadas realizadas no nivel IV do Centrockdonal Infantil lldon Torquato Ribeiro
em Coxim-MS verificamos que o brincar livre também encontra restrito na pratica da

professora. Porém, tivemos como objetivo analisaproncipais aspectos que sao relevantes

12 Disponivel em <http://www.capes.gov.br/servicosfliade-teses >. Acesso em: 13 Jul. 2010 e
revisado no dia 15 de Jul. 2011.
13 Disponivel em: <http://www.scielo.br>. Acesso df:jul. 2010.
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na aprendizagem da crianga a partir do brincaradedipois foi uma das lacunas encontradas
nos trabalhos académicos que poderiam ser estudadas

Optamos por realizar um breve mapeamento dos GenoEducacéo Infantil no
municipio de Coxim para, enfim, evidenciar de fommais profunda édocusonde a pesquisa
empirica foi realizada, no nivel IV, do C£lldom Torquato Ribeiro, em Coxim-MS, tendo
como objetivo contribuir na Educagcdo do municipo pao ter nenhuma pesquisa referente a
esse assunto na instituicdo escolhida. No estudmasie, para adentrarmos a realizada dos
sujeitos da pesquisa, foi realizada a coleta degjgabr meio de observacgdes, registro em

diario de campo e fotografias, entrevista semuéstada e tabelas.

Na analise dos dados, buscamos relacionar a potea e empirica a partir da
pesquisa qualitativa, tendo como objetivo verificar principais aspectos relevantes na
aprendizagem da crianca, a partir da ludicidadeiadadpelo educador do nivel IV do CEl
lldom Torquato Ribeiro, evidenciada a partir deerbtura infantil, da mdudsica e das

brincadeiras.

Finalmente, apresentamos as consideracOes feaiendo que o ludico é mais que
direito da crianca reconhecido legalmente, é untassdade. Nesse sentidopraxis deve

resultar no ladico como processo integrante no daj&ducacédo Infantil.

14 Centro de Educacéo Infantil.
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CAPITULO I: UMA ABORDAGEM HISTORICA DA INFANCIA E
EDUCACAO INFANTIL

1.1 Uma viagem bibliografica dos olhares sobre@ianca: que infancia é essa?

Saiba: Todo mundo foi neném, Einstein, Freud eaBlaambém. Hitler,
Bush e Sadam Hussein, quem tem grana e quem ndoSeiba: Todo
mundo teve infancia, Maomé j& foi crianca, ArquieedBuda, Galileu e
também vocé e eu. (CALCANHOTTO, Adriana. Letra dasiva Saiba)

Atualmente, a infancia é vista como um periodo &$ipe pelo qual todos passam. As
fases da vida que o homem vive séo definidas paldei com caracteristicas especificas com
o desenvolvimento do corpo e da inteligéncia. Temfase da infancia que abrange os bebés
e as criangas; em seguida, vem a fase da adoléscérfase adulta e a velhice. Porém por
diversos periodos se questionou o tempo da infaba@aacordo com o dicionario Larouse
(1992) o termo infancia compreende o periodo da edire o nascimento e a puberdade.
Segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescenten(L8i069, de 13/7/90) até os 12 anos de
idade incompletos, a pessoa é considerada criaagadelescente aquela entre os 12 e os 18

anos.

Para discorrer acerca da tematica que engendrag tembalho: “Ludicidade na
Educacao Infantil: relacdes da préatica docente mogsso de aprendizagem da crianga no
municipio de Coxim”, a partir da analise dos aspeque sdo relevantes para a aprendizagem
da crianca por meio de uma pratica que tenha cormma a ludicidade, € intrinseco destacar
0 conceito de infancia. Segundo Aries (1981), cesta sofre transformacdes em decorréncia
dos elementos sociais, culturais, politicos e egoods, ndo temos um conceito universal.

Assim, o olhar para crianca depende do momentérhustda sociedade.

O sentimento de infancia foi construido historicateee a historia da crianga foi
marcada por diferentes olhares da sociedade. Nss#@lo, acreditamos ser impossivel
pensar o presente, e refletir sobre, sem olhar p@a@ssado. Assim, sentimos a necessidade
de fazer um recorte tedrico a respeito da concegedafancia como ocorreu a construcao
social de tal sentimento, a fim de que possamastire$obre a crianca no século XXI, no
locusda instituicdo de Educacéao Infantil.
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Philipe Ariés (1981), por meio da publicacdo de sl Historia social da crianca e
da familia, é considerado o precursor da histéi@an€hncia, por meio de estudos realizados
com variadas fontes, como a iconografia religiosteiga, diarios de familia e cartas,
analisando a representacao da crianca do seculX{NIl. Seu objeto de estudo é a crianca
e a familia na Franca Medieval e sua tese é a denga existia 0 sentimento de infancia
durante o Antigo Regime na Idade Média, sendo geraaca era vista como um adulto em

miniatura.

Aries (1981) descreve a respeito das idades dmaddlta, afirmando que a maneira
de representar a cronologia do homem passou persdiy mudancas, indicando diferentes
formas de representar os periodos. As represestagfiizavam-se dos elementos da
natureza, fendbmenos naturais e sobrenaturais, taspg&s crencas populares, dentre outros.
Assim, as representacdes da idade do ser humaecigarabstratas. A infancia era definida

como

[...] a primeira idade é a infancia que planta estes, e essa idade comeca
guando nasce e dura até os sete anos, e nessaamlatte que nasce é
chamado denfant(crianga), que quer dizer nédo falante, pois nedsdei a
pessoa ndo pode falar bem nem formar perfeitamsuds palavras [...]
(ARIES, 1981, p. 36)

Dessa maneira, a fase da infancia era vista gglogp que a crianca ndo falava, além
das manifestagoes “nao racionais”. Nao se davaanmjortancia para a crianca, pois tal fase
na vida seria uma condicdo a ser superada. De oo (ARIES, 1981, p. 10) “[...] a
passagem da crianca pela familia e pela sociedad@awto breve e insignificante para que
tivesse tempo ou razdo de forgcar a memoria e tsansibilidade [...]". A crianga e 0 idoso

nao eram valorizados, pois ndo eram produtivo®oedade.

A construcdo do sentimento de infancia pode sesemhda na lingua, nas
manifestacbes artisticas, nos jogos, no comportameexual, dentre outros. Portanto,
faremos uma breve reflexdo sobre tais temas, & pad consideracdes de Philippe Aries
(1981).

No século XVII, a burguesia adquiriu o habito dérdepalavra infancia contemplada
nao tendo em vista o carater bioldgico, pois o temnfancia caracterizava a dependéncia
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econdmica. “S6 se saia da infancia ao se sair pendéncia ou, ao menos, dos graus mais
baixos da dependéncia.” (ARIES, 1981, p. 42).

Até o século XVIIl, ndo havia termos na lingua t@sa que marcavam a
diferenciagdo da infancia e da adolescéncia. Gagmrop jovens eram representados pela
palavra “enfant”. Nesse sentido, pode-se observs lgavia uma despreocupacdo em
empregar no codigo linguistico o termo que exprassahoje por infancia, representando a
auséncia da singularidade com relacéo a criangaridy do século XVIIl, especialmente nas
familias mais nobres, surgem as expressdes paigndes infancia em francédgmbis,

pichouns, fanfar)s

Com relacéo as artes, pode-se verificar, paulagmde, o processo de descoberta da
infancia. A crianca era ignorada nas telas no eéill. Aos poucos, as criangcas eram

representadas nas telas, seja se crescessenmouressem.

Numa analise de Ariés a uma tela que desenvolema ‘©lo Evangelho em que Jesus
pede que se deixe vir a eles as criancinhas” (ARIBP81, p. 50), criancas se diferem dos
adultos apenas no tamanho. Até os tracos do rost rausculatura reproduzem as

caracteristicas fisicas do adulto.

Nos séculos XV e XVI d&-se énfase a iconografigaleDe acordo com Ariés (1981),
as telas representam criancas que estavam semprenggmos locais que o adulto, em
reunides de trabalho, jogos, dentre outros. Aléssajidesenvolveu-se o gosto do pitoresco

anedotico, ou seja, a representacdo de uma criangeacada’.

Aproximadamente, a partir do século XVIII, crianga® pouco mais préximas ao
sentimento moderno comecaram a surgir. Os artispgssentavam um menino grande como
uma crianca, com afetacdo os tragos graciosos erbdamdos e um pouco afeminados,
porém nio eram reproduzidos “em escala reduzidainiatura otoniana” (ARIES, 1981, p.
52).

Naquela época, havia um alto indice de mortalidadentil, devido as precarias
condicOes de vida. Geralmente, tinham muitos fillpass nem todos conseguiam sobreviver.
N&o havia o entendimento que crianca teria a palisiage de um homem. De acordo com

(DEL PRIORE, 2002, p. 84) “[...] o certo é que mantalidade coletiva, a infancia era, entao,
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um tempo sem maior personalidade, um momento dsi¢f@es e por que ndo dizer, uma

esperanca.”

Com relacdo a maneira de se vestir, a diferenga anroupa do adulto e da crianca
era apenas o tamanho. N&o existia uma diferencidgsionodelos de roupas de crianca, até
mesmo porque 0 conceito de infancia ndo se baseavaonceito bioldégico, mas de
dependéncia econémica. No que diz respeito ascasafilhas dos nobres, essa situacéo
comeca a ser alterada na Franca a partir do s&ddldg pois houve uma preocupagao em
buscar uma roupa adequada a condicdo social, retamtl a diferenca entre criancas e
adultos.

A0S poucos a crianca ocupa espaco central nasrgsnéutelas. As familias queriam
ter seus filhos representados, mesmo sendo criahghsostume comegou no século XVII e
perdura até a sociedade contemporanea, sendo padiado século XIX, a pintura foi

substituida pela fotografia.

Vejamos abaixo a tela de Philippe de Champaigne:

courtesy of www philippedechampaigne org

Fonte: http://patatitralala.blogspot.com/2010/09/0-cormeie-infancia-atraves-da.html

A tela de Philippe de Champaige, datada de 1@&f®esenta os sete filhos da familia
Harbert. Pode-se observar que as criangas men@oesernvestem como adultos em miniatura.
Conforme (ARIES, 1981, p. 70) “[...] os dois géméqgse aparecem na tela), que estio

afetuosamente de méaos dadas e ombros coladosidp. ¢stdo mais vestidos como adultos.
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Usam um vestido comprido, diferente daqueles dakheres, pois é aberto na frente e
fechado ora com botdes, ora com agulhetas: mas@ama sotaina eclesiastica”.

Surgiu uma nova tendéncia na arte, a representig@&oancas nuas tomou forca na

segunda metade do século XVII.

Por meio da compreensdo da organizacdo de brimaadeijogos de determinadas
comunidades, podemos entender, de certa manargaaizacao social de tais povos, pois 0s

jogos séo manifestacdes de sociabilidade.

No diario de Luis (futuro rei da Franca), haviaaatipipacdo em brincadeiras com
criangcas e adultos. “[...] esse menino de quatoneo anos brincava com o arco, jogava
cartas, xadrez (aos seis anos) e participava aes jdg adultos, como o jogo de raquetes e

inimeros jogos de saléo”. (ARIES, 1981, p. 86).

Na sociedade contemporanea, é inconcebivel a ipag&o de criancas em jogos de
azar, fato que no periodo medieval certamente pafama restricdes, pois ndo existia 0
reconhecimento da condicédo do “ser crianca” e @asssidades advindas desse periodo. As
criancas estavam integradas no mundo dos adudtiosgfie teve mudanca a partir do século
XVII. Houve uma separacao de atividades nas qu#asigas podiam ou ndo participar, o
espaco infantil foi separado do espaco destinadadoltos. De acordo com (ARIES, 1981,
p. 104) “[...] antes desconhecia, de preservansualidade [da crianca] e também de educa-
la, proibindo-lhe os jogos entdo classificados camews, e recomendando-lhes os jogos

entao reconhecidos como bons”.

Com relacdo ao comportamento sexual, no periodeenechdo se fazia restricbes a
esse assunto. Era comum a participacdo de criamasituacdes, as quais na sociedade
contemporanea, pode ser definido até como abugarmds a situagéo relatada por (ARIES,
1981, p. 125) na qual a crianca Luis XIII “[...] twualegre, anota Heroard (o médico de Luis
XIl), ele manda que todos |he beijem o pénis”. r@asituacdes serdo citadas, na qual pode-

se observar certa aprovacao dos adultos na inséec@oiancas a praticas sexuais:

Ele e Madame (sua irmd) foram despidos e colocaduss com o Rei,
onde se beijaram, gorjearam e deram muito praz&eacO rei perguntou-
Ihe — Meu filho, onde esta a trouxinha da InfantaRle mostrou o pénis
dizendo — N&o tem osso dentro papai. — Depois, cemo pénis se
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enrijecesse um pouco, acrescentou: - Agora tenvedeem quando tém.
(ARIES, 1981, p. 126)

Portanto, com relacdo ao sentimento de infandendealo por Aries (1981):

[...] A descoberta do sentimento de infancia comesgm davida no século
VIIl, e sua evolugdo pode ser acompanhada na tastla arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinaissée desenvolvimento
tornaram-se particularmente numerosos e signi¥igata partir do fim do
século XVI e durante o século XVII. (ARIES, 19816p).

Ariés (1981) enfatiza que a ideia de infancia tema origem a partir do momento
historico e social da modernidade, com a alta r@alwdps indices de mortalidade infantil.
Mudancas culturais refletem nas relagdes entreegphiiisos, ocasionando em transformacoes,
a crianca passou a ser educada pela sua famlliatittade caracterizou o surgimento do

“sentimento de infancia”, chamados por Aries degpgsacacao e apego”.

Esse sentimento foi despertado pela ingenuidadiezde graca das criancas, fazendo
que os pais aproximassem dos filhos. A partir décgra crianga passou a distrair adultos,
tornado-se se “bichinhos de estimacdo”. Confornfiatiza (ARIES, 1981, p. 68):

[...] ela fala de um modo engracadditeta, tetita y totota [...Jela faz cem
pequenos carinhos, bate, faz o sinal da cruz, gesleulpas, faz reveréncia,
beija a mao, sacode os ombros, danca, agradaasegjureixo: enfim, ela é
bonita em tudo o que faz. Distraio-me em tudo o fqae Distraio-me com
ela a horas afio[...].

De acordo com Del Priore (2002) a partir da modkzahe, a infancia passa a ser vista
como um periodo de preparagdo para a vida. Negsielagseo espaco escolar passa a ser o

local dessa preparacéo.

[...] a escolarizacdo, iniciada na Europa do séxMbe levada a cabo por

educadores e padres, catélicos e protestantegqumowma metamorfose na
Educacdo moral e espiritual da crian¢a, em oposicEducacdo medieval

feita pelo aprendizado de técnicas e saberes ivadis, no mais das vezes,
ensinado pelos adultos da comunidade. A idade Madesissa a preparar o
futuro adulto nas escolas. A crianca, esse potiemcitor da historia, é vista

como adulto em gestacdo. (DEL PRIORE, 2002) p. 9



24

Na obra de Kuhlmann (200Kjfancia e Educagéo Infantil: uma abordagem histéyi
observamos um contraponto com as ideias de Aribsesa auséncia do sentimento de
infancia até o final do século XVII. Na escrita(@@&HLMANN, 2007, p. 22)

O sentimento de infancia ndo seria inexistente empbs antigos ou na
Idade Média, como estudos posteriores mostraramliEm escrito pelos
historiadores Pierre Riché e Daniele Alexandre-Bjdwor ocasido de uma
mostra na Biblioteca francesa, em 1994, fartamidugrado com pinturas e
objetos, arrolam-se o0s mais variados testemunhogxédéncia de um
sentimento da especificidade da infancia anteriotenao século XVIl. Os
autores advertem que o estudo das imagens ndoig@gercontentar em
trabalhar apenas a iconografia publicada nos ligeoarte, fora de contexto.

De acordo com Kuhimann (2007), a historia contada Ariés (1981) teve como
padrdo criancas de classe média, fato que confuma Educacédo diferenciada as duas

infancias, da crianca rica para a pobre.

Infancia, todo mundo teve, resta saber como fea @sfancia, se o tempo de crianca
foi reconhecido ou se a infancia passou e deixagasdao cruéis, que é dificil lembrar dessa
fase na memoria sem trazer algum tipo de tristEzemportante ressaltar que o momento
histérico influencia toda a sociedade, assim consdamca também é influenciada pela fase
na qual se encontra, bem como o reconhecimentaadafincia. Portanto, o olhar a crianca

deve ser histérico, como podemos verificar no drcaaixo:

[...] E preciso conhecer as representacdes deciaf@rconsiderar as criangas
concretas, localizad-las nas relacdes sociais, mcpnhecé-las como
produtoras da histéria. Desse ponto de vista, tsendificil afirmar que uma
determinada crianca teve ou ndo infancia. Seriaonglerguntar como €, ou
como foi, sua infancia. Porque geralmente se assmder infancia a uma
caracteristica das criancas pobres. (KUHLMANN, 2@030)

O Brasil sofreu influéncias da Europa, mesmo coma organizacdo social e politica
diferente. Nossa nagé&o viveu diversos momentospcmascraviddo de negros africanos, a
dependéncia entre coldnia e metropole, aconteconaqie refletiram na crianca brasileira.

Portanto, se torna necessario uma reflexao acarigdahcia no Brasil.
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1.1.1 A infancia no Brasil

Fazendo um breve olhar na Historia do Brasil, olaseps que passamos por uma
transicdo de Independéncia, mas na verdade temits gque conquistar. Mulheres e homens
nao podiam se expressar, as primeiras pelo preitorme que diz respeito ao género e 0s
segundos, pela diferenca de classe social. Imagem@anca nesse contexto, esse pequeno ser
era ignorado e a vivéncia de uma boa infancia demarsurgir. Hoje, em pleno século XXI,
se fizermos uma andlise a partir do materialisnsadtico e dialético, a sociedade a que
estamos engendrados é permeada de diferencas.

O Brasil ja sofreu diversas transformacdes. O Passa por uma época escravista,
onde a crianca negra também era vista como esdememdo-se presente em trabalhos,
mesmo quando tinham, aproximadamente, de seis a anmps. Infelizmente, quando
completavam doze anos a sua vida era outra, seveomrealmente escravos, podendo até ter
uma vida sexual ativa. A crianca branca tinha tnatatos pouco diferenciados, pois ainda néao
era valorizada pela sociedade patriarcal, ficavasnalmente com suas amas negras.
Aproximadamente, ap0s 0s seis anos, iniciavam estuglos, a aprender a se comportar

melhor e ser mais bem vista pelos demais.

Um estudo realizado por Del Priore (2002) aponta o Brasil do século XVII as
amas negras desempenhavam papel fundamental naucéonsda linguagem, fator que
caracterizava a maneira diferente que os adulteecaram a ver as criancas. Palavras como

“dodai, pipi, caca”, sdo exemplos de mimos dostadids criancas que refletiram na lingua.

Nos relatos de naufragios da “Carreira da indipbgsivel verificar a dificil separagéo
de filhos e pais. No século XVII, mdes demonstrags testamentos, a dor e a preocupacao
com o destino que seus filhos teriam. Escravas ateatlas enviavam cartas tentando
impedir que seus filhos fossem para a Guerra nagbdar. E mesmo numa sociedade
escravista, estrangeiros admiravam-se do carinpessado pelas criancas. (DEL PRIORE,
2002, p. 11) analisa a mudanca no comportamenteridaca, fato que culminou em
mudancas ocorridas ao longo da histéria. “Nos déaboje, educadores e psicologos atdnitos
perguntam-se de onde vem o excesso de mimos #adélimites” da criancga brasileira.”

Conforme (FREIREapud DEL PRIORE, 2002, p. 12) “¢ 0 menino que revela o

homem”. Podemos verificar essa afirmacdo apontgada as contradicdes permeadas na
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nossa sociedade: temos uma desigual distribuicacerm#a, uma Educacdo marcada pelo

escravismo, pois:

[...] Como fazer uma crianca obedecer a um adottmo queria a professora
alema que, na segunda metade do século XIX, viazendas do vale do
Paraiba ensinar os filhos dos fazendeiros de qafndo esses distribuem
ordens e gritos entre 0s seus escravos? E nagseaasaas criancas brancas
gue possuem escravos. As mulatas ou negras famesyez que seus pais
integraram-se 0 movimento de mobilidade social emmall Gerais na
primeira metade do século XVIII, tiveram também ssegcravos. Muitas
vezes, seus préprios parentes ou até meio irmamsoldiedade escravista,
ao contrario do que supunha a professora alemé@iaaca mandava e o
adulto obedecia. (DEL PRIORE, 2002, p. 12)

No século XVIII, temos um acentuado crescimentoano em cidades como S&o
Paulo. Segundo Del Priore (2002), com o términondeeracédo, criancas andavam pelas ruas
pedindo esmolas. Estatisticas criminais de 190@lam criancas de rua chamadas de
“pivettes”, tinham uma infancia “roubada”, pois @ssam papéis de ladrées, furtavam e

vadiavam nas ruas.

Marx e Engels (2004) fazem uma analise das consefseda Revolu¢édo Industrial
na Europa, influenciando a exploracéo de criarggmkeis das fdbricas que ndo cumpriam seus
objetivos para a Educacéo, criancas eram deixgagismadamente por 3 horas na escola, o
patrdo recebia semanalmente por isso. Aléem disgeriarmente a 1844, os certificados eram
assinalados por professores analfabetos. O esp@go fera péssimo, as criancas
encontravam-se no local apenas para receber @daede frequéncia escolar. A lei fabril
exigia das criancas que antes de comecar a trapdimaam por obrigacdo, frequentar a
escola pelo menos durante 30 dias e ndo menos3fuédias. Os meninos alternavam o

trabalho com a frequéncia a escola, até atingifgdrhbras legais.

Assim, afirmam que o capitalismo desfez a intesig& do homem com os demais,
pois o individuo passou a representar uma for¢eattalho vendida a proprietarios dos meios
de producado, com a ideia de uma aparente sobrewd/érbserva-se, assim, que o homem

nao é livre, pois se tornou escravo do trabalho.

Tal situacdo reflete no Brasil, com a entrada derantes e o crescimento da
industrializacdo, temos “a imagem de crianc¢a noatte fabril” (DEL PRIORE, 2002, p. 13).

Criancas passam 11 horas diante de maquinas dageeice com intervalo para “descanso” de
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vinte minutos. A escraviddo foi abolida, porém msitcriangcas continuam trabalhando

intensamente, sem condi¢des basicas de alimenta#dte e Educacao.

A partir do século XIX, muitos filhos dos pobreartsformavam-se em cidadaos
produtivos na lavoura, diferente dos filhos daeglifjue tinham acesso a Educagé&o, por meio
do ensino realizado por professores particularessél sentido, a ocupacéo de criangas com

baixa renda, era o trabalho precoce. Vejamos uréhsarrealizada por Del Priore (2002)

acerca de criancgas trabalhadoras em algumas refpd@ssil:

[...] No Nordeste quase 60% desses pequenos tealwabs sdo analfabetos e entre
eles a taxa de evasdo escolar chega a 24%. NooSpdid o cenario ndo € muito
diferente. Trabalhando em lavouras domésticas oumamocultura, as criangas
interrompem seus estudos na época da colheita, #rando que estar inscrito
numa escola primaria, ndo significa poder freqidmtplenamente. Assim, o
trabalho, como forma de complementacéo salariafadalias pobres ou miseraveis,
sempre foi priorizado em detrimento da formacamlesc(DEL PRIORE, 2002, p.

10).

Conforme pesquisa realizada em 2005 pelo IBGEii{instBrasileiro de Geografia e
Estatistica), mais de 5 milhdes de criancas e sdemtes de 5 a 15 anos de idade trabalham
no Brasil. Apesar da Lei estabelecer que a idadenmi para o ingresso no mercado de

trabalho seja com 16 anos, muitas criancas airmlaiséhas de exploracao infarfil

*Disponivel em http:/pt.wikipedia.org/wiki/Trabalhiafantil. Acesso em 27/03/11 as 16h30min.
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Na sociedade contemporanea, temos uma infancianmodtsseada, marcada pela
influéncia da historia e pelas contradicdes quesedigam 0 meio em que vivemos, por isso,

temos que analisa-la dialeticaméfite

Ao verificar os estudos de Vigotski, € possiveifiar a influéncia que o capitalismo
proporciona na infancia da crianca, bem como sesggects negativos, como O
individualismo, a mercadoria, o0 consumo, a alieaagéntre outros, umavez que: “O
ambiente social contemporaneo, isto é, o meio dedade capitalista, cria, devido a seu
caotico sistema de influéncias, uma contradicdwahdntre a experiéncia precoce da crianca

e suas formas de adaptacéo mais tardias”. (VIGOTEXI3, p. 199).

A imagem abaixo representa criangas que sao iflagas pelo capitalismo:

Fonte:_http://alessandrafariaestiloemaquiagem.plogsom/2010 02 01 archive.htm

No concurso de beleza, a crian¢ca se transforma mm‘adulto”, carregada de
magquiagem, com cilios postigos. E normal o periteltroca de dentes das criancas, mas veja
a foto da menina com dentes posticos. E naturahseariancas imitando as mées, querendo
colocar os brincos, a maquiagem, é até uma atigitiatica, mas, a partir do momento que se

torna uma excessiva preocupacdo com sua imagemwapgase uma influéncia negativa.

'® Conforme (SAVIANE, 2008, p. 87), a dialética éarta que busca captar o movimento objetivo do
processo historico”.
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Ariés (1981) avalia que a crianca era considerada adulto em miniatura no periodo
medieval, e hoje ndo € muito diferente. Estamos momento em que a sexualidade esta
aflorada, e a midia € um dos recursos ao qualagaitem acesso. “Queimar etapas” nessa

fase seria afastar a crian¢ca do seu momento deciafaima vez que:

As criancas constituem hoje uma importante fatiargwcado, o que tem
provocado um incremento da producdo cultural valtpdra a infancia,
sobretudo daquela ordem da cultura do consumacaltlaa. O consumismo
de nossa sociedade veicula pelos meios de coméoicde massa uma
imagem de infancia feliz. Que esta busca os medhmriequedos e marcas,
tornando-se verdadeiros alienad@3ORBA apud OLIVEIRA, 2009, p.
15).

Atualmente, as criancas tém ocupado lugar centrainadelo econdmico de nossa
sociedade. Podemos verificar que existem paraddedsfancia, de um lado, criancas bem
cuidadas, tendo acesso a diversos bens e servyigoeneaditoriamente, temos a crianga
marginalizada, sem condi¢cdes mininas de existéRodanto, esse olhar acerca da crianga €

necessario, visto que a infancia é uma construggtorica, pois as criancas também séo
sujeitos historicos, pois:

[...] as propostas para agora nao podem ser pensade coelhos a se tirar
magicamente da cartola, mas precisam envolver urnturla reflexdo
ancorada na pratica quanto aos resultados das iggEsogel na producao
tedrica. (KUHLMANN, 2002, p. 13).

Tal reflexdo é necessaria para se estudar a crizogg@mporanea que, atualmente,
tem amparo legal para frequentar o Centro Educaklofantil. Porém podemos observar que
a infancia nem sempre foi reconhecida como umarasgual a aprendizagem significativa

pode ser desenvolvida a partir da brincadeira pageseducacional.

Assim, discutiremos a respeito do histérico da Bd&o Infantil, bem como as
politicas publicas.

1.2 O processo de consolidacédo da Educacao Infantd Brasil: um breve relato.
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O Processo de consolidacado da Educacédo Infantdrasil foi marcado pela historia
da infancia, da economia, enfim, foi construidapefluéncia histérica. Conforme Kuhlmann
(2007):

Além da composicdo de forcas, a infancia, a matedd e o trabalho
feminino também sado aspectos presentes na histariaducacdo Infantil.
N&o se pode deixar de reconhecer, ainda, que sulgaao conjunto desses
fatores, a questdo econémica — entendida de mogimaocomo o processo
de constituicdo da sociedade capitalista, da urhaéo e da organizacéo do
trabalho industrial — evidencia-se como determimapt.] (KUHLMANN,
2007, p. 77)

No ano de 1899, ocorreu o marco inicial das priasepropostas de instituicoes de
Educacgéo Infantil no Brasil. Foi fundado o Institute Protecdo e Assisténcia a Infancia no
Rio de Janeiro, e houve a inauguracdo da crech€ahapanhia de Fiacdo e Tecidos

Corcovado, pioneira Creche para filhos de operarios

Somente no dia 18 de maio de 1896, comecou o poneridim de infancia oficial
brasileiro, que ficava anexo a escola Caetano aep@s na cidade de Sao Paulo. Porém
eram vistos como carater particular, porque eréirde® a burguesia. O modelo educacional
baseava-se em ideias liberais, e “A pedagogia e@aeseguia os principios de Froebel, com
as criancas divididas em trés grupos de acordo &adade, que variava de 4 a 6 anos”.
(VEIGA, 2007, p. 243)

Em 1908, foi aberta uma escola de Educacéo Infdos$il04 aos 07 anos, no governo
de Brandao. No entanto, conforme Veiga (2007), esusetores da populagéo ainda estavam
excluidos do processo de Educacdo, além dissanppisr que os filhos dos pobres tivessem
acesso a escola, a frequéncia e a evasao erafficsigyas, pois as criancas estavam inseridas

precocemente no mercado de trabalho.

Em 1933, realizou-se uma Conferéncia Nacional deeBP@o a Infancia. Foi observada
por Anisio Teixeira a necessidade da crianca nagis& apenas no angulo da saude fisica,
pois seu desenvolvimento abrangeria “facetas peleag como habilidades mentais,
socializacéo e importancia de brinquedos”. (BRIT&g&dKUHLMANN, 2000, P. 14).

Lourenco Filho (1959) realizou um discurso sobnmaortancia do jogo nas questdes

pedagogicas, huma conferéncia realizada na Esaieomal Belas-Artes, na Abertura da |l
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Semana Nacional de Estudos, organizada pelo Cmatenal da Organizagdo Mundial de
Educacédo Pré-Escolar.

[...] ndo se pode tratar da pedagogia atual semsguéale de jogo e
atividades livres. Como hoje observam grandesdfiioss, a cultura humana
brota do jogo como jogo, e nele, e sé por ele, aedesenvolver-se. Pelo
menos, 0 jogo € anterior a qualquer construcdaulfiara, o que demonstra
que por ele e que se manifestam as forcas criaddoashomem.
(LOURENGCO FILHOapudKULMANN, 1959, p. 2000)

Kuhlmann (2000) afirma que, de certa maneira, rashes compartilharam de um
clima pedagdégico. No ano de 1952, o DNCr declare, qie 29 creches que foram
pesquisadas, mais da metade tinham jardim-de-isfamo texto do DNCr, citado por
(KUHLMANN, 2000, p. 15), o texto dizia que nas dres existiam materiais importantes

para a Educacéo, como veremos a seguir:

Caixa de areia, quadros-negros, bolas, blocos dieimraa bonecas, lapis,
tesouras, livros, papel, quadros, roupas de bonpaatas de modelos, livros
de pano, pratos para bonecas, brinquedos de animaEes, carrinhos de
boneca, material de costura, caixinhas, cubos, eéwelig} pianos, etc.

Conforme Kuhlmann (2000), no ano de 1940, em PARgre, houve a criacdo de
jardins-de-infancia, concentrados em pracas p(li€x parque infantii comegou a ser
formado em S&o Paulo, instituicdo vinculada ao Depeento de Cultura. No interior de S&o
Paulo, Rio Grande do Sul, Recife, Minas Gerais,j@akmazonas e Distrito Federal, houve a

expansao do parque infantil no periodo de 1940.

Em 1942, o DNCr projeta uma instituicAo que reanitodos o0s
estabelecimentos em um sé: a Casa da Crianca. Egnande prédio seriam
agrupados a creche, a escola maternal, o jardimfélecia, a escola
primaria, o parque infantil, o posto de puericigp@ssivelmente, um abrigo
provisério para menores abandonados, além de ube cgricola, para o
ensino do uso da terra. [...] (KUHLMANN, 2000, |9)1

O DNCr, no ano de 1967, orienta a Igreja na implementai@® Centros de
Recreacdao, indicacdo realizada como proposta degéncia para o atendimento de criangas.

Conforme Kuhlmann (2000), o plano foi realizadogpanmprir as exigéncias do UNICEF,

" Plano de Assisténcia ao Pré-Escolar, do DepartmnMacional da Crianca do Ministério da Satde.
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cumprindo as exigéncias dos empréstimos internasoAlém disso, as instituicdes criadas

no periodo de 1930 a 1950 tinham como preocupagémr @ higiene e a saude das criancgas.

Aproximadamente, até o ano de 1960, ocorreu umepsaclento nas instituicbes de
Educacéo Infantil. Parte estava vinculada aosmedede Educagédo, com atendimento de
criancas de 4 a 6 anos e a outra parte estavalayzglorgdos de saude e assisténcia. Todavia,
a partir desse periodo, houve um crescimento @afi€s na classe meédia. “[...] esta também
se ampliou no interior das classes populares, gaealvam alternativas para a Educacéo dos
seus filhos pequenos, compativeis com as exigéagigsentadas pelo mundo do trabalho
[...].” (Kuhlmann, 2007, p. 182).

A expanséao de Centros de Educacao Infantil vivecteacimento desde o periodo de

1970 no Brasil, acompanhando a expansao de pes@uisapeito dessa tematica.

Portanto, podemos verificar por meio dessa breaisgnhistérica, que a Educacéo
Infantil sofreu mudancas e ainda sofre problemasi@ssa sociedade contraditoria. Conforme
afirma Kramer (2002):

Mas qualquer Educacéao Infantil contribui para cedgslvimento humano e
social? Também em termos qualitativos o traballatizelo em creches e
pré-escolas ndo é ainda democratico: muitas témaapearater assistencial
ou sanitario, que sao importantes mas nao substitudimensédo educativa,
social e cultural, cruciais para favorecer o deskmwento das criancas e
seu direito de cidadania. A Educacéo Infantil caespaco de socializacéo e
convivéncia, que assegure cuidado e Educacdo dacaripequena, nao é
ainda realidade das creches e pré-escolas brasil§KRAMER, 2000, p.
46)

1.3 Politicas publicas para a infancia

A sociedade na qual estamos inseridos é permeadanttadicdes, marcada pela luta
das classes sociais. Nessa esteira de pensambstoyase que “Somos um povo formado
do desterro, em uma historia de colonizacdes, wagibes, conflitos, genocidios, exploracdes
[...]".(KUHLMANN, 2000, p. 6).

No periodo colonial, a Histdria da Educacdo comgmumeio dos jesuitas, 0s quais

chegaram em 1549, comandados pelo padre Manuebdeef. Nesse momento, a Igreja
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exercia poder sobre a Educagao. Segundo Lajoltber#ian (2002), houve uma mudanga na
dindmica educacional, pois o Marqués de Pomballsaplos jesuitas e trouxe a Educacao

laica, os conteudos baseavam-se nas cartas régias.

Em 1878 ocorreu uma reforma criada por Ledncio de/&@hd® na qual surgiu uma
preocupac¢do com a Educacdo na pré-escola. Foiidodeixeira quem trouxe a legislacao
educacional até noés. Os alicerces para o jardinnfdacia se encontravam nas ideias de
PestalozZf e Froebel (fundador do jardim de infancia na Alemanha), oais defendiam

gue a crianga necessitava ser tratada com carinho.

Com a Abolicao e chegada da Proclamacao da Rep({(tB89-1930), temos melhoria
dos meios de comunicacdo, ampliacdo das grandadesiddentre outros. Apos mudancas
marcadas pelo crescimento na urbanizacdo, a Edugagssou a ser vista de maneira
diferente, como se por meio dela a histéria do iBfasse transformada. No entanto, houve

muitas reformas na Educacéo, mas neste periodaespola ainda ndo foi lembrada.

E importante ressaltar que, com a abolicéo da esitna, o “trabalho livig” ocupou
o lugar do trabalho escravo, que marcou as difagesgciais: classe dominante, exercendo
poder por meio das terras e meios de producéo,omtnadicdo ao restante da populacéao

desprovida da riqueza produzida socialmente e deigdes materiais melhores de vida.

No ano de 1932, podemos verificar o Manifesto doed#ros, que em seu documento,
constavam ideias de uma escola gratuita, obrigagtaica, numa tentativa de trazer para o
interior da Republica as classes menos favorecidasceu a Escola Nova, tendo como

principio a reorganizacao social por meio da esizalgdo.

'8 Disponivel em www.uff.br/feuff/departamentos/daé¢sducacao_infantil_e leis.doc. Acesso em
06/07/09 as 15 horas.

19 para Peslalozzi (1746) o professor se comparawa jardineiro que deveria cuidar de suas plantas
com muito cuidado, dando amor para elas se deseameoh em seu processo natural. Assim, o
aprendizado seria muito influenciado pelo alunoaprendia a partir do contato com a prética.

% Froebel (1782) ja trabalhava com o IGdico sem negsmo ouvir falar disso. Para o estudioso, o
desenho e atividades que envolviam ritmos eram dimedtais, pois chamavam a atencdo dos
membros do corpo da crianga que passaria a seganhelhor, bem como as historias e contato com
a natureza que trazia desenvolvimento agradavel.

2l De acordo com Marx e Engels (2004), o modo de yw@al capitalista é caracterizado pela
exploracdo, acarretando na alienacédo do trabalh@leapital apropria-se da forca de trabalho e a
objetiva, gerando a mais-valia.
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Dentre os pioneiros do escola-novismo, destacameseenco Filho (1877-1970),
Anisio Teixeira (1900-1971) e Fernando de AzevekB94-1974). Tais autores tinham uma
visao filosofica e, por isso, ndo podemos vé-logrtapos do selocusde producdo, com
discursos na area da Filosofia, Sociologia e Rsjt@l Observamos neles uma visédo
positivista, ligados a moral econdmica e ao ideéjoublicano. Tais liberais apoiaram o
desenvolvimento de uma Educacéao livre, numa prefarpara o mercado de trabalho. Nesse
periodo, dentre idearios da Escola Nova, obsenezsiealidade na escola e a centralidade da

crianca na aprendizagem, dessa maneira:

O que ficou conhecido como Manifesto dos Pioneinms anos de 1930,
configura uma espécie de sintese de embates tavhddinal do século

XIX até os anos de 1930 e, a0 mesmo tempo, umiddede matiza a

Educacdo até o presente. De fato, a andlise doifééam dos Pioneiros da
Educacédo Nova” sinaliza que 0 mesmo conjugavaeictighis vinculados ao
liberalismo conservador, como Lourenco Filho, deralismo social, como

Anisio Teixeira, € uma perspectiva que guarda &el@pm teses socialistas,
como Pascoal Leme. (FRIGOTTO, 2005, p. 228)

Podemos considerar o Manifesto dos Pioneiros unddosmentos mais importantes
da Histéria da Educacéo no Brasil. A crianca estavnesse periodo pelo Estado de maneira
homogeneizada (a-histérica). Assim, o Estado lIbvealeceu-se, agindo como se néo
estivesse vinculada aos interesses de uma classé, stém de agir como se superasse 0S

conflitos sociais, pois:

[..] Os movimentos por Educacdo que comecavam arseular, em
especial o da Escola Nova, fundamentavam-se nosiios da psicologia
do desenvolvimento que despontava e crescia dertémota nos Estados
Unidos e na Europa. (KRAMER, 1982, p. 58)

O golpe militar implantou um regime militar no Bitasdisseminando uma
mentalidade tecnicista no ensino. Podemos verificarfluéncia do regime de excecdo na
educacao. Rotinas marcadas por uma organizagamrméda, com criancas dispostas em
fileiras e com atividades reprodutivistas, sem projenar a crianca reflexdo, ensinado as

criancas a mera reproducao de atividades.

De acordo com Monarcha; Novoa (2005, p. 256) “[...hagdo brasileira surgiu
historicamente como parte dependente do sistemdalista mundial, em sua fase

concorrencial.”
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A partir do ano de 1960, houve a insercdo de digegwofissionais na Educacdo
Infantil, como pedagogos e psicologos, fato quéuémiciou a rotina das criangcas. Assim,
Queiroz (2009) afirma que teve uma atencédo ao debémento das habilidades infantis, a

insercao de brincadeiras, jogos e a organizac&@spaco.

Promulgada no ano de 1961, a primeira Lei de Dzedre Bases da Educacéo
Nacional n° 4.024, em seu artigo 23 e 24, citoudacBcdo Pré-Priméria, porém a lei ndo

garantiu recursos por parte do poder publico p&duecacao Infantil.

Em 1965, a UNICEF promoveu a Conferéncia Latino-Aca@a sobre a Infancia e a
Juventude no Desenvolvimento Nacional, com intu® oferecer baixo custo para a
Educacéao, “apoiado na ideologia do desenvolvimdatoomunidade”. (KUHLMANN, 2000,
p. 11).

No ano de 1981, o Governo Federal procurou respasleriticas de insatisfacdo a
Educacao Infantil, langcando um Programa de EducB¢éescolar: o PROAPE. Com efeito,
Abrantesapud Almeida (1984) afirma que esse programa reveloussg@ado nas concepcoes
liberais de Educacdo que, de maneira “ingénua’, pécebeu as diferencas sociais
acarretadas historica e socialmente por meio denség omitindo as maneiras de excluséo

gue o proprio sistema educacional proporciona. @amd (SILVA, 2000, p. 85)

Na verdade, o atendimento a crianca no Brasil édatitiado conforme os
segmentos de classe. [...] Para as criancas @i¢zdicacado pré-escolar, com
métodos e atividades pedagodgicas voltadas paraendavimento social,
cognitivo e de outras habilidades, ja era oferecidelusive pelo poder
publico desde as primeiras décadas da Republicea Bs pobres, o
atendimento se resumia a guarda, alimentacéo, dngsdeom a saude e a
higiene, e formagé&o de habitos de bom comportamenswciedade.

Em 1986 o Brasil comecou a se mobilizar. O Paisigjuena mudanca na Educacdo,
para isso eram formadas reunides, associacOesias \@ganizacbes para resolver esse
problema que a sociedade vivia. Por meio dessesmmeotos surgiu uma sintese para a
Assembléia Nacional Constituinte, ressaltando aomépcia da crianca, bem como o
adolescente. Em 1988 a Constituicdo Federal dediawa doutrina relacionada a crianca,

apontado no artigo 227, tornando:



36

[...] dever da familia, da sociedade e do Estadeqsar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito ida,va saude, a
alimentacdo, a Educacdo, ao lazer, a profissi@liz, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéfasialiar e comunitéaria,
além de coloca-la a salvo de toda negligéncia, oeaphio, violéncia e
opressao.

Essa Lei reconheceu a crianga como sujeito daabreA Constituicdo ressalta que os
pais podem ter assisténcia gratuita aos seus #liEpendentes até os seis anos de idade nas
creches e pré-escolas. Ocorre, todavia, que salsumeaginda ndo ficou resolvido o problema
da Educacéo Infantil, pois ndo basta uma conqaf@as no ambito formal, & preciso uma

dotacao de recursos especificos para a Educagidilnf

ApoOs longas conversas, foi aprovada a Lei de [uextre Bases da Educacao
Nacional, n°. 9394/96, que estd em vigor atualmerdaprova a primeira etapa da Educacao
Infantil como Basica. Com relacdo aos educadoresstituicao:

A LDBEN determina ainda que cada instituicdo dae®imm de Ensino (portanto,
também as instituicdes de Educacdo Infantil) dexerdum plano pedagogico
elaborado pela prépria instituicdo com a partidmados educadores e de toda
comunidade escolar e que os educadores dever&emepre que possivel, o curso
superior e como formagao minima o curso normal especializacdo em Educacao
Infantil. Para os que trabalham em creches e m@as e ndo tem a formagao
exigida devera ser oferecida formacgao em servi@®NCALVES; PRADO, 2005,

p. 49)

Observamos que houve um avanco significativo nadeeiDiretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a Lei n° 9394/96 foi deterntmgara a inser¢cdo de cursos de formagéo
de professor. No entanto, € necessario que hajege&ue priorizem uma Educacdo de

qualidade.

A Lei 11.114/05/2005 altera LDB/1996, incluindo aanca de 6 anos no Ensino
Fundamental de 8 anos. A Resolucdo CNE/CEB 03008/2define normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anosludd€ao Infantil abrange a faixa etaria

de até 3 anos de idade e a Pré-escola, criangasiem5 anos de idade.

Portanto, de acordo com a LDB, a Educacéo Infal@#envolve-se no ambito da
creche e da pré-escola, consideradas instituicéeg&dlicacdo Infantil, se diferenciando

somente quanto a faixa etaria das criancas qudeaten
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Com a Lei Federal 8069/90 (Estatuto da Crianga Adblescente), chamado também
como ECA, foram criados diretrizes municipais patendimento aos direitos que as criangas
e os adolescentes tinham. Também foi criado o Fivhducipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente e o Conselho Tutelar dos Direitos danCa e do Adolescente. Assim, perante a

Lei as criangas passam a ter direito a creche&-eqmolas.

Agora iremos apontar o RCNEI Sua funcao serve para ajudar as politicas e també
os programas de Educacao Infantil. Esse documesrga\que as criancas tém o direito de

viverem nas instituicbes de maneira realizadagr@al€eomo observaremos a seguir:

O Referencial aponta ainda que as experiéncias@diars as criancas devem estar
embasadas em principios como: o respeito a digeigados direitos das criangas,

considerando-os nas suas diferengas; o direitonadsr o acesso das mesmas aos
bens sdcio-culturais disponiveis; a socializacam skscriminagdo de nenhuma

espécie e o atendimento aos cuidados essenciais &abrevivéncia e ao seu

desenvolvimento. (MARTINS, 2005, p. 10)

Fica grande parte desse legado aos educadorescéamegue tais direitos se tornem
uma realidade no cotidiano dos educandos, parasges principios estejam sendo agregados
as criancas, de forma ladica, tornando o momentcamtendizado o mais interessante

possivel.

1.4 Conceito de Educacéo Infantil: cuidawersus educar

O conceito de Educacao Infantil como direito dogieecente na legislacéo brasileira.
A visdo reducionista do assistencialismo passoutamsformacdes ao longo da historia.
Houve uma metamorfose na identidade da institu@@oEducacao Infantil. Surge outra
concepcao de crianca, que ja foi sem importanaia @aociedade, mas em pleno século XXI
esse pequeno é visto em todas as suas especiéisjdaano um sujeito de direitos perante a

Lei.

?2 0 Referencial Curricular Nacional para a Educdpfantil se constitui a partir das concepgées de
crianca, infancia e Educacédo, com a proposta déaa g fundamentar a préatica pedagdgica.
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De acordo com Boff (1999, p. 34), se o homem “néceber cuidado, desde o
nascimento até a morte [...] desestrutura-se, peisEntido e morre, o que significa que é o
cuidado que possibilita a existéncia humana”. Adagéo faz parte da sociedade humana, na

qgual o homem desenvolve-se por meio da mediacao.

Conforme o RCNEI, a Educacéo Infantil tem como tiapecuidar e educar, sendo
tais funcdes indissociaveis, pois educar: “sigaifjgortanto propiciar cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada, gssapocontribuir para o desenvolvimento
das capacidades infantis de relacao interpessB&RAEGIL, RCNEI, vol 1, 2001, p. 23). No
que se refere ao cuidado na Educacao Infantil, diezer “[...] compreendé-lo como parte
integrante da Educacéo, embora possa exigir canketds, habilidades e instrumentos que
extrapolam a dimenséo pedagdégica” (BRASIL, RCNEl, 1y 2001, p. 24).

Um desafio para a Educacgédo Infantil quanto ao cwededucar é a figura do monitor
ou auxiliar. Existem as diferencas de formacao,jataada de trabalho e salarios. As
professoras devem ter o Magistério ou Pedagogia enenitoras devem ter o ensino
fundamental. As monitoras tém uma jornada de thabiategral e as educadoras apenas meio
periodo. Quanto a questdo salarial, as monitorathaga um salario menor. Nas
nomenclaturas: professor e monitor, jaA percebensos diferenca de significado entre as
duas funcdes, 0 que na pratica pode trazer algumitos. Num estudo realizado por Wada
verificou a distingdo entre as categorias: “as g@sbras sdo reconhecidas para tratarem de
questbes ditas pedagdgicas, de ensino-aprendizages,monitoras sao reconhecidas para
tratar de questdes ligadas aos cuidados fisiciosertiares e higiénicos.” (WADA, 2003, p.
54). Dessa forma, podemos constatar a crise déiddde no que tange ao professor. Numa
profissdo que traz em seu passado o0 assisten@alisras que na atualidade tem um

compromisso de ver a crianga ndo como aluno eirsaldeiras ndo como aulas.

Stuart Hall (1997), discute acerca das concepcéadahtidade da modernidade e da
contemporaneidade. Identifica a identidade referat sujeito do lluminismo. O homem é
visto como individuo centrado, equilibrado, dotati razdo, de consciéncia, de acdo. No
enfoque do sujeito sociolégico, ndo ha uma idedadsssencial, ndo ha um individuo passivo
que se forme pela internalizacdo de valores cudtuyae sdo estabelecidos. Por ultimo,
apresenta a concepcado do sujeito pdés-moderno, aapmemta um sujeito fragmentado,
composto de multiplas identidades, sendo algum@isazitorias.
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A partir das observacdes sistematizadas no CEnh IlHarquato Ribeiro em Coxim-
MS, verificamos que a educadora orienta as criaacismarem ela de tia ou professora.

O resgate do termo professora ndo é apenas umeesiquestdo de semantica. Adotar
essa maneira das educadoras serem chamadas represemovo papel que a educadora tem

na vida da crian¢a, ndo dando a entender que e gefamilia.

Paulo Freire (1997), afirma que ser professoras@nas uma profissao, ser tia é viver
uma relacdo de parentesco. Assim, chamar a profedsdia traz uma ideologia que difere a
profissionalizagdo da educadora. A crianca prediaenciar o espaco do CEl e de casa,

percebendo que catfacustem a sua importancia.

Ao longo da histéria, podemos verificar que a Egéoalnfantil se deparou com
diferentes fung¢des. A partir de uma pesquisa @hacla & organizacdo institucional em
creches e pré-escolas. Gomes (2009) aponta parmadgfaces na dindmica da Educacao
Infantil: o assistencialismo, uma Educacdo compénisapara suprir as caréncias afetivas e

sociais, preparatoria para o ensino fundamenfalamente, com funcéo pedagogica.

Entendemos que a Educacdo e o cuidado devem dsesdadveis na Educacéo

Infantil. Mas, conforme Kramer (2003):

N&o é possivel educar sem cuidar. Ouso dizer quenadsociedade que teve
escravos poderia imaginar que as tarefas ligadasoigum e as atividades

bésicas para a conservacao da vida — alimentaiggend — seriam feitas por

pessoas diferentes daquelas que lidam com a coyrgduma sociedade

gue teve escravos, que teve seu espaco socialddiddtre a casa-grande e
a senzala, poderia separar essas duas instand@akidacado e entender que
cuidar se refere apenas a higiene, e ndo ao pooirgsgrado, envolvendo a

salde, os afetos e valores morais. (KRAMER, 2008)p

Existem conflitos entre o cuidar e o educar. Cont®iGomes (2009) a maneira que
muitas familias se relacionam com o Centro Educatimfantil sdo permeados como favor,

na qual a educadora € vista como baba.

Veremos a seguir a seguir as contribuicbes daitlatie para a aprendizagem da

crianca.
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CAPITULO II: LUDICIDADE NA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM

2.1 Conceituando o ludico

O lddico ndo estad pautado numa postura de educpddrdeixa a crianga brincar
apenas para passar o tempo, sem criar oportunigedasque a brincadeira aconteca. O
ladico proporciona prazer, pois as criancas realipancadeiras que gostam, ou seja, que as
interessam. Essas brincadeiras podem ser livreneuliadas pelo educador e podem trazer

aprendizagem significativa a crianca.

Nesse pensamento, reconhecemos a importancia idatadds lidicas na pratica
docente e a sua influéncia na aprendizagem daceriaPorém o que é ludicidade? E

importante salientar que:

Em grego, todos os vocabulos referentes as atiegidicas estéo ligados a
palavra criancap@i9. O verbopaizeim que se traduz por ‘brincar’, significa
literalmente ‘fazer de crianca’. [...] Sé mais @pmhignia passa a designar
indiscutivelmente os brinquedos das criangas, rhagaras as ocorréncias.
[...] Em latim a palavrdudribrum, proveniente déudus jogo, também né&o
estd ligado a infancia e é utilizado num sentiddafeco. [...] Quanto a
palavra crepundia freqiientemente traduzida por ‘brinquedos infantis
parece so ter adquirido sentido depois do sécujoel¥éncontralo- emos
freqientemente na pluma dos humanistas renasedntistMANSONapud
QUEIROZ, 2009, p. 9).

Veremos a seguir a discussado de um filésofo gsseda a respeito do ludico. Johan
Huizinga, escreveu a obtdomo Ludensno ano de 1938, afirmando que o jogo nédo é
retratado como fendmeno biolégico, mas culturalte que ser estudado numa Otica
historica. Ainda, afirma que tanto as ciéncias tuanantropologia tem dado pouca atencéo

ao significado do jogo, pois o ludico exerce umgbae suma importancia na sociedade.

A partir do momento que o homem se vé como proiagomla evolugdo, no qual
domina as demais criaturas, temos a denominkigino sapiensdotado de inteligéncia e
razdo. A seguir, o0 homem usa a razéo, fabricangetasbimportantes para seu trabalho,
demonstrando o carater materialista da sociedageesentado pela nomenclatif@mo

faber. Porém surge uma terceira funcdo do homem, derapodst que ndo € menos
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importante do que o raciocinio e a fabricagdo. g jdestaca-se no perfil do ser humano, a
partir da expressddomo ludens

A caracteristica fundamental do jogo é definida gkVertimento, ou seja, a esséncia
do jogo estad na alegria que este pode proporcid@remos compreender 0 jogo como
totalidade, pois o0 jogo tem uma realidade indepetedgor mais que uma lingua néao tenha o

termo que possa defini-lo, ndo tem como negarnpwesenca do ludico.

Assim, encontramos 0 jogo em todo lugar. Sua furcocial, temos que entendé-lo
como fator cultural. Huizinga (2007) afirma queaiwidades arquetipicas, a linguagem, o

mito, o culto e a musica sdo marcados pelo jogo.

Nao podemos afirmar que no jogo ndo encontramesiedade, pois o xadrez, alguns
jogos de crianca e o futebol sdo praticados semedominancia do riso. Todo jogo é
voluntério, criancas brincam porque gostam. Pastadentre as caracteristicas do jogo
destaca-se o fato de ser livre, levar a evasaaddargal, ter limite de tempo e espaco, ter
ordem, ter regras e proporcionar a “formacgao deagisociais com a tendéncia a rodearem-
se de segredo e a sublinharem sua diferenca egéoeto resto do mundo por meio de
disfarces ou outros semelhantes”. (HUIZINGA, 200716).

Os estudos de Huizinga (2007) evidenciam o sigudfic do jogo, do brincar,
principalmente pela fung¢édo cultural, como caminko cdnstrugcdo do conhecimento e da
cultura do homem, evidenciando o prazer e a divensd praticas Iudicas. A partir de suas
concepcdes podemos considerar a relacdo das amesacludicidade como multiplas
linguagens, presentes na esséncia do homem desais primitiva das civilizac¢oes.

O jogo para a crianga ndo é como o jogo do ad@Qitando o adulto o faz, afasta-se da
realidade, mas a crian¢a, quando joga, avanca retegss de dominio do mundo que a
rodeia. Além disso, a autoestima tem a sua origemféancia, e a interagdo social provocada

pelo brincar contribui para esse processo.

Dentre as caracteristicas do jogo, destaca-semléitie, pois “trata-se de uma evasao
da vida “real” para uma esfera temporaria de add com a orientacdo propria”
(HUIZINGA, 2007, p. 11). Podemos observar o exengkeguir a respeito da caracteristica

do ““faz-de-conta™ no jogo: “O pai foi encontraes filhinho de quatro anos brincando “de

trenzinho” na frente de uma fila de cadeiras. Quodndbeija-lo, disse-lhe o menino: “Nao dé
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beijo na maquina, Papai, sendo os carros nao vaditr que é de verdade™. (HUIZINGA,
2007, p. 11)

Outra caracteristica do jogo € que ele pode repetialém disso, 0 jogo € organizado,
a desobediéncia no momento do jogo pode desestigtuA nocdo de jogo é definida de
forma geral na obrelomo ludens

[..] O jogo é uma ocupacdo voluntaria, exercidatrde de certos e
determinados limites de tempo e de espaco, segtegias livremente
consentidas, mas absolutamente obrigatorias, dotegdam fim em si
mesmo, acompanhado de um sentimento de tensédo alegda e de
consciéncia de ser diferente da “vida cotidiandUIZINGA, 2007, p. 33).

Essa nocgao de jogo abrange jogo de criangaspadatimais, ou seja, todo género de
jogos, como o de forca e de sorte. Huizinga (2@0gymenta a respeito da expressao do jogo
na linguagem, afirmando que a definicdo de jogofoBapontada da mesma forma por todas
as linguas. No latim, o jogo é definido com umaapa: 1udus deludere de onde deriva
diretamentelusus [...] Ludus abrange os jogos infantis, a recreacdo, as cogdpsti as
representacdes litirgicas e teatrais e os jogegaké [...]. (HUIZINGA, 2007, p. 41).

De acordo com a poética tem uma funcéo ludica, goiermas de expressao poéticas
estdo relacionadas ao jogo. Para tal afirmacaante investigacdo da natureza da criacdo
poética, afirmando que o problema:

[...] toca o proprio cerne de qualquer discuss&oreacdes entre 0 jogo e a
cultura porque, enquanto nas formas mais complxasda social, religido,
o direito, a guerra e a politica vao gradualmemirglgndo o contato com o
jogo, que nas fases mais antigas se revestia da mgiortancia, a funcao
do poeta continua situada na esfera ludica queenad$e na realidade, a
poesisé uma fungao lidica [..{HUIZINGA, 2007, p. 133).

Aristételes, filésofo da Grécia Antiga, a partir Baética de Aristotelega afirmava
gue o0 homem precisava extravasar seus sentim&uagese centrou-se na representagao do
ser humano. Seu efeito no expectador-leitor prapéciiberacdo de emocdes por meio da

catarse. O carater ludico ja estava presente pessmlo.
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Desse modo, existe um fator ludico nos processéisrais. A competicdo ludica
como impulso social € mais antigo do que a cukusavida esta intimamente acoplada a esse

espirito ludico:

[...] O ritual teve origem no jogo sagrado, a paesisceu do jogo e dele se
nutriu, a musica e a danca eram puro jogo. O sabdfilosofia encontraram
expressdo em palavras e formas derivadas das doggseteligiosas. As
regras da guerra e as convenc¢des da vida aristaceram baseadas em
modelos ludicos. Dai se conclui necessariamente @mue suas fases
primitivas a cultura € um jogo. N&o quer isto digae ela nas¢a do jogo,
como um recém-nascido se separa do corpo da meisukje no jogo [...].
(HUIZINGA, 2007, p. 193)

Porém o elemento ladico pode afastar-se da cultmaforme as mudancas na
sociedade. No século XIX, o autor da obl@mo Ludensfirma que a cultura se afastou do

jogo, tornando-se, como em nenhum outro tempcééa.

[...] A ciéncia analitica e experimental, a filasgfo reformismo, a igreja e o
estado, a economia, tudo no século XIX se revedtiamais extrema
seriedade. Mesmo em arte e em literatura, depojgadsado 0 entusiasmo
romantico, a imemorial associacdo com 0 jogo pass@er considerada
pouco respeitavel. [...] Ndo ha sintoma mais flaggala decadéncia do fator
ludico do que o desaparecimento de todos os aspeégtaginativos,
fantasiosos e fantasticos do vestuario masculinds ap revolugéo
francesa.[...] (HUIZINGA, 2007, p. 213).

Tal afirmacdo € pautada na andlise das roupagpoea €A fantasia, aos poucos,
passou a ser retirada da moda, as cores, deramaogeeutro. Nao havia mais possibilidade
de brincar de herdi ou de guerreiro, pois suaesat gala tornaram o homem num cidadao
sério, com objetivo de impor respeito na sociedpde meio do vestuario. Os tecidos

tornaram-se rudes e as cores alegres desapareceram.

Pode-se verificar na obra uma reflexdo a respht@lemento lidico na sociedade
contemporanea. Houve a transicdo da diversdo panagamizacdo de clubes, bem como
competicdes organizadas. A partir do século XIXjoges vém incorporando um perfil mais

sério, com regras mais rigorosas. Desafios novmgEipostos e recordes sdo vencidos.

Ora esta sistematizagéo e regulamentag¢ao cadaaier ao esporte implica
a perda de uma parte das caracteristicas ludicasponas. Isto se manifesta
nitidamente na distincdo oficial entre amadores refigsionais (ou

"cavalheiros e jogadores”, como j& foi habito dize), que implica uma
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separacao entre aqueles para quem 0 jogo ja & € jos outros, 0s quais
por sua vez sao considerados superiores apesaadmmpeténcia inferior.
O espirito do profissional ndo é mais o espiritdidd, pois Ihe falta a
espontaneidade, a despreocupacdo. Isto afeta tarobéamadores, que
comecam a sofrer de um complexo de inferioridades ¥ outros vao
levando o esporte cada vez mais para longe daadsidica propriamente
dita, a ponto de transforma-lo numa caisagenerisgue nem € jogo nem é
seriedade. O esporte ocupa, na vida social modemméjgar que ao mesmo
tempo acompanha o processo cultural e dele estdaskp ao passo que nas
civilizacbes arcaicas as grandes competicbes sefiggerm parte das
grandes festas, sendo indispensaveis para a saadielieidade dos que
nelas participavam. (HUIZINGA, 2007, P. 219, 220

Nesse sentido, 0 homem precisa jogar como umacerigpara que as caracteristicas
essenciais do jogo ndo sejam perdidas. Portantdicae o contetudo ludico na sociedade
contemporanea pode levar-nos a uma contradicadexBimplo citado por Huizinga (2007), o
gue é denominado como jogo tem uma complexidadwifida que se destaca, além de uma
organizacao técnica que podem ameacar o ludicoakmrtividade. Sabemos que podemos
perceber o brinquedo, a brincadeira e 0 jogo cofimet® cultural que n&do é isolado da

sociedade, pois é permeado de contexto histérico.

Segundo Manson apud Queiroz (2009), tanto gregestquiatinos elaboraram as
primeiras reflexdes acerca do lugar em que o bedguocupava na vida da crianca. As
brincadeiras sdo passadas historicamente, masopta das transformacgdes da sociedade,
brinquedos tradicionais vém sendo substituidosflaéncia do capitalismo trouxe a crianga

brinquedos tecnoldgicos.

Dessa forma, para entendermos as mudancas queeracorna vida da crianga,
buscamos teorizar de forma breve acerca da brimaade brinquedo e do jogo na sociedade

Primitiva, Antiguidade, Periodo Medieval, Renasaitoea sociedade contemporanea.

2.2 A crianca e a insergdo da ludicidade na Educacgéo

Os jogos, brincadeiras e brinquedos sao influeonsigekla infancia da crianca, bem
como 0 momento historico que viveu. Nesse sentidbikioto (2006), ao fazer uma analise

histdrica do jogo, afirma que:
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Do ponto de vista histdrico, a andlise do jogoi& fe partir da imagem da
crianca presente no cotidiano de uma determinagieaé® lugar da crianca
ocupa num contexto social especifico, a Educagiiceaesta submetida e o
conjunto das relagdes sociais que mantém com pEgens do seu mundo,
tudo isto permite compreender melhor o cotidiantariti — € nesse
cotidiano que se forma a imagem da crianca e do Iseocar.
(KISHIMOTO. 2006, p.7).

Com efeito, 0 jogo nasce com as criangas e é mflado pelo modelo econdmico da
sociedade. Conforme Huizinga (2007), o jogo foi wWas ocorréncias mais antigas dentro das

culturas na histéria do homem.

Na sociedade primitiva, as criangcas aprendiamnpaio da imitacdo nas atividades
cotidianas, por meio da experiéncia adquirida peragbes passadas, sendo que a
aprendizagem acontecia a partir do contato condtécpr Por exemplo: para aprender a nadar

a crianca nadava e para utilizar o arco, cacava.

Nesse contexto, Almeida (2003) retrata o momengiotico em a cultura era
educativa, caracterizada pelos jogos, que repi@sant a sobrevivéncia. Assim, o0 ato de
brincar oferecia a insercao dos papéis sociaisifpbsando o aprendizado das regras na vida

diaria. Dessa forma:

[..] As acbes realizadas pelas criangas no dekememto do brincar
proporcionam o primeiro contato com o meio, e asagdes que produzem
constituem o ponto de partida de nog¢des fundansen&i dos
comportamentos necessarios a compreensao da dealiDantre as varias
formas de apropriacdo a luta pela sobrevivéncidaatestaque especial
(AGUIAR, 2006, p. 23).

A crianca estava presente nas atividades dos adylla sua participacdo toma
conhecimentos dos mitos dos ancestrais. A difereng@ a crianca e o adulto nesse periodo
era irrisoria. Diferenciava-se do adulto apenas tamanho e na producdo, pois era

considerada um membro da coletividade.

Com uma nova organiza¢ao na sociedade, o periodmtiiguidade foi marcado por
uma nova estruturagdo socioecondomica, por contsudgimento das cidades. Assim, o
processo educativo que era comunitario sofre alguateracdes, com o0 aparecimento das

primeiras escolas. Porém o ideal de Educacédo #temciado pela sociedade, as familias
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tradicionais da antiga nobreza, pessoas que timmi&dncia econémica eram atendidas nessa

instituicao.

Uma Educacdo de carater intencional foi formadas pocrianca necessitava ser
preparada por essa instrugcdo. Aos sete anos,aasa&si deveriam comecar a ser educadas.
“Na Grécia Antiga, um dos maiores pensadores, ®(d4#27-348), afirmava que os primeiros
anos da crianca deveriam ser ocupados com jogasitdehs, praticados pelos dois sexos, sob
vigilancia e em jardins de infancia.” (ALMEIDA, 280p. 119). O esporte era um valor
educativo e moral para Platdo, pois afirmava guoleatn influéncia tanto na formagéao do

carater, quanto na personalidade da crianca.

Mansonapud Queiroz (2009) afirma que a maioria dos brinquegios conhecemos
hoje tiveram sua origem na Grécia Antiga, sendtosisomo facilitadores de movimentos,
pois propiciavam a aprendizagem. Existiam véariasibididades de brincadeiras e brinquedos

nesse periodo, como jogos de ossinhos, arcos, émre/alos, dentre outros.

O jogo dito de pentelitha, que consistia, origiratbe, em lancar ao ar cinco
pedrinhas, apanhando a maior possivel nas costasdda atravessou 0s
séculos e era certamente praticada com ossintgesvalge aos dados com o
astragal®® do carneiro atribuindo-se um determinado valoadacuma das

suas quatro faces, mas também se encontraram dadosro e de prata
(MANSON apud QUEIROZ, 2009, p.14).

Tais jogos eram considerados importantes nos ancai$ da crianca. E importante
ressaltar que os filésofos da época davam muiteoritdipcia ao corpo, pois segundo
(AGUIAR, 2006, p. 27) “[...] o jogo fisico, de c&ea reparatorio dos militares, possuia um
grande valor pedagodgico, direcionado para o ersmendizagem [...]" Quintiliano foi um
filosofo pedagogo romano respeitado. No aprendizizdoletras, da énfase a importancia dos

jogos.

No periodo da Antiguidade, pode-se perceber quaiascas tinham contato com a
brincadeira como facilitador do aprendizado de eambs formais, para que pudessem
aprender as obrigacdes sociais, tendo contato cpnoaesso de producdo. De acordo com
(QUEIROZ, 2009, p. 15).

8 Osso do pé de mamiferos que articula com os osspserda. Usado como um dado pelos antigos
gregos por sua forma, que lembra um cubo.
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Dos pressupostos antropolégicos que embasam a qugda@®s romanos
assim como 0s gregos representam a tendéncia idistacque atribui a
Educacéo a funcéo de realizar ‘o que 0 homem derg & partir de um
modelo, portanto, os modelos eram tdo importardes @s antigos.

Portanto, tais modelos educacionais, de certainagmersistiram, porém acrescidos de
conteudos religiosos, 0os quais marcaram o PeriogeltieMal, a Igreja exerce influéncia tanto
nos principios da Educacgéo, quanto morais, poéitecquridicos. Assim, a filosofia crista traz

uma adaptacdo ao pensamento grego.

Segundo Queiroz (2009), ainda nao existia o “setto de infancia”. De acordo com
(ARIES, 1981, p.101) “[...] qualquer que fosse pelaatribuido & infancia e a juventude [...]
ele obedecia sempre a um protocolo inicial e cpmedia as regras de um jogo coletivo que
mobilizava todo o grupo social e todas as claseddatie.” Criancas reproduziam as tarefas
do adulto, os principios morais cristdo influenaeisvnuma Educacgéo disciplinadora. Os

jogos ficaram ligados a Educacao de cavaleiros, paireja nao oferecia Educacéo fisica.

A partir das invasdes barbaras do século V, osqgbedos deixam
completamente de serem evocados. Apenas algursstextos, que falam de
criancas educadas em instituicdes religiosas ev@raos e jogos de paus,
de modo bastante impreciso. E necessario espdmfipal do século Xl
para ver ressurgir explicitamente, nas fontes tesgra idéia de jogo [...].
(MANSON apud QUEIROZ, 2009, p. 17)

Dessa maneira, 0s jogos corporais perderam coasglarente a forga, passando para
as atividades mentais.

[...] é preciso esperar pelos primeiros ‘pedagogos’humanistas italianos,
para assistir ao esbo¢o de uma reflexdo sobreiddades ludicas das
criancas. Porém a idéia da utilidade dos jogos astda longe de ser
reconhecida no Renascimento. Tanto Rabelais comutdigme falam dos
brinquedos com desprezo e durante muito tempo esté&® considerados
como um luxo indtil, até mesmo perigoso, pois dasvias criancas dos
estudos [...]. (MANSONMNpudQUEIROZ, 2009, p. 17)

Sabemos que as transformagfes econ6micas inflaemeidistoria das criangas, entre
os séculos X e Xl, as navegacdes no mediterramamftiberadas, dando inicio novamente
ao desenvolvimento do comércio, pois os barbaroalifaram as invasdes. Cidades

renasceram e, consequentemente, a classe da harguegu. O comércio em expansao deu
NOvOoSs rumos a ciéncia e a Educacao.
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Nesse periodo, 0 movimento Homanismomarcado pelo periodo do Renascimento,
por volta dos séculos XV e XVI, procurava rompemcooncep¢des dominantes da ldade
Média, procurando formar uma nova imagem do homerdaecultura. Surgiu uma
preocupacao com a Educacao, acarretando no sutgihkemstituicbes de escolas modernas.
Mansonapud Queiroz (2009) afirma que a partir desse movimeat@ascentista no século
XVI, comegou-se a perceber o valor que os jogdstmpara a Educagao, vistos como uma

tendéncia que é natural do homem:

Embora seja grande a producéo intelectual na Rengacnao foi capaz de
mudar significativamente as concep¢cBes em relagiocriancas, que
continuam desconhecidas em sua natureza singutargue pensadores
como Erasmo; Vives; Rabelais; Montaigne; Coméniupasteriormente,
Rosseau e Pestalozzi; realizaram estudos sist@matiocbre Educacéo,
chamando a atencdo para a ‘responsabilidade sodal ciéncia, o
reconhecimento do desenvolvimento infantil e oseis;s psicologicos no
ensino. (QUEIROZ, 2009, p. 19)

Embasado nos novos ideais renascentistas, houveaflesio acerca das atividades
ludicas, no século XVI, humanistas perceberam aitépcia dos jogos educativos. De acordo
com Queiroz (2009), a partir desse periodo, surgir@ovas concepc¢des educacionais,
enfatizando os jogos, brinquedos e brincadeirasodemdéncia natural do homem, passando a

servir de aporte para a acao didatica, com intlataquisicdo de conhecimentos.

Atualmente, com o aumento da tecnologia, crescinéos meios de comunicagao
como a internet, muitas criangcas acabam deixandoriasadeiras tradicionais e buscam o

lidico em jogos de computadores e brinquedos eiets.

Portanto, a mudanca de brincadeiras, brinquedogos jsdo consequéncia do processo
historico, bem como influéncia do modelo econbmiQoando analisamos as brincadeiras
gue nossos pais realizavam com as atuais ficanasdéedde uma metamorfose cultural, na
qual as brincadeiras mudaram sua identidade pamapnhar as exigéncias da sociedade
capitalista. As brincadeiras ladicas envolviam semparias criangas numa roda; hoje,
observamos criangas brincando isoladamente, poo rdaiinternet e video game. E
importante saber utilizar a internet de maneiraretay uma vez que essa ferramenta
disponibiliza o mundo, e ndo € tempo do ser criamogdnecer todo 0 mundo que existe, pois
podem ser vitimadas pela pornografia, as quaisrgrazo na Internet, o espaco ideal para sua
conduta. Ocorre, todavia, que as criangcas devemargewspecialmente os games de luta.
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Muitos brinquedos, jogos e brincadeiras adequaraoriam¢a ao meio social, impondo
crencas e ideologias, com o proposito de demonsisabrincadeiras a cultura da crianca.

O educando precisa se envolver em brincadeiraglgsenvolvam seu conhecimento
de forma prazerosa e saudavel. Para isso, o edudage primar por uma metodologia

pautada na ludicidade, proporcionando a criangangragem significativa.

Veremos a seguir algumas consideracbes a respeitpedsamento de Vigotski
(2003), Kishimoto (2009) e Moyles (2002) a respeita importancia da brincadeira,
brinquedo, imaginacdo e jogo, bem como suas camtibs no campo educacional,
semelhancas e diferencas. Faremos uma breve egftare respeito da ludicidade na

Educacao da crianca.

2.3 Contribuicdes de teoricos acerca da importancia ddidico para a Educacdo da

crianga.

Os autores que engendram as discussdes a respdifioido foram escolhidos por
serem contemporaneos nesse assunto e trazem omditew significativas para este trabalho.
E consensual entre tais tedricos que o ludico @dmental para a crianca. Parte das
dissertacOes, teses e artigos pesquisados utibzaamtores escolhidos para estudo do ludico
na Educacéo Infantil. Assim, consideramos relevaaier suas contribuicdes tedricas.

De acordo com Vigotski (2003), o educador € um magalor do meio que a crianga
esta inserida. O jogo é fundamental para Educggdojsso ndo pode ser visto como um
simples passar de tempo para a crianca. Esta seslpoonado a idade e ao interesse de
guem esta jogando. Os grupos de jogos definidosvmmtski (2003) séo: formado pelas
brincadeiras da crianga com diferentes objetogoostrutivos e os jogos com regras. Com
relacdo ao brinquedo, Vigotski (2008) afirma quie gseenche as necessidades da crianca e
cria uma situacdo imaginaria, que possibilita quaotbrinquedo tenha regras, mesmo que
sejam regras ou situacdes imaginarias ocultas.t@@uirole maior da crianga acontece na
situacao de brinquedo e a subordinacéo a uma pagsa a ser uma fonte de prazer. Vigotski

destaca a importancia do brinquedo para o desematto, pois cria uma zona de
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desenvolvimento proximal. Assim, ao brincar, arg@é age como se estivesse acima das
possibilidades da propria idade.

Kishimoto (2000) afirma que os brinquedos séo aadbs na Educacéo Infantil de
duas maneiras diferentes: os brinquedos que valuaria brincar voluntario que propicia a
socializagdo e a os brinquedos educativos que bgetivio de empregar contetdos escolares.
Assim, o brinquedo pode assumir duas func¢bes: &anlfidica: o brinquedo propicia
diversdo, prazer e até desprazer, quando escolloidotariamente; e funcdo educativa: o
brinquedo ensina qualquer coisa que complete @iohath em seu saber, seus conhecimentos
e sua apreensdo de mundo.” (KISCHIMOTO, 2009, p. B3sim, a dimensédo educativa
surge quando as situacdes ludicas sao dirigidas gulicador com objetivo de incitar a
aprendizagem. Assim, “O uso do brinquedo/jogo eiikacaom fins pedagdgicos remete-nos
para a relevancia desse instrumento para situagesensino-aprendizagem e de
desenvolvimento infantil”. (KISCHIMOTO, 2009, p. 87 O conceito de brinquedo que
Kishimoto utiliza € o de objeto, suporte da brireieal Portanto enfatiza que a funcao ludica
deve ser a prética da Educacao Infantil, por meidiihquedos escolhidos pelas criancas
voluntariamente.

Para Moyles (2002), tanto o brincar livre quanttirggido séo essenciais na Educagéao
Infantil, pois sdo meio de aprendizagem. No entamtgualidade do brincar vai depender do
gue é oferecido. Acredita que o educador deve tenceito do brincar cientificamente, para
que tenha uma justificativa para a existéncia dabctina Educacao Infantil, pois muitos
adultos acham o brincar insatisfatério, e dessadpro tempo gasto com o brincar muitas
vezes torna-se irrisorio. Além disso, quando os parificarem que o brincar na Educagéo
Infantil € significativo e organizado de forma déste de casa, atribuiram mais valor.

2.3.1 Vigotski: aspectos da teoria histérico-cultual

A teoria histérico-cultural de Vigotski (2003) acar da aprendizagem humana
destaca-se no século XX, sobre a influéncia do naéigeno historico dialético. Houve uma
nova concepcao de Educacgéo a partir do seu tragbalgoal teoriza sobre a importancia da
linguagem no processo da aprendizagem por meio ntlernalizacdo, sendo que o

conhecimento é adquirido por meio da mediacadosdersas simbalicos.
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Conforme Vigotski (2003), o jogo pode ser considera recurso do instinto mais
importante para a Educacado. O jogo € conhecidolgapante como um instrumento apenas
para a crianga passar o tempo. Porém, segundoskig@D03), a partir da observacéo pode-
se constatar que 0 jogo estd presente historicemeat cultura dos diversos povos,
representando uma peculiaridade que é natural dwimo Além disso, os animais também
brincam. Dessa forma, o jogo pode ter um sentididgico inerente ao ser humano.

Foram realizados varios estudos para entendentadsedo jogo. Observamos uma
teoria afirmando que o jogo é apenas um meio par&éaca liberar sua energia, porém por
meio dessa teoria, foi elaborado um estudo paponeler as lacunas existentes, afirmando
gue o0 jogo € a escola natural do animal, pois “sggeficado bioldgico do jogo, como escola
e preparacao para a atividade posterior, foi cosfito integralmente por meio do estudo do
jogo humano”. (VIGOSTSKI, 2003, p. 105)

Nesse sentido, entendemos a importancia do bripeogs, para a crianga, seu jogo
corresponde a sua idade, seus interesses, possuimdentido importante por propiciar tanto

hébitos, quanto habilidades importantes.

Encontramos um exemplo da diferenca entre traballatividade ludica a partir do
relato de um psic6logy descrevendo que numa colbnia inglesa, nativoavdim
horrorizados ao observar ingleses jogarem futebdleagotarem suas forcas. Os nativos
realizavam os trabalhos em troca de moeda, enquansenhores apenas descansavam. Foi
quando um nativo sugeriu “trabalhar” no lugar dedos senhores em troca de dinheiro, para
que ele ndo se cansasse. “O nativo ndo compreardifarenca psicoldgica entre o jogo e 0
trabalho, que consiste no efeito subjetivo do jegee deixou enganar pela total semelhanca
externa entre a atividade ludica e a do trabalWtGQOTSKI, 2003, p. 107).

A partir do jogo, o educando vivencia suas expergs e a funcdo emocional da
fantasia organiza “formas do ambiente que permgaea crian¢ca desenvolva e exercite suas
inclinacdes naturais”. (VIGOTSKI, 2003, p. 155). Bducacdo imaginativa desenvolve
funcdes que sdo positivas da fantasia e o jogoamal da fantasia, pois ndo mina o sentido de
realidade e desenvolve habitos para a elaboracge deentido, proporcionando o ““faz-de-

conta™.

24 Vigotski n&o cita 0 nome do psicélogo.
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Com relagédo a imaginacao, (VIGOTSKI, 2003, p. Isfete que “a principal fonte
do comportamento imaginativo € a experiéncia re@lia primeira fungdo é chamada de
sucessiva e nesse sentido, o mediador deve proparcacesso ao material inexistente na
experiéncia da crianca para a sua experiénciag@nsia funcao da imaginacéo é a emocional

e a fantasi@ realiza a atividade da emocéo.

Vigotski (2008) enfatiza um papel importante naaindia: a fala egocéntrica. Esta
surge quando a crianca transfere formas sociat®mgortamento para o campo das funcdes
psiquicas interiores e pessoais. A partir da fala gi mesma, a crianca tem a capacidade de
atuar sobre suas acdes por meio da fala. Assiala @focéntrica indica que o pensamento da

crianca vai dos processos socializados para 0g$80s internos.

Conforme Vigotski (2008), o brinquedo é indispered para a crianga, pois preenche
certas necessidades quando brinca. Os desejo$izavess das criancas pequenas sao
realizados por meio do brinquedo uma vez que agai@om menos de trés anos ndo planeja
algo para o futuro, mas sempre quer fazer algonoediato. Vejamos o exemplo de
(VIGOTSKI, 2008, p. 108):

[...] Suponha que uma crianca muito pequena (tateez dois anos e meio
de idade) queira fazer alguma coisa — por exengadopar o lugar de sua
mae. Ela quer isso imediatamente. Se ndo pudedldap@dera ficar muito
mal-humorada; no momento, comunente, podera seaidia e acalmada de
forma que esqueca seu desejo. No inicio da idadesgmolar, quando
surgem o0s desejos que ndo podem ser imediatameatitfeitos ou
esquecidos e, permanece ainda a caracteristicstafjiceprecedente de uma
tendéncia para a satisfacdo imediata desses desefmsmportamento da
crianca muda.

A crianca toma uma atitude para sair dessa sityagamlvendo-se na imaginacéo,
fato que possibilita que seus desejos possam aBra@os. Vigotski chama esse mundo
imaginario de brinquedo. A imaginacao surge nanceaaa partir da acdo. “O velho adégio de
que o brincar da crianca € imaginacdo em acao sewénvertido; podemos dizer que a
imaginacéo, nos adolescentes e nas criancas em lé@eescolar, € o brinquedo sem acao”.
(VIGOTSKI, 2008, p. 108). Dessa forma, conclui querinquedo possibilita uma situacéo
imaginaria, definidora do brinquedo.

% Experiéncia que se opde a realidade, a partikper@ncia real do homem
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Com relacdo a existéncia de regras no brinqueteqrao afirma que sem regras, ndo
existe brinquedo, portanto, sempre que houver utwac&o imaginaria no brinquedo, havera

regras, haja vista que:

[...] A situacdo imaginéria de qualquer forma diedwedo ja contém regras
de comportamento, embora possa ndo ser um jogoregnas formais
estabelecidas a priori. A crianga imagina-se cond® m a boneca como
crianca e, dessa forma, deve obedecer as reg@aswmrtamento maternal.
(VIGOTSKI, 2008, p. 110)

Na encenacdo da realidade, a crianca quando lalénsar professora e a irmazinha é a
sua aluna imagina como age a professora e proepraduzir seu comportamento, vestuario,

tratando a irmazinha como se como se ela fossalsna.

No que se refere ao desenvolvimento do simbolismdrinquedo, (VIGOTSKI,
2008, p. 129) afirma que “a segunda esfera dedatiés que une os gestos e a linguagem
escrita é a dos jogos das criancas”. A funcdo dio@ba@o brinquedo possibilita que o
educando utilize objetos como se fossem brinquexetyjando um gesto representativo, pois.
“[...] o brinquedo simbdlico das criancas pode esatendido como um sistema muito
complexo de “fala” por meio de gestos que comunieandicam os significados dos objetos
usados para brincar”. (VIGOTSKI, 2008, p. 130).abadeira do “faz-de-conta™ tem uma
importancia significativa para o desenvolvimentolidguagem da escrita, considerada um

sistema de simbolismo de segunda ordem.

Vigotski (2008) cita o experimento que Hetzer efaln respeito da importancia da
representacdo simbdlica dos objetos no aprendidadescrita. Mostrou os significados
simbdlicos que surgem no brinquedo por meio deogegtlgumas criancas ndo falavam,
utilizando apenas a mimica como fontes do simbaljspatras, utilizavam a mimica e a fala.
Um grupo de crianca utilizou apenas a expressdmakeXo quarto grupo, criancas apenas
utilizam a expressdo oral. Concluiu que criancadrée a seis anos, tém a percepg¢éao do
simbolo, mas a diferenca esté nas distintas mang@&aepresentacdo. (VIGOTSKI, 2008, p.
134) considerou importante tal concluséo, pois]‘ijndica que a representacao simbolica no
brinquedo é, essencialmente, uma forma particu@arlimguagem num estagio precoce,

atividade essa que leva, diretamente, a linguagenita'.
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2.3.2 Kishimoto: os jogos e as especificidades

Ao introduzir a discusséo a respeito do jogo, Kiglto (2009) enfatiza que cada jogo
tem a sua especificidade. Temos jogos de adultosridncas, amarelinha, brincar na areia,
brincar de “mamae e filhinha”, dentre outros. Raaiancga, a boneca pode ser um brinquedo
ao brincar de filhinha, porém para algumas tribmigenas a boneca € objeto de adoragéo.
Dessa forma, a diversidade de fendbmenos sao dafintdmo um jogo que possibilita
complexidade, pois “[...] uma mesma conduta podej@go ou ndo-jogo em diferentes
culturas, dependendo do significado a ela atribfiidty (KISHIMOTO, 2009, p. 15).

Na area da Educacao, Kishimoto (2009) afirma qudrasil, materiais ladicos sao
chamados de brinquedos, brincadeiras e jogos, imdawcura fazer uma reflexdo acerca da
diferenca entre jogo e brinquedo. Conforme suasgyess realizadas tendo como base
autores como Gilles Brougére e Jaccques Henrigignificado do jogo vai depender da
linguagem de cada contexto da sociedade, a partocodstrucdo de imagem dos jogos por
meio dos seus valores, 0s quais sao expressadaosgiorda linguagem, por objetos que o
caracterizam e por regras. “[...] Em tempos passaa{mgo era visto como inutil, como coisa
nao-séria. Ja nos tempos do Romantismo, o jogee@aomo algo sério e destinado a educar
a crianca”. (KISHIMOTO, 2009, p. 17).

O brinquedo possibilita uma totalidade social, poepresenta a realidade,
metamorfoseando-a. Incorpora, também, o imagindo® desenhos animados, a partir da
ficcao cientifica, mundo das fadas, bandidos, bed@ntre outros. Dessa forma, o brinquedo

incita a imaginacao, possibilitando o ludico.

Com relacdo a imagem contraditéria da crianca,addddo possivel e também da
inocéncia, (KISHIMOTO, 2009, p. 19) explica que:

A imagem da crianca é reconstituida pelo adulto meio de um duplo
processo: de um lado, ela estd associada a todocontexto de valores e
aspiracbes da sociedade, e, de outro, dependerdepp@es proprias do
adulto, que incorporam memdrias de seu tempo deg@i Assim, se a
imagem reflete o contexto atual, ela é carregaatapém, de uma visado
idealizada do passado do adulto, que contemplapeijaria infancia. A
infancia expressa no brinquedo contém o mundo oeah seus valores,
modos de pensar e agir e o imaginario do criadabijieto.
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Conforme a afirmacdo de Bachelaoud Kishimoto (2009), sempre ha uma crianca
em todo adulto e a infancia é retornada pela inz@dio e pela memoria. Nesse sentido, o

brinquedo sempre tem uma referéncia na infancedddio.

Alguns tipos de brincadeiras permeadas na Educhifaatil sdo destacadas pela
tedrica Kishimoto. No periodo do Renascimento,induedo foi visto como meio de ensinar
de forma prazerosa. Um exemplo é o quebra-cabepaalgpermite o aprendizado das cores e
formas. Tais brinquedos possibilitaram um olharapardesenvolvimento da crianca e a
funcdo psicopedagdgica nesse processo, tais comg:mobiles destinados a percepgdo
visual, sonora ou motora; carrinhos munidos de ipee se encaixam para desenvolver a
coordenacdo motora, parlendas para a expressamgilmgem, brincadeiras envolvendo
masicas, dancas. [...]” (KISHIMOTO, 2009, p. 36)uAlizacdo de brinquedos na Educacéao
Infantil possibilita um avancgo expressivo no precede ensino-aprendizagem. A dimenséo
educativa surge quando a ludicidade é intencionaela educador, com objetivo de
possibilitar a aprendizagem. A crianca também peetgr acesso ao brincar livre, pois quando
surge a acao intencional da crianca, o professnpializa possibilidades de construcéo de
conhecimento. H4 brincadeiras que se tornaramcteadiis na infancia. Sdo marcadas por
determinado periodo histérico, fazendo parte dduulpopular. Por ser um elemento

folclérico:

[...] a brincadeira tradicional infantil assume azderisticas de anonimato,
tradicionalidade, transmisséo oral, conservacaalamga e universalidade.
N&o se conhece a origem da amarelinha, do pido,pddendas, das
férmulas de selecdo. Seus criadores sdo andninadme-s& apenas, que
provem de praticas abandonadas por adultos, dendratgs de romances,
poesias, mitos e rituais religiosos. (KISHIMOTOD20p. 38)

Muitas brincadeiras surgiram na Grécia, sendostnitidas por meio de geracdes,
permanecendo na cultura de alguns povos. Algumalasam sofrendo alteracdes, tendo
ainda forca pela oralidade, perpetuando a cultaranéncia, propiciando o prazer pela
brincadeira e a socializacdo. Atualmente, muitaschdeiras tradicionais vém perdendo seu

espaco na vida da crianga, como 0 pido e a amaaelin

A situacdo imaginaria se destaca no “faz-de-conéa’caracteriza-se como jogo
simbadlico, representando papéis. Seu surgiment@epaom a linguagem, em torno dos dois

anos, pois: “ldéias e a¢cbes adquiridas pelas @&apgovém do mundo social, incluindo a
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familia e o seu circulo de relacionamento, o culvi@presentado pela escola, as idéias
discutidas em classe, os materiais e os paré¢5(KISHIMOTO, 2009, p. 39). A brincadeira
do “faz-de-conta” € de suma importancia na proppstiagogica, uma vez que possibilita a

criacao de simbolos.

Além das brincadeiras tradicionais, o “faz-de-ebr@ as brincadeiras de construcdo
também desenvolvem habilidades importantes pareaca tendo em vista que possibilitam

0 enriquecimento da experiéncia sensorial e esti@uafiatividade da crianca.

Quando a crianga manipula os objetos, expressarspeesentacdes mentais e, dessa

forma, vai:

Construindo, transformando e destruindo, a cri@mxgaessa seu imaginario,
seus problemas e permite aos terapeutas o diagmahdi dificuldades de
adaptacdo bem como a educadores o estimulo daniagdgi infantil e o

desenvolvimento afetivo e intelectual. (KISHIMOTZD09, p. 40)

Assim, as criangas constroem casas, cenariogaatilo o “faz-de-conta” em suas
construgbes, que evoluem suas complexidades dedcacaym o desenvolvimento do

educando.

2.3.3 Moyles: consideragdes sobre o brincar

Veremos agora as contribuicdes de Moyles (200&)speito do brincar. Comecemos
essa discussao a partir de uma frase que diferertmimcar dos adultos e das criangas. “As
criancas brincam para encontrar a realidade; okoadorincam para evita-la” (MOYLES,
2002, p. 181). A crianca deve ter esse tempo detmnhecido, Kairés) tempo da
oportunidade de expressar seus sentimentos, ssefoslede tornar algo realidade. Com
efeito, esses sentimentos e desejos estdo liganlom@io da brincadeira, do jogo e do
brinquedo. O brincar para o adulto também é fundémhemas tirar esse tempo da crianca
pode transforma-la em um adulto frustrado. Muitdsltas tém dificuldade de perceber, na

vida adulta, a importancia que o ato de brincapigra em sua fase. Dessa maneira:
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O que a maioria dos adultos deixa de reconhecgat@raente quanto eles
préprios brincam em sua vida adulta, e a menogj@épossamos aceitar
esse brincar e valoriza-lo em suas muitas formexs, dificil para alguém

valorizar o brincar das criangas como algo alénume atividade ociosa.

(MOYLES, 2002, p. 11)

A partir desse excerto, podemos refletir acercaldar que muitos fazem do brincar,
sem nenhuma concepcao educativa. Nesse sentigoresdaltar que esse paradigma sera
percebido de maneira significativa a partir do motmejue nés, educadores, cientificarmos a
esse respeito, marcando a historia do brincar rapage privilegiado na Educacéo Infantil.
Assim como o termo Escola, que teve sua origenmadalpor um simples passar do tempo,

hoje alcancou espaco nas discussdes de transfarmaciossa sociedade.

Escola, em grego, significa “o lugar do 6cio.” @ destinado ao écio.

Aqueles que dispunham de lazer, que ndo precisavabalhar para

sobreviver, tinham que ocupar o tempo livre, e essgpacado do 6cio era
traduzida pela expressdo escola. [...] a palavréis@ possui origem

semelhante. Ginasio era, e ainda é o local ond@ratcam jogos, a

ginastica; era, pois, o local utilizado por aquejee dispunham de lazer, de
tempo livre, de 6cio. (SAVIANE, 2008, p. 95)

Pelo brincar é que seres humanos e até animaisir@iqdiversas experiéncias.
Podemos perceber a importancia dessa agédo paemeagruma vez que: “Longe de ser uma
atividade supérflua, para “o tempo livre”... o losan, em certos estagios iniciais cruciais, pode
ser necessario para a ocorréncia e o0 sucesso ae tatividade social posterior”. (LOIZOS
apudMOYLES, 2002, p. 14)

Conforme (MOYLES, 2002, p. 18), muitos centros cadionais tém dificuldade de
possibilitar o brincar para seus educandos, pdjs.p“brincar” é frequentemente relegado a
atividades, brinquedos e jogos que as criancasnpagizolher depois de terminarem seu
“trabalho”. [...]”. Na pesquisa de Strom apud Mayl€002), muitos educadores acham
insatisfatorio e frustrante brincar com as criangagque leva a uma reflexdo em relacédo ao
conceito de brincar. Sera que séao conceitos dmygif Dessa forma, Moyles (2008) acredita
gue educadores devem ter, cientificamente, a igetiifa para que sua pratica englobe o

brincar.
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Existem necessidades consideradas basicas, talat@ gaianca e o adulto. Devemos
refletir se nossas necessidades tém alguma sermpalbam as necessidades apresentadas pelo

educando.

Vejamos o quadf3 proposto pela autora:

Resplrar ar fresco e pratlcar EXEICICIOS. .. o vveeeeeeeieeeeeeeeeieeeeeaaeen

Ter boa sadde e uma vida SAUAAVEL.........comeemmiriieeiieeeieeee e

Sentir bem-estar fisico e mental e apreciar avida................ccc.cc.........

Oportunidade de conversar e desenvolver a linguageonmunicacao.......

Estar em contato com livros, desenhos, poesidaarpaescrita, de modo geral..

Escrever, desenhar € rabiSCar...........i e

Divertir-se com cangoes masicas e sons..

Experimentar novas palavras, frases, vocabulariesmnologla ..............

Imitar os outros e experlmentar SEUS COSIUMES.......evviiiiiiiiiiiceieenns

Ocasides para fazer barulno................commmm i

Oportunidades para amar € Ser amMado.......cccccerrisrrrriiiieeesiianinnreeeeess

Oportunidades para cuidar de si mesmo e dos QULLQS.........................

Ocasifes para ser tern0 € amOr0SO0............cccvvviveiieeeiieeiiieiiieieeaeaeaeaeaea

Interacdes com pessoas de todas as idades e.lipos..............cccvvvneeen.

Oportunidades de ser: agressivo, destrutivo, aaingit um observador
criativo, aventureiro, competitivo, bem-sucedidsichmente ativo,
fisicamente relaxado, mentalmente desafiado, nraetatke relaxado

LYo 74 o1 [0 T

Afastar-se do mUNAO IMEIALO..........euien et e s

Usar @ iMagiN@GaA0. ............uuuuuuuunnnnssmmmmmmmsssssennnnnnnnnsesssnsesnnnennnnennnnrnne

Ter desejos realizados................ooiiiieeeeeeeiaeeeeeee

Ter amigos € Ser SOCIAVEL..........ueiiiiiiiiiiiiiie e

Explorar e investigar novas experiéncias e opaiaes..............ccceeeenneee.

Manusear diferentes 0DJEtOS..........c.uviiiereerce e

Usar os sentidos de olfato e paladar...........cccccvvvvvveveeeviveeiiiiiiiiieeeeeenae,

Ver coisas VISUAIMENTE AtraENteS. ......ovvveeeeeeeereeieieee e et ee e e e eeaans

Ter sua curioSidade SatiSTITA. ... ...vveu e

Ter todos 0S sentidos eStIMUIAAOS. .........ceoeeeeee e

Apreciar 0 humor e ser bem-humorado.........eee...eeiiieeiiiiiieiieenns

O brincar de criancas, mediado pelo adulto, temeanguecimento importante. Para
Moyles (2002), essa intervencao valoriza o bripaarseus proprios méritos. Porém para que

® Quadro retirado da obra de (MOYLES, 2002, p. 1#@hdo como objetivo apresentar as
necessidades basicas da crianca. Moyles (2002jialesadulto a assinalar na opcdo em que a sua
necessidade do adulto seja a mesma da crianca.
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essa brincadeira tenha relevancia com a presengalwto, este deve gostar de brincar e

valorizar esse momento com a criancga.

Conforme Lancyapud Moyles (2002), o brincar imitativo reflete pensaoe e
organizacdo de nivel superior. (MILLAR, apud MOYLE3002, p. 20) afirma que o
desempenho de papéis “tem a ver com todos aquelessgos e estruturas que fundamentam
a codificacdo, narracao, verificacdo e recodifioad@& informacdes, e parecem manter o
cérebro humano constantemente ocupado”. Isaawed Moyles (2002) afirma que quando a

crianca desempenha papéis, tem a possibilidadesdéver conflitos internos e ansiedades.

As atividades ludicas oportunizam a crianca a iaogh em suas capacidades, a
exploracdo de conceitos como liberdade, pratichatilidades mentais e fisicas, exploracdo
de limitacbes e potencialidades, desenvolvimentdladabilidade e espontaneidade. Com
relacdo as atividades nédo-ludicas, (MOYLES, 20023) enfatiza: “[...] podem propiciar
algumas experiéncias, mas nelas tende a haver foaialidade e menor facilidade para as

pessoas expressarem a si mesmas e suas proptidadps”

A brincadeira possibilita a criatividade. Quandocdancgas usam a imaginacao, criam
emocOes por meio de atividades artisticas, podendisecionadas para desafios acerca da
reflexdo sobre a arte. As criancas pequenas j&cahi quando comecam a desenvolver o
pensamento simbdlico, tais rabiscos tém signifisatiferentes, uma criancga rabisca e afirma
gue “rabisco” é sua mae. Entre 0os quatro a oites,aaducandos querem que as pessoas
entendam seus desenhos, mas antes desse momdd@KROSEapud MOYLES, 2002, p.
93) afirma que “a imaginacdo supera a restricaoostsp pelo espaco, tempo ou pelos
materiais que estdo disponiveis. Ela constroi porgtecisa construir”. Para utilizar a
criatividade é necessério a imaginacdo, caradterisjue predomina na infancia. Ocorre,
todavia, que, para ser criativo deve-se ter cestthecimento, autoconfianca e gosto pelo
brincar. Sabemos que na infancia predominam ttsefs, 0s quais devem ser instigados com

vigor no espaco escolar.

O valor que a criancga atribui ao brincar € uma\gagantes para sua qualidade. O
brincar tem tantas definicbes que os pais acabavodBando de tal palavra na escola.
Quando os pais perceberem que o brincar no Centnoa€ional é diferente de sua casa,
sendo significativamente um meio de aprendizagdenhbuado mais valor, e ndo o verao

como irrelevante para a Educacédo. Dessa formadamecessaria uma terminologia diferente
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para o brincar, geralmente visto como trivial, exto polar de trabalho, sendo que, para a

crianca, o brincar € necessario, pois € um meapdendizagem.

Lidar com o conceito do brincar € analogo a teatmrrar bolhas de sabéo,
pois sempre que parece que temos algo a que nomragaia natureza
efémera impede que o agarremos! [...] Se examiraonso geral na lingua
inglesa, o termo “play” (em portugués, “brincar’ Ogar”) pode ser
considerado um substantivo, um verbo, um advérbimneadjetivo — um
jOogo ou um objeto para brincar, como uma peca aeat®u um brinquedo;
agir em relacdo a um método ou modo; realizar aganisa de forma
divertida; ou podemos descrever alguém como umiarica divertida”.
Mesmo nesse nivel basico, ndo € facil distinguirsigmificado que poderia
ser atribuido ao “brincar infantil”, pois ele preedmente seria uma
combinacdo de muitos desses fatores. (MOYLES, 2008)

Assim, o proximo item ird explorar a utlizacdo dadico como fator de

aprendizagem.

2.4 A utilizagdo do ludico como fator de aprendizagm

O brincar como processo proporciona aprendizagemedessidades da crianca que
sdo basicas. Processo esse aceito ndo exatamanmteresmltado, porém, que possa
proporcionar um resultado se a crianca desejarsejay capaz de oferecer oportunidades de
construcdo de conhecimento. Essas necessidadésmiga incluem varias oportunidades:

De praticar, escolher, imitar, imaginar, dominatgurir competéncia de

confianga; de adquirir novos conhecimentos, hadiés$, pensamentos e
entendimentos coerentes e logicos; de criar, obgergxperimentar,

movimentar-se, cooperar, sentir, pensar memoritambrar; de comunicar,

questionar, interagir com 0s outros e ser parteirda experiéncia social
mais ampla em que a flexibilidade, a toleranciaagtadisciplina séo vitais;

de conhecer e valorizar a si mesmo e as propriggadpa entender as
limitagbes pessoais; e de ser ativo dentro de urbieste@ seguro que
encoraje e consolide o desenvolvimento de normasleres sociais.

(MOYLES, 2006, p. 36).

Uma pratica docente deve ser voltada para o dirddobrincar no contexto

educacional. Moyles (2002) afirma que o maior atobdo brincar pode ser a oportunidade
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proporcionada em aprender a viver com o0 que nasake, pois aprendemos por meio da
tentativa e do erro, Assim, a brincadeira € umaéon&do ameacadora da aprendizagem.

Para Moyles (2002, p. 32), o brincar € tanto preazeguanto modo, “como as criangas
e 0s adultos consideram certos objetos ou eventbisai se elas estdo ou ndo agindo de
maneira ludica”, desse modo, qualquer atividade gad realizada de forma ludica.

De acordo com Vigotski (2003), a principal manejtee o instinto se manifesta na
infancia é por meio do interesse, que é um mei@aksibilitar a criangca aprendizagem

durante o momento em que esté interessada petabieina, uma vez que:

[...] o interesse é uma espécie de motor naturabdgportamento infantil, &
a fiel expresséao de uma inclinagéo instintiva,ddador de que a atividade
da criangca coincide com suas necessidades organRas isso, €

fundamental que todo o sistema educativo e 0 ersgjaon construidos em
funcdo dos interesses infantis. [...] Antes deateiricorporar a crianca a
qualquer atividade, temos que despertar seu dpsejela mesma, temos
gue nos preocupar em saber se ela esta preparaalaegsn atividade.
(VIGOTSKI, 2003, p. 100)

Fonte: http://www.google.com.br/images

O interesse da crianca esta totalmente relacioaadwescimento bioldgico, ou seja, a
idade do educando. Vale ressaltar que o intere8sepade ser incitado a partir de uma

recompensa ou medo do castigo.

Moyles (2002) explica que a maior aprendizagem mstdportunidade que € oferecida
a crianca de aplicar o que aprendeu na atividadied(irigida para outra situacao, pois “o
brincar, como uma nova atividade, esta constantesmggrando novas situa¢des”. (HANS
apud MOYLES, 2002, p. 33). Por meio do brincar livr&pkratorio, o educando aprende a

respeito de atitudes, texturas, atributos sinesigésvisuais e auditivos. No brincar dirigido,
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tem outra dimenséo e variedades novas de posailgigdque se estende a um dominio dentro
da atividade. Porém existem educadores que conseggggarar o brincar da aprendizagem,
no exemplo citado por Moyles (2002):

Considerem a crianca de seis anos que me disse&gu@odia construir
personagens com blocos simbdlicos porque eles paaen“fazer formas”,
ou as criangas de sete anos que voltaram a usagoe de agua depois de
um intervalo de 18 meses, e, quando indagadas swhyae estavam
aprendendo com essa atividade, responderam que&lev@riam aprender
nada a partir de suas incursdes na agua porqueesgora dissera que eles
estavam |a “so para brincar”. (MOYLES, 2002, p. 35

O brincar propicia necessidades de aprendizagemtredelas, escolher, imitar,
adquirir confianca, dominar, adquirir novas halaitlds, criar algo, se comunicar, observar,
socializar, questionar e até descobrir algumastdgies. Conforme Moyles (2002), o
educador deve atender as necessidades de apreamdidageducando, tanto no brincar livre,
quanto no dirigido. Assim, seu papel pode ser cdemado um mediador e iniciador da
aprendizagem. Tedricos conceituados afirmam quprendizagem mais estimada vem do

brincar, ja que:

O brincar é a principal atividade da crianca naybr meio do brincar ela
aprende as habilidades para sobreviver e desctiu gpadrdo no mundo
confuso em que nasceu. [...] O brincar é o pralaipeio de aprendizagem
da crianca... a crianca gradualmente desenvolve cetos de
relacionamentos casuais, 0 poder de discriminafader julgamentos, de
analisar e sintetizar, de imaginar e formular. (P&®IdMOYLES, 2002, p.
37).

A brincadeira motiva a crianga, proporcionando &emgizagem. O brincar pode
comecar em casa, vivendo o processo de exploragagardim, no patio, na rua, da
vizinhanca, passando a experimentar momentos diesreJa o brincar na escola tem um
tempo diferente, pois os educadores néo reprodtzdss as situacées que a crianga teria em
sua casa. Conforme SAVA (apud MOYLES, 2002, p. 4Q) fato desenvolvimental
importante € que estimular as mentes infantis, mero de atividades nao regularmente
oferecidas em casa, refor¢ca sua capacidade caguiévidar com as tarefas cada vez mais
dificeis com as quais elas vao se deparar nas agdailiras”. Assim, torna-se indispensavel
que o educador propicie a crianca brincadeiragatife das que realizam em seu lar, e ndo

apenas uma reproducdo do que ja fazem em casa.rBewehecer a importancia do lar,
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sabendo que seu papel no Centro Educacional Ihfamtiferente dos pais, seu objetivo é
“cuidar e educar”, sabendo que a crianca podeartiBe das experiéncias que traz de outros

lugares, para aprender mais no espaco escolar.

As brincadeiras mudam conforme o momento histédeosociedade, hoje, num
contexto em que muitos pais nhdo podem ficar matopb com seus filhos, pois tém que
trabalhar, e com a reducdo do ntimero de fifhesuitas criancas brincam mais sozinhas e os
brinquedos que os pais compram reforcam essa teadévas, o relacionamento entre

criancas da mesma idade facilita o relacionamegltisdpois:

[...] descoberta interpessoal ajuda as criancagepes a compreender a si
mesmas e contribui imensamente para o0 desenvoliomgessoal.
Compreender a si mesmo e adquirir confianca napripgd capacidades
facilita 0 movimento da crianca rumo a independi&ngin aspecto que esta
no topo da lista de objetivos da maioria dos eduesdda primeira infancia.
Aliada a isto est4d a aprendizagem fisica inereotébrincar da crianca
pequena. Equilibrio, controle, agilidade, coord@onados olhos, cérebro e
musculos, combinados com poderes manipulativos esabateriais, o
dominio do proprio corpo e a competéncia nos po§priovimentos levam a
sentimentos ainda maiores de confianca e valoiopegSUTTON-SMITH
APUD MOYLES, 2002, p. 42)

Se nés, quando ficamos muito tempo sentados, nsentia necessidade de
movimentar-nos, imagine a crianga, especialmeraedp perde a motivacdo em determinada
proposta muito extensa desenvolvida pela educaddratividade fisica também € essencial
para as criancas. Estudos afirmam que propicianes@racdo mais profunda, levando mais
oxigénio para o sangue, ajudando também no repogsoo agradavel. Portanto, um brincar

desafiador possibilita aprendizagem.

Conforme Moyles (2002), no contexto de aprendizagescolar com criancas de
quatro a oito anos, deve-se dar énfase a partémpedas criancas numa aprendizagem que
envolva o movimento, com o0 uso de todos os sentidogas situacbes de aprendizagem
levando a crianca a descobertas, desenvolvimentoridavidade pessoal mediadas pelo
adulto, interacdo com adultos e criangas para dprefalores sociais e revisar habilidades em
ambientes seguros; todos esses fatores sao funtéasnpara que o educando aprenda sem

medo do fracasso.

2" Afirmagédo concluida pelo censo de 2010 do IBGEtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
que afirma que no Brasil tem mais adultos e meriangas.
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Para possibilitar a aprendizagem da crianca, eaagthw deve oferecer um curriculo
equilibrado e amplo, em vez de uma disciplina ingo®eve oferecer expectativas de
autodisciplina, dando oportunidade situacées daduedo de problemas, além de favorecer o

desenvolvimento de atitudes que envolvam a boaadent concentracao e a colaboracgéao.

Cada crianca difere em sua capacidade e rapidagrdadizagem, pois:

[...] da mesma forma, elas podem apresentar hablésl e motivacdo em
algumas areas de aprendizagem e outras ndo. Ai@xgarpessoal sugere
gue a maioria das dificuldades infantis de aprexg#im origina-se de
problemas relacionados a linguagem, e a riquezenateriais e recursos
existentes para o desenvolvimento das habilidaddsiguagem comprova
essa visdo. (MOYLES, 2002, p. 151)

E importante ressaltar que ndo existe um estiicolde aprendizagem para ser
utilizado em todos os momentos. Temos maneirasnidist de acordo com a visdo de
Educagcédo e aprendizagem, olhar do mundo e filaséfiaticas no contexto escolar, se

destacam para que a aprendizagem e a qualidadengdoica:

O envolvimento ativo das criangas (tanto ativideelebral quanto atividade

fisica) em sua aprendizagem; a relevancia e o pitopdo que se espera que
as criancas facam e um estreito relacionamentm digs suas vidas; a

organizacao implicita da professora para a apragdin e o oferecimento

de um curriculo amplo, equilibrado e diferenciasityacdes de manejo da
classe que garantam independéncia as criancas anamandizagem e

expectativas de autodisciplina, em vez de dis@plimposta; grandes

expectativas em relagdo as criangcas e uma opcatimidle trabalhar e

brincar em situacdes praticas de resolucdo degmad; o desenvolvimento
de atitudes que favoregcam a aprendizagem e estimale&ooperagéo, a

concentracao e a boa-vontade. (D&3JdMOYLES, 2002, p. 99).

Temos enfatizado, por meio de tedricos, a impor@ndo brincar para a
aprendizagem. Um educador que valorize apenas abdltio” e seu registro escrito,
certamente ndo verd a brincadeira como mecanismeg qaesenvolvimento da crianga, e
suas atividades contemplardo apenas o que acha dtrabalho sério”. Mas pesquisas
afirmam que essa € uma atitude equivocada. Na @iséam, criancas tém Educacao pre-
escolar por meio de atividades ludicas associatéas periodo de sete anos, e o resultado
dessa proposta é o baixo indice de analfabetismgseNsentido, Lally apud Moyles (2002, p.

178) faz um questionamento aos educadores: “Porirgpigimos, entdo, em expor nossas
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criancas a estilos de aprendizagem que falharamtaotas de nds no passado? E por que
temos tanta relutdncia em aceitar que aprendemiogjgalmente, a partir de experiéncias

gue nos interessam, nos motivam e sao divertidas?”.

Kishimoto (2009) enfatiza a importancia do usohbdequedo/jogo educativo com
intencdo pedagodgica para propiciar ensino-apregeima O brinquedo é importante para
adquirir a espontaneidade, possibilitando a saeigéio, cognicdo e a afetividade. Quando o

educador possibilita a acao intencional da criapggencializa situacdes de aprendizagem.

Vigotski (2008) destaca que o0s problemas de orgsioldogica ndo podem ser
resolvidos de maneira coerente sem nos referirmosel@acdo entre aprendizado e
desenvolvimento. Além disso, afirma que existe datia de clareza tedrica nessa questao.
Dentre as correntes relacionadas ao aprendizadgsendolvimento em criancas, o tedrico
reduz todas em trés posicOes de autores.

A primeira posicao tedrica defende que os prosedsodesenvolvimento da crianca
sdo independentes do aprendizado, pois: “[...] @rafizado é considerado um processo
puramente externo que nao esta envolvido ativammentiesenvolvimento. Ele simplesmente
se utilizaria dos avancos do desenvolvimento emdeefornecer um impulso para modificar
seu curso. (VIGOTSKI, 2008, p. 88)".

O exemplo de autor que defende essa posicacdediiPiaget. As perguntas que faz
as criancas em suas conversas na clinica demonstramtodologia experimental, pois
procura ter a maneira do pensamento da criancaodeaf “pura”, independente do
aprendizado. “Quando se pergunta a uma criancande &nos de idade por que o sol ndo cai,
tem-se como pressuposto que a crianca ndo tem espasta pronta e nem capacidade de
formular uma questéo desse tipo”. (VIGOTSKI, 200838).

Outra posicgéo teorica afirma que aprendizado érdedvimento e a terceira procura
superar os extremos das duas, de forma a comlan&ddfka apud Vigotski (2008, p. 90)

afirma que:

[..] o desenvolvimento se baseia em dois processesentemente
diferentes, embora relacionados, em que cada uoentia outro de um
lado a maturacdo, que depende diretamente do adgiemento do sistema
nervoso; de outro o aprendizado, que €, em si mesmiém um processo
de desenvolvimento.
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Portanto, Vigotski (2008) analisou as teorias data para elaborar a visdo que
considera coerente a respeito da relagdo entrezadipado e o desenvolvimento. Para chegar
a solucéo desse problema € preciso analisar @oetate 0 aprendizado e o desenvolvimento
e “aspectos especificos dessa relacdo quandorgarainge a idade escolar” (VIGOTSKI,
2008, p. 94).

Conforme Vigotski (2008), o aprendizado comecaesrdas criancas irem para a
escola, pois 0 educando tem uma vivéncia antehelgac ao espaco escolar, ou seja, uma

histéria anterior ao aprendizado escolar:

[...] as criancas comegcam a estudar aritméticasnala mas muito antes
elas tiveram alguma experiéncia com quantidadegeram que lidar com
operacbes de divisdo, adicdo, subtracdo e deteghunae tamanho.
Consequentemente, as criancas tém a sua propnettica pré-escolar, que
somente psicélogos miopes podem ignorar. (VIGOT3608, p. 94).

Ocorre, todavia, que o aprendizado escolar éafiferdo aprendizado que a crianca
tem antes de ir para a escola, pois nesse espapoedizado tem como foco a apropriacao
de conhecimentos de ordem cientifica. Quando agai@ntende o nome de objetos ao seu
redor ja esta aprendendo, porém o “aprendizadesensielvimento estéo inter-relacionados
desde o primeiro dia de vida da crianca” (VIGOTSKIOS, p. 95)

O equivoco de Koffka foi perceber apenas uma @lifea que existe entre o
aprendizado escolar e o ndo-escolar. O aprendinadespaco escolar introduz elementos
novos. Poréem a diferenca nédo esta apenas no faapréadizado escolar ser sistematizado,

mas de produzir algo novo no desenvolvimento deaahio.

Para Vigotski (2008) descrever as dimensdes exeseno aprendizado escolar,
envolve um conceito de zona de desenvolvimento i@y sem o qual, acredita que a

discusséo acerca do aprendizado e desenvolviméatpade ser resolvida.

Quando teoriza a esse respeito, Vigotski (2008)nafique é necessario determinar
dois niveis de desenvolvimento: o real e o deseimehto proximal. Esse assunto sera
apresentado no capitulo IV, que tem como objetinvalisar a pratica docente na Educacédo

Infantil a partir da Psicologia Historico-Cultural.
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CAPITULO Ill: PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL A
PARTIR DA PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL

3.1 Uma breve reflexdo dessa pratica

A pratica docente esta relacionada a atividade diwaslor no ambito escolar. Na
pratica de ser educador, ndo basta apenas fazer,saimr/fazer tal oficio. Conforme
(FERREIRAapudNETO, 2005, 250), “a palavra oficio derivaafeciu que no latim significa
dever, naquele sentido de cumprir com dada obrigacd partir de um ritual determinado”.
Dessa forma, espera-se que o educador saiba readizatividades inerentes da Educacao
Infantil. A realizacdo do oficio docente no GHgera uma identidade desse profissional que
passa por transformacdes em decorréncia de infuélec historia. “Essa identidade entre
pessoas a partir de fazeres e saberes é algo guéepsituar no interior das sociedades 0s
papéis que executam e ao mesmo tempo suprir aladei@aquilo que ela necessita em dado
momento histérico”. (NETO, 2005, p. 250).

Toda profissdo tem utecusde trabalho. Neto (2005) cita o exemplo do cozimohe
que existiu a partir do dominio do fogo, sendo zirda o0 seu laboratorio. Nesse caso, esse
espaco poderia ser chamado de oficina. Na Edudafgitil, o espaco para a oficina é o CEl,
que dispbem de salas, refeitorios, parques, espdemo, dentre outros.

O profissional da Educacao Infantil € fundamentalsociedade contemporanea, o
qual surgiu para suprir as necessidades sociaigrdelado momento histérico, porém na
atualidade atende ao binbmio@edar e educar. De acordo com (NETO, 2005, p. 254)

O lugar social das profissbes esta ligado a hastdd humanidade e as
metamorfoses no mundo do trabalho, proporcionadet propria
complexificagdo da sua divisdo social. E, em Asgiemsar qualquer oficio
fora disso € pensapara lembrar o Marx de Ideologia Aleméomo uma
espécie de Robson Crusoé perdido em uma ilhadsala mundo, perdido
no tempo e ausente de qualquer convivio em so@edad

O oficio da prética docente € o resultado dag@eksociais que estabelecemos. No

oficio docente, deve se esperar que o profissgaibh mais do que um amador: “assim nao o

28 Centro Educacional Infantil.
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fosse e imagindssemos 0s riscos que ndo correrimnalabarista descuidado? [...] De um
escritor que ndo dominasse a lingua materna?” (N2005, p 254). Infelizmente escutamos
pessoas reclamando as consequéncias negativadasysar um meédico que passou o
diagndstico errado ao paciente. Em algumas cossultatendimento pode tanto beneficiar ou
prejudicar um crianga. Uma pratica docente tambéde pinterferir no futuro de um
educando. Por isso, devemos refletir sobre a prédticente, pois “A profissdo que ocupa um
lugar social e historico € derivada também de uondacético, a sociedade ndo pode permitir
que certas profissdes sejam exercidas por pesseasagp possuem valores para desenvolvé-
las”. (NETO, 2005, p. 254)

O docente deve ter clareza de qual € o seu papsll,sque educa aquilo que as

criancas nao sabem, ou sabem de forma a-sistematica

Pode-se dizer que a maior parte das pessoas quéltimes cem anos
aprendeu a ler, escrever, contar passou pela edoolassistida por um
desses profissionais cujo oficio é ensinar. Mesm@aises com baixas de
escolaridade, os profissionais do ensino foram maEsentes nas vidas das
pessoas que quaisquer outros profissionais, chegamdcertos casos a ter
um papel na Educacao de criancas, adolescentgsresjque superava o das
familias. (NETO, 2005, p. 256).

Sabemos que a nossa sociedade é contraditoriteraxistores negativos que acabam
influenciando a categoria docente, como falta deutesa, baixa remuneragdo, porém néo
podemos nos esquecer dos pontos positivos, umagwez'A questdo, portanto, estd na
necessidade de os professores se verem como adbeds, e como trabalhadores que tém

compromisso com o que fazem”. (NETO, 2005, p. 258)

A partir da discussao realizada a respeito o offl@oser educador, bem como os
saberes que compdem a pratica docente, sera abavdguk Vigotski enfatiza a respeito do

trabalho docente.

3.2 A pratica docente a partir de Vigotski

Ao longo dos anos muitas concepcdes com relacé@@tiagodo educador surgiram. As

teorias da Educacgao apresentam as requisicOesidaded, haja vista que:
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[...] Para a pedagogia de Rousseau, o professguardido e o protetor da
crianca contra a corrupcao e as mas influéncias Palsoi, [0 educador]
deve ser necessariamente uma pessoa virtuosa qoe,seu exemplo
pessoal, contagie a crianca. Para a pedagogidcasateducador € aquele
gue sabe cumprir 0 preceito “Quebre a vontade decganca para que nao
se arruine. [...]. para Guyau, um professor € upmdiizador. [...] Para
Pestalozzi e Froebel, o educador é o jardineiro daancas [...]".

(VIGOTSKI, 2003, p. 296).

O educador deve agir como organizador do meicakechdo como uma “maquina”’
qgue “enche” os educandos de conteudos. Dessa férommsiderado um dicionario. Ao fazer

as media¢Bes no espaco da Educacao Infantil, assenas parte do seu oficio. Assim,

O aluno se auto-educa. As aulas do professor pasinar muito, mas sé
inculcam a habilidade e o desejo de aproveitar tudae provém de maos
alheias, sem fazer nem comprovar nada. Para a Eaucaual ndo é
importante ensinar certa quantidade de conheciraemtas educar a aptidao
de adquirir esses conhecimentos e valer-se delessoESO se consegue —
assim como tudo na vida — no préprio processoatmlino e na conquista do
saber. Como ndo se pode aprender a nadar permdoat@margem e, pelo
contrdrio, é preciso se jogar na agua mesmo serer sabdar, a
aprendizagem é exatamente igual, a aquisi¢cdo dteconento so é possivel
na acdo, ou seja, adquirindo esses conhecimeMtSO{TSKI, 2003, p.
296)

A crianga ndo pode ficar como um mero espectadoindo o educador. Como
Vigotski (2003) afirma, s6 se aprende a caminhparéir da pratica. Da mesma maneira, € a
Educacdo, ou seja, o educando deve interagir naslaales. Espera-se que o educador
desenvolva sua pratica a partir do conhecimentatiico e ndo apenas na inspiracao e no
conhecimento empirico. A profissdo de educadomitiifga foi vista como a de baba, mas
hoje conquistamos avancgos na legislacdo, tantesanhecimento da crianga como sujeito de

direitos, como no educador, que deve ter uma dagda profissional para exercer seu oficio.

Antes se desejava que conhecesse sua matériaograrmpa e que soubesse
dar alguns gritos na sala de aula ante um casul.dHioje a pedagogia se
transformou em uma arte verdadeira e complexa, wo base cientifica.

Portanto, exige-se do professor um elevado conlestonda matéria e da
técnica de seu trabalho. (VIGOTSKI, 2003, p. 300)

O educador deve participar com a vida, no ambitoito, da atividade pratica social e
do trabalho, relacionando a escola com a vida @0 o educacdo. Metaforicamente, a alma

do educador deve estar aberta as janelas da detmla,nas “entrelinhas”, e por meio dessas
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janelas “[...] o auténtico professor observara,sda mesa de trabalho, o vasto mundo, as
inquietacbes das pessoas, as alegrias e deveresiddd (MUNSTERBERG apud
VIGOTSKI, 2003, p. 301).

Assim, o educador ndo pode fechar os olhos paealalade do meio em que vive,
deve interagir com as criangcas conhecimentos gé® teentido no cotidiano da vida em
sociedade. “Em suma, s0O a vida educa e, quant® angdlamente a vida penetrar na escola,
tanto mais forte e dindmico sera o processo edwcdd maior pecado da escola foi se fechar
e se isolar da vida mediante uma alta cerca”. (VIGKI, 2003, p. 301). A pratica docente
deve estar calcada na criatividade, no seu tralsatial e ter relagéo a vida.

Um dos maiores perigos a que a instituicdo de Hdiacdnfantil precisa
estar atenta, quanto a pratica docente, consist@dspmente no papel do
educador. Quando ele comega a sentir que é ingsttanda Educacéo,
atuando como um gravador que ndo tem voz propepreduz o que o CD
indica, ou que menospreza as experiéncias pessmasus alunos, do ponto
de vista cientifico, trata-se do mais crasso exssim como a falsa regra de
gue o professor € tudo e o aluno é nada. (CINTRB92p. 196).

Dessa forma, podemos considerar que a partir ddiagé® do outro ocorre o
desenvolvimento dos niveis superiores da menteddSeuie por meio da mediacdo, o
educando se apodera das maneiras de comportameatoutura, que representam a historia

do ser humano.

A tendéncia social trouxe uma nova visao com relac@mportancia do meio social
para a Educacdo. E a partir da contradi¢ido entrerdado e o ambiente que a Educacio se

inicia:

[...] se uma criangca nascesse como uma planta,todas as formas de
comportamento que correspondessem a vida futuEajuaacado ndo seria
necessaria. A necessidade da Educacgdo surge, menfarexpressdo de
Tordike, do fato de que “o que existe ndo é o qweida existir’. Por isso, a
Educacdo sempre denota uma modificagdo de compartanem prol da

elaboracdo do triunfo das outras... Exatamente éema modo, o carater
nao deve ser entendido como algo estatico, sobrraafae uma soma
acabada de peculiaridades, de reacdes — congénitaslquiridas — mas
como uma torrente que se desloca dinamicamentdytanconstante. Em

outros termos, o carater ndo surge das propriedetdadas do organismos
tomadas tais como sdo, nem das influencias saagnbiente tomadas de
forma independente, mas do choque contraditorianuies contra outras e da
transformacdo dialética do comportamento herdado cemportamento

pessoal. (VIGOTSKI, 2003, p. 279)
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Portanto, o educador mediador, ao estar no mgiardante, tem a possibilidade de

influenciar na formacao do caréater da criancga.

Cada aluno tem uma diferenca individual quando @&hagescola, por isso, a
importancia do educador conhecer as diferencasithaiis de cada aluno. A Educacdo néo
se inicia num terreno vazio, ndo cria algo novos parte de maneiras de comportamento ja

dados e preparados, para as possiveis modificacdes.

Dessa forma, torna-se indispenséavel pontuar alfyundamentos do educador:

[...] o estudo individual de todas as caractedstjroprias de cada educando
e, em segundo, a aplicagao individual de todosogrsos educativos e da
influéncia do ambiente social a cada um deles. caoltodos alunos em um
mesmo molde é o maior dos erros pedagdgicos. Aigsanfundamental da
pedagogia exige inexoravelmente a individuacaetarchinagcdo consciente
e precisa dos objetivos individuais da Educacdc pmada aluno em
particular. (VIGOTSKI, 2003, p. 285).

Como o educador é visto por Vigotski (2003) conrganizador do meio social,
trazemos uma breve discussao a respeito da imp@tda valorizacdo do espaco, do tempo e

do brincar na Educacéao Infantil.

3.2.1 A pratica docente e a valorizacdo do espaca Bducacao Infantil

Numa definicdo comum, de acordo com o dicionariordisse (1992), espaco é
extensao indefinida, lugar delimitado que pode eoalguma coisa, distancia percorrida por
um ponto em movimento, nome dado a certas regidestos intersticios do corpo.

Mesmo que, a principio, ndo saibamos nada sobrestabelecimento, por meio da
organizacdo do espaco notamos algumas carac@sispeculiares do local, numa
determinada loja encontramos uma sintonia maiode@oracdo, uma harmonia entre 0s
moveis, objetos Unicos, diferentes, notamos quaeatidade é diferente do estabelecimento
ao lado e que cada estilo condiz com o valor dessilios. Podemos comparar esse exemplo
com o ambiente escolar. Essa analogia nos afirreaspio ambiente é alegre, organizado,
criativo e seguro, deduz-se que todos esses elesneontidos no espaco refletem nas

criancas que ocupam esse ambiente escolar.
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E importante que o educador tenha em sua pratocent®o espago como um fator de
aprendizagem, portanto, no seu plano de traballie dstar inserido o espaco, tais como a
exploracdo, de maneira que as atividades sejam€mdiag, possibilitando o desenvolvimento

das criancgas, pois:

Em nossa concepcdo, a crianga participa ativameate seu
desenvolvimento por meio de suas rela¢cdes com deataeb dentro de um
contexto soécio-histérico especifico. Ela exploresabbre e inicia acbes em
seu ambiente, seleciona parceiros, objetos, egeip@s e areas para a
realizacdo de atividades. Dentre as condi¢cdes amaliseque favorecam a
interacdo entre criangas, destaca-se o arranjcciabmpie diz respeito a
maneira como moveis e equipamentos existentes elnaanposicionam-se
entre si. (CARVALHOapudCINTRA, 2009, p. 117).

A organizacdo do espaco torna-se um facilitadorapeendizagem quando bem
elaborado, com harmonia de cores, representacéalm®@hos, da cultura, disponibilidade de
brinquedos. Todos esses fatores propiciam um atebi@gradavel, que incita a crianca.
Mesmo que nao seja ela que escolha seu ambientlarege fundamental que a escolha do

local seja pensado como um componente curricular.

Vale lembrar que o educador deve explorar 0s resugge 0 espacgo proporciona, nao
adianta ter uma sala belissima, com ambiente faghrias ndo ser trabalhada. Além disso,
o educador ndo precisa ficar preso somente nagspkco, pode-se criar e recriar espacos

diferentes, modificado de acordo com as necessidade

Finalmente consideramos que, para atender comdqdelias criancas, €
importante o contato com as familias, com seu Idganoradia e lazer para
pensar formas de organizacdo do ambiente e estabgléncipio quanto ao
uso deste ambiente. Conhecer para preservar, datinwdade ou
transformar certos habitos do modo de vida daslitmniDessa forma, a
escola pode levar até a familia outros habitostuotess, modos de tratar
com a crianga, criando interacdo entre os doisem#s. Nesta perspectiva,
o0 objetivo principal é o de criar para cada espaga identidade. (CRAIDY,
KAERCHER, 2001, p. 74)

A sala de Educacdao Infantil € um logale pode atender muitas brincadeiras, mas vale
lembrar que a crianca precisa ter contato comatifes espacos, portanto o espaco externo é
agradavel e propicia diversas aprendizagens. Namapto, embaixo de arvores, podemos
oferecer brincadeiras que possibilitem a criangaecomovimentando seu corpo. Brincar na

areia e fazer castelos também séo experiénciasrpeas. Existem varias possibilidades de
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trazer alegria e despertar o aprendizado das esarkflas gostam de observar, pegar nos
objetos, descobrir. Esse € o momento delas, estAcen espaco, na sua area de
desenvolvimento e se explorada de maneira adeqpiaaciard a crian¢ca um desabrochar de

conhecimentos.

Propor as criangas brinquedos que instiguem a miag#o de objetos € importante,
tais como: bacias para brincar, colocar um navipajgel para flutuar, coar a agua com funil,

utilizar pedra® para sentirem a espessura, madeiras para empilbatar e recriar.

As brincadeiras devem proporcionar movimento coroompo de maneira natural,
brincar de carrinho, pular cordas, escorredoresresge com acompanhamento do adulto,
pula-pula, piscinas. O educando gosta de repro@diiidades realizadas pelos adultos, se
comportar como tais em determinadas brincadeirasicas de ser professdfa fazer
“comidinha”, casinha. Assim: “E comum vermos asamgas protagonizando enredos e
desempenhando papéis que dia a dia ndo realizassedleenredos, via de regra, séo

reproduzidas situac¢des vividas no cotidiano dascas” (HORN, 2004, p. 70).

No momento da escolha do espaco que sera explaratmpre importante observar
fatores nessa deciséo: a faixa etéria, a quantidadeiancas e suas caracteristicas. Podemos

utilizar varios recursos no espaco.

Se a atividade envolver um grupo de criancas, podemvestir em espacos semi-
abertos, pois elas terdo a oportunidade de ampkais conhecimentos, dando assim
capacidade para uma aprendizagem maior. Podem@sef cantos fixos que se assemelham
aos espacos que o adulto convive, além de brircatfianca estara se interando das
informacdes e utilizando sua imaginacdo brincan@antos alternativos também podem ser

utilizados, dependendo das atividades que estéio sksenvolvidas nos cantos fixos:

-Canto da musica com instrumentos musicais compradaonfeccionados,
radio, toca-fitas; - Canto do supermercado com éagbas vazias de
diferentes produtos, sacos para empacotar, caijiatrada, dinheiro de
papel e moedas, cartazes com nome de produtos)egmad; - Canto do

» Todos os materiais utilizados para brincadeira®estar de acordo com a faixa etaria da crianca.
E fundamental a observacéo do educador nas atesdigsenvolvidas.

%90 texto “O poder de um avental” conta a experiédeiama educadora que deixa a crianca usar seu
avental. A partir dessa experiéncia o educando @itkaz-de-conta” que é a educadora. ROSSETI-
FERREIRA, Maria Clotilde (org)razeres na Educacao Infant$&o Paulo: Cortez, 1998. Paginas 97-
99.
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cabeleireiro com espelho, maquiagens, rolos, esc@rampos, secador de
cabelos, bancada, cadeira, bacia para lavar cabadmlagem de xampu,
cremes; - Canto do museu com objetos colecionaétss frriancas em
passeios, viagens; - Canto da luz e da sombra copetq de slides,

lanternas, retro-projetor, filmes feitos pelas mges, lencéis. (CRAIDY;

KAERCHER, 2001, p. 78).

A auséncia de espaco destinado para a ludicidadsjomada pela caréncia de maior
investimento de ordem financeira ou falta de comhesto, aponta para uma Educacéo
tradicional, de ordem bancaria, de maneira que e teescrever dissociado do brincar sdo as
atividades consideradas mais importantes para entiacDe acordo com a faixa etéria, se
torna necesséario que o processo de alfabetizagée gan ritmo mais acelerado, mas, sem
“[...] exclusdo das demais atividades, pois asd#oes ludicas e artisticas sdo importantes e
indispensaveis, desafiadoras para as criancas unaaédb Infantil, porque promovem leitura

de mundo e, portanto, sdo pilares para a alfalgéiiva(CINTRA, 2009, p. 70)

Todas as sugestdes pedagogicas abordadas em sliesmaos sdo ressaltadas para
melhorar a qualidade da Educacdo Infantil. Podentdgzar diversos recursos, que no
momento, ainda ndo foram abordados neste trabalhg, cabe ao educador o desejo de
oferecer uma pratica de qualidade e se capaciiatia dia, além de explorar sua criatividade.

Nas palavras de Horn (2004):

Marcano (1989), interpretando Bronfenbrenner, airque é necessario
abrir o ambiente escolar as influéncias do extedor uma interagéo
enriquecedora, de modo que a sala de aula sejaontexto natural de

aprendizagem, ndo podendo estar isolado da realidegsim, um espaco
gue atenda as necessidades da crianca de briecigat, de desenhar, ou
seja, contexto naturalmente desafiador, é fundahemara seu

desenvolvimento, para além do ambiente de salaulde GHORN, 2004,

p.98)

O estudo do espaco na Educacado Infantil € receomudo, vem a melhorar a
metodologia, assim como 0s recursos que o edugemiara utilizar na sua vivéncia com as

criangas.

3.2.2 A pratica docente e o tempo na Educacao Infain
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A palavra tempo vem do latitempuse significa uma duragéo de instantes, segundos
minutos, horas, dentre outros. Temos duas vertentespeito do tempo, tais como o tempo
Kair6s®* e o tempocronus?® Na pratica docente, deve se valorizar o tempoajeganca
precisa para brincar, a maneira que deve ser lrat@ mas, além disso, € imortante
reconhecer esse tempo da oportunidade o qual caedoidem para brincar. Precisamos
tornar esse tempo um momento lidico, que despaste€nmancas a aprendizagem. E preciso
fazer observacao sistematica para, assim, desapbnomento que ela esta mais disposta a

brincar e estudar. O tempo apropriado torna o estad momento de prazer para a crianga:

Organizar o cotidiano das criancas na Escola litfrgssupde pensar que
o estabelecimento de uma sequiéncia basica deaatdgdiarias €, antes de
tudo, o resultado da leitura que fazemos do nosspogde criancgas, a
partir, principalmente, de suas necessidades. Briamte que o educador
observe o0 que as criangas brincam, como estasaigimas se desenvolvem,
0 gque mais gostam de fazer, em que espacos prefex@mo que lhes
chama mais atencdo, em que momentos do dia est&otnamaqlilos ou
mais agitados [...]. Ao lado disto, também € imgiate considerar o
contexto sociocultural no qual se insere e a ptepg@edagogica da
instituicdo, que devera Ihe dar supo€RAIDY, KAERCHER, 2001,
p. 67)

Para estudarmos o tempo, analisaremos as atigidaderescimento intelectual da
crianga, 0 que gosta de fazer, para assim desamvaleapacidade da crianga de interagir.
Embora tempo e espaco estejam intimamente intddgyafez-se necessario realizar uma

breve discusséo a respeito da importancia do terafducacao Infantil.

No espaco escolar, o tempo deve ser diferenciasl@riiEncas maiores e menores, as
brincadeiras devem instigar a criatividade, pob&bdo o envolvimento das criancas para
gue tenham uma melhor interacdo com os demaisag@sade zero a dois anos merecem todo
cuidado, carinho e atencao para nédo colocaremasbiet boca e engolir, tendo contato com
brinquedos de acordo com sua faixa etaria. E unpdette descoberta, engatinhar, andar. E

preciso oportunizar esses momentos de descobeBdutacao Infantil.

Alguns aspectos devem ser analisados para asaateésdtais como a faixa etaria, a
alimentacdo, a higiene e as suas necessidadedoggies pois, de acordo com a idade, o

educador terd nocdo do tempo para a realizacaattlédades. Por isso, se faz necessario

. Tempo da oportunidade.
%2 Tempo cronolégico.
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propor tempos distintos para uma adequacdo dascasanenores e maiores. E importante
formular brincadeiras em que a crianga possa esceltesenvolvé-la. Dessa forma, a crianga
vence desafios por meio de jogos, pinturas, apras®n de fantoches e demais brincadeiras.
E possivel trabalhar com atividades que envolvassgias na cidade, como visitas em pontos
turisticos para que conhegam um pouquinho da fastiér cidade, pois a crianga aprende se
divertindo. Essa atividade é diferente e chamaacab. A turma pode participar desse tipo
de aprendizagem, desenvolvendo a coletividade ®us solegas. Muitos alunos do ensino

fundamental que néo tiveram a liberdade de intersgiEducacéo Infantil séo tdo timidos e

nao conseguem falar para o educador suas duvim@siées sobre a matéria na sala de aula.

E interessante trabalhar com as criancas a autandevia-las para fazer higiene
(incentivar a falar quando estiverem com vontade¥ina-los a escovar os dentes para que
saibam a maneira mais adequada e terem nocao @aohqor exemplo: a crianca ter nogao
do que se deve fazer apos as refeicées, como laripezal e um momento tranquilo de sono,

oferecendo a elas um crescimento saudavel.

7

Na Educacao Infantil, de criangas entre zero a dows, é importante a troca de
informacgdes de educadores que mudam o turno, p@@assam conhecer como as criangas
sdo. Criancas de dois a seis anos devem ter beinaadjue possam escolher, oferecendo ao
educador uma comunicagdo maior com a crianga, @odesenvolvimento de atividades que

expressem as diferentes linguagens, pois o alumon@or compreensao.

E fundamental deixar a imaginacdo da crianca fluir, meio de encenacdo de um
conto que |lhe chama a uma histéria. Temos que expéo criatividade das criancas, seu
raciocinio, levando a aprender dentro e fora dpa@ss da escola, contribuindo para aprender

diferentes linguagens.

Conforme Zabalza (1998), o educador deve plandjaidades que contemplem a

diferenciagéo de interagdo dos educandos. Por dgemp

- A crianca deve ter um tempo para brincar comeotrianca, apenas elas duas, se interando e

tendo contato com atividades divididas pelo tempoatia dia;
- A criancga tendo contato com o adulto, ou seggucador que esta cuidando dela;

- Uma brincadeira com apenas um grupo pequeno upaentrosamento diferente;
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- A interagdo com um grupo grande, a crianca predsssas diferencas de grupos para

aprender a se adaptar a eles;
- Atividade envolvendo a crianca sozinha para ssemlvolvimento nesse espaco de tempo.

Observamos varios tempos em que a crianca se inseré&ducacao Infantil.
Enfatizamos o0 contato apenas com outra criancaadmto, um grupo pequeno, grande e
finalmente solitario. Esses tempos ndo precisammeegssariamente nessa ordem, mas eles
devem acontecer. Muitas criangas tém dificuldade oelacdo a esses tempos mencionados
por ndo participarem de atividades que o inseraman€as que sao filhos Unicos, geralmente,
tém dificuldade de interagir com outra crian¢ca ommam grupo e ndo consegue compartilhar
brinquedos justamente porque vivem isolados e n@watm contato frequentes, e alguns
podem estranhar essa ideia no primeiro momentas &iancas que sempre interagem com
outras, como primos, irmdos e amiguinhos, na nwiatas vezes, nao tém esse
comportamento da crianca que vive solitaria. Aotrésio disso, criancas que tém irmaos
aproximadamente da mesma idade e que vivem junpi@sndo se separam nas férias, sentem
dificuldades e quando chegam a ficar sG, sem outrascas por perto, tristes e deprimidas.
Portanto, é fundamental que a crianga acompanhes adiferentes tempos que geram

experiéncias diferentes, uma vez que:

O desenvolvimento é lento, requer tempo, mas odguop si mesmo, pelo
simples fato de passar no reldgio, ndo produz debgémento. A
aprendizagem e o desenvolvimento sdo construidosfo, na riqueza da
experiéncia que o tempo possibilita ou ndo. (ZABAL.Z998, p. 158)

Dessa forma, cabe ao educador a tarefa de orgamizeampo das criangas, com
diferentes maneiras e espagos, com o envolvimeatouttas criancas, adultos e sozinhos,
levando a crianca a ter contato com diferentes mtoeee atividades. Porém esse tempo deve

ser organizado, dividido pelo tempo de cada dgurséo sua capacidade.

Tudo que o adulto organizar na Educacao Infantiedger pensado na crianca e nao
apenas no que ele deseja fazer segundo a sua @oR&@d isso, 0 educador deve se ater em
principios cientificos e ndo apenas no seu conletonempirico. Sobretudo, a crianca vai
vivencia e vive aquele tempo, da maneira mais agaifpossivel, assim, ela vai conhecendo

0S momentos e se organizando para eles. Dessa forma
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Produz-se um conhecimento do antes, do depoigyata.avai conquistando
uma maneira prépria de viver cada um desses tequmse transformam
em pontos de referéncia que lhe permitem variaswss atividades e
desenvolver uma ampla gama de experiéncias. (ZABANR98, p. 159)

A crianca necessita de um tempo para aprender\aveorcom regras da escola para
cada atividade, deve ser educada para ter horacpanar, brincar, dormir e aprender a
brincar com os tempos mencionados acima. Manteti@arda crianca € fundamental para

iSSO.

Assim, a crianga passa a ter mais seguranca ndeyesfazer para esperar o momento
que pode brincar e se relacionar num grupo de @ganDessa forma, compreende 0s
“pretéritos da vida”, ou seja, a hora que ela pedehora que ela ndo pode realizar o que

deseja, sabendo que depois podera, pois ela jagumsmaginar o que ira acontecer.

Todos esses momentos oferecidos a crianca trazeatesemvolvimento que a deixa
mais esperta, fortalecendo sua comunicacdo, asemm ca interacdo, que desperta a
criatividade e a capacidade de fazer escolhas.udasg refere sobre as decisdes da crianga,
observamos que muitas sdo limitadas a fazer escolttano se ndo soubessem do que
gostam, por terem medo ou, simplesmente, por naside desenvolvida sua interacdo o

suficiente para isso.

Para Zabalza (1998), crianca deve ser criangca mo tes@mpo, a méae deve ter
responsabilidade sobre ela, mas a crianca devevsepara se expressar quando pode, por
exemplo: quando chega o momento de uma recreagatistlacdo, que ela possa escolher a
brincadeira, é fundamental que ela sugira algo,ocorseu doce preferido para sua festinha, a
musica que tanto gosta, ela precisa tomar decjsiester um desenvolvimento maior, além
disso, expressar seus desejos e se divertir. Aialdg crianca também esta nas decisoes,
naquilo que ela gosta de fazer, a pratica de eseofiode leva-la a ter momentos de

independéncia que trazem sorrisos sinceros.

A observacao dos adultos nas atividades da crisdigdatores fundamentais, pois o
educador pode melhorar as atividades planejadasndelvé-las e passar a conclusdo das
pesquisas para sua equipe educacional. O educaderagroveitar os momentos das rotinas
diarias para a analise, ndo para se dispersaxaraecrianca sem orientacdo, mas analisar o

processo de construcdo do desenvolvimento comdauaialida crianca.
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O modelo High/Scopé acredita no tempo de planejamento como uma ratia
criangca. E como se fosse um método para uma ewpluedacionado as suas proprias
decisbes expressando, assim, 0s seus desejosaeneanss. Esse tempo de planejamento tem
como meta fazer que cada crianca tome suas progeesdes. Para isso, utilizam de
materiais para o desenvolvimento do projeto. Es€simtégias retomam o conceito de
ludicidade. Vejamos esses exemplos: criancas eswdbdhcancdes, mondlogos e poesias. Para

iSso a crianga pode contar com a ajuda dos seegasoé da educadora.

Sabemos que esses planejamentos tém certa difg@acde acordo com a faixa
etaria, as menores utilizaram materiais para edatsmu plano de maneira mais simples, ja as
criancas maiores poderdo utilizar desenhos mamwmedos e expressar, de forma oral, com

maior facilidade. Com efeito, observa-se que:

A crianca aprende que pode planejar a realizacadidersas coisas,
desenvolvendo assim um sentido de controle e reapdidade das
conseqguéncias de suas escolhas e decisfes. Cotwt®@ i planejando
individualmente com cada crianca, quando uma caiamgba o seu plano,
sai da roda e vai comecar a sua atuacdo na arehhidac (ZABALZA,
1998, p. 189)

A crianca fica estimulada a produzir, geralmengs gJostam de criar, pois para elas
brincar € coisa séria. A educadora deve estar seprpkima da crianca, auxiliando no que
for preciso, fazendo perguntar sobre seu planejiimsngerindo e assim ajudando a crianca a
construir seu plano. Portanto, a crianga tem contaim o seu tempo de construcdo e,

consequentemente, da sua prépria formacdo como alser humano.

Saiba que seus alunos séo talentosos de variaadotise técnicas variadas
de aprendizagem, para atingir todos os tipos ddigénhcia que eles tém:
verbal, légica, visual, corporal, musical, integu, pessoal.
(KARTIAFSZ, 2005, p. 34)

A educadora deve aproveitar a sua observacao p&ader o que os alunos mais
gostam e como reagem diante de diferentes situaidestemos canais de percepc¢éo ligados
aos nossos sentidos, o visual, o auditivo e o t&isies. A crian¢ca que € mais visual aprende

com maior facilidade por meio da sua visao, obselvadesenhos e fotos. As criancas que

3 ZABALZA Miguel A. Qualidade em Educaca®orto AlegreEditora Artmed. 1998, p. 187.
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tém o sentido auditivo mais agucado gostam de onais, aprendem com facilidade quando
a educadora estd falando.  Ja as criancas que iséstésicas gostam de pegar nos
desenhos, usam o tato e o cheiro. Todos essesstaiaficazes na elaboracéo das atividades,

pois cada educando tem um canal de percepcao edenpina.

O envolvimento da crianga deve fluir, mas paraigse ocorra precisa ser incentivada
a conversar com a educadora e seus colegas, bem trooar ideias, desenvolver seu

planejamento e, se necessario, altera-lo.

Em seguida, a crianca precisa ter contato com @dede arrumar o local onde
acabaram de trabalhar, afinal precisa aprendeganar-se, hada melhor que uma maneira
divertida para aprender esse trabalho. As crigpgdem colaborar com os adultos guardando
os brinquedos, desenhos, quadrados, lapis de €anadeiras e outros tipos de materiais
semelhantes. Ao guardar tudo isso, aprendem atg&ondo tamanho dos objetos, que cada
coisa tem que ser colocada no devido lugar, deseando esse tempo de arrumar para a
socializacdo com seus amiguinhos num trabalho icolejue envolve as criancas e 0s

educadores.

Para saber se a crianca aprendeu as atividadesteressante elaborar uma
recapitulacdo do que aconteceu. Isso pode seradalipor meio dos grupos trabalhados
anteriormente, em que as criangas podem falar soliyge aconteceu, descrevendo seus

relatos:

Revisar da as criancas oportunidades para falaoemas outras sobre as
suas experiéncias pessoais significativas(ao nmagtigpassaro que fez para
um movel); ajudarem a encontrar solugfes para asigmas; chegarem a
estabelecer uma relacdo entre o plano e a atividealezada (excelente
oportunidade para realizar experiéncias-chave tande a gestdo do tempo:
se tiverem ou ndo tempo para a realizagcdo dospdeuss); refletirem sobre
as suas proprias idéias e acbes; ajudarem a eepae®s suas acles e a
verbaliza-las; aprenderem com as suas experiérgiagtilizar esses
conhecimentos em outras ocasifes; interagirem catras criangas e
adultos. (ZABALZA, 1998, p. 191)

Logo apos esse tempo mencionado, criancas e aghdtiesn lanchar juntos e trocar
ideias, isso faz que a crianca fique a vontadepetie até colaborar com a distribuicdo do
lanche. Lembramos que em todo tempo estamos am@mdguando a criancga distribui 0
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lanhe pode utilizar de nimeros para contar quag@asoas tem na sala. Dessa forma, ela vai

aprendendo os nameros se divertindo.

O educador sempre esta incluso em todos essesdatapwianca. O recreio pode ser
um momento de novas descobertas: brincar na aiger, pular, ter contato com novas
brincadeiras, jogos, aprender o nome de plantgsatio da escola, nome de animais e mais
uma vez desenvolver o seu aprendizado enquanttebpois € assim que sempre lembramos

0 nosso tempo de crianca.

Todo o trabalho realizado deve ser sempre motiyao educador com alegria e
satisfacdo. Podemos aproveitar as datas comenawagigra realizar atividades com as
criancas, como o dia das maes e dos pais. Assioniaag;as aprendem que existem essas
comemoracgdes no ano e podem confeccionar carter@s;ancas, bem como cartdes, murais
para o evento e, ainda, podem presentear as maas eom a entrega desses trabalhos. A
criatividade deve ser extremamente explorada nasgas, donas de ideias diversas. O adulto
precisa estar sempre atento as criancas, pois afgnetessitam de auxilio maior, percebendo

suas dificuldades, o educador se interage com elas.

O que chama a atencao das criancas também é thardbido em roda, em que passa
a ter um tempo diferente de observacdo. Nesse mopmadem ser trabalhadas brincadeiras
e musicas, sempre ouvindo a crianga com suas id&ies efeito, isso o educador deve estar
atento para a mudanca de seu planejamento naaakvid\ crianca pode ser trabalhada no
lado emocional, enquanto ouve a musica, tanto commvimento e a socializacdo com 0s

demais.

3.2.3 Por que valorizar o brincar na pratica docerg¢?

N&o € dificil encontrar discursos que afirmam queriangca vai para o Centro
Educacional Infantil apenas pra brincar. Realmdmiaca muito, mas também aprende
brincando e € ai que esta a diferenca. A pré-epoolaer vista apenas como uma brincadeira
e ndao como um fluir de conhecimento, muitos pais ¢érado na decisdo de nao colocarem

seus filhos nessa fase de aprendizado que é &e dgativa, pois:

Esse papel é compartilhado também por algumasassadiantis. Com a
intencdo de mostrar “seriedade”, elas introduzeacquemente o lapis e o
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papel, de modo que as criangas passam quase foeidodo em que estdo
nas salas de aula preenchendo paginas e paginessag.SEBER, 1997,
p. 53)

Observamos nesse relato que realmente existem casmwsesse, em que 0 educador
ndo tem nog¢do do vasto campo que a Educacdo Infaofiorciona com brincadeiras e é
sobre isso que iremos descrever. Dissertamos ait@sie teorias acerca da Educacéao Infantil
dando-nos subsidios de conhecimento, como ofepacara crianca o tempo que ela necessita
para fazer suas brincadeiras e aprender com alagyios tipos de brinquedos que podem ser
utilizados numa sala de aula e a observacdao dasmslgque deve ser feita. Quando
observamos a sala, analisamos o comportamentolglogsanas atividades elaboradas e o
desenvolvimento que eles estdo adquirindo e assirenfos as possiveis adaptacoes,

melhorando assim o empenho das criancgas.

Vale comentar também as escolas que consideraminesdeiras somente
para que o0s conteddos possam ser transmitidos. Gaddo nova é
introduzida de maneira ludica, pois persiste aaid#® que, a partir do
manuseio de alguns objetos, tudo pode ser faalitaberminada a
transmissao e repetida algumas vezes em coro a pog&ndida, tem inicio
o “trabalho sério”. E chegado o momento da fixacho contetido; as
criangas séo colocadas diante de folhas impressasnédas com um lapis,
passam a fazer cruzinhas, a ligar figuras e assingipnte. (SEBER, 1997,
p. 53)

Existem formas mais prazerosas de aprender e psdenestir nisso para as criangas.
Imagine um menino de aproximadamente dois anosi® egperto. Pense que ele estd numa
sala de aula e a educadora torna um momento dallalita; ele prende sua atencédo ao
brinquedo que esta sendo colocado em pratica. [@mte, o foco da aula muda, a educadora
tira 0 brinquedo e comeca a dizer o que os alugrasque ligar figuras iguais. A crianga vai

prestar mais atencdo no momento da aula ludica étrabalho sério™?

Portanto, a crianca também se esforca no momentoitzadeira. Muitas vezes pode
se concentrar tanto que os outros falam algo estéatdo concentrada na sua brincadeira que
nao escuta. Isso pode acontecer, mas ndo é unmégativo, uma vez que, muitas vezes, ela
se concentra da mesma forma que se concentravac@asaguir ficar de pé enquanto era
bebé. Seber (1997) relata aqueles comportamentsscdancas repetindo gestos que

ocorreram “como se fosse verdade”, ou seja, eldanmp que aconteceu com elas.
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Analisamos criangcas que repetem 0s costumes geenfdarincando com qualquer
objeto como se estivesse comendo, porém logo déppésn do objeto outra coisa, joga,
arrasta no chéo e assim vao brincando. Observaanuset criancas que, em determinada
fase, gostam de estragar os brinquedos, sentiadempem destruir ou construir algo. E ai que
entra o papel fundamental do educador, que preses@olocar no lugar da crianca e
interpretar essas brincadeiras. Tais acdes ess@odas numa fase de desenvolvimento da

crianca chamadfase inicial dos jogos.

A conduta de viver de modo ludico situacdes dodamio amplia as
oportunidades ndo s6 de compreensdao das préoprgeriéncias como
também de processo do pensamento. A crian¢a se apdmaginacao para
reproduzir recordacdes ligadas aos momentos entogue banho, dorme,
passeia. Quanto mais ela puder brincar, refazeifeietemente o seu dia-
a-dia, melhor entender4d o significado dessas expEdas e maiores
condi¢des de progresso o seu pensamento alca(@BBER, 1997, p. 55)

Assim, a crianca desenvolve-se brincando com siesague vive no seu dia-a dia, em
atividades diferentes como, por exemplo, numa rpdssando o brinquedo de mao em méao,
empilhamento de caixas, revirarem quadrados. Tedees movimentos que a crianca faz

possibilitam o dominio do seu corpo.

A crianca tem uma fase de reproducdo de gesto$desruEsse comportamento €
importante para a evolucdo dos afetos e tambénodalizacdo, ela expressa o que observa
nas pessoas que estao proximos delas, assim, kestiraypensamento quando estéo repetindo

cenas que viveram. Assim:

Respeitar as criangas significa entender que cagadelas brinca do que
vive, como vive e como compreende viver. Jamaigmes impor modelos
a uma crianca. Devemos deixa-la livre para desgawoh propria
imaginacao criadora. Por outro lado, ndo cruzemsdsracos enquanto ela se
diverte. Devemos contribuir para o seu desenvolvimequestionando-a
sobre o que ela realiza e ajudando-a a dirigicmeanio na direcdo de uma
reflexdo critica e questionadora da sua prépribdesie. Sem que a crianca
compreenda suficientemente a realidade que a cewoa ela poderd um
dia transforma-la? (SEBER, 1997, p. 64)

Imagine uma sala em que a educadora pede as @ignealesenhem algo, como por
exemplo, uma flor. As criancas a imaginam colorrdaa, amarela, azul. Desenham e pintam.
De repente, a educadora chega a mesa do educenéktiea: “Vocé nao fez como eu queria,

essa flor deve ter cinco pétalasX’ crianca imaginou uma flor que nédo era igual a da

educadora, ela fez o que imaginou. Logo depoisldens dias a educadora pede para
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desenhar novamente. A crianca lembra da cena cqueeace resolve desenhar a flor da
educador, ndao desenvolvendo assim a sua criateida&ducacao Infantil ndo pode limitar-

se como reprodutora de referencializat®&o

[...] o trabalho do professor € muito importantgeg@lo incentivar a crianca
a se expressar, a imaginar outras possibilidadessy contrario o aluno
podera se tornar apenas um repetidor de respostasl@os prontos, pois a
“perda do ladico” provoca na crianga o envelhecitmgirecoce e a atrofia
da espontaneidade” (SANS, 1995, p. 22).

Educadores devem estar atentos aos seus compaidameara nao limitar o
desenvolvimento das criancas. A sua producao trazrascimento para si; a educadora deve
orientar, explicar as brincadeiras e 0 que prestgsamelhorado no trabalho das criancas. O
educando deve ter contato com as brincadeiras ee@ser um espectador ou observador.
Deve ser a estrela que brilha no palco da Edudadéiatil, por isso ndo podemos deixar esse

brilho apagar.

Discutindo ainda sobre a importancia do brincaEdacacao Infantil, podemos fazer
do processo ludico um mecanismo para a formacateittr literario. A figura na obra
literaria teve sua origem nas primeiras adaptadée®extos para a crianca, de maneira mais
intensa no século XVIIl. Essa implantacdo de imagam livro infantil desencadeou-se pela
necessidade de ver a crianga como leitora de muéysom como surgiu a mudancga do olhar
para a crianga, ndo podemos esperar leitores cqoees que ndo tinham voz nos estudos
cientificos acerca da Educacao Infantil. Atualmertam crescendo o numero de pesquisas
sobre a importancia de valorizar os direitos dang&, 0 que provoca a necessidade de
analisar a importancia do meio em que a criangg Bsm espaco que privilegie o brincar, o
contexto do mundo tecnoldgico e a importancia degker as criangcas as manifestacoes
culturais e artisticas, por meio da arte, como aicale literatura infantil. A arte destinada a
crianca teve que sofrer um processo de adaptaca@osseqiéncia das mudancas da

sociedade, na busca de didlogos mais amplos.

% Para Saussure (1969), o signo lingiiistico é aoutddconceito de imagem acustica. O conceito é a
representacdo mental de um objeto ou da realidadi@l ssm que nos situamos. Nesse caso, a
educadora pediu para as criancas desenharem umadl® ndo era qualquer flor, mas sim aquela que
ela havia imaginado. Podemos perceber uma repagsentondicionada pela formagéo sdcio-cultural
que cerca a professora, uma concepgdo cristaligadando permite as criangas representarem a
imagem de flor que cada crianca tem.
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Nesse sentido, fez-se necessario apresentar agagia musica e a literatura infantil
por meio do ludico, ndo simplesmente como instrumgredagégico, mas como arte:
“Literatura infantil é, antes de tudo, literatucar melhor, arte: fenbmeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através darpaFunde os sonhos e a vida préatica, o
imaginario e o real, os ideais e a sua possivebdsipel realizacdo”. (COELHO, apud
FILHO, 2009, p. 22).

Assim, a producdo artistica para criancas nagigma da necessidade apenas de ver
a arte como recurso pedagogico, mas cuja funcaluidiap, o catartico, além de mecanismo
para formacdo do leitor literario e do cognitiveydndo a crianca a apreciacdo da arte. O
documento do MEC afirma que devemos oferecer angaiacontato com multiplas

linguagens:

Além da conversa constante, o canto, a musica scatee de historias
também propiciam o desenvolvimento da oralidadkitéra pelo professor
de textos escritos, em voz alta, em situacdes gquaifgm a atencéo e a
escuta das criancas, seja na sala, no parque delmixma arvore, antes de
dormir, numa atividade especifica para tal fim,dtrnece as criangas um
repertorio rico em oralidade e em sua relacao cesceta. O ato de leitura
€ um ato cultural e social. Quando o professorufaa selecdo prévia da
histéria que ir4 contar para as criangas, indepgadente da idade delas,
dando atencdo para a inteligibilidade e riquezaed¢o, para a nitidez e
beleza das ilustracoes, ele permite as criancagraimrem um sentimento de
curiosidade pelo livro (ou revista, gibi etc.) dgpescrita. A importancia dos
livros e demais portadores de textos é incorpopedias criangas, também,
guando o professor organiza o0 ambiente de tal fayoe haja um local
especial para livros, gibis, revistas etc. que ae@nchegante e no qual as
criangcas possam manipula-los e “lé-los” seja em emtas organizados ou
espontaneamente. (RCNEI, 1998, p.133).

Quando falamos em leitor literario, a leitura algediversos tipos de textos, como o
teatro, o texto escrito, visual e as pessoas gsi€e@am e o0 mundo. A classificagdo de leitor
na Educacao Infantil &€ definida como pré-leitoradntem a competéncia de decodificar a
linguagem verbal escrita; ele inicia o0 reconhecimema realidade que o rodeia
principalmente pelos contatos afetivos e pelo tatomagem tem predominio absoluto.”
(Filho, 2009, p. 45). Nessa fase, sdo sugeridosodiwdedicados a imagem, trazendo
reconhecimento das cenas e contato com estrutanaarrativa, como o tempo, personagens e
espaco. Quando a crianca ndo esta interessada wmaohistoria, € importante que o
professor ndo insistir e mudar a estratégia. Oashradeve conhecer a historia e fazer uso da

afetividade na contacao de histéria.
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E importante ressaltar que na sociedade contemgmrapermeada de novas
tecnologias, como jogos eletrénicos e a televis@dprna indispensavel que a crianga possa
estabelecer relacdes com o livro por meio de neasabrais e das ilustracées que sao uma
das linguagens nao verbais presentes na obraibteadém do contato tatil com o livro, uso
de fantoches para a contagéo de histérias, deixgmel@a brincadeira possibilite a afetividade
da crianga com o livro por meio do ludico. Sem déyialém do gosto pela arte, havera

oportunidades de construcédo do conhecimento.

Discutimos a respeito da prética docente, do esphgzdempo e da valorizagdo do
brincar na Educacgéo Infantil no sentido de que wcador € um mediador no CEI. Dessa
forma, se torna necessario uma breve contextudbiza@ importancia da mediacdo para
Vigotski (2009).

3.3 A importancia da mediacéo

A mediacéo faz parte do desenvolvimento do homgarér do seu nascimento, e
essa apropriacdo é dada a partir das funcdes qgicas superiores, que sdo mediadas aos
elementos que auxiliam para as atividades do seraha. Para (VIGOTSKI, 2008), os

instrumentos e 0s signos, sao instrumentos queamealiprocesso de aprendizagem.

E importante ressaltar que em nossa vida, os sifpmmm parte dos processos,
aprendemos informacdes a partir do meio em quengsgetanto a partir do contato com os
instrumentos concretos e a partir da linguagemsi@ws fazem parte desde o0 momento em
gue o homem primitivo desenhava nas pedras. Quatiidamos algum mecanismo para o
auxilio da memoria, encontramos nessas ac¢des eggs@s de mediacdo. Utilizamos um
conceito intitulado internalizacédoPara (VIGOTSKI, 2008, p. 56) “chamamos de
internalizacdo a reconstrucao interna de uma oferagterna”. O movimento que acontece
com o0 uso de sinais externos que apreendemos sevamdificando em processos internos
sdo chamados de internalizacdo. As transformacdes a@correm no processo de

internalizacdo se da em trés niveis de saber:
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a) Uma operacdo que inicialmente representa umadadie externa é
reconstruida e comeca a ocorrer internamente I)..JUm processo
interpessoal é transformado num processo intrapesgo] c¢) A

transformacao de um processo interpessoal hum ggodatrapessoal € o
resultado de uma longa série de eventos ocorridoslomgo do

desenvolvimento [...] (VIGOTSKI, 2008, p. 57).

Pode verificar o processo de internalizagéo nagdes que sdo estabelecidas entre o
educador e o educando, tal relacdo consiste naag@&dpedagdgica, a partir de um carater
sistematizado, tornando processos relevantes pamgusicdo do conhecimento que o0s
educandos vivem. Assim, 0 conhecimento cientificonquistado e transformado
historicamente € adquirido a partir da mediagcdmanaprendizagem sistematizada. Ocorre,
todavia que ndo se pode confundir essa mediacéagpgda, como um retorno a escola

“tradicional”, sendo a educadora a detentora dersalo aluno mal podendo se expressar.

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndolnitca capacidade de
pensar, mas muitas capacidades particulares dearpesr® campos

diferentes; ndo em reforgar a nossa capacidadedgepestar atencédo, mas
em desenvolver diferentes faculdades de concerdraatencdo sobre

diferentes matérias. (VIGOTSKI, 2008, p. 108)

Assim, o educador deve agir no Centro Educacionfanti como um mediador,
propiciando a crianca a oportunidade de se exprassabjetivo da busca de respostas aos

guestionamentos levantados.

O mediador ndo deve apenas oferecer novos condettimmao seu educando, ele
precisa ir aléem. Os contextos de aprendizado dgwapiciar a crianca contatos com tais
conhecimentos fora do ambiente da sala de aulan eestabelecimento de relagbes das
atividades realizadas na instituicdo de EducacBmtih que propiciem descobertas, e, além

disso, superacéo das dificuldades.

Veremos, a seguir, 0 conceito desenvolvido a radkh aprendizagem e,
posteriormente, do desenvolvimento, mostrando Basss tedricas no contexto da instituicdo
de Educacado Infantil, constituido a partir da medilla uma vez que: “Para elaborar as
dimensdes do aprendizado escolar, descreveremogomceito novo e de excepcional
importancia, sem o qual este ndo pode ser resolaidona de desenvolvimento proximal”.
(VIGOTSKI, 2008, p. 94).
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A aprendizagem comeca antes da crianca ter cootato a escola, porém é um
aprendizado nao sistematizado, passando a semaistado e produtor de algo novo no
desenvolvimento do educando quando esta na eddekma teoria, temos dois niveis de

desenvolvimento:

O primeiro nivel pode ser chamadordeel de desenvolvimento regto €,
o nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais riEnga que se
estabelecem como resultado de certos ciclos dendssamento ja
completos. Quando determinamos a idade mental de arianca usando
testes, estamos quase sempre tratando do nivekdawblvimento real. Nos
estudos do desenvolvimento mental das criancaslngemte admite-se que
s6 é indicado da capacidade mental das criancédle age elas conseguem
fazer por si mesma. (VIGOTSKI, 2008, p. 95)

A atividade que a crianga consegue resolver autantente, sem o auxilio de um

mediador, caracteriza o nivel de desenvolvimentd. luando a crianca ndo consegue
resolver uma acao sozinha, necessitando da ajud@mutta pessoa mais experiente,
encontramos o nivel de desenvolvimento proximabatencial. Conforme Vigostski (2008),
0 ensino soO tem validade quando se adianta ao\d#genento, ou seja, que ensina a crianca
aquilo que ela ndo descobriria sozinha. Dessa fosmadesenvolvimento esta relacionado a
aprendizagem e a mediacdo do adulto € importargsengrocesso. O psicologo aborda a
importancia de identificarmos o nivel de desenvobnto que explicitam a zona de

desenvolvimento proximal:

[...] A distancia entre o nivel do desenvolvimeméal, que se costuma
determinar por meio da solucao independentemenpeatdemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado por m&# solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em awlgho com

companheiros mais capazes. (VIGOTSKI, 2008, p.97)

E importante ressaltar que essa teoria explicaaypartir da maturacio da crianca, ela
€ capaz de passar do nivel de desenvolvimentorpabxiara o real, ou seja, hoje, 0 que uma

crianca faz a partir do auxilio de um mediador, @maapodera fazer sozinha.

De acordo com Vigotski, o aprendizado cria umaazd@ desenvolvimento proximal.
Mas, o desenvolvimento progride de maneira maitalgue o aprendizado, além disso,
mesmo que o aprendizado esteja relacionado ao \ddgemento da crianca, eles ndo se

realizam na mesma propor¢do. Segundo Souza (200383) “Logo, aprendizado que
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movimenta oS processos internos de desenvolvimés#o.ocorre por meio do contato com
outros seres e com determinada cultura”. Dessaafono ser humano, o desenvolvimento
ocorre de fora para dentro, se tornando impresehdjue o homem esteja em situacdes de

aprendizado para que o desenvolvimento possa aeonte

Vigotski (2008) explicita que, a partir do entendnto da zona de desenvolvimento

proximal, devemos reavaliar a funcédo da imitacdaprendizado.

[...] Um principio intocavel da psicologia classiéao de que somente a
atividade independentemente da crianca, e ndoaatstidade imitativa, é
indicativa de seu desenvolvimento mental. Esseopdatvista estd expresso
em todos os sistemas atuais de testes. Ao avaliar-desenvolvimento
mental, consideram-se somente as solucdes de mprablgue as criancas
conseguem realizar sem a assisténcia de outrosgemnstracdo e sem o
fornecimento de pistas. Pensa-se na imitagdo e pmendizado como
processos puramente mecéanicos. Recentemente, art@msicélogos tem
demonstrado que uma pessoa sO consegue imitar estju®@o seu nivel de
desenvolvimento. Por exemplo, se uma crian¢a tdioultiade com um
problema de aritmética e o professor o resolveuamip-negro, a crianca é
capaz de captar a solugdo num instante. Se, natenta professor
solucionasse o problema usando a matemética sypericrianga seria
incapaz de compreender a solucdo, ndo importareltt@givezes a copiasse.
(VIGOTSKI, 2008, p. 99, 100)

Quando o homem realiza o processo de internalizagh® ndo imita apenas
realizando cépias neutras da realidade, o que ex®ré a criacdo de relacbes novas que
refletem no social, a partir da criatividade, aotora e divergéncia. Desde a Grécia Antiga ja
se ouvia falar do conceito de imitacdo. Segundcstdieles (1984, p. 243) “o imitar &
congénito no homem (e nisso difere dos outros Ww&empois, de todos, é ele 0 mais imitador,
e, por imitacdo, aprende as primeiras nocdes), lroogens se comprazem no imitado”. As
discussbes de Vigotski (2008) no que se refereitag¢io, segundo Vasconcelos; Valsiner
apud Gasparim (2007, p. 82) é convencer os educaddeegte o papel daqueles que atuam
com atividades educacionais nas escolas é criarieateb que melhor utilizem os
mecanismos da imitacdo”. Assim, Vigotski (2009,1p1) afirma que “as criancas podem
imitar uma variedade de a¢bes que vao muito al&lidites de suas acbes que vao muito
além dos limites de suas préoprias capacidadesarfirgla orientagdo do adulto, ao utilizar a

imitacdo, os educandos séo capazes de fazer aéixi@ades.

Para o homem construir seu proprio conheciment@ciga se apropriar do

conhecimento introduzido pela humanidade com a cpgalsocializa, assimilando os
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conhecimentos adquiridos historicamente. Assim robs@s a importancia dada por

Vigotski & zona de desenvolvimento proximal e dagéo para o aprendizado.

O brinquedo pode propiciar criar a zona de dedeimento proximal por meio da

imitacao:

[...] O brinquedo também cria a zona de desenvarim proximal da
crianca. Na brincadeira, a crianca esta semprerspartando acima de sua
idade, acima de seu comportamento usual do dia:andi brincadeira ela
estd, por assim dizer, um pouco adiante dela meSniminquedo contém,
de uma forma concentrada, como no foco de uma togas as tendéncias
de desenvolvimento; € como se a crianca tentadae geima de seu nivel
usual. A relacdo entre brinquedo e desenvolvimgoide ser comparada
com a relacdo entre instru¢cdo e desenvolvimenjod.brinquedo € uma
fonte de desenvolvimento e cria a zona de desenmw@hio proximal.
(VIGOTSKI, apudVAN DER VEER; VALSINER, 1996, p. 373)

Vigotski (2008) observou as brincadeiras que ancas imitam dos adultos, porém
elas ndo aconteceriam se ndo existisse 0 modekeniee Assim, a imitacdo de uma
brincadeira favorece o desenvolvimento do educaacio quanto a imitacdo que acontecera
na instrucdo. Portanto, na zona de desenvolvimgmamal, o educador ou o colega mais

experiente auxilia na aprendizagem de uma acéa nova

Até o presente momento, teorizamos acerca deesutpre subsidiam nosso trabalho.
Nossa intencdo € procurar relacionar essa teommeacpratica no Centro Educacional Infantil
situado no municipio de Coxim-MS. Todavia, em tpdaquisa cientifica, torna-se necessario
tracar os passos do percurso da pesquisa, bemaaothar que teremos ao objeto de estudo.
Nesse sentido, 0 proximo capitulo tem o objetivoageesentar a construcdo do percurso

metodoldgico.
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CAPITULO IV: A CONSTRUCAO DO PERCURSO
METODOLOGICO

4.1 Como surgiu essa pesquisa?

Antes de ressaltarmos a respeito do viés metoduldgie engendra essa pesquisa,
acreditamos que se faz necessario justificar oygoegn desenvolver a tematica da presente
dissertagao.

No més de agosto de 2005, a autora deste trabaismy no vestibular e, como toda
iniciante, teve a oportunidade de aprender a ed@bom pré-projeto. Todos os alunos
deveriam escolher um tema e desenvolvé-lo. O setatoocom criangas, por meio de
projetos filantropicos, ocasionou o interesse ewestigar a crianca ndocus escolar,

possibilitando uma breve observacédo e uma instigagdor em continuar a pesquisa.

A partir do ano de 2007, no 2° Ano do curso dedsettornou-se aluna de Iniciacao
Cientifica. A conclusdo do Curso, em 2009, resulauconstrucdo de uma monografia
intitulada “Tempo de reconhecimento do ser criamggsenvolvimento e aprendizagem no
ambito da instituicdo de Educacao Infantil no mipicde Coxim-MS”.

Porém o desejo em continuar a pesquisar ndo acilaoumonografia, constatou a
presenca do ludico na sala de aula, a partir dgupges de campo. No entanto, apos a
conclusdo do trabalho, verificou que havia lacunge poderiam ser estudadas
posteriormente, dentre elas, destacou-se 0 objetevgpesquisa: quais Sdo 0s aspectos
relevantes na aprendizagem da crianca, evidenciariddicidade a partir da mediacdo do

educador da Educacéo Infantil?

Dessa forma, a pesquisa em foco tem sido realizagertir do Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal de M@absso do Sul. E importante
ressaltar que, no processo de construcao dessghinalioram de grande valia as bibliografias
e as discussodes realizadas nas disciplinas do @arbtestrado, durante o ano de 2010, além
dos referenciais teoricos estudados no GEPEMULTrup& de Estudos e Pesquisas e em

Educacdo em Mdltiplas Linguagens e orientacOesithalizadas com a orientadora.
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Todo o processo de construcdo deste trabalho feendelvido a partir do
levantamento e estudo do referencial teérico paesguisa, bem como das fontes primarias e
secundarias; selecéo e analise das referénciagdelas; levantamento e analise do Estado da
Arte®® elaboracdo dos capitulos anunciados na dissertegdlizacédo da coleta de dados e
iniciagdo da analise dos materiais levantados t&r parpesquisa qualitativa, tendo como foco
a investigacdo dos aspectos relevantes para adsggagem a partir de uma pratica docente

[Udica.

Ao discutir a respeito da pratica pedagogica eridaga na Educacéo Infantil, a partir
da visdo do homem, baseada na abordagem da teistiarido-cultural, sentimos a
necessidade de propor nessa pesquisa, uma breussdie a respeito das ideias de Vigotski
na area da Educacédo, bem como contextualizar o ntonéstorico no qual essa teoria foi

construida.

4.2 Constituicdo do olhar ao objeto de estudo a p@r da matriz epistemoldgica de
Vigotski

Todo inventor, por mais genial que seja, € sempméyto de sua época e de
seu ambiente. Sua obra criadora partira dos nivedcados anteriormente
e também se apoiara nas possibilidades que existarde si. (VIGOTSKI,
apud MOLON, p. 2010, p. 21).

A construcdo da teoria histérico cultural surgilagausca de solucdo para 0 momento
no qual Vigotski vivia. Sua producdo cientifica foriunda do contexto historico de
efervescéncia da Revolugdo Socialista, que ocareeRUssia, no ano de 1917. De acordo
com Souza (2003, p. 177), “para Vigotski, os funeatos tedrico-metodologicos da

psicologia marxista deveriam partir da analiseqiégica da atividade do homem?”.

Vigotski (2008) buscava nos seus estudos a coidstrde uma nova psicologia que
superasse 0s modelos naturalistas e mentalisfasi@#dogia que predominava no seu tempo.

% O Estado da Arte ou Estado do Conhecimento samide§ como pesquisas de caréater
bibliografico. Conforme (FERREIRA,2002, p. 257) dsl parecem trazer em comum o desafio de
mapear e de discutir uma certa producdo académmadiferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendoadiestae privilegiados em diferentes épocas e
lugares, de que formas e em que condi¢6es ténpeidimizidas certas dissertacdes de mestrado, teses
de doutorado, publicacGes em periddicos [...].
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Seu objetivo era a compreensdo do psiquismo huneamosua totalidade, a partir da
influéncia dos aspectos culturais e histéricos.ot8lgi centrou-se nas fontes marxistas, pois
viu nos métodos de movimento e mudanca de prireiggomaterialismo dialético a solucéo
para as contradicdes cientificas que confrontavaas sontemporaneos, aplicando esse
referencial para explicar as transformacdes dosegsms psicoldgicos elementares para
processos complexos. O psicélogo procurou corataci a idéia de Marx as questdes
psicolégicas concretas, a partir da concepcao queuseza humana pode sofrer mudancas a
partir das transformacdes historicas na sociedate\eda material. Assim, seu objetivo era
“a partir do conjunto do método de Marx como canstuma nova ciéncia, como abordar a
investigacdo da psique” (VYGOTSKI, 198hud VEER; VALSINER, 1996, p. 170). Dessa
maneira, procurava uma nova metodologia para anatis fendbmenos estudados, porém

necessitava:

Descobrir a esséncia de determinado dominio darfends, as leis de sua
mudanca, as caracteristicas qualitativas e qutiwdita sua causalidade, para
criar as categorias e conceitos adequados a elespouma so palavra, para
criar seu proprio Capital. (VIGOTSKI, 1926pud VAN DER VEER;
VALSINER, p. 171).

A psicologia histérico-cultural de Vigotski (2008hha o proposito de compreender
como ocorre o desenvolvimento nos individuos, dasdes psicologicas elementares para as

fungBes psicoldgicas superiores.

A cultura e a histéria sdo extremamente imporgante que se refere a compreensao
do psiquismo. Assim, Vigotski (2008) se contrapgssiologia conservadora e positivista,
gue analisava apenas em laboratério os estudasdams. Acreditava que o individuo que
tem uma estrutura psicolégica, deve ser estudaduaaotalidade, e os elementos culturais
favorecem o entendimento dos seus elementos ps$gupois as criancas irdo receber sua
heranca biolégica e, aos poucos, receberdo a Reitural, onde dardo atribuicdo aos

significados do mundo.

A maneira do ser humano se vestir, falar ou altarese pode sofrer uma variacéo de
uma cultura para outra. Ao nascermos, temos unériaisadquirida de nossas geraces, a
partir das relagbes socioculturais, nossa histédaa se construindo com a historia da
humanidade. O termo histérico esta contido na dedeé Vigotski (2008), possibilitando o

entendimento das categorias social e cultural.
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A questdo da historia é fundamental porque nos teeraematriz que

constitui o contexto do pensamento de Vigotski. Eadater historico que
diferencia a concepcao de desenvolvimento humarigtaski das outras
concepgdes psicoldgicas e lhes confere um valeabtmr ainda nos dias de
hoje, sete décadas apds a redacdo do Manuscrilen®s afirmar que a
guestdo da histéria, tal como aparece em Vigotskimite definir os

contornos semanticos do social e do cultural e @ goestao-chave no
debate entre natureza e cultura. (PINO, 2000, p. 48

A teoria historico-cultural fundada por Vigotski O@), enfrentou criticas no
principio. Conforme Van Der Veer e Valsiner (1996pmente a partir de 1924, Luria
comecou a trabalhar em cooperacdo e co-autorigx@erimentos das evidencias empiricas
para a teoria histérico-cultural foram elaborades) sua maior parte, na Academia de
Educacdo Comunista. Portanto, Vigotski (1996) passpesquisar a constituicdo das funcdes
psicolégicas superiores dos individuos e as madifies em seu desenvolvimento a partir do

materialismo dialético, tendo como referencial Mafngels.

A forma pela qual Vigotski (1996) se aprofundou mssudos acerca das funcdes
psicologicas superiores, por meio dos principiosnderialismo dialético, possibilitou a
superacdo das concepc¢des conservadoras mecanmusgasngendravam a psicologia da
época. O teorico encontrava nas relacbes socialgjrais e historicas os elementos que

formavam o psiquismo do ser humano.

O método adotado por Vigotski a partir dos prircdpnarxistas, nos leva a analisar a
sociedade historicamente. O homem deve ser estwpddir da base material que existem
em sua vida, a partir de suas relacdes, com aezatucom 0 meio em que vive e com 0
trabalho. Portanto, o entendimento do desenvolvindas fun¢des psicoldgicas superiores
levou Vigotski a afirmar que o homem é sécio-histbe se mantém em transformacgéo com o

ambiente em que esta inserido.

Consideramos de suma importancia fazer referénaianatituicio do método de
Vigotski, visto que é o referencial de base papasyjuisa, pois: “um método reflete sempre o
olhar, a perspectiva que se tem das questbes @ sestudadas”. (VIGOTSKI apud
FREITAS, 2002, p. 27).

A seguir, apresentamos o0s resultados da pesquad@aca no Estado da Arte,
evidenciando os trabalhos que tém afinidade coematda dissertacdo, além dos referenciais

tedricos adotados nessas pesquisas.
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4.3 Estado da Arte

Segundo Luna (1996, p. 82), o objetivo do Estadéra é “[...] descrever o estado
atual de uma dada area de pesquisa: 0 que ja se@ads as principais lacunas, onde se

encontram os principais entraves tedricos e/ou aoéigicos”.

Acreditando na importancia do Estado da Arte paralaboracdo da dissertacao
proposta no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacémidersidade Federal de Mato
Grosso do Sul, foi realizado uma pesquisa bibliogaana busca do conhecimento produzido
relacionado ao tema intitulado “Ludicidade na Eddécalnfantil: relacbes da pratica docente
no municipio de Coxim-MS”, na intencdo de obser@arpesquisas que ainda nao foram
realizadas, para a formulacdo adequada do questgnia, pois “[...] as perguntas bem
formuladas podem ter mais validade do que as respaslequadas”. (VIGOTSKI, 2004, p.
251).

Portanto, a partir da consulta no Banco de TeseBissertacbes da CAPES
(Coordenacéao Nacional de Aperfeicoamento de Pesoa@livel Superior) e no portal da
SCIELO (Scientific Eletronic Library Online), foealizado o levantamento, selecéo e anélise
da producdo académica com a tematica do objetstddce

No portal da CAPES foi realizada a busca por assdat palavras-chave: “pratica
docente, ludicidade e aprendizagemdm a opcao de dissertacdes e teses sem delimitar o
periodo. Foram encontradas 49 dissertacfes, poeégniacnadas apenas as pesquisas que
estavam mais relacionadas ao objeto de estudoredelais, 19 dissertacdes. A discussao
realizada abaixo, acerca dos resumos, privileg®ypesquisas na vertente da psicologia
histérico-cultural, em virtude de ser a matriz ggi®ldgica contemplada para elaboracéo da
dissertagao.

Prado (1991) desenvolveu sua pesquisa a partiema tDes-cobrindo o Iudico: a
vivéncia ludica infantii na sociedade moderna.” A&squisa teve como propésito o
entendimento da atividade ludica, além de sua itApola para o desenvolvimento da
crianca. Conclui-se na definicdo do termo ludiconcas categorias elementos ludicos e
atividades ludicas, além da proposta da atividag#ichd como recurso ocupacional e

terapéutico ocupacional.
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Guadagnini (2001) pesquisou o “Espaco, brinquedm@cacdo: um estudo sobre o
pargue ludico do SESC/Itaquera-S&o Paulo. Visandestudo historico sobre as concepcgdes
de brinquedo, foi realizada uma relacdo de nossmba histérica com o0 momento de hoje, a
partir da avaliacdo do Parque. Conclui-se que al &ociedade capitalista € baseada no
neoliberalismo, visa ao consumo do lazer como rderta apontando a importancia do lazer

numa nova sociedade, com instituices onde o l(g#{00 principio pedagogico.

O estudo de Amblard (2005) analisou a “Construcdid_udicidade sob a Otica do
Educador Infantil” e discutiu, por meio do discutsis professores, suas diversas percepgoes
relacionadas a proposi¢do do ladico na prética rdecé estudo a respeito do ludico no
desenvolvimento infantil € entendido enquanto jdoquedo e brincadeira. Conclui-se que
h&a possibilidade de discusséao da ludicidade nososeaducacionais a partir da reflexdo da

prépria pratica docente.

Silva (2006) analisou “O ladico na Educacédo Infartbncepcdes e praticas dos
professores da rede municipal de Campo Grande-M®tHo como objetivo observar as
concepcOes dos professores de Educacédo Infami@aliz respeito ao brincar, bem como as
atividades ladicas desenvolvidas. Concluiu que tagdades de brincar encontram-se, no
geral, restritas a sala de aula e o brinquedo @rigatio pelos professores somente como
atividade pedagogica dirigida e especifica paraisa@io de conteddos e habilidades
académicas, ndo contando com a exploracdo da érer@ae (parque) como espacgo para o
brinquedo.

Volpi (2006) elaborou um estudo a respeito da Ecliwdnfantil “O que dizem as
publicagbes nos anos de 1997 a 2004” O objetiwvttistzrtacéo foi a realizacado de um Estado
da Arte de teses e dissertacbes que tém por temdueacdo Infantil, defendidas nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacéo nas gisgusuperiores do Estado do Parana
no periodo de 1997 a 2004, mapeando o0s temas,anga®/ e perspectivas na direcdo da
Educacao da crianca para a emancipacao como sspeitd, bem como as proposi¢des para a
formacgao de professores. A pesquisa teve comodhaaco de teses da CAPES, a partir da
consulta a resumos de 3 teses e 81 dissertacossothidas para andlise 1 tese e 11
dissertacfes, tendo como foco a Educacao Infamtif@macéo dos professores. Conclui-se

gue as pesquisas originam a partir da préatica deckrs pesquisadores.
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Goncalves (2008) desenvolveu sua pesquisa a partimvestigacao da “Importancia
da arte para a formacéo do educando”. A autorasanmab desenvolvimento da percepcéo e
da memodria de criancas por meio de suas aprendgay@ressivas e simbdlicas, sondando o
local das experiéncias criativas e o papel dasagéds culturais e imagens do dia-a-dia e da
arte para o exercicio cognitivo do educando, pasinga compreender o processo de
significacdo. A partir do convivio do grupo de ogas por meio da pesquisa de campo,
verificou-se a producéo criativa estimulada; coiucljue as criancas percebem e conhecem,
simultaneamente, no mesmo momento em que expressarsformando suas lembrancas,
pensamentos e contexto, pela acéo ludica, por deeiona sensibilizagdo ampla, que envolve
a esfera corporal, cognitiva, emocional e social, que se evidenciou que 0 menino e a

menina sao produtores culturais.

Mariano (2009) elaborou sua dissertagao intitul&tancadeiras e jogos na Educacao
Infantil: o ladico e o processo de constituicdosdgitos numa turma de criancas de 4 e 5
anos”. A pesquisa afirma que o ludico é elemenserasal ao desenvolvimento infantil, pois
surge marcado pela cultura e sdo mediados pelagdes entre os sujeitos. Objetivou-se
analisar quando e como aconteciam atividades Isigioadia-a-dia de uma turma de criancas
da Educacdo Infantil, além da medida que tais agffigenciavam no processo de
constituicdo da professora e de seus alunos. Auasdemonstrou que as atividades ladicas,
mesmo sendo consideradas como fatores de apreedizagnstituem como sujeitos, porém
nao foram suficientemente planejadas e/ou acompash@ela docente, pois o ludico
acontece num espago-tempo limitado, e muitas véees,sua utilizacdo restrita na pratica

docente.

Land6 (2009) dissertou acerca da “Atividade ludera praticas de ensino com
criancas da Educacéao Infantil em creche”. A pesgtdgse como objetivo a investigagao das
praticas docentes com atividades ludicas na Edadag@ntil em creche, bem como seu papel
no desenvolvimento mental e afetivo das criancasicldi que ha eficacia do trabalho da

professora nos processos mentais das criangas.

As pesquisas qualitativas predominam nos trabalhabsados, observou-se também a
presenca da pesquisa colaborativa e o experimédtio — formativo. A técnica de coleta
de dados mais utilizada foi da entrevista estrdrgosteriormente aparecem a analise
autobiografica, histérias de vidas, seguida daismallocumental. Na metodologia de

pesquisa, predomina a pesquisa do tipo descrifva,meio da analise de documentos,
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entrevistas, depoimentos dos sujeitos envolvidospesquisa e observacgbes feitas com

pesquisa de campo.

A partir da intervencéo no espaco escolar, algymaguisas deram énfase ao estudo
de caso, poucas pesquisas foram desenvolvidasidoambiente escolar. A partir da analise
dos referenciais mais utilizados nas dissertac@sjyisadas no portal da CAPES foi
constatada a predominancia da Psicologia histauttoral. O referencial tedrico

psicanalitico predominou nos artigos do portal dial8 a Psicanalise.

No banco de dados SCIELO foi realizada a buscata das palavras-chaviratica
docente, ludicidade e aprendizagem”. Nao foi de#ido periodo para a busca, levando-se em
consideracao que o banco de dados em questdo podiczacdes desde 1994. Na busca por
titulos contendo as trés palavras-chave nado fadolbtenhum registro. Pesquisando pela
palavra “ludicidade” foram encontrados 18 artigpsrém os que foram considerados em
maior numero e relevantes para a pesquisa forawngados pela palavra “ludico”, sendo

que apareceram 38 trabalhos e selecionados 1%aupalise.

A partir do levantamento, selecédo e analise ddmlinas que contemplam este estudo
inicial do Estado da Arte, é possivel observar esqpisas que vém sendo produzidas no

ambito da ludicidade:

O fechamento mais importante para este texto éas&na importancia das
revisbes de literatura. Quer como peca fundamemial deficicao-
detalhadamento de um problema de pesquisa, umsdoewe literatura
constitui um respeito ao trabalho de outros peagoi®s e um compromisso
com a critica continua ao produto destes e, partaoim o aprimoramento
da ciéncia. (LUNA, 1996, p. 105).

Destacamos a seguir uma breve apresentacao dyssagtie contemplam a psicologia

historico-cultural:

Oliveira; Dias e Roazzi (2003) desenvolveram ogariintitulado “O ludico e suas
implicacdes nas estratégias de regulacédo das emegderiancas hospitalizadas”. O objetivo
centrou-se em analisar se recursos ludicos monifiga estratégias utilizadas por criancas
hospitalizadas em lidar com as emocdes de raivasteza, a partir da avaliagdo de 36
criancas de 6 e 10 anos de idade divididas em gloigos controles (dentro e fora de

hospitais) e um grupo experimental (dentro do haBpAs criancas foram submetidas a pré e
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poés testes. Os resultados revelaram que as madeiragulacdo da emoc¢do modificavam em
funcéo do ludico e a testagem foi considerada uimialade ludica, podendo trazer mudancas

em criancas hospitalizadas.

Pedrosa (2005) desenvolveu a pesquisa acerca darfdipagem e subjetividade: uma
construcdo a partir do brincar”. O objetivo apnése o papel do brincar no processo de
aprendizagem a partir da interacdo com o educddsrsujeitos da pesquisa Sd0 cinco
educadores e vinte oito alunos do primeiro ano rkine fundamental em Sobradinho I,
Distrito Federal, com populagdo de baixa rendajcaubs por terem dificuldade de
aprendizado. Foi realizada observacdo participatdueante cinco meses, tendo como
metodologia a abordagem qualitativa. Portanto emvsed que o brincar, como espaco de
lazer, deve ser analisado como constituinte doitsue do desenvolvimento de sua

subjetividade.

Moreira e Castilho (2009) desenvolveram o artigoritéudos ladicos, expressivos e
artisticos na educacao formal”. Atualmente, a redade premente de atentar para a inclusao
contextualizada de préticas ludica, vem sendo aptadas pelas diretrizes propostas pelos
Parametros Curriculares tanto das disciplinas dac&gfio Fisica, como da Educacao
Artistica. O objetivo do artigo centrou-se em asalise o ludico e a arte estdo disponiveis
dentro dos conteudos desenvolvidos pelos professoree possuem um espaco destinado
dentro da Educacéo formal. Foi realizadas obseovegilicacdo de questionarios para trinta
professores voluntarios, nas disciplinas de Educdgidica e Artistica, utilizando como
instrumento e questionario perguntas mistas. Aismd@os dados concluiu a presenca do
ludico e da arte nas disciplinas, porém nem seegses recursos foram utilizados de maneira
consciente e contextualizados, e, mesmo com a m@gado dos parametros curriculares

desde 1998, esse espaco ainda ndo esta consolidado.

Os trabalhos selecionados no portal Scielo témopnetincia na area da Psicologia e
Saude, dentre os artigos, observaram-se discuss@éesa da avaliacdo dos conhecimentos
sobre nutricdo de docentes a um programa educa&nmlvendo a utilizacdo de jogos de
regras ludicas; a aquisicdo de conhecimento nadadies de educacao em saude, mediada na
utilizacdo de um jogo educativo sobre aleitamenadenmo e cuidados basicos com o recém-

nascido em alojamento conjunto numa maternidadetfipica de Ribeirdo Preto-SP.
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Um projeto acerca as atividades ludicas deserdadvina enfermaria de oncologia
pediatrica; a importancia do Iudico com enfoquemisica no desenvolvimento infantil no
cuidado de enfermagem; possibilidades de desemvehid na interacdo entre criangcas com
necessidades especiais em contexto ludico; ascagples nas estratégias de regulacdo das
emocdes em criangcas hospitalizadas por meio dedyjd importancia da interacdo entre
criancas hospitalizadas e uma psicéloga, no aterdoypsicopedagdgico em enfermaria.

Promocdo da saude visual por meio de atividadescdsidnuma enfermaria;
contribuicdo no campo da enfermagem por meio daréeimediada como estratégia de
cuidado ladico; valorizacdo das narrativas dasicaa na construcdo de uma bruxa com caixa
de papeldo numa instituicdo de Educacdo Infantimportancia da interacdo das criancas
entre pares e com adultos em situacfes favoraweisspiendizagem, através do uso
pedagodgico apropriado das Tecnologias de InformagdcComunicacdo (TIC), no
desenvolvimento do comportamento autbnomos de dizgagem, que beneficia o
desenvolvimento intelectual e socio-afetivo; codteiludicos, expressivos e artisticos na
Educacdo Fisica e Artistica no que diz respeitopenaliizagem em Santa Catarina; a
formacdo de professores para a disciplina Educ&gsioa no que relacionado a ciéncia,
controle e ludicidade na educagdo dos corpos er@ndipagem e subjetividade como

construcdo a partir do brincar no ensino fundanhenta

As conclusdes analisadas nas dissertacbes do pat&@APES asseguram que a
ludicidade é importante, que os professores afirmanecessidade das atividades ludicas,
porém observou-se a falta de capacitacéo para uhontesenvolvimento do brinquedo e do
jogo em algumas instituicbes de Educacdo Infamts. palavras que predominaram,
vinculadas a ludicidade, tiveram como focaprendizagem, cultura ladica, memoria,
fotografia, corpo, imagem, constituicdo de sujelioncadeiras, jogos e registro avaliador.
Pode-se observar que a pesquisa de campo tevenpnésaia nos Centros Educacionais

Infantis.

No portal da Scielo, as pesquisas tiveram maissénfia importancia da ludicidade
para a reabilitacdo de doencas, mostrando o impaasitivo na area da saude, com
predominancia das palavras: midia, aprendizagemcdgdo do corpo, emocao, criancas

hospitalizadas e subjetividad®.hospital foi o local que predominou na pesquikasampo.
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Portanto, a partir do levantamento bibliograficalimado, pretende-se pesquisar a
ludicidade na pratica docente e a sua influénciaptandizagem da crianca, tendo em vista
que as pesquisas afirmam a importancia do ludica padesenvolvimento do educando.
Todavia, percebeu-se uma lacuna no sentido dacaerds principais aspectos relevantes na
aprendizagem da crianga, evidenciando a ludicidadegartir da mediacdo na Educacéo
Infantil, a partir da relacéo entre a teoria e &ipa da pesquisa. Além disso, o trabalho tem
comolocuso Centro Educacional lldom Torquato Ribeiro, noniipio de Coxim-MS, por

nao ter nenhuma pesquisa sobre o tema em foco.

4.4 Percurso metodoldgico da pesquisa empirica

A palavra pesquisa ganhou popularizacdo e tem swmlmprometido seu real
significado. Uma concepcao estreita de pesquisa pedexemplificada como pesquisas para
revelar as tendéncias eleitorais. O real sentidteanopesquisadefendido pelos autores em

foco, destaca-se, abaixo:

[...] Com a evolugdo dos préprios estudos na ameeeEducacao, foi-se
percebendo que poucos fendmenos nessa area podsubsetidos a esse
tipo de abordagem analitica, pois em Educacdo mas@contecem de
maneira tao enextricavel que fica dificil isolavasidveis envolvidas e mais
ainda apontar claramente quais sdo as respongiregeterminado efeito.
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 3).

A Educacéao situa-se em uma sociedade em contradigéegada de transformacoes
histéricas. Por isso, deve ser estudada em cali@iético. Dessa forma, se faz necessério
trilhar um percurso metodologico que privilegie demdimento do homem como ser social

gue sofre influencia do meio em que vive.

Nessa perspectiva, a pesquisa € de cunho qualitdtaja vista que “A pesquisa
qualitativa é definida como aquela que privilegiarglise de micropocessos, por meio do
estudo das acgdes sociais individuais e grupaiizaedo um exame intensivo dos dados”.
(MARTINS, 2004, p. 289)
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A elaboracdo do método de Vigotski, no século ¥&ssibilitou a contribuicdo que
reflete numa nova visdo ao olhar o sujeito pesdois@a sociedade contemporanea. No
momento de crise da Psicologia, conservou a cardgato fendmeno analisado, sem limitar-
se apenas a descricdo. Freitas, (2002) enfatizanpgeestudos que enfocam a abordagem
qualitativa a partir do referencial histérico-cu#tl) ndo podemos desenvolver uma pesquisa
somente a partir da mera descri¢do, ou seja, de/gaiorizar a descricdo, avancando para a

explicacéo.

Existe uma diferenca significativa entre a pesquiaa ciéncias exatas e ciéncias
humanas. Tratando-se do homem como sujeito da isasqu papel do pesquisador ndo é

apenas de descrever a realidade, mas de explica-la:

Nas ciéncias exatas, o pesquisador encontra-sée di@num objeto mudo
gue precisa ser contemplado para ser reconhecidesquisador estuda esse
objeto e fala sobre ele ou dele. Estd numa posigéque fala desse objeto,
mas ndo com ele, adotando, portanto, uma posturlogica. Ja nas
ciéncias humanas, seu objeto de estudo € o homsan, expressivo e
falante”. Diante dele, o pesquisador ndo pode smitai ao ato
contemplativo, pois encontra-se perante um suggieotem voz, e ndo pode
apenas contempla-lo, mas tende falar com ele,edstady um didlogo com
ele. Inverter-se, desta maneira, toda a situag#® pgssa de uma interacdo
sujeito-objeto para uma relacdo entre sujeitos. WDwa orientacdo
monoldgica passa-se de uma perspectiva dialogBEITAS, 2002, p. 24).

Dessa forma, o sujeito da pesquisa € influenciad® Ipistoria e cultura, podendo ser
compreendido a partir das relacdes sociais de st circundante. Nas palavras de Freitas
(2002, p. 27) “ao se estudar o homem é necessanpreendé-lo a partir da interacédo
dialética dessas duas linhas de desenvolvimentatuaal e a cultural”. Assim, o ser humano

nao pode ser compreendido desconectado de sudadkglsem a relacdo com o social.

Assim, a pesquisa tem a intencdo de conhecer @madallocal do sujeito, com o
proposito de observar a préatica docente na Edudaéatil, buscando verificar quais sdo os

aspectos relevantes que a ludicidade proporcior@madizagem da crianca.

Foi realizado um mapeamento dos Centros Educasiolmantis existentes no
municipio de Coxim-MS, sendo num total de cincaépo apenas os CEIS Senhor Divino,
lldom Torquato Ribeiro e Maria Santana de Araugndem criancas do nivel IV, que € a
faixa etaria escolhida para a pesquisa. A partibréges trabalhos cientificos realizados nas

instituicbes de Educacdo Infantil, tanto no periddagraduacédo, quanto no Mestrado, desde
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observacdes/ coleta de dados, verificou-se quentr@Educacional lldom Torquato Ribeiro
tinha maior interesse em abrir suas portas paraogta da dissertacéo. Apenas este CEl foi
escolhido como campo empirico por se tratar de stmde de caso, que “[...] encerra um
grande potencial para conhecer e compreender methproblemas da escola. Ao retratar o

cotidiano escolar em toda a sua riqueza”. (LUDKEDRE, 1986, p. 23)

As observacdes foram realizadas no ano de 2011, aarivel IV do Centro de
Educacao Infantil lldom Torquato Ribeiro. Foi opmizada a observacdo no maximo de
apenas dois dias por semana. Dessa forma, patant@ontato maior com 0s sujeitos da
pesquisa, buscamos realizar a observacdo no petéottés meses. Nos dias 26 de abril, 04,
17 e 25 de maio, 08 e 29 de junho e 01, 06, 08arJ6lho, sendo que o tempo diario era de
04 horas, totalizando 40 horas. Os dias da sencanagdidos para adentrar a realidade do
espaco escolar, tiveram como foco a quarta-fefmxéa-feird®. Entretanto, nos trés meses de
observacédo, conseguimos participar apenas trés wezeexta-feira por conta da participacéo
no GEPEMULT e nos demais dias que gostariamos senadr o dia do brincar, quando a
educadora nao viajava por motivo de tratamentcaddesda familia, geralmente, as reunioes
de planejamento aconteciam na sexta-feira. Tomanmsdado que o pesquisador deve ter,
evidenciado por Ludke e André (1986), de ser agmtos sujeitos, demonstrando confianca.

A postura de pesquisador ao entrar no espaco deaEdiw Infantil teve como foco a
observacéo participativa, pois “o “observador pgéinte” € um papel em que a identidade
do pesquisador e 0s objetivos do estudo sao rensekanl grupo pesquisado desde o inicio”.
Nesse sentido, o observador observa e participatidagades. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.

29)

Durante o periodo da observacgéo, procuravamos pHrar o cotidiano da Educacao
Infantil a partir do referencial tedrico adotad@sde o momento da acolhida, em todo o

desenvolvimento das atividades, no lanche, no alreaaida dos educandos.

Apos a segunda observacdo, sentimos que tanto aadmh) quanto as criancas ja
estavam mais acostumadas com a presenca da pesgaisa espaco da Educacao Infantil.
Nesse sentido, conversamos com a educadora, aagitu o registro fotografico no periodo
das observacbes. Portanto, foi realizado um termaoadtorizagdo para que 0S pais

38 Conforme a educadora, a sexta-feira era resea@déa do brincar.
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consentissem que tirassemos fotos do cotidiano edosandos no CEI lldom Torquato
Ribeiro.

Foi realizada uma entrevista com a educadora edarda instituicdo, com o objetivo
de conhecer um pouco mais sua identidade profisisibogo a seguir, montamos uma tabela
com informacdes sobre o perfil, tais como idademégdo, tempo em que atua na Educacao
Infantil e periodo em que trabalha na instituicgédarmacao. Outra tabela foi elaborada com
0 objetivo de saber as caracteristicas dos edusaAttem disso, foi realizada uma entrevista
semi-estruturada com a educadora, com o0 objetivootdddecer um pouco mais acerca da

importancia dada ao ludico na Educacao Infantil.

No relato das observacoes e analise dos dadosiranoos preservar a identidade dos
educandos e da educadora, colocamos apenas anleiah dos homes que compuseram 0
cotidiano do nivel pesquisado. A seguir, fizemos lamantamento dos CEIS existentes no
municipio de Coxim-MS, para enfim, apresentésausde investigacdo da presente pesquisa:

Centro Educacional Infantil ldom Torquato Ribeiro.

4.5 Breve contextualizacao dos Centros de EducacBidantil em Coxim-MS.

Os Centros de Educacéao Infantil situados no muboisigo: lldom Torquato Ribeiro,
Nely Martins, Senhor Divino, Zuleide Pompeu e M&antana de Arauijo.

Os CEIS’ Nely Martins, Senhor Divino e Zuleide Pompeu dast8s foram criadas
conforme o decreto de n 059/99, de 11/06/99, ntige® Prefeito Municipal de Coxim-MS,
Oswaldo Mochi Junior, no uso de suas atribuicogaisee com fulcro no artigo 16, da Lei
Municipal n°. 703, de 08/02/93. O CEIl Maria SantaleaAradjo foi criado conforme o
decreto n°. 2965, de 29/01/08, na gestédo do Ryé¥rinhicipal de Coxim Moacir Kohl.

De acordo com a secretaria Aquih(2011), desde 2008 foi implantada uma extens&o

do CEI Senhor Divino para atender criancas da stélke (04 a 05 anos), pois na cidade de

37 Centros Educacionais Infantis.
3 Secretaria da extensdo do CEl Senhor Divino.
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Coxim, temos uma demanda maior de criangcas nessa €&dria. Nesse sentido, para
aproveitar o espaco fisico, o Centro Comunitarioh®e Divino estd sendo adequado para
atender as criancas. O objetivo é tornar essa stettocumentadacomo Centro Municipal
Pré-escolar Caminho das Letras, uma vez que ojptapato € o mesmo desenvolvido nos
outros CEIS. Funcionam 13 turmas nessa extens@ipeNodo matutino sdo quatro salas do
nivel 04 e trés salas do nivel 05, e no periodpertiso sdo duas salas do nivel 04 e quatro

salas do nivel 05.

Neste ano de 2011, apenas o CEIl Maria Santanacaf@ntlirmas de 04 anos e o CEl
lldom Torquato Ribeiro atende 01 turma de 04 er@saO objetivo do Projeto Caminho das
Letras tinha como foco centralizar o atendimentaodias as criancas do pré-escolar. Porém
como dois CEIS estéo localizados nas extremidaalegddde, se tornou inviavel aos pais que
moram nos bairros Piracema e Jardim dos Pequadstancia que teriam que enfrentar para

levar os alunos até o bairro Senhor Divino.

As creches existentes no municipio de Coxim-MS edenresponsabilidade da
promocédo social até o ano de 1998, a partir dod@nt®999 passaram para a Secretaria de
Educacdo, e a serem chamadas de Centro Educatideatil, pertencente ao municipio.
Todas os CEIS se fundamentam com base no RCNE¢r@eial Curricular Nacional para
Educacado Infantil), LDB (Lei de Diretrizes e Bagesra Educacdo), PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e o Projeto Pedagdgico.

Os CEIS nao fazem transferéncias, apenas remanganoele € realizado de acordo
com a necessidade da mae se descolar do bairtalezanora, mas também da condi¢do do
CEI comportar esse novo alunado no seu espacosgoisonstituidos de acordo com o MEC,
devendo estar conforme a lei para continuar emidaamento, portanto cada creche

comporta 0 numero de criangas autorizado.

O Ministério da Educacéo exige vistorias de todauega dos CEIS anualmente, a
Coordenadora de Administracdo Escolar realizaaggiiara inspecionar se os CEIS estédo de

acordo com a solicitagdo do MEC.

% Esta extensdo ja é conhecida por Centro Muniélp&kescolar Caminho das Letras. Mas enquanto a
documentacdo nao esta pronta, oficialmente, é sitetho CEI Senhor Divino.
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4.5.1 Conhecendo o Centro de Educacdao Infantil lldo Torquato Ribeiro

Segundo o Regimento Escolar, Art. 1°, o CEI é rdanpeela Prefeitura Municipal de
Coxim e administrado pela Secretaria Municipal diudacao, inscrito no CNPJ sob N
03.510.211-0001-62, nos termos a legislacdo emr\wageegido pelo Regimento Escolar.
Recebeu o0 nome “lldom Torquato Ribeiro” em memariam funcionério da Secretaria da

Educacéo.

Este CEIl estéa localizado num bairro carente. Coméo€oelho (2008) grande parte da
populacao local ainda tem necessidades basicasra sapridas, como a comida, saneamento

basico, transporte e iluminagéo.

Antes de sua implantacédo, o CEI lldom Torquato iRibeincionava como extensao
do Centro de Educacéo Infantil Senhor Divino editenriancas da pré-escola de 4 a 6 anos
de idade, sendo apenas uma turma no periodo nw&utintra no vespertifib

A estrutura fisica do bercario € composta por 04 sam bercos, 01 banheiro em
frente a sala e a cozinha ao lado da sala. O hiedll € composto por 01 sala média. O Pré
nivel IV e V é composto por 01 sala pequena conrm@5as e 20 cadeiras. Tem apenas 04
banheiros para os niveis I, lll e IV, separados giwisoria, contendo 04 vasos adequados

para o tamanho das criancas e 01 para as crianigesecessidades educacionais especiais.

Além das salas descritas acima, o CEl lldom Tomuatcomposto por 01 sala
administrativa, 01 cozinha e 01 banheiro para fumaiios. Na parte externa da instituicao
encontramos 01 parque, 01 sala de aula, 01 despgEn&avanderia, 01 casinha de boneca e
um refeitério. Ao lado do refeitério h4 um espagopd para as horas de lazer com
integracdo de um projeto de balé.

%0 Segundo a Lei municipal n 1.214-2005, de 17-032@0 Prefeito Municipal de Coxim Moacir
Kohl, no uso de suas atribuicdes legais, faz sabera Camara Municipal aprovou e ele sancionou a
seguinte Lei: Art. 1° - Fica denominado de CenioEdlucacdo Infantil lldom Torquato Ribeiro, a
extensdo da creche do Senhor Divino. A Lei muniaifal.254-2005, no dia 15-12-2005, altera o
Artigo da Lei Municipal citada acima, acrescentatftoum paragrafo e da outras providéncias. Art.
1° - Fica criado o Centro de Educagéo Infantilmmmicipio de Coxim-MS. Segundo o seu paragrafo
anico, o Centro Educacional que aludeaput deste artigo, denominar-se-a Centro de Educacao
Infantil ldom Torquato Ribeiro.
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Neste ano de 2011, o CEl passa por reféfmpara, a partir de agosto de 2011 atender
criangas com necessidades educacionais especiamtra-turno, numa sala multifuncional.
A prioridade desse atendimento é para a Educadaiatinporém como no momento n&do tem
muitas criangcas com necessidades educacionaisiaspsera realizado o atendimento para
criancas do ensino fundamental da rede municip@l.oApresente més de Junho de 2011, j&
foram realizadas 04 matriculas para os atendimergasala multifuncional. No momento, o

anico CEI que foi contemplado com essa sala ftdan Torquato Ribeiro.

Para a elaboracdo dos projetos, € fundamentalsanadi faixa etéria, o espago
adequado para as atividades, a observacédo dostel®cenaprendizado das criancas, além de
reconhecer o tempo do educando, oferecendo a etesemtos ludicos que tornam o
aprendizado prazeroso. As diversas manifestacOeégall sdo analisadas a partir do

reconhecimento e valorizag&o por parte dos profes&das atividades propostas.

De acordo com a diretora do CEI Baptista (2011),edscadores desenvolveram
projetos que envolvem o espaco externo da creel®e,como: visitas ao Pé de Cedro,
apresentacao de projetos envolvendo as criancag®esmas e teatros na Camara Municipal de
Coxim-MS.

A sequir, foram elaboradas tabelas para coletasfdemacdes a respeito do CEI
lldom Torquato Ribeiro, bem como a distribuicdoquentidade de funcionéarios e criangas,

perfil da diretora e professora do nivel IV.

Tabela I: Quantidade de funcionarios e atendimentoso CEI lldom Torquato Ribeiro

Nivel Quantidade | Periodo de | Funcionarios Quantidade de
de criancas | atendimen Funcionarios

to

Bercario - 25 Professora 1

Nivel | Matutino e | Atendentes do 3
verpertino | bercario

Lactarista 1

Nivel Il 20 Professora 1
Matutino e | Atendente 1
verpertino

Nivel 1l 22 Matutino e | Professora 2
verpertino | Atendente 2

“I Em consequéncia da reforma, desde o inicio dass arh 2011, o nivel IV e V funcionam na

extensdo, situada no Centro de Multiplo Uso doidadbs Pequis. Conforme a diretora Baptista, a
partir de agosto de 2011 essas turmas ja seradidgaemo espaco do CEIl lldom Torquato Ribeiro. A
estrutura fisica da extensdo é composta por c@ldsahula, 01 cozinha, 02 banheiros e 01 patio.
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Nivel IV 25 Matutino Professora 1

Nivel V 25 Verpertino | Professora 1
Merendeira 2
Lavadeira 1
Limpeza 3
Vigia 1

Total de 21

funcionarios

Total de 117

alunos

Fonte: Tabela elaborada a partir da coleta de dadosecretaria do CEIl lldom Torquato Ribeiro.
Dados obtidos em Junho de 2011.
Organizacdo: PROENCA, 2011.

Tabela II: Perfil da diretora

Nome | Sexo| Idade| Formacao Tempo de | Periodos que | Instituicdo
Atuacédo na | trabalha de
Educacao formagéo
Infantil
C.B F 33 Graduacdo em | 9 anos Matutino e UFMS
Pedagogia Vespertino
Especializagéo
em Gestao
Escolar

Fonte: Quadro elaborado a partir da coleta de demlosa diretora. Dados obtidos em Junho de 2011.
Organizacdo: PROENCA, 2011.

Tabela lll: Perfil da professora

Nome | Sexo| Idade| Formacao Tempo de | Periodos Instituicdo
Atuacdo na | que de
Educacéo trabalha formagéao
Infantil
DSR | F 51 Graduacdo em 8 anos Matutino ¢ UNIDERP
Pedagogia Vespertino | UFMS
Especializagdo em
Psicopedagogia
Clinica

Fonte: Quadro elaborado a partir da coleta de dedosa professora. Dados obtidos em Julho de
2011.
Organizacdo: PROENCA, 2011.

Tabela 1V: Caracteristica das criancas do CEIl lldonTorquato Ribeiro, do nivel IV:

N. | Nome Periodo que | Sexo | Tem necessidades Data de
estuda Educacionais especiais?| Nascimento
01 | AJS.L Matutino F N&o 25/11/06
02 | DAB Matutino F N&o 17/09/06
03 | D.BJ Matutino M N&o 21/12/06
04 | E.A.C.S. | Matutino F N&o 24/01/07
05 | F.R.S. Matutino M N&o 04/02/07
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06 | F.S.M.S. Matutino F Nao 26/05/06
07 | G.J.B.J. Matutino M Nao 16/05/06
08 | I.C.C.M. Matutino F Nao 19/07/06
09 | J.C.G.N. Matutino M Nao 10/10/06
10 | J.T.S. Matutino F Nao 24/09/06
11 | K.D.O. Matutino F Nao 21/06/06
12 | L.C.A. Matutino F Nao 14/10/06

13 | L.M.E Matutino M Nao 21/04/06

14 | L.H.G.S. | Matutino M Nao 20/04/07
15 | L.M.E Matutino M Nao 21/04/06

16 | M.R.C.L | Matutino F Nao 17/03/06
17 | O.G.V.M.| Matutino M Sim 31/05/06

18 | R.F.P. Matutino M Nao 15/12/06
19 | R.P.L.M. | Matutino M Nao 10/06/06
20 | S.K.F.C. Matutino F Nao 22/06/06
21 | V.N.S. Matutino M Nao 09/01/07

22 | V.C.D.L. | Matutino M Nao 16/07/06

23 | V.F.M.S. | Matutino M Nao 30/03/07
24 | E.O.A.C. | Matutino M Nao 27/04/07
25 | M.E.M. Matutino F Néao 01/08/06
26 | D.S.S. Matutino M Nao 22/01/07

Fonte: Quadro elaborado a partir da coleta de demtnsa diretora. Dados obtidos em Junho de 2011.
Organizacdo: PROENCA, 2011.
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CAPITULO V: ANALISE DOS DADOS

Analisar os dados qualitativos significa “trabathrdo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de ob&ervas informagdes
disponiveis. A tarefa de analise implica, num piimmemomento, a
organizacao de todo o material, dividindo-o em gsrtelacionando essas
partes e procurando identificar nele tendénciaadeges relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrdes rdasaliBuscando-se
relacbes e interferéncias num nivel de abstracde etavado. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.45).

A coleta de dados foi realizada por meio de obséwafotografias, entrevista semi-
estruturada e registro em diario de campo. Na p&sqle cunho qualitativo, o material
adquirido “[...] € rico em descri¢cdes de pessaagagdes, acontecimentos; inclui transcricdes
de entrevistas e de depoimentos [...]". LUDKE; ANBR1986 p. 12). A partir da pesquisa
empirica, realizada entre o dia 26 de abril a 1julf® de 2011 na extensdo do CEI lldom
Torquato Ribeiro, pode-se verificar que a rotina daancas do nivel IV ndo sofria muitas
alteracbes. Os educandos chegavam entre 6h50min ee fitavam no patio, geralmente
sentados. As 7h eram direcionados para a salaagdayam até o horario do café da manh3,
as 7h30min. Nesse tempo de espera do lanche, getalnas criancas brincavam apenas em
suas cadeiras. O brincar livre ficava reduzido rmmento de acolhida das criancas até o
horario do café e depois do almoco, quando esparagaresponsaveis irem busca-lo. Porém

algumas vezes, esse brincar encontrava-se limitado.

Em todas as observacoes, a literatura infantdlggrenou na pratica pedagogica. Os
educandos tiveram acesso a contacdo de histérrantdutodo o periodo da pesquisa.

Apresentamos uma tabela contendo informagfespeitesia ludicidade evidenciada
na pratica pedagogica, além do espaco fisico eaghboe a frequéncia diaria.

Tabela V:Brincadeiras, jogos e brinquedos mediadgseloa professora

Brincadeiras, jogos e brinquedo Espaco explorad Frequéncie
diaria

Literature infantil Sala 1C

Musice Sale 8

Danc: Sal¢ 1

Pecas de mont Sal¢ 1

Brincadeira de acertar argolas n| Espaco externoes |2

garrafas pt
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Quebrecabec Sal¢ 2
Jogo da memori Sala 2
Boliche Espaco exterr 1
Desenh Sale 1
Sapinht Sale 1
Tanel Sal¢ 1
Recorte e colage Sale 2
Pinture Sal¢ 4

Fonte: Quadro elaborado a partir das observac@éizagas no CEI lldom Torquato Ribeiro, no nivel
IV, do més de abril a julho de 2011.
Organizacdo: PROENCA, 2011.

Baseados no levantamento das brincadeiras, jogbsengquedos evidenciados na
proposta pedagogica da educadora, faremos umassi#&ra respeito dos aspectos relevantes
que o lddico proporciona a aprendizagem do educarRBra analise dos dados,
fundamentamos em Menga e Ludke (198@)artindo da busca de informacdes do relato das
observacdes, bem como reconstrucdo de didlogos,obpetivo de subsidiar a teoria e a

pratica da pesquisa.

[...] Nesse momento o pesquisador ja deve ter uma i@is ou menos
clara das possiveis direcdes tedricas do estudante gntdo para trabalhar o
material acumulado, buscando destacar os princghiados da pesquisa. O
primeiro passo nessa analise € a construcdo deoojunto de categorias
descritivas. (LUDKE; ANDRE, 1986, 48)

Nessa pesquisa, optamos por realizar uma discassapeito dos aspectos relevantes
para a aprendizagem da crianca evidenciados natlita infantil, na masica e nos jogos, pois
predominaram nas atividades desenvolvidas pelaaddua, além de serem as atividades que

mais interessaram os educandos.

5.1 Literatura Infantil

Por meio da pesquisa empirica, péde-se verificaragliteratura tornou-se uma fonte

de estratégias, criando oportunidades para apegehs significativas. Vigotski (2003)

“’Segundo Ludke e André (1986), o contetdo das obs@es envolvem a parte descritiva e reflexiva.
A descritiva comp®8e o registro do que aconteceonad da pesquisa empirica, como descrigfes de
sujeitos e descri¢cdes das atividades. A partexiefleéabrange as anotacdes pessoais do observador.
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trouxe conhecimentos importantes no que se refedédico, no processo de aprendizagem
da criangca, como a fantasia e a imaginagdo, ar pigtitextos tematicos e figurativos.
Categorias essas que se destacaram na contac&bodia,huma vez que o prazer pela leitura
pode ser incentivado pela literatura.

Como a literatura infantil prescinde do imaginadas criancas, sua
importancia se da a partir do momento em que efaarh contato oralmente
com as historias, e ndo somente quando se torngmese Desde muito
cedo, entdo, a literatura torna-se uma ponte éigtérias e imaginacgao, ja
gue “é ouvindo histérias que se pode sentir [.eheergar com os olhos do
imaginério... abrir as portas a compreensao do niur(dBRAMOVICH
apudMORENO, 2009, p. 17)

Com relagédo as fabulas e contos, possibilitam @ncas que se misturam com 0s
personagens, ocasionando despertar de emoc¢oesagioplie visdo de mundo. A literatura
infantil favorece o desenvolvimento cognitivo, pbagando um vocabulario mais amplo,

ajuda na interpretacdo de textos, na criatividad eriticidade. Dessa forma:

[...] ndo se pode pensar numa infancia a comegar ¢om a gramética e
retérica: Narrativas orais cercam a crianca dagliidade, com as de hoje.
[...] mitos, fabulas, lendas, teogonia, aventurpsesia, teatro, festas
populares, jogos e representacdes variadas ocupgrassado, o lugar que
hoje concedemos ao livro infantil. [...] quase aménta menos a crianca de
outrora, sem leitura especializada, que as de $mje os contadores de
historia. (MEIRELESapudCALDIN, 2002, p. 3)

Os espacos devem ser organizados pensados naagcpamgorcinando a todos a visédo
das imagens apresentadas. O espaco da Educagétd tdae ser explorado, proporcionando
a crianca a liberdade, conforto e o prazer de emtaCEIl. Vejamos algumas dicas de
organizacao do espaco:

Estes espacos podem ser delimitados com materiagssads: no chao
podemos definir espagcos com tapetes, panos, piastidoridos. Nas laterais
com pequenas estantes, biombos, floreiras, panoduelos em cordas,
cortinas de bambu e outros. No teto podemos colouabiles, placas

informativas, toldos com lencéis e outros. (CRAIDMERCHER, 2001, p.
76).

O importante € que o espaco de leitura seja adothpodem ser utilizadas musicas
baixas e almofadas no ambiente literario. OlivadréSpindola (2008) sugerem historias
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contadas e que as criangas possam escolher as Evrecessario que o educador tenha uma

entonacao de voz que envolva a crianc¢a, além gadgem corporal dindmica.

Devemos fazer do momento da histéria oportunidatkescatarse, de fruicdo, de
sentirem prazer pela obra literdria. Quando a ethreaapresentava as criangas o titulo das
histérias, como é o caso do conto “Vivi, a gaivgtee ndo podia ver”, procurava fazer uma
introducd@o da historia antes de ler, dizendo qgeieota era cega, as criancas ficam numa
empolgacéo e pedem par&Der a histéria para elas. Conforme fazia a lajtpossibilitava
as criancas ver as imagens que fazem parte daiqisdé criangas ndo se contentavam em
apenas ver, tinham que tocar nas imagens dos kvnogstrar aos colegas, momento esse que
possibilitou a socializacdo, além de perguntas uradbra, favorecendo a participacdo das
criancas por meio da literatura. Conforme o dedenda historia, transmitida por meio da
oralidade e das imagens, as criancas expressavdatenas sentimentos de alegria, dor ou
tristeza que os personagens sentiam. Desse modo:s&b as coisas que saltam das paginas
em direcdo a crianga que as vai imaginando - aripgrépanca penetra nas coisas durante o
contemplar, como nuvem que se impregna do espletaorido desse mundo pictérico”.
(BENJAMIN, apud PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p.26). As criancas expregaa por meio do
movimento do corpo 0 mergulhar na imaginacao, sétgproximas as imagens, tocando os

personagens representados no texto literario.

Pacientemente, a educadora disponibilizou a imagergaivota Vivi para
todas as criancas. Mostrou a tristeza de Vivi nohai D. trabalha os

3 Educadora.
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ndmeros a partir da imagem das gaivotas. Depadisyafvamos ver se ela
vai ficar feliz na histéria? [...] A educadora pantp: “O que aconteceu
guando ela saiu do ninho a primeira vez?” Criangapondem: “caiu!”.
Educadora: “Por qué?” Crianca: “tropecava”. EducadéComo Vivi se
sentia?” Crianca: “triste”. Uma crianca pergunta que a Vivi hasceu cega
e a educadora afirma que no final da histéria vadesobrir. A partir da
historia, as criangas aprendem com D. que temgasque nascem cegas
sem enxergar, sem a mao, sem o pé, com defici@n@aanda de cadeira de
roda. A educadora pergunta as criancas: “jogamos & pessoas que
nascem sem enxergar?” Criangas: “A gente ajuda,dmigo”. Educadora:
“A gente fica longe de uma crianca cega”? Crian¢d&o! A gente
conversa com ela”. Educadora: “Algumas criancasarasom deficiéncia e
outras adquirem, por exemplo: num acidente. Ternesfigar amigos deles
para a vida deles ficar melhor”. A educadora fazaumcapitulacdo da
histéria com as criangas. Ensina que pessoas tBoédeia, mas fazem as
coisas normalmente, iguais aos outros, como é m@reda gaivota Vivi.
(RELATO DAS OBSERVACOES)

A Literatura facilita o desenvolvimento da inteligéa, nos leva ao mundo da
imaginacéo, que possibilita a crianga viver o pesgem. Vejamos outro conto narrado pela
educadora “é hora de ouvir a historia “Rogério aabvrio”. J. falou “Entdo me mostra a
historia!” (Relato das observagdes). No decorrerhdadria, D. interrompe a leitura e

conversa com os educandos:

“Compramos enlatados: refrigerante, ervilha e pegsegam no lixo. Jogar
lixo no rio prejudica.” O F. fala o que tem quedazom o lixo: “pega uma
sacola, pega o lixo e leva na frente da casa phxaim pegar”’. Educadora
pergunta:“O lixeiros jogam o lixo no rio?” criancasspondem que néo. D.
narra para a histéria e pergunta as criancas. thuate tira o lixo do rio ele
estd fazendo o que?” criancas: “limpa o rio”. A diz “quando eu fui no
Fortalez&®, eu tomei banho, tava limpinho”. D. “E isso quegBo quer
fazer também.”

A educadora faz uma recapitulacdo da histéria cencreancas que respondem

corretamente as perguntas. No final, a educadogapi:

“as raposas vao continuar jogando lixo no rio?"@g&s “N&o! Aprenderam
a licao!” K. “Pode jogar chiclete no chédo"? Criasgaspondem:“Nao!” L.:
“Eu j& joguei lata no rio!” F.: “Nao pode!”.utilirmlo-se da figura, as
criancas sdo convidadas a contar a histéria ar phatidltima imagem do
livro. “as raposas tiraram o lixo do rio e os pehas estavam felizes,
dizendo obrigado porque limpou o rio.” (Relato dhservacées).

“Riacho situado no municipio de Coxim-MS.



115

A oportunidade das criancas contarem a historiairfgpportante. N&o disseram
exatamente 0 que estava escrito, mas interpretasamagens do livro, trazendo para a
historia situacdes que ndo haviam sido discutidatexito escrito, como é o caso dos felizes
peixinhos no rio. Em alguns momentos, percebemesag criangcas estavam prestando tanta
atencdo na contacao de historia que, quando viemagem, acrescentavam algo na historia

gue a educadora nao havia narrado.

Pode-se observar que a literatura infantil no ol dos educandos torna-se fator
importante para o inicio da formacéo de leitoré® apenas do dominio do codigo escrito,
mas das multiplas linguagens, como a imagéticacporal, conforme (Freire 1988, p. 43), a
leitura de mundo precede a leitura da palavra.dtddé mecanismo imprescindivel para o
convite para a formacdo de leitor e a exploracadedopo, espaco e brincar devem ser
organizados pelo educador no momento da obra rlderdempo para as criancas
manipularem os livros, sentirem a espessura dasgggum espago pensado como um canto
de leitura, com tapetes para as criancas sentaregireulo deixando os livros acessiveis as
criancas. E importante ressaltar que o lidico petlencontrado nos livros a partir de figuras

coloridas oferecendo o brincar no mundo dos pegarga Dessa forma:

A literatura infantil desenvolve ndo s6 imaginagd@s criangcas, como
também permite que elas se coloquem como personagenhistérias, das
fabulas e dos contos de fada, além de facilitaqpaessao de idéias. Assim,
0 objetivo da literatura infantil € o de formartéees. (CAGNETI,apud
MORENO, 2009, p. 237)

A contacéo de historia possibilitou o prazer peta hteraria, além de trabalhar com
temas como: inclusdo, preservacdo ambiental, pced¢on numeros, conhecimento de

algumas letras do alfabeto e interpretacéo dedexto

Oferecer ao educando o contato com a literatdaatih pela sua importancia enquanto
arte, ja € um oOtimo motivo na Educacao Infantil,paoporcionar prazer pela contagdo de
histdria, tanto quando o contador € o adulto, polgeratura é arte “[...] que se utiliza da
palavra como meio de expressao para, de algum rdadggentido a nossa existéncia. Se nos,
na nossa pratica cotidiana, deixarmos um espaegop& esta forma de manifestacéo artistica
nos conquiste seremos, [...] mais felizes”. (CRAJIXRAERCHER, 2001, p. 87).
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Assim, a literatura infantil deve ser apreciada earte, pois é capaz de humanizar o
homem. Para Frantz, “a literatura infantil € tambédismo, é fantasia, € questionamento, e
dessa forma consegue ajudar a encontrar respatasap inimeras indagacdes do mundo
infantil, enriquecendo no leitor a capacidade decqugao das coisas.” (FRANTZpud
PAIVA; OLIVEIRA 2010, p.24).

Portanto, as criangcas escutavam e viam as imagensahtos, fabulas e viviam as
historias a partir da imaginacdo e muitas acreagant algo a histéria, trazendo situacdes
para acontecimentos do seu cotidiano. Essa interam@ o texto € chamado de letramento
literario. De acordo com Machado (2007) o letramditérario é a condicdo de quem usa a
literatura. Mesmo a crianca ndo sendo alfabetizpadale ser inserida no processo de
letramento, pois o contato com o mundo letrado térimm as letras e vai além delas. O
letramento leva a crianca a refletir, a leituraugls compreensao e interpretacéo de histérias,
tem funcdo social, propicia a leitura de mundo,staigdo da autonomia e também pode
possibilitar respeito as diferencas culturais. talaento literario deve abranger o contexto

sécio-historico cultural da crianca.

Portanto, a literatura infantil proporciona a lit@de, o gosto pela arte e pela leitura a
partir do interesse da crianca em ouvir a histérlar até as “entrelinhas” das imagens dos

livros infantis. Nesse sentido, o ludico no momdiéario € indispensavel para crianca.

5.2 Mdsica

A musica é conceituada como “[...] combinacdo haioga e expressiva de sons e
como a arte de se exprimir por meio de sons, sdguiggras variaveis conforme a época, a
civilizacéo [...]”.(HOUAISSapudCHIARELLI; BARRETO, 2005, p. 2)

De acordo com Brésciapud Chiarelli e Barreto (2005), a musica é uma lingunag
universal e participou da histéria do homem desdprineiras civilizagbes. Para o (RCNEI,
1998, p. 47) a musica é:

a linguagem que se traduz em formas sonoras capbzesxpressar e
comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentosemoda organizacdo e
relacionamento expressivo entre 0 som e o siléAcimisica esta presente
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em todas as culturas, nas mais diversas situafgsas e comemoracdes,

rituais religiosos, manifestacdes civicas, polétietc. Faz parte da educacéo
desde ha muito tempo, sendo que, ja na Gréciaaamtig considerada como

fundamental para a formacao dos futuros cidad@okgdo da matematica e

da filosofia.

No periodo da observacao, a musica destacou-sevaxtes na pratica da educadora.
No dia 04 de maio, a educadora levou as criangaantarem a musica do dia da mamae:
“Nesse dia da mamée, vamos todos festejar, umaeasa beijo, alegria vamos te dar.
Mamaezinha meu amor, que alegria te abracar, hdja é todo teu, vamos todos festejar”.
(RELATO DAS OBSERVACOES.)

De forma alegre, a educadora apresenta as criancadaz que confeccionou, tendo
como objetivo o aprendizado dos niumeros a partmdsica da galinha:

Fonte: PROENCA, 2011.

Ao cantar com as criancas, D. mostra a quantidad®wbs que corresponde ao
ndamero respectivo, uma vez que: “[...] Com a mupmdemos trabalhar o esquema corporal,
a coordenacao motora, a lateralidade, a expreasiwidAlém da possibilidade de conhecer os
animais, as cores, a nocao de numero, a alimenfadao(CRAIDY; KRAERCHER, 2001,

p. 123)

No dia 25 de maio, D. ensina as criancas a catfiais lindos gatinhos... nhos,
peludinhos... nhos e mansinhos... nhos, ficam &s#s... dos, se aparece... ce um cachorréo,
um cachorrdo que late assim, au, au!” (RELATO DRSSERVACOES).
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Conforme Weigelapud Chiarelli e Barreto (2005), a musica é composta gmon,
ritmo, melodia e harmonia. Para Carvalho (2005hetodia tem a sua origem na afetividade
humana, estando presente em toda a existénciandenmodesde as cancdes de ninar que o

embalou no berco.

O ludico, permeado na musicalidade, leva as creaagae concentrarem, aprendem
brincando o ritmo da musica. Conforme Brésgpad Chiarelli e Barreto (2005), a musica no
espaco escolar favorece a memoaria, coordenacaaandisciplina e a socializacéo. Para o
(RCNEI, 1998, p. 70) “A musica, na educacdo infaméntém forte ligacdo com o brincar.
Em algumas linguas, como no inglés play e no francésjduer), por exemplo, usa-se o
mesmo verbo para indicar tanto as acdes de briquato as de tocar masica. Em todas as

culturas as criangas brincam com a musica”.

Em seguida, cantam a musica “Mariana conta, 1,2, 3, 6, 7, 8, 9 € Ana, viva a
Mariana, viva a Mariana”. (RELATO DAS OBSERVACOE®epois, cantam novamente a

musica da galinha, com objetivo de aprender os rsne

Fonte: PROENCA, 2011.

No dia 08 de maio, a educadora canta com as asamgnusica: “Vovo acordou cedo
e chamou para passear, conhecer a fazenda quede grara dana. Vamos cavalinho, vamos
galopar a fazenda € muito grande temos que aptessacriancas repetem a masica para
aprenderem a nocéo de ritmo das galopadas, p@mfantes de cantar que estdo galopando,
reproduzindo o som batendo na mesa. Porém, ficatadas nas cadeiras, 0 que se pode
observar como controle dos corpos para néo fazbegunca, mas estavam divertindo-se. A
masica incita o movimento do corpo, podendo sepgsta a partir de um circulo ou com as

criancas em pé, deixando o espaco livre para s@matarem.
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Fonte: PROENCA, 2011.

No dia 08 de Julho, por meio da atividade acercdedta de S&o Jodo, cantam a
musica do “baldo subindo”: “O baléo ta subindocdaéindo a garoa, o céu é tao lindo e a noite
é tdo boa. Sdo Jodo, Sado Jodo, acende a fogueiraenocoracdo.” (RELATO DAS
OBSERVACOES). Geralmente as criancas cantam sentsacadeiras ou em circulos no
chdo. Porém, é importante envolver espacos queias;@s possam movimentar-se, pular,
dancar, viver a musica por meio da expresséo carpbo estudarem a respeito do espaco na
Educacao Infantil, Craidy; Kaercher (2001) afirmguoe podemos investir em um canto para
a musica, tendo instrumentos musicais que podermosaprados ou confeccionados como o
radio. Assim:

O espaco no qual ocorrerdo as atividades de mdsvea ser dotado de
mobiliario que possa ser disposto e reorganizadéuegéo das atividades a
serem desenvolvidas. Em geral, as atividades deawejuerem um espaco
amplo, uma vez que estao intrinsecamente ligadasoamento. (RCNEI,
1998, p. 72)

O ladico engendrado na muasica promove a livreesgdo das criancas, sem a pressao
de resultados a partir dessa atividade, possimilitao educando a relaxar, aliviando tensodes.
A musica € uma maneira divertida de aprender e gvera participacdo. Na arte de combinar
sons, as criancas divertem-se, gostam de reproosizjestos a partir das letras das musicas,
as quais despertam emocdes. Podemos observar ita m&mnestesia, que envolve a visdo, o

olfato, o tato, o paladar e a audicéo.
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No dia 15 de Julho, reuniram-se na sala os edusamdmlucadora do nivel IV com
criangas e educadoras do nivel Il, lll e IV.

Criancas se organizam em circulo para cantaremsicanda fogueira e do
baldo: “O baldo ta subindo, t&4 caindo a garoaucéd#io lindo e a noite € tao
boa. Sdo Jo&o, Sdo Jodo, acende a fogueira noorsgdc.” Tia L. chama o
nome do casal para entrar no meio da roda e dafRELATO DAS
OBSERVACOES).

Apenas nesse dia a musica envolveu a danca. &sces se divertiram, participando
com empolgacao dessa atividade.

Fonte: PROENCA, 2011.

As criangas sabem que se danca masica, isto @ daec¢a esta associada a
musica e geralmente sentem prazer em dancar. Pefessores levassem
isso em conta e considerassem como ponto de partidpertorio atual de
sua classe (os das criancas e do proprio) podexgandir esse repertorio
comum com o repertdrio do seu grupo cultural e wteos grupos, criando
situagcbes em que as criangcas possam dancar, ceranestardo
contribuindo significativamente para a formacéo clsncas. (ESTEVAO,
2002, p. 33).

Com relacdo ao tempo que a musica pode estardasad Educacdo Infantil, o
RCNEI, (1998) afirma que cantar e ouvir musicasepodicontecer frequentemente, pois a
linguagem musical destaca a autonomia, e a val@zala expressdo e da cultura. A
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linguagem musical deve ser entendida em sua tat#idporesentes em todas as culturas, cada
época e povo, proporcionando a interagéo, integragiinclusao.

Nesse sentido, assim como a literatura infantilm@sica deve ser valorizada na
Educacao Infantil como manifestacao cultural esacd. Desde o inicio da civilizacdo a arte é
fator indispensavel ao ser humano. A importanciartiae seu fazer artistico expande o olhar
da crianca em relacdo ao mundo, influéncia na c¢agnie o emocional, amplia o
conhecimento e sensibilidade das criancas tornasdwiativas e dindmicas no meio em que

vivem.

A arte musical acompanha o desenvolvimento da higade. Nas diferentes épocas
da historia, estava presente, e hoje sabemos que écurso indispensavel na Educacéo

Infantil, possibilitando o prazer nessa praticadad

5.3 Brincadeiras

Conforme Kishimoto (2009), o brinquedo € definidono suporte da brincadeira. O
jOgo ocorre num espago e tempo numa sequéncia guépéa da brincadeira e tem uma
dimensao técnica, cultural e material e a brincad$§i..] € a acdo que a crianca desempenha
ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhac@a ladica. Pode-se dizer que € o ludico em
acado. (KISHIMOTO, 2009, p. 21).

Por meio da pesquisa empirica, verificamos que ragdueiras encontravam-se
restritos ao dia do brincar, na sexta-feira. Aadadeiras que se destacaram nos dias 01, 08 e
15/07 séo os seguintes: pecas de montar, acegalagsrna garrafa pet, jogos de quebra-
cabeca, jogo da memoria e boliche. Todas as bremeadforam apresentadas pela professora,
assim, as criancas nao escolheram outras ativid@dés no momento sempre tinham a

disposicéo apenas um suporte para brincadeira.

Entretanto, como a maioria das criancas ainda pabeciam algumas brincadeiras,

como pecas de montar e quebra-cabegdio tiveram interesse por elas. Nas observacoes,

>0 quebra-cabeca envolveu as criancas apenas 08/0i8, segundo dia do brincar que observei. A
educadora reduziu a quantidade de pecas do jogo.
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pudemos perceber que as criangas nao estavam ielagolpor essas brincadeiras e nao
prestavam atencao as regras orientadas pela edac&i@oprimeira brincadeira de montar as
pecas de um reldgio, no dia 01/07, com menos deifbtos K. disse “t6 cansada! Que horas

a gente vai brincar?”. A partir desse relato pezo®is que a crianca ndo estava interessada na
proposta de brincadeira sugerida pela professaig, o tinha nenhum sentido para ela,
nesse caso, a educadora deve oferecer as criantas drinquedos e brincadeiras. Ao
perceber que as criancas encontravam-se disparsaijcadora propds outras brincadeiras
gue deram certo e serdo relatadas a seguir:

Foi proposta uma brincadeira para acertar a gapefacom umas argolas
grandes. Tinha como objetivo acertar a garrafacBaamca falar qual era o
ndmero que estava na garrafa que acertou. Toddargas de participar
desse momento, que durou 20 minutos. (RELATO DASBERVACOES)

Fonte: PROENCA, 2011.

Para o RCNEI (1998), propiciar varios brinquedogriacadeiras ao mesmo tempo

seria uma proposta interessante:

A oferta permanente de atividades diversificadasuemmesmo tempo e
espaco é uma oportunidade de propiciar a escolha peancas. Organizar,
todos os dias, diferentes atividades, tais comadosapara desenhar, para
ouvir masica, para pintar, para olhar livros, paradelar, para jogos de
regras tc., auxilia o desenvolvimento da autono(R&NEI, 1998, p. 62)

Dando continuidade ao dia do brincar, no dia 01¢0/o0 as criangas estavam muito
agitadas, D. ofereceu aos educandos um tunel [em@a&ssarem por baixo. Mas, como havia
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umas quinze criangas no nivel 1V, houve tumultas pados corriam enfileirados para entrar

no tunel. Foi orientado para que fossem mais deyaga que pudessem se organizar.

Fonte: PROENCA, 2011.

Algumas criancas entravam no tlunel e passavami@dergamente, mas D.
falou para passarem mais rapido, pois 0s outr@s/ast esperando para
brincar também. Essa brincadeira durou 5 minutéeve como objetivo

proporcionar alegria as criancas e trabalhar oogog movimento e a

ansiedade. (RELATO DAS OBSERVACOES)

-

Fonte: PROENCA, 2011.

Como ja foi enfatizado neste trabalho, VigotskiG2Pafirma que a principal forma

gue o instinto se manifesta na infancia € por rdeiinteresse, que € um meio de possibilitar
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a crianca aprendizagem durante o momento em que ietgressada pela brincadeira.
Observa-se que nem mesmo o adulto ndo se intgressana atividade que néo lhe chama a
atencdo, muito menos a crianca. Dificil é imagioara infancia sem jogo, brinquedo e

brincadeira.

A auséncia dessas atividades, no CEl, leva-nosaaraflexdo acerca da importancia
da Educacéo Infantil, pois o brincar € direito darga. Antes desse direito ser reconhecido
legalmente, Vigotski (2003), ja enfatizava que gojaleveria ser considerado o recurso do
instinto mais importante para a Educacao. Essamadifio encontra-se em sua obra Psicologia
Pedagdgica que foi escrita em 1926. Embora a iateda obra tivesse como foco, estudantes
gue tinham a intencdo de ministrar aulas para @grentre 10 a 15 anos do ensino
fundamental, tais temas sao importantes para a d€éac Infantil, pois oferecem ao
educadol’ uma base para a préatica docente baseada no $esescrianca, fazendo as
mediacdes necessarias para possibilitar aprendizagjgnificativa ao educando, num

processo educativo vinculado a vida em sociedade.

No dia 08/07, depois da contacéo de histéria, aathra tentou oferecer as criancas o
gquebra-cabeca:

[...] a educadora separa as figuras do quebra-aabegrganiza dois grupos
de 06 criancas. Porém a maioria das criancas naeaes tdo interessadas
nesse jogo, ndo ajudavam o coleguinha a montarebrgwcabeca. Uma
menina estava conseguindo montar as pecas, mastras @ao gueriam
compartilhar as figuras no jogo e a educadora vegojuardar o quebra
cabeca. (RELATO DAS OBSERVACOES)

Fonte: PROENCA, 2011.

4 vigotski intitula o professor como organizadorrdeio social.



125

No dia 01/07, a educadora propds as crian¢cas odagmemadria, mas havia muitas
pecas e as criangcas nao conseguiram brincar nigsiade. Contudo, no dia 08/07, dando
continuidade ao dia do brincar, a educadora tedisponibilizar as criancas, levando-as a

terem prazer por esse jogo e para isso, redupagss do quebra cabeca:

Diminuiu a quantidade de imagens do jogo da menpgara 24 pecgas para
cada grupo composto por 06 criancas, pois acregieaas criancas nao
conseguiram jogar outro dia porque havia muitagrfig. A educadora fala
para as criangcas que elas tém que aprender a [ogaeém que se
concentrat. (RELATO DAS OBSERVACOES)

O jogo da memodria proporcionou aprendizagem sigatiffa para as criancas que, aos
poucos, acabaram entendendo as regras, a espeex do colega e seu momento de
participar ativamente da brincadeira. Conseguiracomtrar todos os pares das pecas do jogo
da memoria e voluntariamente repetiram com a hdigica. Quando conseguiam achar os
pares das figuras por 04 vezes seguidas, comenmomgantiam entusiasmo em participar do
jogo e ganhar. As meninas que ndo conseguiam eacastpecas, comecaram a prestar mais
atencdo para encontrar as figuras iguais. E impierteessaltar que todos os jogos foram
mediados pela educadora. Para (ROJAS, 2007, P. 63):

Mesmo sem intencdo de aprender, quem brinca, amrgis se aprende
Brincando. Como construcdo social, a brincadeirat@vessada pela
aprendizagem, uma vez que 0s brinquedos e o dordm&r, a um sé tempo,
podem contar a histéria da humanidade e dela ipamticdiretamente,
evidenciando algo aprendido e disposicao inatedbwmano.

Fonte: PROENCA, 2011.

Vigotski (2003) afirma que existem diferentes gside jogos, dentre eles:
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- Formados pelas brincadeiras das criangcas commedis objetivos: caracterizado por
recuperar e lancar objetos, sendo que no momentguEma crianga se envolve com tal
atividade, aprende a ouvir, ver, segurar e donosanbjetos, aos poucos, a criangca passar a

orientar-se no ambiente e a deslocar-se.

- Jogos construtivos: atividades com materiais drabalham nossos movimentos,
desenvolvem habitos e reacbes a partir das prisnaiti@idades planejadas, coordenacao
motora, dentre outras. “Eles sdo os organizadorpsofessores da experiéncia externa.”
(VIGOTSKI, 2003, p. 105);

- Jogos com regras: tém a funcdo de organizar rmsafo superiores de comportamento,

podem ser ligadas a resolucdo de problemas.

Cada jogo apresentado acima proporciona novasc8gsaalém de experiéncia de

praticas sociais:

Em cada tarefa-jogo, como condi¢cdo sempre presentes a habilidade de
coordenar o proprio comportamento com o dos outestabelecer uma
relacdo ativa com os outros, atacar e defendepigudicar e ajudar,
calcular antecipadamente o resultado de sua imegeedentro do conjunto
geral de todos os jogadores. Esse jogo € uma érpéxisocial viva e
coletiva da crianca e, nesse sentido, constituingtnumento insubstituivel
para educar os habitos e aptidées sociais. (VIGOTEK3, p. 106).

Entendemos a crianga como um ser social, que fetividade e emocdes. Assim, a
relacdo que a crianca estabelece com o adulto @tiampe, pois traz interagdo, construcdo de
conhecimento e influencia o meio que estd inseridesse sentido, € importe o
estabelecimento de vinculos que as criancas estaipel Para o (RCNEI, 1998, p. 21) “[...]
Se as aprendizagens acontecem nha interacdo comiras pessoas, sejam elas adultos ou
criancas, elas também dependem dos recursos der@auga”. Assim, utilizam recurso como

a imitacdo, a linguagem, a apropriacdo da imagepocal e o faz-de-conta.

No ultimo dia de atividades do primeiro semesteeci@ancas foram direcionadas a
nao irem para a extensdo, mas para o CEI. Nestafeea, 15/07, as criancas tiveram acesso

a alguns jogos:
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A educadora direcionou as criancas a brincar copagpee montar. Duas
meninas comecaram a brigar para nao dividir asspegas logo aprenderam
a compartilhar. Ficamos ao lado deles observadobrasquedos que
montavam com as pecas. (RELATO DAS OBSERVACOES)

e . -

Fonte: PROENCA, 2011.

Para Kishimoto (2009, p. 40) “Os jogos de constugao considerados de grande
importancia por enriquecer a experiéncia sensoestimular a criatividade e desenvolver
habilidades da crianga”. Alguns meninos fizeram wsetada com muitos carrinhos. Da.
ficou interessado na casa de boneca ao lado, paréducadora ndo deixou que brincassem
nela. Nao podiam sair do quadrado de concreto. Gawi@ a casinha ao lado do quadrado de
concreto, algumas criangas interessaram-se emabniragjuele espaco, 0 que proporcionaria

prazer as criangas que queriam mudar de brincadeira

Fonte: PROENCA, 2011.

A organizacéo da sala, bem como ajudar a guasdhrionquedos é uma oportunidade
para que as criangca possam cooperar umas com ks.0At educadora possibilitou as
criancas esse momento, no qual todas contribuipais, quando a professora disse que ia

oferecer novas brincadeiras, todas queriam orgaailacal para brincarem um pouco mais.
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D. leva as criancas do nivel IV para o patio dodtupara brincarem de argola. As
9h30min as criangas brincam de boliche.

Fonte: PROENCA, 2011.

Para Kishimoto (2009, p. 37) “[...] o boliche, paaconstru¢cdo de numeros, estdo

presentes propriedades metaféricas do jogo, quehildam a crianga 0 acesso a Varios tipos
de conhecimentos e habilidades.”

O jogo propicia a crianga a agir numa esfera cogniproporcionando a emancipagao
da crianca no que se refere as restricfes situmsiod educando opera com um significado
gue é alienado numa situacgao real, a crianca tagepro brincar, pois gosta de tal atividade
e acaba se sujeitando as regras da brincadeira.

[...] A cada passo a crianca se vé diante de urflittoantre as regras do
jogo e o que ela faria se pudesse, de repenteegmintaneamente. No jogo,
ela age de maneira contraria a que gostaria de@giraior autocontrole da
crianca ocorre na situacdo do brinquedo. [...] iagoredo cria na crianca
uma nova forma de desejos. Ensina-a a desejatcjamtando seus desejos a
um “eu” ficticio, ao seu papel no jogo e suas regiessa maneira, as
maiores aquisicdes que no futuro tornar-se-do deal masico real e
moralidade. (VIGOTSKI, 2008, p. 118).

Dessa forma, as brincadeiras sdo indispensaveidonaacao Infantil. Devem ser
oferecidas ndo como recreagcdo apenas para passapo, mas como o reconhecimento da

infancia, que legalmente conquistou o direito dodar. Vejamos a concep¢do do RCNEI
(1998) sobre o brincar:

Brincar é uma das atividades fundamentais para sendelvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a criancaledeuiito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tardesamar determinado
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papel na brincadeira faz com que ela desenvolvairsaginacdo. Nas
brincadeiras as criancas podem desenvolver algummagacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitacdo, adriama imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de sociaizapr meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentacdo de gegrgapéis sociais.
(RCNEI, 1998, p. 23).

Portanto, brincar deve ser visto como uma necadsida crianga sendo fundamental
em qualquer fase da infancia. Deve ser visto comogsso e ndo apenas como resultado,
pois o0 aprendizado € natural do brincar. Cabe acaslbr fazer as mediacbes necessarias a
crianga, dando oportunidades para o brincar diggmaindo brinquedos para que estes

também criem uma zona de desenvolvimento proximal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos observar a partir da pesquisa acerca aacarem diferentes momentos
historicos, que 0s jogos estavam presentes em tslgeeriodos e povos, porém durante
muito tempo o brincar foi considerado uma atividatrginalizada no tocante a Educacéo.
Na antiguidade greco-romana 0s jogos eram vistowaecreacdo, na ldade Média, pela sua
associacdo aos jogos de azar, Kishimoto (2009nafgue era visto como “nao-sério”. No
Renascimento, a brincadeira é vista como livramatse presente na Educacao por contribuir
na aquisicdo de conteudos escolares. Assim, otmga-se reconhecido como a atividade
tipica da crianga, sendo de fundamental importgpaia sua construcdo enquanto ser social.
Nesse sentido, o entendimento dos jogos ocorredioiea gradativa acompanhando o
processo de transformacédo da infancia. Podemos$icaerique o jogo € um fenémeno

socialmente construido. Nessa perspectiva, Vig¢2€ld3) enfatiza que:

Os processos psicoldgicos sdo construidos a parimjungdes do contexto
sociocultural. Seus paradigmas para explicitaigo jofantil localizam-se na
filosofia marxista-leninista, que concebe o mundume resultado de
processos histérico-sociais que alteram ndo sédorde vida da sociedade
mas inclusive as formas de pensamento humano.sSéistemas produtivos
geradores de novos modos de vida, fatores que icandio modo de pensar
do homem. Dessa forma, toda conduta do ser humanhjindo suas
brincadeiras, € construida como resultado de psosexociais. Considera a
situacdo imaginaria, a brincadeira de desempenh@apeis € conduta
predominante a partir de 3 anos e resulta de imfias sociais recebidas ao
longo dos anos anteriores. (VIGOTSEpudKISHIMOTO, 2009, p. 33)

A brincadeira é, seguindo o pensamento de Arigi®tetimesesrepresentacao da
realidade, Kishimoto (2009) afirma que n&o reprodpenas objetos, mas a totalidade da
sociedade. Na sociedade contemporanea podemoscarerd reproducdo do mundo
tecnolégico, bem como o modelo de vida que contemgda vez mais aparelhos
eletrodomésticos sofisticados e a tecnologia awknga cultura televisiva se apropria dessa
realidade a partir da ficcdo cientifica com robBara Kishimoto (2009, p. 18) “[...] ao
representar realidades imaginarias, os brinquedm®gsam, preferencialmente, personagens
sob forma de bonecos, como manequins articuladosuper-herois, misto de homem,

animais, maquinas e monstro”.
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Nao podemos desconsiderar a importancia que d gageentro Educacional Infantil
tem para a criangca. No entanto, o surgimento daddo formal para a crianga deu-se pela
necessidade originada pelo modo de producédo dafatatom o papel de assistencialismo.
Porém a necessidade que a crianca mostra no perdarkistéria € a protecdo, o afeto, a
atencdo, a pratica docente pautada pela ludicidada seguranca para terem um
desenvolvimento de qualidade.

Observamos que o percurso dessa histéria é perngeadontradicdes, luta de classe
social, dentre outros. Assim, ndo é possivel araksEducacdo Infantil desconectada da
sociedade, pois a compreendemos a partir das eslagi® estabelece com elementos como o

trabalho e as relacdes sociais.

Vigotski (2003) afirma que a atividade econémica dase do desenvolvimento
histdrico. Se tratando do materialismo dialéticag&s (1969) afirma:

[...] as causas fundamentais de todas as mudaociaésse transformacdes
politicas ndo devem ser buscadas na mente humadnags na mudanca do
modo de produgéo e distribuicdo. Nao devem seradascna filosofia, mas
na economia de cada época. (ENGEy8)dVIGOTSKI, 2003, p. 201)

A teoria de Vigotski (2003), baseada no pensameratxista, afirma que o modo de
producdo e distribuicdo determina 0 homem enquaatoem todos 0s outros aspectos,
sociais, psicologicos, dentre outros, Assim, coroalguer outro sujeito, a crianga ja esta
inserida num meio determinante que a influenciatesamrmesmo de outros aspectos,
considerados ndo como determinantes por esse @niyatierialismo, mas como o fruto do
modelo econémico. Assim, a educagdo humana € detaten pelo meio social em que

estamos inseridos.

Como afirma Carlos Drummond de Andrade, ndo é pdedéempo brincar com a
crianca. Umlocus infantil que deixa as criangas enfileiradas corereixios estéreis nao
valoriza a crianga como sujeito de direito, mas @ondividuos reprodutores de atividades
impostas. O brincar livre é indispensavel na Edacdgpfantil, cabe ao educador fazer as
mediacdes necessarias, possibilitando o espac@mpot e 0s brinquedos para que a
brincadeira aconteca. Nesse sentido, o importagteeé crianca goste desse brincar, que ndo
seja nada forcado, porque sendo ndo temos a paederigdico. A qualidade do brincar ira
depender do valor que tanto as criancas, comouwtadtribuem a ele. O professor também
pode propor brincadeiras mediadas/dirigidas, ppreacdes que séo estabelecidas a partir da

zona de desenvolvimento proximal (ZDP) séo fundaaiepara esse pequeno ser que muitas
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vezes reproduz em suas brincadeiras a agressivgleel®ive em casa ou nos desenhos de

luta que os acompanham no periodo que ndo est@&fb

Para Horn (2004, p. 70) “o brinquedo sempre ferepda vida das criancas,
independentemente de classe social ou culturallenestejam inseridas”. O brincar faz parte
da infancia, que brinca desde os primeiros anosgidie até com o seu préprio corpo. Nas
observacdes sistematizadas realizadas no CEI [dmguato Ribeiro, observamos que
quando a educadora solicitava as criancas que assgen a hora do lanche e néo
disponibilizava as criancas brinquedos, muitagzattam as proprias maos, fazendo de conta
que era um passaro e estabeleciam as rela¢des samtros “passarinhos”. A partir da
brincadeira é natural que o aprendizado acontem&n® nas palavras de Moyles (2002, p.
29) “o brincar deve ser aceito como um processo,ne@essariamente com algum resultado,
mas capaz de um resultado se o participante assaasejar’. Nesse sentido, cabe ao
educador oferecer o brincar a partir da valorizagéoespaco e do tempo na Educacéo

Infantil, privilegiando o interesse da crianca:

Campos de Carvalho e colaboradores (2002) afirmagnogcenario da pré-
escola é constituido por multiplos fatores simlo@jcfisicos e humanos,
sendo permeado por uma complexa rede dindmicagddica¢cbes. Ao se
definir que os componentes individuais, os campbarativos e a matriz
sdcio-historica se encontram relacionados de fatimamica, em principio,
no momento em que se modifica o arranjo espaciahuécal ou qualquer
outro elemento do cenério, poderdo vir a se matifoutros elementos da
rede. Desse modo, se acreditamos que a criancadapeen interacdo com
outras criangcas, em um meio que é eminentementéal,satomo
conséquencia, a forma como dispomos os moveis @jesos na sala de
aula, assim como os relacionamentos que se egstabeleserdo fatores
determinantes no desenvolvimento infantil. (HORGD42 p.98).

A partir das pesquisas realizadas por meio do BstidArte, verificamos que os
autores enfatizam teoricamente a importancia decitiatle, porém, na pesquisa empirica
realizada no espaco da Educacédo Infantil encontraiguns aspectos negativos: falta de
conhecimento por parte dos professores e do sistEmansino acerca da influéncia da
dimenséo ludica da linguagem corporal da criancprooesso de aprendizagem; necessidade
de melhor formacédo dos professores de educacawetiindabre a ludicidade; reflexdo por

parte das docentes das limitacGes instituciongigaticas pedagogicas ludicas; limitacdo do

4" Afirmacéo realizada a partir do relato das obsgiga. Algumas criangas brincam de luta por
diversas vezes, a educadora obteve essa afirmgggitirado relato do pai que afirmou que enquanto
seu filho ndo estava na CEIl sua distracao eraiassievisao.
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espaco-tempo das atividades ludicas; restringindbriocar a aspectos escolarizantes e
avaliacdo da crian¢a enquanto esté brincando deferrénea, pela limitacdo do professor no

que diz respeito a ludicidade.

Algumas pesquisas apontaram 0s aspectos positbersaado Iudico, dentre eles: a
sua importancia no componente integral da acadaddoamdo sobre o mundo social e fisico;
Fotografia como recurso ludico/pedagogico, propm@ndo elementos para uma leitura de
como a criangca vé o seu mundo e suas brincadaif@sicia das atividades ludicas no
desenvolvimento mental e afetivo das criancas;destla crianca como produtora cultural,
evidenciada por meio da fala e do desenho; a irapcia do papel do professor comunicador
e da insercdo de recursos tecnologicos na pragdagodgica; O desenho infantil como

construcao de conhecimento.

No CEl lldon Torquato Ribeiro também verificamornincar livre restrito, além da
limitacdo de tempo e espaco para brincadeirasnPdyéscamos analisar quais 0os aspectos
relevantes que o brincar mediado proporciona paaprendizado da crianca. A partir da
teorizacdo dos capitulos que compuseram os capitiadissertacdo e da coleta de dados,
buscamos realizar a analise dos dados a partiredgufsa qualitativa, na perspectiva do

materialismo histoérico e dialético.

Todavia, como a nossa sociedade € contraditariBducacdo Infantil ndo esta
desconectada dessa realidade. Percebemos quetiradpatudicidade foram muitas as
oportunidades de aprendizagem proporcionadas re My Encontramos fatores positivos,

mas fatores negativos também foram evidenciadespaco da Educacéao Infantil.

O espaco fisico na extensédo € amplo, a sala éasspangas nao tem refeitdrio, sendo
que as criancas comem nas mesas que fazem algtividadas. Com relacdo aos materiais
didaticos, havia apenas lapis de cor, lapis deeesce caderno de desenho. Nao encontramos
brinquedos acessiveis as criangas na sala. Noodmintar, a educadora solicita as criancas
que tragam brinquedos de casa e traz brinquedogos ponfeccionados por ela. A sala nédo
tem um movel para colocar o material das criangegeriais, blusas de frio. As mochilas

ficam atras das cadeiras dos educandos ou em eirmad@éiras empilhadas no canto da sala.

O espaco externo foi explorado apenas no ultimo déiaatividades do primeiro

semestre. O patio da extensdo fica em frente a patsibilitando as criancas brincarem
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livremente nesse espaco. Porém as criancas tivayatato com o pétio apenas na acolhida e
na saida, esperando o0s responsaveis irem busdeloser a extensdo um Centro de Mdltiplo
Uso do bairro, as criancas nao brincaram no pagueese encontra no CEI lldom Torquato

Ribeiro.

Justifica-se o fato das criancas estarem numansiae pois o prédio do CEI lidom
Torquato Ribeiro esta passando por uma reformarpataoria do espaco fisico. No segundo

semestre de 2011, o nivel IV saiu da extensao.

A partir da observacdo, podemos perceber que addie preocupa-se em oferecer as

criancgas atividades ludicas. Na entrevista semirestada, relatou que:

O trabalho desenvolvido com atividades ludicas v@nstruir momentos
de aprender brincando. Durante a semana, desenvaltigidades de forma
ladica e também um dia especifico para aplicariasddeiras. E necessario
0 brincar no CEI. Porque por meio das brincadewasjos desenvolvendo
um trabalho com entusiasmo e alegria. (D.)

Com relacéo a importancia da mediacdo do edugsobrincadeiras das criancas, a
educadora afirma que “O educador € muito importdflee € o mediador para trabalhar com

as criancas, usando o brinquedo e as brincade{f23”.

No entanto, enquanto a educadora orientava os rdiosaa respeito dos jogos e
brincadeiras, disse ao grupo “brincando nao sendpiePor cerca de seis vezes observamos

a educadora dizer aos educandos que “agora nda éébrincar”.

Nesse sentido, percebemos que educadora possibilitaincadeira na pratica
pedagogica. Mas utiliza a palavra brincar para faan as criangas no senso comum, ou seja,
como se brincar fosse apenas para passar o tenfpaestbagunca. O brincar livre acontecia
no momento da acolhida e na espera do café da mpoi#n algumas vezes, encontrou-se

limitado.

Mesmo com as contradicbes apresentadas, na igdttude Educacdo Infantil é
possivel oferecer uma pratica que priorize a afzagdm significativa da crianga. Assim, a
proposta do ludico mediado na Educacao Infantilep@doporcionar oportunidades de
desenvolver atividades em equipe, momentos deligkag@o, de imaginacdo a partir do seu

conhecimento de mundo, ter contato com regras [@oo dos jogos, dentre outros. Pois, de
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acordo com (MESZAROS, 2008, p. 83) o significadal rée educacdo “[...] é fazer os
individuos viverem positivamente a altura dos desalas condi¢cdes sociais historicamente
em transformacdo — das quais sdo também os predutt@smo sob as circunstancias mais

dificeis [...]".

N&o obstante, mesmo em meio as contradi¢coes, aaE@ludnfantil desenvolve um
papel de suma importancia para a crianca. Mudasigasicativas ja proporcionaram avanco
na Educacao Infantil e como pesquisadoras, buscaomsibuir com os fatores positivos
para a Educacéo, a partir de um trabalho que termteacdo de auxiliar no ambito social e
cientifico. Segundo Cintra (2009) é provavel quedi@a que ndo sonharmos mais,

provavelmente “morreremos”. Assim, as contradigimem acarretar transformacoes.

Conforme Vigotski (2009), quando as criancas chegamm espaco escolar, ja
aprenderam algo anteriormente, ndo sdo uma “fofhabeanco”. Destarte, na Educacao
Infantil, os educandos tém a oportunidade de mamteontato com o aprendizado mediado a
partir do que mais gostam de fazer: brincar, jogaoyvimentar-se, pois “Brincadeira e
aprendizagem podem ser consideradas acées comnaanfieslidade, habitando o mesmo
espaco e o mesmo tempo”. (ROJAS, 2009, p. 43).

Nesse sentido, a professora da extensdao do CElipadq também buscou mediar o
conhecimento a partir do interesse do educandas@sctos relevantes evidenciados a partir
da literatura, da musica e das brincadeiras nag&tedo Centro de Educacéo Infantil lldom
Torquato Ribeiro, no nivel 1V, destacam-se a seg@ugosto pela arte a partir do contato com
a literatura infantil e a musica, os textos liter&rproporcionaram ampliacdo de visdo de
mundo, além de trabalhar com temas como: inclug@servacdo ambiental, preconceito,
nameros, conhecimento de algumas letras do alfabetompreensdo e interpretacdo de
textos. Na mdusica tiveram nocado de ritmo, coordg@magnotora, a lateralidade, a
expressividade e as cores. As brincadeiras por deipecas de montar, acertar argolas na
garrafa pet, jogos de quebra-cabeca, tunel, jogandmoéria e boliche possibilitaram o
aprendizado de regras, a compatrtilhar e o autaaentr

Portanto, mesmo que as brincadeiras sejam mediad@aportante € que proporcione
prazer a crianca. Quando as criancas perdem @sstera brincadeira perde a sua esséncia,
como €é o0 caso da crian¢a que ndo estava gostanolinqoedo que a professora ofereceu ao
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grupo e disse “que horas a gente vai brincar?”. graica docente mediada por propostas
que nédo fazem a crianga interagir, torna-se uma neproducao de tarefas.

Fulghum (2000) faz uma reflexdo acerca da imporama Educacdo Infantil,
afirmando que é preciso aprender acerca de comdazer e viver, fazendo da Educacgéo
Infantil a construcdo de conhecimento permeadonpeio da ludicidade que pode marcar a
infancia, levando o aprendizado adquirido a experés posteriores. Assim, parafraseando
Fulghum (2000) na infancia, aprendemos a compartdlgue temos, ndo bater no colega, ser
uma pessoa sensata ndo roubando, organizar a baguec¢fazemos colocando tudo no
devido lugar, pedir desculpas quando magoar algwsEmpre lavar as maos antes das
refeicbes. Trabalhar sempre, mas ndo se esquexenaloentos de lazer, pintando, cantando
e sempre criando algo novo, cultivando a imaginali@ podemos nos esquecer das regras:
viver uma vida saudavel, ecologia, amor e paz,quamo adultos: “[...] Imagine se fosse
politica nacional que todos os cidadaos tivessesnliqpar a sua prépria bagunca e colocar
as coisas de volta em seus lugares. Imagine se tledsem as maos e permanecessem juntos.
(FULGHUM, 2000, p. 6,7).

O jogo nédo o afasta da vida, ao contrario, propoeciaptiddes fundamentais na vida.
Segundo GAUPP, (apud Vigotski, 2003, p. 157) “emhuen outro periodo da vida a crianca

aprende tanto quanto nos anos de suas brincaddangs”.

Portanto, a valorizacdo da Educacao Infantil pagtevista a partir de um CEIl que
priorize 0 espaco interno e externo, brinquedaogred adequados a faixa etaria das criangas,
Ou seja, suportes para as brincadeiras. O brineatréturado pelo ambiente, assim como o
contexto e os materiais disponiveis, nesse seratigogfessora é organizadora do meio social.
O aprendizado € a consequéncia do processo doabnmarcado ndo por imposicdo ou
cobranca de resultado, mas na oportunidade ofer@ctianca de aplicar o que aprendeu por

meio do ludico mediado para outra situacao.



137

REFERENCIAS

AGUIAR, Atividade ludica Olivette Rufino PradBeelaborando conceitos e ressignificando
a pratica na Educacéo Infanti2006. Tese (Doutorado em Educacéao). CCSA. Progdema
Pés-Graduagdo em Educacao, Universidade FedeRibdBrande do Norte, Natal, 2006

ALMEIDA, Ordalia Alves. Crianca no Brasil Impérieducacao da crianca na Primeira
Republica e Educacéo da crianca na Republica NNv&SPINDOLA, Ana Lucia;
GHIRALDELLO, Antonio Vitério; ALMEIDA, Ordalia Alves. (org.)Histéria da Educacao:
historia do Brasil, a infancia na Republic@uiaba: EAUFMT, 2006.

O lugar da infancia no contexto histérico educaeibrConsoércio Pré-formar —-MEC,
Cuiaba: EQUFMT, 2006.

ALMEIDA, Paulo Nunes deAtividade Ludicatécnicas e jogos pedagogicos. Sao Paulo, SP:
Loyola, 2003.

AMBLARD, Viviane Maria LauerA Construcdo da Ludicidade sob a Otica do Educador
Infantil. 128 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Usidade Metodista de Piracicaba,
SaoPaulo,2005.Disponivelem:<http://capesdw.capesgoapesdw/resumo.html?idtese=200
552333007012001P8>. Acesso em: 15 jul. 2010.

ANDRADE, Carlos Drumond dd2rocura de PoesiaBelo Horizonte: Pindorama, 1930.

ARIES, PhilippeHistéria social da crianca e da famili&.ed. Rio de Janeiro, RJ:
Guanabara, 1981.

ARISTOTELES.Poética Trad. Eudoro de Souza. S&o Paulo: Cultural, 1984.

ARROJO, Rosemaryficina de traducipa teoria na pratica. 4. ed. Sdo Paulo: Atica2200
ARRUDA, Elcia Esnarriaga de; KINJO, Carolina Nun®@sPrograma de Construgdo Escolar
implementado em MS, no periodo de 1994 a 2004:sinde da relacdo Educacao e
mercado. In: ALVES, Gilberto Luiz (Org..ensamento e pratica educacionastre
classicos, instituicdes escolares, educadores &canio. Campo Grande: Uniderp, 2007.
BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguage. Sao Paulo: Hucitec, 1999.
BARTHES, RolandAula S&o Paulo: Cultrix, 2007.

BOFF, LeonardoSaber cuidarética do humano — compaixao pela terra. Petrapétizes,
1999.

BRASIL, Ministério da Educagéo e CultuRarametros Curriculares NacionaiEducacao
Infantil. Brasilia: Mec/ SEF, 1997



138

BRASIL. Constituicdo (1988)Constituicdo da Republica Federativa do Bradfirasilia,
DF: Senado, 1988.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescerenado Federal. Brasilia, 2000

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secie de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacéodnfil. Brasilia: MEC/SEF, Vol, 2001.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacaodnfil. Brasilia, 1998.

CALDIN, Clarice FortkampA oralidade e a escritura na literatura infantileferencial teérico
para a hora do conto. In: Revista eletronica dedv@zonomia e ciéncia da informacéo,
Florianopolis, n13, p. 1-15, maio. 2002.

CARVALHO, Patricia AlvesRetocando a aprendizagem na Educacéo de infaacmdsica
como linguagem. 127 f. Dissertacao (Mestrado entagho) — Universidade Federal de
Mato Grosso d Sul, Campo Grande, 2005.

CINTRA, Rosana Carla G. @rganizacao do tempo e do espaco na Educacéo Ihfanasilia.
MEC. Fasciculo do consércio Pré-formar. Formacadleatiagogia — Educacao Infantil. 2008

CINTRA, Rosana Carla Gongalves Gomes (ofg@mpos e contratempos no espago da
Educacao InfantilCampo Grande: UFMS, 2009.

CRAIDY, Carmen; KAERCHER, Gladis. [Educacao Infantilpra que te quero? S&o Paulo.
Editora Artmed. 2001

CHIARELLI, Ligia Karina Menegthetti, BARRETO, Sidlty de Jesus. A importancia da
musicalizacdo na Educacéo Infantil e no ensinodorehtal: a musica como meio de
desenvolver a inteligéncia e a integracdo doRsevista Cre@artn 3, Jun 2005. Disponivel
em:<http://www.musicaeadoracao.com.br/tecnicos/caligacao/importancia_educacao.htm
> Acesso em 12.ag. 2007.

DEL PRIORE, Mary Del. (orgMistoria da crian¢a no BrasilSao Paulo: Contexto, 2002.

ESTEVAO, Vania Andréia Bagatol\ importancia da masica e da danca no
desenvolvimento infantihssis Chateaubriand — PR, 2002. 42 f. Monogi@&specializacéo
em Psicopedagogia). Centro Técnico EducacionalrBupmeo Oeste Paranaense. CTESOP/
CAEDRHS.

FERREIRA, Aurélio B. de Holland&ovo dicionario da Lingua Portuguesa.ed. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1986.

FREIRE, PauloProfessora sim, tia ndaartas a quem ousa ensinar. Sao Paulo:
Olho d'agua, 1997.

FREITAS, Maria Tereza de Assunc¢éo. A abordagenosédstorica como orientadora da
pesquisa qualitativa. Il€aderno de Pesquisa. 116. P. 21-39, Jul/2002.



139

FRIEDMANN, Adriana.Brincar: crescer e aprender. O resgate do jogo infantil.F&éuo,
SP: Moderna, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola publica brasileiratoaledade: Lices de Historia. IN:
SAVIANI, Demerval;, LOMBARDI, José Claudinei (org#d.escola publica no Brasil:
Historia e HistoriografiaSao PauloCampinas: Autores Associados, 2005. pp. 221-254.

FULGHUM, Robert.Tudo que eu devia saber na vida aprendi no jardinmé&ncia Sé&o
Paulo: Nova Cultural, 2002.

FREIRE, PauloA importancia do ato de leem trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Cortez, 1988.

GASPARIM, Jodo LuizUma didética para a pedagogia Histérico-Critiched. Campinas,
SP: Autores Associados, 2007.

GAUTHIER, ClermontPor uma teoria da Pedagogifui: UNIJUI, 1998.

GOMES, Marineide de Oliveir&ormacao de professores na Educacao InfaB@io Paulo:
Cortez, 20009.

GONCALVES, Deusmar Gomes Correia, PRADO, Maria &pata de Almeidai
Educacao Infantil nas Escolas Municipais Urbanasieanda MS na Perspectiva da
Educacéo Especial: Inclusdo ou Exclus@dd@nografia de Pos-Graduacgao. Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Campus de Aquidacaid

GONGCALVES, Larissa SilveO lugar do Ato Criativo na Aprendizagem da Criamga
Educacéao Infantil129 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Usidede Federal
deGoias,Goias,2008.Disponivelem:<http://capesdwexgpv.br/capesdw/resumo.html?idtese
=20082152001016007P1>. Acesso em: 15 jul. 2010.

GREGORIN FILHO, José Nicolau. Literatura InfanMultiplas Linguagens na formacéao de
leitores. S&o Paulo: Melhoramentos, 2009.

GUADAGNINI, Mauricio TeodoroDesenvolvimento humano, lazer e Educacéao fisica
escolar: o papel do componente ludico da cultura. 110ds@&tacdo (Mestrado em Educacao
Fisica) — Universidade Federal de Campinas, Carsfiifg 2001.
Disponivelem:<http://capesdw.capes.gov.br/capesdwno.html?idtese=199483300301704
6P6>. Acesso em: 15 jul. 2010.

HALL, Stuart.A identidade cultural na pés-modernidad®io de Janeiro: DP&A, 2006.

HORN, Maria da GragaSabores, cores, sons, aromas organizacdo dos espacos na
educacao infantil. Sdo Paulo: Editora Artmed S@Q4£&

HUIZINGA, JoahnHomo Ludenso jogo como elemento da cultura. Sdo Paulo: Retsa,
2007.

JOBIM Solange; SOUZAInfancia e linguagemBakhtin, Vygotski e Benjamin. 12 ed.
Campinas: Papirus, 1994.



140

KATAFIASZ, Karen, Terapia do professoSao PauloPaulus, 2005

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. (org)Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacag.ed.
Séo Paulo: Cortez, 2009

Jogos infantiso jogo, a crianca e a Educacéao. Petropolis: VEGG5.

KOSIK, Karel.Dialética do concretolrad. Célia Neves e Alderico Toribio, 2 ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1976.

KRAMER, Sonia. A infancia e sua singularidade. BEAUCHAMP, Jeanete; PAGEL,
Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricéia Ribeiro @nsino Fundamental de nove anos
orientacGes para a inclusdo de seis anos de iBeafdlia; DF: MEC. SEC, 2007.

KRAMER, SoniaA politica Pré-Escolar no Brasih arte do disfarce. Rio de Janeiro:
Achiameé, 1982.

KRAMER, SoniaDireitos da crianca e projeto politico pedagégio® Bducacéo Infantilln:
BAZILIO, Luiz Cavalieri & Kramer, S6nia. Infanci&ducacao e direitos humanos. Sao
Paulo: Cortez, 2003.

KRAMER, SONIA. O papel social da Educacao Infanfllextos do Brasil. Brasilia: n. 7, p.
45-49, 2000.

A politica do pré-escolaa arte do disfarce. Rio de Janeiro: Achiamé, 1982

KUHLMANN, JUNIOR, MoysésHistdrias da Educacao Infantil Brasileira. Revista
Brasileira de EducacadCampinas: Editora Autores Associados jan/fev/nbama 19, 2000.

Infancia e Educacédo Infantibma abordagem histérica. Porto Alegre: Mediac672

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, ReginaA leitura rarefeita:leitura e livro no Brasil. Sao
Paulo: Atica, 2002

LANDO, Sénia Luci ZimmernanrA Atividade Ludica em Préaticas de Ensino com Crieng
da Educacéo Infantil em Crech#07 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Raantif
Universidade Catdlica de Goias, Goias, 2009. Dismdem: <
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.htrak2d20092952002012004P9>. Acesso
em: 15 jul. 2010.

LAROUSSE CULTURAL: Dicionario da lingua portugue&iio Paulo: Nova Cultural, 1992.
LOURENCO FILHO, Manuel Bergstron. Que se deve aigempor escola nova? In:
GHIRALDELLI JR., Paulolntroducéo ao estudo da Escola No&#o Paulo:
Melhoramentos, 1930.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. APesquisa em Educacaabordagens Qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

LUNA, S.V. Planejamento de pesquisama introduc¢ao. Sdo Paulo: EDUC, 1996.



141

MARIANO, Sangellita Miranda Franc&rincadeiras e Jogos na Educacéo Infanillidico

e 0 processo de constituicdo de sujeitos numa tdewaiancas de 4 a 5 anos. 219 1.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidader&l de Uberlandia,
UberandiaMG,2009.Disponivelem:<http://capesdw.caesbr/capesdw/resumo.html?idtese
=20093332006012003P1>. Acesso em: 15 jul. 2010.

MARTINS, Juliana GreifBrincadeira € coisa séria: @azer Pedagdgico Coerente com as
necessidades da Crianddonografia de Concluséo de Curso. Campo Grandé 200

MARX, K; ENGLES, F.Textos sobre Educacéo e ensihad. Rubens Eduardo Frias. Sdo
Paulo: Editora Moraes, 2004.

A ideologia alemaSao Paulo, Hucitec, 1981.

Machado, M.Z.V. (2007).eitura e alfabetizacdo: quando a crian¢a organizeaos.Em:
Corréa, H.; Martins, A.; Paiva, A.; Paulino, G. ersiani, Z. (Orgs). Literatura: saberes em
movimento (pp. 47-56). Belo Horizonte: AuténticpZ

MEC. Ministério da Educacao e do Desporto. Sedeetlr Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacaanitilf Brasilia, 1998.

. Ministério da Educacao e do Desporto. Setaeda Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacaaritilf Brasilia, 2001.

MESZAROS, IstvanA Educacéo para além do capitdirad. Isa Tavares. S&o Paulo:
Biotempo, 2008.

MOLON, Susana InéSubjetividade e constituicdo do sujeito em VygoRBkyropolis:
Vozes, 2010.

MONARCHA, Carlos; NOVOA, Antonio (org.Mistéria da Educacéo Brasileirdormacao
do campoljui (RS): Unijui, 2005.

MORENO, Leonel de Alencar. O ludico e a contagabid®rias na Educacéo Infantil. In:
Cad. de Pesq. Interdisc. em Ci-s. Hum-s., Floriah®pv.10, n.97, p. 228-241, jul./dez. 2009

MOYLES, Janet (org)A exceléncia do brincarA importancia da transicéo entre Educacao
Infantil e anos iniciais. Trad. Maria Adriana Veifao Veronese. Porto Alegre: Artmed,
2006.

. S6 brincar® papel do brincar na Educacéo Infanttorto Alegre: Artmed, 2002.

NAGLE, Jorge. A trajetéria da pesquisa em Histéda Educagdo no Brasil. IN:
MONARCHA, Carlos; NOVOA, Antonio (org.Histéria da Educacao Brasileiraformacao
do campoljui (RS): Editora Unijui, 2005, pp. 201-226.

NETO, Manoel Fernandes de Sou@aoficio, a oficina e a profissédo: Reflexbes sabhegar
social do professolCampinas: Cedes, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v25n66/a07v2566 ndAcesso em: 23 Fev. 2011



142

O MANIFESTO dos pioneiros da Educacéo Nova. In: BMLDELLI JR., PauloHistoria
da EducacéoSao Paulo: Cortez, 1991.

OLIVEIRA, Sara MileneBrincando e aprendenda importancia do brincar na Educacao
Infantil. 2009. 39 f. Trabalho de concluséo de cyfSraduacéo), Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2009.

OLIVEIRA, Ana Arlinda de; SPINDOLA, Arilma Maria dalmeida.Linguagens na
Educacao Infantil Ilf Literatura Infantil. Cuiab&: Edufmt, 2008.

PINO, Angel. O conceito de mediagdo semiotica emotsky e seu papel na explicacdo do
psiquismo humano. In Cadernos CEDEBensamento e Linguageestudos na perspectiva
da psicologia soviética. N. 24. Campinas: Papit@8,1.

PRADO, Marysia Mara RodrigueBes-cobrindo o ludico a vivencia ludica infantil na
sociedade moderna. 126 f. Dissertacao (MestradBdimacéo) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas-SP, 1991. Disponivel em: <
http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumo.htrakadt19911833003017001P2>. Acesso
em: 15 jul. 2010.

QUEIROZ, Marta Maria Azeved&ducacao Infantil e ludicidad& eresina: EDUFDI, 2009.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. A reconstrucao doddxstorico em Educacéo no contexto
da sociedade brasileira: minha experiéncia nesses0. IN: MONARCHA, Carlos;
NOVOA, Antonio (org.)Histéria da Educacéo Brasileirdbormacéo do campdjui (RS):
Editora Unijui, 2005.

ROJAS, Jucimara Silva. O espaco e o tempo da eriaagducacédo Infantil: cantos e encantos em
ambientes de aprendizagem. In: CINTRA, Rosana @rfa. (org.).Tempo e contratempos no
Espaco da Educacéo Infantied. UFMS: Campo Grande, 2009. p. 39-58.

ROJAS, Jucimaralogos, brinquedos e brincadeiraslinguagem ludica formativa na cultura
da crianca. Campo Grande: UFMS, 2007.

ROSSETTI-FERREIRA. Maria Clotilde. (OrgJs fazeres na Educacéo Infan8ido Paulo:
Cortez, 1998.

SANS, Paulo de Tarso Cheidacrianca e o artistaftundamentos para o ensino das artes
plasticas. 2. ed. Campinas: Papirus, 1995.

SAUSSURE, Ferdinand d€urso de linguistica gerallrad de A. Chelini, José P. Paes e I.
Blikstein. S&o Paulo: Cultrix, 1969.

SAVIANI, Dermeval.Pedagogia historico-criticaprimeiras aproximacdes. 9.ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SEBER, Maria da Gléridysicologia do Pré-Escolar uma Visdo Construti8do PauloEditora
Moderna, 1997



143

SILVA, Ana Paula Cardos® Ludico na Educacéao InfantiConcepcdes e Praticas dos
Professores da Rede Municipal de Campo Grande -1BISE. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) — Universidade Catélica Dom Bosco, CaBnamde, 2006. Disponivel
em:<http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/resumitiese=2006651002019002P3>.
Acesso em: 15 jul. 2010.

SILVA, Anamaria Santana da. Politica de Atendimentwianca pequena em MS. In: SENNA,
Ester. (org)Politica Educacional de Mato Grosso do Sul na &t@jia das Politicas Sociais.
Campo Grande: UFMS, 2000. p. 79-131.

SOUZA, Regina Aparecida Marques de. Letramento ¢iac&cao Infantil: quem tem medo
do lobo mau...Revista Inter. AcGoAmérica do Norte, 33, dez. 2008. Disponivel em:
http://www.revistas.ufg.br/index.php/interacao/diview/5267/4670. Acesso em: 12 Set.
2011.

TEIXEIRA, Anisio. A Educacéao e a sociedade brasileh Educacédo como problema central
da sociedade. In: GHIRALDELLI JR., Pauleducagéo no BrasiB.ed. Rio de Janeiro:
UFRJ, 1999. p. 345-393.

VAN DER VEER, René; VALSINER, JaaNygoski:Uma Sintese. Trad. Cecilia C.
Bertalotti. 4 ed. Sdo Paulo: Loyola, 1996

VEIGA, Cynthia Greive. Republica e Educacao no Brés: VEIGA, Cynthia Greive.
Histéria da EducacéoSéo Paulo: Editora Atica, 2007.

VIGOTSKI, Liev Seminovich.A Formacao Social da Ment&rad. José Cipolla Neto. 7 ed.
Séo Paulo: Martins Fontes, 2008.

Pensamento e Linguagefrad. Jéferson Luiz Camargo. 4 ed. Sao Paulo:iMart
Fontes, 2008.

Psicologia Pedagogicalrad. Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed 030

Teoria e método em psicologia ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.
VOLPI, Nilva. Educacéao Infantil: o que dizem as publicacbes musale 1997 a 200423
f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) - Pontificeversidade Catdlica do
Parana,Parana,2006.Disponivelem:<http://capesdasagp.br/capesdw/resumo.html?idtese

=200640240003019007P0>. Acesso em: 15 jul. 2010.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacéo Infant8ao Paulo. EditorArtmed.1998.



ANEXOS

Quadro | — Distribuicéo de dissertacdes e teses pti de origem

Portal CAPES

IE de origem
Universidade Federal do Maranh&o
Universidade Catélica Dom Bosco

Pontificia Universidade Catoélica do R
Grande do Sul

Universidade Federal do Ceara

Universidade Regional do Noroeste do Est:
do Rio Grande do Sul

Pontificia Universidade Catélica do Parana
Universidade Federal de Uberlandia
Pontificia Universidade Catdlica de Goias
Universidade Metodista de Piracicaba
Universidade Federal de Goias
Universidade CAMPINAS

Universidade Federal de Mato Grosso do S

Fonte: CAPES, 2010.
Organizacdo: PROENCA, 2010.

Programa
Educacao
Educacao
Educacao

Educacao
Educacao
Ciéncias
Educacao
Educacao
Educacao
Educacao
Educacao
Educacao
Fisica,
Educacéo,
Educacao,

Multimeios,

Educacéo
Educacao
Educacao
Educacao
Educacao

na

Quantidade
1
1
1

N

S I N Y

Quadro Il — Referencial tedrico dos estudos pesqudos no portal CAPES

Referencial adotado

Fenomenologia

Psicologia Historico-cultural
Psicanalise
N&o-identificado

Total de trabalhos
Fonte: CAPES, 2010.
Organizagdo: PROENCA, 2010.

Ano

2007
2006
2003

2009
2007

2006
2009
2009
2005
2008

1994
2001
1991
1997
2008

2005
2008
2002
2005

Qtde

W Pk 0N
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Quadro Il — Referencial tedrico dos estudos pesgsados no portal CAPES

Qtde
Referencial adotado

Fenomenologia

Psicologia Historico-cultural
Psicanalise
N&o-identificado

Total de trabalhos 19
Fonte: CAPES, 2010.
Organizagdo: PROENCA, 2010.

W L 0~

QuadroVI — Referencial tedrico dos estudos pesquidas no portal SCIELO

Qtde
Referencial adotado

Psicologia Historico-cultural
Psicanalise
N&o-identificado

Total de trabalhos 15
Fonte: CAPES, 2010.
Organizagdo: PROENCA, 2010.
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Cenfro de Clénclas Humansas e Sociais

OFICIO. o® 055/201 1/PPGEDU/CCHEAIFMS

Campo Grande, 20 de julbo de 2011

Dra; Prof. Dr.” Elcia Esnarriage de Arrude

Coordenadors do Programa de Pds-Graduacio em Educagiio-Em Exercicio
Paia: Prof* Carla Cristing Baptista Coelho

Dirciora do Centro Edusacional Infantil
Via: Prof. D" Rozana Carla G. Gomes Cintra

Orientadora

Assuntor  Solicltacho (fax)
Senhora Dirstors,

Informameoes que Michelie Alves Miiller Proenga € mesiranda do Programa de
Pos-Gmduagio em Eduecagfo, do Centro de Cignecizs Humanas e Sociais da Universidade
Federal de Mato Grosso do Bul.

) Pare a elaboragio de sua Dissertagio, ela desenvolve uma pesquisa intitulada
“Ludividade na educacdo Infantil: refacfes da pridica docente no municipio de Coxim-
M&” E

Para dar ¢ontimudade 2 pesquiss, uma das téenjces de coletr de mformacBes €
entrevistar educedores que stuem no nivel IV deste Centrp Infantil. A partir deste
procedimento pretende-se analisar a pratica docents abordada em sala de aula.

Em fungdo das perguntas a serem abordadas pelo instrumento de pesquisa g
objetivande diminuir a0 méximo possiveis conflitos nas relacGes de subordinago, serd
mantide o anonimato dog informantes. As entrevistas e o grupo focal zerflo gravados, poreém,
somente a pesguisadora e a equipe de pesquiss terfio sceseo 4s infermagBes prestades. salvo
3¢ raqueridas por lei

E importsnte salientar que = utilizacio dos dados se dard spenas dentro das
objetivos desse projeto de pesquisa, néo sendo destinados & ouiros fins e a pesquisadora se
compromets, ainda, em socializar a devolutiva dos resultados da investigacso is nstituictes.

Sem mais, despedimo-nos, colocando-nos a3  disposigEo parma  quaisquer
informagBes pelo telefone/fax (67) 3345-7616

Atencipsaments,

—

r,-'/ ~ v
. Dr® Elcia E iag;'dE Arruda i

* Program de Fis-GrodusgSo sm Educapio — PPGEd
a-mall: edumestons. proppiRioime br lel.: 67- 3343-7618
Cidadn Universities, afn * Coixs Postal 549
CEF 78070-900 ® Campo Oronde (M5 *
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Coxim, Julho de 2011.

POrtador doO RG A........oiiiiiii e
ST L0 =T o1 (=TSP

pai/mée ou responsavel pelo menor :

nascido no dia /| |, autorizo para fins dewacdo em

trabalhos académicos, os registros, fotografiabradens realizadas
durante o periodo de coleta de dados da disserteg@destrado em
Educacdo do Programa de Pdés-Graduacdo em Edudat@dada
“Ludicidade na Educacédo Infantil: Relagcdes da Paadfbocente no
Processo de Aprendizagem da Crianca no MunicipiGaem-MS”,
autoria de Michelle Alves Mduller Proenca, sob wotagao da Prof.

Dr. Rosana Carla Goncgalves Gomes Cintra.

Responsavel
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Questionario proposto a educadora de Educacdo Infaih do nivel IV do CEI lldom
Torquato Ribeiro com objetivo de verificar a sua cacepc¢do de ludico e analise de sua

pratica.

O entrevistador precisa estar atento ndo apenaddeaigidamente,

sobretudo) ao roteiro preestabelecido e as resposthais que vai
obtendo ao longo da interacdo. Ha toda uma gamayedtos,

expressodes, entonacgdes, sinais ndo-verbais, ltestaglteracdes de
ritmo, enfim, toda uma comunicagédo ndo verbal caf@acao € muito
importante para a compreensdo e a validacdo doefpiramente

dito. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 36)

O que é Educacdao Infantil para vocé?

Educacdo Infantii € um periodo de desenvolvimerdocdanca, onde ela recebe estimulo
siginificativo.

Qual é o papel do CEl para a crianca?

E um lugar onde a crianga passa uma boa parteadaféucia, recebendo os cuidados e a

aprendizagem necessaria para um bom desenvolvirdersioa inteligéncia.

Qual é a sua concepgdo de ludico na Educacéo Infdfat
O trabalho desenvolvido com atividades ludicas eeanstruir momentos de aprender brincando.

De que forma?

A partir de diversas atividades.

O ludico pode ser considerado atividades como o jogo brinquedo e a brincadeira?

Sim.

Vocé realiza (ou ndo) a pratica docente por meio dadicidade?
Durante a semana desenvolve-se atividades de flimiga e também um dia especifico para

aplicar as brincadeiras.

Como vocé trabalha (ou ndo) com atividades ludicas@ite exemplo de atividades ludicas
desenvolvidas.

Trabalho com materiais confeccionados nos planejtoagintegrado ao tema especifico.
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Existem aspectos relevantes que o brincar proporana para a Educacgao Infantil? Quais?

A alegria e o entusiasmo em aprender.

Qual a relacéo entre o brincar e a aprendizagem?

A relagdo brincar e aprender € muito boa, que maacaprendizagem significativa do aluno.

E necessario o brincar na CEI? Porqué?
E necessario o brincar no CEl. Porque por meio ldagadeiras, vamos desenvolvendo um

trabalho com entusiasmo e alegria.

Qual é a importancia da mediacao do educador nas incadeiras das criancas?

O educador € muito importante. Ele € o mediadoa peabalhar com as criancas, usando o

brinquedo e as brincadeiras.

Quanto tempo é disponibilizado diariamente, semanaiente ou mensalmente para o brincar
no CEI?
O tempo disponibilizado é sexta-feira.

Encontra dificuldades na Educacéo Infantil? Quais diculdades?
Na Educacéo Infantil tem muitas dificuldades, carfalta de tempo para confeccionar os jogos e

brincadeiras que precisamos

De que maneira proporciona um ambiente Iudico paras criangas?

O ambiente ladico é na escola dentro da sala qatio.

Quais os resultados da atividade ludica para essedanc¢as?
Os resultados esperados das atividades ludicese@dsver a inteligéncia e diversas percepcgdes.

Utiliza brinquedos com alguma tematica regional?

Procuro usar materiais regionais e também brincggjdatoncadeiras de outras geracgoes.

Em que teoria (s) a sua pratica esta fundamentada?

O trabalho desenvolvido na escola esta fundamemrtadearias teorias de estudiosos da Educacéao.
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Pode citar exemplo de alguns tedricos?
Piaget e Lacan.

Tem participado de cursos de capacitacdo na area egue atua? Quais?

Participo de cursos assim que surgem oportunidade®) por exemplo a OMEP.

Por que esta na sala de Educacéo Infantil?
Estar na sala de Educacao Infantil € uma respditsal® muito grande, e a0 mesmo tempo é

muito prazeroso, acompanhando o desenvolvimentordas;as.

Tem alunos com necessidades especiais?

N&o tenho aluno com necessidade especial.

Vocé ja se deu conta de que a atividade ludica nad&cacédo Infantil € uma opc¢éo didatico-
metodoldgica para melhor eficacia da aprendizagemas criangas e ndo com um mero passa
tempo?

Tenho total consciéncia que a atividade ludica éaimo trabalho para desenvolver com as

criangas,a ssim as criangas irdo aprender os ¢cos@®m alegria e entusiasmo.
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Relatos das observacdes

Os relatos a seguir sédo descritos a partir de whs®o realizadas na extenséao do CEl
lldom Torquato Ribeiro, no municipio de Coxim-MStreno més de marco a julho de 2011,
no nivel 1V, durante o periodo matutino, com o tgede adentrar a realidade, conhecer o
convivio da criangca com a ludicidade nesse peritzdBducacao Infantil e procurar descobrir

0s aspectos relevantes que influenciam no seudipeaeio.

12 Observacéao

No dia 26 de abril de 2011 adentrei a realidade€CHb lldom Torquato Ribeiro, no
nivel IV. Na sala havia 09 criancas, uma com redade educacional especial. A educadora
recebe as criancas a partir das 6h50¥ique ficam sentadas no patio aguardando o horério
de 7 horas para todos entrarem na sala, descerestadagas das mesas e sentarem. A
educadora cumprimenta as criancas, deixando-aadssntaguardando o café da manha. As

7h30min, o alimento (bolacha e leite com Nescaé@reido na mesa das criancgas.

A educadora comenta que as criangas tém faltande le imitam com frequéncia
personagens da televisdo. Realmente, a turmaadagit o aluno especial ndo para, sempre
tenta chamar a atencdo gritando. Inclusive, a eldwaaafirmou que alguns vizinhos ja

reclamaram do barulho.

Apos o café da manha as criancas séo direciomas@sentar em circulo para ouvir a

histéria o “Ledo e o rato”.

A educadora narra: “Um Ledo foi acordado por unoRpe passou correndo sobre

seu rosto. Com um salto agil ele o capturou e agieonto para mata-lo...”

Quando descreve e mostra o desenho do ledo ¢oddamassociacao das figuras, por
meio das imagens trabalha a no¢cdo de tamanho d@osianFaz um suspense na estoria e

pergunta as criancas: “O que sera que vai acot&mA que o ledo vai comer o rato?”

Criancas ficam atentas para ouvir o0 que ira acentd@ estoria continua:

“8 A partir de 6h30 min., a auxiliar de servicos dbes chega a extensdo do CEI lldom Torquato
Ribeiro e recebe as criancas que chegam nesséohorar
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Quando o rato suplicou- Se o senhor poupasse midhatenho certeza que
poderia um dia retribuir sua bondade. O Ledo dea gargalhada de
desprezo e o soltou. Aconteceu que pouco depaie disedo foi capturado
por cagadores que o amarraram com fortes cordaghédo. O Rato,
reconhecendo seu rugido, se aproximou, roeu aagsertibertou-o dizendo:
- O senhor achou ridiculo a idéia de que eu jas®ig capaz de ajuda-lo.
Nunca esperava receber de mim qualquer compenpai@seu favor; Mas
agora sabe que é possivel mesmo a um Rato conoabdavor a um
poderoso Ledo. (19).>°

A educadora afirma que o ledo e o rato se tornamagos, ficando sempre juntos.
Faz uma recapitulacéo da fabula e as criancasmdspoas perguntas a respeito do ledo e do

rato.

A educadora sempre pede para o0 aluno especialgerto dela, pois ele comeca a
gritar e acaba tirando a atencdo dos demais. Ghegamento da chamada, pega a ficha dos
educandos e chama um por um para conhecer asdetrasme, ensinando-0s a passar a mao
no contorno das letras. Depois, cada crianca caboname num mural, separado por uma
figura de menina e outra de menino. O nome dasgasafoi colocado na mesa e atentamente,
no decorrer da atividade, o educando especial ammepordenar a brincadeira chamando o
nome das criancas, percebo que tem um pouco delddde para falar. As criangas gostam
da participacdo do educando especial e comecantettasacada letra do nome para ele.
Quando uma crianca fica distante’@hama para ficar perto dele, para participamatiante

de todo processo dessa atividade.

Uma terceira atividade é proposta, a partir de brircadeira com a cor amar&laA
maioria das criangas ja conhece as cores. A disadacbrincadeira é a seguinte: procurar

figuras da cor amarela para recortar e colar nercadde desenho.

No momento inicial dessa atividade, as meninagahedo bal® e comecam a
participar desse trabalho. O. rasga a revistafpaea um “cigarro”, coloca na boca e “faz-de-

conta” que esta fumand®.

“9Educadora.

*° Histéria narrada pela educadora.

*L Aluno com necessidade educacional especial.

2 De acordo com a educadora, a cor anterior trathalfea a vermelha.
>3 Projeto do CEl Ildom Torquato Ribeiro.
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Chega o horario do almoco, todos finalizam a eatagom a ajuda da educadora e, as
10h, comegcam a almocar. Comem e brincam ao mesmaofemas sao repreendidos pela

educadora para pararem de brincar.

Em seguida se retiram da sala e esperam os respapara pega-los. Sao instruidos
a ficarem quietinhos esperando, mas mesmo asgiomsatontinuam brincando correndo no

patio.

22 Observacao

No dia 04 de maio de 2011, apés todas as criatggarem, as 7 horas, entram na
sala com a educadora, que organiza as mesas comamsas, conversa um pouco com elas
perguntado como estdo e todos esperam o momentafdoda manhd que € servido as
7h30min.

Para dar inicio as atividades, a educadora dimaciodos a sentarem em circulo para

ouvir a “Historia do Ted”.

Moral da historia: Ted néo quis ajudar Téo e Ta@struirem a casa da arvore — mas
depois se sentiu excluido. De repente, ele teveidéwa Ele poderia fazer alguma coisa que

eles pudessem usufruir juntos. Ajudar seria digdertele decidiu.

D. ensina os educando que néo € bom brincar ageaatho. Com essa narrativa as
criancas aprendem a nocdo de quantidade a partirsttacao das figuras das frutas. Além do
que eles podem fazer com o lim&o: suco. E intenésgessaltar que depois da recapitulagéo
da histéria, todas as criancas repetiram a frasicdram felizes para sempre!”.

Apos a leitura do conto, a educadora organizaiasgas para irem ao banheiro. Em
seguida, desenvolvem um trabalho referente aoafiarthies. D. conversa sobre as mamaes:
“As criangas tem que respeitar e ser obedienteclitia de cada filho. Quem levanta e fala

bom dia para maméae?”

> A educadora afirmou que os pais deles sdo semraldons dias ele passa com a mée e outros com
0 pai.
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Todas as criangas levantam a méo e afirmam quéataodia para a mamae quando
acordam. O. diz que pede a bencdo. A educadoracaxple quando pedimos a béncgéo
significa que é para Deus cuidar da gente.

A dindmica para o dia das mées é escolher um blesknrevista e fazer de conta que
esta escolhendo um presente para mamae. Novamentemento dessa brincadeira, O. faz
da folha de revista um cigarro. A educadora peggpara as criangas 0 que a mamae usa e
oferece algumas sugestbes, como perfume, roupgadcal esmalte, batom, maquiagem,

brinco, celular, dentre outros.

D. sempre envolve O. na brincadeira: fala no ouded® o que gostaria de ganhar e
ele repete: “carrao!”

As 9h20min, apos as criancas escolherem os “pesSeptira mamae e recortarem,
ajudo as criancas a fazerem a colagem na carmkesencerra essa dindmica.

Fonte: PROENCA, 2011.

A educadora ensina as criancas a cantarem a nisidea da mamae: “Nesse dia da
mamae, vamos todos festejar, uma rosa e um béggriavamos te dar. Mamaezinha meu

amor, que alegria te abracar, hoje o dia € todoveos todos festejar”.

J. C. pergunta: “maméaezinha € meu amor?”. D. disgesim, como ele ama a mée

dele, a sua méae é o seu amor.
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As 10 horas, todos sentam nas cadeiras para alrapean seguida, vdo para o patio

esperar alguém para leva-los para casa.

32 Observacgao

As 7 horas do dia 17/05, as criancas entram nacsatea educadora e todos sentam.
Uma crianca falou que escovou os dentes, alguasmfonostrar os dentes para a educadora e
ela afirma que tem que escovar os dentes, inclugigemas criancas precisam ir ao dentista.
Infelizmente, em média, 95% das criancas tém otedastragados na frente. D. fala para os
educandos que antes arrancavam o dente quanda estasgado, como fizeram com ela.
Mas agora tratam a céarie dos dentes da frenteridagas.

Enquanto esperam o café da manha, a educadorasi@oqme tragam brinquedos de
casa para o CEIl, manda quem trouxe guardar nailmosao tem um armario para guardar
as mochilas e materiais do CEIl. Assim, as mocfitasn em cima de cadeiras empilhadas no
canto da sala, ou atras da carteira das crian@salguns colocam a mochila novamente nas
costas ou deixam-na no chdo. Um grupo de menimasabcom as luvas da méo, fazendo de
conta que elas sdo pessoas, elas brincam normalneentvoz baixa, mas a educadora pede
que a criancga tire a luva, que néo € hora de briveguele momento.

Apos o lanche (leite com Nescau e pao), ficam gdestaas cadeiras, pois esta frio e
nao podem sentar no chao, chega o momento daihis#iampada da sala esta queimada e

como esta frio, a sala fica um pouco escura.

A educadora mostra a historia da gaivota que nasegale as criancas pedem para ela

ler. Comeca a leitura narrada por D.:

Uma gaivota teve uma ninhada de filhotes lindos saigam dos
ovinhos num dia de sol. Logo maméae gaivota notcel ltpvia algo
diferente com um dos filhotes. Vivi era uma gaivataito timida.

Enquanto todos os outros filhotes ja estavam emdaipassos fora do
ninho, Vivi nem sequer se mexia do lugar. A gaivdiaha

dificuldades na hora de pegar o alimento trazida p&e e parecia
estar olhando para o infinito como se visse al§erelte no ar. Logo
a méae de Vivi compreendeu. A gaivotinha ndo poda for isso,
mamae gaivota precisava dar atencéo redobradaelzargla ajudava
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em todas as tarefas e Ihe dava muito carinho.j&nais poderia ver a
cor do céu, das arvores, do mar...

Pacientemente, a educadora disponibilizou a imag@rgaivota Vivi para todas as
criancas. Mostrou a tristeza de Vivi no ninho. @omfe a imagem, D. trabalha os nimeros a

partir da imagem das gaivotas. Depois, afirma: \veaneo se ela vai ficar feliz na historia?”

Quando Vivi comecou a sair do ninho, ajudada pefe maivota, virou
motivo de piada dos outros irmaos. Por ndo enxegia nas arvores,
tropecava em galinhos e caia no chdo - Ah, AH, ®tha s6 esta gaivota
atrapalhada! Saiu de um circo menina? Assim gnitea&s gaivotas do grupo
gue riam de Vivi... Enquanto todas ja voavam pekdss, Vivi conseguia
caminhar sozinha pelo chdo. Quando ficava sozirntiacWiorava baixinho.

(D.)

A educadora pergunta: “O que aconteceu quandoaglade ninho a primeira vez?”
Criangas respondem: “caiu!”. Educadora: “Por qu&ifanca: “tropecava’. Educadora:
“Como Vivi se sentia?” Crianga: “triste”.

Uma crianga pergunta por que a Vivi nasceu cegadeieadora afirma que no final da

histéria vamos descobrir. Continua a narracao stat:

- Por que todos podem ver e eu ndo? Por que Deegume fez nascer
assim? -Quando Deus nos faz diferentes por algutivenmos da em dobro
capacidades que os outros nao tém. Vocé pode weoamracdo e um dia
vai descobrir um dom maravilhoso! Vivi aprendeus poucos a conhecer o
lugar onde morava. Voando ao lado da mée gaivatéicelu sabendo onde
estava cada arvore, cada rochedo, onde estavaaaepoade chegavam as
ondas do mar. Vivi aprendeu a pescar, mergulhaadoondas para pegar
peixes e quando voava sentindo o vento nas asatia-se uma gaivota
muito especial. Aos poucos a gaivota que ndo patiaceitou o fato de ter
nascido diferente das outras. E as brincadeina8ga faziam chorar. Assim,
comecou a treinar véos diferentes alguns mais,alttsos mais baixos que
as gaivotas comuns ndo conseguiam fazer. Até mesitas no ar faziam
parte do véo de Vivi. As outras gaivotas reunidas grupos como é o
costume delas, continuavam a rir de Vivi. - Vejdm ® quer se mostrar!
Acha que pode voar como um aviao! - Mas no meiasjaima pequena
gaivota passou a admirar Vivi e resolveu se apraximlo inicio, muito
cautelosa, apenas observava Vivi de longe. Demaispndida atras das
pedras, seguia de pertinho cada passo de Vivi.
- Venha cé disse um dia Vivi sentindo que a gaiNatia estava espiando. -
Desculpe, pensei que vocé ndo pudesse ver?..eliib explicou que seus
olhos ndo enxergavam, mas seu coragdo era capaentie tudo o que
ocorria ao seu redor. - Posso aprender a voar omué? Perguntou a
gaivotinha. - E claro, disse Vivi abracando a nemsiga com suas longas
asas. Ainda hoje, quando vamos a praia, podemo¥ivgrvoando como
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ninguém pelos céus, pescando seus peixes e sentisaloor do vento nas
asas longas e ai sabemos que Vivi, mesmo sem pedeé uma gaivota
muito, muito especial.

A partir da historia, as criangcas aprendem com u®. existem criangas que nascem
cegas sem enxergar, sem a mao, sem o pé, comédefiique anda de cadeira de rodas. A
educadora pergunta as criancas: “jogamos fora asope que nascem sem enxergar?”
Criancas: “A gente ajuda, fica amigo”. Educadorageénte fica longe de uma crianca cega’?
Criancas: “Nao! A gente conversa com ela”. EducadbfAlgumas criangas nascem com
deficiéncia e outras adquirem, por exemplo: nurdeatte. Temos que ficar amigos deles para

a vida deles ficar melhor”.

A educadora faz uma recapitulacdo da histéria cerariancas. Ensina que pessoas
tém deficiéncia, mas fazem as coisas normalmegu@js aos outros, como é o exemplo da

gaivota Vivi.

As criangcas se organizaram para a hora do banhdtm. seguida, 0s nomes sao
colocados no chao e tem contato com as letras @ ,ncada crianca soletra as letras com a

educadora.

Nesse momento, agentes de saude passam o vendr® @otengue na casa dos
vizinhos, o cheiro € forte e chega proximo a saladucadora aproveita a oportunidade e fala

que tem que cuidar do quintal para acabar com guden

A proxima atividade tem como objetivo aprendemdaseros, a partir da musica da

galinha.

Ao cantar com as criangas, D. mostra a quantidad®wbs que corresponde ao

namero respectivo.

Ao terminar de trabalhar com os nimeros a padirntlisica, entrega para cada

educando o caderno e eles dizem: “Ebal!!!l”
Fazem flores a partir dos nimeros e ligam os nosneos desenhos.

As 10 horas as criancas almogam e esperam sevLisgmaibusca-los.
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42 Observacao

No dia 25/05, as criancas chegam ao CEl, sentaroausras e aguardavam o lanche.
Enquanto esperavam, umas criancas brincavam emcsag@sras, um grupo de meninos
comecaram a chamar o colega que estava ao seuldasleguinte maneira “ele € menina”,

“ele é boiola”.

Outra vez a educadora reclama do educando queaasédincadeiras que vé na TV,

geralmente brincadeiras que envolvem luta.

Enquanto a educadora se organiza para contar st@ai&j L. chega com a mae que
disse que ia buscé-la mais cedo. Quando a maemagca a chorar. D. pergunta o que
aconteceu e a L. fala que esta doente, gripada&eadisse que tinha que leva-la ao médico.

Logo L. senta no meio dos colegas e presta atereacstoria “A vaquinha Ludimila”.

Fonte: PROENCA, 2011.

A educadora diz as criancas que a comida da Viaguéndiferente da nossa. Que a
vaquinha tem um bezerro sortudo e explica o queifig essa palavra: “E sortudo porque
tem um balde de leite s6 para ele. Quanto maisrcapsco a vaquinha Ludimila come, mais
vai produzir leite”. As criangcas encontram-se muaitadas, ndo estdo prestando muita
atencdo na histéria e D. sempre chama a atencés. d@dbmo estd frio e ndo da para as
criancas sentarem em circulo para entender melhbiist@ria, sentem um pouco de

dificuldade de ver as imagens.
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Ao continuar a histéria, D. pergunta as criancagie é feito com o leite da vaca e
responde: “leite gostoso que tomamos na escolajogugrgurte, manteiga...”. Nesse
momento as criancas se envolvem muito e respondperganta: “leite de caixinha, péo,
bolo”. Acabam reproduzindo o que ja foi dito. Ummgeca ndo consegue falar corretamente a
palavra yorgurte e a educadora ensina. D. diz asgas: “o bezerro adora leite porque
fortalece os 0ssos e 0s musculos”. E perguntaiasges se o leite também nos fortalece. Ela

responde que o leite contém vitaminas para jogafatebol e outras brincadeiras.

A educadora conta que a mamée Ludimila n&o teoeaerlamar do bezerro, pois ele
é esperto, vai a lagoa. Sempre uma menina fafficdem felizes para sempre”. As criancas
que tinham trazido suas cadeiras para mais pertddeadora, colocam-nas novamente no

lugar.

As 7h30min comem pdo com leite. Como estdo numansib, ndo ha refeitério,

comem nas mesas onde fardo as atividades no dedameanha.

Percebo que a K. segura o dente, pergunto se estélal ela mostra. Os dentes da
frente estdo todos cariados. A educadora sempea tte lugar as criangcas que conversam
muito. Um menino fala um palavréo e D. fala queo pade, mas a crianca responde que a

mae dele xinga. Porém D. responde que o Papaiudodmégosta, é feio.

Apos o lanche, a educadora diz as criancas quéazao atividades. Pega um quadro
pequeno e coloca em cima de uma cadeira. A partintd cartaz colado na parede, ensina aos

educandos o numero 2.

D. ensina as criangcas a cantar: “Dois lindos gasnh nhos, peludinhos... nhos e
mansinhos... nhos, ficam assustados ... dos, secapace um cachorrdo, um cachorrdo que

late assim, au, au!”

Retoma a musica da galinha e fazem os gestos dosrosi com os dedos. Faz no
quadro o nimero 2 e contorna, mostrando como é& C@gahca vai até o quadro para fazer o

ndmero 2.
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Fonte: PROENCA, 2011.

Enquanto cada crianca vai até o quadro, outrawdmnheiro. Apenas um banheiro

das meninas da para ser utilizado, pois 0 dos rogmstragou.

Quando todos os educandos vdo ao quadro, eneegsse momento. A educadora
distribui uma folha para cada crianca, contendstra da musica que cantaram. Na folha, tem
o desenho de dois gatinhos e o nimero 2. A tarefaopta € que as criancas passem o lapis
contornando os tragos do nimero dois e depoisdaepiam o n. 2. Ajudo nessa atividade.
Porém a maioria das criancas ndo conseguem fazef sozinhas. Em seguida, pintam os

gatinhos.

As 10 horas, 0 almogo & servido. Depois de coasecriancas aguardam seus pais no

patio.

5 2 observacéao

No dia 08/06, as 7 horas as criancas entram raesalesse dia a educadora nao
chamou a atencado das criancas que passavam o hasotolegas. D. entrou na brincadeira e

as meninas fizeram fila para passarem o brilhgei. me mostrar o brilho de “chocolate”.
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O direcionamento para todas as criancas é ficaemtadas quietinhas. Enquanto
esperam o lanche, alguns meninos brincam de acharagp com a manga comprida.
Perguntam, “onde esta?”, outro diz: “esta aqui’. ddama a atencdo deles, que ficam

quietinhos sem conversar, mas comec¢am a brincaosatedos das maos em cima da mesa.

_;_‘-._. ~
Fonte: PROENCA, 2011.

As 7h30 min, na hora do lanche, um menino fala f@rque o amiguinho que esta
brincando com o leite. As mochilas que ficam attés cadeiras das criancas sempre acabam

no chéo e o jeito é coloca-las em cima das cadeirgilhadas no canto da sala.
A educadora solicitou que eu fizesse a leiturhisi#ria do Jodozinho e da Maria.

Apoés a historia, D. distribui na mesa o nome d#&nca e pede que cada crianca
encontre seu nome. Quando as criancas achamasoletseu nome e colocam no mural da

chamada.

Em seguida, cantam a musiquinha “Mariana con£3,31 4, 5, 6, 7, 8, 9 é Ana, viva a
Mariana, viva a Mariana”. Depois, cantam a musi@aalinha, com objetivo de aprender os

ndmeros.

A educadora canta com as criancas a musica ceguinge letra “Vovo acordou cedo
e chamou para passear, conhecer a fazenda quade grara dana. 3 x Vamos cavalinho,
vamos galopar a fazenda é muito grande temos qessap”. As criancas repetem a musica
para aprender a nogéo de ritmo, pois fazem anteardar que estdo galopeando, reproduzem

0 som batendo na mesa.
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A educadora pede que eu mostre as letras do &ifgbe estdo na parede e que todos

repitam. Em seguida chega a hora de ir ao bartieiro

As criancas estdo encerrando a letra A e a proatwalade € a letra B. D. desenha
uma bota, bola, bico, boneca, batata e bule e el desenho escreve cada palavra. Em

seguida, d4 uma folha para cada criancga pintas e&esenhos com a letra B.

A educadora explica para que serve o bule, afidmajue é para servir cha ou café
guando chega visita em casa. Mas que atualmentEapgressoas usam o bule, pois o

substituiram pela garrafa térmica.

7

Fonte: PROENCA, 2011.

As 10 horas, hora do almogo, em seguida se oranio patio para aguardarem seus

pais.

6 2 observacéao

No dia 29/06, as criangcas entram na sala paraaspehora do lanche. Algumas
criancas pegam seu caderno da mochila e comecasealthr, outras brincam com o gorro.
Nesse dia a educadora esta muito feliz, particggmiana passada de um curso da OMEP, diz
que foi muito bom. Trouxe uma musica para tocauantp as criancas esperam a hora do

lanche. Esta muito frio e uma crianca veio de dbing educadora fala para ele vir de ténis

% j4 foi feito o conserto do banheiro dos meninos.
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quando estiver frio, ou vir pelo menos com uma n@idi. trouxe um chapéu de festa junina
gue ganhou de sua mée e compartilha seu chapéseroamigo. Sentados, meninos brincam
de lutinha apenas com as maos. O J. brinca deleayiimitando o som da sirene da policia.
Enquanto isso, a educadora organiza o bilheteqsapais e pede para as criancas ajudarem a
ndo esquecer de entregar o bilhete para mamaeiri2géarabéncia para J. que “ndo esquece”.
O portao da extensédo do CEI estava aberto, D. chvampara fechar o portéo.

Meninas vém ao meu encontro para mostrar a bata@a sapatilha meia. Dessa vez,
a educadora deixa as criancas mais livre, inclusapmnta o lapis para continuarem a
desenhar livremente. Ela chama a atencéo de lqud.so6 brinca de luta, afirmando que vai
falar com seu pai novamente para ele ndo assMtw dia todo, pois ndo presta atencdo em

nada.

As 7h30, na hora do lanche (pdo com manteigaedeim Nescau), algumas criangas
brincam e, por quatro vezes, a educadora fala @arariancas que agora ndao € hora de

brincar.

O CEI nao vai fazer festa junina, mas, de acoan D., os pais das criancas estao
perguntando. Entéo, faz um combinado com as ciarmaendo que no ultimo dia de aula

(15/07) vai fazer uma festinha so para eles.

No dia anterior, a diretora entregou livrinhoshisoria para as meninas e a educadora
pergunta se, em casa, alguém leu para elas. Todaara que sim. Portanto, como no outro

dia as meninas terdo que devolver os livros, Dleraiuas historias.

Aproveita a oportunidade e fala que os educandas ppdem rasgar o livro, ndo
podem rabiscar, tem que conservar. Educadora:a’&£tidisse que tem que emprestar livros
para vocés ouvirem as histérias em casa e aprandevolver e, se quiser levar outro livro

pode levar, para aprender novas historinhas. Futmte, vocés vao saber ler as historinhas”.

Todos vao ao banheiro e depois se organizam emcadagras para ouvir a histéria

“Um amigo muito especial”.

Enquanto todos chegam do banheiro, um grupo deno®rdomecam a brincar de
passarinho, fazendo com as méaos o passarinho, aonmeetvoar” e pedem para o amiguinho

“alguém me mata, alguém me mata, puf”.
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P el

Fonte: PROENCA, 2011.

Depois que todos vdo ao banheiro, tomam agua tamB£messe momento a
educadora fala que é hora de ouvir a historia “Rog@lva o rio”. J. falou “Entdo me mostra

a historia!” Narracéo de D.:

Rogério, o ratinho, deixou a sua toca bem cedoyrarpasseio. Ele adorava
caminhar entre as arvores para observar a natiMazsua mochila, Rogério

levou um lanchinho gostoso para o almoco e umidsbcsuco de frutas.

____Que ar puro! ____ exclamou o ratinho, enchengolméo e esvaziado-o
lentamente, como se estivesse saboreando suag&pir

A educadora fala: “Rogério respirou ar puro. Vamespirar também? Fechem a
boca, puxa a respiracdo e solta.” As criancas naspcomo Rogério. Algumas criancas

reclamam que nao estdo conseguindo ver o deserfistdaa: “aqui ndo da para enxergar”.

-7

Fonte: PROENCA, 2011.
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A educadora chama alguns para se aproximar dekseNaomento, as crian¢as nao
estdo muito atentas a narragdo de D. E a histontneia:

Rogério parou embaixo de um pinheiro enorme e offara cima. A copa
do pinheiro estava tao alta que parecia estar doras nuvens do céu.
Uau! Este pinheiro deve ter centenas de anos! e tbabalho o da
natureza! ___ exclamou o ratinho. Perto de um oiaxfstalino, ele decidiu
parar para fazer o lanche. Estendeu no chédo aataplb tinha trazido e
espalhou sobre os pestiscos que ia comer. Rogédoupum pequeno
pedaco de queijo, espetou-o com um palitihnho e comea roer
devagarinho. O ratinho estava tao distraido roenskeu queijinho que quase
ndo viu todas aquelas coisas boiando sobre o riachoMas o que € isso?
____gritou Rogério sem saber de nada. Sobre asdégudos desciam latas e
plasticos. Um verdadeiro lixo. _ Estdo tentandmamo riacho!
bradou Rogério indignado.

A educadora explica as criangas: “compramos erdatadefrigerante, ervilha e

pessoas jogam no lixo. Jogar lixo no rio prejudica.

O F. fala o que tem que fazer com o lixo: “pega waeola, pega o lixo e leva na
frente da casa para o lixeiro pegar”. A educadergynta:“O lixeiros jogam o lixo no rio?”

criangas respondem que n&o. Continua a narragao:

Com a ajuda de um galho de arvore, Rogério faz vema de pescar bem
comprida. Na ponta, amarrou uma colher que ela tarttortado até ficar no
formato de gancho e imediatamente, comecou aatisaljeira do riacho. Em
poucos minutos, Rogério tinha uma pilha de entuticseus pés. Mas a
sujeira ndo parava de descer com a correntezanfobromado, o ratinho

resolveu descobri de onde vinha tudo aquilo. Eleeggmu a seguir a trilha
pela margem do rio até encontrar um grupo de rapgse faziam um

piquenique e, sem nenhuma Educacéo, jogavam tbxio 1o rio.

A educadora pergunta para as criangas. “quandirale lixo do rio ele est4 fazendo

0 qué?” criancgas: “limpa o rio”.
A M. diz “quando eu fui no Fortaleza, eu tomei banava limpinho”.

D. “E isso que Rogério quer fazer também.”
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Que vergonha hein, senhoras raposas! Isso é papetea faca? Poluir a
prépria casa, o rio de onde bebemos agua? e Rizgério. As raposas
logo se deram conta que estavam fazendo algume rwiko errada mesmo,
e N0 mesmo instante, comegaram a juntar o lixohgwéam jogado no rio.
Naquele dia o ratinho Rogério voltou satisfeitoapaasa. Pois, de certa
maneira, ele tinha ajudado a salvar um pouquinhtatl&eza.

A educadora faz uma recapitulacdo da historia esmcriancas que respondem
corretamente as perguntas. No final, a educadoguipi: “as raposas vao continuar jogando
lixo no rio?” criancas “N&ao! Aprenderam a licao!” ®2ode jogar chiclete no chdo”? Criancas
respondem: “N&o!” L.: “Eu ja joguei lata no rio!"..:F'ndo pode!”. A partir da figura, as
criancas séo convidadas a contar a historia ar girtiltima imagem do livro. “as raposas
tiraram o lixo do rio e os peixinhos estavam fedjzéizendo obrigado porque limpou o rio.”
Sempre alguns dizem: “e ficaram felizes para serhpfe educadora convida todos a

repetirem: “e ficaram felizes para sempre”.
A sequir, outra histéria “Um amiguinho muito esp€cé narrada.

D. “Gamba é um animal da natureza, mora na florestde tem frutas, comidas para se

alimentar. Ele foi preso na rede” F. diz: “e chalah

D. continua a contar a histéria:

Os amiguinhos da escola falavam que ele tem matocHgém amiguinho
dele defendia o gamb4a, ndo deixava os outros le; gerque por meio do
mal cheiro ele se defendia contra os predadoresndguum ledo foi atacar
as criangas na escola, o gamba soltou seu mal eleiedo saiu correndo.

D. pergunta: “e o que o gamba fez"? Criancas:v&sdl D. “E 0 que aconteceu?”

Criancas “e ficaram felizes para sempre”.

A sequir, conta sobre a histéria de Sado Jodog¢qummemoracao da festa junina, uma

festa religiosa.
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Fonte: PROENCA, 2011.
A educadora mostra o0 cartaz que explica sobre @efy do casamento, da pipoca e

do baldo. Em todos os cartazes, a educadora céeita da musica, referentes a festa junina.

Fonte: PROENCA, 2011.

Em seguida, as criancas levam as suas cadeiradmpgd as mesas e comem

alegremente a pipoca que é servida.

Outra atividade é proposta, para eles preencheeetras que faltam da palavra

pipoca.
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Fonte: PROENCA, 2011.

A maioria ndo consegue escrever as letras e aédicpega na mao deles e ajuda a
escrever as letras. Depois da escrita, chega adeopintar o saquinho de pipoca com tinta
guache. Os educandos ficam felizes, sentem-ses In#ssa brincadeira e se concentram para
nao borrar o desenho. Uma crianga ficou muitoetpstirque a tinta foi fora do saquinho.

Fonte: PROENCA, 2011.

As 10 horas, as crian¢as almogam e esperam sisus pa

7 2 observacéo

No dia 01/07 chegou 0 momento tio esperado petasas: o dia da brincadeira! As
7 horas, as criangas entraram para a sala. A eglecadmentou comigo que o O. ndo veio



169

mais as aulas depois que sugeriu & sua mée quesséen para atendimento psicol6gico
pois ele € muito agitado e seria muito bom. ConéoBn os pais dele sdo muito complicados
e depois que sugeriu a mae um encaminhamento gas&dogo para O., a mae nao levou

mais seu filho para o CEI, nem justificou sua aogén

As criancas esperam o lanche sentados, algunsabride “cavalinht”. As 7h30min
tomam o café da manha, ansiosos pela promessaideadeiras. No dia anterior, havia feito
um tapete com tecido de moletom forrado, com figumacortadas de tecido, contendo
imagens de robds, fadas, sol, nuvens, borboletarer criangas, quadrados, circulos,
tridangulos, estrelas, flores, peixe, dentre outt@sei esse tapete no dia 01/07 com objetivo
de néo ver mais as criancas sem a oportunidadeaterh juntinhas sentadas no chéo para
verem com mais facilidade as imagens da historidém de poderem criar histérias a partir

das imagens do tapete, ou seja, brincar com cetapet

Antes do inicio das atividades, apresentei o ¢éapata a educadora, sugerindo no que

ele poderia ser utilizado.

Fonte: PROENCA, 2011.

*® Sempre perguntava se a educadora sabia o resdtiatiagnostico do O. , mas a educadora dizia
que ainda ndo tinha visto na Secretaria.

>’ Brincam com o cavalo de brinquedo que trouxeramwaga.

*% Nas primeiras observacdes que realizei, as cisaseatavam no chdo para ouvir a histéria, porém
depois ndo sentaram mais, pois estamos na esta¢gdeedno e a presente turma na dispde de nenhum
colch@o ou tapete para ficarem no chéo se tertoocwan a friagem.
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A educadora solicitou que eu lesse a histéria paraeducandos. Mostrei muito
rapido® as imagens para as criancas e o jogo da veltecil® tque havia anexado no tapete.

D. organizou as criancas no tapete e contei artasio “bicho preguica”.

Depois, foram mostradas para os educandos as titralfabeto pela sequéncia. Em
seguida a educadora dividiu as criancas em trgmogyuaue ficaram sentados nas cadeiras em
frente as mesas. Para um grupo orientou 0 jogo efadma, para outro 0 quebra-cabeca e
para outro o jogo de dominé com animais. Ness#@atie, ajudei a orientar 0os grupos. Porém
as criangas ndo se concentraram nesses jogosarastdgpersas e nao tiveram uma
aprendizagem significativa. Cada grupo tinha a méé 6 criancas e a maioria ndo estava
interessada nessa atividade. Quando explicava gogava o0 domind com as imagens dos
animais K. disse “t6 cansada! Que horas a gentebriacar?”. Enquanto a educadora
orientava aos educandos a respeito do jogo da nenuisse ao grupo “brincando nao se
aprende”. Essas atividades com jogos duraram 25 min

A seguir, foi proposta uma brincadeira para acextgarrafa pet com umas argolas
grandes. Tinha como objetivo acertar a garrafz@aaca falar qual era 0 nUmero que estava
na garrafa que acertou. Todos gostaram de partidgsse momento, que durou 20 minutos.

Dando continuidade as brincadeiras, a educad@@adu aos educandos um tunel
para eles passarem por baixo. Foi uma alegriatpdms, porém houve tumulto, pois todos
corriam enfileirados para entrar no tinel. Foi miaelo para irem mais devagar para que

pudessem se organizar.

Algumas criangas entravam no tunel e passavami@terdaamente, mas D. falou para
passarem mais rapido, pois 0s outros estavam esjgerpara brincar também. Essa
brincadeira durou 5 minutos e teve como objetiabdthar o corpo, o movimento e a
ansiedade.

Quando acabou essa brincadeira, todos tomaramedfpram orientados a sentarem
nas cadeiras. A educadora e eu distribuimos osruaglde desenho e a educadora disse para
os educandos desenharem o bicho preguica da &isisicriancas argumentaram que nao
sabiam, mas ela disse a eles que era para desgmhaito deles, que sabiam sim. D.
recapitulou a histéria e mostrou novamente a imagernicho preguica. As crianca pediram

% A educadora tinha pressa para a a histéria fosstada e no pude oportunizar as criangas um
momento para conhecerem as imagens do tapeteveg#em com elas.
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para ela desenhar um modelo. D. pegou o quadesenhou o bicho preguica em cima da
arvore. F. disse “tia, eu ndo consigo fazer”. Bspomdeu “consegue sim, do seu jeito”.
Enquanto eu apontava os lapis de cor para as asaobservava a concentracao deles na
elaboracdo do desenho. Achei curioso o desenhondectianca, pedi para ele me mostrar o
desenho dele que, numa empolgacdo mostrou a imdgejaca, do bicho preguica e da
girafa. Esse educando procurou reproduzir uma partestoria no seu desenho.

Fonte: PROENCA, 2011.

F., que havia dito que ndo conseguia desenharmtoto feliz mostrar para D.

mostrando que tinha conseguido fazer.

Fonte: PROENGA, 2011.

As 10 horas, os materiais sdo guardados, as aga@ocam e esperam seus pais

para irem para casa.

82 observacéo
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No dia 08/07, as criancas chegam e sentam-se desasa A educadora fala para uma
crianca brincar direitinho em sua cadeira. Um grdpaneninas brincam de mamae, fazendo
de conta que a fralda é sua filha. K. diz: “Vamdadar que eu tinha dois filhos, e&saqui
vai ser o meu filho”. K. fala: “brincando que téagida com frio na barriga”.

As 7h30min, o pdo com leite é servido. Uma criam@a quer comer. J afirma que “é
bom para saude”. Enquanto um grupo de criancasrapaeabam brincando de lutinha. e J.
derruba o leite.

A educadora pede para eu narrar a histéria do “Bem”’. Organiza as criangas no
tapete para ouvirem a histéria, algumas criancasequ brincar com as figuras do tapete. D.
diz “aqui ndo é para ficar brincando”.

Apds a historia, as letras do alfabeto sdo mosirpdea os educandos e passadas de
m&o em méo para eles fazerem o contorno delas satados.

A educadora canta com as criancas a capela d&&ao

L8 FOBLEIDR

¢ A fralda enrolada.
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Fonte: PROENCA, 2011.

A educadora relatou para mim que, no dia anted@a,07/07, como havia apenas
umas 06 criancas, levou-as para verem a naturezaassaros e trabalhou o meio ambiente,
dizendo que tem que conserva-lo, pois ndo pode jogana natureza. Mostrou a cerca de

arame farpado e disse que devemos ter cuidadoggsascerca pode machucar.

A educadora comentou com as criangas que um hdoieao bar e bebeu, disse que
“pessoas que bebem ficam doentes e causam aciddntesspondeu que “nao pode beber
pinga, cachaca’”. Nesse momento, a educadora dsi@iancas a vontade para falar. S.
afirma: “meu pai bebeu cachaca e deitou na minhm@vomitou e depois de novo”. P. fala

gue “sofre acidente de carro, caminhando, 6nibus”.

A educadora continua a atividade acerca da fest&ab Jodo, canta a musica do
“baldo subindo”: “O baldo ta subindo, ta caindgasoa, o céu é tdo lindo e a noite é tdo

boa. S&do Joado, S&do Jodo, acende a fogueira noaragAc.”
Uma crianga responde a educadora: “tia, soltéobalcrime né?”, D.: “é”.
A educadora aproveita para ensinar as letras@ue@em a palavra fogueira.

As criangas que estavam sentadas no tapete norefedas musicas de S&o Joéo,

sentam-se nas cadeiras para pintar a fogueiraltid@mo caderno de desenho deles.

Quando as criancas terminam de pintar a fogueiragducadora faz a oracdo de
costume com as criangas: “Deus, eu agradeco pelerab que vamos comer agora”. As 10
h, as criancas almocam e esperam 0s pais no [@&mpre € servida uma fruta apos a

refeicdo, quando estdo no patio.

92 observacéao

No dia 08/0%", a partir das 6h40min, as criancas chegam a éideds CEl. As 7h as

criancas ainda ficam com a educadora no patio,numdérincar livremente. V. estava com

1 Sexta-feira: dia do brincar.
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seu brinquedo estragado, J. afirma que sabe arrywiarconcertou o seu Batman que tinha
estragado em casa. D. arruma o brinquedo para. iz para seu amiguinho V.: “vamos
trocar de brinquedo, quando estragar vocé me déeqguarumo”. A maioria das meninas

trouxeram bonecas de casa. Algumas brincam e didaas sentadas olhando.

A mae da M.E. chega e diz & educadora: “o queueiessas crian¢cas danadas ainda
estdo aqui fora”. D. responde: “Deixa elas, tem huecar, hoje € sexta-feira’. A mae de
M.E. pede para ela sentar. A educadora deixa-antade para brincar. Criangas vao ao colo
de D. Algumas criancas brincam que tem um°®fato patio, de mentirinha. Uma educanda
veio me abracar para se proteger do ratinho. K.ecom a brincar com meu cabelo, de
repente vieram mais duas meninas fazerem de caatagjavam cuidando do meu cabelo no
saldo. De. Fazia o barulho do secador que usawgencabelo “zizizi”. Continuaram a

brincar de mamé&e. De. disse que tinha duas filhas.

As 7h45min, a educadora chama todos para entrsalaaara lanchar. De. fala para a
educadora: “tia D., eu t6 dando de mama para nfitited. De. Coloca sua blusa de frio em

cima da boneca, dizendo que seu bebé esta compriecisa protegé-la.

A educadora chamou a atencédo das criancas queovBanheiro e ndo dao descarga.
Pede para todos guardarem os brinquedos que teoma® casa. J. pergunta: “Por qué?”. D.
responde: “porque agora ndés vamos estudar’. Engua@d comeca o “trabalho sério”, a
educadora conduz as criangas até o tapete e chigiaa da “galinha ruiva”:

“A galinha ruiva tem amigos, quem séo eles? Caohgato, porco... O trigo € um alimento
muito importante para os animais...” Quando D. naost desenho dos animais da galinha

ruiva, uma criancga coloca o dedo nas figuras e caraeontar.

A educadora afirma que os amigos da galinha nitaegm ela a preparar o bolo, mas
quiseram comer com ela. D. fala para as criang@safdo tem uma coisa para fazer e a
mamae pede ajuda. Vai la F., pegar os ovos pafazeu o bolo e dizemos: eu nédo, t6 com
preguical!” Criancas dizem: “eu nao fico com preguigDa.: “Mamae vai fazer bolo para

mim.” L.. “Minha mae vai fazer brigadeiro.” Educado “quem ajuda a guardar os

%2 As criancas faziam de conta que o ratinho erabareo toté de peldcia.
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brinquedos? vocés deixam as roupas jogadas nodaaasa?” F.: “roupa limpa eu coloco no
guarda-roupa.” D. faz a recapitulagdo da histoeaeerra esse momento.

As criancas sao direcionadas a observarem &s ldtr alfabeto sem estar na ordem

alfabética:

Fonte: PROENCA, 2011.

Em seguida, a educadora separa as figuras do gceega, e organiza dois grupos
de 06 criancas. Porém a maioria das criancas navaes tdo interessadas nesse jogo, nao
ajudavam o coleguinha a montar o quebra-cabeca.renia estava conseguindo montar as
pecas, mas as outras nao queriam compartilhargasa$ no jogo e a educadora resolveu

guardar o quebra cabeca.

Diminuiu a quantidade de imagens do jogo da menpaia 24 pecas para cada grupo
composto por 06 criangas, pois acredita que asgasEnao conseguiram jogar outro dia
porque havia muitas figuras. A educadora fala jparariancas que elas tém que aprender a

jogar D.:“tém que se concentrar”.

As 9h30min, terminaram a segunda partida do jogon@moria e a educadora
distribui para cada crianga um “sapinho”, para gpeendam a pegar no sapinho, abrirem a

boca, e jogar sua lingua no ar para fecharem adwonan lingua dentro.
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-:-‘\ il S

Fonte: PROENCA, 2011.

Logo, 0s meninos cansaram dessa brincadeira, qoe das 20 min e foram brincar
de carrinho.

As 10 h, as criancas almocaram e esperaram seuB@pAtio para voltar para casa.

102 observacao

No dia 15/0%% as criancas foram levadas para o CEl lidom Tdo@ibeird*. A
educadora direcionou as criancgas a brincar comspgganontar. Duas meninas comecaram a
brigar para nao dividir as pecas, mas logo aprandexr compartilhar. Fiquei ao lado deles

observado os brinquedos que montavam com as pecas.

J. observou que eu estava com o caderno na méaenpou: “tia Michelle, por que

esta pintando?” disse que estava fazendo uma tarefa

Alguns meninos fizeram uma estrada com muitosrdawd. Da. ficou interessado na
casa de boneca ao lado, porém a educadora naadgirdorincassem nela. Nao podiam sair

do quadrado de concreto.

% Sexta-feira: dia do brincar.

% Esse € o Ultimo dia de atividades do CEIl no primBemestre. Apos essa data, terdo 15 dias de
férias. As criangcas ndo foram para a extensaopaati@ipar com outras criancas da danca da festa de
S&o Jodo.
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As 9 horas, guardaram os brinquedos e fizeram tenzinho” para irem a sala da tia
L. ouvir musicas relacionadas a festa de Sdo Jq@maedancar. Nesse dia, reuniram-se na
sala as criancas e educadoras do nivel I, lll eGkancas se organizam em circulo para
cantarem a musica da fogueira e do baldo: “O kal&oibindo, ta caindo a garoa, o céu

é téo lindo e a noite é tdo boa. S&o Jodo, Sao dodinde a fogueira no meu coragao.”
Tia L. chama o nome do casal para entrar no merodiae dancar.

Depois de todos comerem pipoca, cada educadocarpraim espago para levar as
criangas para brincar. O CEIl estd em reforma, gaw,io espaco externo encontra-se um

pouco limitado.

D. leva as criancas do nivel IV para o patio dodfupara brincarem de argola. As

9h30min, as criancas brincam de boliche.

As 10 horas, as criangas almocam. Como ¢ o Ultimode aula, comem torta de

frango e refrigerante.

Enquanto os educandos comiam, perguntei a elés@dieira que mais gostavam de
brincar no CEIl, responderam: “ciranda, cavalo, banebrincar no parque com o

escorregador, carrinho, jogar bola e pega-pega”.

Depois que todos comeram, foram esperar os paigatio da frente. Alguns nao

resistiram e entraram na casinha de boneca, pukajaiela.

Fonte: PROENCA, 2011.
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Todos os pais ou responsaveis foram buscar agasaapidamente. Portanto, no dia
15/07, as 10h45min, foi encerrada a pesquisa erapin CEIl lldom Torquato Ribeiro, com

nivel 1V.



