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MENSAGEM

As cores do fogo da vida

Ao primeiro olhar, nada mais € que solido,
Terra infértil, seca, perdida no meio do nada.

Ao segundo, no entanto: que terra abengoada!
Quanta riqueza € gerada pelo seu queimado chao!
Amarelo do ipé, do capim dourado,

E do sol a brilhar por toda parte.

E vem da cigana o tom avermelhado

Que colore as araras com tamanha arte.

Desse sagrado encontro da natureza

Surge o alaranjado do entardecer;

Deixa para traz (sic) mais um dia dessa beleza.
Reafirmando a maravilha de viver.

Somente com um olhar mais atento, mais
profundo.

Percebe-se a magia de todas essas cores.

O cerrado, com o fogo, supera suas dores
Renasce, outra vez, para a sobrevivéncia desse
nosso mundo.

Aline Bassoli (2010)
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RESUMO

Esta pesquisa teve por finalidade analisar, atraves da realizacdo de aula de campo em trilhas ja
existentes no municipio de Jardim - MS, concepcdes e praticas dos professores de Ciéncias
sobre 0 bioma Cerrado e contribuir com proposi¢do de metodologia para o Ensino de Ciéncias
e Educacdo Ambiental. A proposta foi analisar possibilidades de método para professores
propondo estratégias didaticas com possibilidades para construcdo de ferramentas
pedagdgicas para o Ensino de Ciéncias com apropriacdo de espacos do bioma Cerrado. A
pesquisa se caracteriza pela abordagem qualitativa e delineamento ndo experimental. Esta se
desenvolveu através do curso para formagdo continuada envolvendo atividades em dois
ambientes: sala de aula e trilhas do bioma Cerrado, no atrativo “Buraco das Araras” municipio
de Jardim - MS. Para coleta de dados foram utilizados: questionario semi-estruturado, Plano
de Ensino | na fase inicial, Plano de Ensino Il na fase seguinte - e relatorio final. As respostas
foram tabuladas e analisadas conforme os principios metodolégicos da Analise do Conteudo.
Os fundamentos que nortearam a teorizacdo dos resultados obedecem a perspectiva da Teoria
Histdrico-cultural. Os pressupostos conceituais dessa teoria possibilitaram alcance aos
procedimentos pedagogicos para o curso, bem como, fundamentos com relacdo aos processos
de ensino e aprendizagem. O curso de formacgdo continuada para professores contemplou
também Educacdo Ambiental considerando a biodiversidade do bioma e a necessidade de
estabelecer uma relacdo com o ambiente. Este curso propds aplicacdo de métodos com
proposicdes para construcdo de ferramentas e estratégias pedagogicas para os professores, que
atuam diretamente no Ensino de Ciéncias. Com base no arcabouco tedrico dessa pesquisa
foram feitas adaptacdes para construcdo do roteiro de aula pratica de campo, estrutura do
curso de formacgdo continuada e teorizagdo da pesquisa. Nesse curso participaram onze
professores licenciados em: Ciéncias bioldgicas, Pedagogia, Geografia, Historia, Letras. A
analise dos dados mostrou que a concepcdo dos professores sobre método e estratégia a priori
é potencial, e ao final do curso de formacéo continuada a concepg¢éo se constituiu como real, 0
que ficou claro conforme os pressupostos da teoria Historica-cultural.

Palavras-chave: Formacdo docente, método de ensino, acBes ambientais.



ABSTRACT

This research aims to analyze, through visits to existing trails in the city of Jardim - MS,
concepts and practices of science teachers on the Cerrado and contribute to the proposition of
a teaching methodology for science and environmental education. The proposal is to consider
proposing methodological possibilities for teaching strategic subsidies towards the
construction of pedagogical tools for science teaching with appropriations from the spaces of
the Cerrado. The research uses a qualitative approach and non-experimental design. The
development is to propose a course for continuing education activities involving two
environments: the classroom and trails of the Bioma Cerrado, those existing in the vicinity of
attractive " Buraco da Araras" in Jardim - MS. To collect the survey data, we used the
following tools: semi-structured questionnaire, two lesson plans - Plan I in the initial phase,
Plan Il in the next phase - steps and the final report of the course. The samples analyzed were
tabulated according to the methodological principles of Textual analysis. The fundamentals
that guided the theorizing of the results conform to the perspective of cultural-historical
theory. The conceptual assumptions of this theory to the greatest extent possible pedagogical
procedures more specific to the course as well as adjacent grounds in relation to the processes
of teaching and learning. The essence of these concepts has become indispensable to the
completion of data collection involving the subjects and elements of the track of the Bioma
Cerrado. The training course for teachers also addressed the environmental education in line
with the context of the biodiversity of the Cerrado. This course involved methodological
contributions to science teaching, with propositions for building tools and teaching strategies
for teachers, which directly affect the teaching of science and related areas, making use of the
Bioma Cerrado. Through didactic pedagogical rationale of the theoretical framework of this
research were made adjustments deemed relevant to the construction of the script class field
practice, mounting the continuing education course of this research and theorizing. Eleven
teachers attended this course with the degree course, subject rulers in public schools in Jardim
- MS.

Keywords: Teacher training, teaching method, environmental actions.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se direciona para o desenvolvimento de dindmica, com agdes visando a
pratica educacional. Apresenta contribuicbes na formacdo continuada de professores
propondo metodologia de aulas fazendo uso de ambientes naturais. Caracteriza-se por
disponibilizar estratégias de aulas, pratica docente em ambientes naturais com objetivo de
contemplar a interdisciplinaridade, a didatica e o ensino de ciéncias com a Educacéo
Ambiental.

Assim, esta pesquisa tem por finalidade analisar, através da realizagdo de trilhas no
municipio de Jardim, concepcdes e praticas dos professores de ciéncias, sobre a construcao de
estratégias de aula utilizando o bioma Cerrado de forma a contribuir com proposicédo de
método para ensino inserindo a Educagdo Ambiental.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e conforme Esteban (2010) a pesquisa qualitativa
€ uma atividade sistematica orientada para a compreensdo em profundidade de fendmenos
educativos e sociais. Para Schon (1983), apud Silva e Schnetzler (2006), inimeros estudos e
pesquisas sobre a formagdo docente vém defendendo a necessidade da pesquisa educacional e
a sua realizacdo com professores, possibilita repensar suas praticas docentes, definindo-se
como condicdo de desenvolvimento profissional do professor e melhoria de sua prética
pedagdgica.

Dessa forma, as proposicGes dindmicas pedagdgicas corroboram com novas atividades
e estratégias de ensino. Essas atividades dindmicas apresentam sugestdes para praticas
pedagdgicas em aulas de campo a serem realizadas diretamente na trilha do Cerrado e por
meio dessas aplicar-se-4 metodos a fim de construir novas estratégias para o Ensino de
Ciéncias. Assim, a idéia de realizar pesquisa educacional com professores implica a
perspectiva de redimensionar a eficacia de uma proposta de curso para formacdo continuada,
que possibilitam acBes pedagdgicas para aulas (de campo), mas principalmente pelo
reconhecimento das possibilidades de se utilizar o meio circundante para produzir
conhecimento.

Neste sentido, foram estruturadas algumas etapas do curso visando a coleta de dados;
fundamentacéo tedrica da formagdo, método e estratégias e diretrizes para anélise. Segundo
Vygotsky (1988), pelo fato de cada atividade depender do material com o qual opera, o
desenvolvimento da consciéncia é o desenvolvimento de conjunto de determinadas

capacidades independentes ou de conjunto de habitos especificos.



Para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas do curso de formagdo continuada
foram estruturadas agdes pedagogicas para professores, assim, os métodos e as estratégias
desenvolvidos tém objetivos de contribuir com melhorias para o Ensino de Ciéncias e a
Educacdo Ambiental. Conforme Guimarées (2000, p.43) no processo de transformacdo da
realidade geram-se novos valores e atitudes em busca do equilibrio local/global por meio de
uma relacdo integrada ser humano/natureza; elabora-se, assim, uma nova ética para a
humanidade e permite-se a implicacdo da consciéncia do educando. Reigota (1998, p.11)
afirma que a Educacdo Ambiental tem sido realizada a partir da concepgdo que se tem de

meio ambiente.

Para os professores de ciéncias que se afligem com novas propostas
que sugerem abordagem interdisciplinares de ensino, com o desafio de
compreender as ténues linhas que separam uma educacdo tradicional das
ciéncias naturais de uma educacdo inovadora, que incorpora aspectos
humanos e sociais em seu processo, a chamada Educacdo Ambiental, as
reflexdes e referéncias apresentadas sugerem que quaisquer adjetivos dados a
educacdo serdo sempre secundarios em importdncia e restritos em
significado. (TALAMONI E SAMPAIO 2003, p.55).

Nesse Vviés, as autoras corroboram: Os conteudos, as atividades voltadas a Educacéo
Ambiental ndo devem perder de vista o desenvolvimento de contetdo sob pena de tornar-se
pouco educativo. Tomamos, dentre alguns autores, Morim (2001) apud Talamoni e Sampaio
(2003, p.55) para exemplificar que uma convivéncia harmoniosa com a natureza so se torna
possivel através da aprendizagem dos contetdos cientificos.

Dessa maneira, a proposta de atividades de ensino formal em processo de mediacao
com Educacdo Ambiental favoreceu a integracdo humano/natureza e a convivéncia
harmoniosa dos sujeitos com elementos do ambiente natural. Acdes essas que implicam para
0s conceitos da teoria Historica-cultural, conforme afirma Vygotsky (1998, p.109), uma vez
gue o sujeito tenha aprendido a realizar uma operacao, ele passa a assimilar alguns principios
estruturais cuja esfera de aplicacdo é outra que ndo unicamente a das operagdes do tipo
daquelas usadas como base assimiladora do principio.

As acbes iniciais das etapas da formacdo continuada foram desenvolvidas segundo 0s
procedimentos tedrico-metodoldgicos da perspectiva Histdrico-cultural sobre as interacdes
humanas, e a fundamentacdo abrange alguns conceitos dessa teoria: signos, conceitos,

mediagdo e Zona de Desenvolvimento Proximal, fundamentada em Vygotsky (1988 e 1998).



Conforme Cristina-Rego (2000, p.17), o pensamento desse tedrico também inspira

reflexdo no que se refere a questdo da formacéo de professores.

Os que trabalham na &rea de formagdo de professores ndo podem
esperar mudancas na atuacdo do professor junto aos seus alunos, se néo
mudarem a sua forma de atuar junto aos professores. Para que se possa ajuda-
los na constru¢do de novos conhecimentos e para incidirem na Zona de
Desenvolvimento Proximal, € preciso partir daquilo que ele sabe.
(CRISTINA-REGO, 2000 p.17).

Os conceitos da teoria Historico-cultural contribuiram de forma implicita na estrutura
e desenvolvimento da pesquisa e aplicacdo do curso. Assistindo 0s sujeitos no processo de
mediacdo entre as estratégias do curso e a emissdo das falas, foram favoraveis nos registros
dos signos e potencializaram a construcdo de conceitos amontoados. Nesse sentido, a esséncia
conceitual dessa teoria foi utilizada como suporte para desenvolvimento das etapas do curso
de formacdo continuada e da pesquisa. Com base nos pressupostos dessa teoria entendemos
que o planejamento das acOes deve se dar de forma que sirvam de estimulos para influenciar o
aprendiz de uma determinada maneira e que permita ao sujeito analisar as respostas
explicitadas por aquelas situacOes estimuladoras, enfatiza. (VYGOTSKY 1998, p.77)

Nesta pesquisa a experimentacdo é entendida como o desenvolvimento do curso da
formacdo continuada com a proposta de construir materiais didaticos e método de aulas para
os professores quando fazem uso de aulas (de campo). Os fundamentos que direcionaram a
construcdo dos conhecimentos e a proposta basearam-se nas proposi¢cdes de Imbernén (2099,
p.67) de que o conhecimento profissional se converte em um conhecimento experimentado
por meio da pratica.

Da mesma forma, para a fundamentacdo das técnicas/estratégias e conhecimentos
evocados durante a aplicacdo do curso de formacdo continuada, centrou-se a aplicacdo dos
métodos com base na modalidade da pesquisa qualitativa. Os pressupostos que fundamentam
essa modalidade de pesquisa geraram possibilidade para realizar as acGes referentes as etapas
do curso. Nesse sentido, no primeiro contato com o grupo de professores realizou-se a
aplicacdo de um questionario semiestruturado dividido em cinco categorias: metodologia do
professor, producdo de materiais didaticos, educacdo ambiental, formacdo continuada e
abordagem tedrica metodologica, para levantamento das suas concepgdes prévias sobre as

acOes didaticas e pedagogicas, e concepgdes de Educacdo Ambiental.



A segunda etapa configurou-se nas atividades para o curso de formagdo continuada e
compreendeu a construcdo do Plano de Ensino |, com o tema “Ambientes Naturais” €
atividades didaticas pedagogicas determinadas pelos pesquisadores, (professores cursistas).
Assim, durante a construgdo do plano foram disponibilizados e discutidos textos que remetem
a fundamentacBes para o desenvolvimento de estratégias de ensino com base no arcabouco
tedrico.

A terceira etapa contemplou a aula de campo na trilha do bioma Cerrado. Durante a
aula foram desenvolvidas algumas dindmicas; Dinamica do alongamento, Dinamica da
Observacdo Geral, Dindmica da Maquina Fotogréafica, Dinamica da Vizinhanca e Dinamica
Vygotskyana Mediagdo. Com a realizagdo dessas dinamicas os professores praticaram as
atividades de forma coletiva, vivenciando a proposta do curso. As modalidades de estratégias
para 0 Ensino de Ciéncias inseriram possibilidades que contemplaram os elementos naturais
disponiveis nas trilhas do Cerrado.

Na etapa trés ocorreu a construcdo do Plano de Ensino 11, é de se considerar que nessa
fase do curso os sujeitos da pesquisa ja haviam realizado as atividades na trilha, possuiam
conhecimentos sobre as teorias que fundamentaram as atividades pedagogicas e 0s objetivos
dessa pesquisa, assim, permaneceram as mesmas orientacbes metodoldgicas ja utilizadas para
construcdo do Plano de Ensino I. No final desta etapa, foi entregue pelos professores um

relatorio final do curso envolvendo aula de campo.

1. OBJETIVOS

1.1 Objetivo Geral

= Analisar se a capacitacdo de professores utilizando espacos de trilhas em fragmentos
do bioma Cerrado pode contribuir para proposicdo e desenvolvimento de método e
estratégias para o Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental, utilizando ambientes

naturais.

1.2 Objetivos Especificos

= Propor método e estratégias pedagogicas para professores de ciéncias por meio do

curso de formagdo continuada em ambientes naturais.
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= Analisar se ocorreram mudancas no método e estratégias dos professores depois de
participarem das atividades pedagogicas iniciais e finais do curso de formacao

continuada.

Ambiente Natural: Cenério da pesquisa

As etapas dessa pesquisa foram desenvolvidas no atrativo Buraco das Araras, regido
que representa um fragmento do bioma Cerrado. O atrativo localiza-se a 30 km do municipio
de Jardim - MS, a margens da BR 067. No entorno dessa dolina, que atinge
aproximadamente um quilémetro de diametro, é possivel conhecer a biodiversidade do bioma
Cerrado e a existéncia de uma trilha, possibilitou a realizacdo da aula de campo com o0s
professores.

Segundo Ab’Saber (2008, p.62), o bioma Cerrado é caracterizado por um tipo
especifico de vegetacdo, com lencdis freaticos em campos Umidos do Cerrado, arvores
pequenas de troncos retorcidos com folhas grossas em meio a uma vegetacéo rala e rasteira,
misturando-se as vezes com campo limpo ou fragmentos de matas. Por meio dessa
biodiversidade caracteristica do bioma Cerrado, foi possivel envolver os professores com as
dinamicas didaticas pedagodgicas contemplando os elementos naturais disponiveis na trilha:
vegetacdo de diferentes portes, frutos, flores, cores do ambiente, passaros, mamiferos, insetos

e répteis em sincronia com a dindmica do ambiente.

Trilhas sdo areas rurais, sdo caminhos utilizados para deslocamentos
de pessoas a pé, de animais, para montaria, e diferentes finalidades. As trilhas
tém propdsito de incentivar a visitagdo em areas de ambientes naturais. Em
geral sdo trajetos de curta distdncia em que suas sequéncias paisagisticas
determinadas pelo seu tracado buscam a integragdo de valores, aprendizados

e vivéncia com o meio ambiente. (GUIMARAES 2003, p.22).

Apesar de grande diversidade desse espaco e, que possibilitou a interacdo dos sujeitos
da pesquisa com os elementos do meio, entendemos a necessidade da mediacdo e para tanto
recorremos a Vygotsky (1989, p. 59), quando afirma; a mediacdo possibilita as relagbes do
homem com o seu mundo, com 0s outros homens e com ele mesmo. A mediacdo se da
basicamente através de dois elementos: 0s instrumentos e 0s signos.

Com base neste tedrico, entende-se que a esséncia desses conceitos sdo favoraveis para

construcdo e desenvolvimento de curso para formacdo continuada de professores objetivando
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a aquisicdo dos elementos do bioma Cerrado. Neste sentido, a proposta pedagdgica do curso
consiste em desenvolvimento de método e estratégias nos ambientes naturais fazendo uso dos
conceitos de uma teoria, a fim de gerar melhoria para o ensino, dessa forma concordamos com
Saviani e Lopes (1990) apud Guimardes (1995, p.42), a escola existe para propiciar a
aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncias).

Assim, a idéia de desenvolver a formacdo continuada para professores com amparo
assistido e intencdo de gerar interface com a educacdo socioambiental, estad de acordo com
Zabala (1998, p.89), que os professores detém o saber e sua funcdo consiste em informar e
apresentar situacGes multiplas de obtencéo de conhecimentos, através das explicacdes, visita a
monumentos, museus, projetos, leituras etc.

Em linhas gerais, a mediacdo com o espaco e com o outro implica nos principios da
teoria sociointeracionista, ao postular que a capacidade mental do ser humano parte do inter
para o intrapsiquico, ou seja, do convivio social para interiorizar-se no individuo, em funcéo,
basicamente da memorizacéo e da fala que implica responsabilidade coletiva.

Nas razGes mensuraveis de Bruner, a teoria sociointeracionista € original e bem
fundamentada no desenvolvimento intelectual; acrescenta, ainda, que a concepgéo
vygotskyana sobre o desenvolvimento é também uma teoria da educacéo.

As razdes apontadas nas afirmacdes dos teodricos participam como elementos
favoraveis quando comparados com as analises das concepcdes prévias dos professores e
submetidos as discussdes sobre o uso do ambiente natural. As bases para essas descri¢des

estdo configuradas nas categorias explicitas anteriormente e sistematizadas nas analises.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 Nos Caminhos da Educacdo Ambiental

Os objetivos desta pesquisa direcionam para o desenvolvimento de uma proposta, com
acOes visando construcdo de estratégias para praxis educacional. As a¢cdes foram consolidadas
durante o desenvolvimento do curso de formacdo continuada para os professores, propondo

metodologias envolvendo as possibilidades de aulas utilizando o ambiente natural.

Meio Ambiente é o tema tratado de forma articulada entre as diversas
areas do conhecimento, de forma a impregnar toda a pratica educativa e, ao
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mesmo tempo, criando uma visdo global e abrangente da questdo ambiental.
(GUIMARAES 2003, P.15).

E ainda, seguindo por esta linha que insere as praticas educativas sobre Educacéo
Ambiental e realizar-se-a4 diferentemente seus objetivos especificos para atender as
caracteristicas especificas de cada local, e de uma forma Unica, em qualquer que seja 0 meio,
em seus objetivos gerais de ampliacdo da consciéncia, aqui seria oportuna referendar com
Patriche Guede (1915) quando referenciou com a frase: “Agir localmente e pensar
globalmente” Apud Guimarées (1995).

A Educacdo Ambiental é, segundo a Unido Internacional para Conservacdo da
Natureza (UICN) Apud Barsa Planeta (2007, p.29), o processo gque consiste em reconhecer
valores e aclarar conceitos com objetivos de fomentar as aptiddes e atitudes necessarias para
compreender as inter-relagdes entre o ser humano, sua cultura e seu meio biofisico. A
Educacdo Ambiental é uma sintese do ecologico e do social do entorno, ela permite ao
individuo atuar sobre a sociedade em que vive. Entendemos que esse pressuposto esta de
acordo com necessidade do Ensino de Ciéncias contextualizado.

O papel pedagdgico da natureza e a importancia da observacdo dos fendémenos
naturais sdo ressaltados por muitos autores. No seculo XVII, foi levantada a necessidade de se
educar pela natureza, uma proposta que foi defendida por Voltaire e Jean-Jaques Rousseau.

Segundo Barsa Planeta (2007, p.31) tal postura em educar pela natureza inspirou, em
1748, o Marqués da Ensenada, na Espanha, a promover a primeira normativa estatal destinada
a proteger a natureza; o nobre espanhol obrigava todos os cidaddos a plantar cada ano trés
arvores em areas agrarias, desta forma promovendo uma educacdo para preservacao e
conservacdo da natureza. Ja em 1872, ocorreu uma das primeiras atuacfes destinadas a
fomentar a Educacdo Ambiental, pela iniciativa do governador do Estado americano de
Nebraska, J.S. Morton, que instaurou o Dia da Arvore.

Mas a visdo antropocéntrica ocidental sobre a natureza predominou entre os séculos
XIX e XX, esse contexto vem apresentar mudanca com o impacto da Segunda Guerra
Mundial (1939 — 1945), que manifestou crescentes interesses de adotar medidas reparadoras
que dizem respeito aos grandes problemas ecoldgicos, que continuavam sendo a degradacédo
ambiental, o esgotamento dos recursos e a distribuicdo desigual da riqueza.

E de considerar que o grande impulso na Educacdo Ambiental ocorreu durante o
altimo quarto de século XX, com a incorporacdo da Educacdo Ambiental no sistema

educacional de alguns paises da Europa, como Reino Unido e Suécia. Todavia o conceito de
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Educacdo Ambiental € prestigiado em 1970 pela comissdo de Educacdo da Unido
Internacional para Conservacdo da Natureza (IUCN); em 1971 é articulado pelo Conselho
Internacional de Coordenacdo do Programa MAB (Man and Biosphere), e a incluséo, entre as
diretrizes, do ensino dos problemas ambientais globais. Em 1972 Estocolmo sediou a
Conferéncia Sobre o Meio Ambiente Humano, a qual proclama a necessidade de uma
educacdo relacionada a temas ambientais e dirigida tanto aos jovens quanto aos adultos.

Conforme Barsa Planeta (2007, p.32) a conferéncia de Estocolmo emite
recomendagdes a varios organismos internacionais, tais como ONU e UNESCO para que
elaborem um PIEA - Programa Integrado de Educacdo Ambiental com enfoque
interdisciplinar, escolar e extra-escolar.

Em 1975 a UNESCO cria a sua Unidade de Educacdo Ambiental para valorar os
trabalhos e as experiéncias realizadas pelo programa. Na Conferéncia Internacional de
Educacdo Ambiental de Thilisi na Georgia (1977), a cooperagdo internacional tornou-se um
elemento para aumentar a implantacdo da Educacdo Ambiental nos sistemas educativos dos
paises participantes.

Em 1987, o Congresso Internacional sobre Educacdo Ambiental e Formacdes
Ambientais na Georgia elaborou uma estratégia de &mbito internacional que estabelecia uma
série de acdes sobre acesso as informacdes, investigaces, materiais didaticos, ensino técnico
e profissional, informacdo ao puablico, ensino universitario, formacdo de especialistas e
cooperagao.

Conforme Barsa Planeta (2007), desde o inicio do século XX, alguns governadores,
bem como entidades privadas, passaram a reconhecer que a protecdo da natureza é assunto de
alcance internacional. Certas iniciativas pioneiras ja datavam de fins do século XIX.

No Brasil, em 1992, aconteceu a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Eco-92) a qual se somou a agenda 21 — Plano de Ac¢édo das Nacdes Unidas
e o0 Plano de Conscientizacdo Publica e Formacdo. Nesse mesmo ano foi criada uma rede de
coordenacdo de educadores ambientais latino-americanos (Grupo Enlace), concebida na
Conferéncia Ibero-americana de Educacdo Ambiental celebrada em Guadalajara, no México.
Os 6rgaos brasileiros responsaveis pelo desenvolvimento das aces gestoras junto as unidades
da Federagdo (Coordenacdo Geral da Educagdo Ambiental (CGEA) da secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Desenvolvimento e Ministério da Educacdo) atuam a fim de
articular e fortalecer entidades, intuicOes e colegiados que trabalham com educagdo ambiental,

as acdes, projetos e programas conjuntos. De acordo com a Portaria n° 268 de 26/06/2003, o
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DEA - Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente fica
responsavel pela formulacgdo e elaboracéo de politicas publicas de Educagdo Ambiental.

Em agosto de 1981, foi sancionada a Lei Federal n® 6.938, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente, incluindo as finalidades os mecanismos e diretrizes da lei. Essa
foi considerada um de seus alicerces a que se devem voltar todos os niveis de ensino com
educacdo para a participagéo ativa na defesa do Meio Ambiente.

Em 27 de abril de 1999 é publicada a lei n°® 9.795, na qual a Educacdo Ambiental foi
instituida como Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Entre os diversos capitulos dessa
lei estdo algumas providéncias legais da Educacdo Ambiental. No capitulo I Art. 1° entende-
se por Educacdo Ambiental os processos, por meio dos quais 0s individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade.

O Art. 2° dessa lei dispde a Educacdo Ambiental como um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. Conforme a
disposicdo da Lei 9.795/99 exige-se conhecimento aprofundado de filosofia, da teoria da
historia da educacdo, de seus objetivos e principios, ja que nada mais é do que a educacéo
aplicada a questdo do meio ambiente.

Em diversos esbogos dos autores Philippi & Pelicione (2005, p.03), a Educacéo
Ambiental vai formar e preparar o cidaddo para reflexdo critica e para uma acdo social
corretiva ou transformadora do sistema, de forma que o desenvolvimento integral dos seres
humanos torne-se viavel. Com essa concepc¢do de uma Educacdo Ambiental critica com
proposicdo dinamica para desenvolvimento dos seres humanos, nos anos 90, Grim (1996,
p.22) argumenta que seria parte da tarefa de uma Educacdo Ambiental proceder a uma
tematizacdo a respeito dos valores que regem o agir humano em sua relagdo com natureza.

Conforme os principios de envolvimento da coletividade humana com a natureza, em
Barreto (1998, p.197), Educacdo Ambiental como processo permanente no qual os individuos
e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornam aptos a agir individual e
coletivamente e resolver problemas ambientais presentes no futuro.

Para Reigota (1998, p.14), o primeiro passo para a realizacdo da Educagdo Ambiental

deve ser a identificacdo das representacdes das pessoas envolvidas no processo educativo.
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Os passos para a realizagdo da Educacdo Ambiental indicados nos PCN/s (1997),
tratam do tema Meio Ambiente de forma articulada entre as diversas areas do conhecimento,
visando envolver toda a pratica educativa e, a0 mesmo tempo, criar uma visdo global e
abrangente da questdo ambiental.

Uma Educacdo Ambiental articulada com as praticas educativas, segundo Cavassan
(2003), ¢ inerente a toda sociedade, pois acontece, mesmo que informalmente, nos grupos
sociais. Se considerarmos que um dos objetivos da Educacdo Ambiental é atingir todos os
participantes da sociedade, independentemente da faixa etaria idades e situacéo
socioecondmica, o seu diferencial ¢ adequar o contetdo e a metodologia de ensino a faixa

etaria considerada.

2.2 O Bioma Cerrado

A lei n° 9.985 de 18 de julho de 2000 regulamenta o art. 225, § 1° inciso I, 11, 111 e VII
da Constituicao Federal, institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacgédo da Natureza
e da outras providéncias. O Art. 1° dessa Lei institui o Sistema Nacional de Unidades de
Conservacdo da Natureza (SNUC) e estabelecem critérios e normas para a criacgdo,
implantacdo e gestdo das unidades de conservacdo. Conforme essas atribuicdes, a portaria
ministerial que institui o grupo de trabalho do bioma Cerrado (extrato do D.O.U. de
15/03/2003) e a portaria n. 361 de 12 de setembro de 2003, no artigo 1°, institui, no ambito da
Secretaria de Biodiversidade e Florestal, Grupos de Trabalho - GT do Bioma Cerrado, com a
finalidade de oferecer subsidios para a elaboracdo de programas, projetos, acdes e politicas
direcionadas a conservacao e ao desenvolvimento sustentavel do referido bioma.

Conforme o dispositivo da lei e as acfes desenvolvidas no ambito da secretaria e do
Grupo de Trabalho bioma Cerrado, existe apoio logisticos de representantes da comunidade
cientifica indicados pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC. As
indicacGes da SBPC sdo direcionadas para uma das areas da Ciéncias biologicas e para as
areas das ciéncias humanas, e conta com representantes dos ministérios, institutos, empresas
confederacGes, associacdes e organizacdes de comunidades.

Para tanto, o Cerrado conta com um programa de conservacgao e uso sustentavel, em
funcdo de sua grande importancia ambiental, social e econdmica, merecedora de atencéo

publica e de politica mais permanente.
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Colocar em pratica esse programa poderé se tornar um grande desafio, e fomentar o
capital social e orientar a protecdo do bioma com valorizagdo da biodiversidade dos recursos
naturais e com a promocao das populagdes locais que dele depende. E de se esperar, com esse
fortalecimento institucional dos 6rgdos publicos e das organizacfes ndo governamentais e
comunidade envolvida, que se possam prover acfes que levem a um controle progressivo da
dindmica do desmatamento e estimular atividades produtivas e educacionais que propiciem

menor impacto sécio-ambiental.

2.3 Areas de Abrangéncia do Bioma Cerrado

Definido pelo decreto n° 5,092 de 21 de maio de 2004 de identificacdo de areas
prioritarias para a conservacdo, dentro do bioma Cerrado encontram-se areas prioritarias para
conservacao e utilizacdo sustentavel e reparticdo de beneficios da biodiversidade brasileira. O
bioma Cerrado, conforme os dados apresentados por Ab’Saber (2008,p.13), se caracteriza
como o dominio fitogeografico ocupando espaco territorial de 2,2 milhdes de quilémetros
quadrados, com fisionomia de vegetacdo inconfundivel quando comparada a variante
cobertura espacial das caatingas. Segundo esse autor, a homogeneidade fisiondmica do
Cerrado sobrepde-se a grande expansao dos chapaddes centrais do Centro-Oeste brasileiro.

Os Cerrados dependem de precipitacdo que garantem a perenidade da drenagem, assim
como pequenas variagdes das aguas nos lencois superficiais. Nesse bioma pode-se
documentar com maior precisdo por meio de pesquisas o suporte ecologico que serve de chao
para a vasta biota, e as extensdes do Cerrado com representacdo de um dominio
morfoclimatico e fitogeografico de suas grandes interacfes naturais.

A caracterizacio do tipo savana ocorre no Brasil central e em partes do Paraguai. E o
segundo maior bioma brasileiro, estendendo-se por uma area de cerca de dois milhGes de kmz?,
abrangendo oito estados do Brasil: Minas Gerais, Goias, Tocantins, Bahia, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Séo Paulo, Piaui, Sdo Paulo e o Distrito Federal, SEMA (2010)

Segundo estudos realizados por Myers et al (2000), Aguiar et al (2004) in Souza
(2006, p.18), o Brasil é o pais que abriga uma das maiores diversidades bioldgicas do mundo
— cerca de 10% de todas as espécies do planeta — e dentre 15 milhdes de espécies, 1,5 milhdes
estdo representadas na biodiversidade brasileira, sendo o bioma Cerrado um dos mais
significativos quanto a representacdo dessas espécies. Acompanhando os dados desse mesmo

autor (2006, p.20), o bioma Cerrado é considerado um dos 25 locais de alta biodiversidade
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(hotspot), de acordo com Hotspot Earth’s Biologically Richest and Most Endangered
Terrestrial Ecoregions (Mettermiers et al.,1999), e um dos mais ameacados do planeta
(Mettermier et al., 1998; Myers et al., 2000). Segundo Mettermier et al.(1998), cerca de 50%
de toda biodiversidade terrestre encontra-se nesses 25 locais , que representam cerca de 2% de
toda a superficie do planeta.

Nesse contexto, Souza (2006, p.20) afirma ser o Cerrado o bioma dominante da regido
Centro-Oeste; um de seus principais representantes é sua integracdo com outras do territorio
nacional, através de suas areas limitrofes. Entre essas expansdes geograficas aparece o Estado
de Mato Grosso do Sul, que ocupa 357.139,9 km2 dessa regido; nesse quantitativo 229,742
km2 é composto por vegetacdo do Cerrado — 0 que representa 65.5% do territério do Estado.
Com base em dados de Pott & Pott (2003) apud Souza (2006, p.21), a regido de Cerrado de
MS, é composta por vegetacdo nativa, sendo 41,6% ocupada por atividades agropastoris;
formando um territorio de vegetacdo natural ou ligeiramente alterada, Essa area encontra-se
bem mais reduzidas, em muitas propriedades ndo restam sequer os 20% exigidos como

reserva legal.

3. REFERENCIAL TEORICO

A aplicacdo de uma teoria pedagogica ou psicoldgica ao Ensino de Ciéncia e a
formacdo de professores ndo é uma tarefa trivial. Envolvem a formacédo de seus principios,
idéias, propostas e fundamentos para aplicacdo em pesquisas em salas de aula.

Espera-se que a apropriacdo do referencial tedrico no curso de formacgdo continuada
para professores de Ciéncias, traga subsidios que gere possibilidades efetivas na aplicacdo de
métodos e estratégias pedagogicas, e que, 0 ambiente natural e os conceitos da teoria possam
contribuir para o ensino formal de Ciéncias.

Segundo Estebam (2010, p.52), o conceito de perspectivas tedricas € para representar a
postura filos6fica subjacente a uma metodologia, e que essa proporciona um contexto e uma
fundamentacdo para o desenvolvimento do processo de pesquisa e uma base para sua logica e
seus critérios de avaliacdo. Na afirmacdo da autora, a teoria € universal. Ndo esté vinculada a
nenhum contexto especifico, as circunstancias em que se formulam as generalizagdes.

Conforme a referencia kuhniana,
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As teorias ndo evoluem gradualmente, ajustando-se a fatos que sempre
estiveram a nossa disposicdo. Em vez disso, surgem ao mesmo tempo em que
os fatos aos quais se ajustam, resultando de uma reformulagéo revolucionéria
da tradicdo cientifica anterior — uma tradicdo na qual a relagdo entre o
cientista e a natureza, mediada pelo conhecimento, ndo era exatamente a
mesma. (KUHN, 2000, p.179 apud VIEIRA, 2010, p.43).

Entretanto, no universo de realizacdo de pesquisas sobre formagdo de professores,
parece-nos indispensavel a busca e a apropriacdo de um referencial tedrico especifico que
apresente base com consisténcia tedrica e metodoldgica em relacdo aos processos de
formacdo continuada e ensino-aprendizagem. Nao basta sé ver, sentir, verificar ou mesmo
estar em um ambiente natural; é preciso entender efetivamente que la a aprendizagem é
possivel.

Talvez mais importante ainda seja entender de que forma essa aprendizagem informal
interage com a aprendizagem formal, mais rigorosa e aprofundada com o0s conceitos
cientificos. Segundo Vieira (2010, p.61), o referencial tedrico é a base ou marco tedrico sobre
0 qual se ergue a pesquisa; a ideia basica é fazer com que a pesquisa esteja fundamentada no

referencial, de forma que ela venha compartilhar, na sua esséncia, 0s elementos da teoria.

3.1 A Teoria Sociointeracionista de Vygotsky

Seguindo a nota biografica de Cristina-Rego (1995, p.20), Lev Semenovich Vygotsky
nasceu em 17 de novembro de 1896 em Orsha, na Bielorrussia. Graduou-se na Universidade
de Moscou com especializacdo em Literatura. De 1917 a 1923 lecionou Literatura e
Psicologia em uma escola de Gomel; na oportunidade dirigia também a se¢do de teatro do
centro de educacdo de adultos. Publicou nessa época sua primeira pesquisa em literatura, que
mais tarde foi reeditada com o titulo "A Psicologia da Arte".

Criou também um laboratério de psicologia no Instituto de Treinamento de
Professores, onde ministrava um curso de Psicologia. Em 1924 Vygotsky mudou-se para
Moscou, trabalhando inicialmente no Instituto de Psicologia e depois no Instituto de Estudos
das Deficiéncias, por ele criado. Entre 1925 e 1934 reuniu em torno de si um grande grupo de
jovens cientistas que trabalhavam nas areas da Psicologia e do estudo das anormalidades
fisicas e mentais.

Simultaneamente, o interesse pela Medicina o levou a fazer o curso, inicialmente no

Instituto Médico de Moscou e posteriormente em Kharkov. Nesse mesmo instituto Vygotsky
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também ministrava um curso de Psicologia na Academia de Psiconeurologia da Ucréania.
Pouco antes de sua morte foi convidado a dirigir o Departamento de Psicologia do Instituto
Soviético de Medicina Experimental. Morreu de tuberculose em 11 de junho de 1934.

Em linhas gerais, a teoria Historica-cultural de Vygotsky é uma teoria
sociointeracionista: postula que o desenvolvimento mental do ser humano parte do inter para
0 intrapsiquico, ou seja, da interacdo social para interiorizar-se no individuo, em fungéo,
basicamente, da interiorizacdo da fala. Nessa perspectiva, a premissa é de que o homem
constitui-se como tal através de suas interacdes sociais; portanto é visto como alguém que
transforma e € transformado nas relacfes produzidas em uma determinada cultura.

Cristina-Rego (1995, p.93) corrobora com as interpretagbes da abordagem
vygotskyana. Segundo a autora, 0 que ocorre ndo € uma somatoria entre fatores inatos e
adquiridos, mas sim uma interacdo dialética que se da, desde o nascimento, entre o ser
humano e o meio social e cultural em que se insere. Visto assim, os postulados para o
desenvolvimento do sujeito conforme as premissas da Teoria Socio-histdrica é uma
responsabilidade coletiva e a linguagem é uma das maiores ferramentas da humanidade.

Conforme pressupostos da teoria Historica-cultural:

O momento de maior significado no curso do desenvolvimento
intelectual, que d& origem as formas puramente humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdo duas
linhas completamente independente de desenvolvimento, convergem.
(VYGOTSKY, 1998, p.33).

3.2 O Referencial Tedrico para Formacdo de Professores de Ciéncias em Trilhas do

bioma Cerrado.

A nosso ver, os aspectos da teoria Histdrica-cultural de Vygotsky, em sintese,
enquadram-se com a fundamentacao dos processos de elaboragdo e aplicacdo deste curso de
formacdo continuada para professores de Ciéncias, com fundamento nas obras “Formacado
Social da Mente e Pensamento e Linguagem”, embora 0s temas dessas obras tenham
principios mais aprofundados com 0s conceitos originais dessa teoria, reportamo-nos aos
principios essenciais (conceitos) que possam trazer subsidios consistentes para fundamentar o
curso. A premissas vygotskyana sobre o desenvolvimento humano é também uma teoria da

educagéo.
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3.3 Formacéo de Conceitos

Segundo Vygotsky (1998, p.66), a formacdo de conceitos é o resultado de uma
atividade complexa, em que todas as func@es intelectuais basicas tomam parte. Porém esse
processo cognitivo de formacao de conceitos no ser humano tem inicio na fase mais precoce
da infancia e se estabelece na adolescéncia.

Vygotsky (1998, p.78a) divide o método tradicional de formacdo de conceitos em dois
grupos. O primeiro grupo, chamado método de definicdo, é utilizado para investigar os
conceitos ja formados na crianga através de definicdo verbal de seus conteddos. Sobre esse
metodo, a psicologia Historica-cultural cita que ha inconvenientes, tornando-o inadequado
para estudos aprofundados do processo. A justificativa apresentada na teoria para atribuicdes
inadequadas segue as razdes de o metodo lidar com produto acabado da formacéo de conceito,
negligenciando a dindmica e o desenvolvimento do processo. Esse método suscita uma mera
reproducdo do conhecimento verbal de definicdo ja pronta, fornecida a partir do exterior,
podendo ser um teste do conhecimento da crianca ou do seu desenvolvimento linguistico, em
vez de um estudo do processo intelectual propriamente dito. Vygotsky (1998, p. 65a) afirma:
0 material e a palavra séo partes indispensaveis na formacéo de conceitos.

O segundo método tradicional utilizado para estudos da formacdo de conceitos diz
respeito aos processos psiquicos humanos. Para a aplicacdo desse método, o sujeito é
orientado a descobrir um traco comum em uma série de impressdes discretas, diferenciando-o
de todos os outros tracos. A técnica desse método também & negligenciada, considerando as
razdes da crianca ndo desempenhar, durante os procedimentos, o uso do simbolo (palavra) na
formacdo dos conceitos. Para Vygotsky (1998, p.103a) esse quadro é simplificado, pois
substitui a estrutura complexa do processo total por um processo parcial durante a formacéo
do conceito. O tedrico conclui sobre os métodos tradicionais que ambos separam a palavra do
material da percepcdo, ora a crianga opera com um, ora com o outro material.

Houve um grande passo para a formacdo de conceitos, com a criacdo do novo método
que permite a combinacdo de ambas as partes, palavra e o objeto. Assim, as premissas da
psicologia Historica-cultural sobre o novo método que introduziu na situacdo experimental a
palavra sem sentido, que a principio ndo significa nada ao sujeito do experimento realizado.
Também atribuem conceitos artificiais, segundo o qual ndo existe nenhum conceito da palavra
pronta. Esse método pode ser aplicado tanto com a crianca quanto com a pessoa adulta, uma

vez que a solugdo do problema ndo pressupde uma experiéncia ou conhecimento anterior por
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parte do sujeito. Leva em consideracdo que um conceito ndo € uma formacdo isolada,
fossilizada e imutével, mas sim uma parte ativa do processo intelectual, constantemente a
servico da comunidade, do entendimento e da solugdo de problemas. O tedrico afirma que o
novo método que oferece subsidios para investigar a formagdo dos conceitos centra-se nas
condigdes funcionais dessa formagao.

As principais teses da teoria vygotskyana acerca do desenvolvimento humano abarcam
as relacbes entre pensamento e linguagem, o papel mediador da cultura na construcdo do
mecanismo de funcionamento psicolégico do individuo, o processo de internalizacdo do
conhecimento e o significado elaborado socialmente. Nessa perspectiva da teoria, 0s conceitos
sdo entendidos como um sistema de relacOes e generalizagbes contidas nas palavras, sendo
determinado por um processo histérico cultural.

Conforme Vygotsky, em sua obra Pensamento em Linguagem (1998), os atributos
necessarios e suficientes para definir um conceito sdo estabelecidos por caracteristicas dos
elementos encontrados no mundo real, e selecionados como relevantes pelos diversos grupos
culturais.

De acordo com a teoria vygotskyana, o desenvolvimento e a aprendizagem humana
estdo inter-relacionados e a aprendizagem da crianca inicia-se no nascimento; é através da
interacdo com o meio fisico e social ao qual o sujeito esta inserido. Essa aprendizagem parte
das observacdes cotidianas: experimentos, imitacdes, instruces de pessoas e experimentos de
sua cultura; dessa forma os sujeitos aprendem a fazer perguntas e também obter as respostas
para uma série de questbes. A crianca, como membro de um grupo sécio-cultural
determinado, vivencia um conjunto de experiéncia e opera sobre todo o material cultural
(conceitos, valores, idéias, objetos concretos e concepcbes de mundo) a que tem acesso. Desse
modo, muito antes das criancas entrarem na escola, elas ja possuem conhecimentos do mundo
que as cercam.

Vygotsky (1998, p.67a) apresenta uma distingdo entre o conhecimento construido na
experiéncia pessoal, concreta e cotidiana da crianga — o que denominou de conceito cotidiano
ou espontaneo — e o conhecimento elaborado na sala de aula, adquirido por meio do ensino
sistematico, o qual denominou de conceito cientifico. O tedrico refere-se como conceito
cotidiano aqueles conceitos construidos a partir da observagéo, manipulacéo e vivéncia diretas
da crianga, os acontecimentos do dia-a-dia. Como exemplo, a palavra “gato” resume a
generalizacdo de todos os caracteres do animal. Nos conceitos cientificos, envolve as

caracteristicas que se relacionam com aqueles eventos que nao estdo diretamente acessiveis a
16



observacGes ou agdo imediata da crianca, sdo conhecimentos sistematizados, adquiridos nas
interagOes escolarizadas.

Provavelmente, a exemplificagdo da palavra “gato” quando esta é usada em aulas de
ciéncias serd ampliada apresentando varios adjetivos com diferentes graus de generalizages.
Vygotsky afirma ainda que, apesar de serem diferentes, os dois tipos de formacdo de
conceitos estdo intimamente relacionados, influenciam-se mutuamente e fazem parte, na
verdade, de um Unico processo de desenvolvimento de conceitos.

Fontana (1993) colabora com o desenvolvimento dos conceitos dizendo que:

Frente a um conceito sistematizado desconhecido, a crianca busca
significa-los através de sua aproximagdo com outros ja conhecidos, ja
elaborados e internalizados. Ela busca enraiza-lo na experiéncia concreta. Do
mesmo modo, um conceito espontaneo nebuloso, aproximado a um conceito
sistematizado, coloca-se num quadro de generalizacdo. (FONTANA, 1993
apud CRISTINA-REGO, 1995, p.78).

A teoria vygotskyana define a formagdo de conceitos como um processo psicologico
fundamental, longo, complexo e superior, pois envolve operacdes intelectuais dirigidas pelo
uso das palavras (tais como atencao deliberada, memoria, l6gica, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar). Assim, para aprender um conceito, é necessario ir alem das
informacGes recebidas do exterior, exigindo intensa atividade mental por parte da crianca.
Desse modo, a aprendizagem de um conceito ndo ocorre por meio de um treinamento
mecanico, ou raramente transmitido direto e simples por um professor ao aluno; é impossivel
e infrutifero ensinar diretamente um conceito para crian¢a sem que esse passe pelas etapas do
processo.

Vygotsky fez atribui¢fes para o seguinte passo:

Um professor que tenta fazer isto geralmente ndo obtém qualquer
resultado, exceto o verbalistico vazio, uma repeticdo de palavras pela crianca,
semelhante & de um papagaio, que simula um conhecimento dos conceitos
correspondentes, mas que na realidade oculta um vacuo. (VYGOTSKY 1987,
p.72).

As atividades intelectuais tipicas do adulto (pensamento e conceitos) estdo
embrionariamente presentes no pensamento infantil. Nesse sentido, a teoria vygotskyana
define que o desenvolvimento dos processos que resultam na formagéo de conceitos comeca

na fase mais precoce da infancia, mas as funcdes intelectuais que, numa combinagdo
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especifica, formam a base psicoldgica do processo de formacdo de conceitos vao amadurecer
e configurar-se somente na puberdade.

Embora o processo de formagdo dos conceitos apresente vérias especificidades, a
teoria sdcio-historica também leva em consideracdo aspectos do meio ambiente, que tem que
desafiar exigir e estimular o intelecto do adolescente. Se esses fatores ndo ocorrem, 0
processo podera se atrasar ou mesmo ndo se completar, ou seja, podera ndo chegar a
conquistar estagios mais elevados de raciocinio. 1sso quer dizer que o pensamento conceitual
é uma conquista e depende ndo somente do esfor¢o individual, mas principalmente do
contexto no qual o individuo se insere, e dos instrumentos culturais que Ihe sdo oferecidos,
que define seu ponto de chegada.

Na perspectiva da teoria Historica-cultural, embora os conceitos ndo sejam assimilados
prontos, o ensino escolar desempenha um papel importante na formagdo dos conceitos de um
modo geral e 0s conceitos cientificos em particular. A escola propicia a crianga um
conhecimento sistematico sobre aspectos que ndo estdo associados ao seu campo de visdo ou
de vivéncia direta (como € o caso dos conceitos espontaneos).

Desse modo, a escola possibilita que o individuo tenha acesso ao conhecimento
cientifico construido e acumulado pela humanidade por envolver operacBes que exigem
consciéncia e controle deliberado; permite ainda que as criancas se conscientizem dos seus
proprios processos mentais (processos cognitivos). Esse principio da teoria vygotskyana sobre
a formacdo dos conceitos conclui que o aprendizado escolar exerce significativa influéncia no
desenvolvimento das funcdes psicologica superiores, justamente na fase em que elas estdo em

amadurecimento.

3.4 Materialismo Dialético

Para melhor compreensdo das bases que fundamentam a teoria vygotskyana, citamos a
seguir aspectos do materialismo dialético. Essa perspectiva Historica-cultural do psiquismo,
elaborado por Lev Semenovitch Vygotsky, fundamentou-se no método e nos principios
tedricos do materialismo Histdrico-dialético. Assim, o tedrico apresentou analises ainda que
em linhas gerais sobre alguns aspectos do pensamento dos responsaveis pela formulacao desta
abordagem.

Nesse sentido, Karl Marx (1818-1883) e Fridrich Engels (1820-1895) apresentam

contribuicdes com a perspectiva historico-cultural nos principios tedricos do materialismo
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historico-dialético, propondo uma perspectiva materialista-dialética para a compreensdo do
real, na constru¢cdo do conhecimento e para o entendimento do homem. Segundo Marx e
Engel, o fendbmeno é processo e a matéria é um principio dinamico.

De acordo com essa abordagem, os pressupostos historicos reconhecem a existéncia de
individuos concretos que, na luta pela sobrevivéncia, organizam-se em torno do trabalho,
estabelecendo relagBes entre si e com a natureza. E por meio dessa interacdo, que acontece
transformacg&o reciproca, que o homem se faz homem e (maturidade da consciéncia), dessa
forma, a compreensdo do ser humano implica necessariamente a compreensdo de sua relacéo
com a natureza. E é nessa relagdo que o homem constroi e transforma a si mesmo e a prépria
natureza, criando novas condi¢fes para sua existéncia.

A teoria Histdrica-cultural apresenta relagdes entre 0 homem e a natureza, em que o
trabalho e a atividade pratica s@o consistentes ao produzirem seu meio de vida. E aponta que o
homem produz indiretamente sua propria vida material, que essa no¢éo de trabalho é encarada
como motor do processo historico; isso ocorre pela producdo que desvenda o carater social e
historico do humano. O homem € um ser social e histérico e a satisfacdo de suas necessidades
0 leva a trabalhar e transformar a natureza, estabelecer relacbes com seus semelhantes,
produzir conhecimentos, construir a sociedade e fazer a histéria. No entanto, o0 homem ¢
entendido como um ser em permanente construgdo, que vai se constituindo no espaco e no
tempo historico.

Nessa abordagem aparece a linguagem que possibilitou a apropriacdo do
conhecimento historicamente construido pela espécie humana, e o desenvolvimento de sua
consciéncia ndo se limita a sua experiéncia pessoal, pois 0 pensamento humano passa a ser
medido pela linguagem, o que o diferencia dos outros animais. Com base nessa similaridade,
0 produto da atividade humana existe antes da mente do sujeito com imagem psiquica que
mediatiza as suas relacdes.

Conforme o materialismo histérico-dialético, o processo de vida social, politica e
econbmica é condicionado pelo modo de producdo de vida material. Entretanto sdo as
condicBes materiais que formam a base da sociedade, de suas construcdes e constituicdo de
regras, idéias e valores. A perspectiva real, natural e social evolui para a contradi¢do e se
constitui em processo histérico, aparecendo os conflitos internos dessa realidade que
provocam as mudancas e ocorrem de forma dialética, processos estes resultantes das

intervengdes das praticas humanas. Assim, a transformagdes ocorrem de modo dinamico,
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contraditorio e através de conflitos que precisam ser compreendidos como um processo em
constante mudanca e desenvolvimento.

No entanto, com a perspectiva dialética, o0 sujeito e o objeto de conhecimento se
relacionam de modo reciproco (um depende do outro) e sdo constituidos pelo processo
historico-cultural. Nesse sentido, podemos entender que as idéias sdo decorrentes da interacdo
do homem com a natureza e o conhecimento é determinado pela matéria, pela realidade
objetiva, em que o homem faz parte da natureza e a recria em suas idéias a partir de sua
interacdo com ela. Assim, o desenvolvimento e as fungfes psiquicas humanas (producéo de
idéias, representacdes, pensamentos, consciéncias) estdo intimamente relacionados com a
atividade material de intercambio entre os humanos.

Sintetizamos a abordagem vygotskyana sobe o materialismo histérico-dialético, de
forma que o sujeito produto do conhecimento ndo é um mero receptaculo que absorve e
contempla o real, o portador de verdade oriundas de um plano ideal, mas um sujeito interativo
que, em sua relacdo de interacdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi no
pensamento o universo de informacdes. Essa abordagem apresenta a no¢do de conhecimento
do homem visto como ser historico e traz implicita a concepg¢édo de que ndo ha uma esséncia
humana dada e imutavel, pelo contrario, supde um ser ativo no processo continuo e infinito de

construcdo de si mesmo, da natureza e da historia.

3.5 A Construcéo da Psicologia Histdrica-cultural

Ao comparar outras interpretacdes nos principios do Marxismo, Vygotsky apresentou
solucdes para os métodos do materialismo dialético, solugcdes dos paradoxos cientificos com
que se defrontavam seus contemporaneos e, como consequéncia, a possibilidade de superacéo
do estado de crise da psicologia.

Dessa forma, a teoria Historico-cultural procurou desenvolver um método que
permitisse a compreensdo da natureza do comportamento humano enquanto parte do
desenvolvimento histérico geral da espécie. Acabou sistematizando uma abordagem
fundamental nova sobre os processos de desenvolvimento do pensamento e das funcbes
cognitivas complexas de um sujeito contextualizado e, portanto, historico. A esséncia desse
novo método é o principio de que todos os fendmenos tém uma histéria caracterizada por
mudancas qualitativas e quantitativas, devendo, portanto, ser estudados como processo em

movimento e mudangas.
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Conforme fundamenta Vygotsky (1998, p.149a) a compreensdo humana depende do
estudo do processo de internalizacdo das formas culturalmente dadas de funcionamento
psicoldgico e, a partir dessa premissa, tentou explicar a transformacdo dos processos
psicoldgicos elementares relacionados com os fatores bioldgicos do desenvolvimento em
processo superiores resultantes da insercdo do homem em um determinado contexto histérico-

cultural.

3.6 Implicacdes da Abordagem Vygotskyana para a Educacéo

As obras de Vygotsky apresentam contribuicbes para a area da educagdo, com
importantes reflexdes sobre o processo de formacdo das caracteristicas psicoldgicas
tipicamente humanas e, como consequéncia, suscita questionamentos, apontam diretrizes e
instigam a formulacdo de alternativas no plano pedagogico. Ressaltamos para essas
atribuicdes que, na teoria vygotskyana, ndo é possivel encontrar solugdes praticas ou tese que
venham solucionar as praticas ou instrumentos metodologicos para imediata aplicacdo na
educacéo.

Assim, para Vygotsky (1998, p.103a), o impedimento das solucdes praticas deve-se
ndo somente as peculiaridades de suas obras Pensamento e Linguagem e Formacéo Social da
Mente, como também a propria problematica envolvida no complexo estabelecimento de
didlogo entre as teorias e a pratica pedagogica. Desse modo, as devidas limitacGes, suas
producdes, possibilitam a analise psicologica de algumas questdes relacionadas com o ensino
e sugerem uma reavaliacdo de aspectos ja consagrados no campo educacional.

Valorizacédo do papel da escola — o papel da escola conforme os principios da teoria
Histdrica-cultural sdo as atividades educativas, que diferem de outras atividades que fazem
parte do cotidiano extraescolar. Dessa forma, as atividades escolares sdo sistematicas e
apresentam intencionalidades deliberadas e compromissos explicitos legitimados
historicamente; essas atividades tornam acessivel o conhecimento formalmente organizado.
Nesse contexto de valorizacdo das atividades educativas, as criancas sao desafiadas a entender
as bases dos sistemas de concepcdes cientificas e a se tornarem conscientes de seus proprios
processos mentais.

A teoria chama a atencgdo para essa valorizagédo, quando o ser humano interage com 0s
conhecimentos, ocorre uma transformacdo. Ou seja, aprender a ler, escrever obtendo o

dominio de formas complexas de célculos, construirem significados a partir das informac6es
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descontextualizadas, ampliarem seus conhecimentos, lidar com conceitos cientificos
hierarquicamente relacionados, sdo atividades extremamente importantes e complexas, que
possibilitam novas formas de pensamentos, de insercao e atuacdo do sujeito em seu meio.
Para essa valorizagdo do papel da escola, Vygotsky afirma:
As atividades desenvolvidas e os conceitos aprendidos na escola
introduzem novos modos de operacdo intelectual, abstrages e generalizacdes
mais amplas acerca da realidade. Como conseqiéncia, na medida em que a

crianca expande seus conhecimentos, modificam sua relagdo cognitiva com o
mundo. (VYGOTSKY, 1998 Apud CRISTINA-REGO, 1995, p.104).

A relacdo com o mundo e a valorizagcdo da escolarizacdo apresenta um papel
fundamental na constituicdo do individuo que vive em uma sociedade letrada e complexa
como a nossa. A exclusao, o fracasso e o abandono da escola por parte dos alunos constituem,
nessa perspectiva, fatores de extrema gravidade. 1sso quer dizer que o fato de o individuo ndo
ter acesso a escola significa um impedimento da apropriacdo do saber sistematizado, da
construcdo de fungdes psicologicas mais sofisticadas, de instrumentos de atuacdo e
transformacéo de seu meio social e de condicOes para a construcdo de novos conhecimentos.

A contribuicdo de Vygotsky para escola e aprendizagem ressalta:

A relagdo entre ensino e aprendizagem € um fendmeno complexo, pois
diversos fatores de ordem social, politica e econémica interferem na dindmica
da sala de aula, isto porque a escola ndo tem uma instituicdo independente,
esta inserida na trava do tecido social. Desse modo, as interagBes
estabelecidas na escola revelam mdltiplas facetas do contexto mais amplo em
que o ensino insere. (VIGOTSKY, 1995 apud CRISTINA-REGO, 1995,
p.105).

3.7 Zona de Desenvolvimento Proximal - (ZDP)

O papel mediador do professor na dindmica das interacdes interpessoais e na interacao

das crian¢as com os objetos de conhecimento.

A partir das teses expressas por Vygotsky acerca do papel do professor, torna-se
evidente que o professor deixa de ser visto como agente exclusivo de informag6es e formacéo
dos alunos, uma vez que as interagdes estabelecidas entre as criangas também tem um papel

fundamental no desenvolvimento infantil.
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Vygotsky (1998, p.103%) n&do defende que o papel do professor seja menos importante;
muito pelo contrério, a funcdo desempenhada pelos professores no contexto escolar é de
extrema relevancia como mediador das interagcbes entre os alunos e 0s objetos de
conhecimento. Nesse sentido, as premissas da teoria Historica-cultural e a relevancia da Zona
de Desenvolvimento Proximal dos alunos séo de responsabilidade, ainda que ndo exclusiva,
do professor. Este se torna o parceiro mais privilegiado justamente porque tem maior
conhecimento e pode promover o intercdmbio entre os educando seu conhecimento e a e sua
cultura.

Visto assim, o questionamento do professor entre explicagdes, justificativas e
abstracfes sdo fundamentais no processo educativo, € importante que o professor ofereca
subsidios estratégicos, promova situacdes e incentive a curiosidade das criangas, gerando
possibilidades para troca de informacOes entre os alunos. Para essa situacdo torna-se
interessante que os professores planejem atividades que envolvam a abstracdo, por exemplo,
os fendmenos da natureza, a pesquisa em bibliotecas, as resolucbes de questbes e trocas de
informacBes com pessoas mais experientes.

Nesse sentido, a teoria vygotskyana menciona que a atividade desenvolvida pelo aluno
deve ocorrer pela intervencao do professor que ao planejar possibilite avancos, reestruturacdo
e ampliacdo do conhecimento j& estabelecido pelo grupo. Para tal sera necessario que o
professor conheca o nivel de conhecimento da crianga, ou melhor, as suas descobertas e
hipdteses, crencas, opinides, enfim, suas “teorias” acerca do mundo circundante. Este deve ser
considerado o ponto de partida para o professor e, para tanto, € preciso que, no cotidiano, este
estabeleca relacdo de dialogo com os alunos e crie situacdes em que elas possam expressar o
que ja sabem.

Como visto, na teoria Histdrica-cultural, ha necessidade de o professor conhecer as
potencialidades dos alunos, assim podera desenvolver as suas idéias, hipoteses, principios
explicativos e conhecimentos tornando importantes subsidios na busca de novas acGes
pedagdgicas junto aos alunos.

Cristina-Rego apresenta a sugestao:

Os que trabalham na &rea de formagdo de professores ndo podem
esperar mudancas na atuacdo do professor junto aos seus alunos, se nédo
mudarem a sua forma de atuar junto aos professores. Para que se possa ajuda-
los na construcdo de novos conhecimentos incidirem na Zona de
Desenvolvimento Proximal, € preciso partir daquilo que ele sabe.
(CRISTINA-REGO, 2000, p.17).
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Nesse sentido o pensamento de Vygotsky também inspira reflexdo no que se refere a
questdo da formac&o de professores. A teoria de VVygotsky apresenta a necessidade de criagdo
de uma escola diferente das que conhecemos: a escola a que a teoria se remete caracteriza-se
pelo didlogo, problematizacéo, discussdes, questionamentos e partilha de saberes; uma escola
que apresenta espaco para transformacéo, para as diferengas, para os erros, para colaboracéo
mUtua, para criatividade. Vygotsky fala de uma escola que propicie autonomia para
professores e alunos, na qual ambos possam pensar processos de construcdo de
conhecimentos e ter acesso a novas informagdes, onde o conhecimento ndo seja tratado de

forma dogmatica, que chegue a esvaziando-o de significado.

3.8 O Conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal.

Segundo Gaspar (1993, p.66), o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal € o
conceito mais original e de maior repercussao, em termos educacionais, envolvendo a teoria
Historica-cultural de Vygotsky. Para representar essa repercussdo, Vygotsky exemplifica
supondo que duas criangas tenham o nivel de desenvolvimento mental de 8 anos, ou seja, que
elas possam independentemente realizar tarefas com um grau de dificuldade padronizado para
essa idade, o que poderia levar as pessoas a acreditarem que essas criancas teriam um
desenvolvimento mental, subsequente, igual. Mas, se outra tarefa de nivel mental superior for
proposta a essas criangas, oferecendo alguma espécie de assisténcia ou apoio, € possivel
verificar que o desempenho de ambas ndo seja 0 mesmo.

Uma crianca, por exemplo, torna-se capaz de realizar tarefas de nivel mental de 12
anos, enquanto a outra realiza tarefas de nivel mental de 9 anos. Assim, conclui-se que
criancas com o mesmo nivel de desenvolvimento mental tém desempenhos diferentes para
aprender, sob a orientacdo de alguém mais capacitado. Como afirma Vygotsky, tornou-se
claro que essas criancas ndo estdo na mesma idade mental e que o subsequente curso de sua
aprendizagem sera obviamente diferente. Essa diferenca entre 12 e 8 anos e entre 9 e 8 anos,
nos exemplo acima € denominado Zona de Desenvolvimento Proximal.

Existe distancia entre o nivel de desenvolvimento atual, determinado pela resolugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
resolucéo de problemas sob a orientacdo de adultos ou em colaboragcdo com seus pares mais

capazes. Para o0 teorico, a implicagdo mais rica reside no papel da interagdo social no processo
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ensino-aprendizagem. Se a sujeito consegue ir além do seu nivel de desenvolvimento através
da interacdo com o professor e com colegas mais capazes, pode-se inferir que esse salto no
desenvolvimento poderia ser maior ou menor em funcdo dessa interacdo ser mais ou menos
rica ou eficiente.

Neste sentido, entendemos que o pensamento de Vygotsky também inspira reflexdes,
no que se refere as questdes da formacdo dos professores. A teoria Histérica-cultural
apresenta varias reflexfes sobre pratica escolar. Como o processo de aprendizagem é
continuo, portanto também pertinentes ao professor podem tentar reconhecer a Zona de
Desenvolvimento Proximal do professor. Assim, as abordagens de teorias como estratégias de
apoio ao professor, e a inclusdo de atividades para valorizacdo dos conhecimentos potenciais
dos sujeitos, mostra-se eficaz nas perspectivas para demonstracdes, explicacoes, justificativas,
abstracdes, questionamentos e intervencGes do professor no processo educativo. Nesta
perspectiva Vygotsky (1998, p.107) afirma; a Zona de Desenvolvimento Proximal permite-
nos delinear o futuro imediato do sujeito e seu estado dinamico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como
também aquilo que esta em processo de maturagédo, portanto é pertinente a qualquer aprendiz.

O conceito Zona de Desenvolvimento Proximal apresentou elevadas contribui¢es nas
vertentes do curso de formacdo continuada para os professores no ambito das agdes
pedagdgicas e praticas desses sujeitos. Neste sentido Tharp e Gallimore, (1998, p.2) apud
Moll (1990, p.179) afirmam que o0 ensino consiste em dar assisténcia ao desempenho do
sujeito em seu movimento pela Zona de Desenvolvimento Proximal. Podemos dizer que o
ensino ocorre quando o auxilio é oferecido nas pontas da ZDP que efetivamente requerem
assisténcias.

A vinculagdo desse conceito conforme os principios da teoria Histérico-cultural sobre

o desenvolvimento tornam-se possivel, de muitas maneiras, uma ciéncia do ensino.

[...] entretanto, 0 emprego de meios de assisténcias ndo deve se
tornarem limitadamente prescritivos. A respectividade da Zona de
Desenvolvimento Proximal, individuais do sujeito requer individualizacéo,
de acordo com as exigéncias do momento e com o percurso do individuo
através da ZDP, tornado necessarias cuidadosas acomodacgBes no &mbito de
desenvolvimento do sujeito. (VYGOTSKY apud MOLL, P.179).

Em termos vygotskyano, o ensino somente ¢ bom quando ele “acorda e da vida as fungdes que

se encontra em um estagio de maturacdo, que reside na Zona de Desenvolvimento proximal”.
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Gallimore e Tharp apud Moll (1990, p.195) afirmam que os professores possuem Zona de
Desenvolvimento Proximal; esses mesmos autores reafirmam que os professores requerem
desempenho assistido. Com bases esses pressupostos promover dindmicas do curso de formagao
continuada para professores permitiu que esses docentes recebessem na assisténcia de aquisicdo dos
novos conhecimentos além da valorizacdo dos seus saberes.

Os autores corroboram no sentido da escolarizacdo e a constru¢do do conhecimento na
formacéo do sujeito de maneira assistidas:

O proposito da escolarizacdo € ensinar a serem competentes no
sentido mais geral de termo — serem capazes de ler, escrever, usar
computadores, raciocinar, manipular simbolos e conceitos visuais e verbais.
O conhecimento é obtido por meio da criagdo de oportunidade para que os
estudantes tenham assisténcias no uso do significado das palavras, das
estruturas conceituais e do préprio discurso, dessa forma signos e simbolos
ganham novos significados compartilhados na medida em que véo sendo
consagrados pelo uso durante a atividade conjunta, na qual permanecem
escondidos até serem iluminado. (THARP E GALLIMORE 1990, p.195).

3.9 Recorte Espacial do Cenario da Pesquisa

Mato Grosso do Sul surgiu da divisdo do entdo Estado de Mato Grosso, em 1977, no
governo Geisel, através da Lei Complementar n® 31. Compreende, de acordo com Lacerda
Filho et al (2006), uma 4rea de 357 mil km? que representa 4,2 do territério nacional,
delimitado por rios, a Norte, com Mato Grosso, a Nordeste, com Goiés, a Leste, com Minas
Gerais, a Sudeste, com S&o Paulo e a Sul com o Parana, e por fronteira seca e rios, com
Paraguai, ao Sul, e Bolivia, a Noroeste. E formado por 78 municipios e dividido em 4
mesorregides, a saber: mesorregides pantaneira, centro-norte, leste e sudoeste de Mato Grosso
do Sul, na qual se encontra a microrregido Bodoquena, localizacdo geografica do municipio
de Jardim.

Mato Grosso do Sul é o 6° Estado do pafs em extensdo territorial (357.124,96 km?),
que corresponde a 4,19% da area total do Brasil e 22,23% da area do Centro-Oeste. Segundo
0 censo realizado pelo IBGE em 2000, a populacéo residente era de 2.078.001. A contagem
populacional realizada pelo mesmo instituto em 2007 apontou 2.265.274, sendo que destes,
1.962.847, ou 83,8% do total, representavam a Populacdo em ldade Ativa (PIA). Nesse

mesmo periodo a Popula¢do Economicamente Ativa (PEA) era de 1.261.668, ou 54% do total.
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Legenda

MATO GROSSO DO SUL
Divisédo Politico-Administrativa e Microrregional

Microrregiido (MRG)
MRG-01 Baixo Pantanal
MRG-02 Aquidauana
MRG-03 Alto Taguari
MRG-04 Campo Grande
MRG-05 Cassllandia
MRG-06 Faranalba
MRG-OT7 Trés Lagoas
MRG-DE Nova Andradina
MRG-09 Bodoguena
MRG-10 Dourados
MRG-11 Iguaterms

Municipios

Figura 1: Mapa Caracterizacgdo da divisdo politico-administrativo do Estado de Mato Grosso do Sul nas
mesorregides e microrregides.

4. REGIAO SUDOESTE DE MATO GROSSO DO SUL

A Regido Sudoeste é subdividida em microrregifes. Aqui se enfatiza a microrregido de
Bodoquena onde, localiza-se 0 municipio de Jardim. Este se limita ao norte com Corumba,
Miranda e Anastacio; a Nordeste com Anastacio e Maracaju; a Leste com Maracaju e Ponta
Pord; a Sudoeste com Ponta Pord e Anténio Jodo; a Sul e Oeste com o Paraguai; e a Noroeste
com Corumba. Economicamente, as principais atividades desenvolvidas no municipio sdo: o
comércio, a pecuaria e a industria de pequeno porte. Segundo Filho (2002, p.5), através do
Plano de Desenvolvimento para a Regido Sudoeste, a regido € a menos desenvolvida do
Estado, ndo obstante a diversidade de recursos naturais e do grande potencial turistico
existente. O referido plano indica, ainda, que a regido apresenta os menores indices de
participacdo no PIB do Estado, com 3,65% em 1998.

O mesmo plano aponta diversos problemas existentes na regido no que se refere ao
desenvolvimento econdmico: as dificuldades no transporte e comercializacdo da producéao
agropecudria, infraestruturas viarias inadequadas nas areas rural e urbana, sistema de
transporte insuficiente e deficitario e mao de obra desqualificada. Entretanto mencionam
potencialidades, como a diversidade de atrativos turisticos, riqueza de recursos hidricos,
condicBes ambientais favordveis a agropecuaria e a existéncia de recursos minerais
abundantes, dentre 0s quais se destacam o marmore, 0 calcéario, o chumbo, o fosforo e o
cobre.

Um dos 78 municipios de Mato Grosso do Sul — Jardim-MS, esta localizado no
Sudoeste do Estado, na microrregido Bodoquena e distancia 238 km da capital, Campo
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Grande. Apresenta area de 4.895,54 km?, o que representa 1,4% da &rea total do Estado, de
acordo com dados do IBGE; localiza-se entre as coordenadas 505.000m e 632.000m de
longitude oeste e 7.648.000m e 7.574.000m de latitude sul, na Mesorregido Sudoeste,
Microrregido Bodoquena. O censo demogréfico realizado pelo IBGE em 2000 apontou a
populacdo jardinense em 22.548 de habitantes; destes, 21.821 residem na sede do municipio e
721 no distrito do Boqueirdo. Segundo o censo de 2010, o IBGE aponta leve aumento da
populacdo do municipio de Jardim-MS que passa a ser de 24.363 habitantes, desse total
17.786 estdo acima de dez anos de idade e sdo alfabetizados.

A Rede Municipal de Ensino em Jardim-MS atende 14 escolas, e oferece 3.701
matriculas, sendo 602 na Educagdo Infantil e 3.099 no Ensino Fundamental. A gestdo dessa
rede de ensino é feita por meio da Geréncia de Educacéo, e cada escola conta com um diretor
e um coordenador pedagogico. Nessa Geréncia existem 189 professores, sendo 53 atuantes na
Educagdo infantil, 89 do 1° ao 5% e 37 do 6% ao 92 ano. O sistema de admisséo é feito por meio
de contratos temporarios e/ou concurso publico e conforme o Estatuto do Magistério Publico
de 2000, o municipio vetou a admissé@o de professores sem formacao minima em licenciatura.

A formacédo continuada dos professores se da por meio de cursos presenciais e/ou
semipresenciais, que acontecem em areas especificas da formacao do docente ou cursos com
foco direcionados as areas didaticas pedagdgicas. Nao € segurado em calendario letivo horario
para participacdo dos professores em cursos, desta forma, a sua participacdo acontece
conforme a disponibilidade da oferta, fora do horario de regéncias ou em intervalos de turnos.
Adotou-se este exemplo de horario para desenvolver o curso de formacdo continuadas em

ambiente natural no bioma Cerrado, base desta pesquisa.

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta dessa pesquisa consistiu na proposicdo de utilizacdo das trilhas no bioma
Cerrado para oferecimento de um curso de formacdo continuada envolvendo professores de
Ciéncias do Ensino Fundamental no municipio de Jardim — MS. Para o desenvolvimento
desse curso fez-se 0 uso das trilhas ja existentes no entorno do atrativo turistico “Buraco das
Araras”. Nas trilhas do fragmento do bioma Cerrado foram desenvolvidas as atividades
didaticas e pedagdgicas do curso para professores de Ciéncias e a proposta consistiu na

apresentacdo de métodos e estratégias de ensino a serem usados em aulas pelos professores.

28



O atrativo Buraco das Araras localiza-se a 30 km da cidade, as margens da BR 067.
Apresenta uma dolina com aproximadamente 110m de profundidade com um quilometro de
didmetro e biodiversidade caracteristica do bioma Cerrado. Na extensdo desse fragmento do
bioma estdo presentes varios segmentos de trilhas, abertas pela extensiva pecuaria local.
Assim, algumas dessas trilhas foram adaptadas com medidas de seguranca para o Ecoturismo,
essas adaptacOes ndo alteraram os aspectos originais da biodiversidade que contempla a fauna,
flora e minerais dessa regiéo.

Esse espaco do bioma Cerrado foi interpretado como real na proposta e realizacdo dos
objetivos dessa pesquisa, visto que os elementos disponiveis e a dinamica desse ambiente
apresentam possibilidades para as atividades por meio do curso de formagao continuada.

Nesses espacos 0s professores encontraram motivacbes com possibilidades para
realizacdo de praticas pedagogicas, no Ensino de Ciéncias. Como afirma Saviani (1990) apud
Guimardes (1995, p.42) a escola existe para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilite 0 acesso ao saber elaborado.

Assim entendemos que além da escola como espacos mediadores para as atividades
pedagdgicas para formacéo continuada de professores, podem utilizar espagos informais onde
0 conhecimento in loco da biodiversidade do Cerrado como uma ferramenta pedagdgica a ser
contemplando no Ensino de Ciéncias, conforme os fundamentos nos PCNs (1988, p.19) que
diz; objetivos de Ciéncias Naturais no ensino fundamental sdo concebidos para que 0s sujeitos
desenvolvam competéncias que lhe permitam compreender o0 mundo e atuar como individuo e
como cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica.

Atribui-se essas acGes como geradoras das possibilidades pedagdgicas por meio de
instrucdes didaticas, visando a proposicdo de subsidios aos professores, de forma que, as
novas descobertas possam gerar interfaces aos docentes para validar o Cerrado como uma
ferramenta pedagdgica, essa mediacdo insere no conceito da teoria Historica-cultural, com
base em Vygotsky (1998, p.70a) a aprendizagem parte das observacdes cotidiano;
experimentos, imitacdes, instrucbes de pessoas e experimentos de sua cultura; dessa forma o

sujeito aprende a fazer perguntas e também obter as respostas para uma série de questées.

5.1 Os Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo professores regentes no Ensino

Fundamental da rede publica de ensino, e a insercdo deles no curso de formacéo continuada se
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deu com a realizacdo de inscrigdes através de formulério escrito. Um dos requisitos era estar
atuando no ensino de Ciéncias. Constatamos que embora atuando no Ensino de Ciéncias,
professores com formacédo inicial em geografia, pedagogia, letras, matematica e historia se
inscreveram.

Por meio dos dados tabulados nos formularios de inscri¢des foi possivel identificar as
informacGes pessoais e profissionais desses professores; idade, género, graduacao e tempo de
atuacdo no magistério. A identificacdo apontou maior concentracdo de professores regentes
no Ensino Fundamental com de faixa entre 25 e 44 anos. Esses registros podem apresentar
relacdo direta com o tempo que esses profissionais levaram para completar a graduacao e
obter a sua aprovacgao no concurso publico e iniciar sua atuacdo docente.

Também é de se considerar que existem tendéncias nas escolas basicas em designar
professores acima de 45 anos para cargos de: coordenacdo, direcdo e outras atribuicdes

administrativas.

Tabela 1: Faixa de idade dos professores da rede municipal de ensino do municipio de
Jardim — MS, Setembro de 2010.

Faixa de idade 18a 24 25a34 35a44 45 a 54+ Nao
dos anos anos anos anos manifestou
Professores idade
Quantitativo 0 7 6 1 2
nas faixas

N&o conseguimos respostas satisfatorias que pudesse nos esclarecer sobre a

predominancia do género masculino ou feminino na docéncia.

Tabela 2: Quantitativa, de género dos professores da rede municipal de ensino do

municipio de Jardim - MS.

Professores Masculino Feminino Nao manifestou

Quantitativo 6 7 3

Com relacdo ao tempo de atuacdo dos professores no Ensino de Ciéncias, (37,5%)
assinalaram seu tempo de atuagcdo e estdo em atividade ha menos de 5 anos, deve-se
principalmente ha realizagdo de concurso publico pela Geréncia de Educacdo do Municipio de
Jardim — MS, entre 2002 e 2010 para selecdo de professores de Ciéncias Bioldgicas.
Conforme tabela de tempo de atuacéo.
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Tabela 3: Tempo de atuacdo dos professores no magistério, municipio de Jardim - MS.
(Agosto de 2010)

Tempo 0a5 6 al0 11a15 | 16a20 20 a 25+ | N&o respondeu
de anos anos anos anos anos
Atuacio
Quantitativo 6 2 3 0 1 4
de
Professores

Com relacdo a formacédo inicial dos participantes da pesquisa verificamos maior
demanda no curso de professores com graduacdo para licenciatura plena em Ciéncias

Bioldgicas, e menore niamero de inscritos em outras areas das licenciaturas, conforme tabela.

Tabela 4: Areas de formacéo dos professores sujeito da pesquisa da rede municipal de
Jardim — MS. (Agosto de 2010)

Area de Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em Lic. em | Bacharel
formacao Ciéncias | Pedagogia | Historia | Geografia | Letras em
Biologicas Turismo
Quantitativos 8 4 1 1 1 1

Lic= Licenciatura

Conforme o eshoc¢o da tabela quatro, oito professores sdo licenciados em Ciéncias
Biologicas e ministram aulas do 62 ao 9% ano nessa area, quatro professores com Licenciatura
em Pedagogia sdo atuantes em todas as disciplinas da sua sala, 12 ao 5% ano. Os professores
com Licenciatura em Historia, Geografia, Letras e um Bacharel em Turismo, sdo professores
lotados nas respectivas areas da formacdo e fazem complementacdo de carga horaria com

aulas de Ciéncias do 62 ao 92 ano.

5.2 Descricédo da modalidade da pesquisa qualitativa

Para a perspectiva tedrica e metodologica dessa pesquisa fez-se a abordagem
qualitativa com delineamento ndo experimental. Como afirma Taylor e Bogdan apud Esteban
(2010, p.49), da perspectiva teodrica depende o que a metodologia qualitativa estuda, como
estuda, e em que é interpretado aquilo que é estudado. Segundo Stubbs e Delamont (1976)
apud Lidke e André (1986, p.15), a natureza do problema é que determina o método, isto €, a

escolha do método se faz em funcéo do tipo de problema estudado.
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Na definicdo das etapas do curso considerando as diversas possibilidades
metodoldgicas, a decisdo foi para aulas (de campo). Trata-se de uma forma de experimentacdo
que objetiva superar modelos positivistas da concepgdo docente na construgdo de proposta de
aulas em ambientes naturais. Mais precisamente, definindo como fundamento a obtencdo de
conhecimento envolvendo pesquisa educacional visando potencializar o conhecimento
cientifico e a préatica docente.

Conforme afirmacdo de Lidke e André (1986, p.49), é preciso que o pesquisador va
além, ultrapasse a mera descri¢cdo, acrescentando algo novo; deve também fazer um esforgo
de abstracdo, ultrapassando os dados e possibilitando a apropriacdo de novas explicacdes e
interpretagdes.

Dessa mesma forma, e com base na analise do contetdo:

Enquanto esforgo de interpretagdo, a analise de conteldo oscila entre
os dois polos do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade.
Absolve e estimula o investigador por esta atracdo pelo escondido, o latente,

0 ndo aparente, o potencial de inédito (do ndo dito), retido por qualquer
mensagem. (BARDIN, 1977 p.7).

Assim, a realizacdo dessa pesquisa objetivou coletar dados das concepgbes docentes
sobre estratégias de ensino e ferramentas pedagdgicas, no processo do curso de formacéo
continuada que envolveu as trilhas do bioma Cerrado. Nessa perspectiva toma-se a afirmacéo
de Vieira (2010, p.88): a natureza da pesquisa qualitativa exige um olhar aprofundado do
contexto e do local em que é executada e, também, uma interacdo entre o pesquisador e 0
objeto. A pesquisa no contexto de ambiente natural Cerrado também encontra suporte em
Lidke e André (1986, p.11), quando definem que a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

O Curso de formacdo continuada, base desta pesquisa foi desenvolvendo em trés
etapas: construcdo do Plano de Ensino I, aula (de campo) e construcdo do Plano Ensino II.
Essa pesquisa qualitativa com delineamento ndo experimental atende as recomendacdes
metodologicas de Estebam (2010, p.123) a chamada indagacdo naturalista, ou seja, uma
experimentacdo sem manipulacdo de medidas experimental. Assim exemplifica essa mesma
autora: a indagacdo naturalista enfatiza uma série de aspectos — o carater contextual, a
negociagcdo com os participantes, o método qualitativo a geracdo de teorias e as analises.

Enfim, o contexto de pesquisa é natural e ndo construido nem modificado. O pesquisador
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qualitativo localiza sua atencdo em ambientes naturais. Procura resposta a suas questdes no

mundo real.

Os pesquisadores devem observar o que tém diante de si, tomando
algumas estruturas de referéncias e algum conjunto de interagdes. O eu é 0
instrumento que entrelaca a situacdo e lhe da sentido (...); a capacidade para
ver e que conta é um dos tragos que diferenciam os professores principiantes
dos experientes (...) 0 experiente sabe o0 que deve rejeitar. Saber o que rejeitar
significa ter um sentido do significado e possuir uma estrutura que torne
eficiente a busca do significativo. (EISNER, 1990.p.50 apud ESTEBAN,
2010, p.129).

5.3 Descrigéo da formacéo continuada e o ensino de Ciéncias

Dezesseis professores participaram do curso, numero este reduzido para onze
participantes na segunda e terceira etapas. No primeiro encontro os participantes responderam
um questionario semiestruturado contendo 25 questdes divididas em cinco categorias
(metodologia do professor, producdo de materiais didaticos, formacdo continuada,
fundamentacédo tedrica metodologica e Educacdo Ambiental). As questdes apresentaram
indagacdes sobre as praticas docentes, e foram elaboradas com o objetivo de fazer um
diagndstico acerca de suas praticas de ensino.

O uso dessa ferramenta para a coleta de dados fundamentou-se nas preposicoes
metodologicas conforme Lidke e André (1986, p.33), que afirmam: ser esta uma técnica
projetiva para coletas de dados. A perspectiva de se fazer o uso dessa ferramenta teve o intuito
de conhecer as concepcdes dos docentes em rela¢do ao ensino e aprendizagem, neste sentido,
as estratégias que conferem essas acdes foram fundamentadas conforme os principios
conceituais da Teoria Histérica-cultural de Vygotsky (1998, p.32): embora a inteligéncia
pratica e 0 uso de signos possam operar independentemente no sujeito, a unidade dialética
desses sistemas em humanos constitui a verdadeira esséncia nas manifestacdes do
comportamento.

A segunda etapa constou da aula de campo em trilha do bioma Cerrado. Nesse
ambiente, de acordo com a Teoria Historica-cultural, os docentes apresentavam-se em
processo de mediacdo com os elementos do meio e participavam de maneira coletiva das
dindmicas pedagdgicas, o que forneceu embasamentos metodolégicos para desenvolvimento
das estratégias que permitiram associar 0s elementos na trilha do Cerrado com o ensino

formal de Ciéncias. As ac¢Bes que envolveram comunicacdo entre 0s sujeitos e o ambiente
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natural possibilitaram o desenvolvimento de estratégias em suas praticas pedagogicas
diferentes da usual, e foram compreendidas conforme os principios conceituais da Psicologia
Historica-cultural, uma vez que de acordo com Vygotsky (1998, p.38), quando o sujeito
aprende a usar efetivamente a funcéo planejadora de sua linguagem, o seu campo psicolégico
muda radicalmente.

Para realizacdo da segunda etapa das atividades pedagdgicas na trilha, estabeleceu-se
um cronograma de acordo com a sequéncia de atividades pedagogicas direcionadas para aula
de campo desenvolvida na trilna do Cerrado. No trajeto da trilha com intuito de estimular os
professores para diversidade do ambiente foi disponibilizado binoculo para visualizarem
fauna e flora. J4 no inicio do percurso na trilha foi realizada uma dindmica de relaxamento,
posteriormente grupos foram formados - Grupo um - Araras e Conceitos; Grupo dois,
Cerrado e Mediacéo; Grupo trés, Trilhas e Signos.

A divisdo em grupo objetivou o apoio suporte do pesquisador no acompanhamento
dos professores durante todas as realizac6es das atividades pedagogicas no percurso da trilha,
mas ndo ocorreram coletas e analises que pudessem caracterizar processos individuais.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores foram mediadas pelo
pesquisador e fundamentadas nas orientacfes pedagdgicas para aula de campo conforme
orientacdes de Guimardes (1995) e Reigota (1998). Outras atividades foram elaboradas pelo
pesquisador, com fundamentos nos principios conceituais da teoria Historica-cultural, e sdo
apresentadas as sequéncias seguidas das descricBes: Dinamica da Pedra, Dinamica da

Méquina Fotogréafica, Dindmica da Vizinhanc¢a, Dinamica Vygotskyana.

6. DINAMICAS PEDAGOGICAS

e Dinamica da Maquina Fotogréafica — Duplas sdo formadas e um dos integrantes da
dupla tem seus olhos vendados. Este com os olhos vendados passa ser a Maquina
Fotogréafica e os dois percorrem um pequeno trecho da trilha guiado pelo colega.
Enguanto vendado segue relatando ao parceiro as sensacfes gerais que percebe no
ambiente. Ao remover a venda dos olhos o participante faz o registro das primeiras
imagens do ambiente fotografado pela sua visdo. O objetivo dessa dinamica é fazer os

participantes agucarem as percepc¢des do ambiente visitado (trilhas do Cerrado).
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Figura 2 Fotgrafias isrn s percepcdes visuis‘hdsprofessores apa mentais sobre -
elementos do Cerrado.

e Dinamica da Vizinhanca - Escolhe-se um exemplar pioneiro entre a vegetacdo do
Cerrado e os participantes aproximam-se dele e fazem observacdes e identificacdes
quanto a: presenca de predadores, herbivoria, visitantes polinizadores, diversidades
de vizinhanca em um raio proporcional a copa, rastros, florada, predominancia de
diversidades no raio da capa, acdo antropica e disposicao da dinamica do local. Essa

técnica favorece a mediacao e a identificacdo dos elementos no local.

Figura 3: Fotografias ilustrando as disposi¢des dos professores reconhecendo a vizinhanga de um vegetal
pioneiro do Cerrado.

¢ Dinamica Vygotskyana Mediagdo — Formam-se duplas e cada integrante relata para o
parceiro informagdes que ja possuia sobre a diversidade do Cerrado, ou que atribua

35



ser pertinentes ao local. As duplas poderdo fazer perguntas para outras duplas,
esclarecer fatos ou mesmo gerar duvidas ou solugdes sobre as informagdes do
Cerrado. Essa dindmica promoveu a mediacao e a interacdo na troca de informacdes, e
também a construgdo de conhecimentos entre todos os integrantes, favorecendo a
dialética na sociointeracdo do grupo.

Ny A
’ PR,

Figur 4: Fotografias dos profor’ enﬁ‘um‘ pl;ocesso d-e}nedi';\gélo cc;m 'Shs&eleﬁd'éntos c?c;} E.g:;-rad.

No término do percurso da trilha, os grupos se reuniram, fizeram algumas reflexdes
dos momentos vivenciados na trilha relatando suas sensacgdes, cada grupo elegeu um relator,
que expos as sensacOes da vivéncia em equipe no ambiente trilha. Nesse momento os relatores
fizeram as comparacOes entre as praticas anteriores e as observacfes dos grupos durante a
participacdo da aula (de campo) em trilha do Cerrado. Em todos os momentos da atividade na
trilha foram desenvolvidas propostas de construcdo de estratégias e método de ensino com
aulas de campo em ambiente natural.

Para situar um grupo e envolver os integrantes em ambiente com diversidade de
objetos e riqueza de detalhes, faz-se necessario recorrer a fundamentacdo de uma teoria que
venha contribuir como suporte, indicando as possibilidades para articular as reflexdes e os
processos de interacdo do grupo e a diversidade de elementos no espaco da pesquisa. O
desenvolvimento destas a¢des baseou-se conforme pressupostos da Teoria Historica-cultural
de Vygotsky, assim o desenvolvimento da pesquisa baseou-se nas obras Pensamento e
Linguagem e Formacdo Social da Mente. A esséncia da teoria possibilitou o emprego de
alguns dos seus conceitos. Segundo Vygotsky (1988, p.121a), € através da atividade prética e
consciente que 0 homem atua sobre a natureza produzindo seus meios de vida. Pensamos em

natureza como espagos de ambientes naturais que, aliados aos conceitos da Teoria Historico-
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cultural, possam fornecer subsidios para o desenvolvimento de cursos de formagéo continuada
para docente, com agOes para contextualizar as praticas de Ensino de Ciéncias no ambiente
bioma Cerrado.

Seria insensatez de nossa parte pretender abordar aqui, de forma ampla, a situacéo
atual da formacao continuada para professores. Na ocasido limitamos nossos desafios a alguns
momentos relevantes que pudessem caracterizar o desenvolvimento da pesquisa educacional,
e contribuir com reflexdes para educacgdo basica com énfase no bioma Cerrado.

Com esses objetivos, foi proposta a construcdo de dois Planos de Ensino. Durante o
processo de construcdo, adotou-se a seguinte estratégia: o tema da aula “Ambiente Natural”,
ja definido anteriormente, obedece a idéia dos objetivos da pesquisa. Ndo se usou 0 tema
Cerrado nesse momento para evitar “atropelar” etapas posteriores. Em seguida, foram feitas
as orientacdes para sistematizacdo e organizacdo da proposta de construcdo do Plano de
Ensino I, que remete a especificidades didatico-pedagdgicas, objetivos gerais e especificos,
materiais € métodos, modelo de avaliacdo, local para realizagdo da aula, bibliografia e
observac0es gerais.

Como propdsito de identificacdo desses atores, cada participante dessa pesquisa foi
identificado por uma letra de “4” a “I”. Para a realizacdo dessa etapa, as orientacGes foram
limitadas especificamente a construcdo das sequéncias estrutural do Plano de Ensino I, para
que pudéssemos verificar a realidade da praxis que os professores habitualmente utilizam em
construcdes de planos de ensino. Essa etapa aconteceu antes da realizacdo da aula (de campo).

A construcdo do Plano de Ensino Il ocorreu pés atividades de ensino na trilha do
bioma Cerrado. Para a realizacdo dessa etapa ndo foram feitas alteracbes nas sequéncias do
plano de ensino nem no tema da aula. E de se entender que, na construcio do Plano de Ensino
I1, os professores ja apresentavam conhecimentos do tema e do arcabouco tedrico do curso e
da pesquisa.

O estudo da fundamentacdo tedrica que nesta fase ja era de conhecimento e relevantes
para 0s professores visto que faz parte da capacitacdo durante 0s primeiros encontros do
curso, e utilizou textos-suporte com foco nas teorias pedagdgicas e Educacdo Ambiental.
Todavia, a realizacdo de atividades praticas com aplicacdes de dinamicas de cunho didatico-
pedagdgico contribuiu para ancoragem nos conceitos dos textos das bases pedagogicas e dos
processos da dinamica do Cerrado.

Nessas ocasides, ja& com bases na fundamentacdo tedrica, propds-se discussdo que

possibilitou reflexdes sobre ensino e aprendizagem no Ensino de Ciéncias, seguida da
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construcdo e sistematizacdo de um relatério individual sobre as etapas da formacéo
continuada envolvendo a aula (de campo) no bioma Cerrado. Assim a terceira etapa pautou-se
em reflexbes e discussdes do grupo, acdes orientadas pelo pesquisador que mediou as
exposicgdes e os relatos das experiéncias adquiridas por esses professores durante as atividades
desenvolvidas em cada momento da capacitagao.

Na oportunidade os professores verbalizavam as suas impressdes quanto a participagéo
na aula de campo nas trilnas do Cerrado: [...] aulas pratica de campo, pois desenvolve e
forma atitudes de modo a tornar o tedrico mais préximo do real, além de melhorar o
aprendizado e despertar curiosidades nos alunos [..] - [...] aula de campo, ou seja, aula
pratica onde o aluno possa verificar o ambiente, construir consciéncia sobre suas a¢des no
meio no qual vive[...]. Essas falas sdo de diversos professores durante as discussoes.

Varios professores se expressaram de forma a comparar suas praticas anteriores com
as dinamicas vivenciadas durante o curso, assumindo a idéia que o Cerrado € um bom lugar
para se realizar aulas com os alunos. Fala do Professor “H” - aula préatica ou de campo, pois
0 aluno entra em contato com aquilo que se quer ensinar a problematizar. As falas dos
professores estdo de acordo com 0s objetivos do curso e da pesquisa que envolve a
apropriacdo de instrumento do meio e a fala.

Conforme Vygotsky (1998, p.41), as relacdes entre o uso de instrumentos e a fala afeta
varias fungdes psicoldgicas, em particular a percepcdo, as operacdes sensério-motoras e a
atencdo, cada uma das quais é parte de um sistema dinamico de comportamento. Partindo-se
desta perspectiva, 0 interesse desta percepcdo esta voltado para o sistema dinamico do
Cerrado e para que as instrucOes realizadas neste espaco possam gerar habilidades para
apropriacdo dos elementos deste ambiente com funcao pedagdgica.

O tedrico propGe um paralelo entre o brinquedo e a instrucdo escolar: ambos criam Zona de

Desenvolvimento Proximal e em ambos 0s contextos os sujeitos elaboram habilidades e

conhecimentos socialmente disponiveis que passara a internalizar. (VYGOTSKY 1998, p.173)

7. DESCRICOES DAS CATEGORIAS DO QUESTIONARIO DAS CONCEPCOES
PREVIAS DOS PROFESSORES.

E importante assinalar que as descricdes a seguir referem-se as estruturas e divisdes
das categorias do questionario semiestruturado. Foram elaboradas 25 perguntas com

pressupostos no ambito didatico pedagogico, com mobilidades de divisdo em cinco blocos.
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Cada bloco envolveu cinco questdes especificas e abrangentes nas vertentes didatico-
pedagogicas. Esses questionarios foram entregues aos professores durante o primeiro encontro
e contém respostas individuais. Estima-se aqui o foco para cada categoria, bem como, a
montagem e sistematizacdo de cada etapa das categorias consistem em; concepcdo de
Metodologia, Producdo de Materiais Didaticos, Educacdo Ambiental, Participacdo em Curso

de Formacao Continuadas e Referenciais Tedricos.

Caminhos das descri¢des de categorias do questionario das concepgdes prévias.

a) Concepcao de Metodologia - Essa categoria envolve cinco questdes abertas que, a
priori, possibilita identificar as concep¢des prévias sobre as metodologias para aulas de
ciéncias; 0s metodos mais utilizados em suas aulas, as metodologias que o professor considera
mais importantes para o ensino de ciéncias; a importancia de se fazer uso de metodologia no
ensino; e, na concepgdo do professor, como € a sua defini¢cdo de metodologia.

b) Concepcao de Producdo de Materiais Didaticos — Nesse bloco de cinco perguntas
abertas priorizou-se, a identificacdo da postura dos professores com referencia a materiais
didaticos. Nesse sentido, as motivagdes expressas tém referéncia direta aos seguintes
guestionamentos: o professor costuma produzir material didatico para suas aulas? Na
concepcao do professor, o material didatico é essencial para préatica do Ensino de Ciéncias? O
que é um material didatico? Com qual bioma brasileiro vocé se identifica para utilizar como
ferramenta pedagodgica? Finalizando o bloco, foi perguntado aos professores “Com qual
bioma mais trabalha em suas aulas de Ciéncias”? Otimizou por meio dessa categoria a
identificacdo das concepcdes dos professores sobre a producéo de material didatico.

c) Concepcdo de Educacdo Ambiental — Nesse bloco os professores tiveram a
oportunidade de expressar anseios e opiniGes, a maneira como identificam a Educacdo
Ambiental; se costumam utilizam exemplo; fauna e flora locais em suas aulas de ciéncias; e
quais 0s recursos da natureza mais frequentemente usados nas suas aulas de Ciéncias. No
fechamento do bloco, foi questionado, qual é a concep¢do de Educacdo Ambiental. Foi
incluso no questionario semiestruturado a categoria Educacdo Ambiental, objetivando a linha
de pesquisa e 0 modelo da proposta de capacitagdo continuada para professores utilizando
trilhas do bioma Cerrado.

d) Participacdo em Curso de Formacgao Continuadas — Foi diagnosticado que poucos

professores realizam curso de especializagdo. Este bloco de cinco perguntas estéa relacionado a
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sua participacdo em curso de formagéo continuada. Foram feitas as seguintes perguntas: com
que frequéncia participa de curso de formacgdo continuada? Qual a temética dos cursos de
formacdo continuada que participa ou ja participou? J& participou de curso de formacdo
continuada que apresentava como tematica principal os ambientes naturais? Como define a
sua participacdo em curso de formacdo continuada? J& participou de curso de formacéo
continuada que envolvesse as tematicas ou trilhas do bioma Cerrado?

e) Referenciais Teodricos — O bloco de perguntas para essa categoria foi direcionado
para os habitos de leitura, e se costumam fazer uso de um referencial tedrico em suas aulas.
Para esse fim, as questdes propostas foram: Quem escolhe os contetdos (livros, textos...) que
costuma fazer uso em suas aulas? Tem habito de abordar uma teoria para planejar e
desenvolver a pratica do ensino? Costuma consultar os PCN/LDB para nortear as suas aulas?
O que sabe sobre a Teoria Historica-cultural de Vygotsky? Sob qual tedrico vocé encontra
mais facilidade para planejar suas aulas? Para essa pergunta foram disponibilizadas como
alternativas: Jean Piaget, Ausubel, Vygotsky, Paulo Freire, Bachelard, e a op¢ao “outros”. As
questdes que envolvem essa categoria foram relevantes na identificacdo das concepcdes

teoricas e uso desta para orientar suas préaticas pedagdgicas.

8. NOS CAMINHOS DAS ANALISES E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Destacam-se aqui as discussdes das analises das amostragens coletadas por meio do
questionario semiestruturado, através do qual se fez um levantamento das concepgdes prévias
dos professores sobre suas concepcBes e praticas pedagogicas. Os blocos de perguntas
contribuiram para identificar habitos relevantes sobre as posturas dos professores nas suas
escolhas de método e estratégias pedagogicas no Ensino de Ciéncias.

A seguir, apresentamos preferéncias desses professores sobre as questdes que
contemplaram a categoria Método de Ensino adotada nas praxi de aulas, na resposta dos
professores ficou evidente que acreditam utilizarem Método de Ensino e classificam como;
critico e inovador.

Durante o curso de capacitacdo os professores indicaram o método que utilizam para
aula de ciéncias, sendo; 37,5% das indicagcdes para utilizacdo de método como critico e
inovador.

A concepcao dos professores sobre método critico corresponde interacfes e discussdes

entre o professor e 0 aluno no momento da sua aula. Fala do Professor “H” — O método de
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forma critica com interacdo professor aluno na construgdo de uma consciéncia sobre 0s
problemas ambientais vendo o Ecossistema como parte fundamental da sua vida. O professor
considera o método critico e inovador como a simples discussao/debate sobre o tema da aula
com os seus alunos, ou, por exemplo, 0 uso de data-show ou mesmo uma ida ao patio da
escola para observacdes diversas com os alunos.

O método inovador na concepcdo desses docentes € potencializado pelo uso das
Tecnologias de Informag6es e Conhecimentos (TICs), contemplando aqui 0 uso de um novo
material didatico inserido no espago educacional. Ao lado das observagdes sobre as
concepgdes de preferéncias para 0 método, verifica-se na fala dos professores uma confuséo
entre método inovador critico ao fazerem o uso de; data-show, televisdo, videos, pesquisas,
recortes, leituras, retroprojetor, conforme fala do professor “M”.

Essas perspectivas de métodos, quando comparadas com as propostas de métodos
ideais nas analises, fortalecem uma visdo simplista de que o uso desses aparelhos pode
contribuir automaticamente para aprendizagem. E de se considerar que esses professores
apresentam preferéncias para fazer uso dos equipamentos acima de forma que estes passam a
ser usadas como instrumentos de aprendizagem, mas sem apresentar o modelo de método que
possa ser usado na utilizagdo da TICs.

Por varios momentos foi notavel a satisfacdo dos professores ao interpretar as
facilidades do aluno nos manuseios das ferramentas tecnologicas em ambientes virtuais, ou
mesmo a motivacdo expressas pelos adolescentes em estar operando uma ferramenta
tecnoldgica. A facilidade dos alunos de operacionalizar/interagirem com o ambiente virtual ou
mesmo em manipular uma ferramenta tecnoldgica nao significa o dominio ou aprendizagem
do conhecimento técnico/cientifico das ciéncias, mas sim, a sua interacdo com novos
ambientes virtuais educacionais. Para ocorréncia do insight, faz-se necessario que 0s
professores delimitem por meio de métodos e estratégias os conteudos que deverdo ser
contemplados em suas aulas, de forma que a ferramenta tecnoldgica participa como um
recurso aliado para construcdo dos conhecimentos especificos.

A grande aceitacdo para utilizacdo de equipamentos ou estratégias tecnoldgica nao
corresponde em qualidade ao conhecimento adquirido, portanto fica claro que a falta de
metodologia para realizacdo de aulas na sala de informética ndo se traduz em aquisi¢do de
conhecimentos pelo aluno, pois o planejamento da aula deve estar de acordo com as
estratégias para se fazerem uso das ferramentas tecnologicas propostas e sua aplicagdo de

acordo com os objetivos propostos pelo professor.
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[...] o processo da educagdo escolar é qualitativamente diferente do
processo de educacdo em sentido amplo. Na escola o sujeito esta diante de
uma tarefa particular: entender as bases dos estudos cientificos, ou seja, um
sistema de concepcoes cientificas. Diante o processo de educacdo escolar o
sujeito parte de suas préprias generalizacOes e significados; na verdade ele
ndo sai do seu conceito, mas, sim, entra num novo caminho acompanhado
deles, entra no caminho da analise intelectual, da comparagdo, da unificacdo
e do estabelecimento de relagdes logicas. O sujeito raciocina, seguindo as
explicagBes recebidas, e entdo reproduz operacoes légicas, novas para ela, de
transicdlo de uma generalizacdo para outras generalizagbes [..] o
desenvolvimento da consciéncia do sujeito o entendimento das bases de um
sistema cientifico de conceitos assume agora a direcdo do processo,
(VYGOTSKY, 1998, p.174).

Como se pode observar, as concepc¢des dos professores que almejam aplicabilidade de
métodos em uso das TICs sdo mais centradas nos critérios que envolvem o manuseio das
ferramentas tecnologicas pelos alunos. Sobre essa concepcdo de método, Vygotsky em sua
carta a Luria, em 1926, dizia: “método, isto ¢, o caminho seguido, se contempla como um
meio, de cognicdo, mas 0 método vem determinado em todos os pontos pelo objetivo a que
conduz. Por isso a pratica reestrutura toda a metodologia das ciéncias”.

Embora ocorram diferencas entre as vertentes pedagdgicas e teoricas para 0s conceitos
de métodos, debrugcamo-nos nos principios da Teoria Histdrico-cultural, em que Vygotsky faz
referéncias nas implicacdes do papel da interacdo social, da interacdo professor aluno no
processo ensino-aprendizagem recorrendo as objetivacdes na Zona de Desenvolvimento
Proximal. Neste sentido, se 0 sujeito consegue ir alem do seu nivel de desenvolvimento
através da interacdo com o professor ou colega mais capaz, pode-se inferir que esse salto no
desenvolvimento poderia ser maior ou menor em funcao dessa interacdo. Assim, Vygotsky,
inspirado nos principios do materialismo dialético, considera o desenvolvimento da
complexidade da estrutura humana um processo de apropriacdo pelo homem da experiéncia
historica e cultural. Dessa forma, quanto as inten¢des dos professores para as apropriacdes de
instrumentos, as analises apontam que 43,18% dos professores manifestaram preferéncia pelo
uso da TICs em préaticas de ensino. Sem duvida, foi ampla a aceita¢do dos professores para
uso de instrumentos TICs, por conseguinte, tais ferramentas obtiveram intensa preferéncia dos
docentes na listagem de materiais para proposta do Plano de Ensino I. No planejamento do
professor ficou evidente que deseja utilizar a TICs, porém fica claro que os professores nao
dispdem de estratégias para planejar as utilizacdes pedagogicas da TICs.

Segundo Aradjo (2006, p.220), a utilizacdo das TICs no ensino ndo é algo novo.

Compartilha-se a afirmagdo da autora quando comunica que ndo se tem escolas
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informatizadas, mas sim, uma sala de aula informatizada por escolas otimizadas para uso
coletivo, o que facilitou as indicagdes de nossas anélises quando os professores fazem efetivas
referéncias para o método inovador, 0 novo nessa concepgdo € sair da sala de aula tradicional
e ancorar sua turma em uma aula na sala de tecnologia.

E importante notar que a interacio social verdadeira e, como consequéncia, a
possibilidade de se atingir a ZDP, ndo se restringe nas relaces entre duas pessoas ou a
pequenos grupos, esta pode ter um campo de atuacdo mais amplo conforme exemplifica o

tedrico:

Aqueles que sabem mais tém um maior nivel de conscientizacéo,
compartilha com aqueles que sabem menos, que tem uma conscientizacdo
dominio intelectual menos desenvolvido. Cada um em seu tempo tem a
mente modelada pela sua consciéncia histéricas e econdmicas da época, mas
a transmissdo da mente através da historia é efetuada ndo por forcas mentais
ocultas, mas sob forma de uma partilha mental que conhecemos como a Zona
de Desenvolvimento Proximal. (VYGOTSKY 1990, p.59).

Os professores apresentam potencial para planejar atividades um modelo de métodos
de aula com utilizacdo da TICs, nas analises tornou-se evidente a sua aceitacao para utilizacéo
das ferramentas tecnologicas, porém as suas interfaces de cunhos pedagdgicos centraram-se
no senso comum, evocando as TICs como a satisfagdo imediatista do aluno e a sua vocacao
espontanea da manipulacdo da ferramenta sem direcionamento estratégico metodologico.
Desenvolver atividades pedagogicas cujos direcionamentos das especificidades do ensino
acabam sendo mais centrado nos interesses individuais do educando, sem direcionamento
metodoldgico, contribui com distanciamento do papel mediador do professor.

O desempenho do sujeito deve ser assistido pelo professor, Segundo Gallimore e
Tharp:

O sujeito recebe quantidade de informagBes necesséria para construir
um significado, e o professor os auxilia fornecendo a estrutura e questdes que
provocam certa organizacdo dessas informacgdes. No excerto da conversacao
entre os sujeitos, todos 0s componentes do processo estdo presentes, embora
reunidos a partir de contribui¢des do aluno e do professor. Na adolescéncia a
maioria das criancas terd interiorizado o processo de abordagem de um novo
conceito. Essas criangas vao indagar a si mesmas quais os significados
possiveis, ajusta-los, testar novos elementos prosseguir até que as fontes
estejam integradas. Entretanto até que a interiorizacdo ocorra, o desempenha
do aluno dever ser assistido pelo professor. (GALLIMORE E THARP 1990,
p.173).
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Com referéncias a0 método inovador expresso pelos professores, com base em
Araljo, entendemos que fazer uso das TICs ndo seria nova construcdo de um novo saber
pedagogico com relagdo linear dos campos tematicos das ciéncias, mas sim, nova estada em
um novo ambiente que difere do tradicional. De fato, o professor participa como mediador em
quaisquer instantes das suas aulas, na sala de tecnologia a mediacdo do conhecimento técnico
torna-se menos explicita, pois o sujeito “Aluno” envolve-se mais na manipulacdo do
instrumento e pelas diversidades de signos disponiveis nos ambientes virtuais,
descentralizando o foco mediado pelo sujeito mais experiente que podera ser o professor ou o
tutor.

Diante dos desafios para compreender o uso de instrumentos nos processos da
construcdo dos conhecimentos e desenvolvimentos do sujeito, € oportuno recuperar a forma
como Vygotsky (1984.p.28) define: ndo é somente o0 uso de instrumentos que se desenvolve
nesse ponto da historia do sujeito, desenvolvem-se também os movimentos sistematicos, a
percepcao, o cerebro e as mdos — o organismo inteiro. Tanto pelo grau de desenvolvimento
organico quanto pelo grau de dominio no uso do instrumento. Fechamos essa idéia
compreendendo que as possibilidades que as ferramentas tecnoldgicas dispbem para
realizacbes de aulas, em quaisquer niveis de ensino, requerem planejamentos, métodos e

estratégias do educador.

O conhecimento é um processo que prevé a condicdo de relembrar o
que vem com um dado, possibilitando que ndo sejamos meros reprodutores;
incluindo a capacidade de elaborag@es novas, permitindo reconhecer, trazer a
superficie o que ainda € virtual, o que, na sociedade, estd ainda mal
desenhado, com contornos borrados. Para tanto, o conhecimento prevé a
construcdo de uma visdo que totalize os fatos, inter-relacionando todas as
esferas da sociedade, percebendo que o que esta acontecendo em cada uma
delas é resultado da dinAmica que faz com que todos interajam, dentro das
possibilidades daquela formagéao social, naquele momento histérico; permite
perceber, enfim, que os diversos fenémenos da vida social estabelecem suas
relacdes tendo como referéncias a sociedade como um todo. Para tanto,
podemos perceber as informagdes — fragmentadas ndo sdo suficientes.
(PRETI, 2005, p.171).

Para nos aprofundamos um pouco mais na esséncia dessa categoria, foi direcionado o
bloco de perguntas na tentativa de obter as concepcdes dos professores, em sintese: Qual seria
a metodologia que o professor considera mais importante? Qual a importancia da metodologia
para aprendizagem do aluno? Nas respostas dos professores verificamos que 43,75%

elegeram a pratica e a pesquisa como método. As analises para a segunda série de perguntas
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sinalizaram que 50% responderam que buscam método que possibilite maior eficicia dos
resultados na aprendizagem dos alunos, baseados na concepg¢do que possuem sobre método
critico inovador. Em conclusdo, essa categoria indicadas para as necessidades de definicbes
de metodologia, momento que 43,75% professores manifestaram suas concepgdes como
sugestdes de acOes pedagdgicas. Nesta tematica envolveu cinco blocos de perguntas, e para
cada bloco foi contemplados com cinco perguntas, cuja as analises foram quantificadas para
cada pergunta, o que contribuiu para soma a cima de 100% no computo geral da categoria na
figura cinco.

Fala dos professores

Professor ”G” - Metodologia tem que ser inovada alcangando a realidade dos alunos.
Professor “D” - Metodologia da pesquisa, o professor deve estimular seus alunos quanto a

pesquisa.
Na figura cinco apresenta-se 0s blocos de perguntas que foram otimizados na categoria

metodologia os percentuais para cada pergunta que podem ser acompanhado conforme as

legendas apresentadas em cores para cada bloco.
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D “Caracterizacio do método para aula de ciéncias™
- “Uso de material mais frequentes”
- “Metodologia que considera mais importante”

>

D “Importiancia da metodologia para aprendizagem’

D “Defini¢cdo metodologia”

Figura 5: Estimativa a cerca da metodologia do professore para ensino de Ciéncias.

Com base nas informacGes na figura cinco, entendemos que a concepcdo dos

professores para identificacbes dos seus métodos e estratégias de ensino sdo equivocadas,

assim, a abordagem critico e inovador sdo vistas como ideais para de aulas (de campo) com

utilizacdo em ambientes naturais, porém como vimos anteriormente o professor tem sua

propria definicdo do que é critico e inovador. A concep¢do de ideal também consiste nas

identificacOes para uso de materiais didaticos e definicbes da metodologia de ensino.
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8.1 Categoria Producdo de Material Didatico

Nessa categoria, 0s blocos de perguntas buscam compreender as concepgdes dos
professores em relacdo a producdo e uso de material didatico, durante as préaticas de ensino.
Os argumentos para essa razdo englobaram 93,75% das opinides dos professores, afirmando
que produzem e fazem uso de material didatico; que 0s materiais sdo essenciais na seguranca
e dominio para o professor na geracdo de motivacdo e aprendizagem dos alunos, neste
contexto estdo inseridas as concepgdes e entendimento, conforme declaragdes:

Zabala (1998, p.189a) afirma que em qualquer processo de ensino/aprendizagem, eles
sdo bésicos na transmissdo de informacfes para ser elaborada por parte do aluno. Para
Vygotsky, os instrumentos tém como funcgéo regular as a¢es sobre 0s objetos e o processo de
mediacdo como sendo a relagdo do homem com o mundo e com outros homens.

Assim, as reflexdes sobre producdo e uso de materiais didaticos, e as suas implicacoes
indicam compreensdo da educacdo como um sistema aberto, ndo apenas voltado para as a¢oes
praticas dos professores na transmissao de conhecimentos. Como afirma Preti (2005, p.182),
essas interfaces decorrem dos processos dinamicos de construcdo de material; sdo acdes
transformadoras das experiéncias de cada um dos sujeitos da acdo educativa. Neste sentido a
abordagem vygotskyana chama a atencao para o fato de que a escola, por oferecer conteudos
e desenvolve modalidades de pensamentos bastante especificos, tem um papel diferente e
insubstituivel na apropriacéo, pelo sujeito, da experiéncia culturalmente acumulada.

Em seguida, foi proposta a seguinte pergunta para os professores: O que é um material
didatico? Do total de participantes, 34,78% afirmam ser o material usado na aula, ou o
material usado para consulta e pesquisa. Podemos constatar na fala do Professor “I” - E todo
material criado em sala de aula com o objetivo de preparar o conhecimento dos demais, é
material didatico. Acredito que nesse caso material expositivo também melhora o resultado.

Na listagem que exemplificam esses materiais, 0s professores iniciam o0s discursos
dizendo que é todo material utilizado nas aulas e exemplificam esses materiais como sendo;
reciclado, TICs, cartazes, painéis, atlas de corpo humano, ambientes naturais, microscopio e,

em menor quantidade, os livros e textos.

47



Quadro 1: RepresentagBes conceituais dos professores sobre as suas concepgdes com referéncias as
identificagdes de Material Didéatico.

Material usado na aula (recursos)

Visitas no patio da escola, lixdo e ambientes naturais

Internet
Livros
Textos
Corpo Humano
CONCEITO “MATERIAL
DIDATICO” Pesquisa em livros, revistas, projetos etc..

Ambientes naturais

Leituras

Imagem

Revistas

Filme

Laboratorio/microscopio

Espécies

Agua e poluigio
Video

Cartolina

Painel

Maquete
Giz

Pincel

Quadro Branco

Pincel Atdmico

Aparelho de Som
Data Show

Conforme as discussbes das analises em relacdo a concepcdo e diversidade de
materiais apresentados é de se considerar que alguns desses materiais sdo de uso habitual dos
professores e outros sdo consideracdes de material ideal para o ensino. Com base nestes dados
entende-se que os professores nao tém clara compreensao do que é material didatico.

Seguindo no contexto das concepcbes e reflexGes a respeito do material didatico,
inseriu-se a perguntas sobre a utilizacdo dos biomas como ferramenta pedagogica. Nessa
amostra as respostas foram heterogéneas em; 45% dos professores citaram flora, fauna de
forma muito abragente, e afirmam serem suficientes pelas diversidades de elementos

disponiveis nos biomas que podem ser utilizados para estudos. Com base na concepcdo de
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suficiéncia e as diversidades dos biomas, perguntamos para os professores qual é o bioma que
utiliza com mais frequéncia em suas aulas? Aqui, 36,84% das respostas foram para o bioma
Cerrado.

Encontramos diferentes opinides para 0os reconhecimentos e identificacbes do bioma
Cerrado, entre as diferencas, alguns professores identificaram o bioma como sendo; os seres
vivos, o solo e plantas, porém foram incapazes de citar elementos ou caracteristicas préprias
do bioma Cerrado. E de se justificar que, embora todos os professores sejam residentes da
regido do Cerrado, nossas analises mostraram constatacfes que apresentam pouca afinidade
de reconhecimento desses professores para os elementos do ambiente do bioma Cerrado. De
acordo com Cavassan (2006), a profuséo de informag6es envolvendo flora, fauna e paisagem
exoticas, incluidas em contexto idealizado e pouco realista, contribui com uma visdo de
natureza que pode dificultar a compreenséo da dindmica dos ambientes naturais, regionais e
locais, bem como da rica diversidade bidtica que os comp&em.

A colaboracdo desses dos autores foram fidedigna quando comparadas com as
respostas dos professores para reconhecimentos do bioma Cerrado. Fala do Professor “J”:
Saber o que esta acontecendo com Cerrado, (destruicdo) saber sobre as caracteristicas do
Cerrado, ver sobre as curiosidades referentes ao Cerrado. Saber identificar os prejuizos do
solo do Cerrado (infértil). Fazer a recuperacdo do solo com a aplicacdo de adubos e
fertilizantes. Para Cavassan (2006), no mundo humano, o desenvolvimento da inteligéncia é
inseparavel do mundo da afetividade. A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas pode
também fortalecé-lo. Dessa forma, salienta-se a necessidade de aula de campo com
planejamento e afetividade centrada nas proposicdes do ambiente envolvendo a seqliéncia
natural, que possa propiciar aos professores conhecimentos sobre o ambiente e sobre a

transposicdo didatica desses elementos para o ensino de Ciéncias.

Transposi¢do Didatica € o instrumento através do qual transforma-se o
conhecimento cientifico em conhecimento escolar, para que possa ser
ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos. Isto significa analisar,
selecionar e inter-relacionar o conhecimento cientifico, dando a ele uma
relevancia e um julgamento de valor, adequando-o as reais possibilidades
cognitivas dos estudantes. (MENEZES & SANTOS, 2011, p.1).

8.2 Nos Caminhos da Categoria Educagdo Ambiental

Essa proposta foi desenvolvida durante as etapas do curso de formagdo continuada

para professores, e envolver a linha de pesquisa Educacdo Ambiental do programa de Pds-
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graduacdo, mestrado em Ensino de Ciéncia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Assim, para se conhecer as concepcbes dos professores no contexto dessa tematica, foi
inserida no questionario a categoria Educacdo Ambiental, objetivando a identificacdo das
concepcoOes dos professores sobre a Educagdo Ambiental no contexto do ensino fundamental.

As andlises indicaram que: 43,33% dos professores afirmaram que Educagédo
Ambiental é importante para a natureza, o ensino e 0 mundo, como podem confirmar na fala
do Professor “G”; No meu ponto de vista a Educacdo Ambiental é conscientizar sobre os
cuidados com a natureza, 0 meio em que vivemos o planeta terra em todos 0s aspectos.

Segundo Guimardes (2003, p.18) a Educacdo Ambiental é uma das dimensdes do
processo educacional. No entanto, podemos ter diferentes projetos educacionais que reflitam e
sejam reflexos de diferentes ‘visdes sociais € de mundo’, em um aspecto que alcanga das
visdes mais conservadoras as mais criticas. Aqui, enfatizo sobre a concepcao dos professores
no tocante a Educacdo Ambiental, a resposta a questdo; de qual elemento da natureza o
professor costuma fazer uso com mais frequéncia durante as aulas? Em 44%das respostas 0s
professores afirmaram que se utilizam dos elementos da flora para atividade de Educacédo
Ambiental.

E preocupante a constatacdo de que os professores concentram a Educacdo Ambiental
no universo vegetal. Essa concepcdo de representacdo distorcida esta representada na fala do
Professor “I” - sim a fauna e a flora regional porque as criancas precisam conhecer o
espaco onde vivem.

Professor “D” — Sim tais como folhas, flores e outros.

A fim de esclarecer essas respostas sobre Educacdo Ambiental identificada como
universo vegetal, retornamos especificamente na pergunta que identificou o foco tematico de
cursos para formacdo continuada que esses professores ja participaram. N&o se observou
respostas de participacdo em curso com foco para o tema Educacdo Ambiental. E as suas
concepcOes para Educacdo Ambiental, exemplificam-se conforme a fala do Professor “E” De
grande importancia para a formacéo de pessoas conscientes de que deveriam cuidar dos
recursos que a natureza nos oferece.

Assim, com bases nas dimensdes ambientais nas relacbes do homem com o meio:

No trabalho de conscientizacdo é preciso estar claro que conscientizar
ndo é simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando;
essa ¢ a logica da educacdo “tradicional”, ¢, na verdade, possibilitar ao
educando questionar criticamente os valores estabelecidos pela sociedade,
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assim como os valores do proprio educador que esta trabalhando em sua
conscientizacdo. (GUIMARAES, 1995, P.31).

Embora os professores tenham manifestado varias concepgbes consistentes com essa
teméatica, no fechamento dessa categoria observa-se a concepcdo desses atores
especificamente sobre a concepcdo de Educacdo Ambiental que centrou em: 27,27% afirmam
que a Educacdo Ambiental é essencial/fundamental para o mundo. Os destaques nas
concepcOes dos professores parecem processar uma forma sem alienacdo da concepcdo de
Educagdo Ambiental ao Ensino Fundamental, focando a esséncia de visdo naturalista para o
ambiente com atribuicdes no elemento flora, e ndo os principios/conceitos de Educacdo
Socioambiental.

Embora Educacdo Ambiental ndo esteja presente no fazer desses professores do
Ensino fundamental, os participantes desta pesquisa apresentaram uma concepc¢éao de relacéo
muatua entre a Educacio ambiental e os elementos do meio natural. E evidente que, os
professores ao manifestarem suas concepcdes de Educacdo Ambiental restrita aos elementos
da flora ndo conseguem envolver as dimensdes sociais, politicas e historicas dos processos
educativos ou de formacéo do sujeito; aqui, mais uma vez, permanece para 0s docentes o foco
de ideério, ndo critico ndo consciente. Nessa esséncia, Guimaraes (2003, p.20) afirma que a
apropriacdo da natureza se deu com o jugo das relacbes de dominagdo das sociedades
humanas sobre o meio ambiente, em consonancia com as relacdes de poder que perpassam as
relacGes sociais.

E essencial refletir sobre a interrogacdo de Guimaraes (1995, p.31) qual é a separacio
existente entre 0 homem e 0 meio ambiente, se todo momento o ser humano aspira para o seu
interior o ar que circunda, ingere a dgua que bebe e o alimento que come, exterioriza e
interioriza sentimentos para com outra pessoa, uma flor, um animal, uma paisagem? Ha uma
relacdo intrinseca e vital com o ambiente? Sobre o ensino, Cavassan in Talamoni e Sampaio
(2003, p.43) afirma que uma educacdo para ciéncia que revisita esse paradigma deve entéo
apontar para a superacdo de trés tendéncias: primeiro a de separacdo entre a natureza e o
homem, de forma que, antes de desvela-la e domina-la devemos procurar compreendé-la sem
ignorarmos nossa condicdo de seres naturais. Gongalves (1989) in Guimardes (1995, p.30)
argumenta: “¢ necessario que se elabore a visdo que comporte tanto a rosa quanto o espinho”.

A colaboragédo de Cavassan e Siniciato in Talamoni e Sampaio expdem a viabilidade e

legitimidade da Educacdo ambiental:
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A viabilidade da Educacdo Ambiental est4 intimamente relacionada ao
envolvimento ndo s6 com as dimens@es puramente cientificas da educacao,
mas também com as dimensfes sociais, politicas e histdricas do processo
educativo e de formacdo dos individuos (Tozoni-Reis, 2002); Bornhein,
(2002); Severino, (2002), constituindo objetos de extensas pesquisas e forte
legitimidade. (TALAMONI e SAMPAIO, 2003, p.42).

Dessa forma e com base nas concepgdes de Reigota (1998, p.25), na obra Meio
Ambiente e Representacdo Social é explicito que pratica da Educacdo Ambiental depende da
concepcdo de meio ambiente que se tenha. E considera também necessario, como ponto de
partida de toda pratica, conhecer a representacdo de meio ambiente das pessoas envolvidas no
processo pedagogico. Assim, se a concep¢do do professor sobre ambiente é equivocada, nao
se pode esperar desse sujeito a inser¢do da Educacdo Ambiental transformadora no processo
de ensino aprendizagem.

O quadro namero dois resume dentro de cada bloco de perguntas as repostas e
concepcoes dos professores Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental.
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Quadro 2: Categoria Educacional Ambiental e as representacfes conceituais dos professores. (Jardim —
MS, outubro de 2010).

Conceitos Representacgdes dos Conceitos Quantitativo
EA Conscientizar/sensibilizar 7
“EA para Ensino EA Importante para natureza/ensino e mundo 13
Fundamental” EA Envolvendo pessoas/apoios 6
EA Envolvendo alunos/contetdos 3
EA de casa 1
- [ % ]
Recursos da fauna 7
Recursos da flora 16
“Usar recursos da Recursos minerais (solo) 4
fauna e flora” Recursos espaco/lugares 4
Sim 14
N&o 2
- | & ]
Recursos da flora 11
Recursos da fauna 2
“Recurso da Recursos minerais (agua) 4
Natureza, uso mais Recursos minerais (solo e rochas) 4
frequente” Recursos ambiente/espago 2
Recursos de pesquisa/recorte/cola 1
N&o respondeu 1

EA é essencial /fundamental/consciente/mundo

EA cuidada/possibilidades/valor/aten¢é@o/necessidade
“Concepcao de EA” EA é nossa/atitudes/futuro/dia-a-dia

EA ¢ interessante/contribui/satide/ambiente

EA em perspectivas/politicas

| U1 01| ©f ©

8.3 Categoria Formacao Continuada

A formacdo de professores, conforme Menezes (1996, p.10), € um processo em longo
prazo que nao se finaliza com a obtencdo do titulo de licenciado, nem mesmo quando a
formacdo inicial recebida tiver sido da melhor qualidade. Carneiro (1998, p.149), em sua
representacdo de LDB, faz referencia que a formacdo de professores constitui um aspecto
angular da educacdo basica. O ideal é que se tenham docentes com formacdo avancada para
atuar em um nivel de educacéo onde sdo definidos os valores e as condi¢des para 0 aluno e o
conhecimento minimo e elaborar a visdo estratégica imprescindivel para compreender o

mundo, intervir na realidade e agir como sujeito critico.
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Em meio a essas razdes, procurou-se entender a concepc¢ao dos professores atraves de
questBes que se referem a formacao continuada. Perguntado aos professores a frequéncias de
participacGes em cursos de formacdo continuada, é de se observar que nesta pergunta ndo
solicitou o quantitativo de participacdo, mas sim, procurou identificar a participacdo desses
professores em curso de formagdo continuadas. Aqui; 68,75% das respostas foram: “com
frequéncia”, justificando buscar cursos de formacdo continuada pela troca de idéias,
enriquecimento do nivel de conhecimento e melhor preparo na profissdo. Nas analises desta
pergunta pode observar nos relatos dos professores a falta de tempo para participarem de
curso para formacdo continuada, os quais afirmaram que passam parte do tempo dentro das

salas de aula entre dois a trés periodos.

Falas dos professores:

Professor “J” — Sempre, para aprender e adquirir experiéncias.

Professor “H” - Sempre que possivel, pois as vezes estamos em sala de aula.

Professor “G” — Sempre, por que vejo que é buscando capacitacdo estaremos com melhor

preparo no que fazemos.

Nesse bloco procurou-se identificar também qual o foco tematico dos cursos de
formacdo continuada que os professores costumam participar. Entre as diversas razdes
apresentadas: 37,5% dos professores afirmaram ter participado de cursos de alfabetizacéo e
aprendizagem; 25% ja participaram de curso com tema Educacdo Ambiental; 25% de cursos
de formacédo e desenvolvimento; 12,5% ndo responderam. Dos multiplos temas apresentados
como foco de curso que os professores costumam participar, parece ser relevante destacar que
nem sempre participam de curso envolvente a sua area especifica de formacdo — Ensino de
Ciéncias.

Afirma Gil Pérez apud Menezes (1996, p.72): se o método de ensino ndo sdo
estudados no contexto em que sdo implementados, os professores podem ndo saber identificar
0s aspectos essenciais nem adaptar as estratégias instrucionais que lhes apresentam em termos
abstratos. Segundo Melo (1999, p.47), o professor é um profissional que mais necessidade
tem de se manter atualizado, aliado a tarefa de ensinar e a tarefa de estudar. Seguindo por essa
mesma vertente, segundo Imbernén (2002, p.55), a formacdo permanente deve estender-se ao
terreno das capacidades, habilidades e atitudes e questionar permanentemente os valores e as

concepcOes de cada professor, e da equipe como um todo.
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Sobre a formagdo Imberndn, afirma:

Os processos de formacdo devem analisar o0s elementos que
desqualificam para, a partir dos proprios grupos de professores, estabelecer
mecanismos de reajustes profissionais e para que suas atuagcBes ndo se
limitem apenas as salas de aula e as escolas, ja que a profissionalizacéo e o
desenvolvimento profissional do grupo estdo vinculados também a causas
profissionais e sociais que devem ser abordadas em diversos ambitos.
(IMBERNON, 2002,109).

Desse modo, procurou-se identificar a participacdo em curso de formacdo continuada
realizado em ambientes naturais. Para esse item foram disponibilizadas as opgdes para
respostas “sim ou ndo”, e 87,5% optaram pela alternativa “ndo”. Essa constatacdo pode
mostrar que os professores tém meétodos de aulas para envolver recursos da natureza nas salas
de aulas, mas ndo dispde de uma metodologia que possa envolver os educando diretamente no
ambiente natural. Para Delizoicov (2002, p.130), a escola formal € somente um espago em
que as explicacOes e as linguagens sdo construidas. Nas compilacdes de Guimardes (1995,
p.30), na Educacdo Ambiental é preciso que o educador trabalhe intensamente a integracédo
entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano € natureza e ndo apenas
parte dela.

Nesse contexto, foi perguntado aos professores como definem suas participacdes em
cursos de formacdo continuada. Essas declaracdes refletiram a seguinte posicdo: 25% das
concepcBes conceberam como necessaria e importante as suas participagdes em cursos, e 25%

dos professores ndo manifestaram nenhuma razao.

Falas dos professores sobre necessidade e importancia:
Professor “E” - Necessaria, quero sempre aprender mais.
Professor “B” — Minha participacdo é muito boa visto que sou educadora e contribuo para
formacao de cidadaos.
Professor “G” - Defino como muito bom. Para repassar o conhecimento aprendido.

Com as opcdes de respostas “sim” ou ‘“ndo”, procurou-se identificar se esses
professores tinham conhecimento de algum curso de formagéo continuada que trabalhasse e
fosse oferecido no bioma Cerrado; 87,25% responderam “ndo”. A amostra revelou a razéo

das dificuldades nas identificagbes/reconhecimentos do bioma Cerrado. Os mesmos néo
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souberam identificar se 0s cursos que j& participaram em espacos do meio ambiente
envolvesse o bioma Cerrado.

Imbernon (1995, p.21) afirma: a falta de conhecimentos cientificos constituiu a
principal dificuldade para que os professores se envolvam em atividades inovadoras. Ainda
em relacdo a conhecimento e estudos, Carvalho, 1998; Chapani e Cavassan, 1997; Benetti,

2002, in Talamoni e Sampaio (2003, p.54), expdem:

O conhecimento sobre o ambiente a ser estudado também ¢é
fundamental para boa condugdo da aula de campo (Carvalho, 1989; Chapani
e Cavassan, 1997; Benette, 2002), ja& que o trabalho que o professor
desenvolve com seus alunos poderd constituir-se numa possibilidade
concreta de apresentacdo de um mundo que se transforma, tendo em vista a
promocdo do homem e o respeito ao mundo natural.

Conforme o manual do Ministério do Meio Ambiente (2008), a quantidade de
informacdes sobre a diversidade do Cerrado era considerada insuficiente, cobrindo
pobremente todas as variedades de habitat do bioma e suas espécies. Essa observacdo pode
ser comprovada em Cavassan et al (2006) o autor corrobora acerca das informacdes sobre o
Cerrado que ainda ha desconhecimento do bioma, e afirma ser tdo rico: nos aspectos e
caracteristicas servindo muitas vezes, de justificativa de intensa ocupacdo e degradacgéo
observada nas ultimas décadas, por seu solo ser considerado ‘pobre’, suas espécies vegetais
serem consideradas de pouco valor econémico.

A representacdo conceitual da categoria formacdo continuada que envolveu perguntas
para; frequéncia em curso formacgdo continuada, foco tematicos de curso que ja participou,
participacdo em cursos em ambiente naturais, avaliacdo da sua participacdo em cursos,
participacdo em curso oferecido no bioma Cerrado, 0s quantitativos para estas respostas

confere na quadro 3.
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Quadro 3: Categoria Formacéo Continuada

Conceitos Arguicdes dos Conceitos Quantitativo
Sempre, com frequéncia 11
“Frequéncia em Este é o primeiro 1
formacao continuada” | Resposta confusa 2
N&o respondeu 2
16
Curso de alfabetizacédo/aprendizagem 6
Curso de meio ambiente, Educagdo Ambiental 4
EaD/TIC 3
“O foco dos cursos que _
Custo de comportamento / formagédo / 4
participa” )
desenvolvimento
Palestras 1
N&o respondeu 2
20
“Participacao de curso | Ndo 14
em ambientes _
Sim 2
naturais”
16
Necessaria/importante 4
Boa/muito boa 3
“Avaliacdo da
Regular 2
participacdo em curso” i
Por gosto/busca de conhecimento 3
N&o respondeu 4
16
“Realizacio de curso | Sim 3
oferecido no Bioma
Nao 13
Cerrado”
16
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8.4 Referencial Tedrico e Metodoldgico e a formagéo do professor

No ambito da escola bésica e nos cursos de formacdo de professores é comum a
utilizacdo de diferentes fundamentos didéticos e tedricos. E de se entender que a utilizacio
das informagbes e conceitos pedagdgicos que permeiam essas teorias apresente mudancas
favoraveis nos processos do ensino e da aprendizagem, se o professor planejar suas atividades
baseadas em uma teoria. Tomando esses principios como base, buscou-se identificar as
concepcdes dos professores quanto as préaticas de se fazer uso de referenciais e conceitos das
teorias pedagdgicas, bem como, nortear suas proposi¢cdes de ensino tomando como base 0s
PCN - Parametros Curriculares Nacionais, e LDB — Lei de Diretrizes e base da Educagdo
Nacional. Em Brasil (1999), o texto didatico deve atentar para o efeito que exerce sobre a
formacdo do educando em suas diversas dimensoes.

Nesse sentido 62,5% dos professores afirmaram confiar que os livros didaticos sao
fundamentados com teorias pedagogicas dai suas respostas quanto as escolhas de teorias para
suas atividades didaticas.

Quanto a fundamentacdo teorica de professores em formacgédo, Carvalho e Gil Peres

consideram que:

[...] em geral se detecta uma rejeicdo tanto dos professores em
formagdo como daqueles em exercicios frente &s questdes tedricas

considerando, por exemplo, que ‘ndo ¢ essencial ter ¢ usar conhecimentos de
Psicologia da aprendizagem. (CARVALHO E GIL PERES, 1995, p.31)

Tendo como base a contribuicdo de Delizoicov (2002, p.36), ainda € bastante
consensual que o livro didatico, na maioria das salas de aula, continue prevalecendo como
principal instrumento de trabalho do professor, embasando significativamente a pratica
docente. A de se considerar que muitas das vezes os livros didaticos ndo deixam claros os
pressupostos tedricos nos quais se baseiam.

Da mesma forma 62,5% dos professares admitem que ndo fundamentam
pedagogicamente a preparacdo de suas aulas. Outros fatores apresentados nas analises
refletem desconhecimentos ou insegurancgas que possam validar o reconhecimento das teorias
pedagogicas. Essa dificuldade em relacdo as identificagdes e reconhecimentos, assim como, a
ndo uso de teorias pedagdgicas nas praticas do ensino, reaparece nos momentos em gue 0S

professores ndo conseguem associar 0s principios conceituais das teorias com os teoricos.
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Quanto a concepcdo sobre consultar e utilizar os PCN; 37,5%, dos professores
apresentaram respostas confusas com inseguranga no reconhecimento e dominio dos
Parametros Curriculares. Outros afirmaram conhecer e fazer uso dos PCN, porém em suas
falas ficaram evidente distor¢cGes conforme as suas afirmacfes. Sendo assim ficou claro que
os professores ndo tém habito de consultar e fazer planejamentos periédicos com base nos

Parametros Curriculares.

Falas dos professores sobre consulta e utilizacdo do PCN:
Professor “H” — Sim sempre falam a mesma coisa, educagéo tradicional..
Professor “J” - Livro didatico contempla os PCN.

Professor “C” — consultei nas aulas da faculdade, mas néo lembro.

Para Barretto (1998, p.224) os demais componentes curriculares do ensino
fundamental constitui um documento em que estdo presentes os fundamentos gerais a serem
adotados no ensino em cada area de estudo, acompanhados dos objetivos, conteudos e
encaminhamentos metodoldgicos com sugestdes de atividades. As atribuices de conteddos e
metodologia para o Ensino de Ciéncias, com fundamentos nos PCN, sdo redimensionadas
para os diferentes campos tematicos. Conforme Brasil (1988, p.2): “Os Parametros
Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar as diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras”.

A proxima sequéncia de perguntas teve como objetivo identificar o conhecimento dos
professores sobre a Teoria Historica-cultural de Vygotsky, e conforme respostas; 43,75%

afirmaram nao conhecer a teoria ou nao se lembraram no momento.

Falas dos professores;
Professor “C” - N&o me lembro.

Professor “D” — N&o conhego.

Outras concepgdes sobre teoria Socio-histdrica apresentam 18,75% identificando a
teoria sociointeracionista como importante e pode ser aproveitada no contexto do aprendizado

em prética de ensino.
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Fala dos professores;
Professor “B” - Importante porque articular o conhecimento.
Professor “L” - Algumas idéias podem se aproveitadas, outras podem ser

ultrapassadas.

Com base nas afirmagdes do desconhecimento de teorias, foi apresentada aos
professores uma listagem de nomes de alguns tedricos: Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Emilia
Ferreiro, Moacir Gadott e, no final as opcles; “outros” ou “nenhum”. Para 31,57% dos
professores houve facilidade no reconhecimento das teorias de Piaget e Paulo Freire e
10.52% reconhecerem a teoria de Vygotsky, conforme figura 7.

E oportuno dizer que esse reconhecimento das teorias de Jean Piaget e Paulo Freire
pode ter relagdo com maior contato com essas teorias, provavelmente iniciadas em sua
formacdo inicial, em citaces frequentes nos textos pedagdgicos e na midia Admitimos que
esses dados podem representar apenas o conhecimento ou reconhecimento do nomes dos
teoricos pelos sujeitos da pesquisa, mas isso nao se reflete na pratica pedagogica, € nem o uso
em suas praticas de ensino.

Na figura seis podemos verificar as respostas dos professores sobre aos teoricos, 0s

referenciais e seu conhecimento sobre eles.

60



62,5 %

10,52 %

357 % 31,57%

25%
18,75 %

125%]|

43,75 %

315 %

12,5 %

25%
25 %
18,75 %

18,75 %

6,25 %

10 62,5 %

souewidQ op N

“Escolha de contetdo, livros e textos”

. “Se na estratégia de aulas aborda tedrico”

. “Consulta ao PCN”

“Teoria séciointeracionista de Vygotsky”

33 e sy
Com qual teérico encontra facilidades para trabalhar”

| “Frequéncia que consulta LDB”

Figura 6: Categoria Abordagem Teorica Metodologica

61



A teoria Sécio-histérica foi pouco reconhecida nas identificacdes e os professores
desconhecem sua proposta tedrica, mesmo assim, entendemos que 0S conceitos da teoria
apresentaram contribuicdo na internalizacdo de conceitos bioldgico e do Cerrado, durante o
desenvolvimento do curso e na construcdo da pesquisa. Neste sentido, as bases essenciais dos
conceitos da teoria Sdcio-historica serviram como ferramenta de contato para 0s processos de
mediacdo dos sujeitos com os elementos do Cerrado, nas interpretacbes e construgdes dos
signos, nas praticas com os instrumentos, o uso da linguagem e a apropriacdo da cultura.

Por meio dessa psicologia integradora, foi possivel promover a interacdo dos
professores com os espagos de forma a contribuir com as relagdes interpessoais e coletivas
dos processos mentais superiores para construgdes dos conhecimentos que Vygotsky
denominou de amontoados dos conceitos. E assim, foi possivel identificar os conhecimentos
que os professores ja tinham e que conseguem desenvolver sozinhos, e valorizar os potenciais
pedagdgicos por meio de atividade com auxilio assistido, com fundamentos da ZDP — Zona
de Desenvolvimento Proximal. Com base nestes pressupostos da teoria, 0s professores foram
orientados para a construgdo dos Planos de Ensino | e Il, e o tema proposto para aula foi
Ambientes Naturais. Embora o tema seja muito amplo foi proposto “Ambientes Naturais”,
para ndo induzir, mas possibilitou a constru¢cdo de plano de ensino utilizando o bioma

Cerrado.

8.5 Construcao do Plano de Ensino 1.

As etapas para a construcdo do Plano de Ensino | ocorreram na fase inicial do curso e
tiveram como objetivo conhecer as concepgdes previa desses professores quando fazem as
suas referéncias para aula em ambiente natural. E importante considerar que, nessa etapa, 0s
sujeitos da pesquisa ainda ndo havia tido contato com a tematica desta pesquisa, nem com 0s
referenciais tedricos. Essa estratégia foi relevante nesse primeiro momento e possibilitou a
obtencdo das concepcdes dos professores antes das interferéncias pedagogicas proporcionadas
pela proposta do curso, que foi planejada segundo os pressupostos da teoria Socio-histdrica.

Assim, para a construcdo do Plano de Ensino I que envolvia uma proposta de aula em
ambientes naturais, os professores/cursistas ndo citaram pressupostos tedricos metodolégicos,
bem como referenciais pedagogicos. Os sujeitos da pesquisa foram livres para a proposta de

aula e construcédo do Plano de Ensino I.
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9. CAMINHOS PARA A CONSTRUCAO DOS PLANOS DE AULA

9.1 Nos Caminhos sequenciais da estrutura do Plano de Ensino |

Tendo o Ambiente Natural como tema proposto pelos professores/cursistas, o objetivo
geral do Plano de Ensino | para; 54% dos professores se relacionou a flora de maneira geral,
conforme declaragdo:

Professor “E” - Utilizar recursos audiovisuais e ilustrativos para identificacdo dos tipos de
vegetacao estudada.

Professor “F” - Conhecer nascimento de planta e desenvolvimento.

Professor “D” - Conhecer fotossintese, respiracdo de plantas, conhecerem importancia

Ecoldgica da fotossintese, desmistificar crenca de dormir com plantas no quarto.

Destacando o cuidado com a natureza, o objetivo geral para 44% dos professores se
refere aos problemas ambientais, principalmente associados a acdo antropicas tais como;
organizacgdo da ocupacdo humana em ambientes naturais, perspectivas para os cuidados com o
futuro do Planeta, cuidados com o solo a agua e as plantas, inadequada distribuicdo dos

espacos ocupados e 0 conhecimento das causas dos problemas ambientais.

Fala dos professores:

Professor “B” - Identificar problemas ambientais nos ecossistema, consequéncia da acéo
humana no Planeta.

Professor “I” - Conhecer evolucéo historica das espécies principalmente humana.

Professor “C” - Identificar os problemas ambientais que afetam os ecossistemas; Identificar
quais as consequiéncias da acdo humana no futuro do Planeta.

Professor “E” — Conhecer a sociedade e o meio ambiente relacéo sociedade/natureza,
diferente formas e conseqiiéncias ambientais da organizacdo dos espacos pelos seres

humanaos.

Ja os objetivos especificos buscaram trazer temas de aulas envolvendo o bioma

Cerrado, cuidados com o solo, identificacdo de plantas e conservacao das espécies ocorrentes.
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Assim, para 36,36% dos professores acOes de cuidados e recuperagdo do bioma Cerrado foi

considerado, conforme exemplificado nas falas:

Fala dos professores:

Professor “C” - Identificar prejuizos do solo do Cerrado.

Professor “A” - Fazer aplicacéo de adubos e fertilizantes do solo do Cerrado.

Professor “B” - ldentificar vegetacdo do Cerrado, variedades de plantas e a conservacédo das
espécies, aula de campo, atividade de fixacéo.

Embora tenham proposto abordar o tema Cerrado, mostraram conhecimento
superficial sobre o bioma. Ficou evidente que a concepcdo dos professores sobre os elementos
do bioma é de ambiente natural ndo preservado, pobre, sem vida. Na interpretacdo destes, o
Cerrado aparece como regido de plantas secas, sem vida, ou de curto ciclo vital. Os sujeitos da
pesquisa evidenciaram no Plano de Ensino, a necessidade de recuperar o bioma.

Essas interpretacOes revelam uma visdo simplista dos professores sobre o bioma,
provavelmente relacionadas com 0s constantes desmatamentos e 0s habitos regionais de
adubacdes, fertilizacdo do solo e promocdo de queimadas. Embora a percepgdo sobre o
Cerrado seja equivocada e voltada para 0 senso comum podemos vislumbrar os principios da
teoria Histdrico-cultural que faz ligacdo entre a percepcéo e o significado que pode ser visto

no processo de desenvolvimento da expressao do sujeito.

Ainda segundo Vygotsky (1998, p.127)

Toda percepgdo € um estimulo para as atividades, uma vez que as
situacOes sdo comunicadas psicologicamente atravées de percepces, e desde
que a percepcdes ndo esteja separada da atividade motivacional e motora, é
compreensivel o sujeito, com sua consciéncia estruturada dessa maneira, seja
restrita pela situagdo na qual ela se encontra.

Em relacdo a descricdo dos Materiais Didaticos listados no Plano de Ensino | a

preferéncia dos professores é pelo uso da TICs, com prevaléncia para o uso da internet.

Falas dos professores:

Professor “A” - Material de informatica, pesquisa na internet, videos.
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Professor “E” - Utilizar aula expositiva para introduzir o assunto, leituras textos informativos,

videos referente ao contetido programatico.

As referéncias ao Cerrado direcionado para os estudos da flora, rios, e areas povoadas
do bioma como Material Didatico foram identificadas nas escolhas dos professores. Assim
conforme as andlises na listagem dos Materiais Didaticos ocorreram uma associacdo multipla
dos professores para utilizacdo da Tecnologia de Informacéo e Comunicagdo como ferramenta

na sala de aula com os elementos do bioma Cerrado.

Falas dos Professores:
Professor “E” - Recursos audiovisuais e ilustrativos para identificacao dos tipos de vegetacao
estudados. Material didatico usados da biblioteca de nossa escola.

Professor “H” - Cartazes com perguntas e slides. Power Piont.

Foi possivel diagnosticar que a proposta de Material Didatico para as aulas ndo seriam
diretamente no ambiente natural, mas sim, desenvolvidos por meio de recursos audiovisuais
no ambiente escolar. Como explicitado mais uma vez na fala do Professor “E” - Realizar
atividades de fixacéo relacionadas ao assunto estudado em sala de aula por meio de recursos
audiovisuais.

Outras alternativas de Materiais Didaticos também foram apresentadas como por
exemplo, materiais de reciclagens: a funcdo utilitaria para esses materiais consistem na
construcdo de maquetes, e painéis, conforme afirma a Professor “B” - Material de
reciclagem tais como garrafas pet, papeldo, caixas de leite, latas, potes de plasticos entre
outros, para confeccdo de maquetes.

Foi perceptivel a existéncia de uma lacuna nas preferéncias para as fontes didaticas
adotadas pelas escolas. Mesmo sendo o livro apontado como Material Didatico para a maioria
dos professores, essa referéncia sdo para os livros utilizados em sua formacéo inicial, em sua
graduacdo e até mesmo citaram revistas e projetos como suporte de Material Didatico.

E extremamente relevante assinalar que o livro didatico da série equivalente é o
recurso mais utilizado na escola basica, usado como suporte norteador dos eixos tematicos da
matriz curricular de ndcleo comum na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Contudo, nas analises foi mensuravel a baixa listagem e preferéncias do livro didatico por
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esses professores, dai ndo ter havido relagdo desse recurso material na elaboracdo do Plano de
Ensino I.

Hé& de se considerar que os professores fazem uso dos contetdos das fontes dos livros
didaticos em suas aulas, porém como referencial destacam livros de graduacdo conforme os
exemplos de falas:

Professor “F”; Botanica morfologia vegetal interna na planta. Sdo Paulo. Melhoramento.
1974.

Professor “I” — Charles Darwin, sobre a evolucdo das espécies; e MACHADO, C. Educacao
Ambiental Consciente. Rio de Janeiro, 2008.

Professor “L” - Livros, dados que mostram na TV como as chuvas etc... Comparacéo das

areas povoadas como 0s biomas.

Embora tenham citado esses livros como Material Didético, ficou claro que ndo os
utilizam como fontes para auxilia-los na preparacédo de suas aulas.

Quanto ao método de aulas foram poucas as modalidades apresentadas pelos
professores, assim 54,54% apresentam o “método expositivo” que envolve as exposicoes de
materiais, esboco da aula na lousa ou projecdes com uso da TICs, e 45,45% em meétodo
explicativo caracterizando os momentos das leituras e explicacbes dos conteudos. Segundo
Lidke e André (1986, p.15), ndo existe um método que possa ser recomendado como melhor
ou mais efetivo. Com base nessa premissa, conclui-se que a escolha dos métodos nas
preferéncias dos professores sdo opc¢des voluntarias, justificando a insercdo de método pela
abrangéncia do tema da aula, ou pelo modelo que os considerem como método ideal.

Os modelos de métodos expositivos e explicativos na praxis apresentam relacédo direta
do sujeito para exposicdo dos signos. Assim, a insisténcia para o uso desses dois tipos de
métodos nas ac¢Bes preferenciais desses professores nos chama a atencdo, conforme a capitulo
anterior, quando os grupos de professores fazem referéncias as fontes bibliograficas para o
Plano Ensino I. Essa dicotomia pode apresentar uma relagcdo centrada no cotidiano, ou mesmo
uma apropriacdo do modelo hipotético de método, esses considerados ideais pelos professores
na realizacdo de aula no bioma Cerrado. Como exemplo as falas dos Professores “E”:
Método Expositivo e “explicativo”: abordando as atividades as variedades de vegetacdo do
Cerrado na regido de Jardim — MS, e Professores “J” - Utilizam aula expositiva para
introduzir o assunto, leituras de textos informativos, videos referentes ao contetdo

programatico.
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Os aspectos que se referem aos modelos de avaliagéo constantes do Plano de Ensino |
apontaram na concep¢do dos professores, formas e estratégias heterogéneas. Um elevado
namero de participantes demonstrou fazer uso de mais de um modelo avaliativo. Entre 0s
diversos modelos de avaliacdo relacionados pelos professores, configurou-se a avaliacdo pela
participacdo e a avaliacdo por questionario, levando a um quantitativo de igual percentual em
27,27%. Conforme falas do Professor “B”: Avaliacdo durante a execugdo da aula de forma
continua contada a participacao [..] Fazer um questionario ao aluno, como poderemos fazer
para colocarmos nutrientes no solo do Cerrado. Avaliacdo (teste) também no questionario.

Entre os modelos de avaliagfes apresentados pelos professores também estdo incluidos
provas escritas, avaliacdo oral e relatérios. O modelo de avaliacdo que apresentou menor
preferéncia “Prova Escrita”, ainda que as escolas da rede municipal em sua praxis realizam
avaliacdo bimestral por meio de prova escrita. Na preferéncia dos professores para o local da
aula proposta no Plano de Ensino I; 82% preferem; a sala de aula e a sala de tecnologia.
Outras; 18% preferem Ambientes Naturais.

Embora varios temas de aula apresentados nos objetivos do Plano de Ensino |
remetessem a elementos da flora e ambientes naturais, o professor, assim como afirma Griin
(1995), assenta-se como objetivador de suas praticas voltadas para as salas de aula. Esses
entendimentos que revela as preferéncias de locais como as salas de aula ilustram bem a
preferéncia pelo método.

Com base nestas informacfes representamos o resumo geral da construcdo dessas
etapas do Plano Ensino I, que faz saber os elementos conceituais apresentado pelos
professores como proposta de aula de Ciéncias em Ambiente Naturais, conforme o quadro

namero quatro:
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Quadro 4 — Aspectos do Plano de Ensino I representados pelos professores do Ensino Fundamental
da REME do municipio de Jardim - MS. (2010)

Elementos conceituais representados nas etapas do Plano de NuUmero de opinides
Ensino | proposta para aula de Ciéncias em ambiente naturais. registradas

Objetivo geral em plantas
Objetivos gerais em problemas ambientais e agdes antropicas

Obijetivo geral em compreender a natureza

R R MO

Néo fez

Objetivo especifico para acdes no Cerrado
Objetivo especifico em vegetacao

Objetivo especifico para preservacdo ambiental
Objetivos especificos nas a¢les antrpicas

Néo fez

RPN N

Material, TIC/S 11
Material, livros 5
Material de reciclagem 5
Material, ambiente natural 6
Material, estojo escolar = (lapis, borracha, caneta, régua) 3

Método expositivo 6
Método explicativo 5
Néo caracterizou método 2

Avaliacdo por relatério
Avaliacdo por questionario
Avaliacéo pela participagao
Prova

Oral e escrita

PR IWWiN

Observacao geral para o ambiente natural

Observacao geral em participacoes

Observacao geral na troca de informagdes entre professores
Observacdo geral como sugestao de estratégias

PINWW

W

Livros, revistas e projetos
Colegoes

Obra classica

Internet

PR Wo

A figura sete apresenta os percentuais de preferéncias dos professores para construgao
do Plano de Ensino I, que envolveu a proposta para realizacdo de aula de Ciéncias por meio
de aula (de campo).
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Modelos de avaliagdo para o Plano de Ensino |
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| Especificacao

Observacgdes gerais para o Plano de Ensino |

- Bibliografias para o Plano de Ensino |

Figura 7: Representacdes dos elementos conceituais elencados nas etapas da construgfio do Plano de Ensino I.

Jardim — MS, Setembro de 2010.

9.2 Nos caminhos do esboco geral do Plano de Ensino |

A seguir o quadro geral das propostas individuais dos professores para construcdo das

etapas do Plano de Ensino I, essa elaboracéo foi anterior a aula de (campo), e o tema da aula
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foi Ambiente Natural. A seqléncia; objetivos gerais e especificos, materiais e métodos,

avaliacgdes, local para realizacdo da aula, bibliografia e observagdes. As identificacdes dos

participantes sdo em letras (A a | ), que possibilitaram o acompanhamento individuais das

propostas, como confere a seguir.

Quadro 5: Representacdo das etapas individuais do Plano de Ensino I, elaborado pelos professores de
Ciéncias da REME — Jardim — MS, setembro de 2010.

Prof. Obj. Geral Obj. Material Método Avaliacéo Local para Bibliogra | Observacdes
Especifico aula fia
A Preparar o | Corrigir Livro de | Distor¢do de | Por Sala de aula Livro de | Fazer
solo do | solo com | Ciéncias método questionario Ciéncias experiéncias
Cerrado adubo
B Identificar Promover Painel e | Troca de | Continua Sala de aula Colegdes Participacdes
problemas preservacd | TICs idéias pela de livros conscientes
ambientais | o participacéo prof./aluno
ambiental
C Compreend | ldentificar | Livros Explicativo Teste e | Saladeaula Livros de | Tudo saiu
er a | prejuizos e questionario Ciéncias 6timo
natureza beneficios
do solo
D Conhecer Respiracdo | Cartazes e | Explicativo/e | Por Sala de | Livros de | Entender a
0S celular TICs Xpositivo montagem informatica/lab | Ciéncias relacdo
processos de charge e | oratorio respiragdo de
da desenhos plantas  no
fotossintese convivio
humano
E Vegetacdo Identificar | TICs/livro | Expositivo/e | Por Sala de aula e | Projetos e | N&do
da regido | tipos de | s/ xplicativo questionario | Buraco das | sites apresentou
de Jardim vegetagao ambientes Araras
naturais
F Nascimento | Como Concretos Distorgdes Por Sala de aula ou | Livros Néao
- nascem as | e TICs de método relatorios lugar especifico apresentou
desenvolvi | plantas
mento  de
plantas
G Trabalhar a | Necessidad | Concreto e | Expositivo/e | Oral e escrita | Ambiente Projetos Bons
importancia | e de | TICs xplicativo natural resultados
da agua preservar a para 0s
agua alunos/pais e
professores
H Atividades | Impacto TICs, Expositivo Por Sala de aula Sites Nao
econdmicas | das frutos e atividades respondeu
no bioma | atividades sementes em grupos e
Cerrado econdmica | do Cerrado cartazes
s
| Compreend | Analisar/ag | Concretos Expositivo Pela Sala de aula, | Livros Nao
er evolugdo | 40 humana | e maquete participacdo patio da escola | paradidati | respondeu
histérica da | e cos
espécie consequen
humana cia na
natureza
J Reconhecer | Identificag | TICs Expositiva Por Na escola Sites Elogios a
vegetagao do do relatorios e material da
da regido - | Cerrado questionarios pesquisa
Cerrado
L Sociedade Etica Livros e | Distorgoes Por Sala de aula e | Livros Néao
natureza e | humana na | ambientes | do método pesquisas e | ambientes didaticos respondeu
org. do | natureza naturais provas externos
espago
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9.3 Nos caminhos da Construcéo do Plano de Ensino |1

Apo6s a fase da formacdo continuada que envolveu a aula de (campo) realizada em
trilhas do Cerrado os professores foram solicitados a elaborar o Plano de Ensino Il. Para essa
construgdo permaneceu a mesma sequéncia do Plano de Ensino I; tema da aula Ambiente
Natural, objetivos gerais e especificos, materiais e métodos, avaliacdes, local para realizacao
da aula, bibliografia e observacdes. O objetivo desse plano foi identificar no Plano de Ensino
Il preferéncias nas propostas de aula, envolvendo o bioma Cerrado como um potencial de
recursos didatico para o ensino de Ciéncias.

Nesse intuito, as analises focaram para 0s conceitos apresentados nos objetivos gerais
do Plano de Ensino Il, e pode identificar elevado grau de aceitacdo e sensibilizacdo de
propostas pedagogicas a fim de fazer uso do Cerrado como instrumento para o ensino de
Ciéncias. Segundo Gallimore e Tharp apud Moll (1990, p.173) o desenvolvimento de
qualquer capacidade individual de desempenho representa um relacionamento mutavel entre
regulacédo e auto-regulacéo do sujeito.

Foi notavel no Plano de Ensino 1l, as proposta de aula envolvendo bioma Cerrado
conforme as falas; Professor “4”, — Realizar aulas com alunos de 6% ano do Ensino
Fundamental, abordando sobre a variedade de recursos naturais presentes no Cerrado.
Identificar os tipos de vegetacdes e animais presentes na regido de Jardim-MS, através de
visita técnica e aula tedrica. Enquanto o Professor “B” - tem a seguinte proposta; Dar
conhecimentos aos alunos, sobre frutas, Cerrado, e preservacao.

Os professores apresentaram no Plano de Ensino Il propostas pedagdgicas com
estratégias de aula com possibilidades para que seus alunos passem a reconhecer e cuidar da
diversidade do bioma Cerrado. E também nas analises dos objetivos gerias do plano I, foram
diagnosticadas elevadas preferéncias pelo tema Cerrado, quando comparadas as analises das
propostas do Plano de ensino I. Aqui ficou claro, pds os professores participarem do curso,
apresentaram facilidades para o reconhecimento das diversidades do bioma Cerrado e criarem
propostas pedagodgicas para o Plano de Ensino I, com sugestfes de aula de campo fazendo
uso do das trilhas do bioma. Em Vygotsky (1998, p.131) o atributo essencial do objeto é que
uma regra torne-se um desejo para o0 sujeito. As nog¢des de Spinoza de que “Uma idéia se
torna um desejo, um conceito que se transforma numa paixao”, encontram seu proposito no
objeto, que € o reino da espontaneidade e liberdade. Assim satisfazer a regra é uma fonte de

prazer para esse sujeito. Nas esséncias dessas atribuicfes dos autores para regras e prazeres,
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visto aqui em vertente pedagogica, 0s professores apresentaram-se sensibilizados com suas
idéias para realizarem aula no Cerrado com proposta de envolver os seus alunos para
descobertas dos conhecimentos e da importancia da biodiversidade do bioma.

Fala dos professores:

Professor “E” - Dar conhecimento aos alunos sobre as frutas encontradas no Cerrado. Onde
encontra-las, o que e como utiliza-las e preserva-las.

Professor “F” — Levar ao conhecimento do aluno a importancia das plantas medicinais
existentes no Cerrado.

Professor “G” — Identificar e compreender a distribuicdo e a configuracdo do Cerrado
brasileiro, incluindo suas formacdes abertas, flores, e ecossistemas associados. Conscientizar

os alunos quanto o cuidado com 0 meio ambiente, preservagao.

Com base nessas falas, € de se entender que a estratégia pedagdgica desenvolvida no
curso de formacdo continuada realizado direto no Cerrado, foi relevante na aplicacdo de
método para o Ensino de Ciéncias, e contribuiu para estimular os professores para abordagem
da biodiversidade do bioma como estratégias em aula (de campo). Segundo Gallimore e
Tharp (1990, p.182), em qualquer individuo ao logo da sua vida, o aprendizado segue as
mesmas regras e seqliéncias da Zona de Desenvolvimento Proximal, da assisténcia externa a
auto-assisténcia a elas retomando reiteradas vezes para o desenvolvimento de novas
capacidades.

E assim, os conjuntos das atividades do curso proporcionaram para 0s professores
visdo do ambiente que contribuiu na aceitacdo das propostas das atividades didaticas
pedagdgicas a realizar-se no Cerrado, bem como a superacdo do mito das visées negativistas
sobre os aspectos do bioma. Nesta fase, também se percebeu que os professores passaram a
identificar o bioma Cerrado pelas suas caracteristicas; fauna e flora inclusive identificando
por nomes de plantas e animais. Para Vygotski (1998, p.131) o sujeito é capaz de fazer mais
do que ele pode compreender. Mas precisa surgir pela primeira vez uma estrutura de acao na
qual o significado é o dominante, embora a influencia do significado sobre 0 comportamento
do sujeito deva se dar dentro dos limites fornecidos pelos aspectos estruturais da acao.

Ainda, as intencOes de aula apresentadas pelos professores tiveram como foco o0s
objetivos para reconhecimentos da natureza e propiciar para seus alunos, o conhecimento dos

aspectos gerais do Cerrado.
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Fala dos professores:
Professor “I” — Despertar o lado critico do aluno frente ao bioma Cerrado.

Professor “J” — Que nossos alunos tenham nocéo da natureza, que € um Cerrado.

Neste contexto, e com base nas premissas da teoria vygotskyana os professores
potencializam o contexto da diversidade da natureza, com as atribuicdes para o ambiente
Cerrado. Esses potenciais para os professores tornaram-se arraigada nos amontoados de
conceitos na construcdo dos conhecimentos que assimilaram durante o curso de sua formagao
continuada. Assim, com base nas esséncias da Zona de Desenvolvimento Proximal, a
ferramenta pedagogica “Cerrado” passa ser para esses professores um conhecimento
cientifico, que irdo potencializar em aulas (de campo).

As acOes pedagogicas que atribuiram para o desenvolvimento assistido na formagéo
continuada para professores também sdo fundamentadas conforme as bases conceituais de
Gallimore, Dalton e Tharp, 1986; Tharp e cols. 1984; Watson e Tharp, 1988, apud Moll
(1990, p.182) que diz; as aquisicdes de capacidades especiais de desempenho, durante as
atividades os sujeitos adultos falam consigo mesmo e, consistentemente, buscam auxiliar a si
mesmo de todas as formas possiveis. O reconhecimento deste fato permite aos sujeitos de
programas de treinamentos de professores e guias 0 gerenciamento organizacional de sistemas
de assisténcias do desempenho na escola e na sala de aula.

Para esse foco, Gil-Pérez contribui:

[...] a complexidade da atividade docente deixa de ser vista como um
obstaculo a eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se um convite a
romper com a inércia de um ensino mono6tono e sem perspectiva, e, assim,
aproveita a enorme criatividade potencial da atividade docente. Trata-se,
enfim, de orientar tal tarefa docente como um trabalho coletivo de inovagao,
pesquisa e formacgdo permanente [...]. (GIL-PEREZ, 1995, p.18)

Em sintese, as informacdes apresentadas nos objetivos gerais no Plano de Ensino I,
foram compativeis com a metodologia do curso e com foco da pesquisa, nesses objetivos 0s
professores centraram suas escolhas para os temas de aulas contemplando com o método e as
estratégias propostas no curso, para aulas de campo no bioma Cerrado. Embora o foco das
propostas desses professores tenha sido direcionado para o tema Cerrado, ndo indicou
preferéncias dos pressupostos tedricos metodologicos da educagdo com que viessem

fundamentar o Plano de Ensino. Os professores, pds reconhecerem o bioma e apresentarem
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suas propostas de aulas com utilizacdo da biodiversidade do Cerrado, apresentaram uma Vviséo
mais romantica para natureza, fala do Professor “L”- Mostrar que a natureza é uma das
estratégias para se chegar ao entendimento de que ndo apenas nés seres humanos merecemos
viver neste planeta e sobre tudo de que a terra ndo existe somente para nos.

Obijetivos especificos do plano 11, Nesses objetivos os professores apresentaram
preferéncias exclusiva para o bioma Cerrado, e de certa forma, ignoraram das suas propostas
de préxi de aula para outros ambientes naturais, e centraram como foco dos seus objetivos
especificos, a biodiversidade do Cerrado. Segundo Gallimore e Tharp (1990, p.186) o
professor constrdi, com flexibilidades, sobre as respostas do sujeito. Assim o professor
estabelece objetivos para a discussdo, mas seguidamente abandona ou altera o roteiro
previamente preparado para uma determinada aula. Afirmam esses mesmos autores - a técnica
atrai a atencdo do sujeito, e o resultado € um debate vigoroso e entusiasmado.

Assim, em nossas analises dos objetivos especificos do Plano de Ensino I, os
professores apresentaram significativo grau de afinidade com a biodiversidade do bioma
Cerrado. E, de certa forma, seria necessario destacar que nesta fase do curso esses professores
passaram a reconhecer com maiores facilidades as especificidades da biodiversidade existente
no Cerrado, ou mesmo, distingui-lo de outros biomas. Acrescentamos que esse avango por
parte dos professores aconteceu como resultado dos métodos e as estratégias utilizadas no
desenvolvimento do curso de formacgdo continuada, bem como, as dindmicas pedagdgicas
desenvolvidas no periodo dessa formacdo. Gallimore e Tharp (1990, p.181) afirma que o
sujeito pouco a pouco alcanca a compreensdo de como as partes de uma atividade se
relacionam com as outras, ou entende o significado de sua realizacao.

Entre as motivacGes apresentadas pelos professores no Plano de Ensino Il, as analises
indicaram o Cerrado como sendo conhecimento inovador, justificando o novo por terem
participado a primeira vez de um curso em trilhas do Cerrado, e reconhecerem as
especificidades da diversidade e a dinamica do bioma. Uma descoberta que motivou 0s
professores foi entenderem que o0s aspectos da regido dos cendrios da pesquisa Ssao
semelhantes com o quintal das suas casas, as laterais das ruas e estradas, as pracas, o clima, o
solo sdo 0s mesmo, todos apresentam as mesmas dinamicas do ecossistema da regido. Séo
exclusividades da abrangéncia do bioma Cerrado. Conforme fala; Professor “C”
Conscientizar para os alunos a respeito da importancia da preservacdo do bioma Cerrado.
Reconhecer a paisagem local e no lugar em que esta inserida. O Professor “A” - propde seus

objetivos especificos no intuito de envolver os alunos nas propostas de aulas de campo no
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Cerrado, e aponta identificacbes mais ampla e abrangente do bioma, e fala; Professor “A” —
Mostrar aos alunos a importancia de preservar recursos naturais do Cerrado. Analisar
mapas e imagens que identifique &reas de campo do Cerrado presentes nos Estados do
Brasil. Realizar atividades em sala de aula utilizando referencial teérico sobre Cerrado.
Propor aos alunos, atividades complementares como exposi¢cdo de maquetes para que haja
fixacdo do conteudo abordado nas aulas. Propor aulas de campo com os alunos no atrativo
turistico “Buraco das Araras”, localizando na regido de Jardim - MS, para que haja uma
interagd@o maior entre o real e o que foi estudado em sala de aula.

O professor “B” apresentou suas preferéncias para realizar aula de campo
apropriando-se de diversos elementos do bioma; Professor “B”- Relacionar fauna e flora,
clima, relevo, solo e recursos hidricos do bioma. Distribui¢éo e interacéo entre as formas de
vida e 0 meio ambiente. Apareceu expressdo de duvidas e preocupagdes para com o Cerrado
como este exemplo na fala do Professor “E” — O que fazer para ajudar a preservar as frutas,
arvore frutiferas encontradas no Cerrado? Em sintese, essas falas representaram o
envolvimento e a aceitacdo desses sujeitos com bioma Cerrado. Afirma Vygotsky (1998, p.
147) A medida que o desenvolvimento prossegue, 0 processo geral de nomeacéao! se desloca
cada vez mais para o0 inicio do processo, que, assim, passa a ser equivalente a escrita da

palavra que acaba de ser dita.

10. NOS CAMINHOS DAS PROPOSTAS DE MATERIAIS DIDATICOS A SEREM
UTILIZADOS NA AULA DO PLANO ENSINO 11

Nessa estrutura do Plano de Ensino I, foram identificadas as preferéncias dos
professores na escolha de Materiais Didaticos, bem como, na coeréncia dos materiais
escolhidos com a posposta para aula (de campo). Nas analises foram identificados diversos
tipos de Materiais Didaticos; TICs, materiais impressos, maquetes, maquinas fotograficas,
videos, desenhos, internet, data show, livros, artigos, revistas, lousa, prancheta e caneta.
Ainda que esses professores apresentassem confusdo ao distinguirem o que é um material
didatico, os itens apresentados a proposta é fazer o uso desses materiais em aula (de campo)
no bioma Cerrado. Segundo Vygotsky (1998, p.27) o sistema de atividades do sujeito é
determinado em cada estagio especifico, tanto pelo seu grau de desenvolvimento organico

quanto pelo grau de dominio no uso de instrumento.
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Enfatizam-se essas escolhas dos Materiais Didaticas, bem como, a propostas para
utilizagdo desses instrumentos, foram escolhas dos professores, durante o desenvolvimento do
curso e da pesquisa foi dada essa autonomia de livre escolha para o sujeito e, desta forma, foi
possibilitado a ele a expressdao do pensamento, na identificacdo do que € um Material
Didatico. Em nossas analises foram claras as confusdes dos professores ao fazem a distingdo
de Material Didéatico para aula de campo.

Entende-se, que essa confusdo tem relacdo com a falta de clareza dos seus métodos e
estratégias para aula (de campo), de certa forma, a proposta do curso para esses sujeitos € algo
novo. Contudo, apesar dos professores oscilarem em suas escolhas de Materiais Didaticos, as
propostas foram unamines para utilizarem esses materiais em aula de campo apropriando de
trilhas do bioma Cerrado. Conforme fala; Professor “A” — Uso de maquina fotografica para
possiveis registros do local visitado, data show, para exibicdo de imagens ilustrativas e
videos educativos, utilizacdo de material bibliogréafico, livros artigos retirados de sites
referentes ao contetdo abordado. Uso de material pedagdgico para confeccdo de maquetes
que represente ambientes naturais do Cerrado. Utilizacdo de quadro branco para expor
explicacdes sobre o tema. Para o levantamento de campo serdo utilizados materiais como:
pranchetas e canetas para possiveis anotac¢des sobre o local visitado. Também disposicéo de
automoveis para locomoc¢ao dos alunos para o local de visita. E Professor “C” - Ambiente
escolar, patio da escola, observar as espécies que abrigam. Livros, revistas internet.

Otimizou-se as falas dos professores “A” e “C”, como exemplos de propostas de
Materiais Didaticos potenciais, nessas propostas o bioma Cerrado foi referenciado como
Material Didatico a ser utilizado para aula (de campo). Neste sentido, podemos verificar que
0S sujeitos apresentaram aceitacdo coerente com a proposta de Material Didatico condizentes
com o0s métodos e estratégias do curso para utilizarem aula (de campo) nas trilham do
Cerrado. E de considerar que a proposta do curso contribuiu para desenvolvimento das
preferéncias desses professores para escolhas dos Materiais Didaticos. E sabido, que esses
sujeitos precisam de um tempo para sistematizar a idéias da proposta, a fim de adequar suas
estratégias metodoldgicas para aula (de campo), e potencializar o Ensino de Ciéncia no
cotidiano das escolas basicas. Conforme Vygotsky (1998, p.29) o raciocinio pratico do sujeito
sempre apresenta alguns pontos semelhantes com o pensamento mais experiente, diferindo em
outros, além de enfatizarem o papel dominante da experiéncia social no desenvolvimento

humano.
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Exemplos de Materiais Didaticos com objetivo de fazer uso do Cerrado sdo sugestivos
nas falas dos professores, uma vez que a regido que da acesso ao Cemitério dos Herois é um
espaco com exclusividades alusiva desse bioma. Fala do Professor “H” — Passeios por
regioes onde ha degradagdo ambiental, Ex: entrada para “Cemitérios dos Herois”, lixo
acumulado. Professor “E” — Livro, desenhos das frutas do Cerrado. A utilizacao das flores
do Cerrado. Os professores “H e E”, em suas falas compilaram-se suas escolhas para fazerem
uso de Materiais Didaticos mais centrados no modelo das propostas do curso. Assim
entendemos com Vygotsky (1998, p.30) que diz; a fala compensa e substitui a adaptacéo real;
ela ndo serve como elemento de ligacdo com a experiéncia passada, servindo, simplesmente a
uma adaptacdo puramente social que é atingida através do experimentador.

Em sintese, acerca de comparar as opc¢Oes sobre Materiais Didaticos ja mencionada
nas ferramentas; Formulario das Concepg¢des Prévias, no Plano de Ensino | e Il. Toda via,
vista no formulario e no Plano de Ensino I, as opcdes foram heterogéneas e a preferéncias
para fazerem uso do Ambiente Natural como proposta de Material Didatico obteve menor
identificacOes e preferéncias nas propostas dos professores para o ensino. No Plano de Ensino
I1, literalmente ocorre uma “inversdo de valores”, e as preferéncias dos professores para fazer
uso de Material Didatico tornaram-se mais homogéneas com foco para biodiversidade do
bioma Cerrado.

Assim, considera-se relevante as discrepancias dos resultados das amostras no
Formuléario e Plano de Ensino I, X o Plano de Ensino Il, uma vez que as primeiras
amostragens de Materiais Didaticos foram coletadas na fase inicial do curso, nos primeiros
contatos com os professores. Nesse periodo, os professores ainda desconheciam a
metodologia do curso e da pesquisa. As amostragens de Materiais Didaticos do Plano de
Ensino Il foram coletadas apds a realizagdo do curso, periodo que os professores haviam
reconhecido o método e estratégias, e os resultados para o uso de Materiais Didaticos foram
extremamente compativeis com 0s objetivos da proposta do curso.

Com base neste exposto, entendemos que 0s sujeitos sdo capazes de realizarem
mudancas em seu fazer pedag6gico uma vez que apresentados a estratégias metodologicas
com propostas significativas para aquisicdo dos conhecimentos em participacdo assistida.
Segundo Gallimore e Tharp (1990, p.183) as trocas interpessoais criam padrdo de

significados, valores e estruturas cognitivas, criando e perpetuando, assim a cultura.
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Nos caminhos para o Método de aula proposto no Plano Ensino Il.

No Plano de Ensino Il, permaneceu 0 mesmo modelo de método, “Explicativo” e
“Expositivo”, como ja mencionado nos Formularios das Concepgdes Prévias e no Plano de
Ensino I. As preferéncias para 0 uso desses métodos ndo deixa claro se sdo capazes de
distingui-los, de certa forma, nas andlises das falas desses professores é possivel concluir que;
para esses professores 0s métodos ndo apresentam distingdes, mas conseguem identificar as
diferencas quando fazem comparagcdes com a suas a¢Oes durante a sua atuacdo em aulas,
como por exemplo; em aulas de “explicacfes” de contetdos identificam estarem usando o
“método Explicativo™, e para aulas com exposi¢des e esbo¢os de materiais, consideram fazer
uso de metodo Expositivo. Neste sentido, € condizente entender conforme as autoras Ludke e
André (1996) afirmam,; a situagdo faz 0 método.

Nas analises se constatou que os professores ndo apresentaram preferéncias para uso
de outro modelo de método, ainda que as opc¢des desses sujeitos fossem heterogéneos para
escolhas de matérias, entende-se, sdo conservadores para 0 uso dos metodos
Explicativo/Expositivo conforme fizeram a identificacdo, estas razdes foram suficientes para
concluir que; o modelo de método apresentado é para desenvolverem na sala de aula
conforme habitual, o que contribui para utilizarem sempre a mesma metodologia na

construcdo do plano de ensino das aulas de Ciéncias.

Fala dos professores:

Professor “D” — Método “Explicativo” Expositivo — (junto a natureza) — neste plano de aula
ressaltamos a qualidade de vida no que se refere aos seguintes aspectos: alimentacdo
saudavel, realizacao de exercicios fisicos e contemplacdo da natureza.

Professo “F” — Método Explicativo - Explicar para os alunos como devemos utilizar e para
que serva cada tipo de planta.

Professor “G” — Método Expositivo -Expositiva apresentacao através de slides, seminarios.
Professor “E” — Método Explicativo, Explicar, perguntando se alguns deles conhecem a
fruta, e o que podemos fazer com ela sua utilidade... Informacdes para os alunos: O que é
araticum? Um fruto que da a onde? No Cerrado o que podemos fazer com ela? Suco, doce,
geleia, remédio etc.. Por que devemos preservar todos os tipos de vegetacdo? Quais os frutos

do Cerrado? Araticum guavira etc.. Qual é o gosto do araticum?
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Nos exemplos de identificacdes e uso de méetodo, esses professores apresentaram em
suas falas um arranjo de sugestfes para realizar aula de Ciéncias, com propostas para
empregar seu método real na utilizacéo dos elementos do Cerrado.

Assim, 0 uso do discurso em funcdo da atividade entende conforme a teoria Socio-
historica:

A palavra segundo a teoria Socio-histérica faz referencias, portanto a
competéncia no uso do vocabulario e do discurso, que se desenvolve no
contexto do seu uso social pela atividade conjunta. As intersubjetividades
dos cenarios de atividade sdo criadas pelo uso das palavras no discurso; esses
simbolos e signos adquirem novos significados compartilhados na medidas
em que véo sendo consagrados pelo uso numa atividade produtiva conjunta.
Os significados sociais das palavras sdo interiorizados pelos individuos no
discurso autodirigido, sendo, entdo, mantidos escondidos até se desnudarem
e serem trazidos a luz pelo pensamento. Quando voltamos nossa atencédo
para o significado das palavras e para uma teoria do desenvolvimento e da
expressdo do conhecimento, estamos tdo-somente vislumbrando outra faceta
da zona de desenvolvimento proximal e do cenario de atividade. Mas esta
faceta é vital: os significados das palavras sdo os fios com os quais a
sociedade tece para si propria uma Unica roupagem. (VYGOTSKY, 1988.
apud GALLIMORE E THARP, 1990, p.181)

Nos Caminhos do Modelo de avaliacao proposta no Plano Ensino Il

Os professores apresentaram varios modelos de avaliacdo nas propostas para o Plano
de Ensino Il, conforme exemplo; relatérios, trabalhos, semindrios, diagnosticos, atividade
em grupo, elaboracdo de painel e oral, essa diversidade dificultou na
quantificacdo/afunilamento que viessem indicar um modelo de avaliacdo mais usado por esse
grupo. A apresentacdo de diversos modelos contribuiu para individualizar cada sujeito nas
preferéncias do instrumento de avaliacdo, cada professor apresentou suas propostas. Embora
essas escolhas fossem heterogéneas, os professores centralizam a construcfes das avaliaces
com foco no aluno, esse € 0 sujeito que participa da construcdo avaliativa, e o professor atua
como mediador no processo. Conforme a teoria vygotskyana a maioria dos pontos de
mudancas no desenvolvimento do sujeito tem conexdo com a permanéncia ou a transformacéo
de novas formas de mediacéo.

Essa mediacdo compreende-se conforme as falas:

Professor C — Pedir que os alunos escrevam o que eles sabem ou pensam sobre o Cerrado. E

elaborarem um painel sobre as atividades.
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Professor “A” — Avaliar os alunos através de trabalhos e testes de forma a analisar o grau
de conhecimento em relagdo ao tema estudado durante as seis aulas.
Professor “G” — Avaliacdo por relatorio. Avaliar em grupo, como foi a experiéncias,

seminario em grupo, expor para os colegas.

Verificou-se nessa amostra que o modelo de avaliagdo prova escrita, ndo aparece
conforme Plano de Ensino Il. Dessa sistematizacdo das preferéncias do modelo de avaliagcdo
pode-se conclui que; a dindmica do curso pode ter gerado, na percepcdo dos professores, a
necessidade de verificar a construcdo de conhecimento atraves da expressao da palavra oral e
escrita de forma mais livre, visto que optaram pelo relatério e pelos seminarios como forma
de avaliar o conhecimento adquirido pelos seus alunos. Em sintese, observa-se que nao existia
indicacdo/obrigatoriedade para se fazer uso do modelo de avaliacdo prova escrita, mas
destacou esta lacuna em nossas analises por ser sabido pelos professores/cursistas, esta
modalidade é de utilizagdo normal e continua no sistema de avaliagdo da REME.

Com base no exposto seria oportuno dizer; as preferéncias de avaliacdo escolhida
pelos professores no Plano de Ensino Il, foram potencializadas como ideal conforme a
proposta do modelo desenvolvido no curso. Este potencial ideal seria oportuno entender com
Gallimore e Tharp apud Moll (1990, p.173) quando dizem: o ensino consiste no
acompanhamento do desempenho através da Zona de Desenvolvimento proximal. E possivel,
entdo, dizer o ensino ocorre quando o acompanhamento € oferecido em pontos da ZDP nos
qual o desempenho requer acompanhamento. E para Vygotsky Apud Critina-Rego (1995,
p.71) o desenvolvimento pleno do humano depende do aprendizado que realiza num

determinado grupo cultural, a partir da interacdo do sujeito com outros individuos.
Fala do Professor:

Professor “A” — Avaliar os alunos através de trabalhos e testes de forma a analisar o grau

de conhecimento em relagdo ao tema estudado durante as aulas.
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73% - Avaliacéo por trabalhos/seminarios
9 % - Avaliacao oral

9 % - Avaliacao por diagnosticos

9 % - Avaliacgao por relatorios

Figura 8: Representac¢des dos modelos de avaliagdes apresentados pelos professores durante a construcéo
do plano Il. Jardim - MS, setembro 2010.

Nos caminhos do local de preferéncia dos professores para realizacéo da aula.

Na etapa final do Plano de Ensino |1, perguntou-se aos professores, qual € o local que
preferem para realizacdo de suas aulas? As respostas foram; sala de aula, patio da escola, sala
de tecnologias e o bairro. Nestas respostas, identificaram-se maiores preferéncias para
atividades pedagdgicas dentro das salas de aulas, seguidas de atividades fora da escola. Essa
amostra entende-se como Guimardes (2003, p.30) identifica professores na fase de formacao;
[...] professores que se encontram na fase de apropriacdo e adequacdo dos novos conceitos
espaciais privilegiariam a realizacédo de aulas diretamente no ambiente natural.

Ainda que o foco de local sejam as salas de aula, as preferéncias sdo direcionadas para
temas que envolva lugares ou elementos da natureza. Conforme a fala; Professor “F” — a sala

de aula, e o pétio da escola, onde possamos encontrar alguns tipos de plantas, e fazer
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comentérios sobre ela. Fala do Professor “L” — A propria escola e o bairro, onde se localiza
a escola Santa Tereza — desse modo, sistematizamos e documentamos informacOes e
aprendizagens. Fala do Professor “E” — Sala de aula, e se possivel levar fruto araticum. Fala
do Professor “A” — Sala de aula, sala de tecnologia, aula de campo realizada no Buraco das
Araras, na regido de Jardim-MS.

Nesta amostra, também ocorreram preferéncias para realizacdo de aula diretamente no
ambiente natural Cerrado, como afirma Professor “D” — Passeios em uma area verde um
parque ou mesmo na escola. Fala do Professor “J” — Uma trilha no Cerrado. Fala do
Professor “I” — Sala de aula, sala de Tecnologia, e aula de campo fazenda ou local com
caracteristicas do Cerrado. Assim, entende-se que as falas dos professores D, J e I, para
escolha de local para realizacdo de aula, essas estdo fundamentadas conforme as referéncias

da teoria vygotskyana, que faz referencia do sujeito no seu contexto local, cultural e social.

As funcbes psicologicas especificamente humanas se originam nas
relacbes do individuo seu contexto cultural e social. Isto é o
desenvolvimento mental humano ndo € dado a priori, ndo é mutavel e
universal, ndo € passivo nem tampouco independente do desenvolvimento
histérico e da vida humana. A cultura é, portanto, parte constitutiva da
natureza humana, ja que sua caracteristica se da através a interacdo dos
modos historicamente determinados e culturalmente organizados de operar
com informag@es. (VYGOTSKY 1998, p.60+)

Caminhos das observacdes dos professores sobre a construcéo do Plano de Ensino I1.

Na etapa final da estrutura do Plano de Ensino Il, solicitou-se aos professores que
apresentassem as suas observacoes gerais do contexto da construcdo. A pergunta possibilitou
para esses sujeitos apresentassem as razfes ao vislumbrarem novas propostas de aula no
bioma Cerrado. Assim, acerca das observacOes gerais, diversas concep¢des didaticas
pedagdgicas condizentes com a proposta desenvolvida no curso foram consolidadas, bem
como, motivacOes e preferéncias para abordarem temas de aula no bioma Cerrado.

A descricdo da etapa observacBes gerais ocorreu no periodo que os professores ja
apresentavam envolvimento e proximidades com a tematica do curso e da pesquisa. Neste
sentido, o conceito da teoria Socio-histérica Zona de Desenvolvimento Proximal contribui
afim de diagnosticar as potencializar e as preferéncias dos professores com 0s conceitos
cientificos ao atribuirem valores de potencialidades pedagogicas nas realiza¢Ges de aula (de

campo) em uso do bioma Cerrado. No conceito (ZDP) Vygotsky (1998, p.113) afirma; a Zona
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de Desenvolvimento Proximal permite-nos delinear o futuro imediato do sujeito e seu estado
dindmico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente que j& foi atingido através
do desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de maturacao.

Assim, o tema bioma Cerrado passou a ser potencializado de forma mais didética, e
apareceu com frequéncias nas propostas pedagogica dos professores com atribuicbes

pedagogicas inserido nas estratégias para aula de campo. Conforme falas:

Professor “A”— Percebe-se que as aulas proporcionam visédo positiva de aprendizagem de
cada aluno, pois o tema proposto “bioma Cerrado”, e a forma como as aulas foram
trabalhadas (aulas de campo, confec¢des de maquetes, utilizacdo de data show), despertar os
interesses dos alunos e aproxima o que foi estudado em sala de aula, como real
enriquecimento para formacédo de cada aluno. O tema abordado € de grande importancia
visto que contem uma variedade de espécies vegetais e animais, constituindo uma riqueza
natural do Brasil.
Professor “C” “- Dificil € encontrar recurso para levar os alunos no Cerrado ”.
Professor “E” — O curso (Caminhos do Cerrado) foi 6timo, aprendi muitas coisas que ainda
nao sabia, tirei muito aproveito do curso e os professores foram 6timos. Enfim tudo saiu bem.
Professor “F” — O curso (Caminhos do Cerrado) foi muito prazeroso, porque ndo ficamos s
no teorico, tivemos aula pratica, onde fizemos uma trilha em volta do Buraco da Araras, foi
magnifico. Adorei o curso foi tudo maravilhoso outro curso como esse deverdo ter sempre.
Professor “G” — Nao podemos deixar de salientar para nossos alunos que a exploracéo da
natureza e utilizacao de seus recursos ndo € atos necessariamente destrutivos. O que os torna
destrutivos ao meio ambiente é a maneira como é realizada, a relacéo entre a qualidade e o
tempo efetivo em que ocorre é que gera o desequilibrio.
Professor “I” - A aula tem por objetivo apresentar o bioma do local onde esses alunos estao
inseridos.

As falas desses professores admitem interagdes com a psicologia Historico-culturais e

envolvem implicaces nas abordagens educacionais.

[...] a teoria Histdrico-cultural apresenta relagcbes entre 0 homem e a
natureza, em que o trabalho e a atividade prética sdo consistentes ao
produzirem seus meios de vida. E aponta que o homem produz indiretamente
sua propria vida material, que essa nocédo de trabalho do homem é encarada
como motor do processo historico; isso ocorre pela producdo que desvenda o
carater social e historico do humano. O homem é um ser social e histérico e
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a satisfacdo de sua necessidade o leva a trabalhar e transformar a natureza,
estabelecer relagdes com seus semelhantes, produzir conhecimentos,
construir a sociedade e fazer historia. No entanto, 0 homem ¢é entendido
COMO um ser em permanente construcao, que vai se constituindo no espago e
no tempo histdrico [...]

Caminhos da bibliografia para o Plano de Ensino 11

Para ultima etapa da construcdo do Plano de Ensino Il, o objetivo foi identificar fontes
bibliogréaficas de preferéncia dos professores para fundamentar a proposta da aula. Nesta
amostram foram apresentados; revistas, projetos, livros do Ensino Médio, entre esses, varias
vezes apareceram fontes bibliograficas de uso em curso de graduacdo. As escolhas de
referenciais apresentadas no Plano de Ensino IlI, ndo apresentaram diferencas quando
comparadas ao Plano de Ensino I, essa amostra foi condizente para firmar que as preferéncias
de referenciais pelos professores sdo heterogéneas, e voltadas para fontes utilizadas na sua
formacdo inicial. Outrossim, conservou a representacao real de como os professores escrevem

referenciais bibliograficos, como confere:

Fala dos professores;

Professor “G” — Revista nova escola.

Professor “F” - Projeto Pitangua. Organizadora Editora Moderna.

Professor “L” — Revista Patio, www, revistapatio.com. br. Infancia e consciéncia escolar
Professor “I” - Ferri, M,G. Warming, E. A vegetacéo de Cerrado brasileiro. editora da USP.
Itatiaia, 1973.

Justifica-se que ndo ocorreram registros nas analises que pudessem indicar limites,
restricdo ou imposicdo para escolhas e uso de Materiais Didaticos. Os professores tém
liberdade para selecionar os materiais que considerem mais essenciais, ou mesmo, ignorar
aqueles que ndo satisfazem as suas praticas pedagdgicas.

Para estas escolhas diretas/indiretas para praticas de se fazer uso dos instrumentos, séo

entendidas com bases nos postulados da teoria Historico-cultural:

A primeira coisa que impressiona 0 experimentador é a liberdade
incomparavelmente maior das operagbes dos sujeitos, a sua maior
independéncia em relacdo a estrutura da situagdo visual concreta. Os
sujeitos, com a ajuda da fala, criam maiores possibilidades de a¢des. Uma
manifestagdo importante dessa maior flexibilidade é que o sujeito é capaz de
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ignorar a linha direta entre 0 agente e o0 objetivo. Ao invés disso ele se
envolve em vérios atos preliminares, usando o que chamamos de métodos
instrumentais ou mediados indiretos, (VYGOTSKY, 1998, p.35).

Parece ser favoravel dizer, os referenciais de nivel de graduacdo representam
conhecimentos reais para esses sujeitos, 0s quais apresentam seguranca com saber cientifico e
pedagogico. Neste sentido, os referenciais de nivel de graduacgdo € arraigado nas concepgdes
desses professores como foco direcional e real para construcéo do saber. Exemplo das falas:

Professor “I” - Ferri, M,G. Warming, E. A vegetacao de Cerrado brasileiro. editora da USP.
Itatiaia, 1973.

Professor “C” — A escultura do tema. Dominio morfoclimatico, Aziz Nacib Ab Saber, 1975.

O quadro seis apresenta as preferéncias individuais dos professores com base nas

estrutura e construcdo do Plano de Ensino II.
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Quadro 6: Representacdo geral das etapas do Plano
Ciéncias da REME - Jardim — MS, setembro de 2010.

de Ensino Il, estruturado pelos professores de

Prof. | Obj-geral Obj-especifico Material Método Avaliacao Local para | Bibliografia
aula

A Abordar Mostrar para alunos a | TICs, livros, artigos. Expositivo Através de | Sala de aula | Livros
variedades  de | importancia do, Explicativo trabalhos e ambiente
recursos do | Cerrado. natural
Cerrado

B Identificar a | Relacionar a | TICs, textos, Expositivo Atividade Ambiente Livro didatico
configuracéo distribuicdo de | mapas em grupo natural
natural do | elementos do meio
Cerrado. ambiente.

C Identificar Caracteriza a | Pétio,livros,TICs. Critico Por Ambiente Livro
caracteristicas, importancia do Cerrado. participativo. | elaboracdo d | natural Paradidaticos
importancia e painel.
vegetais do
Cerrado.

D Reconhecer Relacionar a | Frutas, cereal, Paes, | Expositivo Por dindmica | Ambiente Né&o respondeu
fatores g | importancia da | sanduiches natural. explicativo de jogos | natural
contribui  para | alimentagdo com a cooperativos.
qualidade de | qualidade de vida.
vida.

E Reconhecer Ajudar a preservar os | Livros desenhos das | Explicativo. Avaliacéo Sala de aula. Na&o respondeu
frutas, e | vegetais do Cerrado. frutas, flores. oral.
preservacdo do
Cerrado.

F Importancia das | Conhecer tipos de | Livros, gravuras d | Explicativo Por Sal de aula, | Livros didaticos
plantas do | plantas do Cerrado. plantas, lapis, exposicdo de | patio da
Cerrado caderno. grupos. escola.

G Identificar a | Conhecer o Cerrado, | TICs, mapas, papel. Expositivo. Por Ambiente Revista  nova
distribuicao estimular iniciativa relatérios e | natural escola.
geografia do | critica. seminarios.

Cerrado.

H Formar Conscientizacao da | Passeios. Ambientes | De Por debates. Ambiente Né&o respondeu
consciéncia preservacédo do bioma. naturais, lix&o. observacéo. natural
critica com o
meio natural.

| Despertar lado | Fazer apanhado da | Livros, TICs. Apresentaca Por Sala de aula | Livro
critico sobre o | fauna e flora do 0 e debate Exposicdo de | e ambiente | paradidatico.
bioma Cerrado. Cerrado. grupos. natural

Cerrado

J Nocéo de | Conhecer a paisagem | Livros, TICs. Explicativo Por relatério | Trilha do | N&o respondeu
natureza g é um | que predomina 0 debate Cerrado
Cerrado. Cerrado.

L Entendimento Criar sentimento pela | Plantas. Observagéo Por Prépria Revistas
que terra ndo | natureza, habitos diagnosticos. | escola e o
existe somente | saudavel. bairro.
para nos.
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11. NOS CAMINHOS DOS RELATORIOS FINAIS DO CURSO

No encerramento do curso aos professores foi solicitado um de relatérios sobre as
etapas desenvolvidas. Para esta construcdo ndo foram tracadas etapas nem metas, o objetivo
desta técnica é alcancar a real concepgdo do sujeito sobre o curso. Nestes relatorios foi
possivel observar; concep¢des envolvendo o ensino, a aprendizagem, descobertas, alegrias,
satisfacdo, empolgacéo, perspectivas dos professores pela aula de campo em trilhas do bioma
Cerrado. Fala do Professor “A” - A visita proporcionou um grande enriquecimento a cada
professor ali presente, pois tudo o que foi visto e discutido, pode ser usado como ferramenta
pedagdgica.

Os relatorios foram condizentes com varios momentos da proposta do Plano de Ensino
I1, professores demonstraram reconhecimento do bioma e preferéncias para fazerem uso da
biodiversidade, e atribuiram valorizacdo cientifica, propostas pedagogicas e de manejo com

intuito de preservar o bioma Cerrado.

Falas dos professores:

Professor “D” - Jardim-MS existe Cerrado. No Cerrado existem lugares em que as arvores e
os arbustos estdo espalhados entre plantas menores. Por exemplo, ao redor do Buraco da
Araras.

Professor “G” - Conhecemos as caracteristicas das plantas de mata que tem cascas lisas,
enquanto que as plantas do Cerrado tém cascas grossas. Cada regido tem uma forma de

dizer o nome das plantas.

Durante a realizacdo da aula de campo e principalmente no ato da visita nas trilhas, os
professores apresentaram interesses para saberem nomes de das plantas e dos animais. Varios
elementos foram identificados, ainda que muitos desses no senso comum para grupos de
plantas, aves, insetos, répteis, mamiferos e situacfes diversas. Professores demonstraram
estarem motivados ao fazerem identificacbes usando o nome de elementos durante o percurso
da trilha.

Conforme falas:
Professor “A” - O Cerrado é um Bioma rico em biodiversidade e pode ser trabalhado nas

aulas de geografia e Ciéncias nas escolas. O que se observou apds a visita técnica, é que as
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aulas de campo, também podem realizar com os alunos do Ensino Fundamental e Médio, pois
0 local “Buraco das Araras”, no Cerrado possui uma imensiddo de temas a ser trabalhados,

como: vegetacgéo, clima do Cerrado, fauna, geologia, entre outros.

Professor “D” - A primeira vegetacdo observada foi uma herbacea, que possui tricomas. O
Marolo (Araticum), Bromélias, Guavira que é tipica do Cerrado. Encontramos também
Urucum, fruta de Pau-de-ferro, abacatinho do Cerrado, Marmelo de Anta e outros.

Professor “F” — Nos, um grupo de professores, saimos para uma trilha ao redor do Buraco
das Araras, guiado pesquisamos e descobrimos que além da fauna e da flora o Cerrado é
rico em Biodiversidades. Por que ali também vivem diversos tipos de animais; tatu, ema,
cascavel, lobo-guard e os cupins. Existem também varios tipos de aves como: araras,

tucanos, ema, chupim, curicacas.

Nessa interagcdo dos professores com a biodiversidade do bioma Cerrado tambem se
observou; descobertas de um novo espaco pedagogico, atribuicGes de idéias para método e
estratégias de aula de campo, motivacdes para estarem envolvidos com os espagos do bioma.
Em fim, gestos de certeza de que o Cerrado possa contribuir com esséncias positivas para

melhorias do ensino de Ciéncias.

Falas dos professores:

Professor “D” --“O saber que ndo vem da experiéncia ndo é realmente saber”. Esta frase
sintetiza a diferenca entre uma aula de ciéncia em sala e outra no ambiente natural Cerrado.
Professor “B” - Ficou evidente nos grupos a interdisciplinaridade que o Cerrado pode
proporcionar na pratica pedagdégica.
Professor “G” - O encontro causou grandes expectativas, proporcionou motivacio e
animacao.
Professor “F” - Foi um curso maravilhoso, gostaria que mais curso como este fosse feitos
para que nos pudéssemos fazer, para enriquecer 0s nossos conhecimentos e conceitos como
educadores.

A partir das analises dos relatorios é de se considerar nas falas dos professores, 0s

interesses desses docentes para 0s cuidados e preservagédo do bioma s&o mais consolidados
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nas suas falas, ainda, nestes discursos aparecem conceitos para tendéncias pedagdgicas e
Educacdo Ambiental.

Professor “D” - Participar de um projeto como este € muito gratificante, pois nos leva a
interagir com 0 meio ambiente e nos faz refletir sobre uma porcéo de coisas principalmente
sobre a agdo do homem junto a natureza, as agdes positivas e acdes negativas. A a¢édo do
homem em beneficio da natureza ¢ uma acao em beneficio préprio [...] Neste curso fazemos
exatamente isso, buscamos informacdes junto a mée natureza para que possamos transmitir
tais conhecimentos aos nossos alunos e inserindo-os no ambiente natural para que eles
possam conscientizar do valor do meio ambiente, da biodiversidade que aqui existe. Durante
o percurso fomos observando o Cerrado com o auxilio de um bindculo. E impressionante
como estamos acostumados a observar apenas 0 que esta proximo de nos e perdemos com
iSS0 muita beleza que a natureza nos proporciona.

Professor “G” - As aulas diferenciadas sdo importantes, pois, propiciam aos alunos
aprenderem com as dinamicas podendo explorar melhorar o meio ambiente que as cerca.
Sendo assim, & possivel dar aulas de: Geografia historia matematica, ciéncias, enfim,

trabalhos a interdisciplinaridade.

89



12. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo dessa pesquisa possibilitou contato dos professores com ambiente
natural, a fim de participarem da proposta pedagogica para desenvolvimento e construcdo de
método e estratégias em aulas (de campo) utilizando trilhas do bioma Cerrado, no municipio
de Jardim — MS. Assim, segundo Vygotsky (1998, p.43), a mediacédo caracteriza a relacdo do
homem com o mundo e com o0s outros homens, e os elementos no campo visual séo
percebidos simultaneamente, ou seja, a percepcao visual é integral. Neste sentido, a mediacéo
do sujeito com os elementos da trilha possibilitou a eles desenvolver atividades didaticas
pedagogicas, e por meio de métodos e estratégias podemos considerar que o curso contribuiu
para investigar a proposta da pesquisa, e permiti concluir que:

No primeiro contato com os professores expectativas foram diagnosticadas a cerca das
acOes a serem desenvolvidas no curso, tais como: quando vai ser esse curso? Como vai ser
esse curso? NoOs vamos ser dispensados da sala de aula para participar? Que material preciso
levar para o curso? Tenho que pagar algum valor? Sou professora contratada, se eu assinar
esse TCLE, ndo vou me comprometer de alguma forma? Neste contato percebeu-se;
motivacdo, insegurancas e curiosidade pela nova proposta de formacao e, essas caracteristicas
foram essenciais na tentativa de superar a curiosidade de como seria participar de um curso de
formacdo continuada com realizacdo de aula (de campo) nas trilhas do bioma Cerrado.

Essas arguicOes sdo relevantes, e geraram possibilidade para elaborar a proposta
pedagdgica com desenvolvimento de métodos e estratégias de ensino assistidos para
professores em curso de formacgdo continuada. Conforme Gallimore e Tharp (1988, p.196), os
meios ordinarios da formacdo e treinamento de professores podem fornecer estruturacao
cognitiva, mas, tomados isoladamente, ndo d&do assisténcia aos professores para que
desenvolvam novos repertdrios de comportamentos sociais complexos, necessarios para que
se satisfaca o critério do ensino como desempenho assistido na Zona de Desenvolvimento
Proximal.

As respostas dos professores sinalizaram no questionario semiestruturado as
concepcOes sobre procedimentos das praxis didaticas pedagogicas e o habito para o uso de
métodos e estratégia no Ensino de Ciéncias visto aqui como potenicias ideiais, que
contribuiram para as seguintes conclusdes:

O grupo de professores identificou como uso habitual do método de ensino critico e

inovador — porém, o que denominam de método critico sdo as discussdes/debates entre
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professor e aluno sobre o tema da aula, e inovador quando se faz uso de ferramentas
tecnoldgicas, mas consideram favoravel a realizagdo da prética e pesquisa, centrada no uso da
TICs, desta formar seguindo pelos principios e idéias, Vygotsky (1998) define; as relacdes
tipicamente humanas resulta da interacdo dialética do homem com o meio cultural. Assim, a
importancia da metodologia para o ensino foi destacada pela eficacia dos resultados e a
definicdo de metodologia foi apresentada como argumentos sugestivos e sem
exemplificacdes. Essa variedade de opgdes elencadas pelos professores entende-se conforme
Vygotsky (1998, p.77), que a verdadeira esséncia da experimentacdo € evocar o fendmeno em
estudos de uma maneira artificial, portanto controlavel, é estudar as variagdes nas respostas
que ocorrem, em relacdo as varias mudancas nos estimulos.

Nas concepcdes dos professores, 0s materiais didaticos sdo essenciais para seguranga e
dominio do contetdo e pode gerar motivacdes para o ensino e a aprendizagem construindo
desta forma novos modos de operagdes intelectuais, afirma Vygotsky (1998). Os professores
definem Material Didatico como todo material usado na aula, e afirmam; os biomas séo
suficientes Materiais Didaticos pelas suas especificidades, mas apresenta distor¢cbes no
reconhecimento e distingdo de um bioma e seus elementos, por exemplo; para alguns os seres
Vivos, 0 solo e as plantas ja € o bioma. Essas razdes apresentadas pelos professores no periodo
inicial do curso de formacdo continuada entendem-se conforme Vygotsky (1998, p.81), a
psicologia do desenvolvimento, ndo é a psicologia experimental, e pode fornece a abordagem
da anélise que necessitamos.

As concepcdes de Educacdo Ambiental foram centradas para natureza, ensino e
mundo, e atribuem como objeto de estudos para o Ensino Fundamental o uso da flora. Essa
Optica de natureza € entendida conforme Guimardes (2003, p.33), ao definir que essa é a
postura de tiranizacdo da vida que se parece com um dos eixos da critica do pensamento
Ecologico, ou humanismo antropoceéntrico.

Em relacdo a frequéncia dos professores em cursos de formacdo continuada, o grupo
afirma participar “com frequéncia” em cursos de alfabetizacdo, aprendizagem e Educacio
Ambiental, e justifica que nestas oportunidades a possibilidade de trocar idéias, enriquece 0
nivel de conhecimentos e prepara para o exercicio da profissdo. Os professores nao
reconhecem ou ndo lembram se ja participaram de curso oferecido diretamente no bioma
Cerrado. Com base nas consideracfes das trocas de idéias e aquisicdo do saber por meio
assistido, a dindmica vygotiskyana possibilitou aos professores serem alunos, um do outro,

seguindo os pressupostos da Psicologia Histérico-cultural harmoniosamente aos conceitos da
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Zona de Desenvolvimento Proximal, que diz; o aprendizado no sentido humano pressupde
uma natureza social especifica e um processo através do quais 0s sujeitos penetram na vida
intelectual daqueles que as cercam.

Com relacdo as fontes bibliograficas, os conceitos das teorias pedagodgicas, LDB e
PCNs, os professores afirmam serem livres para fazer escolhas desses referenciais. Conforme
as analises esses professores ndo tem habito de referenciar teorias pedagdgicas em suas aulas,
apresentam inseguranca e desconhecimento de conceitos que possam validar as
fundamentagfes conceituais das teorias pedagdgicas, mas conseguem identificar os tedricos
pelo nome. Quanto aos PCN, ocorrem distor¢des na identificacdo das fontes, bem como, nas
diretrizes desses componentes curriculares. Segundo Gallimore e Tharp (1988, p.196) uma
teoria adequada deve abordar ndo apenas processos individuais de desenvolvimento e
aprendizagem, mas também os contextos sociais nos quais 0s sujeitos se manifestam.

Nas analises que comparou os Planos de Ensino | e Il foi possivel diagnosticar
ocorréncia de desenvolvimentos prospectivos das propostas de métodos e estratégias de
ensino como potencial dos professores. E por meio dos resultados foi real determinar que
esses professores apropriaram-se de métodos estratégias pedagdgicas para 0 ensino de
Ciéncias envolvendo sua proposta na sociointeracdo com 0s signos, conceitos, elementos e
instrumentos da biodiversidade do bioma Cerrado. Assim, é possivel afirmar que os métodos
estratégias pedagdgicas citadas eram potenciais ideais, e apds realizarem o curso de formacao
continuada as suas propostas para aula de campo tornou-se real cientifico. Os alicerces desta
conjectura foram embasados nas premissas conceituais da Psicologia Historico-cultural, que
confere com Vygotsky (1998 p.113) na afirmacdo: o nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a Zona de

Desenvolvimento Proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.
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CONCLUSAO

O desenvolvimento do curso de formagéo continuada com realizagdo de aula de campo
em trilha do bioma Cerrado mostrou forte potencial para construcdo de método e estratégia
pedagogica como suporte metodoldgico para professores apropriarem e utilizar no ensino de
Ciéncias. E sabido que esses professores ja contemplavam alguns conhecimentos sobre o
bioma Cerrado e, que as dindmicas contribuiram para os professores reconhecerem e
mensurar seus conhecimentos como potenciais na utilizacdo dos elementos do Cerrado em
aulas (de campo). As contribui¢cbes do curso despertaram interesses e preocupagdes pelo
bioma, como exemplo na fala do professor “G” — Identificar e compreender a distribuicdo e a
configuracéo do Cerrado brasileiro, incluindo suas formagdes abertas, flores, e ecossistemas
associados. Conscientizar os alunos quanto ao cuidado com o meio ambiente e a
preservacao.

Essas reflexbes contribuiram prospectivamente para entender que os professores
ampliaram suas preferéncias para biodiversidade do bioma Cerrado conforme construiram
conhecimentos no curso; estratégias de aulas em trilhas do Cerrado, visualizar o Cerrado
como material didatico, apropriacfes de metodos estratégias de ensino e prospectivamente
com a Educacdo Ambiental. Assim, o esboc¢o geral das concepgdes docentes apresenta-se em
duas vertentes: as estratégias apresentadas antes do curso centraram-se nos potenciais de
praxis metodoldgicas ideais; e ap0s vivenciarem as estratégias didaticas metodologicas do
curso as suas estratégias de aulas passaram a ser legitimadas com potenciais reais. Neste
sentido, o apoio assistido aos professores para proposicao de estratégia pedagdgica contribuiu
para entenderem o Cerrado como ferramenta potencial para realizacdo de aula (de campo) de
Ciéncias.

Assim, conforme o pressuposto Histérico-cultural, os conhecimentos desses sujeitos
sobre o Cerrado que antes eram potenciais, ideais, involuntarios, passam a ser reais e
voluntérias, e dependerdo cada vez mais do proprio pensamento pedagdgico do sujeito. Na
construcdo do conhecimento em direcdo ao nivel de desenvolvimento real conforme o
conceito Zona de Desenvolvimento Potencial, Vygotsky (1998 p.113) define; o nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
Zona de Desenvolvimento Proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente,

0 que ficou claro para os resultados desta pesquisa.
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ANEXOS

ANEXO A - AUTORIZACAO EMITIDA PELA GERENCIA DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE JARDIM — MS.

ANEXO B — COMITES E COMISSOES. COMITE DE ETICA PARA PESQUISA EM
SERES HUMANOS - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE). DOCUMENTO DISPONIVEL NA PAGINA DA PROPP. UFMS - AGOSTO 2010.

ANEXO C — TERMO DE EMITIDO PELO CONSELHO DE ETICA. TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS DIRETORES DE ESCOLA.
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ANEXO A - AUTORIZACAO EMITIDA PELA GERENCIA DE EDUCACAO DO
MUNICIPIO DE JARDIM — MS.

AUTORIZACAO

Eu, Suzana Lima de Medeiros, brasileira, casada, portadora do nimero de identidade, 532612
6rgdo emissor SSP/MS, Gerente de Educacdo da Rede Municipal de Ensino do Municipio de
Jardim — MS. Rua Vereador Romeu de Medeiros n°. 196, centro, CEP 79240-000. Na
qualidade de titular das atividades de capacitacdo e ensino, conforme a Lei 9394/96, que
seguida por esta Geréncia de Educacdo, autorizo a realizacdo da pesquisa direcionada,
especificamente, aos professores lotados na Geréncia Municipal de Jardim, no ensino
fundamental.

Conforme contato prévio com o0 pesquisador a presente pesquisa refere-se ao projeto;
“Caminhos do Cerrado” desenvolvimento e analise de metodologia do ensino de ciéncias
para escolas publicas de Jardim — MS, desenvolvida por llzo Audicio Meirelles, aluno
inscrito no Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias PPEC - 2010, pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, sob orientacdo da profe., Dr2. Angela Maria Zanon.

Ciente que todas as informacdes coletas com o grupo de professores no decorrer da pesquisa
serdo respeitas e utilizadas de acordo com os procedimentos cientificos pautados pelo parecer
do Conselho de Bio Etica da UFMS.

Jardim, 23 de setembro de 2010.

Suzana Lima de Medeiros
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ANEXO B - Comités e comissGes. Comité de ética para pesquisa em seres
humanos » Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Documento disponivel na pagina da PROPP. UFMS - AGOSTO 2010

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS RESPONSAVESIS
PELOS SUJEITOS DE PESQUISAS

Prezados senhor (a),

O senhor (a) esta sendo convidado a participar em uma pesquisa chamada: “Caminhos
do Cerrado” desenvolvimento e andlise de metodologia do ensino de ciéncias para escolas
publicas de Jardim- MS. O senhor (a) precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, nao
se apresse em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente o que segue, caso aparecam duvidas
pergunte aos responsaveis pelo estudo, qualquer duvida que vocé tiver. Este pesquisa esta
sendo conduzida por 11zo Audicio Meirelles sobre a orientacdo da Dr2. Angela Maria Zanon.

Esta pesquisa tem como objetivo coletar dados para subsidiar dissertacdo de mestrado,
para esta finalidade serd oferecida uma formacgédo continuada para professores de ciéncias.
Através destas informacOes, esperamos que 0s professores possam propor metodologias e
estratégias para aulas de Ciéncias do ensino Fundamental, com a utilizacdo ambientes naturais
(trilhas do bioma Cerrado) do municipio de Jardim, no periodo de outubro e novembro de
2010. Esta formacdo acontecera no periodo de outubro a novembro de 2010.

Sua participacdo nesta pesquisa é totalmente voluntéria, (a) senhor (a) podera recusar-
se a participar ou desisti a qualquer momento sem qualquer prejuizo em relacdo a sua funcéo

(ue ocupa ha escola,

Como professor (a) participante desta pesquisa, inicialmente responderd um
questionario semi-estruturado, e em seguida sera solicitada a construcdo de um plano de aula.
Posteriormente sera agendada a data para aula de campo, com visitas em trilhas do bioma
Cerrado.

Para saida a campo, o projeto ndo dispde de financiamento, desta forma a Gerencia de
Educacgdo esta contribuindo com um veiculo para o deslocamento até o local da visitag&o,

“Buraco das Araras”. O tempo médio previsto para o percurso de 30 km, ida e volta, e a
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realizacdo das atividades pedagdgicas sobre as trilhas sera de 4h. Como suporte, além das
orientacbes para uso de roupas e calcados adequado, serd disponibilizado &gua e protetor
solar. Os professores participantes desta pesquisa, ndo terdo despesas ou compensacdes
pessoais em qualquer etapa desta pesquisa.

A sua participacdo como professor € importante, por meio desta pesquisa levantando e
analisando dados que fornecerd subsidios para os professores repensar metodologias e
estratégias pedagogicas a respeito das melhorias para a educagdo e o ensino de ciéncias, de
maneira que esta possa favorecer outras pessoas com esta pesquisa.

Informo que o professor (a) sujeito da pesquisa tem a garantia de que podera falar com
0 pesquisador I1zo Audicio Meirelles a qualquer momento pelo telefone (067) 92404870, para
esclarecimento de eventuais ddvidas ou para desistir de participar. Se tiver alguma
consideragdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul pelo telefone 3345 7187.

Garanto que as informagbes obtidas serdo analisadas pelo pesquisador, ndo sendo
divulgadas as amostras coletas de nenhum dos participantes.

O professor (a) tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais das
pesquisas e, caso seja solicitado, darei todas as informacg6es que solicitar.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa, € 0S
resultados serdo veiculados atraves de artigos cientificos, em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, de forma a manter em sigilo a identidade dos professores
participantes.

Este termo sera assinado em duas vias de igual teor, sendo uma para o senhor e a outra
para o pesquisador.

Caso concorde com sua participacdo nesta pesquisa, favor assinar abaixo e preencha

os dados abaixo:

Data / /

Assinatura do professor (a)

Data / /

Assinatura do pesquisador
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ANEXO C - TERMO DE EMITIDO PELO CONSELHO DE ETICA. TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS DIRETORES DE ESCOLA.

Prezado (a) Senhor(a),

Os professores desta Geréncia de Educacdo do municipio de Jardim - MS, estdo
sendo convidados a participarem de uma pesquisa intitulada, “Caminhos do Cerrado”
desenvolvimento e analise de metodologia do ensino de ciéncias para escolas publicas de
Jardim - MS”, vinculada ao programa de Pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias PPEC -
UFMS. Esta pesquisa tem como objetivo, a apropriacdo e construcdo de metodologias e
estratégias pedagogicas para o ensino de ciéncias, e sera desenvolvida com professores do
Ensino Fundamental da REME, no periodo de outubro a novembro de 2010.

A participacdo da sua instituicdo nesta pesquisa é totalmente VOLUNTARIA. O
professor (a) podera recusar-se a participar ou desistir a qualquer momento sem qualquer tipo
de prejuizo. Serd solicitada a autorizacdo dos professores por meio de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e entregue aos mesmos. Neste termo estdo expressas
todas as etapas e informag6es quanto aos procedimentos desta pesquisa.

Em primeiro momento o0s professores responderdo um questionario
semiestruturado, em seguida sera solicitada a construcdo de um plano de aula e as orientagcdes
para aula de campo com visitacdo em trilhas do bioma Cerrado.

As atividades solicitadas fazem parte cotidiana dos professores, desta forma nédo
sera provocado nem um desconforto aos participantes durante a execu¢do das mesmas. Os
professores participantes desta pesquisa, ndo terdo despesas ou compensacfes pessoais em
qualquer etapa desta pesquisa.

Informo que o professor (a) tem a garantia de que podera falar com o pesquisador
I1zo Audicio Meirelles, qualquer momento por meio do celular (067) 92404870 para
esclarecimento de eventuais duvidas ou para desistir de participar. Se tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética em pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul pelo telefone 3345 7187.

Garantimos que as informacGes obtidas serdo analisadas, ndo sendo divulgada a

identificacdo de nenhum dos participantes ou das instituicdes, portanto o sigilo sera mantido.
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O professor tem o direito de ser mantido atualizado sobre os resultados parciais
desta pesquisa e, caso seja solicitado, darei todas as informac6es que solicitar.

Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa, € 0S
resultados serdo veiculados através de artigos cientificos, em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, mantendo sempre o sigilo sobre os sujeitos da pesquisa e
as instituicOes a que pertence.

Este termo sera assinado em duas vias de igual teor, sendo uma para o professor

(a) e aoutra para o pesquisador.

Data / /

Assinatura do professor (a)

Data / /

Assinatura do pesquisador
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO UTILIZADO PARA REALIZACAO DAS COLETAS
DE DADOS DAS CONCEPCOES PREVIA DOS PROFESSORES.

APENDICE B — CATEGORIA METODOLOGIA DO PROFESSOR TRASCRICOES DAS
FALAS.

APENDICE C — TABUCAO E SISTEMATIZACAO DAS CATEGORIAS DO
QUESTIONARIO DAS CONCEPCOES PREVIAS DOS PROFESSORES.

APENDICE D - ESTRUTURA DO PLANO DE AULA COM PROPOSTA PARA
AMBIENTES NATURAIS.

APENDICE E - PLANO I, TRANSCRICOES DAS FALAS DOS PROFESSORES.

APENDICE F - PLANO I, ANALISES DAS CATEGORIAS.

APENDICE G - PLANO DE AULAIl.  PROPOSTA DE AULA EM AMBIENTES
NATURAIS (PROFESSORES=A, B,C,D,E,F,G,H,I,J,L)

APENDICE H - MODELO DAS ORIENTACOES GERAIS PARA REALIZACAO DAS
VISITAS TECNICA NA TRILHA.

APENDICE | - MODELO DO CRONOGRAMA UTILIZADO PARA REALIZACAO DA
AULA NA TRILHA.

APENDICE J - MODELO DAS ATIVIDADES DIDATICAS PEDAGOGICAS QUE
FORAM DESENVOLVIDAS NAS TRILHAS DO BIOMA CERRADO.

APENDICE L - ANALISES QUANTITATIVAS DOS CONCEITOS: PLANO DE AULA 1.
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APENDICE M - RELATORIOS DA VISITA TECNICA - BURACO DAS ARARAS,
19/10/2010.

APENDICE N - IDENTIFCACAO DOS CONCEITOS - CERRADO, TRILHAS,
METODOLOGIAS, ESTRATEGIAS DE ENSINO - ESSES REPRESENTADOS NOS
RELATORIOS FINAL DO CURSO.
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APENDICE A - QUESTIONARIO UTILIZADO PARA REALIZACAO DAS
COLETAS DE DADOS DAS CONCEPCOES PREVIA DOS PROFESSORES.

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSQ DO SUL

Programa de pos-graduacdo mestrado em Ensino de Ciéncias. Linha de
pesquisa em Educacdo Ambiental e a Formacéao de Professores.
Coordenadora do programa: Professora Dr2. Maria C. Piazza Recena
Orientadora do projeto: Professora Dr2. Angela Maria Zanon

Mestrando: llzo Audicio Meirelles

A seguir estdo representadas algumas questfes, e vocé como nosso convidado especial pode
ficar bastante a vontade para expressar as opinies. Sua contribuicdo € valiosa nesta pesquisa,
a qual objetiva a proposicao de elementos metodoldgica que possam contribuir com melhoria
para as préaticas de ensino de ciéncias.

QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

CATEGORIA METODOLOGIA

1- Como ¢€ caracterizado o método que vocé mais utiliza em suas aulas de ciéncias? Explique.
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2- Em suas préticas para aulas de ciéncias, qual material vocé usa com mais freqiéncia? Por

qué?

3- Qual é a metodologia que vocé considera como mais importante para uma boa aula de

ciéncias? Por que?

4- Em sua opinido, por que metodologias adotadas pelos professores de ciéncia sé@o

importantes para uma boa aprendizagem dos alunos? Comente.

5- Como vocé define metodologia de professores para aulas de ciéncias? Por qué?
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CATEGORIA MATERIAL DIDATICO

1- Vocé costuma produzir materiais didaticos para suas aulas de ciéncias? Quais materiais?

Por que produz estes materiais?

2- Vocé acha que material didatico é essencial para aprendizagem dos alunos? Por qué?

3- Em sua opinido, o que é um material didatico? O que vocé considera como material

didatico que possa ser utilizado em aulas de ciéncias? Por qué?

4- Em sua concepcao os biomas brasileiros apresentam suficiéncias para serem utilizados

como ferramentas pedagdgicas? Por qué?
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5- Com qual bioma vocé trabalha mais em suas aulas de ciéncias? Por qué?

CATEGORIA EDUCACAO AMBIENTAL.

1- Como vocé identifica a Educacdo Ambiental para o ensino fundamental? Comente.

2- Vocé utiliza recurso da fauna e flora para suas aulas de ciéncias? Quais? Por

qué?

4- Quais dos recursos da natureza vocé utiliza com mais frequéncia para suas aulas de

ciéncias? Por qué?
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5- Qual é a sua concepcao sobre a Educacdo Ambiental para ensino de modo geral? Por qué?

CATEGORIA CAPACITACAO CONTINUADA

1- Com que freqiiéncia vocé participa de curso para formacdo continuada em sua area de

formacdo? Por qué?

2- Cursos de formacéo continuada que vocé participa ou ja participou, apresentava como foco

principal qual temética? Por qué?

3- Voceé ja participou de curso de capacitacdo continuada que envolva ambientes naturais?

Qual ambiente natural? Por qué?
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4- Como vocé define a sua participacdo em curso de formagdo continuada? Por qué?

5-Vocé conhece curso de capacitagdo continuada para professores de ciéncias, que seja
oferecido diretamente sobre as trilhas do bioma Cerrado? Qual curso? Em que local foi

oferecido ou oferece este curso?

CATEGORIA ABORDAGEM TEORICA METODOLOGICA

1 Quanto a escolha dos conteddos (livros/textos etc...) que costuma usar para suas aulas de

ciéncias € da escolha de quem? Como é escolhido o material?

2- VVocé costuma abordar em suas estratégias para aula de ciéncias algum tedrico? Qual? Sim,

por qué? Né&o, por qué?

3-Vocé costuma consultar os PCN/s - Parametros Curriculares Nacionais, para nortear 0s
conteddos das séries que vocé ministra aulas? Se sua resposta for sim. O que os PCN/s falam

sobre os contetidos do Ensino Fundamental? Comente.
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4- O que vocé sabe sobre a teoria “Sécio-historica” de Vygotsky? O que vocé acha desta

teoria? Comente.

5-Entre os tedricos a seguir, qual deles vocé encontra mais afinidades, para referenciar
durante suas aulas de ciéncias.

A- JeanPiajet

B- Ausubel

C- Vygotsky

D- Paulo Freire

E- Bachelar

F- Outro

6- Com qual finalidade vocé costuma consultar a Lei 9394/96, LDB-Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional. Com que frequéncia VOCé

consulta?

Nossos agradecimentos, pela sua valiosa contribui¢éo para esta pesquisa.
l1zo Meirelles

Dr2. Angela Maria Zanon
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APENDICE B - CATEGORIA METODOLOGIA DO PROFESSOR TRASCRICOES

DAS FALAS.
1- Como é | -O método mais utilizado para tratar desse tema é através de
caracterizado o0 | palestras, exposi¢Oes de vidros que trabalham especialmente com

método que vocé mais
utiliza em suas aulas

de ciéncias? Explique.

0 emocional.

-Aulas expositivas, seminarios, através destes, com certeza
enriquece o conhecimento dos alunos e também de quem estiver
interagindo com eles.

-Métodos explicativos através de pesquisas e trabalhos elaborados
pelos alunos, pois nestes trabalhos eles podem estar realizando
com pessoas da familia que lhe ajudem a entender melhor e
voltando para a sala de aula estaremos discutindo geral.

-De forma critica, onde professores e alunos interagem na
construcdo de uma consciéncia ligada aos problemas ambientais,
vendo o ecossistema como parte fundamental da vida.

-As questdes sobre seca a falta de chuvas, a diferenca do passado
sem 0s grandes s prédios e construces.

-O método desenvolvido em analise socio critica para que o aluno
sinta-se parte integrada no meio no qual ele vive, tornando, assim,
0 ensino uma forma de conscientizar o aluno no seu ambiente de
estudo.

-Abordagem sobre praticas ambientais, de modo a formar atitudes
e cidaddos conscientes em rela¢do ao uso dos recursos naturais.
-Construtivismo, planejamentos com flexibilidades para que o
educando possa se um agente participativo do ensino e
aprendizagem.

-Minhas aulas sdo simples, temos livros didaticos, materiais
pedagdgicos para aulas praticas e sala de tecnologias. Trabalho o
tema na sala, elaboro um bom questionario no maximo com 10
questdes, os alunos fazem desenhos sobre o assunto e fecham com

uma pesquisa boa na sala de tecnologia, eles adoram.
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-Inovador, deixando que o aluno faga as primeiras perguntas ao
professor sobre o contetdo.

-Uso o livro, dindmicas, explicando, dando exemplos de plantas,
seres vivos, como sdo, como e onde vivem etc... (do que se
alimentam etc...)

-O método que eu mais utilizo é a prética, através de livros
adotados.

-Data show, televisdo, videos, pesquisa, recortes, leituras, retro
projetor. Acredito que assunto € amplo, rico, uma das disciplinas
mais interessantes, cabe ao professor criar, inovar, despertar em
seus alunos a curiosidade, a vontade de saber se passar nesse
mundo aos aspectos biologicos.

-Né&o respondeu.

-Né&o respondeu

2- Em suas praticas
para aulas de ciéncias,
gual material vocé usa
com mais frequéncia?

Por qué?

-Livros, internet, videos. Porque eu busco resolver a fazer que os
alunos aprendam, a saber, os porqués das aulas de ciéncias e o
porqué da fauna e flora.

-Para o desenvolvimento das aulas, os materiais que uso € os livros
didaticas que sempre temos a disposicdo e sdo materiais
tradicionais, mas de grande valia e agora que temos a tecnologia
ao nosso alcance nas escolas, 0 uso do data show tem despertado
bastante o interesse dos alunos.

-Procuramos usar o maximo de material, coisa moderna que possa
estar despertando o interesse e fazer com que o aluno leia,
pesquise, essa disciplina exige que o professor trabalhe o concreto.
-(Através de textos, leituras, cartazes conversas, explicacdo sobre
0 assunto).

-Saindo da sala de aula com os alunos mostrando as arvores,
explicando 0s novos.

-Utilizo materiais encontrados no colégio.

-Elaboramos esquemas, tipo quando falamos de reproducdo em

seus cadernos para que nada se perca e no final do curso eles
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podem olhar tudo o que fizeram, analisamos solo, coletamos
seixos e cascalhos etc...

-Data show, documentario, outros. Pois através desses métodos 0s
Educandos conseguem visualizar de uma forma mais real o
conteldo trabalhado.

-Para 0 ensino de ciéncias (Educacdo Ambiental) nas salas de
aulas, séo utilizados diversos materiais para o desenvolvimento
das aulas, como: livros didaticos (colecdo, livros projetos
(araribd), uso da internet para realizacdo de pesquisa de acordo
com o tema). Data show, para visualizagdo de imagens remetentes
a degradacdo ambiental, meio ambiente e artigos que
demonstrarem sugerir idéias, sensibilizagdo sobre o uso correto do
Meio Ambiente (socioambiental). [As aulas de campo séo
indispensaveis para melhorar o desempenho dos alunos, de forma
a contribuir para um melhor aprendizado].

-Livros  didaticos, videos, documentarios, filmes, aulas
expositivas.

-Nas aulas de Educacdo ambiental, eu procuro utilizar slides,
aparelhos de som, cartazes e outros recursos de informaticas.

-O proprio tempo em que estamos vivendo, as doencas,
gueimadas, a falta de agua, a economia do dia a dia, 0 nosso
proprio Rio Mirando, o baixo nivel de agua.

-Videos, aulas praticas, textos e discussao.

-Material concreto. Porque o0s alunos carregam consigo um
conhecimento de mundo, ou seja, ele tem conhecimento daquilo
que acontece no dia a dia. E talvez alguns livros trazem muita
teoria.

-Data show, Para apresentacdo em slides, como palestras e filmes.
Aparelhos de som. Aprendendo muasicas e preparos de
coreografias e teatro em mimicas, videos interativos com alunos.

- Os materiais mais utilizados para esse conteudo é o de matérias

jornalisticas, impressos onde trata de assuntos atuais do meio
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ambiente. Os videos também, pois desenvolvem o lado emocional

do aluno.

3- Qual é a
metodologia que vocé
considera mais
importante para uma
boa aula de ciéncias?

Por qué?

- A metodologia do trabalho do professor como um parceiro. Aula
com debates tratando de temas do dia, tornando cada assunto
envolvente para o cotidiano do aluno.

-ldas a campo, passeios. Porque sairemos da teoria levando os
alunos mesmo para a pratica, conhecendo, assim, o concreto.
Quanto ao meio ambiente, considero fundamental.

-O método tedrico e prético, pois os dois andam juntos.

- A aula que vocé coloca o aluno frente a frente do que vemos e
temos nos livros, ndo tem como uma aula de campo, eles
apreendem bem mais e vao levar esta informacdo para o resto de
suas vidas.

-“Acredito que a pesquisa na pratica”. Isso faz com que o aluno se
interesse, o professor tem que procura levar seus alunos para fora
de sala para ndo viver uma aula rotineira como ja comentei, € uma
das disciplinas mais amplas, exige que o professor seja criativo.

-A mais importante é aquela que o professor saiba se expressar e
que o aluno entenda.

-A prética, porque a crianca aprende vendo, € através do tato, mais
vale a pratica do que a gramatica.

-Procuro falar a linguagem do aluno para mim se ele néo estiver
interessado no assunto, minha aula ndo € legal, procuro estar com
eles tanto nos exercicios, como nas pesquisas.

-Aulas expositivas, pesquisas e construcoes do conhecimento. Para
assim deixarem com que o educando fagca na pratica creio que o
aprendizado é melhor.

-Aulas praticas de campo, pois desenvolve e forma atitudes de
modo a tornar o tedrico mais préximo real, além de melhorar o
aprendizado e despertar curiosidades nos alunos.

-Aula de campo, ou seja, aula pratica, onde o aluno possa verificar
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0 ambiente a consciéncia sobre suas agdes no meio em que Vvive.
-De laboratdrio, na qual o aluno interage com material concreto. E
principalmente que o educando aprende melhor.

-A pesquisa, as palestras, mostrar as nossas crian¢as o nosso dia a
dia, o valor que esta se passando com os animais vindo para dentro
de nossas casas com as queimadas.

-Aula prética ou de campo, pois o0 aluno entra em contato com
aquilo que se quer ensinar a problematizar.

-Participacdo geral do aluno. Porque somente teoria passada do

livro ou apostila cansa mesmo e ndo desperta nenhum interesse. ’

4- Em sua opinido,
por que metodologias
adotadas pelo
professor de ciéncias
sdo importantes para
uma boa
aprendizagem dos

alunos? Comente.

-Para saber um resultado eficaz € fundamental que a aula seja
interessante trazer temas da educacdo ambiental, pensando numa
forma de trazer resultados, € fundamental que o professor possua
uma metodologia diferenciada para o tema, ndo cair na banalidade.
-Porque através da metodologia levara os alunos para um foco, ou
seja, uma ideia central sobre aonde quer chegar.

-Vejo que ciéncia € uma disciplina que tem para trabalhar fora de
textos enormes, regras como gramatica, acham que usa mais da
pratica com o concreto.

-Sim pelo simples fato de que depende diretamente da didética e
dindmica do professor na transmissdo do conhecimento cientifico.
-Para que no futuro eles nenhum uma visao mais ampla em relacéo
ao desmatamento, as queimadas o desmatamento e principalmente
sobre as grandes carvoarias na nossa regido.

-A aula de Educacdo ambiental precisa ser dinamica, instigativa.
Sem ter participacdo do professor nesse sentido ndao ha
aprendizado.

-Contribui para o desenvolvimento intelectual e social do aluno no
meio onde ele desenvolve suas atividades no dia a dia.

-“O professor tem que ser flexivo, ndo consideramos como método
de ensino somente o ‘curriculo”, mas elaborar aulas interessantes,

voltadas para préaticas sustentavel dos recursos naturais. Levar em
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consideragdes também a opinido dos alunos sobre “meio
ambiente”. Tentar conscientizar e sensibilizar os pequenos
cidadédos sobre a importéancia da natureza.

-Porque estd ai 0 bom andamento de uma aprendizagem, se a
metodologia vier de encontro ao educando, ele aprende com mais
facilidades.

-Ndo posso fica la na frente falando até dar sono, em uns alunos,
procuro métodos que eles gostem. No livro deles da (72) tem tipo
14 péginas falando de um assunto, fagco um resumo com eles, tipo
2 ou 3 paginas e ja vamos para 0s exercicios elaboramos esquemas
e pesquisas na net, depois retorno.

-Mais interessante e realista.

Porque todo o assunto e valido.

-Porque através das metodologias é que o professor consegue
transmitir com mais clareza seus objetivos sobre o assunto.

-Tudo que vamos desenvolver tem que haver metodologia, isso
trés o beneficio de um bom trabalho e um resultado positivo.
-Porque a educacdo ambiental faz parte do dia a dia de cada ser
humano e colocando isso de forma bem interessante, teremos
sempre pessoas orientadas e conscientes do seu papel na natureza.

Né&o respondeu.

5- Como vocé define
metodologia de
professores para aulas

de ciéncias? Por qué?

-Metodologia sem textos gigantes, com 50 perguntas para a prova.
Porque fui formada estudando textos gigantes e ndo aprendi nada,
hoje aprendo com mais facilidades.

-Como fator fundamental no bom andamento de uma aula na
formacdo do conhecimento cognitivo é trafico do aluno.

-Bem, como na minha aula eu sé trabalho com educacéo infantil e
ensino fundamental até quanto ano teremos Vvarios projetos como
passeios no rio Mirando par amostrar a eles o baixo nivel das
aguas.

-Metodologia da pesquisa. O professor deve estimular seus alunos

guanto a pesquisa, leva-los sempre ao laboratério; se ndo ha
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laboratdrio na escola entdo procurar fazer as aulas praticas em
sala de aula.

-Para a contribuicdo do desenvolvimento cognitivo do aluno no
campo do ensino e aprendizado e algo sendo fundamental sem o
aprendizado ndo seria possivel o bom andamento dos trabalhos em
sala de aulas.

-A metodologia e a técnica, 0 modo de trabalhar os conteddos em
salas de aula. O professor tem que tornar a aula sempre
interessante aos alunos, usando técnicas e aulas bem elaboradas,
seguindo tempo de execucdo e procedimentos adequados para
cada aula.

-Quais serdo os metodos por eles aplicados no decorrer da aula,
pois se ndo houver um planejamento com metas estabelecidas
corre o risco de o objetivo ndo ser alcancados.

-Temos que planejar tudo, elaborar bem para ficar menos
causativa devo seguir a metodologia.

-Baseada na literatura pedagdgica.

-Cada professor tem o seu método. O importante € o professor
transmitir ao aluno que ele sabe.

-Otima

-Toda aula tem que ser muito criativa, a ciéncia ndo fica atras, a
aula tem que haver método para ndo ficar somente na fala.
Método, pesquisa, recortar, ler, trabalhar grupos, seminarios.

-Né&o respondeu.

-As metodologias.

-No meu ponto de vista, é preciso ter uma metodologia atualizada,
buscando alcancar a realidade dos alunos e sabemos que para isto
é necessario buscar novidades.

-Acredito em metodologia que ndo concentrem a atencdo no

professor, mas no construtivismo entre este e 0s alunos.
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1-Método mais usado

2-Materiais de uso mais

frequente

3-Metodologia mais

importante

4-lmportancia  da metodologia

aprendizagem

para

-Abordagem praética. = 2
-Construtivismo = 1
-Anélise socio critica= 1
-Inovador =1

-Uso de livros =1
-Método visual = 1
-Materiais = 1

-Métodos explicativos = 1
-Método expositivo = 1

-N&o responderam =3

-Livros didaticos = 4
-Data show = 2
-Solo=1

-Video =3

-Material de colagem = 1
-Arvores = 1

-Textos =1

-Rio Miranda = 1
-Cartaz=1

- Slides=1

-Material concreto = 1

- Internet=1

-Teodrico pratico=1
-Saida a campo =4
-Participacdo geral = 1
-Aula préatica = 3

-A pesquisa = 4

-De laboratério = 1
-Aula expositiva = 2
-Falar com aluno =1

-Professor como parceiro = 1

-Por que a EA ndo faz parte do humano = 1

-Para bom resultado = 7

-Clareza do assunto = 1

-Porque todo assunto é valido = 1
-Mais interessante e realista = 1

-Fazer resumo=1

-Aula de EA sem a participagdo do professor = 1

-Saber no futuro sobre queimada s= 1

5-Defini¢do de metodologia

-N&o encontrar no professor = 1

-Em buscar novidades = 1
-Metodologia sem texto gigantes = 1
-Como fator fundamental para aula =
1

-Projeto de pesquisa = 1

-Projeto de passeios = 1

-Contribuicdo para o desenvolvimento
cognitivo=1

-Metodologia é a técnica (modo) = 1
-Um planejamento = 1

-Baseada na literatura pedagégica = 1
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Vocé -Sim =15

costuma -Né&o = 01

produzir

material

didatico?

Vocé -Sim, porque o aluno precisa de um ponto de apoio.

considera o | -Sim, as aulas atrativas motivam o entendimento dos alunos.

material -Sim, porque professor sem material ndo tem sua seguranca.

didatico -Depende, ndo vale ter tudo se o professor ndo dominar o contetudo corretamente,
essencial esse material didatico.

para aulas | -Eu acho que além dos livros didaticos deveria ter mais pesquisas de campo,
de ciéncias? | principalmente com as criancas da educagéo infantil e ensino fundamental.

-Sim, é essencial se for bem explicada.

-Néo, pois cada pessoa desenvolve suas capacidades cognitivas de forma distinta e
deste modo ndo ha necessidade do uso deste ou daquele material didatico em
especifico (basta o desejo de conhecer).

-Sim, é importante o uso do material didatico, pois precisa-se seguir um roteiro,
ou seja, toda aula precisa de um seguimento.

-Sim, porém, ndo é tudo, tem que saber utilizar esse material.

-Livros, internet é o que temos p/ ndo é importante.

-Sim, mais realista.

-Sim porque é facil para o professor explicar mostrando o contetdo e a crianga
aprende com facilidade.

-Sim, porque através dos materiais, nGs como profissionais podemos alcancar o
nosso objetivo, esclarecendo o assunto trabalhado.

-Nao somente o material, ndo é necessario. O professor conta muito na hora, s6 0
material ndo basta, como também o professor sem recurso nao pode fazer milagre,
“ Uma aula bem administrada ¢ todo um conjunto”.

-Sim, porque com ele eu posso planejar aulas e sempre dar uma sequéncia nos
assuntos que estou levando aos meus alunos.

-Sim — pois sem o material didatico vocé nao consegue trabalhar, porque é 0 nosso

COmego.
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1- Como vocé
define a
Educacéo
Ambiental
para o ensino
fundamental?

Comente

-Sim, a educacdo ambiental de casa um é que eles podem ser
ferramentas pedagdgicas.

-No meu ponto de vista, é conscientizar os cuidados com a natureza, o
meio em que vivemos “planeta terra” em todos os aspectos.

-De extrema importancia, pois vem acontecendo na natureza talvez
tenham mais consciéncia.

-Depende muito da escola, do professor e do municipio.

Através de palestras com pessoas capacitadas mostrando que nés, seres
humanos, necessitamos mais da natureza que depende dela
principalmente para nossa sobrevivéncia.

-Como uma forma de conscientizacdo da importancia da preservacao do,
meio ambiente.

-Criticas, falta de apoio dos 6rgdos governamentais para que os alunos
ndo fiquem s6 em sala de aula, mas que os alunos possam fazer vistas
técnicas para conhecer a natureza preservada.

-Educacdo ambiental estd sempre presente nos contetdos ministrados.
Tem grande importancia para o ensino fundamental, pois alunos do
Ensino fundamental tém idade adequada para uma sensibilizacéo
ambiental, visto que podem passar a ter novos comportamentos,
poupando recursos naturais disponiveis as futuras geracdes.

-De fundamental importancia. Se bem trabalhada e sempre um conjunto,
pois com essa faixa de idade a compreensdo [e maior e a visibilidade
também].

-Educacdo ambiental tem que ser mais forte, os alunos e o mundo
precisam urgentes aprende mais sabre isso.

-Sim folhas, tipos de caules tipos de solo. Porque chamam mais aten¢édo
dos alunos.

-Sim porque é assim que podemos ensinar 0s alunos a conservar 0 meio
ambiente.

-Otima, porque todos os temas que aprende a respeito a natureza.
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-Considero importante!!! Desde cedo é importante a conscientizacao
para que eles saibam enxergar valorizar, a entender o significado a
cuidar do mundo que vive.

-De grande importancia para a formagdo de pessoas conscientes de que
deveriam cuidar dos recursos que a natureza nos oferece.

-E uma educacio para que possamos identificar os problemas do meio

ambiente e de suma importancia para o ensino em geral.

2-Vocé utiliza
recurso da
fauna e flora
para suas
aulas de
ciéncias?Quai

s?Por qué?

-Sim

-Sim, em uma parceria realizamos uma aula de campo em que levamos
nosso aluno para conhecerem a vegetacao e os tipos de rochas do nosso
Cerrado.

-Sim, pesquisa, data show, trabalho em grupo, individuais, recortes,
leituras, palestras. Quando mais recurso mais interessante fica a
disciplinas.

-Nao.

-Sim, os animais. Porque trabalho com alfabetizacdo e comeco com
A=arvores B=beija-flor C=cachorro, D= Dinossauro e assim por diante:
ja perguntando e explicando o seu habitat natural.

-Sim, folhas, tipo de caules tipos de solos. Porque chamamos mais
atencdo dos alunos.

-Sim, esse ano ja pesquisei com meus alunos o solo, tipos de solo uma
folha, por exemplo, p retirarmos a clorofila.

-Raramente, as vezes flores, semente, algum invertebrado, liquens,
algas. Eu creio que esses podem ser utilizados sem agredir ao meio.
-Sim, realizei muitos projetos sobre 0s recursos naturais da regido de
Jardim, como tema “a Ecologia e a escola”, de forma a levar os alunos a
conhecer sobre os tipos de solos, Buracos das Araras, na qual o local
compreende a uma diversidade de fauna e flora.

-As vezes, para contribuir na ampliacdo do conhecimento cognitivo dos
alunos.

-Sim, tais como folhas, flores e outros.

-Sim, na nossa escola ela é toda arborizada com plantas que as proprias
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criangas plantam para enfeitar a escola.
-De certa forma, depende da disponibilidade do professor e
principalmente do processo que leva o aluno a fazer contato com esse
material.

-Muito. Em geral o que possa, pois é dai que vem a bagagem toda para a
aula de ciéncias.

-Na coordenacdo, orientagdo todos os professores, desde o jardim ao
ensino fundamental 11, onde buscamos ter aula diferenciada em contato
com as naturezas, idas ao balneério, passeios e caminhadas ecoldgicas,
plantagdo de arvores.

-Sim, a fauna e flora regional, porque as criangas precisam conhecer o

espaco onde vivem.

3- Quais o0s
da

natureza voceé

recursos

utiliza com
mais
frequéncia
para suas
aulas de

ciéncias? Por

qué?

-Na&o respondeu.

-Nos planejamentos dos professores, buscando também cumprir com o
P.P.P, utilizando as plantas, arvores. Porque através da natureza levamos
para a sala de aula reflexdes para a vida.

-Séries inicias-chuva, vento, animais etc... Porque eles tém a nocéo
desses recursos, tem informacéo disso.

-Na maioria das vezes partimos da apresentacédo visual ao préprio meio e
solar.

-Plantas e solo, e mais o dia a dia deles e sua realidade.

-Plantas, agua, porque sdo imprescindiveis para a vida.

-Agua.
-“Solos”,

relacionados com uso e ocupacéo do solo, e com a fauna e flora.

“rochas”. [Esses recursos naturais estdo extremamente
-Aula de campo, idas ao rio, matas, através do contato do educando com
0 meio ele pode sensibilizar-se e ter uma mudanca de habito ou atitudes.
-Solo e plantas.

-Fauna e flora, pela presenca das cores e formas.

-Geralmente as plantas. Porque é muito simples.

-As partes das plantas, porque no ensino fundamental é mais simples.

-Pesquisa — em seguida com recortes e colagem. E onde o aluno
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realmente corre atrds é obrigado a ler a recortar e saber exatamente o
que esté fazendo
-O Nosso Cerrado, porque esta mais préximo do nosso dia a dia.

-Plantas, raizes.

4- Qual a sua
concepcao de
Educacéo

Ambiental

para o ensino
de modo
geral? Por

-Na&o respondeu.

-A educagdo ambiental é essencial, porque através dela podemos passar
a mensagem de que a natureza esta ai, ela é nossa, mas precisa ser
cuidada com muito carinho e atencéo.

-Um assunto muito interessante, que de fato tem que ser tratado com
respeito e consideragao.

-E muito boa para que possamos dar valor a natureza.

-E muito importante, porque toda independente da idade devemos
contribuir para que conservados o meio ambiente.

-Se for bem trabalhada, contribuird muito.

-Faca 0 meio esté sendo destruido e nds ndo podemos fazer, pois como
vou convencer um lavoureiro a ndo destruir uma enorme mata para
plantar cana-de-acUcar? Eu, eu ndo sei o que é certo mais.

-Tem que ser bem pensado e trabalhado, pois existem pessoas mal
preparadas e sem a real idéia do que seja educagdo ambiental.

-A educacdo ambiental esta relacionada com o nosso dia-a-dia, nossas
atitudes e éticas. E importante que a educacio ambiental seja estudada
desde o ensino fundamental até a formacdo académica, e também sejam
trabalhadas de modo informal, em empresas, inddstrias, agéncias, pois
dessa forma o cidad@o pode conservar 0s recursos naturais de hoje, para
que futuras geracdes possam usufruir os mesmos com abundancia.

-Falta muito para ser um ensino de qualidade, recursos e cursos de
qualidades de capacitacdo um por ano.

-E através da educacdo ambiental que nas escolas que teremos um
mundo melhor. Nosso planeta requer cuidado, e isso comeca em casa e
nas escolas.

-Pra que no futuro tenha uma vida saudavel, através do meio ambiente

gue passamos ter salde, harmonia equilibrio, principalmente.
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-Acho que deveria ter mais politicas publicas diretamente algumas ao
reflexo educacional no intuito de construir mentes que pensem na
preservacdo do meio ambiente.

-Fundamental para todos. Porque hoje vem acontecendo tanta coisa com
0 ensino ainda precario ja tem alunos conscientes.

-E 0 cuidado com o meio em que vivemos, e cada dia que passa,
percebemos o0 quanto a natureza esta sofrendo com o descaso do homem.
-Assim como para o fundamental, considero essencial para todas as

esferas do ensino, vista a necessidade do nosso planeta dos cuidados.
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1-Quanto a escolha dos
contetdos (livros/textos
etc...) que costuma usar
para suas aulas de
ciéncias é da escolha de
quem? Como é

escolhido o material?

-Minha e da coordenadora, escolhido conforme as minhas
necessidades.

-Né&o respondeu

-Livros, revistas, jornais.

-Os professores.

-Através de um consenso dos professores.

-Os livros sdo escolhidos por uma comisséo de professores.
-Temos encontros anuais com as editoras e selecionados os que
mais gostamos, tipo 2 opc¢des, depois recebemos ele as vezes
vem o que escolhemos.

-Da escola, ou eu proprio escolho o material que vou usar, de
acordo com o referencial curricular.

-Os livros sdo escolhidos pelos professores e aprovados pela
Geréncia de Educacdo. Reunido com todos os professores da
REME para a escolha do livro didatico.

-Do governo do Estado, que manda para as escolas os temas que
devem ser trabalhados durante o ano, mas o professor pode
realizar algumas alteracdes.

-Pesquisa na internet. E também conservamos com professores
da area de ciéncias.

-Os livros sdo escolhidos pelos profissionais da area de ciéncias,
e eu trabalho na coordenagdo da escola e gerenciamento sdo as
professoras quem escolhe.

-Através de pesquisas e consultas escolares.

-Néo sei quem escolhe e manda, sei que o correio que larga nas
instituices de ensino, mas ndo tem problema, professor nasceu
professor e artista (ele consegue)

-E escolhido entre todos os professores da rede municipal,
conforme a escola recebe o0s livros os professores analisam
depois é escolhido um dia onde todos tem a oportunidade de
chegar a um acordo, o porqué daguele determinado livro.

-Geralmente devem seguir o plano do MEC.
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2- Vocé
abordar

costuma
em  suas
estratégias para aula
de

tedrico? Qual? Sim,

ciéncias  algum

por qué? N&o, por qué?

-Né&o, porque os alunos sdo de idades de adolescentes.

-Digo palestrantes, como responsaveis pelo meio ambiente em
Jardim e pessoas que sabemos ter capacidade para palestrar nesta
area.

-N&o, por que trabalho mais com alfabetizagdo e procuro
trabalhar ciéncias nos dados do dia a dia aluno.

-N&o, os alunos ndo dominam teoria.

-Nunca dei aula de ciéncias.

-Sim, para ter um parametro, uma referéncia a seguir.

-As vezes livros, revistas, artigos.

-Néo

-Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro.

-Né&o respondeu

-Néo, as coisas ideias evoluem e as pessoas tambem.

-Sim, porque a teoria também é importante.

-Sim por que € importante.

-Néo, porque véo surgindo outros assuntos do momento, mas
claro que ndo fugimos 100% da grade curricular.

-Né&o respondeu.

-N&o. Pois me interessei agora tenho outro conceito sobre as
aulas de ciéncias procuro mudar isso com certeza. Trabalho com

alfabetizacdo. Trabalho ciéncias ndo profundamente.

3- Vocé costuma
consultar os PCN/s —
Parametros
Curriculares
Nacionais, para

nortear os conteddos
das séries que vocé
ministra aula? Se sua

reposta for sim. O que

-Nas aulas da faculdade ja consultei, mas ndo lembro.

-Né&o.

-Néo

-Tudo gue é importante para os alunos.

-Todo o contetido é importante para os alunos.

-Né&o respondeu.

-Uso os livros didaticos que os alunos tém eles ja estdo dentro
dos PCN.

-Sim, tem que ser de acordo com a realidade do educando e nas
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0os PCN falam sobre os
conteudos do ensino
fundamental?

Comente.

experiéncias ja adquiridas.

-Né&o.

-Néo

-Sim, de acordo com os PCN as aulas do ensino fundamental
devem ser interdisciplinar.

-Os professores seguem geralmente os PCN/S para que seja
elaborado o plano de aula.

-Sim, sempre falam a mesma coisa, educacéo tradicional.

-Tenho ler os PCN/s, mas fiquei traumatizada com um curso que
fiz porque os ministrantes s6 davam as perguntas e o cursista
procurava as respostas e lia depois, (sempre estava tudo certo,
ndo entendi nada de PCN até hoje).

-Nos PCN ¢ dito que importancia de trabalhar as matérias
interdisciplinares independente da matéria, € necessario
acrescentar em todas, trazendo de uma forma interessante e
motivadora “temas transversais”.

-Sim quando surgem ddvidas relacionadas a album tema.

4- O que vocé sabe
sobre a teoria “Socio-
historica” de
Vygotsky? O que vocé
teoria

acha desta

comente?

-Né&o respondeu.

-Mostra a importancia do cognitivo e socializacdo uns com 0s
outros.

-No momento ndo tenho como responder. Li Vygotsky, mas ndo
me lembro sobre esta teoria.

-Né&o.

-Né&o conheco.

-Se 0 individuo esta inserido a uma sociedade € porgue tem uma
histéria. Uma complexidade a outra.

-Nada.

-Importante, pois articula desenvolvimento e diversos tipos de
aprendizagem.

-Ndo me recordo muito. Mas pelo que me recordo € a realidade
da histéria que o educando ja traz com ele.

-Né&o sei, néo conheco.
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-Algumas idéias podem aproveitar ainda, j& outras estdo
ultrapassadas.

-Nada.

-Né&o.

-Mostra a importancia do cognitivo e a socializagdo das pessoas.
-Né&o respondeu.

-Né&o respondeu.

5-Entre os tedricos a

sequir, qual deles vocé

encontra mais
afinidades para
referenciar durante

suas aulas de ciéncias?
a) Jean Piajet

b) Ausubel

c) Vygotsky

d) Paulo Freire

e) Bachelard

Outros

-Né&o respondeu. =3
-Piaget=6
-Vygotsky=2
-Paulo Freire =6
-Emilia Ferreiro =1
-Moacir Gadot=1

6- Com qual finalidade
vocé costuma consultar
a Lei 9394/93, LDB -
Lei de

Bases

diretrizes e
da

Nacional.

Educacéo
Com que
frequéncia VOCé

consulta?

-Quando € preciso tirar alguma duvida.

-Sempre gque considero necessario.

-Sinceramente, quando vou prestar concurso.

-S0 para procurar meus direitos, mesmo porque na sociedade de
hoje os valores se invertem!

-Raramente, o tempo do professor € muito curto durante a hora
atividade com varios curso ficou mais dificil (livros/pro-
letramento/ proinfo- e salas de aulas cheias , é dificil).

-Sempre que surge uma davida.

-Raramente.

-Pouca frequéncia.

-Periodicamente, para poder me amparar e saber como funciona

0 meio onde eu estou.

130




-N&o consulto, mas conhe¢o um pouco.

-Pouco.

-De vez em quando.

Sempre que necessario, ja fizemos estudos logo quando foi
langado.

-Né&o respondeu.

-Né&o respondeu
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Categoria Abordagem Teorica Metodoldgica

1-Quanto a escolha dos
conteudos (livros/textos
etc..) que costuma usar
para suas aulas de ciéncias
é da escolha de quem?
Como € escolhido o

material?

-Minha e da coordenadora, escolhido conforme as minhas
necessidades.

-Né&o respondeu

-Livros, revistas, jornais.

-Os professores.

-Através de um consenso dos professores.

-Os livros sdo escolhidos por uma comisséo de professores.
-Temos encontros anuais com as editoras e selecionados os
que mais gostamos, tipo 2 opcdes, depois recebemos ele as
vezes vem 0 que escolhemos.

-Da escola, ou eu préprio escolho o material que vou usar,
de acordo com o referencial curricular.

-Os livros sdo escolhidos pelos professores e aprovados pela
Geréncia de Educacdo. Reunido com todos os professores da
REME para a escolha do livro didatico.

-Do governo do Estado, que manda para as escolas os temas
que devem ser trabalhados durante o ano, mas o professor
pode realizar algumas alteracdes.

-Pesquisa na internet. E também conservamos com
professores da area de ciéncias.

-Os livros sdo escolhidos pelos profissionais da area de
ciéncias, e eu trabalho na coordenacdo da escola e
gerenciamento sdo as professoras quem escolhe.

-Através de pesquisas e consultas escolares.

-Néo sei quem escolhe e manda, sei que o correio que larga
nas instituicbes de ensino, mas ndo tem problema, professor
nasceu professor e artista (ele consegue)

-E escolhido entre todos os professores da rede municipal,
conforme a escola recebe os livros os professores analisam
depois é escolhido um dia onde todos tem a oportunidade de

chegar a um acordo, o porqué daquele determinado livro.
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-Geralmente devem seguir o plano do MEC.

2- Vocé costuma abordar
em suas estratégias para
aula de ciéncias algum
teérico? Qual? Sim, por

qué? Nao, por qué?

-Né&o, porque os alunos sdo de idades de adolescentes.

-Digo palestrantes, como responsavel pelo meio ambiente
em Jardim e pessoas que sabemos ter capacidade para
palestrar nesta area.

-Né&o, por que trabalho mais com alfabetizagcdo e procuro
trabalhar ciéncias nos dados do dia a dia aluno.

-N&o, os alunos ndo dominam teoria.

-Nunca dei aula de ciéncias.

-Sim, para ter um parametro, uma referéncia a seguir.

-As vezes livros, revistas, artigos.

-Néo

-Piaget, Vygotsky, Emilia Ferreiro.

-Né&o respondeu

-Néo, as coisas ideias evoluem e as pessoas tambem.

-Sim, porque a teoria também é importante.

-Sim por que € importante.

-Néo, porque vao surgindo outros assuntos do momento,
mas claro que ndo fugimos 100% da grade curricular.

-Né&o respondeu.

-N&o. Pois me interessei agora tenho outro conceito sobre as
aulas de ciéncias procuro mudar isso com certeza. Trabalho

com alfabetizacdo. Trabalho ciéncias ndo profundamente.

3- Vocé costuma consultar
os PCN/s -

Curriculares

Parametros
Nacionais,
para nortear os conteudos
das séries que vocé ministra
aula? Se sua reposta for
sim. O que os PCN falam
do

sobre o0s conteddos

-Nas aulas da faculdade ja consultei, mas ndo lembro.

-Né&o.

-Néo

-Tudo gue é importante para o0s alunos.

-Todo o contelido é importante para os alunos.

-Nao respondeu.

-Uso os livros didaticos que os alunos tém eles ja estdo
dentro dos PCN.

133




ensino fundamental?

Comente.

-Sim, tem que ser de acordo com a realidade do educando e
nas experiéncias ja adquiridas.

-Né&o.

-Néo

-Sim, de acordo com os PCN as aulas do ensino
fundamental devem ser interdisciplinar.

-Os professores seguem geralmente os PCN/S para que seja
elaborado o plano de aula.

-Sim, sempre falam a mesma coisa, educacéo tradicional.
-Tenho ler os PCN/s, mas fiquei traumatizada com um curso
que fiz porque 0s ministrantes sO davam as perguntas e o
cursista procurava as respostas e lia depois, (sempre estava
tudo certo, ndo entendi nada de PCN até hoje).

-Nos PCN é dito que importancia de trabalhar as matérias
interdisciplinares independente da matéria, € necessario
acrescentar em todas, trazendo de uma forma interessante e
motivadora “temas transversais”.

-Sim quando surgem ddvidas relacionadas a album tema.

4- O que vocé sabe sobre a
teoria “Socio-historica” de
Vygotsky? O que vocé acha

desta teoria comente?

-Né&o respondeu.

-Mostra a importancia do cognitivo e socializacdo uns com
0S outros.

-No momento nao tenho como responder. Li Vygotsky, mas
ndo me lembro sobre esta teoria.

-Né&o.

-Né&o conheco.

-Se o individuo esta inserido a uma sociedade é porgue tem
uma histéria. Uma complexidade a outra.

-Nada.

-Importante, pois articula desenvolvimento e diversos tipos
de aprendizagem.

-Ndo me recordo muito. Mas pelo que me recordo é a

realidade da histdria que o educando ja traz com ele.
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-Né&o sei, néo conheco.

-Algumas idéias podem aproveitar ainda, ja outras estdo
ultrapassadas.

-Nada.

-Né&o.

-Mostra a importancia do cognitivo e a socializagdo das
pessoas.

-Né&o respondeu.

-Né&o respondeu.

5-Entre os tedricos a seguir,
qual deles vocé encontra
afinidades

mais para

referenciar durante suas
aulas de ciéncias?

a) Jean Piajet

b) Ausubel

c) Vygotsky

d) Paulo Freire

e) Bachelard

Outros

-Né&o respondeu. =3
-Piaget=6
-Vygotsky=2
-Paulo Freire =6
-Emilia Ferreiro =1
-Moacir Gadot=1

6- Com qual finalidade vocé
costuma consultar a Lei
9394/93, LDB - Lei de
diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Com

que frequéncia vocé

consulta?

-Quando € preciso tirar alguma duvida.
-Sempre gque considero necessario.
-Sinceramente, quando vou prestar concurso.
-S0 para procurar meus direitos, mesmo porque ha
sociedade de hoje os valores se invertem!

-Raramente, o tempo do professor é muito curto durante a
hora atividade com varios curso ficou mais dificil
(livros/pro-letramento/ proinfo- e salas de aulas cheias, é
dificil).

-Sempre gque surge uma davida.

-Raramente.

-Pouca frequéncia.
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-Periodicamente, para poder me amparar e saber como
funciona o meio onde eu estou.

-Né&o consulto, mas conhe¢o um pouco.

-Pouco.

-De vez em quando.

Sempre que necessario, ja fizemos estudos logo quando foi
langado.

-Né&o respondeu.

-Né&o respondeu
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APENDICE C — TABUCAO E SISTEMATIZACAO DAS CATEGORIAS DO
QUESTIONARIO DAS CONCEPCOES PREVIAS DOS PROFESSORES.

1- Como é
caracterizado 0
método que vocé mais
utiliza em suas aulas

de ciéncias? Explique.

-Método de palestras, exposicoes de vidros.

-Métodos de aulas expositivas e seminarios.

-Método de pesquisa, trabalho elaborado pelos alunos e pessoas da
familia.

-Método de foram critica, com interagéo professor e aluno.
-Método com questdes sobre a seca, falta de chuva, e diferenga do
passado.

-Método analise socio critica.

-Método com abordagem das pratica ambientais.

-Método construtivista com planejamento flexivo.

-Método simples. Com livros, aula praticas, salas de tecnologia.
-Método inovador, o aluno faz que primeira pergunte.

-Método, uso do livro, dindmicas.

-Método mais utilizado e a pratica através do livro.

-Inovador criativo com uso de data show, televisdo, videos,
pesquisas, recortes, leituras, retro projetor.

-Nao respondeu=02

Agrupando as
representacbes  dos
conceitos.

“Caracterizagdo do

método para aula de

ciéncias”

-Professor apresenta um método;
critico/inovador/construtivista/criativo=06
_Professor apresenta um método por meio de

paletas/exposicdes=02

-Professor apresenta métodos envolvendo meio ambiente=02
-Professor apresenta método com foco principalmente no livro
didatico=03

-N&o respondeu=03
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2- Em suas pratica | -Livros=6
para aulas de ciéncias, | -Internet =1
gual material vocé usa | -Vidros=
com mais frequéncia? | -flora =2
Por qué? -Fauna=1
-Exposicoes=4
-Data show=4
-Pesquisa=2
-Concreto=2
-Textos=4
-Leituras=1
-Cartazes=2
-Conversas=1
-Filme=7
-Som=2
-Meio ambiente=5
Coreografia=1
Agrupando as | -Material mais usado pelo professor;
representacoes dos | livros/textos/leituras/cartazes=6
conceitos. -Material mais usado pelo professor; filme/TI1C/exposi¢cdes=4
“Uso de material mais | -Material mais usado pelo professor; meio ambiente/flora
freqiientes” [fauna=2
_ Material em vidro/pesquisa/conversa/concreto=04

3- Qual é a metodologia

gque Vvocé considera
como mais importante
para uma boa aula de

ciéncias? Por qué?

-Metodologia mais importante; do trabalho do professor aula
com debate.

-Metodologia mais importante; saida a campo passeios.
-Metodologia mais importante; é o método tedrico e pratico.

-Metodologia mais importante; é a aula que coloca o aluno
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frente a frente do que vemos.

-Metodologia mais importante; € a pesquisa e a pratica.
-Metodologia mais importante; é a pratica que g crianga aprende
através do tato.

-Metodologia mais importante; é falar a linguagem do aluno
com 0s exercicios na pratica.

-Metodologia mais importante; sdo aulas expositivas, pesquisas
e construcdo do conhecimento.

-Metodologia mais importante; sdo aulas de campo, pois
desenvolve e foram atitudes de modo a tornar tedrico mais
proximo do real.

-Metodologia mais importante; sdo aulas de campo onde o aluno
possa verificar o ambiente a consciéncia sobre suas acdes.
-Metodologia mais importante; sdo aulas de laboratorio as
alunas interagem com material concreto.

-Metodologia mais importante; sdo as pesquisas e as palestras

que mostra para as criancas o dia - a - dia.

-Metodologia mais importante; sdo aulas de praticas e de
campo.
-Metodologia mais importante; é a participacdo geral do aluno

por que a teoria do livro cancé o aluno.

Agrupando
representacoes
conceitos.
“Metodologia
considera

importante”

as

dos

que

mais

-Metodologia mais importante; aula de campo e passeio= 05
--Metodologia mais importante; a pratica e a pesquisa= 07
--Metodologia mais importante; € o trabalho do professor= 01
--Metodologia mais importante; e participacdo do aluno= 01

Né&o respondeu= 02
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4- Em sua opinido, por
que metodologias
adotadas pelo
professor de ciéncias
sdo importantes para
uma boa aprendizagem

dos alunos? Comente.

-A metodologia do professor € importante por que; para saber um
resultado eficaz é fundamental.

-A metodologia do professor € importante por que; para ndo cair
na banalidade.

-A metodologia do professor é importante por que; porque
através da metodologia levard os alunos para um foco ou seja
para uma idéia.

-A metodologia do professor € importante por que; vejo que
ciéncia tem que trabalhar fora do texto.

-A metodologia do professor € importante por que; depende
diretamente da didatica e dindmica da professora na transmissao
dos conhecimentos.

-A metodologia do professor é importante por que; para que no
futuro eles tenham uma visdo mais ampla em relagdo ao
desmatamento e queimadas.

-A metodologia do professor é importante por que; sem a
participacdo do professor na ha aprendizado.

-A metodologia do professor é importante por que; contribui para
0 desenvolvimento social e intelectual do aluno no meio onde ele
desenvolve suas atividades.

-A metodologia do professor € importante por que; o professor
tem que ser flexivo voltado para pratica sustentavel dos recursos
naturais.

-A metodologia-

do professor é importante por que; para 0 bom andamento de
uma aprendizagem.

-A metodologia do professor € importante por que; ndo posso
ficar la na frente sentada, procuro método que eles gostam.

- A metodologia do professor é importante por que; mais
interessante e realista.

-A metodologia do professor é importante por que; o professor

consegue transmitir com mais clareza seus objetivos sobre o

140




assunto.

- A metodologia do professor é importante por que; traz resultado
de um bom trabalho e um resultado positivo.

-A metodologia do professor é importante por que; colocando
isto de forma bem interessante teremos sempre 0O pessoas

orientadas e conscientes do seu papel na natureza.

Agrupando as
representacoes dos
conceitos.

“Importincia da
metodologia para
aprendizagem”

- A metodologia do professor é importante por que; Na
eficacia dos resultados = 08

- A metodologia do professor é importante por que; Pelo
resgate motivador = 05

- A metodologia do professor € importante por que; em
aspectos de sugestdo = 02

- Nao respondeu =01

5- Como vocé define
metodologia de
professores para aulas

de ciéncias? Por que?

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; metodologia
sem textos gigantes com 50 perguntas para prova.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Como fator
fundamental no bom andamento d uma aula.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
com projeto, passeios no Rio Miranda.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
da pesquisa, o professor deve estimular seus alunos quanto a
pesquisa.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
para contribuicdo do desenvolvimento cognitivo do aluno no
campo do ensino e aprendizagem.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; metodologia é
a técnica o modo de trabalhar os contetudos em salas de aulas.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia

com metas estabelecidas corre risco dos objetivos ndo serem
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alcancada.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; temos que
planejar tudo, seguir a metodologia.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
baseada na literatura pedagodgica.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
cada professor tem seu metodo.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; tem que haver
método para ndo ficar somente na fala.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia
tem que ser inovada alcancando a realidade dos alunos.

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Metodologia

que ndo concentre a atencdo no professor.

Agrupando
representacoes
conceitos.

“ Definicéo

metodologia”

as

dos

de

- Definicédo de metodologia para aulas de ciéncias; Como fator
fundamental para aula de ciéncias =05

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Como
sugestdo = 07

- Definicdo de metodologia para aulas de ciéncias; Como
particularidade do professor = 01

- N&o respondeu = 03
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CATEGORIA PRODUCAO DE MATERIAL DIDATICO

1- Vocé costuma produzir material didatico para suas de ciéncias? Quais materiais?
Por que produz esses materiais?

Sim =15
J N&o= 01

2- Vocé considera o material didatico essencial para aprendizagem dos alunos? Por
que?

CONCEITO: | A - Necessidade do aluno=1
“MATERIAL | B - Motivagéo do aluno =01
ESSENCIAL” | C - Seguranca do professore=05

D - Dominio do conteudo pelo professor=04
E - Material essencial de tipo diferentes=01
F - Pela facilidade de aprender=01

G — Direcionamento do conte(ido=03

Agrupando as Necessidade/motivacao/aprender do aluno=04

representacoes Pela seguranca/dominio do contetdo pelo professore=12

dos conceitos.

3- Em sua opinido, o que ¢ um material didatico?
O que vocé considera como material didatico que possa ser utilizado em aulas de

ciéncias? Por qué?

CONCEITO A - Pesquisa=2

“MATERIAL | B - Visitas=4

DIDATICO” C-O material utilizado na aula (recuros)=11
D-Livros=3

E-Textos=3

F-Corpo humano=3

G-Internet=3

H-Ambientes=2
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| - Espécies=1

J - Imagem=2

L-Cartolina=1

M-Painel=1

N-Maquete=1

O- Leituras=2

P-agua e poluicdo=1

Q - Vidio=1

R-Revista=2

S-Filme=2

T — laboratorio microscépio=2
U-Giz=1, pincel=1, quadro branco=1, pincel atbmico=1 son=1
V-Data-show=1

Agrupando as O material utilizado na aula (recursos)=11
Material para pesquisa e consulta=21

Maquete/painel=10
dos conceitos. Ambiente=09

representacoes

4-Em sua concepcao os biomas brasileiros apresentam suficiéncias para serem utilizados

como ferramentas pedagogicas? Por qué?

CONCEITO: -Sim=12
Suficiéncia dos | -N&o=2

biomas como | -N&o respondeu=02
ferramentas

pedagdgicas. Motivos apresentados:

-Pela peculiaridade do bioma=
-Podem ser ferramenta pedagdgica.
-Material direto=

-Aluno assimila o contetdo e vive a situagdo=
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-Um material a mais em sala

-E algo mais comum na realidade dos alunos=
-Gradue importancia para abordar assuntos=
-¢ referencia de fauna e flora=

-Ocupacao do solo, clima e economia.
-Conservacdo ambiental=

-Sensibilizagdo ambiental=

-Depende do plano de manejo, com uso controlado=
-Com respeito ambiental=

-Rico em informagdes reais=

-Através da dindmica do ambiente=

-Através dele podemos ensinar explicando.
-Por ser extensa.

-Os biomas séo ricos.

-Grandes diversidades=

-Podemos explorar nossas aulas=

Agrupando as
representacoes

dos conceitos.

- Pelas peculiaridades/especificidades do bioma=09
-Como pratica pedagogica=03

-Estar na realidade do aluno=02

-Importancia para aula=02

-Conservacao/sensibilizacdo ambiental=04
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5- Com qual bioma vocé trabalha mais em suas aulas de ciéncias? Por qué?

CONCEITO: -N&o respondeu=04
“Bioma que | -Cerrado=07

mais utiliza em | -Pantanal=03

aulas” -Caatinga=01
-Diversos biomas=01
-Os seres vivos=01
-Solo=01
-Plantas=-01

CATEGORIA EDUCACAO AMBIENTAL

1- Como vocé define a EA para o ensino fundamental? Comente.

CONCEITO: -Educacao ambiental de casa=

“EA para ensino | -Conscientizar os cuidados com a natureza. =

fundamental”. -Conscientizar o meio em que vivemos. =

-De extrema importancia=

-Importéancia pelo que vem acontecendo na natureza=

-Importancia por mais consciéncia=

-EA, através de palestras com pessoas capacitadas=

-Palestras para mostrar que os seres humanos necessitam da natureza. =
-Seres humanos dependem da natureza=

-Pela foram de conscientizacdo da importancia da natureza, do MA.
-Critica, pela falta de apoio governamental.

-Apoio para os alunos ndo ficarem s6s em salas de aulas.

-Apoio para fazer visitas técnicas

-Apoio para conhecer a natureza.

-EA esta sempre nos contetdos ministrados=

-EA tem grande importancia para o ensino fundamental=

-Aluno do EF, tem idade suficiente para; sensibilizacdo ambiental.
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-Alunos do EF, tem comportamento para poupar 0s recursos naturais.

-De fundamental importancia; por que é sempre um conjunto,
-Fundamental pela compreenséo=

-Fundamental pela maior visibilidade=

-EA, tem que ser forte: para o aluno, mundo, ser urgente=

-EA é importante pelos caules, folhas, solo, chama mais atengdo do aluno.
-Para ensinar os alunos a conservar o0 meio ambiente=

- Otimo para respeitar a natureza=

-EA, é importante para; conscientizar, enxergar, valorizar, entender significados
e cuidar do mundo=

-EA é importante para formacdo de pessoas cocientes=

-EA é importante para cuidar dos recursos da natureza=

-EA € uma educacao que identifica os problemas do meio ambiente

-EA e de suma importéancia para ensino em geral=

Agrupamento dos

conceitos.

-EA para EF;Conscientizar/sensibilizar=07

-EA como importante para natureza/ensino/mundo=13
-EA envolvendo pessoas/apoios=06

-EA envolvendo alunos/contetdos=03

EA de casa=01

2- Vocé utiliza recursos da fauna e flora para suas aulas de ciéncias? Quais? Por qué?

CONCEITO:
“Usar recursos da

fauna e flora”

-Sim=14

-N&o=02

Argumentos:

-Vegetacéo

-Rocha

-Cerrado

-Data-show, recortes, leituas palestras.
-Animais=

-Arvores=2

-Beija-flor=
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-Cachorro=
-Dinossauros=
-Habitat natural=
-folhas=3
-caules=

-Solo=3
-flores=2
-Sementes=
-Invertebrados=
-Liquens=
-Algas=

Buraco das araras=
-Fauna=2
-Flora=2
-Arborizacédo=
-Plantas=2
-balneario=

-Natureza=

Agrupamento dos | -Recursos da Fauna=07
conceitos. -Recursos da Flora=16
-Recurso minera (Solo) =04
-Recurso espacos/lugares=04
-Sim=14

-Nao=02

3- Quiais os recursos da natureza vocé utiliza com mais frequéncia para suas aulas de
ciéncias? Por qué?

Conceito: -Né&o respondeu=01
“Recurso da | -Plantas=11111111
natureza uso mais | -Arvores

freqiiente”. -Chuva
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-Vento

-Animais

-Meio solar (sol)
-Solo=111
-Agua=11
-Rochas=

-Fauna

-Flora

-Aula de Campo=
-Rios

-Matas=
-Pesquisas/recorte colagem=
-Cerrado

-Raizes=

Agrupamento dos | -Recurso da flora=11

conceitos. -Recurso da Fauna=02

-Recurso mineral (agua)=04

Recurso mineral (solo e rochas)=04
-Recurso ambiente/espaco=02
-Recurso de pesquisa/recorte/cola=01

-Nao respondeu=01

4- Qual a sua concepc¢ao de Educacdo ambiental par ao ensino de modo geral? Por qué?

CONCEITO: -EA ¢ essencial para todo o ensino.

“Concep¢io  de | -EA € nossa.

EA”. -EA precisa ser cuidada com carinho e atengao=
-EA ¢é interessante

-EA deve ser tratada com respeito e consideragéo.
-EA é muito boa para dar valor a natureza.

-EA é muito importante.
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-EA e para conservar 0 meio ambiente.

-EA contribui muito.

-EA passa 0 medo esta sendo destruida/ lavoreiro/ cana-de-agucar.
-EA eu ndo sei 0 que é certo.

-EA tem que ser bem pensado e trabalhado. Existem pessoas sem a
real idéia.

-EA esta relacionada com o dia-a-dia.

-EA é nossa atitude e ética.

-EA tem que ser estudada no fundamental até a formacgdo
académica.

-EA tem que ser trabalhada no informal/empresas agéncia industrias.
-EA tem que possibilitar as geracfes futuras usufruir a mesma
abundancia.

-EA falta muitos recursos para ser ensino de qualidade.

-EA falta capacitacdo uma por ano.

-EA nas escolas teremos um mundo melhor.

-EA nosso planeta requer cuidados que comeca na escola.

-EA para que eu no futuro tenha uma vida saudavel.

-EA através do meio ambiente possamos ter saude/ harmonia/
equilibrio.

-EA deveria ter mais politicas publicas.

-EA reflexos educacional.

-EA pensar no meio ambiente.

-EA fundamental para todos.

-EA ensino ainda precario, mas tem alunos conscientes.

-EA é o0 cuidado com 0 meio.

-EA percebemos o quanto a natureza esta fazendo um descaso do
homem.

-EA Considero essencial para todas as esferas do ensino.

-EA visto como uma necessidade do nosso planeta.

Agrupamento dos

-EA é essencial/fundamental/consciente/mundo=08
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conceitos.

-EA cuidada/possibilidades/valor/respeito/atencdo/necessidade=09

-EA é nossa/atitudes/futuro/ dia-a-dai=05

-EA é interesante/contribui/satde/ambinte=05

-EA em perspectivas/politicas=06

CATEGORIA CAPACITACAO CONTINUADA

1-Com que frequéncia

VOCé participa de curso

para formacéo

continuada em sua area

de formacao? Por qué?

-Sempre que possivel, quando existe na regido.

-Sempre, como melhor preparo.

-Sempre, para trocar idéias, conhecer pessoas, enriquecer 0 meu

nivel de conhecimento.

-Sempre que possivel, as vezes estou em sala de aula.
-Sempre, quando tenho tempo.

-Sim, essencialmente importante para continuidades

conhecimento.

-Com frequéncia, para atualizar.

-Este é o primeiro.

-Com pouca frequéncia, lecione os trés periodos.
-Quando é possivel, ndo é sempre que temos.
-De vez em quando, é dificil aparecer em Jardim.
-Sempre que posso ndo podemos parar.

-sempre que posso porque que é preciso.

-Sempre, para aprender e adquirir experiéncias.

no

Agrupando
representacoes

conceitos.

as

dos

-Participacdo em curso de formacdo continuada; sempre/com

frequéncia/=11
-Este é o primeiro=01
-Resposta confusa=02

-Nao respondeu=02
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2-Curso de
formacéo

continuada que
VOCé participa ou
ja participou,
apresentava como
foco principal qual
temética? Por

qué?

-Aprendizagem
-Comportamento
-Desenvolvimento
-Alfabetizacédo

-Alfabetizacédo

-Nao respondeu=02

-EaD,

-Educacdo de jovens e adultos
-Tecnologias em salas de aula.
-Questao ambiental

-Palestras

-Pro-letramento

-Educacao do ensino fundamental.
-Formacado critica dos educando
-Alfabetizacéo.

-Meio ambiente

Educacdo ambiental

-Ecoturismo

Agrupando as
representacdes dos

conceitos.

-Cursos de Alfabetizacdo/aprendizagem=06
-Curso de Meio ambiente Educacdo Ambiental=04
-Curso de comportamento/formacéo/desenvolvimento=04

Né&o respondeu=02

3- Vocé ja participou
de curso em
capacitacao

continuada que
envolva  ambientes
naturais? Qual
ambiente  natural?

Por qué?

-Nao participou de curso que envolva Ambientes naturais=14

-Sim, ja participou de curso gue envolva ambientes naturais=02
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Agrupando as
representacbes  dos
conceitos.

Nao =14
Sim=2

4- Como vocé define
sua participacao em

curso de formagao

-N&o respondeu.
-Necessaria, quero sempre aprender mais.

-Extrema importéncia, para buscar inovar e aprender.

continuada? Por | -Boa, porque gosto.
qué? -Regular
-Gosto de participar,
-Regular, por parte do governo diminuiu muito.
-Minha participacdo é muito importante, contribui para formagéo os
cidaddos.
-A busca do conhecimento, continuar aprendendo.
-Ativa educador atuando no meio social.
-Responsavel, porque o ministrante chama a atencdo, organizacao e
direcionamento.
-Defino como muito bom. Para repassar o conhecimento aprendido.
-Considero boa a minha participacéo, para aproveitar o0 maximo dos
encontros.
Agrupando as | -A participagdo em curso é definida como: necessaria/importante=04
representacfes dos | -A participacdo em curso é definida como: boa / muito boa=03
conceitos. - A participacéo em curso ¢ definida como; regular=02
- A participacdo em curso € definida como; gostar/busca de
conhecimento=03
-Nao responderam=04
5- Vocé conhece | -Sim, conhece curso oferecido diretamente no bioma Cerrado= 03

curso de formacéo

continuada para
professores de
ciéncias, que seja

- Nao, conhece curso oferecido diretamente no bioma Cerrado= 13
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oferecido

diretamente sobre as
trilhas do bioma
Cerrado? Quial
Curso? Em que local
foi  oferecido ou

oferece este curso?

Agrupando as
representacbes  dos

conceitos.

CATEGORIA ABORDAGEM TEORICA METODOLOGICA

1- Quanto a escolha dos
conteudos (livros,
textos, etc...)que
costuma usar para suas
aulas de ciéncias é de
escolha de quem *?
Como é escolhido o

material?

-Escolha minha

-Né&o respondeu

-livros, revistas, jornais.

-dos professores

-Consenso entre professores

-comissao de professores

-Temos encontros anuais para escolher
-Da escola

- Eu propria

-De acordo com referencial curricular.
-Pela gerencia de Educacéo.

-Do governo e

-Professor

-Internet e professores

-S40 as professoras.

-Através de pesquisa e consultas escolares.
-Né&o sei que escolhe o correio entregam na instituicao.
-Entre todos os professores.

-Deves seguir o plano do MEC.
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Agrupando as

-Escolha dos professores=10

representacoes dos | -Do governo=03
conceitos. -Nao respondeu/ndo sabe=02

-Ineternete, livros revistas, jornais=01
2-Vocé costuma | -N&o os alunos séo de idade de adolescentes
abordar em  suas | -Digo palestrante

estratégias para aulas
de ciéncias algum
tedrico? Sim, por qué?

Na&o, por qué?

-N&o, por que trabalho mais com alfabetizagéo.
-N&o os alunos ndo dominam teoria.

-N&o usei

-As vezes, livros e artigos

-N&o usa

-Nao respondei

-Nao pq coisas e idéias evoluem as pessoas
-Sim pq a teoria também é importante.

-Sim pg que é importante

-Nao pqg nao fugimos 10%d agrade curricular
-Nao respondeu

-Nao pq trabalho ciéncia ndo profundamente.

Agrupando as
representacdes dos
conceitos

- Professores ndo conhecem referencial tedrico=10
-Sim usa a referencial te6rico=03

-Né&o respondeu=02
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3-  Vocé  costuma
consultar os PCN/s
Parametros

Curriculares

Nacionais, para
nortear os contetdos
das séries que Vvocé
ministra aulas? Se sua
resposta for sim. O que
0s PCN falam sobre os
contetdos do ensino

fundamental? comente

-J& consultei, mas ndo lembro.

-Néo

-Néo

-Importante para o aluno

-Né&o respondeu

-Livro didatico dentro dos PCN

-Sim, tem que ser de acordo com a realidade do educando.
-Néo

-Néo

-Sim, de acordo com os PCN, interdisciplinar.
-Sim, elabora plano de aula.

Sim, sempre falam a mesma coisa.

-Sim, sou traumatizada, ndo entendi nada.

-Sim, importancia dos temas transversais.

_Sim, quando surgem ddvidas.

Agrupando as
representacoes dos
conceitos

-Né&o conhece 0os PCN/s=04

-Apresentou inseguranca quanto ao conhecimento dos PCN/s=04
-Professores que afirmam ter conhecimento dos PCN/s, mas
oscilam nas argumentac@es de reconhecimentos=06

-Né&o respondeu= 01
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4- O Que vocé sabe sobre a
teoria “Sécio-historica” de
Vygotsky? O que vocé acha
desta teoria? Comente

-Mostra a importancia do cognitivo e socializagio
-Né&o lembro

-N&o conheco

-n&o conheco

-O individuo inserido na sociedade tem uma historia.
-N&o sabe nada

-Importante porque articula o aprendendo

-N&o sabe

-Algumas idéia podem aproveitar outras pode séo
ultrapassadas.

-Nao sabe nada

-Nao sabe nada

-Importéancia do cognitivo a socializagéo

-Nao respondeu

-Nao respondeu.

Agrupando as
representacoes dos
conceitos

-N&o conhece a Teoria Sécio-historica/ ndo lembra=07

-A teoria sécio-histérica € importante par ao

cognitivo/socializacdo=02
-Apresentou insegurangca no reconhecimento da teoria
socio-historica=03

-Nao respondeu=04

5- Entre os tedricos a seguir,

qual deles vocé encontra
mais facilidades para
referenciar durante suas

aulas de ciéncias?
-Jean Piajet
-Ausubel
-Vygotsky

-Paulo Freire

Nao respondeu=03
-Piaget=6
-Vygotsky=02
-Paulo Freire=06
Emilia Ferreiro=01
Moacir Gadott=01
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-Bachelar

-Outros

Agrupando as

representacdes dos conceitos

6- Com que frequéncia | -Quando precisa tirar duvidas=
vocé costuma consultar a | -Sempre que necessario=
Lei 9394/96 - Lei de |-Quandovou prestar concurso=
Diretrizes e Bases da | -Para procurar meus direitos=
Educacdo nacional. Com | -Raramente=
que frequéncia vocé | -Pouca frequéncia
consulta? -Peridédicametne

-N&o consulta

=Pouco

-De vez em quando

Nao respondeu=05
Agrupando as | -Pouca frequéncia/raramente=09
representacoes dos | -Nao consulta=01
conceitos Nao respondeu=05

158




APENDICES D - ESTRUTURA DO PLANO DE AULA COM PROPOSTA
PARA AMBIENTES NATURAIS.

IW-

U_FMS UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SuL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MATO GROSSO

L] i | |
=\ GUIA PARA ORIENTACAO DE SEU PLANO I-.-!l
g Curso de capacitacdo continuada para professores \ @

PLANO DE AULA - COM PROPOSTAS PARA AMBIENTES NATURAIS

Escola.

Area de conhecimento.

Conteudo/assunto.

Numero de aula. Turno

Professor (a) Graduacao em
Email: Fone:
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Carissimos participantes:

Esperamos que vocé se cinta bastante & vontade em suas autonomias ao elabora o seu
plano de aula. Para esta construgdo, a seguir estdo algumas sugestdes que possam vir a ser Util
a vocé durante a construcdo. Ressaltamos que, a Unica especificidade para este plano, é que a
aula tem que apresentar uma proposta para ambientes naturais. Como sugestéo, as trilhas do

bioma Cerrado.

Data para entrega do plano de aula com proposta para ambientes naturais, utilizando as
trilhas do bioma Cerrado; 16/ 11/ 2010.

Escolha um tema relevante para ser abordado em sua aula.
Eleja uma problematica relevante para ser discutida em sua aula.

Procedimentos; apresentar uma situacao problema pode usar dinamica
caso considerar interessante para sua aula.

Pode fazer uso de outros recursos, caso estes venham complementar
a sua aula.

Faca a escolha de um ambiente natural que seja favoravel para
acessar, que este apresente pertinéncia com seus objetivos.
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ETAPAS DO PLANO II:

Objetivo geral da aula.

Objetivos especificos da aula.

Materiais utilizados para esta aula.

Método abordado para esta aula.

Tipo de avaliacao para esta aula.

Local escolhido para esta aula.

Observagﬁes gerais. (Aqui vocé podera fazer as suas observagoes,

criticas, duavidas, sugestodes, dificuldades, anseios, facilidades, ou outros

caso achar necessarios.)

Bibliografia.
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APENDICE E - PLANO | TRANSCRICOES DAS FALAS DOS PROFESSORES.

Objetivo geral da

aula

Que nossos alunos conhegam o tipo de vegetacao de nossa regido
que é o Cerrado.

Identificar os problemas ambientais que afetam os ecossistemas;
Identificar quais as consequéncias da agdo humana no futuro do
planeta.

Compreender a evolucao histérica das espécies, especialmente a
humana.

Orientacdo pedagogica de 1 a 4, preparar o solo do cerrado para
cultivar. Iniciar o processo desenvolvimento gradual de capacidade que
ocorre ao longo do ensino basico.

Compreender a natureza, seus fendmenos e suas relagdes, com um
conjunto unico e indispensavel.

Sociedade e meio ambiente relacdo sociedade/natureza, diferente
formas e conseqiiéncias ambientais da organizacéo dos espacos pelos
seres humanos.

Conhecer processo nascimento de plantas, assim como seu
desenvolvimento.

Trabalhar a importéncia da agua, conscientizar os alunos quando
ao desperdicio. Propor situacfes organizadas de forma que existam
quantidades individuais suficientes de abjetos e brinquedos pares
aplicar em mementos ludicos.

Conhecer os processos de fotossintese e respiracdo celular,
conhecer a importancia ecologica da fotossintese, desmistificar a
crenca que faz dormir com plantas no quarto.

Abordar os tipos de plantas encontradas na regido de Jardim.

Reconhecimento das principais atividades econdmicas exploratéria
do bioma Cerrado.

Objetivo

especifico da aula

Impactos das atividades econémicas desenvolvidas no Cerrado
e atividades alternativas.

Identificar os tipos de vegetacdo encontrada no cerrado, abordar
as variedades de plantas nativas e mostrar aos alunos a importancia da
conservacao e preservacao de cada espécie nativa. Realizar aula de
campo para melhorar compreensédo do conteido abordado em sala de
aula, realizar atividades de fixacao relacionando ao assunto estudado
em sala de aula.

Conhecer o processo de fotossintese e respiracdo celular.

A importancia da agua para vida, e a necessidade de preserva-

Como nascem as plantas, conhecer algumas plantas.

A ética humana sobre a natureza — comparacédo das areas
povoadas com 0s biomas.

Saber identificar os prejuizos do solo do Cerrado (infértil).

Fazer a aplicacdo do solo com a aplicagéo de adubos e
fertilizantes.

Analisar a evolucdo historica das espécies, compreenderem o
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processo da evolugdo humana até os dias atuais desde a pré-historia,
analisar5 a acdo humana no planeta e suas consequéncias na natureza.

Conscientizar e promover a preservacdo ambiental, perceber na
natureza, encadeamento e relacdo de causas e efeitos para posicionar-se
criticamente diante dos processos ambientais.

Saber o que esta acontecendo com Cerrado, (destruigdo) saber
sobre as caracteristicas do Cerrado, ver sobre as curiosidades referentes
ao Cerrado.

Materiais
utilizados

aula

>
para

>

>

>

>

>

>

>

>
>

P

Material de informatica, pesquisa na internet, videos.

Painel ilustrativo, computador, livros, maquinas fotogréfica.

Material de reciclagem tais como garrafas pet, papeléo, caixas de
leite, latas, potes de plasticos, entre outros para confecgdo de maquetes.

Livros de ciéncias naturais.

Livros de pesquisa, livros escolares.

Livros, dados que mostram na tv como as chuvas etc...
comparagdo das area povoadas com 0 biomas.

Léapis, Borracha, giz de cera ou lapis de cor, copinhos pléasticos,
feijao, gravador ou um computador com microfone.

Bacias com agua, recipientes plasticos de diferentes tamanhos.
Data show mostrar varios tipos de imagens do Rio Miranda, Rio Prata,
aparelho de som, fantoche.

Cartazes com perguntas e slides. PowerPoint.

Recursos audiovisuais e ilustrativos para identificacdo dos tipos de
vegetacdo estudados. Material didatico usados da biblioteca de nossa
escola par apesq2uisas. Levantamento de campo, utilizando fichas com
questdes referentes a vegetacdo do local visitado.

Protetor de slides, produto do extrativismo vegetal, (fruto e
sementes do cerrado).

Método abordado

para esta aula.

Aula expositivas retratando as principais atividades importantes no
cerrado, além das atividades alternativas como o extrativismo.

Expositivo e explicativo: abordando as atividades as variedades de
vegetacdo do Cerrado na regido de Jardim - MS.

Explicativa e expositivo.

Expositivo e explicativo.

Processo do ciclo da planta.

Foi abordos o principal acontecimento nos Gltimos anos como
informacGes das consequéncias vegetativas e positivas de interferéncia
humana sobre o meio ambiente.

Explicacdo tedrica etc...

Pobreza do solo do cerrado.

Exposicdo em sala do lado histérico, discussdo em circulo na sala
sobre as atuais consequéncias da acdo do homem.

Levantamento de dados, registros de dados, troca de idéias.

Utilizam aula expositiva para introduzir o assunto, leituras textos
informativos, videos refermente ao contetido programatico.
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Tipo de avaliagéo

para esta aula

Relatorio e questionario.

Avaliacdo durante a execugao da aula de forma continua contada a
participacao.

Avaliacdo se dara pela participacdo dos alunos na discussdo em sala
e na montagem me grupo da maquete.

Fazer um questionario ao aluno, como poderemos fazer para
colocarmos nutriente no solo do Cerrado. Avaliagdo (teste) também no
questionario.

Pesquisa- 0 que venha a serem biomas, e prova sobre o contetdo
trabalhado (escrito).

Planta-se a semente que dara origem a uma nova planta apés alguns
dias a raiz ja busca no solo &guam e os sais minerais ao seu
desenvolvimento. Descrever quais sao as condicGes necessaria para a
planta germinar e como ela se desenvolve a planta germinar e como ela
se desenvolve apds a respiracéo feita.

Oral e escrita, através das atividades propostas, apresentacoes,
musicas teatro, observagdo continua dos alunos sua participagéo.

Solicitar a realizacdo de uma charge e um desenho ilustrando a
situacdo de uma pessoa dormindo rodeada de plantas.

Questdes avaliativas referentes ai local visitado e o assunto
abordado.

Trabalho em grupo com elaboracao de cartazes, retratando as
atividades necessarias.

Observacdes

gerais

Através da aula de campo e das imagens e videos apresentados
observa-se um maior interesse e maior fixacdo do assunto abordado
pelos alunos.

Observar a participacdo de cada aluno durante a explanacédo do
conteddo e seu pré-conhecimento sobre a importancia da fotossintese.

Obtendo um bom resultado tanto com os alunos como com 0s pais
retorno (retorno de casa, passar a exposicdo para os demais
professores).

Com um bom resultado dessa aula, acredito que se devia passar
para o outro professor aplicar.

As criancas dessa escola elas a maioria vive em constante
harmonia com a natureza eles moram perto do rio mirando e do antigo
lixao.

Tudo saiu 6tima explicacao e entendimento pelo aluno.

O bioma Cerrado savana € ambiente de grandes dimensdes que
apresentam poucas diversidades de clima e solo.

Né&o observou nada.

E Importante a participacdo consciente dos alunos no processo
todo juntamente com o professor.

Né&o observou nada.

A aula devera ser desenvolvida em sala com a observagédo de
imagens e reconhecimento de frutos do Cerrado(extrativismo).

Local escolhido

para esta aula

Sala de aula.
Escola mesmo.
Sala de aula.
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Sala de aula.

Sala de aula e no lixéo.

Na sala de aula.

No balneario fora da sala de aula.
Sala de informatica e laboratério.
Sala de tecnologia.

Buraco das araras.

Na escola mesmo.

Bibliografia Colecdo Victoéria regia, Samuel Ramos Lago, Erica Meirelles.
Internet, vegetacdo do Cerrado.
Chalés Roberto Darwin,
Livros de 1% a 42 Série. Jose Luiz Carvalho da Cruz.
Jose Luiz Carvalho.
Livro didatico da geografia 12 a 42 serie. Fita colecdo biomas do
boticario.
Boténica morfologia vegetal. Interna na planta. S&o Paulo.
Melhoramento. 1974.
Daniel cruz. Ciéncia e educacéo.
Projeto Pitangua. Cerrado. www.relativa.com.br
César e César. Biologia Volume 3.
Né&o respondeu.
Observagdes Parabéns ao trabalho iniciado. Gostei muito.
gerais E para que use este material para fazer aulas de campo. Cultivar

e adubar.
Material bom bem elaborado
8 ndo responderam.
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APENDICE F — PLANO I, ANALISES DAS CATEGORIAS.

Conceito=
Objetivo geral

-Aluno conhecer os tipos de vegetagédo do Cerrado.

-ldentificar problemas ambientais/os ecossistemas/conseqiiéncia da
acdo humana no planeta.

Conhecer evolucao historica das espécies principalmente humana.
-Preparar o solo do Cerrado para cultivar/iniciar desenvolvimento
gradual de capacidade para o ensino.

-Compreender a natureza/como um conjunto unico.

-Sociedade e meio ambiente/relacdo sociedade natureza/conseqiiéncias
ambientais/organizacdo dos espacos pelos humanos.

-Conhecer nascimento de planta e desenvolvimento.

-Tratar a importancia da &gua/conscientiza o aluno quanto ao
desperdicio/propor situacdo organizada para que exista suficiéncia de
brinquedos material ludico.

-conhecer fotossintese respiracdo de plantas/conhecer importancia
ecoldgica da fotossintese/ desmistificar crenca de dormir com plantas
no quarto.

-Abordar tipos de plantas encontradas na regido de Jardim.

Resumo dos

conceitos

-Objetivo geral em plantas=5
-Objetivos gerais em problemas ambientais acdo antropica=4
-Objetivo geral em compreender a natureza=1

-Nao fez=1

Conceito=0Obijetiv

0 especifico

-Impacto de atividade econdmica no Cerrado/ e atividade alternativa.
-ldentificar vegetacdo do cerrado, variedades de plantas, conservacao
das espécies, aula de campo, atividade de fixacao.

-Conhecer fotossintese e respiracao.

-Importancia da agua e preservacao.

-Etica humana sobre a natureza, areas povoadas e bioma.

-identificar prejuizos do solo do Cerrado.

-aplicacéo de adubos e fertilizantes do solo do Cerrado.

-analisar a evolucdo historica das espécies, evolugcdo humana e suas
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conseqUiéncias na natureza, e 0s processos ambientais.

-Conscientizar e promover preservacao ambiental causa e efetivo.
-Saber acontecimentos do Cerrado, as caracteristicas, curiosidades do
Cerrado.

-Nao fez.

Resumo

conceitos

dos

-Objetivo especifico; agdes no Cerrado=4
-Objetivo especifico; Vegetacdo=2

-Objetivo especifico; Preservacdo ambiental=2
-Objetivos especificos; antrépica=2

-Nao fez=1

Conceitos;

Material utilizado

para aula.

-Painel=1
-computador=11

-Data show=11111
-Livros=11111
-Maquina fotografica=1
-Garrafa pet=111
-Papeldao=11
-Maquete=11

-Tv=1

-Areas povoadas bioma=1
-Léapiz=1

-Giz=1

-Borracha=1

-Son=111

-Rios=1

-Cartazes=1

-Vegetacdo=1111

Resumo

conceitos

dos

-Material; TIC/S; 12
-Material; livros=5
-Material reciclagem; 5

-Material; ambiente natural=6
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-Material; estojo escolar=3

Conceito; Método | -Expositivo=6
abordado. -Explicativo=5
-Né&o caracterizou método=2
RESUMO | mmmmmmmm e e -

Conceito tipo de

-Relatério=2

avaliagéo. -Questionério=3

-Avaliacéo pela participagdo=3

-Prova=1

-Oral e escrita=1
Resumo [ ~=mmmemmememeeee e
Conceito; -Aula de campo, e aulas de videos para maiores interesses.

observacao geral.

-Observar participacéo e explanacdo dos conteudos.

-Os bons resultados dos alunos e dos pais, passar a exposicdo da aula
para outros professores.

-Bom resultado passar para outros professores.

-Crianca em constante harmonia com a natureza.

-6timo entendimento dos alunos.

-Cerrados e savanas sao ambientes de grandes dimensoes.

-Participacdo consciente dos alunos.

-A aula devera ser desenvolvida em sala com observacédo de imagens de

frutos do cerrado e extrativismo.

Resumo do | -Observacéo geral, ambiente natural=3

conceito. -Observacao geral; Participacdo=3
-Observacao geral; troca de informacdes entre professores=2
Observacao geral; Sugestdo de estratégias=1

Conceito;  local | -Sala de aula=5

para aula. -Na escola=2
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-ambiente natural=2

-Sala de tecnologia=2

RESUMO | e
Conceito; -Livro didatico=6
bibliografia -Colec¢des=3

-Obra classica=1
-Internet=1
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APENDICE G - PLANO DE AULAIl. PROPOSTA DE AULA EM AMBIENTES
NATURAIS TRANSCRICOES DAS FALAS (PROFESSORES=A, B,C,D,E,F,G,H,1,J,L)

Objetivo

geral

da aula — Plano

A - Realizar aulas com alunos de 6% ano do Ensino Fundamental,
abordando sobre a variedade de recursos naturais presentes no Cerrado.
Identificar os tipos de vegetaches e animais presentes na regido de
Jardim-MS, através de visita técnica e aula tedrica.

B - Identificar e compreender a distribuicdo e a configuracdo natural do
Cerrado brasileiro.

C - ldentificar elementos que caracterize o bioma Cerrado. Conhecer a
importancia do Cerrado como bioma que abriga 1/3 das espécies vegetal.
D - Relacionar a alimentacdo e a pratica esportiva. A melhoria na
qualidade de vida. Reconhecer os diferentes fatores que contribuem para
se ter qualidade de vida.

E - Dar conhecimento aos alunos sobre as frutas encontradas no
Cerrado. Onde encontra-las, o que e como utiliza-las e preserva-las.

F — Levar ao conhecimento do aluno a importancia das plantas
medicinais existentes no Cerrado.

G - Identificar e compreender a distribuicdo e a configuracdo do
Cerrado brasileiro, incluindo suas formacGes abertas, flores, e
ecossistemas associados. Conscientizar os alunos quanto o cuidado com
0 meio ambiente, preservacao.

H — Formar a consciéncia critica do aluno engquanto sujeito no processo
de interacdo com meio social em detrimento com a preservacao
ambiental.

I — Despertar o lado critico do aluno frente ao bioma Cerrado.

J — Que nossos alunos tenham nocao da natureza, que é um Cerrado.

L - Mostrar que a natureza é uma das estratégias para se chegar ao
entendimento de que ndo apenas nos seres humanos merecemos viver

neste planeta e sobre tudo de gque a terra ndo existe somente para nos.

Objetivo

especifico

da

A — Mostrar aos alunos a importancia de preservar recursos naturais do

Cerrado. Analisar mapas e imagens que identifique areas de campo do
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aula - plano 11

Cerrado presentes nos Estados do Brasil. Realizar atividades em sala de
aula utilizando referencial tedrico sobre Cerrado. Propor aos alunos,
atividades complementares como exposicdo de maquetes para que haja
fixacdo do contetido abordado nas aulas. Propor aulas de campo com os
alunos no atrativo turistico “Buraco das Araras”, localizando na regido
de Jardim-MS, para que haja uma interacdo maior entre o real e o que foi
estudado em sala de aula.

B - Relacionar fauna e flora, clima, relevo, solo e recursos hidricos do
bioma. Distribuicdo e interagdo entre as formas de vida e o meio
ambiente.

C — Conscientizar os alunos a respeito da importancia da preservacado do
bioma /Cerrado. Reconhecer a paisagem local e no lugar em que esta
inserida.

D - Relacionar a alimentacdo e a préatica esportiva & melhorar na
qualidade de vida. (qualidade de vida é a expressdo utilizada para
descrever as condigdes de vida compostas por habitos saudaveis, que
incluem cuidados com o corpo, atencdo para a qualidade dos
relacionamentos, balancos entre vida pessoal e profissional, tempo para
lazer, salde espirito, dentre outros...)

E — O que fazer para ajudar a preservar as frutas (arvores frutiferas
encontradas no Cerrado).

F — os tipos de plantas (remédios) do Cerrado como: barbatimao,
aroeira, Ipé-roxo etc..

G — Conhecer o Cerrado, sua preservacdo, estimular a iniciativa e a
criatividade dos alunos para serem multiplicadores deste conhecimento.
Trabalhar a interdisciplinaridade. Conscientizar os alunos quant50 o
cuidado com o meio ambiente, preservacdo, destacando as
conseqiéncias danosas do desrespeito a natureza.

H — Realizar a preservacdo do aluno para a conscientizacdo da
preservacdo do bioma onde sua sociedade esta inserida, onde a
responsabilidade de todo sujeito social, deve saber, interagir sem

destruir.
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I _ Fazer um apanhado geral da fauna e flora do Cerrado.
J — Conhecerem a paisagem que predomina o Cerrado.
L-Criar sentimento profundo e amor pela natureza, habitos saudaveis

para 0 meio ambiente.

Material
utilizado para o
plano I1.

A — Uso de maquina fotografica para possiveis registros do local
visitado, data show, para exibicdo de imagens ilustrativas e videos
educativos, utilizacdo de material bibliografico, livros artigos retirados
de sites referentes ao conteddo abordado. Uso de material pedagdgico
para confeccdo de maquetes represente ambientes naturais do Cerrado.
Utilizacao de quadro branco para expor explicacdes sobre o tema. Para o
levantamento de campo foram utilizados materiais como: pranchetas e
canetas para possiveis anotacbes sobre o local visitado. Também
disposicdo de automdveis para locomocgdo dos alunos para o local de
visita.

B - Textos biomas terrestres, mapas com a cobertura original do
Cerrado; Mapas com as areas remanescentes do Cerrado. Textos:
espécies endémicas do Cerrado. Data show, pesquisa na internet.

C — Ambiente escolar, patio da escola, observar as espéecies que abrigam
livros, revistas, internet.

D — Lanches saudaveis (sucos, barrinhas de cereal, frutas, Paes, bolo,
sanduiches natural, etc.) devem ser solicitados previamente aos alunos.
Vale lembrar o risco de se acrescentar maionese no lanche natural, sem
devida refrigeracao.

E — Livros desenhos das frutas. A utilizacao das flores.

F - Livros didaticos, gravuras de plantas, lapis borracha e caderno.

G — Bindculos videos, data show, papel, caneta mapas fotografias.

H — Passeios por regides onde ha degradacdao ambiental, Ex: entrada
para “Cemitérios dos Her6is”, lixo acumulado.

I — Livros, internet (computadores), videos, maquina fotografica.

J — Videos, pesquisa na internet e livros.

L — A nossa escola possui muitas plantas e um lugar que esta
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ambientalizado de sensibilidade ambiental em cada canto que cada

crianca cuida.

Método
utilizado para o
plano I1.

A — Método expositivo explicativo. Caracterizacdo do local utilizado
método de observacdo _ maquina fotogréfica.

B — Exposicéao tedrica dos conteidos. Sensibilizacdo da importancia de
preservacdo. Trabalhos em grupo, para a organizacao dos resultados da
pesquisa e preparacdo dos seminarios.

C — O ambiente escolar, patio da escola, observar as espécies que
abrigam livros, revistas, internet.

D — Explicativo expositivo — (junto a natureza) — neste plano de aula
ressaltamos a qualidade de vida no que se refere aos seguintes aspectos:
alimentacdo saudavel, realizacdo de exercicios fisicos e contemplacao
da natureza.

E — Explicar, perguntando se alguns deles conhecem a fruta, e 0 que
podemos fazer com ela sua utilidade... [Informacdes para os alunos: O
que é araticum? Um fruto que da a onde? No Cerrado o que podemos
fazer com ela? Suco, doce, geleia, remédio etc.. Por que devemos
preservar todos os tipos de vegetacdo? Quais os frutos do Cerrado?
Araticum guavira etc.. Qual é o gosto do araticum?]

F — Explicar para os alunos como devemos utilizar e para que serve cada
tipo de planta.

G — Expositiva apresentacdo através de slides, seminarios.

H — Observacdo do meio onde a aula foi proposta, levantamento de
questdes ambientais.

| — Apresentacdo, debate; construcdo de textos, fotografia.

J — Explicativo debate.

L — Atividade de sensibilizacdo com relatos ou cantos, vasos de plantas,
aprenderem a ouvir 0s sons da natureza, dar nome as arvores, abraca-las

passeios para conhecer e estar pertinho da natureza.

Tipo de

A — Avaliar os alunos através de trabalhos e testes de forma a analisar o
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avaliagédo para o
plano I1.

grau de conhecimento em relagéo ao tema estudado durante as seis aulas.
B — Participacdo nas atividades individuais e em grupo: através do
dominio dos conceitos abordados e pesquisados; pertinéncia dos
assuntos propostos durante a apresentacdao dos seminarios.

C — Pedir que os alunos escrevam o que eles sabem ou pensam sobre o
Cerrado. E elaborarem em painel sobre atividade.

D — Dinamica, seria interessante que as atividades fossem concluida com
um jogo cooperativo, mostrando a necessidade do convivio social, tdo
importante para a qualidade de vida. A seguir, todos desfrutam desse
momento de confraternizacao.

E — Oralmente. O que sabem antes e 0 que aprenderam depois. Obs.: A
fruta é araticum?

F — Fazer uma pesquisa, onde eles possam conhecer melhor as plantas
medicinais. Depois cada grupo expor em sala de aula.

G — Relatorio individual — avaliara em grupo, como foi a experiéncias,
seminario em grupo, expor para os colegas.

H — Debate onde cada aluno exp6e suas opinides sobre tais observacoes.
I — Montagem e apresentacdo digital de slides em grupos com fotos e
explicagdes.

J — Relatorio.

L — Como sdo criancas de 4 a 5 anos, algumas relagdes entre 0 meio
ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem valorizando sua

importancia para preservacao.

Local escolhido
para realizar o

plano II.

A — Sala de aula, sala de tecnologia, aula de campo realizada no Buraco
das Araras, na regido de Jardim.

B — Balneario municipal de Jardim, lagoa misteriosa, Jardim - MS.

C — Buraco das Araras, (vegetal, animais observar).

D — Passeios em uma area verde um parque ou mesmo na escola.

E — Sala de aula, e se possivel levar fruto araticum.

F — a sala de aula, e o péatio da escola, onde possamos encontrar alguns
tipos de plantas, e fazer comentarios sobre ela.

G — Recanto Ecoldgico. (Rio da Prata)
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H — Estrada que de acesso ao “Cemitério dos Herois”, prolongamento da
Avenida Mato Grosso.

| — Sala de aula, sala de Tecnologia, e aula de campo (fazenda ou local
com caracteristicas do Cerrado).

J — Uma trilha no Cerrado.

L — a prépria escola e o bairro, onde se localiza a escola Santa Tereza —
desse modo, sistematizamos e documentamos informacdes e

aprendizagens.

Observacodes
gerais para O
plano I1.

A — Percebe-se que as aulas proporcionam visdo positiva de
aprendizagem de cada aluno, pois o tema proposto “Ambientes Naturais
do Cerrado”, e a foram como as aulas foram trabalhadas (aulas de
campo, confecgdes de maquetes, utilizacdo de data show), desperta o
interesses dos alunos e aproxima o que foi estudado em sala de aula,
como real enriquecimento formacao de cada aluno. O tema abordado €
de grande importancia visto que contem uma variedade de espécies
vegetais e animais, constituindo uma riqueza natural do Brasil.

B — Para o desenvolvimento desta aula, sera necessaria apresentacdo dos
contetdos vista pelo local escolhido e posteriormente trabalhada em
grupo, para a organizacdo de pesquisa.

C — Dificil é encontrar recurso para levar os alunos.

D _Nao respondeu.

E — O curso (Caminhos do Cerrado) foi 6timo, aprendi muitas coisas que
ainda ndo sabia, tirei muito aproveito do curso e os professores foram
otimos. Enfim tudo saiu bem.

F — O curso (Caminhos do Cerrado) foi muito prazeroso, porque nao
ficamos s no tedrico, tivemos aula préatica, onde fizemos uma trilha em
volta do Buraco da Araras, foi magnifico. Adorei o curso foi tudo
maravilhoso outro curso a esse deverdo ter sempre.

G — Nao podemos deixar de salientar para nossos alunos que a
exploracdo da natureza e utilizacdo de seus recursos ndo é atos
necessariamente destrutivos. O que o0s torna destrutivos ao meio

ambiente é a maneira como é realizada, a relagdo entre a qualidade e o
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tempo efetivo em que ocorre é que gera o desequilibrio.

H — Nao respondeu.

I - A aula tem por objetivo apresentar o bioma do local onde esses
alunos estéo inseridos.

J — Nao respondeu.

L- A escola Santa Tereza, trabalha com as criancas de 4 a 10 anos.

Bibliografia
plano I1.

A - CARRADO. Ambientes Naturais. Disponivel  em;
www.portalbrasil.net /cerrado. data 16/11/2010.

B — Biologia 3, César da Silva Junior e Sezar Sassan, 2005. Saraiva. S&o
Paulo.

-Ciéncias, natureza e cotidiano. José Trivellato.2006 — Sdo Paulo. FDT.
C — A escultura do tema. Dominio morfoclimatico, Aziz Nacib Ab’
Saber.1975.

-Conservacao florestas tropicais - Silei Favan. Atual.1999.

D — Né&o respondeu

E — Nao respondeu.

F — Livro de ciéncia do 5% ano. Projeto Pitangua. Organizadora editora
Moderna.

G — Revista nova escola.

H - N&o respondeu.

I — Ferri, M, G. Warming, E. A vegetacdo de Cerrado brasileiro. Editora
da USP. Itatiaia, 1973.

J — Nao respondeu.

L — Revista Patio, www,revistapatio.com.br. Infancia e consciéncia

escolar.
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APENDICE H - MODELO DAS ORIENTACOES GERAIS PARA REALIZACAO DAS
VISITA TECNICA NA TRILHA.

MINSTERIO DA EDUCAGA0
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Caminho do Cerrado: Desenvolvimento e analise de metodologia do

Ensino de Ciéncias para escolas publicas de Jardim-MS

RECOMENDACAO E SUGSTOES PARA VISITA TECNICA PEDAGOGICA, NO
ATRATIVO “BURACO DAS ARARAS?”

Cursistas segue algumas recomendacdes que atribuimos prioritarias para o0 bom desempenho

de nossa visita técnica pedagdgica, que acontecera dia 28/10/2010.
RECOMENDACOES

A realizacdo de Visita Técnica, segundo Cardoso (2000), implica hoje na forma de
rever 0s conceitos tedrico-metodoldgicos e expressar o dialogo produzido em sala de aula,
através da descricdo da paisagem geografica, conhecida como o campo de desenvolvimento
da ciéncia geografica, com a construcdo de conceitos a partir de observacbes feitas no
desenvolvimento técnico-cientifico e reforcadas pelo método da visita técnica. Possibilita o
conhecimento do mundo ou do nosso entorno.

Neste sentido, de maneia bastante simples precisamos arranjar algumas adequacoes
que fardo partes dos subsidios para desenvolvimento da nossa Visita Técnica em ambientes

naturais. Tais como:
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HORARIOS:
o Horéario de saida — O transporte para os cursistas saira de frente da UEMS,
exatamente as 7h (manhd) do dia 28/10/2010, ndo podemos acarretar atrasos. Otimize o
nosso tempo chegando 10 com minutos de antecedéncia.
Tempo médio de deslocamento até o local = 30 minutos.

o Previsdo para horério de chegada ao atrativo - 7:30

. Tempo previsto de permanéncia no local — 4h

AC@ES DESENVOLVIDAS NO LOCAL

. Durante as 4h, serdo desenvolvidas algumas dinamicas didaticas pedagogicas alusivas

para o ensino, e ensino de ciéncias.
. As dindmicas acontecerdo em sequiéncias no decorrer da trilha, com tempo médio de

10 a 20 minutos em cada dinamica.

o Seréa definido horéario para um lanche coletivo, conforme combinada com o grupo.
SUGESTOES DE MATERIAS PARA USO NO LOCAL.

o Protetor solar

o Boné ou similar

. Estarem usando roupas e calgados confortaveis para percurso em trilhas.

. Procurem usarem calgados fechados.

. Portar garrafinha com liquido hidratante.

. Se preferir levar o seu lanche, fique a vontade.

o Caneta, prancheta ou caderno capa dura para usar como suporte para escrita no

decorrer da trilha.

. Caso queira registrar a sua linda imagem, leve a sua maquina fotogréfica.
RECOMENDACOES DO EMPRESARIO DO ATRATIVO
. Todos deverdo sentir-se a vontade no local, por sinal é bastante curioso e

aconchegante. Mas sera preciso:

. Né&o dispersar lixo de nem uma natureza em local ndo apropriado.

. Evitar ruidos intensos, isto podera afastar os animais silvestre do local, dificultado a
observacdo destes durante o trajeto na trilha.

o N&o retirar material da natureza ou mesmo destratar o local.

o Sempre acessar s 0s locais de permissao, (orientagdes dos guias)
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DISPONIBILIDADES NO LOCAL PARA USO COLETIVO

Nossos cursistas além do belo passeio poderdo fazer uso de:

o Banheiros disponiveis no local.

J Cabanas com bancos para repouso.

o Espaco do tereré.

o Lanchonete (comércio). N&o sera permitido durame a visita técnica o consumo de

bebida alcodlica.

o Comercio de artesanato alusivo ao atrativo.

. No decorrer, usarem as cal¢adas e ndo pisarem no gramado.

o Um documentario em filme alusivo sera passado no local.

o O sinal de celular oscila no local.

DISPONIBILIDADE DA EQUIPE GESTORA DO PROJETO “CAMINHOS DO
CERRADO”.

. No suporte didatico pedagogico para o grupo participante do projeto; Uma professora

Bidloga mestra, um professor Biologo mestrando, uma professora Bidloga especialista, e

guias com especialidades em trilhas.

. Sera disponibilizado um lanche para os participantes.

. Copos descartaveis.

o Um presente surpreso.

ATRIBUICOES PARA OS PARTICIPANTES

. Cumprir com o horario estabelecido.

. Colaborar com os colegas durante as dinamicas.

. Entregar os materiais solicitados, de forma coerente com o que for solicitado.
. Seja ousado, e aproveite a0 maximo do curso.

. N&o fique com duvidas, questione com a equipe suporte.

. Aguce a sua percepcao, e explore os conhecimentos que o meio oferece.

. Procure identificar, se este tipo de ambiente seja conveniente para vocé realizar aulas

com os seus alunos.
o Durante o curso, olhe para a sua pratica cotidiana em salas de aula, e procure atribuir o
que deste curso vocé podera aproveitar para suas aulas.
Att: 11zo A. Meirelles
Dra. Angela Maria Zanon
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Mensagem: Através dos outros, nos tornamos nés mesmo.

Vygotsky
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APENDICE | - MODELO DO CRONOGRAMA UTILIZADO PARA REALIZACAO DA
AULA NA TRILHA.

MNISTERIO DA EDUCAGRO
UNVERSIDADE FEDERAL DE HATO GROSSO DO SUL

Caminho do Cerrado: Desenvolvimento e analise de metodologia do

Ensino de Ciéncias para escolas publicas de Jardim-MS

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES NA TRILHA
QUINTA FEIRA DIA 28/10/2010

7h — Saida frente a UEMS.
7:30 — Chegada ao atrativo “Buraco das Araras”

7:40 _ Alongamento, combinados e formacao dos grupo.

° Grupo um - “Araras - Conceitos”
o Grupo dois — “Cerrado - Mediagao”
o Grupo trés — “Trilhas - Signos”

7:50 _ Percurso livre na trilha.
8:10 _ Dinamica “Maquina fotografica”.

8:30 _Dinamica “Vizinhanga”
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8:50 _Dinamica Vygotskyana “Mediacao”

9h _ Dinamica da Pedra.

9:10 _Intervalo

9:30 _Reflexéo das dinamicas e exposi¢do dos grupos.

10:30 _Documentario alusivo ao atrativo.

10:40 _ Construcéo do relatorio — Individual

11h — Retorno
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APENDICE J - MODELO DAS ATIVIDADES DIDATICAS PEDAGOGICAS QUE
FORAM DESENVOLVIDAS NAS TRILHAS DO BIOMA CERRADO.

MNSTERIO DA EDUCAGHO
UNVERSIDADE FEDERAL DE HATO GROSSO DO UL

Caminho do Cerrado: Desenvolvimento e analise de metodologia do

Ensino de Ciéncias para escolas publicas de Jardim-MS.

Gestores do projeto: Dr2. Angela Maria Zanon; 11zo Audicio Meirelles

ROTEIRO DAS ATIVIDADES DIDATICAS PEDAGOGICAS

DINAMICAS OBSERVACOES

1- Dinamica do alongamento. 10 min Anotacoes-

Os participantes devem fazer atividade fisica
de baixo impacto, com alongamento do
pescoco, bracos e perna. Em seguida, iniciar

0 percurso na trilha.
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2. Dindmica da Observacéo Geral. 10 min

Ao iniciar o percurso na trilha, cada
professor faz observacdo geral dos aspectos
dindmico do ambiente. E interessante que
cada participante observe a disposicdo da
biodiversidade do Cerrado. Seja curioso.

Anotacoes-

3- Dindmica da Méaquina Fotografica. 10

minutos.

Consiste em colocar a “Venda” nos olhos de
alguns integrantes. Nestes momentos 0s
olhos passardo ser a Maquina Fotografica,
0s integrantes percorrem um pequeno trecho
do percurso da trilha. Em seguida remove-se
a venda e o participante faz o registro em
discurso das primeiras imagens do ambiente

fotografadas pela sua viséo.

Anotacoes-

4- Dinamica da Vizinhanca. 15 minutos

Escolhe-se um exemplar pioneiro entre a
vegetacdo do Cerrado, 0s participantes
aproximam-se do exemplar e faz
observacbes e identificacbes quanto:
presenca de  predadores, herbivora,
visitantes, diversidades de vizinhangca em um
raio proporcional a copa, rastreadores,
invasbes, florada, predominancia de
diversidades no raio, acdo antropica e

disposicédo dinamica do local, etc...

Anotacoes-
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5- Dinamica Vygotskyana Mediagdo. 15

minutos

Forma se duplas, cada integrante relata para
o parceiro informagdes que ja reconhecem
(diversidade do Cerrado) ou que atribua
pertinente ao local. Estas informagdes
envolvem o conhecimento que o sujeito ja
domina, ou perguntas. As duplas poderdo
fazer perguntas para outras duplas, esclarecer
fatos ou mesmo gerar duvidas ou solucdes
sobre as informacg6es do Cerrado.

Otimiza-se nesta dindmica a troca de
informacbes entre todos 0s integrantes

contribuindo com a sociointeracdo do grupo.

Anotacoes-
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APENDICE L - ANALISES QUANTITATIVAS DOS CONCEITOS: PLANO DE AULA II.

Conceito:
geral plano I1.

Objetivo

A — Realizar aulas abordando variedades de recursos presentes do
Cerrado, identificar vegetacdo e animais atraves de visitas técnicas
e aulas tedricas.

B - ldentificar e compreender a configuragdo natural do Cerrado
brasileiro.

C- Identificar caracteristicas do bioma Cerrado, a importancia que
abriga as espécies vegetais.

D — Reconhecer fatores que contribui para qualidade de vida.

E — Dar conhecimentos aos alunos, sobre frutas, Cerrado, e
preservacao.

F — Levar conhecimentos aos alunos; importancia de plantas
existentes no Cerrado.

G — Identificar e compreender a distribuicdo e configuracdo do
Cerrado, formacéo, flores, ecossistemas associados, preservacao.

H - Formar consciéncia critica no processo de interagdo com o
meio social e preservacdo ambiental.

| — Despertar o lado critico frente o bioma Cerrado.

J — Que nossos alunos tenham nocdo da natureza que € um
Cerrado.

L — Montar estratégias para chegar ao entendimento que a terra ndo

existe somente para nos.

Resumo dos conceitos

Objetivo geral em Cerrado=3
Obijetivo geral em aluno=6

Obijetivo geral método/estratégias de aula=2

Conceito:

Obijetivo

especifico plano I1.

A — Mostrar aos alunos a importancia do Cerrado, analisar mapas e
imagens, identificar areas de campo do Cerrado, propor atividades
complementares; maquetes, aulas de campo, interagindo o real e o
estudado em sala.

B — Relacionar; fauna, flora, clima, relevo, recursos hidricos,

bioma, distribuicdo, interacdo entre forma de vida e meio
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ambiente.

C - Conscientizar aos alunos, da importancia da preservacdo do
Cerrado, conhecer a paisagem, no lugar onde este inserido.

D — Relacionar a alimentagdo com a prética esportiva na qualidade
de vida.

E - Ajudar a preservar as frutas, arvores frutiferas do Cerrado.

F — Conhecer os tipos de plantas (remédios) do Cerrado;
barbatiméo, Aroeira, Ipé-roxo.

G — Conhecer o Cerrado, preservacao, estimular iniciativa e a
criatividade dos alunos, trabalharem a interdisciplinaridade,
conscientizar alunos sobre meio ambiente, preservagéo.

H - Realizar a preservacdo com alunos, conscientizacdo da
preservacdo do bioma. Responsabilidade do sujeito social, interagir
sem discutir.

| — Fazer um apanhado; fauna, flora que predomina o Cerrado.

L - Criar sentimento pela natureza, habitos saudavel, meio

ambiente.

Resumo dos conceitos

Obijetivo especifico em Cerrado=2
Obijetivo especifico em alunos=3

Obijetivos especificos em método/estratégias=6

Conceito; Material

utilizado plano Il.

A - Maquina fotogréfica, data show, videos, livros, artigos,
maquetes, quadro branco, prancheta, canetas e automaveis.

B-texto biomas, mapas, data show, internet.

C - Pétio, livros, revistas, internet.

D — sucos barrinhas de cereal, frutas, Paes, bolo, sanduiches
natural.

E — Livros, desenhos das frutas, flores.

F — Livros didaticos, gravuras de plantas, lapis, borrachas, caderno.
G — Bin6culos, videos, data show, papel, mapas, fotografias.

H - passeios, ambientes natural, lixo.
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| — Livros, internet, computadores, videos, maquinas, fotografias.
J - Videos, internet, livros.

L - Plantas

Resumo dos conceitos

Material; livro= 6 professores.

Material; TIC= 6 professores.

Material; biodiversidade= 4 professores.

Material; caneta, lapis, maquetes, borracha caderno= 2 professores

Materiais impressos; revistas, artigos, desenhos= 6 professores.

Conceito: Método

para o plano Il.

Método; explicativo= 5 professores.
Método; expositivo= 2 professores.
Método; de observacdo=2 professores.
Método; de apresentacdo=1 professores.

Né&o apresentou método =1 professor

Resumo dos conceitos

0.0,9,0,0,.0,0,0.9,0,0,.9,0,0,0,0,0.9,0,0.9,0,0,0,0,0,.0,0,4

Conceito:  Avaliagdo

plano I1.

A- Avaliacad através de trabalhos.

B - Avaliacéo atividade em grupo.

C — Avaliacao por elaboracgéo de painel.

D — Avaliacéo por dindmica de jogos cooperativos.
E - avaliacéo oral.

F — Avaliacdo por exposicao de grupos.

G — Avaliacéo por relatorios e semoinarios.

H — Avaliacéo por debates.

| — Avaliacdo por exposicdo de grupos

J — Avaliacdo por relatério

L - Avaliacdo por diagndsticos

Resumo dos conceitos

Avaliacdo por trabalhos/seminarios= 8 professores
Avaliacdo oral= 1 professor
Avaliacdo por diagnosticos= 1 professor

Avaliacdo por relatérios= 1 professore

Conceito: Local

A — Sala de aula, sala de tecnologia, atual de campo, Buraco das
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escolhido para realizar

a aula.

Araras.

B — Balneério Municipal, Lagoa Misteriosa.

C — Buraco das Araras.

D — Areas verdes, parques.

E — Sala de aula.

F — Sala de aula, pétio da escola,

G - Recanto ecoldgico.

H — Estrada de acesso ao Cemitério dos Herais.
| — Sala de Tecnologia, sala de aula, fazendas, Cerrada.
J - Trilha do Cerrado.

L - Propria escola, o bairro,

Resumo dos
conceitos; Local

escolhido.

Local; Ambientes naturais= 8 professores.

Local: Sala de aula/tecnologia= 3 professores

Conceito: Observacgdes

gerais.

A — A aula (curso) proporcionou uma Visdo positiva de
aprendizagem, tema ambiente natural o Cerrado, despertar o
interesse dos alunos, enriquecimento e formacdo de cada aluno, o
tema contem e de grade relevancia contem; animais, vegetais,
variedades de espécies.

B - Necessidade de apresentacdo dos conteudos pelo local
escolhido trabalha em grupo.

C - Dificil e encentrar recursos para levar os alunos.

D - Nao respondeu.

E — O curso foi 6timo, aprendi muitas coisas, tirei proveitos.

F — O curso foi prazeroso, nao ficamos s6 no teodrico, fizemos aula
prética, fizemos uma trilha.

G — Salientar para nossos alunos, exploracdo da natureza.

H — ndo respondeu.

| — A aula tem por objetivo apresentar o bioma local.

J — néo respondeu.

L — A escola tem criancas de 4 a 10 anos.
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Conceito:Bibliografia

A - CARRADO. Ambientes Naturais.

B — Biologia 3, César da Silva Junior e Sezar Sassan, 2005.
Saraiva. S&o Paulo.

-Ciéncias, natureza e cotidiano. José Trivellato. 2006 — S&o Paulo.
FDT.

C — A escultura do tema. Dominio morfocliméatico, Aziz Nacib
Ab” Saber.1975.

-Conservacao florestas tropicais-Silei Favan. Ataul. 1999.

D — Né&o respondeu

E — N&o respondeu.

F — Livro de ciéncia do 5* ano. Projeto Pitanguad. Organizadora
editora Moderna.

G — Revista nova escola.

H - Né&o respondeu.

I — Ferri;, M, G. Warming, E. A vegetacdo de Cerrado
brasileiro.editora da USP. Itatiaia, 1973.

J — Nao respondeu.

L - Revista Patio, www,revistapatio.com.br. Infancia e

consciéncia escolar.

Resumo dos conceitos:

bibliografia

Livro didatico= 2 professores
Livros paradidaticos= 3 professores
Revistas/ textos e projetos=2 professores

Nao respondeu bibliografia= 4 professores
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APENDICE M - RELATORIOS DA VISITA TECNICA —- BURACO DAS ARARAS,

19/10/2010
Conceitos dos | Arguicoes dos professores
Relatérios
Identificacdo  dos PROFESSOR — A:
Durante o percurso em trilhas, foi possivel perceber no local a
aspectos do . i
presenca de pequenas arvores de troncos torcidos e recurvados, de
Cerrado, folhas grossas, esparsas em meio a uma vegetacdo rala e rasteira,
metodologias, mostrando as vezes com campo limpo ou matas de arvores ndo muito
altas.
estratégias de

ensino.

- Foi possivel compreender que devido o modo como é feito a
disposicdo e também a caracterizagdo da vegetacdo do Cerrado, ha
uma grande possibilidade de haver queimadas. Um dos fatores séo as
rochas dispostas nas trilhas que ocasionam reflexos quando entram
em contato com o solo.

Entre as espécies vegetais identificadas durante o percurso nas
trilhas, estdo; o barbatiméo, o pau-santo, cip6-homem, plantas muito
interessante, pois atrai moscas devido ao cheiro de carne podre. O
cip6-mil-homem tem um nome indigena de “Butd” e tem grande
valor cientifico usado como remédio para malaria na época do surto.

Um acontecimento Durant a visita merece ser lembrado, foi a
degustacdo do Marolo (araticum), sabor indispensavel. O Marolo é
caracterizado como vegetacdo arbustiva, tem suas folhas maiores, e
possivelmente obtém maior captacao de luz.

Em resumo a flora do Cerrado € riquissima.

As dinamicas proporcionaram entrosamento aos participantes e
reconhecimento me contemplacdo do local, enforcando sempre o0s
recursos naturais presentes no Cerrado.

A visita proporcionou um grande enriquecimento a cada professor ali
presente, pois tudo o que foi visto e discutido, pode ser usado como
ferramenta pedagdgica.

O Cerrado é um Bioma rico em biodiversidade e pode ser trabalhado
nas aulas de geografia e ciéncias nas escolas. O que se observou ap6s
a visita técnica, € que as aulas de campo, também podem realizar
com os alunos do ensino fundamental e médio, pois o local “Buraco
das Araras”, no Cerrado possui uma imensiddo de temas a ser
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trabalhados, como: vegetagéo, clima do Cerrado, fauna, geologia,
entre outros.

PROFESSOR - B -
» A clareza e objetividade do guia na dindmica da observacao geral
foram fundamentais para valorizarmos a riqueza de espécies que 0
Cerrado abriga.

» Durante a observac¢ao nosso guia relatou como surgem as dolinas,
porque do nome “Buraco das Araras”.

» Degustamos um Marolo, espécie nativa do Cerrado, experiéncia
inesquecivel.

» Na dindmica da maquina fotogréafica, a inseguranca de estar com
os olhos vendados cedeu espago para a calma e tranqiilidade do
local.

» O grupo teve atencdo para trés espéecies; barbatimdo, caraguata e

ananas. Evidenciando o barbatimédo fitossociologia. Na Mediacao
(dindmica), aliamos os conhecimentos cientificos e senso comum,
explorando a biodiversidade do Cerrado em todos o0s aspectos.

» Ficou evidente nos grupos a interdisciplinaridade que o Cerrado
pode proporcionar na pratica pedagogica.

PROFESSOR — C-
» Ontem tivemos a nossa aula técnica no Buraco das Araras, onde o
professor 11zo Meirelles. E sua equipe foi um momento de grande
emocdo e realizacdo. Porém creio que foi algo novo, que ja mais
tinha presenciado ou vivenciado em outra aula técnica.

» Fomos divididos em grupos de dez pessoas, nas quais tinhamos
um professor que durante a trilha nos orientava e nos explicava sobre
a vegetacdo predominante do Cerrado, e nos guiava com as
atividades propostas. Pensa sO sair de casa de manha, de conhecer
um lugar lindo, ganhar presente, pois cada um ganha uma camiseta
linda, com arvores do Cerrado, Ipé amarelo.

» Foi uma manhd que com palavras ndao é facil descrever, pois
somente estando la para perceber o quanto foi gratificante participar
deste projeto.

» O professor nos falou também da formacéo das arvores tipicas do
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Cerrado, seu tronco grosso e retorcido é uma adaptacdo evolutiva aos
periodos de seca prolongada, e as queimadas de origem natural que
sazonalmente acontece no Cerrado, bioma que agrega centenas de
espécies endémicas.

» Mas uma das dindmicas marcou para mim, foi fechar os olhos e
apos alguns minutos e abrir os mesmo vendo a beleza que existe
nesse local e algo Unico e raro.

» A iniciativa, coisa rara e Unica, por, mas que 0 mesmo tenha como

objetivo desenvolver a conclusdéo do trabalho de mestrado
demonstrou que se preocupa com seus colegas formadores de
opinido aos alunos, que bom que outros desenvolvem esse tipo de
capacitacdo, desse modo nos cresceremos com o conhecimento.

» PROFESSOR — D-

> - “O saber que ndo vem da experiéncia ndo é realmente saber”. ESta
frase sintetiza a diferenca entre uma aula de ciéncia em sala e outra
no ambiente natural.

> A minha expectativa em relacdo a aula no buraco da Araras foi
superada; desde o inicio ou seja do momento da saida do espaco da
UEMS, ateé o final na trilha.

> Participar de um projeto como este é muito gratificante, pois nos
leva a interagir com 0 meio ambiente e nos faz refletir sobre uma
porcdo de coisas principalmente sobre a acdo do homem junto a
natureza, as agdes positivas e acdes negativas. A acdo do homem em
beneficio da natureza € uma acdo em beneficio préprio.

> Neste curso fazemos exatamente isso, buscamos informacgdes junto

a mée natureza para que possamos transmitir tais conhecimentos aos
nossos alunos e inserindo-os no ambiente natural para que eles
possam conscientizar do valor do meio ambiente, da biodiversidade
que aqui existe. Durante o percurso fomos observando o Cerrado
com o auxilio de um binéculo. E impressionante como estamos
acostumados a observar apenas 0 que esta proximo de nos e
perdemos com isso muita beleza que a natureza nos proporciona.

> Ap6s a formacdo dos grupos fizemos alongamento para evitar
problemas, pois a trilha levaria algum tempo. Saimos para
observacéo dos solos, aves e vegetais.

> A primeira vegetacdo observada foi uma herbéacea, que possui
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tricomas. O Marolo (Araticum), Bromélias, Guavira que é tipica do
Cerrado. Encontramos também Urucum, fruta de Pau-de-ferro,
abacatinho do Cerrado, Marmelo de Anta e outros.

> Ao aproximar do Buracdo das Araras fiquei perplexa com tanta
beleza. A primeira sensacdo foi medo mesmo depois senti uma paz
muito grande, ao fixar os olhos naquela enorme depressdo do solo.
Senti o poder de Deus ali, vendo aquelas Araras, observando o
buraco parecia que estava exibindo para nos, meros mortais.

> As minhas consideracdes finais sdo que na vida todo aprendizado é
pouco, portanto devemos sempre mais para dar de nos o “melhor” e
assim, seremos realmente formadores de pessoas criticas e
consciente da importancia de casa ser visivel ou ndo deste planeta
chamado Terra.

» PROFESSOR — E-

> Jardim-MS existe Cerrado. No Cerrado existem lugares em que as
arvores e os arbustos estdo espalhados entre plantas menores. Por
exemplo, ao redor do Buraco das Araras.

> Pesquisamos e descobrimos o seguinte: eu e meu grupo instruido
pelo guia. Arvores do Cerrado geralmente tem troncos e galhos
retorcidos que apresentam casca grossa. VAarios tios de aves, assim
como: araras, tucanos, ema, chupim, curicacas, etc...

> O Cerrado pode pegar fogo devido a escassez de chuva e ao atrito
dos galhos secos, folhas provocam o incéndio espontaneo.

> No cerrado existem folhas grandes com cobertura de seda, e
pequenas sem cobertura.

> Sal vegetagdo e de arvores que tem grandes sementes. As araras
comem, gostam e comem a vontade, tem frutos, tem abrigo para seus
filhotes, o bico sempre cresce e tem uma curvatura para facilitar
quando for tirar as cascas das sementes para comer.

> Na vegetacdo vimos alecrim, Ipé. A coloracdo verde escuro é béasica
do Cerrado. No solo do Cerrado ha metais de ferro. Ha varias arvores
grande como angico e figueiras.

> No final do curso no Cerrado andamos sem abrir os olhos, sendo
guiado pela companheira, e ao abrir 0s olhos deparei com um pé de
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cacto, de mais ou menos um metro de altura, j& com uns pulinhos
parecendo flores, fotografia, assim, terminamos.

» PROFESSOR — F-
> O Cerrado o bioma dominante da regido centro oeste,
principalmente da cidade de Jardim — MS.

> NO dia 29/10/2010, 9n6s0 um grupo de professores, saimos para

uma trilha ao redor do buraco das Araras, guiado pesquisamos e
descobrimos que além da fauna e da flora o Cerrado e rico em fauna.
Por que ali também vivem diversos tipos de animais; tatu, ema,
cascavel, lobo-guard e os cupins. Existem também varios tipos de
aves como: araras, tucanos, ema, chupim, curicacas.

> Dentro da trilha fizemos uma atividade em dupla. Um dos
companheiros guiava o outro, que iria com os olhos fechados, e o
colega que estava com os olhos abertos dizia tudo que estava
acontecendo enquanto o0 outro s6 observava e ouvia tudo. Num certo
momento o colega pedia que seu companheiro abrisse os olhos e
descrevesse 0 que viu (fotografia), ele tinha registrado tudo que viu
naquele exato momento.

> Foi apresentado tudo sobre trilhas que fizemos todas as nossas
descobertas.

3

> Foi um curso maravilhoso, gostaria que mais curso como este fosse
feitos para que nds pudéssemos fazer, para enriquecer 0S NOSSOS
conhecimentos e conceitos como educadores.

) PROFESSOR - G-
> O encontro causou grandes expectativas, proporcionou motivacdo e
animacao.

> Realmente foi um sucesso, superou as expectativas [...] no percurso
os professores entregaram o roteiro da aula pratica, um binéculo para
ir se familiarizando com as paisagens, animais € 0 meio ambiente em
si, foi emocionante.

> No inicio do percurso compartilhamos sobre plantas, a interacdo dos
animais com as plantas, a formagcdo do Cerrado, a formagdo
geologica, a diferenca entre o espaco antropoldgico e a mata nativa.

> Conhecemos as caracteristicas das plantas de mata que tem cascas
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lisas, enquanto que as plantas do Cerrado tém cascas grossas. Cada
regido tem uma forma de dizer o nome das plantas.

> Observamos o “Buraco das Araras”, notamos que as araras ficam no
local mais a noite, percebe variedade de aves, e um som muito lindo
dos animais. Neste local moram alguns jacarés, onde no fundo tem
um pequeno lago, e 0s mesmo sobrevivem de peixes I& existentes.

> As aulas diferenciadas sdo importantes, pois, propiciam aos alunos
aprenderem com as dinamicas podendo explorar melhorar 0 meio
ambiente que as cerca. Sendo assim, é possivel dar aulas de:
Geografia histéria matemética, ciéncias, enfim, trabalhos a
interdisciplinaridade.

> Aprendemos realizar gincanas ecologicas e praticas, juntamente
com 0 meio ambiente, enfim, muitas idéias. Saber eu 0 senso comum
o0 e cientifico estao alienados.

> Este encontro superou minhas expectativas, estou feliz com o
resultado obtido, pretendo continuar colocando em préatica esta
realidade que nos foi proposta. Concluo o relatorio dizendo; este
encontro veio enriquecer 0 nosso conhecimento, podendo identificar,
reconhecer a vegetacdo e ver as utilidades de cada planta.

) PROFESSOR — H-

> O presente curso em todas as etapas em que esta sendo realizado nos
trouxe uma diferenciacdo nos métodos de abordagens no que
concerne ao bioma Cerrado. Com efeitos, tais experiéncia,
principalmente a aula pratica realizada no Buraco das Araras, foi de
grande importancia cognitiva par nds professores, especialmente
para mim, que mesmo ndo sendo da area das ciéncias bioldgicas e
sim humanas pude interagir com aplicacdes metodoldgicas, contexto
tedricos que até entdo ndo tinha conhecimento.

> Desta forma, a partir das experiéncias adquiridas nesse pouco tempo
de curso, a efetuacdo da transferéncia do conhecimento cientifico
para os alunos sera mais rica.

> Assim, os passeios antes realizados com os alunos ndo tinham uma
amplitude necessaria & quais puderam visualizar no decorrer do
curso. Tal realidade sera transformada de hoje em diante.

> PROFESSOR -1 -
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> A atividade realizada no atrativo turistico “Buraco das Araras” foi
bem proveitosa pela rica troca de informagdes que ocorreram entre
os participantes. [...], ali mesmo ja houve uma interacdo entre 0s
guias e 0s cursistas iniciando o processo de desenvolvimento das
dindmicas propostas para a aula técnica.

> Dando entrada na trilha que circunda ao Buraco das Araras [...] foi
possivel observar a vegetacéo tipica do Cerrado; Arvores de troncos
retorcidos, folhas e casca grossas, puderam ser analisadas por todos
durante o trajeto.

> Para tanto por parte dos professores houve uma dinamica de
fechamento que mostrou a importéncia da preservagdo do meio
ambiente, do uso sustentado, mostrou a importancia da preservacao
do meio natural, do sustento do mesmo e dos beneficios que eles
trazem.

> PROFESSOR-J -

> Cerrado, pequenas arvores de trocos torcidos e recurvados, folhas
grossas esparsas em meio uma vegetacao rala e rasteira, misturando
as vezes com campo limpos ou matas de arvores muito altas. Esses
sdo os Cerrados.

> Entre as espécies vegetais que caracterizam o Cerrado, estdo;
BarbatimGes, o Pau-santo, a Goiabeira, o Pequizeiro, 0 Araca, a
Sucupira, o Pau-terra, a Catuaba, e o Indaia. Debaixo destas arvores
crescem diferentes tipos de capim, como Capim-flexa.

> Onde corre 0s rios ou cArregos, encontram as matas ciliares, ou de
galerias, que sdo dessas florestas estreitas de arvores maiores que
margeiam os cursos d’agua. [..] o Cerrado encanta, por sua
biodiversidade, devemos mesmo trabalhar mais por ele.

> PROFESSOR - L -

> ...Uma vista técnica em ambienteis naturais, realizamos observacoes
na vinda com um bindculo ao espaco percorrido, e na chegada foi
feito orientacdes a respeito da atividade onde todos os cursistas
prestaram atencdo e foram divididos em grupos. Foi feita uma
caminhada até grande dolina com enumeras paradas para explicacdes
pertinentes a fauna flora e solo do Cerrado.

> A dindmica de divisdo em grupos dos cursistas foi interessante, para
estabelecer a sociabilidade das pessoas e uma forma adequada para
suprir as explica¢Ges a todos. [...] ao chegar ao Buraco das Araras,
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foi impressionante aos primeiros visitantes, encontrando uma riqueza
da fauna e flora naquele ambiente.

> Todos os grupos terminaram as atividades com varias idéias para
dinamizar suas aulas dentro das salas ou mesmo em ambientes
naturais. Inimeros registros fotograficos eternizaram o curso e
proporcionou animo aos profissionais da educagéo de Jardim — MS.
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APENDICE N - IDENTIFCACAO DOS CONCEITOS, (CERRADO, TRILHAS,
METODOLOGIAS, ESTRATEGIAS DE ENSINO) ESSES REPRESENTADOS NOS

RELATORIOS FINAL DO CURSO.

PROFESSORES

CONCEITOS APRESENTADOS

Professor —A-.

CERRADO:

- Caracterizagdo do Cerrado pode haver queimadas, fatores séo as
rochas.

-A flora do Cerrado € riquissima.

-O Cerrado é um Bioma rico em biodiversidade.

- O Cerrado possui uma imensiddo de temas a ser trabalhados, (clima,

fauna, geologia)

TRILHA:

-Percepgdo de arvores, trocos torcidos recurvados, folhas grossas,
vegetacdo rala e rasteira, campo limpo ou matas.

-Nas trilhas identificacdo de espécies; barbatimdo, pau-santo, cipo-mil-

homem, marolo,

METODOLOGIA=

-Riqueza do Cerrado pode ser trabalhado em aulas de geografia e

ciéncias.

-Aulas de campo, Ensino fundamental e médio.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

-As dindmicas proporcionaram entrosamento, reconhecimentos,

contemplacdo, com foco nos recursos do Cerrado.
-Visita proporcionou enriquecimento, tudo que foi visto pode ser usado

como ferramenta pedagdgica.

Resumo dos

conceitos:

CERRADO=4
TRILHAS=2
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Indicios de
identificacOes

guantitativas.

METODOLOGIAS=2
ENTRATEGIAS DE ENSINO=2

PROFESSOR -
B-

CERRADO:

- Marolo espécie nativa do Cerrado.
TRILHA:X

METODOLOGIA:

- Dindmica da observacdo geral; fundamental para valorizarmos a

riqueza do de espécie que o Cerrado abriga.

-Dindmica da maquina de fotografia — calma e tranquilidades do local.
-Na dindmica de Mediagdo — aliamos o conhecimento cientifico ao
senso comum.

-Explorando biodiversidade do local o grupo teve atencdo para trés
espécies — Barbatimao, Caraguata e ananas.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

-Evidencia de interdisciplinaridade — o Cerrado pode proporcionar na

pratica pedagogica.

Resumo dos
conceitos:

Indicios de
identificacdes

guantitativas.

CERRADO=1

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=4
ENTRATEGIAS DE ENSINO=1

PROFESSOR C-

CERRADO:

-Cerrado um lugar lindo. Arvore dos troncos grossos retorcidos,
adaptacdo evolutiva aos periodos de secas.

-Cerrado, bioma que abriga centenas de espécies endémicas.

TRILHA: X

METODOLOGIA

-Fomos divididos em grupos de dez pessoas.
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-Um professor durante a trilha nos orientava e explicava sobre a
vegetacdo predominante do Cerrado.

-Dinadmica de fechar os olhos, marcou, existe neste local algo Unico e
raro.

ESTRATEGIAS DE ENSINO

- Aula técnica no buraco das araras, momento de emoc&o e realizag&o.

Foi algo novo, ja mais tinha vivenciado ou presenciado.
- O professor falou sobre as arvores tipicas do Cerrado.
- Colegas formadores de opinido dos alunos.

-Esse tipo de capacitacéo, desse modo, cresce com o conhecimento.

Resumo
conceitos:
Indicios
identificacdes

guantitativas.

dos

de

CERRADO=2

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=3
ENTRATEGIAS DE ENSINO=4

PROFESSOR - | CERRADO:
D- -Vegetag&o tipica do Cerrado — herbaceas, Marolo, Bromélias, Guavira,
Urucum, Pau-de-ferro, Abacatinho, Marmelo de anta.
TRILHA:
-Minha expectativa foi superada do inicio até o final da trilha.
A trilha levaria a observacdo de solo aves e vegetais.
METODOLOGIA:X
ESTRATEGIAS DE ENSINO
-Participar do projeto é gratificante, leva a interagir com o meio
ambiente, acdes positivas e negativas.
-Neste curso buscamos informacBes junto a mde natureza, possamos
transmitir conhecimentos aos nossos alunos e inserindo-0s no ambiente
natural, conscientizar do valor da biodiversidade observando o Cerrado.
Resumo dos | CERRADO=1
conceitos.: TRILHAS=2
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Indicios de
identificacoes

guantitativas.

METODOLOGIAS=X
ENTRATEGIAS DE ENSINO=2

PROFESSOR-E-

CERRADO:

-Jardim-MS, existe Cerrado. No Cerrado existem lugares, arbustos,
folhas grandes, pequenas, grande sementes, as araras comem as
sementes, espalhados ao redor do buraco das Araras.

- O Cerrado pode pegar fogo, escassez de chuva, atrito de galhos secos,
folhas secas.

-Vegetacdo; vimos Alecrim, Ipé, Angico, Figueira, a coloragdo verde
escuro.

TRILHA: X

METODOLOGIA:

-Pesquisamos e descobrimos, arvores do Cerrado, galhos retorcidos,

cascas grossa, aves, araras, tucanos, ema, chupim, curicacas.

-No curso no Cerrado andamos sem abrir os olhos, guiada companheira.

ESTRATEGIAS DE ENSINO:X

Resumo dos
conceitos:
Indicios de

identificacdes

guantitativas.

CERRADO=3

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=1
ENTRATEGIAS DE ENSINO=X

PROFESSOR-F-

CERRADO: X
TRILHA:

-Saimos para uma trilha pesquisamos e descobrimos fauna, flora, do

Cerrado.
-Foi apresentado tudo sobre trilhas fizemos nossas descobertas.
METODOLOGIA:
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-Dentro da trilha fizemos uma atividade em dupla, um companheiro
guiava o outro com os olhos fechados.
ESTRATEGIAS DE ENSINO

-Curso como este enriquece nossos conhecimentos e conceitos como

educadores.
Resumo dos | CERRADO=X
conceitos: TRILHAS=2
Indicios de | METODOLOGIAS=1

identificacoes

guantitativas.

ENTRATEGIAS DE ENSINO=1

PROFESSOR-G-

CERRADO;

-Animais do Cerrado; tatu, ema, cascavel, lobo-guard, cupins, araras,

tucanos, chupins e curicacas
TRILHAS:X
METODOLOGIA:

-No percurso 0s professores entregaram o roteiro de aula pratica

binoculo.
-Com as dinamicas pode explorar melhor o meio ambiente.
ESTRATEGIAS DE ENSINO:

- O encontro proporcionou motivagdo e animacao.

- No inicio compartilhamos sobre plantas, formacdo do Cerrado e
formacdo geoldgica.

- Diferenciamos caracteristicas da casca de plantas do Cerrado e de
matas.

- Aulas diferencadas sdo importantes, propiciam aos alunos
aprenderem. Com as dinamicas podendo explorar melhor o meio
ambiente.

- Aprendemos realizar gincanas ecoldgicas e praticas, juntamente com o
meio ambiente.

- Pretendo continuar colocando em pratica esta realidade que nos foi

proposta
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Resumo dos
conceitos:
Indicios de

identificacdes

quantitativas.

CERRADO=1

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=2
ENTRATEGIAS DE ENSINO=6

PROFESSOR-H-

CERRADO:???

TRILHAS:????

METODOLOGIAS:

-Aula prética realizada no Buraco das Araras, foi de importancia
cognitiva para nds professores interagir com as explicagbes
metodologicas.

ESTRATEGIAS DE ENSINO:

-O curso pode trazer uma diferenciacdo nos metodos de abordagens no
que se concerne ao bioma Cerrado.

- A partir das experiéncias adquiridas a partir do curso, a efetuacdo da

transferéncia do conhecimento cientifica par aos alunos sera mais rica.

Resumo dos
conceitos:
Indicios de

identificacdes

guantitativas.

CERRADO=X

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=1
ENTRATEGIAS DE ENSINO=2

PROFESSOR-I-

CERRADO:

-Vegetacdo do Cerrado: Arvores de troncos retorcidos, folhas de casca
grossas, puderam ser analisadas por todos durante o trajeto.

TRILHAS:

-Dando entrada na trilha foi possivel observar a vegetacdo tipica do
Cerrado.

METODOLOGIAS:

- Processo de desenvolvimento de dindmicas propostas para aulas
técnicas.

- Dindmica de encerramento, mostrou a importancia de preservagdo do

meio natural e dos beneficio que trazem.
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ESTRATEGAIS DE ENSINO:
- As atividades foram proveitosas, pela rica torca de informacGes que

ocorreram entre 0s participantes.

Resumo dos
conceitos:
Indicios de

identificacdes

guantitativas.

CERRADO=1

TRILHAS=12
METODOLOGIAS=
ENTRATEGIAS DE ENSINO=1

PROFESSOR-J-

CERRADO:

-Cerrado, pequenas arvores de troncos retorcidos e recurvados, folhas
grossas esparsas, vegetacdo rala rasteira, campo limpo, matas de
arvores muito altas.

-Espécie vegetal, Barbatimdo, pau-santo, goiabeira, Pequizeiro, 0
Aracé, a Sucupira, o Pau-santo, e o Indaid. Capim de baixo das arvores.
-Rios, encontram-se nas matas ciliares, de galerias. Na floresta estreitas
encontra os fluxos d’agua.

- O Cerrado encanta por sua biodiversidade.

TRILHA: X

METODOLOGIAS: X

ESTRATEGIAS DE ENSINO: X

Resumo dos
conceitos:
Indicios de

identificacdes

guantitativas.

CERRADO=4

TRILHAS=X
METODOLOGIAS=X
ENTRATEGIAS DE ENSINO=X

PROFESSOR-L-

CERRADO: X

TRILHA:

-A riqueza de fauna e flora do local.
METODOLOGIAS:

-Na chegada foram feitas as orientacdes sobre as atividades, foram

divididos em grupos.
ESTRATEGIAS DE ENSINO:
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-Visita técnica em ambiente natural, o observagbes o ambiente com
bindculos.

-Inimeras paradas para explicacdes pertinentes a fauna, flora e solo do
Cerrado.

-As dinamicas foi interessante para estabelecer a sociabilidade das

pessoas é uma forma adequada para suprir as explicacdes

Resumo dos | CERRADO=???

conceitos: TRILHAS=1

Indicios de | METODOLOGIAS=1
identificacdes ESTRATEGIAS DE ENSINO=3

guantitativas.
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