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RESUMO

Este trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa com a utilizacdo de alguns
instrumentos para coleta de informagdes, tais como: observacdo, questionario e
entrevista semiestruturada. A referida pesquisa desenvolvida com trés professores de
ciéncias que lecionam em uma escola publica rural do Estado de Mato Grosso do
Sul. Para tanto, esta pesquisa esta organizada em etapas: coleta de dados; andlise
destas informacdes; formacdo continuada por meio de oficina de estudo sobre
educacdo ambiental e a analise da formacgdo com os professores da unidade educativa
investigada. Os saberes cientificos abordados no espago formal reafirmam a
importancia do surgimento e reconhecimento da escola rural, foco deste trabalho,
como espaco social e cultural, que possibilita agdes sustentaveis. Durante a pesquisa
evidenciou-se restricdes de materiais pedagdgicos, como por exemplo: a auséncia de
livros didaticos (atuais), falta de espaco préprio para biblioteca e colecdo de livros
para pesquisa, auséncia de conexdo a internet (apesar de possuir sala de tecnologia),
precariedade de materiais pedagogicos e recursos didaticos para professores/as. Os
professores atuantes nas escolas rurais, em sua maioria, ndo sdo formados para
trabalhar nesses espacos, nem tampouco foram preparados pedagogicamente para
atuarem na educacdo basica. Os resultados obtidos apontam a necessidade de um
olhar critico em relacdo a esses individuos e acompanhamento pedagdgico e
sistematico de suas agdes nas escolas publicas rurais localizadas em assentamentos.

Palavras-chave: Formacdo continuada, Educacdo ambiental, problemas
socioambientais, Ensino de Ciéncias.
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ABSTRACT

This work it is a qualitative research with the use of some tools for gathering
information such as: observation, questionnaire and semi-structured interview. The
refereida research developed three science teachers who teach in a rural public
school in the State of Mato Grosso do Sul Therefore, this research is organized into
stages: data collection, analysis of this information, continuing education through
workshops study analysis on environmental education and training to the teachers of
the educational unit investigated. The scientific knowledge covered in the formal
space reaffirm the importance of the emergence and recognition of the rural school,
the focus of this work, as social and cultural space that enables sustainable actions.
During the research it became clear restrictions teaching materials, such as: the lack
of textbooks (current) lack of proper space for library and research collection of
books, no internet connection (despite having room technology) , scarcity of teaching
materials and educational resources for teachers / the. The teachers working in rural
schools, in most cases, are not trained to work in these areas, nor were educationally
prepared to work in basic education. The results indicate the need for a critical eye
toward these individuals and systematic monitoring of teaching and his actions in
public schools located in rural settlements

Keywords: Continuing education, Environmental education, Social and
environmental problems, Science Education
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INTRODUCAO

Este estudo interessa-se pela formacdo de professores de ciéncias da natureza
(ou aqueles que ministram ciéncias) na area de Educacdo Ambiental (EA).

O meu interesse advém do fato de ser formada em Ciéncias Bioldgicas, com
especializacdo em Biologia da Conservacédo. Por isso o foco na educagdo ambiental e
nas questdes socioambientais de um estado da federacdo — Mato Grosso do Sul —em
que a natureza tem sido cada vez mais explorada e espoliada por maquinas cada vez

mais sofisticadas, criadas pela ciéncia e pela tecnologia.

H& uma falsa ideia, em especial de quem mora em &reas urbanas, de que na
zona rural s8o0 minimos os problemas socioambientais. No campo (zona rural), mais
especificamente, em assentamentos, geralmente, o ambiente estd impactado, poluido
e degradado pelo uso abusivo de agrotoxicos, cultivo excessivo, desmatamentos e
queimadas. Tais situacfes foram por mim observadas na aproximacao com familias
assentadas na regido sul do Estado de Mato Grosso do Sul, durante trabalhos
realizados na graduacdo. Ai percebi a estreita relacdo destas familias com a terra,
sobretudo, com o plantio, o cultivo e a producdo de alimentos para sua
sobrevivéncia. Ademais, percebi que a medida que tais praticas rurais de cultivar o
solo se efetivaram nesse contexto, também, ocorreram alteracdes na paisagem local.
Tais alteracGes, a meu ver, estavam relacionadas as caracteristicas das terras
distribuidas pelo governo aquelas familias que, geralmente, estavam degradadas e
impactadas pelo cultivo excessivo dos produtores, donos das terras desapropriadas,
que adotavam no trato direto da terra as monoculturas da soja, milho e atualmente a
cana-de-acucar. Outro fato, que contribui para estas alteracbes é que o0s
remanescentes de matas nativas que restavam nas propriedades dos assentados foram
devastados por eles proprios, por meio de técnicas de preparo e cultivos da terra
como desmatamentos, queimadas e utilizacdo de ferramentas. Devido a estes fatos,

raramente visualizava-se areas de reserva legal e de protecdo ambiental.

Os impactos ambientais causados pela intervencdo humana ocorrem desde 0s
primordios da sociedade moderna. O ser humano, durante a sua trajetdria historica
estabeleceu a ocupacdo e o uso espacial da terra, utilizando os recursos naturais

renovaveis e ndo renovaveis, interessado, basicamente, na sua propria sobrevivéncia.
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Porém, a maior taxa de intervengdo do homem no ambiente ocorreu a partir do
desenvolvimento econdémico/industrial no século XVII', com a passagem da
manufatura e artesanato a fabrica. Este fato gerou melhorias em relacdo ao conforto
proporcionado pelos bens industrializados. Mas, por outro lado, trouxe como
consequéncias uma série de problemas socioambientais como: crescente acimulo de
lixo urbano, industrial; poluicdo do ar, solo e agua; grande desperdicio de matéria-
prima; desertificacio e erosdo do solo (LEITE e MINIMNI-MEDINA, 2001).

Tais problemas evidenciam que, “o comportamento humano tem gerado
multiplos e profundos agravos ecoldgicos ao longo da historia” (LIEBMANN, 1976
apud Chaves e Farias, 2005:64). Para se contrapor a esse comportamento, em Varios
momentos da historia registraram-se agdes de luta em defesa da preservacdo e
conservacdo do ambiente, por parte de diversos setores da sociedade, formando

assim, 0s movimentos ambientais>.

Segundo Layrargues (s/d) existem diferentes “Oticas” observando uma mesma
“crise”. Ha aqueles que atribuem a crise ambiental a explosao populacional; outros a
crise econdmica, os que acreditam na permanéncia da “visao de mundo reducionista,
antropocéntrica, cartesiana e utilitarista da natureza” e, ainda, aqueles “depositam a
responsabilidade pela crise ambiental ao sistema que se organiza social e
produtivamente em fungdo de uma ideologia individualista e competitiva”. Dentro
desta argumentacdo, Layrargues (s/d) destaca que para o enfrentamento desta crise
faz-se necessario uma “abordagem complexa” na qual trate “simultancamente” de
“multiplos fatores” e que estes estejam “articulados”, pois esta crise ndo se restringe
ao ambiental, se estende as “relagdes sociais”, isto €, a crise ambiental ¢ apenas o
efeito de uma causa complexa: a crise civilizacional. Para Jacobi (2004: 29) a crise
instaurada é a do pensamento, conhecimento e imaginario social que sustentou a
modernidade. Esta crise se manifesta em todos os espagos sociais, nos sujeitos, “na

degradacdo e na qualidade de vida das pessoas”.

! No Século XVIII apresentou conjunto de mudancas profundas por volta de 1760, no modo de os
seres humanos viverem, relacionarem-se e produzirem mercadorias.

2 Dentre os movimentos pode-se citar: “Uma sociedade para o futuro” (1945); “Declaragio universal
dos direitos do homem” (1948); “A ética da Terra” (1949); “Primavera silenciosa” (1962);
“Conferéncia de Estocolmo” (1972); “A carta de Belgrado” (1975); “Conferéncia de Tbilisi” (1977);
“ECO-927; “Agenda 21 (2002); “Joenesburgo” (2002); entre outras obras e acontecimentos.
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Dentro desta perspectiva, faz-se necessario “o conhecimento das estruturas e
funcionamentos dos sistemas ecoldgicos que subsidiardo a criacdo de conflitos
técnicos mais eficientes, mas também €é necessario compreender a estrutura e
funcionamento dos sistemas sociais que envolvem as dindmicas cultural, religiosa,
econbmica, politica, cientifica, tecnologica, juridica, epistemologica”
(LAYRARGUES, s/d). Este aglomerado dindmico servira de base para a construcao

do futuro sustentavel.

As preocupacOes com as questdes socioambientais chegaram ao contexto
educacional formal e estd direcionando acbes coletivas, principalmente da
comunidade escolar, no intuito de conscientizar/sensibilizar/engajar os diversos
setores da sociedade na luta pela conservagédo/preservacdo do ambiente. Somado a
iSs0, surge o reconhecimento da escola do campo, foco deste trabalho, como espaco
social e cultural, que possibilitara a construgdo de uma sociedade sustentavel. Esta
unidade educacional, assim como as demais instituicdes, precisa articular
conhecimentos cientificos com a realidade de vida do educando. Fato este que
valoriza a producédo do conhecimento sobre a agricultura camponesa (FERNANDES,
1999). Este tipo de prética agricola visa a subsisténcia dos individuos, aprendizado
coletivo em harmonia com a natureza. No entanto, verifica-se também que nesses
aglomerados humanos né@o se realiza somente a pratica camponesa de subsisténcia,
utiliza-se a agricultura em larga escala por meio de arrendamento das terras dos
assentados para pessoas que ndo residem nos assentamentos. Esses grandes
agricultores contratam os servicos de algumas pessoas para trabalhar na lavoura e
retornam as suas residéncias localizadas, geralmente, fora do Estado de Mato Grosso
do Sul.

Especificamente, em relacdo ao campo a problemética socioambiental
atualmente tem sido alvo de preocupacdo e gerado a necessidade de mudancas de
atitudes no manejo da pratica agricola de forma sustentavel, que ird beneficiar tanto
0s assentados, e a comunidade de uma maneira geral, quanto a reserva biologica
local. No entanto, a educacdo rural parece negligenciada e desvalorizada, e as
pesquisas sobre o assunto sdo escassas. Damasceno e Beserra (2004: 05) corroboram
essa ideia ao relatarem que, “além do valor relativo do rural — ou do seu valor

ideoldgico-cultural — a escassez de estudos na area € também fruto da dificuldade de
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financiamento de pesquisas e da relativa facilidade de desenvolvimento de pesquisas

nas areas urbanas onde o préprio pesquisador habita”.

Nesse sentido, 0s autores ressaltam ainda que o setor agricola ndo possui 0
mesmo “valor” em detrimento ao setor industrial, e a universalizacdo da educacéo é
decorrente da universalizacdo da demanda do mercado de trabalho especializado.
Essa ideia de universalizacdo da educacéo € reforgada nas Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB), ao expor que “as politicas e agdes devam ser generalistas e
validas para todos, buscando um desejo de igualdade de direitos, cidadania e de

educacao”.

Dentro desta perspectiva parece haver certa indiferenca frente a diversidade
cultural, de territorios, etnia, raca, género, classe, entre outras que estdo presentes em
nossa sociedade e em nossas escolas, 0 que na visdo de Arroyo (2007) evidenciou a
necessidade de rever e ultrapassar as politicas generalistas relacionadas a educacao

bésica do campo néo se respeitando a cultura e a socializacdo dos sujeitos do campo.

Desse modo, a partir da pressdo social, econdmica e politica eclodiram em
varias campanhas em prol da educacdo rural e tinham o objetivo de diminuir a
diferenca entre os indices de analfabetismo rural (DAMASCENO E BESERRA
2004).

Para as escolas inseridas no contexto rural, na compreensdo de Arroyo
(2007), é fundamental que os conhecimentos gerados no cotidiano somados aos
contetdos cientificos resultem em mudancas na qualidade de vida das familias e,
principalmente, proporcionem o entendimento da vida no campo como espaco social

onde é possivel viver com sustentabilidade.

Ressalto aqui que a acao de priorizar conteudos relacionados ao cotidiano dos
educandos, respeitando sua realidade e experiéncia de vida, ndo é atributo somente
da educacdo rural, isto é, para que o aprendizado aconteca com efetividade €
necessario que os conhecimentos tenham/tragam sentido e significado na/para vida
dos educandos da zona urbana e rural, promovendo, também, o desenvolvimento

econdmico e a qualidade de vida.

17



Nessa linha de raciocinio, como locus privilegiado, a escola, como institui¢éo
que visa auxiliar na formacdo de valores e atitudes de cidadas e cidad&os, incluira em
seus projetos e curriculo a dimensdo ambiental, compreendendo-a de modo
complexo e inserindo-a de forma transversal® (TRISTAO, 2004). Isto se respalda nos
direcionamentos do Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) e nas
diretrizes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a qual esclarecem que “[...] além
do curriculo composto pelas disciplinas tradicionais, propdem a insercdo de temas
transversais como: ética, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo,
entre outros”. Nessa dire¢do destaca, ainda, que “[...] a Educagdo Ambiental (EA)
tratada como tema transversal, sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei n. 9.795/99” (PNE,

2001).

Por tais razdes, a educagdo ambiental vem ocupando um espaco crescente na
educacéo brasileira e é de responsabilidade de todos os educadores da comunidade
escolar frente a relevancia das discussdes sobre a indissociabilidade entre homem* e
ambiente®. E essa relevancia é assumida neste trabalho, especialmente, para a
educacdo nos espacos rurais, tendo em vista a problematica apresentada no inicio
desta introducdo com relacdo as questbes ambientais observadas com a minha

aproximacao, na graduacdo, com as familias assentadas.

As problematicas socioambientais evidenciadas durante a pesquisa
reafirmaram o0s conhecimentos ja observados durante a graduacdo e 0s quais
influenciaram na escolha do local da pesquisa e da tematica a ser desenvolvida neste
trabalho. Entre muitas problematicas apresentadas destaco as que ficaram mais
evidentes e as que acredito merecerem maior atencdo do Estado, como por exemplo:
a condicdo precéria das estradas, a falta de profissionais no posto de saude (e de
medicamentos), a falta de coleta de lixo ou alternativas para amenizar o problema, o

esgoto a céu aberto, a qualidade da agua e politicas publicas educacionais voltadas na

® Transversalidade é entendida a forma de organizagéo do trabalho didatico, integrando tematicas as
dreas convencionais possibilitando o desenvolvimento de atividades em todas elas. Este conceito
surgiu no contexto dos movimentos de renovacdo pedagdgica, quando os tedricos conceberam que é
necessario redefinir o que se entende por aprendizagem e repensar também os contetidos que se
ensinam aos alunos.

* A palavra homem utilizada nesta pesquisa se refere ao ser humano, a Humanidade.

® "o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas" (PNMA, 1981).

18



formacdo dos profissionais da educagdo que estdo inseridos nesse contexto e
ambiente. Deste modo, a EA, é imprescindivel para o equilibrio entre o
“educacional” e o “ambiental” evitando dicotomias e reducionismos na agao

educativa ambiental (LOUREIRO, 2004).

Para desenvolver a EA nos espagos educativos do campo como tema
transversal, fundamentada na indissociabilidade do homem e a natureza®, se faz
necessario professores que atuem nestes espacos e tenham essa concepcdo para
desenvolvé-la, e considerem o cotidiano dos educandos, respeitando sua realidade e
experiéncia de vida. Segundo Carvalho (2004:18) a EA assume posicionamento
critico rompendo com a visdo tecnicista, difusora e repassadora de conhecimentos,
expondo a compreensdo da relacdo sociedade-natureza e intervindo nos problemas e

conflitos ambientais. Portanto, a autora salienta que,

a educacdo ndo se reduz a uma intervenc¢do centrada exclusivamente no
individuo, tomado como unidade atomizada, nem tampouco se dirige
apenas a coletivos abstratos [...] Na perspectiva de uma EA critica a
formacdo incide sobre as relagfes individuo-sociedade em neste sentido,
individuo e coletividade s6 fazem sentido se pensados em relacdo. As
pessoas se constituem em relagdo com o mundo em que vivem com 0S
outros e pelo qual sdo responsaveis juntamente com os outros. Na EA
critica esta tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo supfe a
responsabilidade consigo préprio, com o0s outros e com o ambiente, sem
dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes da acdo humana.

Dentro dessa perspectiva a formacao de professores que atuam em escolas do
campo € a “chave” para uma educac¢do ambiental que atenda ao carater transversal,
tanto para o rol de atividades que tera de desempenhar em sua acdo pedagogica,
quanto pela necessidade de que seja um agente transformador de sua propria pratica.
Entretanto, a realidade nas escolas inseridas no campo em assentamentos confronta-
se com alguns problemas, dentre os quais se destaca o fato de que, segundo Arroyo
(2010:478),

a maioria dos educador-docentes que trabalham nas escolas classificadas
como rurais, ndo sdo do campo. Vao de a cidade lecionar nas escolas ditas

® Nesta pesquisa utilizo a palavra natureza referindo a todo o contexto ambiental e as impressées de
sentido a qual nos leva.
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rurais e voltam a cidade. Ndo sdo formados nas especificidades da
realidade do campo, suas formas de produgdo camponesa e de
sociabilidade, cultura, identidades. Desconhecem a dinamica econdmica,
social, politica, cultural e de lutas no campo. N&o tem enraizamento
cultural, identitario com os povos do campo.

Corroborando essa problematica apontada por Arroyo, a formacédo inicial
desses educadores-docentes/professores, geralmente, apresenta limitagcées no sentido
de possibilitar a eles elementos para que desenvolvam uma EA com préticas
pedagogicas trans ou interdisciplinares. 1sso porque, geralmente, tal formacdo esta
centrada para se ensinar disciplinarmente e, também, porque as questbes ambientais
costumam estar ausentes dos cursos de formacao de professores. Assim, a deficiéncia
conceitual que se verifica no contexto educacional e, particularmente no Ensino de
Ciéncias’ quando se trabalha a educacdo ambiental, se justifica, muitas vezes, por
ndo haver clareza, por parte dos educadores, do que seja meio ambiente, educacéo
ambiental e questdes socioambientais. Dessa forma, cumpre-se delinear discussdes
em torno das questdes que dizem respeito a construcdo de conceitos relevantes para
uma educacdo ambiental efetiva (OLIVEIRA, OBARA & RODRIGUES, 2007).

Outra problematica relativa a formacéo de professores pode ser explicada, em
parte, pelo fato de que no modelo de formacéo e socializacdo profissional vigente na
maioria das universidades, muitos cursos, geralmente, estdo pautados em uma
concepcdo epistemologica da racionalidade tecnica, derivada do paradigma
positivista de ciéncia. Nesse modelo de formacdo e socializacdo profissional os
curriculos formativos tendem a separar o mundo académico do mundo da pratica
(GRUN, 1995; SCHON, 1983), 0 que propicia uma alienagdo das questdes de carater
social, econdémico, politico e cultural ligadas as atividades que pretendem resolver

problemas humanos e sociais.

Explorando um pouco mais a problematica acima apontada, outro fato que
compromete a educacdo do campo e dentro desta a educacdo ambiental, conforme
observacOes feitas por mim, nos assentamentos, geralmente, a pessoa que tém “um
pouco mais de estudo”, ¢ indicado, pela comunidade, para exercer a fungdo de

professor. Diante destes fatos é que diversos autores, que discutem a construcéo da

" Destaco aqui 0 Ensino de Ciéncias, porque mesmo que haja uma recomendacdo dos documentos
oficiais, os quais referendam a educacdo ambiental como tema transversal a ser abordado em todas as
disciplinas do curriculo escolar, este tema acaba sendo de responsabilidade dos professores de
Ciéncias por causa dos contetdos ecoldgicos que remetem as questdes do ambiente.
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educacéo, o curriculo e a identidade nesses espacos, observam a falta de um corpo de
professores/as licenciados/as por disciplina e de profissionais que vivam junto as
comunidades rurais, que tenham como heranca, a cultura e os saberes da diversidade
de formas de vida no campo (ARROYO, 2004, 2007, 2010; CALDART, 2004;
FERNANDES, 2004 In: ARROYO, 2004).

De acordo com Damasceno e Beserra (2004), buscando minimizar os altos
indices de analfabetismo existente na zona rural sdo implementados programas de
educacdo rural, mas estes nao atingem suas metas; e verifica-se, também, que o
analfabetismo é mais expressivo nas regides cuja producdo nao é baseada no trabalho

qualificado.

Nesta perspectiva, Arroyo (2007) ressalta o envolvimento dos movimentos
sociais® nas questdes educacionais e na defesa da participagdo prioritaria de jovens e
adultos, que vivem nas comunidades do campo, nos programas de formacgédo de
professores, e que estes programas sejam oferecidos nas regides de concentracdo de
comunidades do campo, articulando a formacdo pedagogica e docente com a
vivéncia da comunidade e dos movimentos. Essa discusséo se deve, na visdo dos
articuladores dos movimentos sociais, a necessidade das politicas publicas de
formacdo de professores aprender/compreender com/a pedagogia dos movimentos,

captando os tracos do perfil de educador e educadora do campo.

Em face do exposto, proponho neste estudo acdes de formacdo continuada
para professores de ciéncias® que atuam em escola publica do Estado do Mato
Grosso do Sul, localizada em assentamentos rurais, no intuito de permitir a esses
profissionais que relatem seus conceitos/concepcdes sobre  problemas
socioambientais, para, a partir disso, subsidid-los com conhecimentos tedricos e
metodologicos, favorecendo o desenvolvimento de acdes de educacdo ambiental em
diversos espacos educativos. Para tal foi preparado/organizado um material com
artigos cientificos, filmes e imagens. Essa ideia se apoiou no pensamento de

Vygotsky (1989), o qual considera que as caracteristicas tipicas do ser humano nédo

8 S4o sistemas de praticas sociais contraditorias de acordo com a ordem social urbana/rural, cuja
natureza é a de transformar a estrutura do sistema, seja através de ac¢Ges revoluciondrias ou ndo, numa
correlacgdo classista e em Ultima instancia, o poder estatal (Castells, 1993).

° Em geral, cabe aos professores de ciéncias trabalhar as questdes ambientais em fungéo de uma visio
naturalista dos problemas ambientais destacando apenas as questdes ecoldgicas. Os professores de
outras areas sentem-se pouco a vontade para lidar com questdes ligadas a ecologia, a Biologia.
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nascem com o individuo, mas resultam da interacdo dialética do homem e seu meio
sociocultural. Ao mesmo tempo em que 0 ser humano transforma o seu meio, ele

transforma a si mesmo.

Nestes termos, 0 objetivo deste trabalho foi, a partir do desenvolvimento de
acOes de formacéo continuada em uma oficina de estudo sobre educagdo ambiental,
investigar as percepcdes do conceito de ambiente, educacdo ambiental e problemas
socioambientais dos/as professores/as que atuam na escola publica do Estado do
Mato Grosso do Sul — MS, localizada em assentamento rural.

As acdes pedagdgicas desenvolvidas junto aos/as professores/as consistem o
produto final dessa investigacao, cujo desenvolvimento envolveu as seguintes etapas:
aprofundamento do referencial tedrico sobre concepcBes de ambiente, educagéo
ambiental e problemas socioambientais; coleta de dados; analise destas informacdes;
formacdo continuada por meio de oficina de estudo sobre educacdo ambiental e a
analise da avaliacdo da formacdo com os/as professores/as da unidade educativa

investigada.

Este trabalho apresenta-se em seis capitulos. No capitulo 1 apresentarei as
questdes ambientais e concepc¢des epistemoldgicas de ambiente, a partir disto, relato,
no capitulo 2 a educacdo ambiental e seus desdobramentos. No capitulo 3
apresentarei a formacdo docente em/para diferentes contextos, ressaltando a
necessidade da formacdo continuada para os educadores e, principalmente, para 0s
que atuam em escolas rurais. Dentro desta perspectiva, no capitulo 4, discutirei o
I6cus da pesquisa e encaminhamento metodologico. Posteriormente, no capitulo 5,
exporei 0s resultados e andlises dos dados da investigacdo. Ja no capitulo 6 farei a

avaliacdo da oficina de estudo sobre educacdo ambiental.
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CAPITULO 1 - QUESTOES AMBIENTAIS E CONCEPCOES
EPISTEMOLOGICAS DE AMBIENTE

O meu intento n&o é ensinar aqui o método que cada qual
deve seguir para bem conduzir a sua razdo, mas somente
mostrar de que maneira procurei conduzir a minha
(Descartes).

A problemética socioambiental é um desafio presente na vida de todas as
pessoas e 0 enfrentamento desta questdo exige um esfor¢co coletivo e o
desenvolvimento de uma “consciéncia ecologica”. Para desenvolver essa consciéncia
ecoldgica se faz necessario buscar outro/novo modo de pensamento/acdo voltado
para 0 ambiente e que forneca subsidios para o enfrentamento das diversas questdes
presentes na sociedade como: “polui¢do, fome, desigualdades sociais, interferéncia
do sistema econdmico no sistema ecologico, deterioracdo da qualidade de vida,
degradacdo do meio ambiente, ocupagdo desordenada do espaco ambiental”
(CHAVES E FARIAS, 2005:64). Isso implica em uma alterndncia de valores,
construidos sob uma nova concepcdo da natureza. Em outros termos, implica buscar
a integracdo homem-natureza e entender como essa relagdo se

desenvolveu/processou até os dias atuais (GOMES, 2004).

As concepcOes de ambiente sdo estudadas/percebidas no decorrer do processo
historico em diversas acdes do homem frente a natureza. Desde os tempos ‘biblicos’,
passando pelo periodo medieval, chegando ao lluminismo e a Revolucéo Industrial,
relatam-se diferentes concepcgdes evidenciadas através das atitudes e pensamentos
desenvolvidos nestas épocas. O Iluminismo surgiu na Franca do século XVII e
defendia o dominio da razédo sobre a visdo teocéntrica que dominava a Europa desde
a ldade Média. Segundo os filosofos iluministas, esta forma de pensamento tinha o
proposito de ‘iluminar’ as trevas em que se encontrava a sociedade. Os pensadores
que defendiam estes ideais acreditavam que o pensamento racional deveria ser
levado adiante substituindo as crencas religiosas e o misticismo, que, segundo eles,
bloqueavam a evolucdo do homem. O homem deveria ser o “centro de tudo”, e
deveria buscar respostas para as questdes que, até entdo, eram justificadas somente
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pela fé. J4 a Revolucdo Industrial foi um conjunto de transformacdes tecnologicas,
econdmicas e sociais ocorridas na Europa, particularmente, na Inglaterra, no século
XVIII e XIX, e resultou na instalacdo das fabricas e a difusdo do modo de producéao
capitalista, além do que, a industria conquistava ramos do conhecimento cientifico.
Antes dessas mudancas, as formas de producdo predominantes nas cidades europeias

eram o artesanato e a manufatura (PELIZZOLI, 1999).

Nesse contexto, segundo Thomas (1988), existe uma crenca de que 0
interesse pelo ambiente natural e a preocupacdo com a relagdo homem e as outras
espécies ndo sejam questdes discutidas/percebidas recentemente. De acordo com esse
autor, estas questdes sempre estiveram presentes desde os periodos mais remotos e
assentam-se na busca do conhecimento pelo homem acerca da vida e do mundo. Em
cada periodo/época as questdes ambientais estdo estruturadas em fatos historicos,
econdmicos, religiosos, territoriais e sociais. Assim, historicamente, a relagdo entre
homem e natureza pode ser desenhada durante o periodo pré e pos Revolucdo
Industrial, relatando desde o processo de dizimacéo da fauna e flora até o surgimento

da simpatia/percepcao/preocupacéo pela natureza.

N&o obstante, observamos nos estudos de Karl Marx alicerces e explicacdes
sobre as relacdes que se instauraram entre 0 homem e a natureza, e 0 homem e si
mesmo. Essas relacbes direcionaram as mudancas de valores e atitudes que

apresentam seus “reflexos” nos dias atuais.

Segundo Marx (1984), a alienacdo do homem em relacéo a si mesmo e a sua
propria natureza alterou as necessidades da espécie e sua compreensao frente ao seu
papel social. Segundo Marx (1984), o homem reproduz mecanicamente um modo de
vida alienado esquecendo-se da funcdo produtiva de vida na espécie, e apenas
satisfaz suas necessidades e manutencdo de sua existéncia fisica por meio do
trabalho. Sendo assim, a objetificacdo da vida como espécie do homem € resultado do
trabalho alienado que afasta o objetivo da producdo do homem, também afasta sua
vida como espécie, sua objetividade real como ente-espécie, e muda a superioridade
sobre os animais em uma inferioridade, na medida em que seu corpo inorganico, a
natureza, é afastado dele (MARX, 1984).
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Corroborando com as ideias propostas, Vygotsky (1989) retrata 0 homem
como um ser historico e produto de um conjunto de relagdes sociais, ou seja, 0 ser
humano se faz por meio de experiéncias adquiridas no contexto social em interagéo

com o meio e outros individuos.

Segundo Neves e Damiani (2006), as ideias de Vygotsky se fundamentam nos
pensamentos filoséficos marxistas, construindo, de forma dialética, a explicacdo para
a formacdo da mente, A elaboracdo do método dialético materialista foi construido
por Marx, que explica posicionamentos contrarios, em que, para cada tese, ha uma
negacao (antitese), que gera uma sintese. Essa sintese € um novo produto, uma nova

tese, que também seré negada (MARX, 2004).

Para Vygotsky, o homem é transformador e é transformado nas relacGes que
acontecem em uma determinado espaco social. O que ocorre € uma interacao
dialética entre o ser humano e o meio social e cultural em que se insere. Sendo assim,
0 desenvolvimento humano é compreendido como resultado de trocas reciprocas, que

se acontecem durante toda a vida, entre individuo e meio (VYGOTSKY 1989).

Portanto, para compreensdo deste processo € premente que entendamos as
percepcOes de ambiente que tem orientado as acBes humanas, as quais tém gerado
problemas socioambientais, como o0s apresentados anteriormente. Por isso, a seguir
discorrerei sobre as percepcOes/visdes de ambiente para aprofundarmos o estudo

proposto neste trabalho.

1.1. Visdo Organismica

Na visdo organismica as interacdes entre seres humanos e natureza
determinaram uma concepcao organica e viva do ambiente natural, na qual os gregos
e romanos classicos mitificavam-na, dando-lhe atributos elevados e percebendo-a em
tudo, em todas as coisas (GRUN, 1995). Além disso, havia o respeito e admiragdo
por um “poder organizador” que determinava/gerava/ministrava todos os

acontecimentos naturais. Este “poder organizador” e as formas de expressdao deste
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“poder” sdo destacados pelos pré-socréticos™® que tinham uma visdo césmica da
natureza e esta nogdo de Cosmo (harmonia, beleza, universo, todo dindmico) foi
fundamental para o homem integrar-se ao processo da natureza; entendendo-se
assim, como parte do Cosmo e associando-se aos processos naturais (PELIZZOLI,
1999). Nesses termos, 0 homem se relacionava e percebia a natureza a partir da ideia
aristotélica, na qual tudo é animado e vivo, e as espécies procuram realizar seus fins
naturais, como cita Marcondes (2009:35), “assim como uma semente se transforma
em arvore, um ser humano busca realizar-se plenamente em sua vida e em suas
atividades”. Nessa concep¢do o homem faz parte da natureza e ambos possuem suas

finalidades.

Nestes termos, Pelizzoli (2007) afirma que a relagdo homem natureza estava
fundamentada em uma base espiritual, simbolica, de interagdo com o sagrado que
gerou consequentemente, a busca por atitudes ‘de admiracdao’, ‘de contemplacao’,
‘de interacdo’ com a natureza de carater sagrado, na ‘esteira do animismo’, do
naturalismo e do retorno as origens. O animismo busca retratar que todas as coisas

possuem vida.

Corroborando tais ideias Capra (1982 apud PELIZZOLI, 2007:16) afirma que
“os cientistas medievais, investigando os designios nos fendmenos naturais, tinham
enorme consideracdo pelas questfes relativas a Deus, a alma e a ética. Portanto,
existia uma nog¢ao de viver em um Cosmos ‘fechado’, mais organico e entrelacado, e
Vivo, em que se esta imerso junto ao ‘poder organizador’, mais forte que o humano ¢

que deve ser respeitado”.

Segundo Unger (2009:25), “a natureza dessacralizada deixa de ser sujeito
para ser objeto: o dialogo e a troca se transformam em projeto de controle e
dominagdo”. A partir disso se iniciou 0 antropocentrismo, de bases filosoficas

racionalistas, e que determinou de forma diferente a consideracdo com a natureza.

1.2. Visdo Antropocéntrica

19 Dentre os pré-socraticos cito: Tales de Mileto, Anaximandro, Heraclito, Parménides e Empédocles.
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Nesta visdo as ideias que serdo a base para o0 surgimento do cartesianismo
estédo sendo preparadas com a tentativa da desmitologizacéo e desespiritualizagdo da
realidade e da natureza, assim como também a autonomia, racional e politica do
cidaddo (PELI1ZZOLI, 1999). No pensamento antropocéntrico, 0 homem passou a ser
o centro do mundo, dominando a natureza e tratando-a como objeto. Assim, a sua
funcéo era unicamente servir aos interesses do homem, exercendo a funcéo de objeto
atil, o que nos remete, também, a visdo utilitarista da natureza. Nesta visdo a
concepgdo é da centralizagdo do ser humano no universo ou a razdo da existéncia do

mesmo.

Paralelamente percebeu-se a alteridade’’ da natureza, por meio da
objetividade™, eshocando-se o dominio da mesma pelos processos de materializagéo,
racionalizagdo, logica linear e conceituagdo. Desta maneira, de acordo com Griin
(1995), desenhou-se o ‘caminho’ para a compreensdo ¢ transformagdo do mundo na
forma antropocéntrica/racionalista. Dentre estes ‘caminhos’ encontra-se 0
lluminismo que, segundo o autor, atacou severamente a tradicdo, a partir dos
pensamentos de Francis Bacon, no séc. XVI, cujo pensamento era de que a tradicao,
em todas as suas formas e expressdes (cientifica, filoséfica ou verbal) nao
acompanharia o dinamismo da ‘ciéncia nova’. Passamos, entdo, a viver o presente,

sem raizes, histéria ou memoria.

Ainda, segundo o autor citado acima, o anuncio de uma ‘ciéncia nova’ nos
remete a transicdo entre o mundo medieval e o moderno, e é marcada pelo
surgimento do humanismo. O humanismo se refere a diversas doutrinas que colocam
a condicdo humana e o homem em primeiro lugar, e as ideias dos iluministas
anunciaram esta mudanca. Transforma-se também a nocdo/relacdo de tempo,
prevalecendo o tempo da racionalidade humana, ‘cuja logica temporal

antropocéntrica se fazia presente’.

1 parte do pressuposto bésico de que todo o homem social interage e interdepende sozinho. Assim
como muitos antrop6logos e cientistas sociais afirmam, a existéncia do "eu-individual™ s6 é permitida
mediante um contato com o outro. Dessa forma eu apenas existo a partir do outro, da visdo do outro, 0
que me permite também compreender o0 mundo a partir de um olhar diferenciado, partindo tanto do
diferente quanto de mim mesmo, sensibilizado que estou pela experiéncia do contato.

2 A existéncia dos objetos fora do eu, a realidade passivel de ser conhecida e transformada pelo
sujeito. O contrério de subjetividade que remete a condicdo psiquica e cognitiva do ser humano
encontravel tanto no &mbito individual quanto no coletivo e que faz com que o conhecimento dos
objetos externos ao sujeito se dé segundo os referenciais proprios deste.
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Sobre essa racionalidade, ou 0 pensamento racional, Capra (1982:37) diz que,

sua influéncia em nossa cultura pode ser sintetizada no célebre enunciado
de Descartes, ‘Cogito, ergo sum’ — ‘Penso, logo existo’ -, posto que
encorajou eficazmente os individuos ocidentais a equipararem sua
identidade com sua mente racional e ndo com seu organismo total.

Reafirmando, entdo, a fragmentacdo do saber e o distanciamento/separacéo
entre o ser humano e a natureza. Neste Cogito de Descartes, 0 ato de pensar é uma
caracteristica de organismos vivos. Os animais e plantas ndo pensam, ndo existem
enquanto seres vivos, logo, séo objetos para serem utilizados pelo homem e possuem

funcdes especificas dentro da sociedade.

No entanto, novas mudancas/discussdes vieram agregar a estes pensamentos
complementando as concepcdes vigentes na época, direcionando, entdo, para o
cartesianismo, no qual o pensamento buscava na racionalidade, no mecanicismo, na
fragmentacdo, no individualismo e na descontextualizacdo a separacdo entre ser

humano e natureza.

1.3. Visdo cartesiana/mecanicista

Entende-se por paradigma um pressuposto filosofico, uma teoria, um
conhecimento que origina o estudo de um campo cientifico; uma realizacdo cientifica
com métodos e valores que sdo concebidos como modelo. Ja a palavra dicotdémica,
advém de dicotomia, referindo-se a um principio que afirma a existéncia de dois
elementos essenciais e vista como uma identidade equipada com uma mente racional
e um corpo, e ndo como um organismo amplo, interdependente, simbdlico também,
integrado. Ressaltando a concepcdo de universo como sistema mecanico fechado,
que consiste em objetos separados, isolados, que podem ser reduzidos aos seus
componentes materiais fundamentais, estendendo este pensamento também, e

principalmente, aos organismos vivos (PELIZZOLI, 2007).

Na construcdo deste paradigma dicotdmico, a consequéncia imediata foi a

perda da interacdo entre homem e natureza, ruptura que é percebida até os dias
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atuais, mas que teve seu inicio com o advento e evolugdo do pensamento cientifico.
Os filésofos citados anteriormente “assumiram” a posi¢do de determinadores da
razdo fazendo com que os demais setores sociais interpretassem suas teorias e
reflexdes como sendo “fruto” da mais pura e unica verdade. Fato este, que reafirmou
0 positivismo, no qual a fragmentagdo do saber & uma tendéncia fundamental para a
construcdo e aquisicdo do conhecimento cientifico, concebendo que a reducdo dos
fenbmenos em partes cada vez menores, proporciona ao individuo a compreensdo do

todo e, consequentemente, dominio sobre a natureza.

Neste contexto, foram apontadas algumas caracteristicas que se destacaram
neste perfodo: a matematizacio®® da realidade do mundo; mecanicismo; materialismo
com o desencantamento do mundo; ateismo. Estas caracteristicas remetem a

objetificacdo da visdo de natureza; isto atraves do reducionismo (PELIZOLLI, 1999).

Esta “nova” visdo de natureza objetificada ocasiona a perda e distanciamento
do aspecto organico e vivo da natureza, consequentemente, desaparece também a
sensibilidade estética, a visdo do belo natural, a harmonia organica com o habitat, a
sensibilidade olfativa, o ouvir os sons dos seres, a intuicdo, 0s elementos éticos e de
sabedoria intuitiva das praticas das ciéncias (PEL1ZZOLI, 1999).

Nessa perspectiva a natureza é objetificada em fungdo da necessidade de
objetivar o conhecimento cientifico para atribuir-lhe critério de verdade, de tal forma
que o individuo humano vem a ser considerado um observador neutro/isento diante
dos fendmenos, evidenciando a separacdo sujeito/natureza. Tais processos de
pensamento parecem se consolidar na concepcao de “método cientifico”, formulada
por Bacon no inicio do século XVI1*, o qual propunha que “a meta da ciéncia é o
melhoramento da vida do homem na Terra e, para ele essa meta seria alcancada
através da coleta de fatos com rigorosa observacdo e experimentacdo, derivando
teorias a partir dai” (Chalmers, 1993:20). Nessa ideia de ‘um método unico’

designado como cientifico esta o desejo de se produzir um conhecimento cientifico e

3 Submisséo as leis e regras da matematica.

1% 0 século XVII vai até o periodo da Idade Moderna na Europa e nesse continente foi caracterizado
pelo movimento cultural Barroco, a Revolugdo cientifica e a Crise Geral. A filosofia é vista como o
inicio da Filosofia Moderna. A partir da ruptura com Aristételes novas metodologias surgem: Francis
Bacon inaugura o método indutivo enquanto René Descartes reconstréi uma metafisica de carater
epistemoldgico a partir do sujeito ordenador do conhecimento. Assim, opdem-se doutrinas
epistemdlogicas, uma vez que Bacon precede o0 empirismo enquanto Descartes, o racionalismo.
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diferenciado como neutro, objetivo, quantificavel, determinista, estavel e previsivel,
tratando da verdade dos fendmenos no/do mundo que nos cerca e, assim,

supostamente livre de preconceitos ou qualquer pretensdo metafisica ou teoldgica.

O progresso da ciéncia nessa perspectiva proporcionou nos ultimos séculos
um conjunto de conhecimentos a respeito do ambiente natural que permitiu aos
individuos o perfeito controle do mesmo e a solugdo de uma série de problemas
praticos, 0s quais, em outras épocas, eram considerados como insuperaveis. Além
disso, promoveu o desenvolvimento tecnoldgico, que trouxe grandes beneficios a
humanidade, como a producdo de alimentos em grande escala; instrumentos e
sistemas como veiculos, maquinas, navios, avides, aparelhos eletroeletrdnicos e
outras infinidades de objetos. S&o coisas que funcionam e permitem economizar
esforcos, energia muscular, tempo e trabalho, assim como diminuicéo das distancias,
contatos e trocas de informacbes, emocgdes e mercadorias com outros grupos
humanos que estdo em espacos geograficos diferentes e distantes (FIGUEIREDO,
1995).

No entanto, apesar desses beneficios a producdo da ciéncia passou a ser
hiperespecializada, fragmentada e o ideal de dominacdo da natureza pelo
conhecimento acabou proporcionando a sua exploracdo até a exaustdo. S&o
consequéncias disso as catastrofes ecologicas, os erros profissionais, a guerra pelos

mercados, a exclusdo social e outros problemas contemporaneos (SANTOS, 2000).

Também apontando limites do processo de fragmentacdo que envolve a
producdo da ciéncia, Gallo (2000) argumenta que ele traz em seu bojo a dificuldade
de estabelecer a relacdo entre as varias areas do conhecimento, processo este que
culmina na abstracdo que vivemos hoje: o total alheamento, a completa dissociacao
entre 0s varios conhecimentos. E todo esse processo da construcdo histérica dos
conhecimentos cientificos reflete-se nos curriculos escolares: eles sdo 0s mapas onde

esse territorio arrasado pela fragmentacao fica mais evidente.

Portanto, inclui também nesta visdo cartesiana/mecanicista, a crenca de que o
método cientifico é a Unica abordagem valida do conhecimento; a concepcdo do
universo como um sistema mecanico e fragmentado; e a crenca do progresso material

ilimitado. Nas décadas mais recentes, conclui-se que todas essas ideias e esses
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valores estdo seriamente limitados e necessitam de uma revisdo radical (CAPRA,
1982).

Corroborando com esses argumentos, Grin (1995) faz importantes
consideracOes sobre a impossibilidade radical de uma educagdo ambiental no
cartesianismo devido a crenga, neste periodo, de que o método cientifico e a
fragmentacdo do conhecimento séo as Unicas proposicOes validas para 0 progresso
material. Neste sentido, a natureza deve ser dominada e objetificada para alcangar as

metas cartesianas.

Segundo Tozoni-Reis,

o reducionismo racionalista que concebe o todo como a soma das partes
ndo pode fundamentar a compreensdo das questBes ambientais pela
impossibilidade de captar as reconfiguracBes permanentes do todo — o
homem e o0 ambiente integrados e dindmicos — determinada pelo fluxo de
movimentos das suas partes constituintes (2003:08).

Por isso, 0 modelo de racionalidade cientifica que permeia a fragmentagéo do
saber no contexto escolar tem incentivado propostas de um ensino mais integrado,
interdisciplinar, que busque estabelecer relacdes entre os diversos campos do
conhecimento, bem como uma educacdo que tenha 0 meio ambiente ndo como uma
questdo a mais, mas como o proprio contexto de tudo, da vida presente e futura sob
todas as formas; do trabalho; da politica; da economia; das relacdes sociais; no

sentido da cooperacao e solidariedade entre 0s povos e, principalmente, da educacéo.

Antes de prosseguir apresentando outras visdes que buscam romper com as
concepcOes acima destacadas ressalto aqui que todo o trabalho desenvolvido pelos
individuos durante a histéria da humanidade é importante para a formacéo cientifica

atual, como afirma Silva e Inforsato (2000:178),

as ideias de Descartes sdo validas ainda hoje, inclusive para um trabalho
educativo em sala de aula, porém existem possibilidades e limites para o
trabalho educativo com estas ideias. O modelo cientifico do método
cartesiano ndo postula dar todas as respostas, e afinal, a ciéncia néo
trabalha com verdades absolutas. O conhecimento de hoje é simplesmente

31



aquele que mais se aproxima de uma interpretagdo histdrica possivel da
Natureza, dentro de um determinado contexto social.

A contextualizacdo histdrica, econdmica, social e politica dos eventos
cientificos, sdo de grande relevancia para o desenvolvimento do trabalho
educacional, pois descrevem a realidade vivida pelo cientista/pesquisador,
demonstrando os limites encontrados na época e de que maneira podem ser

superados pela ciéncia atualmente.

1.4. VisOes Atuais de ambiente

No final do Século XX™ uma nova compreensdo do relacionamento do
homem natureza emergiu no comportamento dos filosofos, cientistas e individuos
sociais. Este novo paradigma expressa a necessidade de um desenvolvimento, a
longo prazo, que estabeleca condicdes para as atuais e futuras geracdes, respeitando a
capacidade geradora da natureza, o conhecimento regional e as diferencas culturais
(étnicas, de género, religiosas, etc.). Em paralelo a esses pensamentos aparecem
também & teoria sistémica’® e da complexidade; a criagdo e disseminag&o da Internet
e da globalizacdo; o pos-modernismo; o resgate da espiritualidade, entre outros

acontecimentos e eventos importantes deste século.

Tais pensamentos, introduzidos na sociedade, refletem as diferentes
realidades de vida, ou seja, diferentes vivéncias e experiéncias. Essas concepcoes
fizeram/fazem parte da instituicdo social e juntas ndo expressam o pensamento total e

real de uma sociedade, como afirma Carvalho (2008:33),

tdo habituados ficamos com os nomes e as imagens por meio das quais
costumamos a pensar nas coisas do mundo, que esquecemos que esses
conceitos ndo sdo a Unica traducdo do mundo [..] os conceitos ndo
esgotam o mundo, ndo abarcam nunca a totalidade do real.

150 século XX foi o periodo de cem anos e que se notabilizou pelos indmeros avangos tecnolégicos,
conquistas da civilizagdo e reviravoltas em relacdo ao poder.
18 conforme Capra (1996) a énfase no todo tem sido chamada de holistica, organismica ou ecolégica.
Sendo que a perspectiva holistica tornou-se conhecida na ciéncia do século XX como sistémica.
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Segundo a autora, devemos “desnaturalizar” os modos de ver o mundo, os
nossos “olhares”, e questionar os conceitos ja existentes e estabelecidos na sociedade
académica para buscar e identificar novos espacos de aprendizado para ampliar nossa
compreensdo acerca da vida por meio de discussdes e debates sobre os conceitos de
ambiente em espagos formais e ndo formais (CARVALHO, 2008).

As falas e acdes dos sujeitos pertencentes a esses espacos sao “carregadas” de
saberes que emergem da sociedade e séo transmitidos e retransmitidos aos individuos
do seu convivio; ja as acdes, muitas vezes, “pontuais” ndo possibilitam mudancas nas
instituicbes e comunidades as quais pertencam. Entretanto, as modificagdes
efetivam-se a partir do momento em que as ideias pré-concebidas sejam repensadas e
novos conceitos possam ser internalizados. E dentro desse novo paradigma que se faz
necessario pensar uma educacdo ambiental voltada para uma nova relacdo entre o

homem-natureza.

Segundo Carvalho (2008:37), as intervencfes do ser humano na natureza
“nem sempre sdo nefastas”; pois podem, ao contrario disto, ser sustentaveis,

promovendo “um aumento da biodiversidade pelo tipo de acdo humana ali exercida”.

Nesta perspectiva, ndo se entende a natureza apenas como paisagem, mas
como ambiente na qual ocorre a interagdo entre vida, humanidade e movimentos
sociais, e estes estdo carregados de sentidos, conhecimentos, palavras e conceitos que
se completam. Desta forma, a construcdo do pensamento ecologista e a disseminacéo
dos movimentos ecoldgicos demonstram/demonstraram a certeza da
indissociabilidade das discussGes sociais, econdmicas, politicas e éticas, como

destaca Sobral (1997:141) ao discorrer que,

[...] concomitantemente & conscientizacdo de que o0s problemas
ambientais sdo globais, houve, também, uma mundializacdo dessa
conscientizacdo [..] a consequéncia, talvez, mais imediata, desta
preocupacdo com o global foi a constatacdo de que o enfrentamento
destas questfes ambientais exige, sobretudo, a¢des locais.
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Neste sentido, Tozoni-Reis (2003) descreve que essas diferentes abordagens
distinguem as alternativas discutidas no campo tedrico ambiental. Segundo a
pesquisadora, essas tendéncias fazem referéncia a superacdo da fragmentacdo do
conhecimento presente nos dias atuais, e as tendéncias que se destacam S0 O
holismo e a complexidade.

Essas tendéncias, presentes nas discussdes cientificas atuais, buscam novos
horizontes, caminhos, entendimentos que desconstruam ‘velhas’ concepgdes
oriundas do racionalismo  técnico  fragmentario que estdo, ainda,
instalados/enraizados nos pensamentos dos individuos sociais. No entanto, segundo
Tozoni-Reis (2003), a légica formal é insuficiente para a andlise da educacéo
ambiental, fato que nos remete a0 método materialista historico como apoio tedrico-
metodologico de interpretacdo da realidade ambiental e educacional. A pesquisadora
destaca ainda que neste método, o foco de pesquisa estd na captacdo detalhada dos
problemas de estudo, na descoberta das leis, na analise das evolugdes e as conexdes

entre os que evoluem. Sendo assim, Tozoni-Reis afirma que,

Se 0 mundo ¢é dialético € preciso um método, uma teoria de interpretacdo,
que consiga servir de instrumento para a sua compreensdo, e, este
instrumento légico pode ser o método dialético desenvolvido por Marx
(2003:03).

Os caminhos metodoldgicos oferecidos por este método destaca a necessidade
de definicdo de uma categoria inicial de analise, como ponto de partida, e que
ofereca maiores possibilidades de reflexdo e analise (Tozoni-Reis, 2003). Sendo
assim, foi preciso definir a categoria para a pesquisa com os/as professores/as que
lecionam ciéncias em escola publica rural. A categoria definida para o
desenvolvimento desta investigacdo foi a relacdo homem-natureza e a percepcao de

ambiente, que perpassa pela questdo socioambiental e educacional.

Nesta direcdo e sentido, é que a educacdo ambiental aparece como parte do
movimento ecoldgico, direcionando suas discussfes e acGes nos espacos sociais,
culturais, econdmicos e politicos. Essas discussfes sdo pertinentes ao passo que

encontramos, em diferentes localidades, problemas socioambientais, como por
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exemplo: a falta de saneamento basico, contaminacéo e polui¢do da agua, solo e ar, a
destinacdo correta do lixo doméstico e a coleta seletiva de lixo, entre outros, que
afetam a todos os seres vivos e que foram historicamente instaurados devido a agéo
antropocéntrica, utilitarista e capitalista da sociedade no caminhar dos tempos. Essas
acOes estdo inter-relacionadas com o “progresso” econdémico ¢ cientifico, e
exemplifica claramente os modos de relagdo do homem com a natureza. A educagao
ambiental busca amenizar os efeitos do egoismo humano com direcionamentos
pedagdgicos e ativos no intuito de sensibilizar, conscientizar, mobilizar e organizar a

sociedade nos seus diversos setores produtivos.

Assim, os problemas socioambientais e as a¢des educativas sdo componentes
do processo de educacdo ambiental que reforcam uma analise das atividades dos/as
educadores/as que sdo orientados para a sustentabilidade. Neste sentido, os/as
educadores/as ambientais devem promover o pensamento critico, participativo e de

acordo com as necessidades sociais e culturais da comunidade local.

Para alcangar essa compreensdo € necessario conhecer as bases histéricas da
educacdo ambiental, bem como destacar as bases legais que a direcionam, tanto no
contexto escolar urbano e rural, a fim de relacionar as acGes percebidas no ambiente
em que se desenvolveu a pesquisa, as diretrizes ambientais e os momentos de

interacdo entre professores/a e pesquisadora.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO AMBIENTAL E SEUS DESDOBRAMENTOS

O homem vive da natureza, isto significa que a natureza é o
seu corpo com o qual ele deve permanecer em processos
constantes, para ndo perecer. O fato de que a vida fisica e
espiritual do homem se relaciona com a natureza ndo tem
outro sentido sendo o de que a natureza se relaciona consigo
mesma, pois 0 homem ¢é parte da natureza (Karl Marx).

2.1. Breve histérico da Educacdo Ambiental e seus aspectos legais

Para 0 estabelecimento e desenvolvimento dos individuos enquanto
aglomerado social, era necessaria a utilizagdo dos recursos naturais, desde a caca,
construcdo de utensilios e moradias, além da incorporacdo de outros
materiais/objetos necessarios a sobrevivéncia humana. No entanto, os seres humanos
comegaram a acumular riquezas apropriando-se desses recursos, esgotando-os e se

locomovendo na busca de mais e melhores recursos.

Para manter sua hegemonia e poder, essas sociedades organizavam guerras,
disputavam terras, tentando assegurar a disponibilidade desses recursos a
sobrevivéncias de sua geracdo e a de seus descendentes. Consequentemente as
medidas tomadas extrapolaram os recursos ambientais e tiveram como consequéncia
a quase extincdo desses recursos. Na concep¢do desses individuos a natureza era
‘algo’ permanente e deveria ser 1til a suas vontades e desejos. Como relata Pedrini
(1997:21), “essa prepoténcia e arrogancia no modo de tratar o seu proprio ambiente
tornou-o cego ao 6bvio: os recursos ambientais sdo finitos, limitados e estdo

dinamicamente inter-relacionados”.

A partir da década de 1960 a visdo antropocéntrica/utilitarista da natureza ndo
¢ mais adequada para justificar as a¢bes de sobrevivéncia humana sendo necessario
repensar suas praticas e modificar a linha de pensamento racional/cartesiano. Dentro
dessa perspectiva 0 homem repensa 0 modelo de crescimento econémico e
desenvolvimento social e decide reverter o abuso na utilizacdo dos recursos naturais.
Dentre as medidas conhecidas estdo leis e multas que ndo foram suficientes para

frear a exploracdo demasiada do ambiente, inserindo nessa ‘luta’ o processo
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educativo, o qual busca a implementacéo de sua sociedade estrategicamente pensada.
Nesta concepc¢do de sociedade os individuos compreendem seus direitos e deveres
coletivos (PEDRINI, 1997).

Consequentemente a estas modificacdes de ideias aconteceram eventos em
diversas épocas e paises, 0 que os tornou simbolos no contexto ambiental. Dentre os
eventos cito: a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
(1972); a Conferéncia Intergovernamental de Thilisi (1977). E dentre os movimentos
e resultados destes, cita-se: Uma sociedade para o futuro (1945); Declaragéo
universal dos direitos do homem (1948); A ética da Terra (1949); Primavera
silenciosa (1962); A carta de Belgrado (1975); Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (1992); Agenda 21 (2002); Cupula Mundial
sobre Desenvolvimento Sustentavel (2002); entre outras obras e acontecimentos
(SATO, 2004). Estes eventos originaram as primeiras manifestacdes dentro da

educacédo ambiental.

No Brasil, por meio do Decreto Legislativo Federal n° 3, de 13 de fevereiro
de 1948, apresentou indicios da insercdo ambiental na educacdo brasileira,
destacando que “os Governos Contratantes concordam ainda mais em prover 0s
parques nacionais das facilidades necessarias para o divertimento e a educacéo
plblica'’, de acordo com os fins visados por esta convencdo” (BRASIL, 1948). A
criacdo dos orgaos ambientais foi oficialmente instituida pela Lei Federal n° 6.938,
sancionada em 31 de agosto de 1981, criando a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA).

Neste contexto, os documentos legais ofereceram/oferecem amparo, e até,
obrigatério, para as acoes educativas formais e ndo formais em Educacdo Ambiental.
No Inciso | do artigo 36 da Lei das Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — LDB
Lei n® 9.394, de 1996 a Educacdo Ambiental é prevista nos contetdos curriculares da

educacdo basica de forma multidisciplinar e integrada em todos os niveis de ensino.

Dentro dessa perspectiva legal, em 1997, sdo publicados pelo MEC os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), 0s quais sdo instrumentos de apoio tanto

para as reflexdes e discussdes pedagdgicas quanto para planejamento de aulas e

17 Grifo da pesquisadora
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projetos. Dentro dos Pardmetros Curriculares, menciona-se a utilizacdo de temas

transversais, entre eles encontra-se a indicacdo da tematica ambiental.

De acordo com os PCNs (1997),

0 objetivo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o
bem estar de cada um e da sociedade, local e global. Para isso, é
necessario que, mais do que informacdes e conceitos a escola se proponha
a trabalhar com atitudes, com formac&o de valores.

Portanto, na citagdo acima, a responsabilidade em “formar cidaddaos” e a
complexidade no desenvolvimento destas agdes ambientais ganham destaque
acreditando-se que as mesmas sdo comprometimentos coletivos e ndo individuais, e

suas consequéncias abrangem questdes globais, ndo apenas locais.

No dia 27 de abril de 1999, é sancionada a Politica de Educagdo Ambiental —
PNEA, na qual legaliza a obrigatoriedade de inserir o tema ambiental de forma
transversal, conforme foi proposto pelos Parametros e Diretrizes Curriculares
Nacionais. Assim, a educacdo ambiental ndo possui associacdo com nenhuma

disciplina especifica, mas deve estar presente em todas as areas.

Segundo Layrargues (2012:01),

este periodo testemunhou também a criacdo de novos marcos regulatorios
para a gestdo publica da educacdo ambiental como, por exemplo, a
resolugdo 422/2012 do Conselho Nacional do Meio Ambiente, que
estabelece as diretrizes para as campanhas, acdes e projetos em educagéo
ambiental, a Nota Técnica 01/2010 do lbama, que estabelece diretrizes
para os programas de educagdo ambiental no &mbito do licenciamento
ambiental do petréleo e gas, entre outros.

No plano politico-institucional, assistimos o0 surgimento de novas
institucionalidades e espacos publicos para lidar com o planejamento da educagéo

ambiental (Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Comissdes
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Estaduais Interinstitucionais de Educacdo Ambiental, Sistema Nacional de Educacéo
Ambiental), por outro lado, houve a migracdo de educadores ambientais para ocupar
espacos governamentais na formacgéo de politicas publicas (LAYRARGUES, 2012).

Dentro do exposto, a educacdo ambiental aparece em um contexto de grande
degradacédo e utilizacdo errbnea dos recursos, gerando consequéncias globais, de
propor¢cdes de diferentes dimensdes, e que estdo interligadas aos principios de
participacdo, cidadania, autonomia, cultura e sustentabilidade buscando priorizar, em
suas bases epistemoldgicas e metodolégicas, a formacdo de homens aptos a enfrentar
os desafios socioambientais que em muitos casos sdo produtos de sua prépria acao.

Neste sentido a educacdo ambiental tem o importante papel de facilitar a
percepcao e a integracdo do homem com a natureza de modo que esta seja uma
relacdo de harmonia consciente do equilibrio dindmico que proporcione, por meio de
novas atitudes e wvalores, a insercdo de educando/a e educador/a como
cidaddos/cidadas no processo de transformacdo do atual quadro ambiental de nosso
planeta (GUIMARAES, 1995).

Apesar do papel primordial contido neste instrumento formal e informal de
educacdo, cabe ressaltar que o conceito e a identidade da educacdo ambiental estdo
em construcdo, pois suas bases epistemoldgicas e metodoldgicas acompanham
interesses econdmicos, sociais e culturais, fato que gerou/gera diferentes vertentes da
EA, como cita Zarkrevski (2004:81) “como um contetido, como um processo, Como
uma orientacao curricular, como uma matéria, como um enfoque holistico”. Nao me
atentarei aqui a descrevé-los, mas a destacar que cada um possui objetivos distintos
como, por exemplo, a conservacdo da natureza; o gerenciamento de recursos; a
resolucdo de problemas ambientais; a compreensdo do ecossistema; a melhoria dos

espacos habitados pelo ser humano e a discussdo das questdes ambientais globais.

Nesta direcdo e sentido, pesquisadores (MININNI, 1994; CARVALHO,
2008) defendem que as praticas humanas, oriundas das vivéncias, estdo alicercadas
nos conhecimentos construidos a partir de interacfes, experiéncias, interpretacdes e
visbes de mundo distintas. Sendo assim, a complexidade da problematica
socioambiental contrapde conceitos e ideias fragmentadas, buscando remodelar os

pensamentos primeiros.
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A partir do exposto, nesta pesquisa busca-se uma relagdo com a EA numa
vertente socioambiental, numa perspectiva critica; na qual se procura entender as
relacGes dindmicas, historicamente e culturalmente construidas entre os homens e a
natureza, compreendendo, assim, as causas da problemética ambiental que, ainda sob
a influéncia de uma forma dominante de cultura de cunho individualista, busca trazer
novas formas de pesquisar e conhecer, numa perspectiva voltada a solucdo de

problemas e valorizando o saberes cotidianamente construidos.

Ao contrério da perspectiva critica de EA existe a vertente conservadora cujas
ideias sdo originarias de bases racionalista, fragmentada, descontextualizada,
disciplinares e individualistas, e possui como objetivo a transmisséo do
conhecimento como solucdo para modificacBes de praticas em relacdo ao ambiente
(GUIMARAES, 2006). Contrapondo-se a vertente conservadora, a EA critica busca a
transformacéo da realidade socioambiental. Segundo Guimarées (2006:26),

a reflexdo desta perspectiva de educacdo ambiental torna-se critica ao
perceber, problematizando e complexificando, os antagonismos e
complementaridades da realidade em suas mdltiplas determinacGes
materiais, epistemolégicas, culturais, entre outras, instrumentalizando
para uma pratica de transformacédo desta realidade, a partir da construcdo
de uma nova percepcdo que se reflete em uma prética diferenciada.

Dentro dessa perspectiva, na vertente da teoria critica percebe-se ndo somente
discussdes acerca das questdes ambientais, como também questdes sociais,
econémicas e culturais, o que expde diversos entendimentos a respeito das ideias
ambientais. Segundo Pelizolli (1999:32), uma questdo central ainda ndo claramente
posta e enraizada, de que a questdo ambiental é uma questdo socioambiental, e que
traz a tona a discussdo sobre o proprio modelo de socializacdo e civilizagdo que nos

regem.

Neste ponto de vista as relagcdes sociais sdo determinadas pela apropriacdo
dos meios de producdo em méaos da minoria de capitalistas que decidem e distribuem
as fontes de recurso para a sobrevivéncia da grande massa populacional. Esta
paisagem social reflete-se nas acdes humanas sobre o meio ambiente, podendo

observar que a populagéo cresce sob os efeitos socioambientais como as tecnologias
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na medicina, novas doencas descobertas, as toxinas e agrotdxicos causando

envenenamento e 0s transgénicos.

Corroborando com essas afirmacdes, Sato (2004:17) relata que,

a preparacdo para mudancas necessarias depende da compreensdo
coletiva da natureza sistematica das crises que ameagcam o futuro do
planeta. As causas primarias de problemas como o0 aumento da pobreza,
da degradacdo humana e ambiental e da violéncia podem ser identificadas
no modelo de civilizacdo dominante, que se baseia em superproducéo e
superconsumo para uns e um subconsumo e falta de condi¢Bes para
produzir para a maioria.

Neste sentido, para o desenvolvimento desta pesquisa adotaremos a vertente
critica, que busca a contribuicdo na resolucdo das questbes ambientais, a
transformacéo dos pensamentos e atitudes do ser humano em relacdo a natureza, a
formacdo de mediadores para atuar nas relacbes socioeducativas, pesquisas e
reflexdes, a promocédo de melhorias dos problemas socioambientais nas suas diversas
dimensdes, a melhoria do ensino e aprendizagem, entre outras atribuicbes desta
vertente, que condizem com os direcionamentos assumidos para esta pesquisa. Esta

vertente, segundo Layrargues (2012:4),

busca também, ultrapassar o reducionismo ecolégico que predomina nas
praticas pedagdgicas vinculas & educagdo ambiental de cunho
conservacionista/tecnicista, resultado de uma paulatina aproximacéo dos
educadores ambientais com as ciéncias sociais e da educagdo e com o
pensamento critico que busca interpretar a questdo ambiental por meio de
sua politizacao.

2.2. Educacdo Ambiental no contexto escolar

As discussdes acerca das questdes ambientais foram efetivadas, no contexto
escolar, a partir, principalmente da proposicdo, em 1997, dos Pardmetros
Curriculares Nacionais. No entanto, para que essa determinacdo seja cumprida séo

necessarias reflexdes pertinentes a urgéncia da Educacdo Ambiental no curriculo
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escolar que, de acordo com a Lei Federal 9.795, de 1999, “[...] terd que ser tema de

todas as disciplinas do curriculo no ensino fundamental, médio e superior”.

Segundo Layrargues (2012:03),

nos Ultimos anos ocorreu uma expressiva expansdo do ensino
fundamental e além caréncias ja conhecidas ha uma significativa caréncia
institucional. Em geral, as politicas de educacdo ambiental para a escola
ainda sdo formulagcBes de fora para dentro, desvalorizando-as, 0 que
implica no esvaziamento das discussdes histéricas dos trabalhadores de
educacao.

As bases legais que sustentam o dialogo ambiental no contexto escolar foram
citadas anteriormente, cabendo destacar as demonstragdes do impacto da acdo do
homem sobre a Natureza estdo em todos o0s espacos e nos advertem sobre a
degradacdo acelerada e que isto ndo pode ser ignorado pela sociedade, pois as
consequéncias mais imediatas destas acGes impensadas 0 0s impactos sociais, como a
diminuicdo da qualidade de vida, fome e pobreza. Para tanto, a educagédo tornou-se
fundamental como um elemento de formagdo de uma nova sociedade sustentavel,
também no sentido ambiental. Sendo assim, torna-se necessario educar 0s
cidaddos/cidadas para que comecem agir de maneira consciente e responsavel. Neste
sentido, nas Ultimas décadas a educacdo ambiental esta sendo introduzida no
cotidiano escolar buscando envolvimento entre disciplinas para sua efetivacao,

almejando assim ac¢des educativas ambientalmente sustentaveis.

Sendo assim, a escola, como instituicdo que visa auxiliar na formacdo de
valores e atitudes dos sujeitos, necessita trabalhar a dimensdo ambiental,
compreendendo-a de modo complexo e inserindo-a de forma transversal (TRISTAO,
2004), sendo assim a dimensdo ambiental deve compor o projeto politico pedagdgico

da escola.

Neste contexto, tomando a educacdo como foco principal para uma mudanca
das relagdes do homem com o meio ambiente, se faz premente uma educacgdo
ambiental no, para e sobre o meio ambiente, que ndo s6 responda aos problemas

ambientais e faca os individuos tomar consciéncia da gravidade dos mesmos, mas,
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sim, que congreguem ao sistema educativo os fundamentos e principios basicos da
educagdo ambiental para uma sustentabilidade equitativa. Esta, por sua vez, envolve
um processo de aprendizagem permanente, baseado na concepgdo do sujeito como
ser eco dependente e no respeito a todas as formas de vida, seja do campo ou da
cidade. Tal educagdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformacao
humana e social e para a preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formacdo de
sociedades mais justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relagcéo
de interdependéncia com o ambiente e diversidade cultural. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e planetario (SATO,
2004).

Neste sentido pode-se fazer uso do ambiente como recurso/instrumento
investigativo e de observagdo, bem como mecanismo para o desenvolvimento de
projetos, como por exemplo, estudos de campo, trilhas ecoldgicas, visitaches a
zooldgicos, entre outros (JIMENEZ ALEXANDRE 1995; MAXIMO-ESTEVES,
1998 apud TOMAZELLO, 2001).

Nesta perspectiva, no contexto escolar os contetdos desenvolvidos/abordados
precisam fazer sentido e trazer significados para a vida cotidiana dos educandos e,
para isso, partir da realidade vivencial dos mesmos € primordial na busca pela
transformacgéo da vida dos sujeitos. Isto também se faz nos espacos escolares do
campo, nos quais as especificidades precisam ser respeitadas e conquistadas a

medida que sdo exigidas as mudancas de conceitos/comportamentos.

Portanto, nas escolas localizadas em assentamentos rurais, 0s temas poderédo
ser desenvolvidos a partir das problematicas ambientais dispostas nesse meio, como
por exemplo, os problemas ambientais (assoreamento, desmatamento, queimada,
agrotoxico, poluicdo do solo, dgua e ar) e problemas socioambientais (saneamento
bésico, qualidade da agua, construcdo e/ou melhoria das estradas permitindo acesso

ao posto médico local e/ou ao hospital na cidade).

Segundo Layrargues (1999) a Conferéncia de Thilisi recomendou uma
estratégia metodoldgica de acdo educativa para a resolucdo de problemas ambientais
locais buscando aproximacdo entre 0s processos educativos e a realidade cotidiana

dos educandos. Neste sentido, a acdo local oportuniza o enfrentamento dos
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problemas ambientais, como da compreensdo da complexa interagdo dos aspectos
ecoldgicos com os politicoecondmicos e socioculturais da questdo ambiental. Para
tanto, o educador deve priorizar em sua pratica a pauta dos problemas locais que
afetam as suas comunidades (LAYRARGUES, 1999).

Esta metodologia da educacdo ambiental permite dois tipos de abordagens: o
tema-gerador e atividade-fim. No primeiro a concepg¢do visa a transformacdo da
realidade. J& a segunda abordagem busca simplesmente a dissolucdo do problema
apresentado. No entanto, faz-se necessario acbes preventivas em detrimento das
corretivas, ou seja, compreender o processo que deu origem aos desequilibrios é
primordial na transformacdo do pensamento imediatista da sociedade
(LAYRARGUES, 1999).

2.3. Breve historico da educacéo rural

Ao resgatar a trajetoria historica da educacdo rural percebe-se que essa
modalidade foi direcionada a populacéo rural no Brasil e € resultante de um processo
econémico, social e cultural ligado a varios interesses que ndo 0s unicamente
educacionais. Conforme Calazans (1979), o desenvolvimento da educagédo rural
através da histéria demonstra as modificagdes das estruturas socioagrarias e suas

necessidades frente a esta evolucdo.

Entre 1910 e 1920 a sociedade brasileira comeca a se interessar pela educacgéo
rural em virtude do movimento migratorio que criou a necessidade de uma pedagogia
especifica para o rural. Surge, entdo, o Ruralismo Pedagdgico. Esta pedagogia
permaneceu até a década de 1930 e propds uma escola rural integrada as condi¢oes

locais e regionais cujo objetivo foi promover a permanéncia do homem ao campo.

Em 1937, o Estado Novo cria a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural com

0 objetivo de expansdo do ensino e preservacao da arte e folclore rurais. Conforme
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Leite (1999), neste momento, além da contengdo orientadora do Ruralismo

Pedagdgico™®, a educacdo tinha como papel a difusio ideolégica.

Nesse sentido, Leite (1999:14) fala que,

a educagdo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores tendo por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria.

Neste periodo, mesmo com as dificuldades de compreensdo e aceitacdo das
suas especificidades, a educacdo rural, mobilizou grupos de interessados para
debaterem acerca das necessidades e expressdes culturais do campo, apresentando
entdo diversos topicos a serem aprofundados, como: democratizacdo, renovacdo dos
espacos fisicos, questdes ambientais, politicas, sociais, culturais e econdmicas

presentes nestes espacos.

Posteriormente, apds o final da Il Guerra Mundial e, em conformidade com a
politica externa norte-americana, criou-se a Comissdo Brasileiro-Americana de
Educacdo das Populacdes Rurais (CBAR), que tinha por objetivo a implantacdo de
projetos educacionais na zona rural e o desenvolvimento das comunidades rurais
mediante a criacdo de centros de treinamento dirigidos a professores especializados;
a realizacdo de semanas ruralistas compostas de debates, seminarios, encontros, dias
de campo, entre outras atividades; e também a criacdo e implantacdo dos chamados

clubes agricolas e dos conselhos comunitarios rurais.

A CBAR foi o embrido da Associacdo Brasileira de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ABCAR), criada em 21 de junho de 1956, encarregada de coordenar
programas de extensdo e captar recursos técnicos e financeiros (DAMASCENO,
2004). Neste sentido a ABCAR possuia seus objetivos definidos que buscava atender
os individuos do campo, sendo de carater educativo informal, visava também a
modificacdo dos conhecimentos, de atitudes e habilidades para o desenvolvimento

individual e social, ressaltando que a intencdo maior desse investimento era o

'8 Tendéncia de pensamento articulada por alguns intelectuais que formularam idéias na defesa de
uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e necessidades hegemonicas.
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aumento da producdo por parte dos produtores rurais, como complementa Fonseca
(1985:91),

[...] a base material da acéo educativa da extensdo era a empresa familiar.
O importante era persuadir cada um dos componentes familiares [...] a
usarem recursos técnicos na producdo para conseguirem uma maior
produtividade e consequentemente o bem-estar social.

Nesta perspectiva o objetivo imediato da extensdo rural foi o combate a
caréncia, a subnutricdo e as doencgas, bem como a ignorancia e a outros fatores
negativos dos grupos empobrecidos no Brasil, principalmente aqueles que
integravam a sociedade rural, classificados como desprovidos de valores, de
sistematizacdo de trabalho ou mesmo de capacidade para tarefas socialmente
significativas. Essa classificacdo pejorativa e preconceituosa nao remete a realidade
do homem do campo que traz em si muitos conhecimentos empiricos, significativos
para 0 seu dia-a-dia, para sua vivéncia e para sua atividade no meio rural, a qual,
diga-se de passagem, necessitam de habilidades que muitos individuos sociais nao se

dispdem a desenvolver.

Retomando a questdo da extensdo rural como projeto educativo, Leite
(1999:34) destaca que esta,

[...] apresentava um modelo de educacdo e de organizacdo sécio-
produtiva que permitia a proliferacdo de um tipo de escolaridade informal
cujos principios perpetuavam a visao tradicional colonialista-exploratéria,
sO que, doravante, com uma rotulagdo liberal moderna: desenvolvimento
agrario.

Em se tratando dos rétulos dados a esta modalidade de educacao informal,
0s objetivos continuavam 0s mesmos, 0s procedimentos e técnicas a serem
repassados as familias ndo modificaram, apenas a nomenclatura mudou, remetendo a
‘sensacdo’ de progresso, de inovacdo e de organizacdo. Em outros momentos, no
inicio da década de 1950, novamente o titulo dado a esta educacdo foi modificado,

falava-se de uma educacdo rural que promovesse a valorizacdo do trabalho rural
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supunha-se que fosse possivel organizar, artificialmente o j& iniciado processo de
urbanizagdo do pais, mas na verdade a intencdo era de convencer o trabalhador rural

do seu papel de garantir o sentido da vocag&o agricola do pais.

Diante das desigualdades sociais que marcaram esta época, e que persistem
até os dias atuais, surgiram diversos projetos e programas voltados a educacéo rural.
Assim um conjunto de movimentos sociais que, articulados a partidos politicos e/ou
as instituicdes religiosas, desenvolveu uma proposta educacional associada a um tipo
de educacédo diferente do vislumbrado pelas necessidades imperialistas do governo
norte-americano (DAMASCENO, 1992, 1993, 2004; CALAZANS, 1993).

Apos o periodo da ditadura militar surgem outros problemas para a educacédo
rural. Neste momento também sdo fundados os primeiros programas de pos-
graduacdo em educacdo, sob a influéncia do sistema educacional americano sobre o
brasileiro. Entre programas, planos e movimentos gerados ao longo do processo de
desenvolvimento da educacdo rural pode-se citar: Centros Populares de Cultura
(CPC), Movimento Educacional de Base (MEB), Alianga para 0 Progresso,
SUDENE, SUDESUL, INCRA, Plano Decenal de Desenvolvimento Econémico e
Social para o periodo de 1967/76, Pronasec - Programa Nacional de Ag¢des Socio-
Educativas e Culturais para o meio rural, EDURURAL, Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL).

Nos anos 90 registram-se iniciativas institucionais para o encaminhamento de
politicas para a educacdo no campo buscando o envolvimento de todos os segmentos
da sociedade organizada. Sendo assim, o Ministério da Educacdo determina a
construcdo de uma politica nacional de educacdo do campo. E no ano de 2002, a
escola rural conquista as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas
do Campo, sendo criada também a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade e, na sua estrutura € instituida a Coordenacdo-Geral de
Educacdo do Campo com o intuito de coordenar um movimento nacional de

construcdo de politicas de educacdo para o campo.

Nesta perspectiva além da modificacdo dos rotulos percebem-se novos
procedimentos e atitudes em relacdo a educacdo nos espacos rurais, que possa

atender as especificidades desta realidade e seus atores sociais. Além disso, busca-se
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o enfrentamento as problematicas socioambientais que afetam diretamente a vida dos
seres vivos daquele local. Dentre essas problematicas estdo as condicbes das
estradas, a falta de atendimento médico no posto de saude, a falta de medicamento, a
desnutricdo, a qualidade da gua, 0 esgoto a céu aberto, entre outras questdes.

2.4. A Educagéo rural no contexto atual

Atualmente os documentos oficiais que regulamentam a educacéo rural estdo
contidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), sancionada em
25 de dezembro de 1996. Este documento desvincula a escola rural dos meios e da
dindmica da escola urbana, contextualizando o planejamento a vida rural. Esta
modalidade de educacdo pretende alcancar dimens@es sociopoliticas e culturais com
base na cidadania e nos principios de solidariedade. Para tanto, "a educagédo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996).

Em termos institucionais, o ensino fundamental sob a responsabilidade dos
municipios, em principio, contara com um calendario escolar proprio, sendo que

também,

[...] devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso
reduzir o numero de horas letivas previsto nesta lei de modo a favorecer a
escolaridade rural com base na sazonalidade do plantio/colheita e outras
dimensdes socioculturais do campo (BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, destaco que a educacdo voltada para a populacdo rural é
denominada de educacdo do campo e agrupa especificidades que englobam diversas
praticas da vida campesina, tais como 0S espacos onde vivem 0S povos
tradicionalmente agricultores, extrativistas, cacadores, indigenas, quilombolas,
arrendatarios, entre outros presentes neste contexto. Para tanto, as politicas
educacionais incentivam o resgate e o respeito aos valores culturais como fator

essencial para o desenvolvimento da cidadania.
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Nos projetos iniciais, a educagdo rural centrava/limitava seus objetivos e
preocupacoes na leitura e a escrita desses sujeitos, atualmente com as modificacOes
do cenario atual e investimentos em estrutura fisica e abertura para discussdes sobre
as politicas publicas desta modalidade, as necessidades dos individuos e das escolas
do campo passaram a ser pedag0gicos, com uma nova perspectiva para a educacéo

do campo. Neste aspecto Leite (1999:112) ressalta que,

Depois de passar por inimeros planos, de ser alvo de critica ou de
valorizagdo dos varios segmentos sociais, de ver crescer em seu meio as
proposicbes de uma educacdo popular, de sofrer um processo de
urbanizagdo fortissimo, a ponto de perder, em muitos casos, sua
identidade propria, a escola rural, hoje, volta-se para uma perspectiva de
integracdo e fundamentacdo de seus principios pedagégicos ligados ao
campo e a vida campesina.

No entanto, as politicas pablicas para a escolarizacdo das populagdes rurais
ainda demonstram baixo desempenho ou 0 pouco interesse do Estado em relacdo a
educacdo rural. Como exemplos dessa realidade aparecem os altos indices de
analfabetismo brasileiro que continua a ser mais elevado na area rural do que na area

urbana.

Segundo Bof et al. (2006), a populacdo que reside na zona rural possuem
escolaridade média de 15 anos “correspondendo a metade estimada para a populagdo
urbana”, este fato ¢ um indicador de que a educagdo rural ¢ tema secundario nas
politicas educacionais. E destaca ainda que “a necessidade de ag¢des efetivas para a
diminuicdo dessa desigualdade” (BOF et al., 2006).

Dentro deste contexto, Furtado (2004) ressalta que as instituicdes escolares
rurais possuem especificidades em funcdo da dinamica da sua populacdo, e que as
praticas pedagogicas dos educadores/educadoras que atuam nestes espacos

educativos precisam ser discutidas. A respeito destas questdes Bof et al. destaca que,

Diante da precariedade do capital sociocultural, decorrente do desamparo
historico a que a populagdo do campo vem sendo submetida, e que se
reflete nos altos indices de analfabetismo, a oferta de um ensino de
qualidade se transforma numa das acdes prioritarias para o resgate social
dessa populacéo (2006:21).
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Ressalta ainda que a situacdo da educacgdo basica na zona rural é analisada
pela distor¢do idade-série, e que a evasdo e o abandono contribuem para que isto
permaneca no contexto escolar (Bof et al., 2006).

Além dos problemas pedagdgicos, hd as questbes que surgiram a partir de
uma politica educacional a qual deixou esses espagos sociais a um segundo plano,
conforme destaca Baptista (2003) essas instituicdes escolares rurais possuem espacgos
mal construidos, em ruinas, com professores e professoras sem acesso a processos
sistematicos de formacdo, com reduzido nimero de funcionarios, escassez de

materiais, entre outras limitacGes fisicas e humanas.

Além disso, a descontextualizacdo do ensino nestes espacos desvaloriza a
cultura local, proporcionando a negacao dos valores socioculturais da populagdo do
campo em funcdo dos valores urbanos (ZAKRZEVSKI, 2004). Corroborando com
estas afirmacdes percebe-se que os contelidos, os periodos de férias e de aulas, sdo 0s

mesmos da cidade, sendo inadequado ao calendario agricola.

Nesta direcdo e sentido, atualmente ha maior preocupagdo com a qualidade
do trabalho desenvolvido nos espacos rurais e envolvimento dos atores sociais deste
processo, sejam eles educandos, educadores ou representantes dos movimentos
sociais. Faz-se necessario também colocar em préatica 0 novo modelo escola rural,
justa, cidada, contextualizada e direcionada a seu publico, pois ainda existem muitos

obstaculos para serem transpostos.

Tal modelo escolar possibilitard alteracbes conceituais e atitudinais nos
sujeitos e no ambiente em que fazem parte, promovendo discussées e solu¢bes acerca
dos problemas ambientais presentes no ambiente rural. Como citado anteriormente,
0s problemas encontrados nestes espacos vao desde o empobrecimento e
compactacdo do solo, a degradacdo ambiental, o desmatamento, até préaticas, hoje ja

condenadas, como as queimadas, além dos problemas socioambientais.

Segundo Bof et al (2006) “a educagdo, isoladamente, pode ndo resolver os
problemas do campo e da sociedade, mas é um dos caminhos para a promog¢édo da

inclusdo social e do desenvolvimento sustentavel”.
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Para que o tdo almejado desenvolvimento sustentavel se faca presente na
zona rural (e urbana!) é necessario que o poder publico, a sociedade organizada e
demais 6rgdos e instituicdes competentes ndo somente “olhem” para as condi¢des de
vida desses cidaddos do campo (e ndo somente do campo!), mas tomem atitudes que
possibilitem uma melhor qualidade de vida desses sujeitos. Juntamente aos “olhares”
publicos a educacdo ambiental podera promover a modificacdo da rela¢cdo do homem

com a natureza e dirimir os problemas instaurados na sociedade atual.

2.5. A Educacdo ambiental no contexto rural

E fundamental que as escolas desenvolvam aces de EA que atendam a
realidade vivencial dos educandos para que tais conhecimentos resultem em
mudancas na qualidade de vida da comunidade. Nesta dire¢do, segundo Jacobi
(2004) a questdao ambiental estd cada vez mais conectada ao universo educativo e

seus diferentes contextos, ressaltando ainda que,

a educacdo deve se orientar de forma decisiva para formas as geracoes
atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o futuro, mas para gerar um
pensamento complexo e aberto as indeterminacdes, as mudangas, a
diversidade, a possibilidade de construir e reconstruir num processo
continuo de novas leituras, interpretacBes, configurando novas
possibilidades de acdo (2004:29).

Em se tratando das escolas localizadas em assentamentos rurais ZakrzevsKi
(2004:79) destaca que,

ao resgatar a historia da educacdo no meio rural, percebemos a
negligéncia com a educacdo nesse meio e a caréncia de pesquisas e
intervencfes em Educacdo Ambiental (EA) voltadas a populacdo do
campo, uma populagdo marginalizada e esquecida, que vem sofrendo os
impactos do modelo de desenvolvimento rural brasileiro, gerador de
inimeros problemas econdmicos, sociais e ecoldgicos.
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Nesse contexto, a escola é a principal eleita, como lugar privilegiado, para
disseminagé@o e construgdo deste novo comprometimento. O grande desafio, hoje,

colocado a educacdo do campo, segundo Zakrzevski (2004:85),

[...] estd na necessidade de estimular um processo de reflexdo sobre
modelos de desenvolvimento rural que sejam  responsaveis,
economicamente viaveis e socialmente aceitaveis, que colaborem para a
reducdo da pobreza, para a conservacdo dos recursos naturais e da
biodiversidade, para a resolugdo dos problemas ambientais, fortalecendo
as comunidades que vivem no campo, ndo dissociando a complexidade da
sociedade e da natureza.

Portanto diferentemente dos modelos impostos anteriormente, fragmentados e
descontextualizados, 0 modelo necessario a educacéo é direcionado para sua vivéncia,
pensando nas suas dificuldades sociais, econémicas e culturais, e buscando a harmonia

e inter-ecodependéncia deste homem com o ambiente em que vive.

Neste sentido, o0s assentamentos sdo reconhecidos como espacos de
diversidade cultural, nos quais vivem familias vindas de varios municipios, com
modos de vida variados, linguagens especificas, enfim, o conhecimento construido na
escola deverd reconhecer e respeitar essa diversidade cultural e todos os outros
conhecimentos efetivados na trajetoria de vida dessas familias, constituindo uma

experiéncia definidora de identidades.

Dentro desta perspectiva, entendo o assentamento como o coletivo de
pessoas adaptadas, ou dispostas, em localidade segura, estabelecendo regras de
convivéncia firmadas dentro de uma politica de harmonizacdo do grupo, o qual se
apodera do sentimento de “pertencimento” * aquele meio em que vive, e promovem
discussdes baseadas nos seus ideais politicos, econdémicos e sociais. Segundo Farias

(2005:02),

0s assentamentos rurais devem ser entendidos como portadores de uma
temporalidade dindmica e, também conflituosa, com subjetividades
diferenciadas e com projetos familiares se cruzando e se conflitando

19 a crenca subjetiva numa origem comum que une distintos individuos. Os individuos pensam em si
mesmos como membros de uma coletividade na qual simbolos expressam valores, medos e
aspiracOes. Esse sentimento pode fazer destacar caracteristicas culturais e raciais.
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diariamente. Ndo podemos construir uma visao linear — propondo padr&es
e modelos Gnicos e homogéneos — das condi¢des de permanéncia na terra,
principalmente porque ndo é possivel estabelecer uma unidade de agles
no interior desse espago social (...) devemos atuar nos assentamentos,
entendendo-0s como um espaco em construgdo, onde sdo presentes
rupturas, as (des) construcdes, as (re) construgdes, diante dos variados
projetos presentes no cotidiano das familias.

Corroborando com a descri¢do, Trindade (2002:65) ressalta que,

as escolas publicas transferem o conhecimento as criancas e adolescentes
das classes populares, deixando de atentar para o direito a aprendizagem e
a construcdo do conhecimento com base na sua cultura e nas situacdes
que Ihes séo significativas.

No entanto, buscando contemplar tamanha diversidade cultural, nos
preocuparemos com 0 processo de formagdo dos educandos que estdo nas escolas
publicas dos assentamentos, os quais se formam cidaddos a medida que se sinta em
condicdes de escolher os rumos que a sociedade da qual fazem parte deve tomar e que

use seu livre arbitrio para agir.

Neste momento é importante destacar a relacdo entre educacdo ambiental

com o desenvolvimento sustentavel citada por Deluiz (2005:04),

[...] verifica-se a formulacdo de diferentes propostas e modelos de
desenvolvimento ambientalmente sustentaveis [...]. Entretanto, devemos
estar atentos as concepcdes existentes sobre desenvolvimento sustentavel,
pois estas estdo ancoradas em diferentes matrizes tedricas que informam a
intencdo de efetivar distintos projetos politicos, segundo os interesses em
confronto, que se refletem nas abordagens e praticas educacionais.

Neste sentido, as propostas de desenvolvimento sustentavel trazem diferentes
concepcOes, pois nenhuma teoria foi construida na neutralidade, ou seja, carrega
consigo as bases tedricas e interesses politicos de outrem. Sendo assim, deve-se
certificar de quais concepgoes, seja de desenvolvimento sustentavel, de ambiente ou

de educacdo ambiental, contemplam as especificidades dos espagos rurais.
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Desta maneira, acredito que as questdes ambientais devem ser contempladas
nos espagos de discussdo das escolas do campo, ndo somente por ser um tema
transversal previsto nos PCNs, mas também por se tratar de uma questdo de
‘pertencimento’ dos assentamentos, ja que os individuos que ali residem fazem parte
de todo um contexto. Por outro lado, nos assentamentos de reforma agraria ocorrem
mudancgas significativas no processo de elaboragdo do conhecimento, principalmente
considerando a trajetéria de luta pela terra vivida por muitas familias que estéo

nesses espacgos sociais.

E importante destacar também, a intervencdo dos movimentos sociais, que
lideravam/lideram as familias nos acampamentos, atuavam/atuam nas discussdes
para a reconstrucdo do novo espaco social. No que se refere a educacdo do campo,
estdo criando espacos de discussdo e de mudangas qualitativas nas propostas
pedagdgicas das escolas e com um esforco significativo de constituicdo de espagos

de formacdo do educador do campo.

Contudo, a realidade atual demonstra a grande necessidade de encontrar um
lugar apropriado para a EA dentro do projeto educativo das escolas rurais, bem como
evidenciar e fortalecer as relacdes entre a EA e outros aspectos da educagdo no
campo. Segundo Leite (1999:58),

este encaminhamento metodolégico oportunizard aos alunos a
compreensdo, conhecimento e identificacdo de problemas ambientais
locais, podendo, desde ja, adotar posturas em suas casas, comunidade e na
prépria escola. Posturas tragadas por acgfes propositivas e decididas que
venham atenuar o esgotamento dos recursos ambientais.

A escola rural necessita de uma EA, que baseada em um contexto préprio,
transmita um saber significativo, critico, historicamente contextualizado, do qual se
extraem indicadores para a acdo, reforcando um projeto politico pedagogico
vinculado a uma cultura politica, baseada em valores como a solidariedade, a
igualdade e a diversidade (ZAKRZEVSKI, 2004).

Portanto, uma escola rural que viabilize atividades de aprendizagem

planejadas com a intencdo de desenvolver o respeito ao ambiente natural, o trabalho
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cooperativo, o espirito critico, a iniciativa e o despertar de novas atitudes, colaborara

para a valorizacao e respeito da cultura local.
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CAPITULO 3 - AFORMACAO DOCENTE EM/PARA DIFERENTES
CONTEXTOS E SUAS PROBLEMATICAS

Nosso desafio é duplo. Por um lado, trata-se de destruir e
combater esta nova retorica que se expande de forma
envolvente, com forca implacéavel do senso comum
dominante. Por outro lado, trata-se de construir um novo
sentido que leve a qualidade da educacgéo ao status de direito
inalienavel que corresponde a cidadania, sem nenhum tipo
de restricdo ou segmentacdo de carater mercantil (Gentili,
1995).

3.1. O papel do/a professor/a na educacgéo formal

Dentro do que rege a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
artigo 13, refere-se ao papel dos professores, tendo como funcdo: participar de
atividades pedagogicas, de planejamento e execucdo do plano de trabalho, até

articulacdo da escola com a familia e a comunidade.

Neste sentido, o papel do/a professor/a ultrapassa o contexto pedagogico e
avanca as esferas sociais e econdmicas da comunidade escolar. Nota-se também nos
documentos, que o professor auxilia na elaboracdo do perfil do educando, seus
objetivos e suas metas. Estes objetivos poderdo ser alcancados caso o/a professor/a
continue a aprender, juntamente com seus alunos e em outros momentos de formacéo
continuada. O aprendizado dos educandos estd “conectado” a capacidade de

aprendizado do educador.

Segundo Vygotsky (1989) o/a professor/a € o mediador e promotor da
evolucao no desenvolvimento individual dos educandos e deve apresentar elementos
para a construcdo e desenvolvimento cognitivo. Entende-se entdo que o individuo se
constitui enquanto tal ndo somente devido aos processos de maturacdo organica, mas,
principalmente, através de suas interacdes sociais, a partir das trocas estabelecidas

com seus semelhantes. Nesse sentido, Rego (2008:110) aponta que:
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[...] as interacBes sociais, no contexto escolar, sdo condi¢Bes necessarias
para a conducdo do conhecimento por parte dos alunos [...] cabe,
portanto, ao professor ndo somente permitir que elas ocorram como
também promové-las no cotidiano das salas de aula.

Sendo assim, o0 educador representa elementos importantes no
desenvolvimento dos educandos e sua atividade educativa vem se tornando cada vez
mais complexa, pois além das suas proprias situacdes pessoais, ainda encontra 0s
conflitos sociais, econdmicos e emocionais dos individuos, interferindo,

possivelmente, no desenvolvimento das atividades de sala.

Nesta perspectiva Tardif (2002), argumenta que a préatica profissional é um
espaco original e autbnomo e que as instituicbes de ensino deveriam oferecer, aos
professores, mais espaco e tempo para a criagdo de novas estratégias de ensino,

proporcionando também uma maior autonomia dos profissionais da educagéo.

No entanto para compreensdo da complexidade e amplitude das questdes
ambientais faz-se necessario oferecer aos educadores/educadoras maior diversidade
de experiéncias, uma percepcdo abrangente e a contextualizacdo da realidade

ambiental, abordando o ambiente fisico, as suas condic¢des sociais e culturais.

No que diz respeito aos/as professores/as que lecionam nas escolas de

assentamento, Bof et al. (2006:35) destaca que,

a condicdo de trabalho desses profissionais tem se precarizado cada vez
mais. No caso especifico da &rea rural, aléem da baixa qualificacdo e
salarios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outras, as
questBes de sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldades de
acesso a escola, em fungéo das condigBes das estradas e da falta de ajuda
de custo para locomocao.

Nesta mesma direcdo, a autora destaca que as pesquisas indicam o grau de
escolaridade desses sujeitos, sendo 0s que lecionam nos anos iniciais (12 a 42 série)
somente 9% dos professores possuem nivel superior; nas séries finais (5% a 82 série) o
percentual é de 57%; existem ainda os docentes com formacdo inferior ao ensino

médio corresponde a 8,3% na zona rural. Segundo Bof et al. (2006:37)
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a participacdo dos professores em programas de formacdo continuada,
para aqueles que atuam na 42 série do ensino fundamental, se apresenta
equivalente ao se comparar a area urbana e rural. No entanto, os
resultados mostram que, para os professores da 8% série do ensino
fundamental, a situacdo é flagrantemente desproporcional, com apenas
19,4% dos que atuam na area rural tendo participado de formacdo
continuada. Na &rea urbana esse percentual sobe para 86,6%.

Diante desse quadro, Bof et al. destaca a relevancia de estabelecer politicas
para a educagdo que “valorize os profissionais da educacdo no campo e na cidade”.

Descreve ainda que

existe a necessidade de acBes efetivas focadas na expansdo do quadro,
formagdo profissional adequada, formagdo continuada considerando
projetos pedagdgicos especificos e uma melhoria salarial que estimule a
permanéncia de profissionais qualificados em sala de aula (2006: 42).

3.2. A problemética da formacao inicial e continuada e a educacdo ambiental

A prética reflexiva tem sido sugerida como procedimento fundamental no
que se refere a formacdo de professores/as, tanto em seu inicio e durante sua carreira
docente. [Essa tendéncia tem aprofundado discussbes nas pesquisas e,
consequentemente, transformacdes a respeito de seu conceito, epistemologia,
finalidades, estratégias de efetivacdo e de avaliacdo de resultados (ALTARUGIO e
VILLANI, 2010). A preocupacao com a responsabilidade da formacdo docente fez
com que algumas universidades no mundo todo, aproveitem essa tendéncia para o

questionamento de seus atuais modelos de formacao (TARDIF, 2002).

Segundo Noal (2001 apud Guimardes e Tomazello, 2003:57), a
universidade, ao trabalhar os conteldos de forma fragmentada e isolada de um
contexto sistémico, perde a capacidade de pensar os problemas concretos, afastando-

se cada vez mais da realidade, que estd em processo constante de mutacao.

Apesar disso, verificam-se as deficiéncias e dificuldades nas discussdes
acerca de questdes ambientais desenvolvidas nos contextos escolares, pois além da

formacdo inicial deficitaria, simplista, fragmentada e reducionista, o0s/as
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educadores/as, incluindo aqueles da disciplina de ciéncias, ndo demonstram clareza

sobre conceitos relacionados a educagdo ambiental. Segundo Guimaraes (2006:23),

os educadores, apesar de bem intencionados, geralmente ao buscarem
desenvolver atividades reconhecidas como de educacdo ambiental,
apresentam uma préatica reducionista refletindo as concepgbes do
paradigma instaurado na sociedade moderna.

Sendo assim, a probabilidade de uma transformacéo social organizada por um
processo educacional critico que possibilite a formacdo de sujeitos ativos e
determinados, em relacdo aos outros e ao ambiente, pode estar fortemente
relacionada as concepcles de ambiente e aos valores de quem estd mediando os

processos formativos.

Corroborando com este pensamento Guimardes (2006:27) afirma que,
“acredito ser possivel e eficaz o esforgo no trabalho de formacéo inicial e continuada
dos educadores/as nessa perspectiva critica, como forma de potencializar a

resisténcia capaz de abrir brechas na estrutura dominante”.

A respeito das limitagdes encontradas pelos educadores/educadoras, sejam

conceituais ou de situacdes de trabalho, Guimarées (2006:23-24) nos diz que,

E a essa dindmica que estou chamando de armadilha paradigmatica,
quando por uma “limitagdo compreensiva e uma incapacidade discursiva”
(Viégas, 2002), o educador por estar atrelado a uma visdo (paradigmatica)
fragmentaria, simplista e reduzida da realidade, manifesta
(inconscientemente) uma compreensdo limitada da problematica
ambiental e que se expressa por uma incapacidade discursiva que informa
uma pratica pedagdgica fragilizada de educacdo ambiental, produzindo o
qgue Grun (1996) chamou de pedagogia redundante. Essa préatica
pedagdgica presa a armadilha pedagdgica ndo se apresenta apta a fazer
diferente e tende a reproduzir as concepcdes tradicionais do processo
educativo, baseadas nos paradigmas da sociedade moderna. Dessa forma,
se mostra pouco eficaz para intervir significativamente no processo de
transformacdo da realidade socioambiental para a superacdo dos
problemas e a constru¢do de uma nova sociedade ambientalmente
sustentavel.
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Dentro do exposto nota-se que as dificuldades dos professores/professoras
vao além da atuacdo e situacBes escolares elas compreendem, na verdade, ligadas aos
conhecimentos adquiridos na formacéo inicial, como técnicas e métodos com bases
na racionalidade, fragmentacdo e descontextualizacdo do conhecimento. E esta
situacdo se torna mais agravante quando a tematica discutida é voltada a educacéao
ambiental, pois as concepgdes e praticas desses/as professores/as seguem 0 mesmo

conhecimento fragmentario ‘repassado’ nos bancos universitarios.

Isto se evidencia mais ainda nos espacos rurais, mais precisamente nas
escolas do campo, em que as especificidades precisam ser atendidas e compreendidas
pelos educadores/educadoras que atuam nessas comunidades. Sendo assim ha a
necessidade de um corpo de professores licenciados por disciplina e de profissionais
que vivam junto as comunidades rurais, que tenham como heranca a cultura e 0s
saberes da diversidade de formas de vida no campo, 0S movimentos sociais vém
defendendo que os programas de formacéo deem prioridade aos jovens e adultos que
vivem nas comunidades do campo e que o0s cursos de formacao sejam oferecidos nas
regibes de concentracdo de comunidades do campo, articulando a formacao
pedagdgica e docente com a vivéncia da comunidade e dos movimentos. Nesta
perspectiva, as politicas de formacdo terdo de aprender com essa pedagogia dos
movimentos, captando os tragos do perfil do educador e educadora do campo
(ARROYO, 2007).

Para tanto, nesta pesquisa, busco investigar as percepcbes do conceito de
ambiente, educacdo ambiental e problemas socioambientais dos/as professores/as que
atuam na escola publica do Estado do Mato Grosso do Sul — MS, localizada em
assentamento rural e, a partir disso, desenvolver uma oficina de estudo como
estratégia metodologica para ser utilizada em acdes de formagdo continuada com o
intuito de buscar indicadores da mudanca de concepcdo dos professores/as de

ciéncias, que atuam em escola inserida em assentamento rural, sobre ambiente.

Assim, os momentos de formacdo serdo mediados e reflexivos, permitindo a
esses profissionais que relatem seus conceitos/concepgdes sobre problemas
socioambientais, para a partir disso subsidid-los com conhecimentos teoricos e

metodoldgicos, favorecendo o desenvolvimento de acBes de educacdo ambiental em
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diversos espacos educativos. Para tal foi preparado/organizado um material com

artigos cientificos, filmes e imagens.

Portanto, acredito que uma oficina de estudo como estratégia metodoldgica
para professores/as para ser utilizada em acdes de formagdo continuada podera
contribuir, futuramente, com as mudancas nas praticas pedagdgicas e no
desenvolvimento de ac¢Ges de cunho ambiental dos/as educadores/as, ndo somente na
instituicdo escolar, mas também na comunidade em que estd inserida. Esta
intervencdo € de relevancia cientifica a partir do momento em que possibilita a

reflexdo de suas concepgoes.

A base tedrica que orientou esta pesquisa foi a teoria historico-cultural que foi
descrita primeiramente pelo psicologo Lev Semenovich Vygotsky. Este pesquisador
desenvolveu trabalhos sobre a aquisicdo de conceitos a partir da mediacdo e

interacdo entre os sujeitos sociais.

3.3. Referencial Teorico de aprendizagem

3.3.1. Sintese biografica de Lev Semenovich Vygotsky

Lev Semenovich Vygotsky nasceu na cidade em Orsha, pequena cidade
perto de Minsk, a capital da Bielo-Russia, regido entdo dominada pela Russia, em
1896. Seus pais eram de uma familia judaica culta e com boas condicdes
econbmicas, 0 que permitiu a Vygotsky uma formacdo sélida desde crianca.
Dedicou-se desde cedo a muitas leituras. Cursou a faculdade de direito e interessava-
se por diferentes assuntos (histéria, filosofia, literatura, psicologia). Lecionou

literatura, estética e historia da arte e fundou um laboratério de psicologia.

Durante sua vida Vygotsky conheceu momentos politicos drasticamente
diferentes, que tiveram forte influéncia em seu trabalho. Apds a Revolugdo Russa
intensificou seus estudos de psicologia. Vygotsky usou a dialética marxista para sua

teoria de aprendizado. Produziu mais de 200 trabalhos cientificos. Faleceu em 1934,
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de tuberculose. Em 1936, dois anos ap0s sua morte, toda a obra de Vygotsky foi

censurada pela ditadura de Stalin e assim permaneceu por 20 anos.

O contorno da perspectiva tedrica de Lev Semenovich Vygotsky se assenta
em trés temas que foram se desenvolvendo ao longo dos seus escritos: a) 0 uso de um
método genético de desenvolvimento; b) a afirmacdo de que as mais elevadas
fungdes mentais do individuo emergem dos processos sociais e c) a afirmacdo de que
0S processos sociais e psicolégicos humanos se formam através de ferramentas, ou
artefatos culturais que medeiam a interacdo entre individuos e estes entre estes e seus
envolvimentos fisicos (WERSTCH, 1993 apud FINO, s/d).

3.3.2. Conceitos da teoria de Vygotsky

Vygotsky é precursor de uma corrente de pensamento que é referida como
teoria historico-cultural do desenvolvimento humano. Esta abordagem tem como
principio orientador: o desenvolvimento do psiquismo, baseado concretamente na
sociedade e na cultura, possibilitando ao individuo a reflexdo sobre o proprio
significado do processo educativo na sua humanizagéo e a contribuicdo do professor

NESSE Processo.

Na abordagem histdrico-cultural a génese das fungbes psicologicas esta nas
relacbes sociais, sendo a especificidade humana, fator diferenciador do homem de
outras espécies, surgindo entdo da vida em sociedade. A constituicdo do
funcionamento humano e a integracdo homem-meio sdo mediadas pelos sistemas de
signos e instrumentos (REGO, 2008).

Vygotsky baseou-se na abordagem materialista histérico-dialético, de Marx e

Engels, que de acordo com Neves e Daminani (2006:07),

postula a seguinte ideia: cada modo de producdo possui relagbes de
produgdo, meios de produgdo, superestruturas e classes sociais
correspondentes ao seu tipo de formacdo social. O modo de produgdo
capitalista é baseado em rela¢Bes fundadas na divisdo social do trabalho;
0s meios de producdo sdo a terra e a mecanizagdo da industria; o Estado
possui a ideologia liberal-conservadora, sendo a sociedade dividida em
burguesia e proletariado.
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Segundo Marx (2004, apud NEVES e DAMIANI, 2006:07) a dialética se
refere a andlise de “movimentos contrarios”, i. e., para cada tese surge uma negacao
(antitese) aparecendo entdo a sintese. Esta, portanto, é o produto das duas anteriores,

uma nova tese.

Vygotsky (1989) acredita que a conduta humana ndo é apenas o produto da
evolucdo bioldgica, gracas a qual se formou o tipo humano com todas as suas
funces psicofisiolégicas®® a ele inerentes, mas também o produto do
desenvolvimento histérico e cultural. Assim, ao se estudar o0 comportamento humano
é necessario compreendé-lo a partir da interacdo dialética dessas duas linhas de
desenvolvimento: a natural e a cultural. Portanto, os estudos que focalizam o ser
humano, buscando compreendé-lo, ndo podem ser examinados fora dessa relacdo
com o social e nem de uma forma estatica. Neste contexto, as analises interpretativas
do comportamento humano deverdo ser feitas a partir do lugar socio-historico no

qual se situa.

Segundo as ideias de Vygotsky (1989), as caracteristicas tipicas do ser
humano n3o nascem com o individuo, mas resultam da interacdo dialética®* do
homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma
0 seu meio, ele transforma a si mesmo. Ele considera que a mediacdo dos seres
humanos entre si e deles com 0 mundo € feita por meio de instrumentos técnicos e 0s
sistemas de signos. Neste contexto o papel mediador dos professores possibilita a
apropriacdo e elaboracdo de conceitos cientificos para elevacdo dos conceitos

cotidianos.

Compreender a questdo da mediacdo, que caracteriza a relacdo do homem
com o mundo e com os outros homens, € de fundamental importancia justamente
porque € por meio deste processo que as funcBes psicoldgicas, especificamente
humanas, se desenvolvem. Vygotsky (1989) distingue dois elementos basicos
responsaveis por essa mediacdo: o instrumento, que tem funcdo de regular as acdes

sobre o0s objetos e o signo, o qual regula as ac6es sobre o psiquismo das pessoas. Os

20 Estudo das relagdes entre fendmenos psiquicos e os fendmenos fisioldgicos.
2! Tipo de l6gica que interpreta 0s processos como oposicdo de forcas (antitese) que tendem a se
resolver numa solugdo (sintese).
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instrumentos constituem um meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida
para o controle e dominio da natureza; o instrumento € orientado externamente, ja 0s
signos constituem um meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio
individuo; o signo é orientado internamente. De modo geral, o signo pode ser
considerado aquilo (objeto, forma, fenémeno, figura ou som) que representa algo
diferente de si mesmo. Ou seja, substitui e expressa eventos, ideias, situacoes e

objetos, servindo como auxilio da memdria e da aten¢do humana.

Dentro deste contexto o individuo se constitui por meio de transformacfes
qualitativas resultantes da constante interagdo social do sujeito com outras pessoas,
no plano intersubjetivo, e do permanente processo de apropriacdo dessas relacdes,
formando, assim, as fungdes psicoldgicas superiores.

A apropriacdo das relacGes sociais e dos sistemas culturais abarca ndo s a
internalizag@o destes, mas também, e principalmente, o sentido de tornar préprio, de

tornar seu, a possibilidade de significar o mundo e o outro.

As origens e as explicacdes do funcionamento psicolégico do homem
devem ser buscadas nas interacbes sociais. E ai que o individuo tem acesso aos
instrumentos e aos sistemas de signos que possibilitam o desenvolvimento de formas

culturais de atividade e permitem estruturar a realidade e o proprio pensamento.

Em relacdo a aprendizagem e desenvolvimento Vygotsky (1989) destaca que
sdo processos distintos, mas que caminham juntos. Tudo aquilo que o sujeito aprende
é elaborado por ele, se incorpora a ele, transformando seus modos de agir e de

pensar. E complementa com a afirmacao,

[...] o aprendizado das criangas comega muito antes delas frequentarem a
escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta
na escola tem sempre uma histéria prévia. Por exemplo, as criangas
comecam a estudar aritmética na escola, mas muito antes ja tiveram
alguma experiéncia com quantidades [...] De fato, o aprendizado e o
desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da
crianca (1989:95).

Segundo Colinvaux (2007:31) a aprendizagem é conceituada como um

processo que se organiza e realiza em torno de significagdes. Em virtude deste fato, o
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papel da escolarizagdo também se torna importante para selecdo, transformacéo,
transmisséo, constru¢do do conhecimento, pois as relacbes de conhecimento

produzidas na escola séo distintas das relagcdes de conhecimento cotidianos.

Na escola as relagbes de conhecimento sdo intencionais e planejadas,
possibilitando o contato sistematico e intenso dos individuos com o0s sistemas
organizados de conhecimento e fornecendo a eles instrumentos para elabora-los,

mediatizando seu processo de desenvolvimento.

Deste modo, Vygotsky (1989) descreve um conceito novo e importante para
a compreensdo do aprendizado escolar, a zona de desenvolvimento proximal.

Segundo Vygotsky (1989:97) o desenvolvimento proximal é entendido como,

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugéo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.

Neste caso, o desenvolvimento real pode ser alcancado por meio de testes
que determinardo o nivel de desenvolvimento real dos sujeitos, i. e., aquilo que
conseguem fazer por si mesmos (niveis de conhecimento ja completados). Portanto,

Vygotsky (1989:97) diz que o nivel de desenvolvimento real é definido como,

as fungBes que j& amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento. Se uma crianga pode fazer tal e tal coisa,
independentemente, isso significa que as funcdes para tal e tal coisa ja
amadureceram nela.

Para Vygotsky (1982 apud NEVES e DAMIANI, 2006:07-08) admite que,

os individuos sdo diferentes entre si, e que uns estejam mais predispostos
a algumas atividades do que outros, em razdo do fator fisico ou genético.
Contudo, ndo entende que essa diferenca seja determinante para a
aprendizagem [...] acredita também que [...] o individuo néo é resultado
de um determinismo cultural, ou seja, ndo é um receptaculo vazio, um ser
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passivo, que sO reage frente as pressées do meio, e sim um sujeito que
realiza uma atividade organizadora na sua interagdo com o mundo, capaz,
inclusive, de renovar a propria cultura.

Deste modo, o individuo ¢ interativo, age sobre o meio ¢ “¢ sua realidade
social, e sua ecologia cognitiva pode assumir diferentes caracteristicas, dependendo

desta”.

Para Vygotsky (1982 apud NEVES e DAMIANI, 2006:08), mais que superar
os unilateralismos na analise da relacdo sujeito-objeto, o importante é buscar
compreender as especificidades dessa relacdo quando sujeito e objeto sdo historicos e
quando a relacdo entre eles também ¢é histdrica.

Assim, ndo é possivel compreender essas especificidades quando se adota o
modelo bioldgico da interacdo entre organismos e meio-ambiente. Isso porque,
conforme Vygotsky (1989), as caracteristicas tipicas do ser humano ndo nascem com
o0 individuo, ou no seu arcabouco biologico, mas resultam da interacdo dialética do
homem e seu meio sociocultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma
0 seu meio, ele transforma a si mesmo. E essa transformacao tanto de um quanto de
outro pode ser para melhor, o que vai depender da possibilidade de acesso do sujeito
a cultura mais elaborada (conhecimento sistematizado/cientifico), que pode permitir-

Ihe acBes mais conscientes e planejadas em relagdo ao ambiente.

Nestes termos, 0 objetivo deste trabalho € investigar as percepcbes do
conceito de ambiente, educacdo ambiental e problemas socioambientais dos/as
professores/as que atuam na escola publica do Estado do Mato Grosso do Sul — MS,
localizada em assentamento rural e, a partir disso, desenvolver uma oficina de estudo
como estratégia metodoldgica para ser utilizada em acbes de formacdo continuada
com o intuito de buscar indicadores da mudanca de concepcdo dos professores/as de

ciéncias, que atuam em escola inserida em assentamento rural, sobre ambiente

A oficina € uma forma de construir conhecimento, com énfase na acéo, sem
perder de vista, porém, a base tedrica. E, também, uma oportunidade de vivenciar

situacOes concretas e significativas (Paviani, 2009:78).
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Segundo Paviani (2009), a oficina tem duas finalidades: articulacdo de

conceitos, pressupostos e nogdes com acbes concretas; e vivéncia e execucdo de

tarefas em equipe, apropriacdo ou construcdo coletiva de saberes. Destaca também,

que a oficina possibilita a construgdo de conhecimentos a partir da acdo e reflexao.

Sendo assim, a oficina deve ser planejada e, a0 mesmo tempo, ser flexivel; a

abordagem deve ser centrada nos conhecimentos; devido a flexibilidade, o

planejamento pode ser ajustado de acordo com as realidades dos sujeitos. As

atividades propostas na oficina podem ser desenvolvidas em grupo ou duplas, bem

como os trabalhos, promovendo a interacdo dos participantes.

A seguir apresento as atividades que foram desenvolvidas na oficina de

estudo sobre educacdo ambiental.

Tabela 1. Atividades desenvolvidas na oficina de estudo

ambiental.

sobre educacéo

Tematica
Data
Carga horéaria

Acoes

Objetivos

Desenvolvimento

Ambiente — passado
e presente

10 de novembro
(4horas)

Reflexdo individual e

Compreender as agoes

A pesquisadora fara a

coletiva sobre | humanas como fator | leitura ~ do  texto
apresentacao de “consertando 0
“consertando o0 | interferéncia/transfor | mundo” e os/a
mundo”. macdo da natureza | professores/a
(positiva/ negativa) expressardo suas
impressdes sobre 0
texto.
Descricdo oral do | Conhecer o saber | Solicitar aos/a
ambiente em que estdo | inicial sobre 0 | professores/a que
inseridos. conceito de ambiente. | descrevam como é seu
ambiente instigando-
0s a detalhar eventos
significativos e
problemas
socioambientais
apresentados.
Levantar os principais | Conhecer como 0s | Através de
problemas problemas questionamentos e
socioambientais socioambientais estdo | direcionamento do
locais. instaurados na | objetivo neste
comunidade escolar e | momento.

entender de que forma
afetam suas vidas.
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Desenho esquematico
representando 0s
espacos de conflitos

Diagnosticar a
representagéo de meio
ambiente dos sujeitos

Em folha sulfite cada
professor/a fard um
desenho sobre o seu

socioambientais. da pesquisa. ambiente e,
posteriormente
explicara para a
pesquisadora.
Apresentacao de | Por meio de imagens | Projetar diferentes
Slides: Ambiente - | retiradas de a internet | imagens para o0s/a
passado e presente: | estimular a memoria | professores/a
mostrar imagens e | afetiva dos/a | indagando o  que
noticias  sobre o | professores/a. significa cada imagem
ambiente  utilizando para a sua historia de
recursos diversos: vida.

fotos, mapas, noticias.

Texto para leitura
individual — trecho do
livro “O homem e o
mundo natural” (Keith
Thomas, 1988, p. 15 a
19).

Conhecer a relacdo do

Distribuir ~ fragmento
do livro para os/a
professores/a e pedir
que facam a leitura em
casa para posterior
discussao.

Relagdo homem e
ambiente

17 de novembro
(4 horas/matutino)

Reflexao individual e
coletiva sobre
apresentacio “0
principal da vida”.

homem com a
natureza em
determinado  tempo
historico.

Entender que as
relagdes sociais sdo de
grande  importancia

em relacdo aos bens
materiais.

A pesquisadora fara a
leitura do texto “o
principal da vida” e
os/a professores/a
expressarao suas
impressdes sobre 0

texto.

Discussao sobre o
trecho do livro “O
homem e o mundo
natural”.

Compreender de que
maneira as relacdes
entre homem e
natureza aconteceram

Através de dialogo
com os/a professores/a
fornecer subsidios
para 0 entendimento

em determinado local | das atitudes do
e tempo histérico e | homem  frente a
porque esse | natureza.
conhecimento é
importante para a
compreensdo das
atitudes humanas
atuais.
Slides sobre o livro | Dialogar com os/a|A apresentacdo de
“O homem e o mundo | professores/a  sobre | slides complementara
natural” (Keith | como  a  relacdo | a discussdo acerca do
Thomas, 1988). homem e natureza | assunto tratado.
acontecem em

diferentes periodos.

Filme: A llha das
flores (1989) (13
minutos).

Permitir o pensamento
critico a respeito das
relacdes sociais,
econdmicas e

ApoOs assistirem ao
filme os/a
professores/a

responderao 0s

68




ambientais
instauraram
sociedade atual.

que se
na

seguintes
questionamentos:
-Qual a principal
questdo  apresentada
no filme?

-Quais o0s problemas
socioambientais
apresentados?

-Quais os envolvidos?
-Que providéncias
foram tomadas frente
aos problemas?

-O que poderia ser
feito?

Concepcoes de
ambiente

17 de novembro
(4 horas/vespertino)

Retomar concepcles Apresentacdo/dialogo Conversa  dialogada
de ambiente. s5obre as concepcgdes de | sobre as concepgdes
ambiente dos/a | de ambiente.
professores/a de
Ciéncias.
Slides  sobre  meio | Apresentar as | Por meio de
ambiente. concepcoes de | apresentacéo de slides
ambiente de acordo | expor para  0s/a
com Reigota (1999). professores/a as
concepcoes de
ambiente  buscando
indicios nas falas e
expressoes.
Filme: Ta limpo | Analisar situacdo | Apds assistirem ao
animacéo - 10 | demonstrada na | filme os/a
minutos). animacdo decorrente | professores/a
de auséncia de | responderéo 0S
gerenciamento seguintes
urbano, falta  de | questionamentos:
saneamento, cuidados | -Qual a  principal
com a higiene pessoal | questdo  apresentada
e tratamento  dos | no filme?
residuos sélidos. -Quais 0s problemas
socioambientais
apresentados?
-Quais os envolvidos?
-Que providéncias
foram tomadas frente
aos problemas?
Estratégia para sala de | Dialogar com os/a | Distribuir um texto
aula  — discussdo e | professores/a de que | para o0s professores
aplicacdo. maneira as | descrevendo a
A brincadeira séria das | charges/histérias em | utilizacdo das charges
tharges. quadrinhos podem ser | em sala de aula.
Genebaldo Freire Dias, | utilizadas como | Conversar com os/a
Dinamicas e | estratégias quando o | professores/a sobre:
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nstrumentacao
—ducacdo  Ambiental,
540 Paulo: Gaia, 2010)

para

assunto estiver
relacionado ao meio
ambiente.

-que assunto
abordaria;

-como  envolveriam
os/as alunos/as;

-de que forma
abordariam as

questdes existentes na
realidade escolar
-como seria a
apresentagéo do
material desenvolvido
pelos/as alunos/as.

Educacédo ambiental

25 de novembro
(4 horas/matutino)

Retomar concepcao de Apresentacdo/dialogo Conversa  dialogada
cducacdo ambiental.  sobre as concepgOes de | sobre as concepgOes
>ducacéo ambiental | de educagéo
dos/a professores/a de | ambiental.
ciéncias.
Slides sobre educagdo | Apresentacao e | Por meio de
ambiental (conceito, | reflexdo  sobre o | apresentacdo de slides
bbjetivos, diretrizes, | conceito de educagdo | expor para  o0s/a
vertentes). ambiental de acordo | professores/a as
com Carvalho (2001). | concepgdes de
educacdo  ambiental

buscando indicios nas
falas e expressdes a
evolucdo do conceito.

Filme: A histéria das
coisas (23 minutos).

Subsidiar 0
conhecimento a
respeito do descarte
inadequado dos
residuos sélidos e a
reutilizacdo de

materiais reciclaveis.

ApoOs assistirem ao
filme os/a
professores/a
responderao 0S
seguintes

questionamentos:

-0 que € lixo? E o que
nao é?

-quanto do seu lixo
doméstico pode ser
reutilizado? E do
ambiente escolar?
-quais acdes poderiam

ser feitas para

aproveitar esses
materiais?

~ilme - Lixo | Analisar/discutir a | Apés assistirem ao

Educacao ambiental pxtraordinario (lhora | situagdo vivida pelos | filme os/a

criticae & 32 minutos). sujeitos no lixdo do | professores/a

sustentabilidade Jardim Gramacho. responderao 0S

seguintes
25 de novembro questionamentos:
(4 horas/vespertino) -Qual a principal
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questéo
no filme?
-Quais os problemas
socioambientais

apresentados?

-Quais os envolvidos?
Eles vivem em que
condicbes? E  as

apresentada

condicdes de
trabalho?
-Que providéncias

foram tomadas frente
aos problemas?

-A interagdo com o
artista plastico gerou
mudangas na realidade
vivenciada? De que
forma?

Estratégia para sala de
aula.

Passar o filme “Lixo
extraordindrio”  para
os/as alunos/fas e
debater as questdes
socioambientais,

culturais e de trabalho
presentes no cotidiano
dos individuos.

Apresentacdo do filme
em sala de aula e
fazer questionamentos
aos/as alunos/as para
refletirem sobre a
situacdo dos sujeitos.
-O que mais chamou
atencdo no filme? Por
que?

-Qual a profissdo dos
individuos? Precisa de
formacdo especifica?
Por que?

-Que intencdo tinha o
artista  plastico ao
entrar em contato com
esses sujeitos?

-Qual a reacdo inicial
dos individuos a
presenca do artista
plastico? Por que?
-Que impacto que a
convivéncia dos
catadores com 0O
artista provocou em
suas vidas?

-De que forma eles
poderiam modificar a
situacdo atual?

Distribuicdo de material
discutido durante as
pficinas em DVD e

Distribuicao de
material para os/a
professores/a em

No dultimo encontro
distribui aos/as
professores/as e
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mpresso, para  0s | virtude da auséncia de | direcdo  escolar
brofessores e escola. acesso a internet e | material.
isolamento geogréfico
da escola. No DVD
contem  filmes e
documentérios  para
desenvolver com os/as
alunos/as.

O material impresso
foram  selecionados
alguns textos
referentes a educacgdo
ambiental, educacgéo
em escolas rurais e
movimentos socialis.

25 de novembro  Avaliagéo da Oficina de | Avaliar 0 | Entrevistar aos/a

estudo sobre educagdo | desenvolvimento  da | professores/a.
ambiental formacdo continuada.

O material didatico distribuido, fruto da formagdo continuada da propria
pesquisadora, observando a pobreza politica da educacdo ambiental dos docentes,

compreende 0s seguintes videos e textos:

DESCRICAO DOS MATERIAIS — DVD

DOCUMENTARIOS

1. Lixo extraordinario

O documentério relata o trabalho do artista plastico brasileiro Vik Muniz com
catadores de material reciclavel em um dos maiores aterros controlados do mundo,

localizado no Jardim Gramacho, bairro periférico de Duque de Caxias — RJ.

2. O veneno esta na mesa

O documentario “O veneno esta na mesa”, de Silvio Tendler, trata com uma
linguagem clara, de um assunto que deveria ser do conhecimento de toda a
populacdo. O Brasil é 0 pais do mundo que mais consome agrotéxicos: 5,2 litros/ano
por habitante. Muitos desses herbicidas, fungicidas e pesticidas que consumimos
estdo proibidos em quase todo mundo pelo risco que representam a satde publica. O

perigo é tanto para os trabalhadores, que manipulam 0s venenos, quanto para 0S
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cidaddos, que consumem 0s produtos agricolas. S6 quem lucra sdo as transnacionais
que fabricam os agrotdxicos. A idéia do filme é mostrar a populagdo como estamos
nos alimentando mal e perigosamente, por conta de um modelo agrério perverso,
baseado no agronegécio.

3. O mundo segundo a Monsanto

O documentario produzido pela autora do livro "O mundo segundo a Monsanto".
Esse documentario mostra como essa multinacional esta patenteando sementes
transgénicas e introduzindo-as em paises emergentes como o Brasil.

4. A carne é fraca

A Carne é fraca & um documentario produzido pelo Instituto Nina Rosa sobre 0s
impactos que o ato de comer carne representa para asaude humana, para

0S animais e para 0 meio-ambiente.

VIDEOS/FILMES EDUCATIVOS
Todos os filmes trazem mensagens de mudancas comportamentais buscando a
preservacdo e conservacdo do meio ambiente, alem de mostrar a mobilizacdo/inércia
dos atores frente aos acontecimentos no decorrer dos filmes.

1. Alilha das flores

2. Talimpo

3. A histdria das coisas

4. O lixo nosso de cada dia

5. 5 acdes que vocé pode fazer

6. Uma hora volta pra vocé

7. Salve o planeta - uma campanha inteligente

8. Mensagem ambiental

VIDEOS PARA EDUCACAO INFANTIL
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Todos os videos trazem mensagens sobre higiene, comportamentos frente aos

animais e a natureza.

1.

Atirei 0 pau no gato
Vamos preservar
Ratinho tomando banho

Lavar a mao

APRESENTACAO DE SLIDES e VIDEOS MOTIVACIONAIS
As apresentacOes de slides foram disponibilizadas durante as oficinas podendo ser

utilizadas em outros momentos pelos professores/as ou pela escola. As tematicas dos

slides e dos videos buscam sensibilizar, mobilizar, inspirar e possibilitar momentos

de reflex&o sobre a responsabilidade de cada um frente aos acontecimentos globais.

Os videos também trazem mensagens sobre as dificuldades do relacionamento

interpessoal e cidadania.

1.

Consertando o mundo

O principal da vida

Carta do Zé agricultor para o Luis da cidade
Zoom

Carta escrita no ano de 2070

A danca da 4gua

A gota borralheira

For the birds

Egg hunt

10. Sapateado (motivacional)

11. Nick

12. Iron Man
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13. Tempos com paciéncia

DESCRICAO DOS MATERIAIS — APOSTILA DE ARTIGOS

A questdo ambiental também é uma questdo politica - Philippe Pomier
Layrargues
“Ja faz algum tempo que os primeiros sinais de degradacdo ambiental que apontaram

para a existéncia de uma crise ambiental tornaram-se um tema de dominio publico.”

Esbocos de uma nova concepcdo de educacdo do meio rural brasileiro - Ruda
Ricci

“O clima, lembrando a maresia carioca, ¢ denso, abafado e, naqueles dias, muito
chuvoso. No auditério, dezenas de trabalhadores rurais, dirigentes sindicais do
campo, professores, agentes pastorais, membros de ONGs, representantes de
universidade, comprimidos em inumeras cadeiras voltadas para a mesa que preside o
evento. Atras da mesa, um enorme painel onde destaca-se a frase: ‘Por uma educagio

basica do campo’.”

Educar, participar e transformar em educacdo ambiental — Carlos Frederico B.
Loureiro

“Muitas sao as possibilidades de entendimento dos conceitos associados a educagao
ambiental, decorrentes das diferentes visdes de mundo que a constituiram ao longo
da historia e da pluralidade de perspectivas pedagdgicas inerentes a sua pratica.
Nosso objetivo no presente artigo é problematizar e destacar alguns desses conceitos,
com especial énfase nas categorias educagdo, participacdo e transformacdo da
realidade de vida. Em termos de posicionamento tedrico, 0s argumentos apresentados
reafirmam a importancia de uma abordagem ambientalista e pedagogica
emancipatéria, voltada para o exercicio da cidadania na problematizacdo e
transformacdo das condicdes de vida e na ressignificacdo de nossa inser¢do no

ambiente.”

Educacdo Ambiental Critica: nomes e enderecamentos da educacdo - Isabel
Cristina de Moura Carvalho
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“Os que convivem com a educacdo ambiental podem constatar a surpreendente
diversidade sob o guarda-chuva desta denominagdo. Um olhar um pouco mais detido
— seja por parte daqueles que estdo ai ha muito tempo, dos recém chegados ou dos
que estdo de passagem pela &rea — observara as inimeras possibilidades que se abrem
sob a esperanca de Pandora, como Santos & Sato (2001) apropriadamente
denominaram o estado do debate em educagdo ambiental. Contudo, o mapa das
educacbes ambientais ndo € auto-evidente, tampouco transparente para quem
envereda pela multiplicidade das trilhas conceituais, praticas e metodoldgicas que ai

se ramificam.”

Educacdo Ambiental Critica - Mauro Guimaraes

“A re-conceituacdo de algo traz a idéia da existéncia de algum significado que seja
anterior. Na discusséo sobre Educacdo, ndo significa necessariamente dizer que essa
re-significagdo de algo anterior seja decorréncia de uma evolucgdo do conhecimento,
ou aperfeicoamento metodoldgico, ou outro desenvolvimento qualquer partindo de
um mesmo referencial. Nesse caso especifico que trataremos da educacdo ambiental,

¢ uma contraposi¢ado a algo existente, como forma de superacao.”

Educacdo Ambiental e Movimentos Sociais: reflexdes e questdes levantadas no
GDP - Carlos Frederico B. Loureiro

“O amplo universo de temas e questdes identificados e explicitados no GDP
‘Pesquisa em Educagdo Ambiental ¢ Movimentos Sociais’, a0 se problematizar a
relacdo entre educacdo ambiental e movimentos sociais, evidencia o quanto essa
discussédo € relevante e precisa ser considerada por aqueles que realizam pesquisas
académicas em educacdo ambiental. No presente artigo, sistematizamos as reflexdes
do grupo e sugestdes de encaminhamento levantadas, tendo por finalidade contribuir
com: a identificacdo das principais questes de pesquisa, o didlogo entre educadores
e educadoras ambientais e militantes de movimentos sociais e a promocao de estudos
que enfocam e reconhecem a importancia de tal relacdo no contexto historico e

sociopolitico contemporaneo.”
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Um olhar sobre a educacdo ambiental nas escolas: consideracfes iniciais sobre
os resultados do projeto ‘O que fazem as escolas que dizem que fazem educacio
ambiental?’ - Carlos Frederico B. Loureiro e Mauricio F. Blanco Cossio

“Nos ultimos anos, o MEC realizou pesquisas que permitem entender a presenga da
educagdo ambiental nas escolas de ensino fundamental. Com este texto,
apresentamos resultados nacionais obtidos na pesquisa ‘o que fazem as escolas que
dizem que fazem educacdo ambiental?’, que evidenciam aspectos importantes para a

formulagao de uma politica publica focalizada nas instituigdes escolares.”

A insercao da educacdo ambiental na escola - Marilia Freitas de Campos Tozoni-
Reis
“Refletir sobre a Educacdo Ambiental na escola exige, em primeiro lugar, que

pensemos sobre a relacdo entre educagdo, escola e sociedade.”

Meio Ambiente e Sustentabilidade - Pedro Jacobi
“A problematica da sustentabilidade assume, neste final de século, um papel central
na reflexdo em torno das dimensdes do desenvolvimento e das alternativas que se

configuram.”
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CAPITULO 4 - LOCUS DA PESQUISA E ENCAMINHAMENTO
METODOLOGICO

“Conhecermos as origens causadoras dos problemas
ambientais (...) é um primeiro passo para percebermos que
esses problemas néo séo frutos de uma evolugéo natural da

dindmica do meio ambiente, mas consequéncia de uma
intervengdo antropica sobre o meio” (Guimardaes, 20006).

4.1 — Caracterizacao do local da pesquisa
4.1.1. Historia e estrutura fisica

A pesquisa foi realizada com trés professores de uma escola publica,
localizada em um assentamento rural do Estado de Mato Grosso do Sul/MS, que tem
capacidade para atender aproximadamente 500 estudantes do ensino fundamental (1°

ao 9° ano) e do ensino médio (1°, 2° e 3° anos).

A opcéo por essa escola aconteceu por multiplos fatores: a localizagdo em
assentamento rural; a receptividade da direcdo escolar; a proximidade com a cidade
em que a pesquisadora reside, a quantidade de professores/as de ciéncias que
lecionam nesta unidade educativa, e a disponibilidade inicial em participarem da
pesquisa; além da paisagem natural em que a escola esta inserida (diferentemente das
demais escolas localizadas no mesmo assentamento) e os projetos ambientais que a
comunidade escolar desenvolvia. Alguns obstaculos se fizeram presentes ao final da

pesquisa, fato este que descreverei mais adiante.

A escola, locus da investigacdo, € uma das trés escolas existentes no
assentamento, e é a mais nova a ser implantada. A historia desta unidade educativa
inicia-se na distribuicdo dos lotes para os assentados e na intencdo de proporcionar
aos/as filhos/as destes sujeitos, acesso a educacgdo basica. De acordo com o projeto de
educacdo para esse assentamento, para atender cerca de 1300 criancas, as escolas
foram organizadas a partir de construcdes ja existentes no local, com a necessidade

de execucdo de reformas e adaptacOes de espagos para comportar o quantitativo de
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criancas. Devido a extensdo do assentamento foi necessaria também a implantago
de pdlos educacionais, como é o caso da escola pesquisada, para atender a demanda
de estudantes que moravam em lotes localizados em regides mais distantes. Sendo
assim, a escola polo se reportava a outra unidade educativa que atendia “as
necessidades” fisicas, humanas e administrativas, o que dificultava o andamento
pedagdgico e administrativo da escola, pois a direcdo ndo comparecia com
frequéncia a escola polo e relegou a coordenadora e a professora de lingua
portuguesa a responsabilidade em atender e resolver os eventos que aconteciam em
sua auséncia. A escola polo néo recebia recursos financeiros diretamente do governo
estadual, cabendo a escola sede fornecer materiais pedagdgicos, alimentos para a

merenda e material de consumo (limpeza e secretaria).

Em todas essas escolas, inicialmente, as carteiras e mesas eram retiradas de
uma escola abandonada. Os estudantes também utilizavam caixotes de frutas como
assento e/ou os/as professores/as traziam banquinhos de casa. Cabe destacar que
existe ainda a falta de mesas e carteiras nessas escolas. Mas, 0s 0rgdos competentes
compram “kits” de conjuntos escolares (cadeira € mesa) que, na maioria das vezes,
sdo entregues no final do ano letivo. J& os materiais didaticos foram adquiridos
através de doacOes de outras escolas e/ou pessoas da comunidade. Os/as
professores/as traziam livros didaticos e outros materiais de casa para planejar e
organizar suas aulas. Os/as alunos/as ndo possuem o livro didatico atual ou de

qualquer outra edicdo para utilizar em sala de aula e nos estudos individuais.

Retomando a historia do local da pesquisa, por entender que a escola precisa
de autonomia para tomar suas decisbes frente as dificuldades que lhe sdo
apresentadas diariamente, e por “pressdo” da comunidade escolar, o governo estadual
determinou sua “emancipacao”, no ano de 2008. Neste ano ocorreu a eleicao da
direcdo escolar e novas experiéncias pedagogicas foram introduzidas no cotidiano

escolar, como descreverei adiante.

A parte fisica dessa escola € composta por quatro blocos contendo treze salas
de aula, cozinha, dois banheiros (feminino e masculino),
secretaria/diretoria/coordenacédo (dividem o espaco de uma sala), sala de professores,
sala pedagogica, sala de informatica e uma sala que é utilizada como depdsito de

materiais de limpeza e alimentos. Os/as professores/as se organizaram, juntamente
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com alguns pais, e construiram novo bloco com quatro salas de aula que, a principio,
abrigaria a sala dos professores e uma sala de aula. Destas salas, duas delas atendem
a educacdo infantil em convénio com o municipio, no periodo matutino e vespertino.
A sala de informatica foi organizada em 2008, mas os computadores foram montados
e configurados em 2011. Atualmente esta aberta aos/as professores/as e estudantes
no periodo matutino e vespertino, sob a responsabilidade de dois professores
convocados (ndo efetivados).

O espaco externo entre blocos é arborizado e contém arranjos de flores
dispostos em pneus de trator que foram reutilizados e “cochos” de madeira. A area de
circulacdo e passarelas sdo cimentadas e organizadas em degraus mais altos que o
nivel do chdo devido ao declive do terreno e, provavelmente, para evitar a entrada de
agua nas salas no periodo das chuvas. A quadra de esportes é separada da estrutura
predial e ndo possui cobertura. Ao seu lado, de maneira improvisada, visualizam-se

duas traves que demonstram a existéncia de um campo de futebol.

Abaixo do terreno da escola passa um cdrrego rodeado de mata nativa, que €
visitado todos os finais de semana pela populacdo ao redor que utiliza o local para
banhos, caca, pesca e demais formas de “lazer”, deixando suas “marcas” (sacos
plasticos, embalagens de bebidas, entre outros objetos) a beira do corrego ou dentro
do mesmo. Rodeando a escola (e a caminho dela) também se observa reserva de mata
nativa e seus moradores “ilustres” (lagartos, passaros, insetos, mamiferos roedores,
macacos) que fazem parte da fauna regional. Dialogando com esta imagem percebe-
se a presenca da monocultura instaurada na area coletiva do assentamento, com seus

“enormes” pivos fazendo o trabalho de irrigagdo da grande area rural.

4.2. Estrutura humana e pedagdgica
4.2.1. Estrutura humana

O corpo administrativo é formado pela direcdo (e pela tipologia da escola ndo
ha diretor-adjunto), uma coordenadora, um secretéario e duas auxiliares de secretaria
(uma no periodo matutino e outra no periodo vespertino). O corpo docente é formado

por vinte e sete professores/as, entre efetivos e convocados (ndo efetivos). Destes,
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apenas oito ndo possuem lote no assentamento, alguns sdo filhos (as) de assentados,
outros ja residiam anteriormente no local e ha ainda aquele que ndo reside no
assentamento, mas em municipio vizinho. A limpeza da escola fica a cargo de trés
pessoas que compdem o quadro de servigos gerais. A escola conta ainda com uma

merendeira no periodo matutino e uma no periodo vespertino.

Dentro do espaco escolar observam-se motoristas do transporte escolar e as
monitoras dos respectivos 6nibus. Sdo sete Onibus que trazem os estudantes todos os
dias, no periodo matutino e vespertino, e aguardam o fim das aulas para levarem o0s
estudantes para seus respectivos lotes. As monitoras sdo responsaveis pela
organizagédo dos/as alunos/as durante o deslocamento lote-escola-lote e pela limpeza

interna dos 6nibus.

4.2.2. Estrutura pedagogica

A comunidade escolar elaborou o projeto politico pedagdgico no ano de
2008. Neste documento estdo descritas as metas a cumprir, objetivos que desejam
alcancar, e acOes futuras que desejam concretizar, constando também os caminhos
para realizd-las. O documento ndo foi construido somente para 0s gestores e
professores, mas entende-se que é uma ferramenta dos funcionarios, alunos/as e
familia. Portanto, ele precisa ser completo para ndo deixar davidas e flexivel para se
adaptar as necessidades de aprendizagem dos alunos/as. Sendo assim ele ¢é
importante para o planejamento e para a avaliacdo de atividades escolares, e serve

também como instrumento de consulta pedagdgica.

No entanto, o projeto dessa escola esta ‘engavetado’ e desatualizado, sendo
necessaria a mobilizacdo de esforcos para resgatd-lo e repensa-lo. A expressdo
‘engavetado’ se deve a falta de manuseio do documento para tomada de decisdes
(como foi observado pela pesquisadora em diversas situacdes, como por exemplo, a
execucdo de projetos interdisciplinares e a metodologia utilizada pelos/as
professores/as); ja a expressdo ‘desatualizado’ ¢ proprio da fala da diretora quando

questionada sobre o documento -“esta desatualizado, precisamos sentar para mexer,
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colocar os projetos nele” — justificando a falta de tempo devido a quantidade de

atividades administrativas, financeiras e disciplinares que desempenha na escola.
Dentre os projetos que a diretora se referia estao:

- Agrofloresta — em parceria com a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria
(EMBRAPA) a comunidade escolar desenvolve o projeto da agrofloresta utilizando
para isto uma area ao lado da escola com o intuito de promover a¢des educativas de
cunho ambiental e de forma interdisciplinar. Foram plantadas arvores nativas,
frutiferas e plantas medicinais. A manutencéo do espaco fica a cargo dos/as alunos/as
e professores/as que descrevem em seus planejamentos as visitas e intervencoes que

serdo feitas na agrofloresta.

- Além das palavras — projeto oferecido em Mato Grosso do Sul, através da
Secretaria Estadual de Educacdo (SED) com o objetivo de ampliar cada vez mais a
qualidade do ensino publico, através de metodologias diferenciadas a serem
aplicadas nas salas de aula e contribui para que as escolas atinjam a meta no indice

de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb).

- Projovem Campo - Saberes da Terra — € uma acao integrada entre o Ministério da
Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD) e da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SETEC); o Ministério do Desenvolvimento Agrario por meio da Secretaria de
Agricultura Familiar (SAF) e da Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT); o
Ministério do Trabalho e Emprego por meio da Secretaria de Politicas Publicas de
Emprego (SPPE) e da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES); o
Ministério do Meio Ambiente por meio da Secretaria de Biodiversidade e Floresta
(SBF); o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) e a
Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) vinculada a Presidéncia da Republica. Este
programa visa a formacdo continuada de jovens do campo em nivel fundamental na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, integrada a qualificacdo social e
profissional. O curso tem dois anos de duracdo permite dar bases tedricas e incentiva
a pesquisa envolvendo a comunidade dentro de temas como sistemas de producéo e
processo de trabalho agricola; desenvolvimento sustentavel e solidario; economia

solidaria; cidadania, agricultura familiar, etnia, cultura e identidade, género e
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etnicidade. Os alunos também estudam linguagens, ciéncias exatas, formacéo

humana e profissional.

- Horta escolar — este projeto foi criado para que aos/as alunos/as do Projovem
desenvolvessem atividades ligadas a questdo ecoldgica, por meio de observacbes dos

ciclos de matéria e energia que ocorrem nesses sistemas.

Além dos projetos e programas citados a escola desenvolve outras atividades
durante o ano letivo, como: gincana pedagdgica, atividades educativas na semana do

meio ambiente, atividades na semana do transito e nas demais datas comemorativas.

Dentro desta perspectiva, na reelaboracdo do projeto politico pedagoégico a
comunidade escolar, em suas discussdes, deve abordar temas condizentes com a
pratica pedagogica, administrativa e organizacional da unidade educativa. Para isso 0
documento deve contemplar os seguintes pontos: a missdo da escola (objetivo), a
caracterizacdo dos discentes e relacdo com a familia, informacdes sobre a
aprendizagem, os recursos financeiros e pedagogicos, as diretrizes pedagogicas e 0s
planos de acdo; buscando descrever acdes passadas, as atividades presentes e 0s
projetos futuros. Acredito também que neste documento a tematica da formacéo

continuada/permanente deva ser contemplada.

4.3. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes desta investigacdo, cujos nomes aqui sdo ficticios,
possuem histdrias de vida singulares que foram compartilhadas durante os momentos

de coletas de dados e das conversas no decorrer da oficina de estudo.

O professor Luiz reside em municipio distante do assentamento rural se
deslocando trés vezes por semana para lecionar na escola publica, utiliza carro
proprio como transporte e ja passou diversas situacGes nas estradas de terra do
assentamento. A faixa etaria do professor é de 31 a 41 anos de idade. Ele possui
superior completo, licenciatura plena em Filosofia e esta concluindo o curso de
Fisica. Leciona ha dez anos em escolas publicas e particulares, mas somente a dois

anos em escola de assentamento. Nesta escola leciona as disciplinas de ciéncias (para
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0 nono ano), quimica, fisica, filosofia e histéria (para o ensino médio). Sua trajetoria
de vida iniciou-se na zona rural e posteriormente no periodo de escolarizacdo seus
pais mudaram para uma cidade do interior do Estado de Mato Grosso do Sul. Nesta
cidade concluiu os estudos e passou a trabalhar. Tempos depois foi morar na capital
do Estado e matriculou-se em um curso de graduacdo no qual foi bolsista durante os
trés anos de estudos. Voltou a residir com o0s pais e comegou a lecionar pequenos
periodos substituindo professores/as e atuou como supervisor de alunos/as. Mais
tarde se entregou a docéncia e matriculou-se em outro curso de graduacdo o qual se
identifica mais e que esta em fase de conclusdo. Pelas observacoes feitas o professor
percorre cerca de duzentos e oitenta quilometros (280 Km), trés vezes por semana,
devido residir em cidade préxima ao assentamento. Comecou a lecionar na escola
devido a indicacdo de sua irma e sua tia que ja eram funcionarias da escola, e pelo
seu trabalho desenvolvido em outras instituicGes educativas. Ndo tem ligacdo de
pertencimento ao local, mas gosta de lecionar ali. Afirma que a realidade é

diferenciada das outras escolas que lecionou.

A professora Katia reside no assentamento rural e se desloca cerca de trinta
quilémetros para lecionar nesta escola, utiliza carro préprio como transporte. A faixa
etaria da professora € de 20 a 30 anos de idade. Ela possui superior incompleto,
licenciatura plena em Letras. Leciona ha quatro anos em escolas publicas dentro do
assentamento. Nesta escola leciona as disciplinas de biologia (para o ensino médio) e
professora regente nos anos iniciais. Em seus relatos a professora contou que morava
com a familia na cidade e que seu pai, por motivos de trabalho, residia na fazenda a
qual se transformou em assentamento. Durante 0s anos que morou na cidade iniciou
alguns cursos de graduacédo (biologia, pedagogia), mas sem conclui-los. Veio morar
no assentamento apos seu pai fazer um acordo com 0s grupos assentados e conseguir,
por meios legais, um lote onde sempre se dedicou ao cultivo doméstico de hortalicas
e uma casa localizada na “vila” dos antigos trabalhadores da fazenda. Apos se
instalarem a professora decidiu retomar os estudos e matriculou-se em dois cursos a

distancia que estdo em fase de concluséo.

O professor Daniel reside no assentamento rural e se desloca até a escola
utilizando uma moto propria. A faixa etaria do professor € de 31 a 41 anos de idade.

Ele possui superior completo, em Pedagogia. Leciona hd seis meses em escola
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publica de assentamento. Nesta escola leciona as disciplinas de ciéncias (sexto ao
oitavo ano) e atua na Sala de Tecnologia Educacional (STE) no periodo vespertino.
A histdria de vida do professor Daniel inicia-se na zona urbana residindo com os pais
em cidades do interior do Estado. Na sua juventude ficou acampado e como
integrante do Movimento Sem Terra (MST) participou de implantacdo de diversos
assentamentos pelo Estado. Quando seus pais ganharam o lote ele passou a residir
em cidade proxima e logo recebeu a noticia de que também ganharia seu lote e
poderia se mudar. Comecgou a participar mais ativamente do setor de educacdo do
MST e das reunides do grupo na qual se discutia os proximos encaminhamentos.
Preocupa-se com a coletividade e com as questdes relacionadas a qualidade de vida,

principalmente com a contaminac¢do do meio ambiente por agrotdxicos.

E nesse contexto e com esses sujeitos que a investigagdo proposta neste
trabalho foi desenvolvida. A seguir apresentamos o encaminhamento metodoldgico

da investigacao.

4.4. Encaminhamento metodoldgico da pesquisa

A pesquisa ora proposta foi desenvolvida com base na abordagem qualitativa,
devido ao fato de sua utilizacdo se adequar aos objetivos propostos neste trabalho.
Esta ideia se apoia nos dizeres de Bogdan e Biklen (1982 apud Ludke e Andre,
1986:11-13),

a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento [...], os dados
coletados sdo predominantemente descritivos [...], a preocupacdo com o
processo é muito maior do que com o produto [...], o significado que as
pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial pelo
pesquisador [...] e a analise dos dados tendem a seguir um processo
indutivo.

Nesta perspectiva, a abordagem supBe o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente e a situacdo investigada possibilitando sua insercdo no

contexto de investigacdo para melhor compreendé-lo. Isto porque as concepcdes e
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perspectivas dos sujeitos da pesquisa podem ser verificadas in loco e, assim, revelam

diferentes pontos de vista.

Ludke e André (1987:12) destacam que

os dados coletados nas pesquisas sdo ricos em descricbes de pessoas,
situacBes, acontecimentos, situagdes; inclui transcricdes de entrevistas e
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de
documentos. O pesquisador deve, assim, atentar para 0 maior ndmero
possivel de elementos presentes na situacdo estudada, pois um aspecto
supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensdo do
problema que esta sendo estudado.

Portanto, a abordagem da pesquisa qualitativa incluiu, também,
sistematizacdes das interaches que geraram dados descritivos, os quais foram
construidos a partir de transcricdes de observacdes e depoimentos. Nesses dados
constam os procedimentos utilizados na investigacdo e as manifestaces dos sujeitos,
pois 0 processo de como a agdo se desenvolve € mais importante do que o resultado

da acdo.

A pesquisa qualitativa baseia-se especialmente na fenomenologia e no
marxismo. Por isso, muitas pesquisas de natureza qualitativa ndo precisam apoiar-se
na informacdo estatistica, ndo significando que sejam especulativas. Elas tém um tipo
de objetividade e de validade conceitual, que contribuem decisivamente para o
desenvolvimento do pensamento cientifico e o0s pesquisadores perceberam
rapidamente que muitas informacGes sobre a vida dos povos ndo podem ser
quantificadas e precisavam ser interpretadas de forma muito mais ampla que
circunscrita ao simples dado objetivo (TRIVINOS, 1995, p. 118-120).

Neste trabalho, busquei o apoio tedrico da dialética de Marx, construcdo
l6gica do método materialista historico de compreensdo/interpretacdo da realidade
ambiental e educacional. A proposta da dialética como método articula, analisa,
descobre, rastreia e capta todas as nuances que envolvem os fendmenos em estudo.
Para a andlise do fendbmeno o método propbe a necessidade de definicdo de uma
categoria simples de analise para ser o ponto de partida e ofereca possibilidades de
reflexdo e analise (TOZONI-REIS, 2003).
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4.5, Coleta de dados

A coleta de informagdes para construcdo dos dados da pesquisa foi feita por
meio de entrevistas semiestruturadas com os/a professores/a, observacbes e de
filmagens dos momentos da oficina de estudo. Estes registros foram feitos em
caderno de campo, em gravador digital e filmadora (LUDKE e ANDRE, 1986).

No caderno de campo procurei descrever, de forma cursiva, as situacdes
vivenciadas durante os momentos de didlogos, mas ndo somente nos encontros com
os/a professores/a. Desde o primeiro contato com a diretora da escola, a conversa
com funcionérios de diversos setores (o/a professor/a, a merendeira, a monitora, o
secretario e a auxiliar da secretaria), a dindmica organizacional da escola, como as
relagcbes que acontecem naquele espaco, enfim sdo informagdes importantes para a

construcdo da pesquisa.

Segundo Ludke e Andreé (1986) a observacdo € um instrumento que precisa
ser controlado e sistematico, sendo necessario um planejamento e preparacdo do

observador. Dento desta perspectiva, 0s autores destacam que,

O observador precisa aprender a fazer registros descritivos, saber separar
os detalhes relevantes dos triviais, aprender a fazer anotac@es organizadas
e utilizar métodos rigorosos para validar suas observagdes (1986:26).

Ja no gravador, com a permissdo dos/a professores/a, foram registradas as
entrevistas semiestruturadas (em audio), e informacGes conceituais e atitudinais dos
sujeitos que geraram os dados que foram analisados. A utilizacdo desta ferramenta se
tornou ‘vital’ na captacdo das expressodes usuais dos sujeitos e ouvindo-as novamente

consigo relembrar seus gestos, posturas e comportamentos durante as entrevistas.

A opcdo pela entrevista para coleta de informacbes se fez porque é um
instrumento que, segundo Ludke e André (1986:35) “permite a captagao imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados topicos”. J4 as entrevistas semiestruturadas, na qual ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes ha maior fluéncia de informacdes sobre

0 tema proposto pelo entrevistado, visto que, é a verdadeira razdo da entrevista. As
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autoras destacam que este tipo de interacdao poderd favorecer ‘um clima de estimulo e
aceitacdo mutua’ possibilitando o transcorrer maior de informacdes verdadeiramente

auténticas (LUDKE e ANDRE, 1986).

Neste sentido, as entrevistas semiestruturadas com os/a professores/a tiveram
por objetivo coletar informacdes para construgdo dos dados da pesquisa e as questoes
versaram sobre suas concepgdes de ambiente, educacdo ambiental, problemas
socioambientais, sustentabilidade, impactos ambientais, formacéo inicial e formagéo
continuada, e como concepcOes de ambiente estdo presentes na sua realidade
vivencial e em suas praticas pedagogicas. Teve por objetivo, também, desenvolver
discussdes acerca dos temas citados em uma oficina de estudo sobre educagéo
ambiental, e a partir do desenvolvimento de acBes pedagdgicas, investigar as
percepcbes do conceito de ambiente, educacdo ambiental e problemas
socioambientais dos/as professores/as que atuam na escola publica do Estado do

Mato Grosso do Sul — MS, localizada em assentamento rural.

Segundo Trivifios,

As ideias expressas por um sujeito numa entrevista, imediatamente
analisadas e interpretadas, podem recomendar novos encontros com
outras pessoas ou a mesma, para explorar aprofundadamente o mesmo
assunto ou outros topicos que se consideram importantes para o
esclarecimento do problema inicial que originou o estudo [...] a coleta e a
analise de dados sdo tdo vitais na pesquisa qualitativa [...] pela
implicdncia nelas do investigador, que precisam de enfoques
aprofundados (1995, p. 137).

Para a organizacdo das entrevistas semiestruturadas foi elaborado um roteiro
seguindo tematicas de analise sobre conceitos essenciais para conhecer a realidade
vivencial dos/a educadores/a e também foi a base para a organizacdo e diretriz da
estratégia metodologica a que esta pesquisa se propde desenvolver com os/a
professores/a de ciéncias. As tematicas sdo: a) aspectos da vida académica; b) relacao
ser humano-ambiente e concepcdes dos docentes; c) educacdo rural e atuagdo
docente; d) ensino de ciéncias e educacdo ambiental; e) atividades de educacdo

ambiental na comunidade escolar; f) a oficina e a participacdo na pesquisa.
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As entrevistas foram realizadas com trés professores/as de ciéncias, cujo
nome ficticio que utilizo para identifica-los é Luiz, Katia e Daniel que, ao final da
entrevista, se colocaram a disposicdo em participar dessa investigacdo. O Unico
critério para selecdo dos professores foi area em que atua (ciéncias/biologia) na
escola publica localizada no assentamento rural. Essas entrevistas aconteceram no
corredor da escola em frente a sala dos/as professores/as devido ao fato de ndo haver
salas desocupadas naquele momento. Estas entrevistas foram efetuadas em trés dias,
as sextas-feiras, e tiveram a duracdo de aproximadamente uma hora cada. Antes de
iniciar as perguntas para 0S sujeitos procurei conversar sobre 0s objetivos da
pesquisa, sigilo dos dados e identidade dos sujeitos. Apenas o professor Daniel se
mostrou intimidado com a sua participagcdo na pesquisa necessitando dirimir as
duvidas a respeito do sigilo de sua identidade, pois segundo ele, sua formacédo é
pedagogia e que ndo era formado em ciéncias. Enfatizei o critério da escolha dos
participantes da pesquisa que eram professores que lecionavam a disciplina de

ciéncias/biologia em escola publica localizada em assentamento rural.

Osl/a professores/a, sujeitos dessa pesquisa, possuem graduacdo em Filosofia
(concluindo a graduacdo em Fisica), Letras (concluindo a graduacdo) e Pedagogia,
respectivamente. Estes professores atuam no periodo matutino e vespertino,
permanecendo na escola durante todo o dia, como a merenda escolar é oferecida
somente para os/as alunos/as. Os/as professores/as trazem sua refeicdo de casa.
Durante conversa informal com eles/ela relataram que a coordenacdo pedagdgica ndo
faz reunido de estudo ou mesmo de orientacbes, com excecdo quando ha
determinacdo via Secretaria Estadual de Educacdo (SED), do contrario os
planejamentos ndo sdo acompanhados de perto pela coordenacdo. Existe na sala
dos/as professores/as quadros de avisos, e em um deles estd o calendario de rodizio
dos/as professores/as para acompanharem os/as alunos/as na agrofloresta. De acordo
com o relato dos/a professores/a de ciéncias, o calendario ndo é seguido por todos e é

uma acdo desarticulada do planejamento escolar.

As oficinas foram desenvolvidas em novembro de 2011 e os periodos de
interacdo foram registrados por meio de filmadora (video) bem como as falas dos
sujeitos, e foram priorizadas as falas direcionadas as concepg¢des dos/a professores/a.

As entrevistas semiestruturadas versaram sobre o contelido desenvolvido na oficina
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de estudo, enfatizando o confronto entre as concepgdes primeiras dos sujeitos e as
informacbes fornecidas posteriormente, pela pesquisadora. Na perspectiva de
Vygotsky (1989), a interacdo enfatiza a dialética entre o individuo e a sociedade, em
intenso momento da linguagem e da cultura sobre o processo de aprendizagem. Este
é fundamental para a interiorizacdo do conhecimento, i. e., transformagdo dos

conceitos espontaneos (cotidianos) em conceitos cientificos.

Assim, nesta investigagéo procurei desenvolver uma intervengédo, atuando em
conjunto com os professores e compartilhando com eles o trabalho de pesquisa. Para
0 desenvolvimento busquei os subsidios teéricos em textos e pesquisas da area de
educacdo ambiental e temas relacionados, bem como debater as perspectivas do
educador sobre a (re) construcgdo das relagdes ser humano/natureza.

Em relacdo a coleta de dados, inicialmente, foi aplicada uma ficha com
questdes a respeito das informacdes pessoais e profissionais do educador com o
objetivo de diagnosticar o perfil do profissional de ciéncias que esté atuando naquela
unidade educativa. Entre os assuntos abordados estavam: nome completo; e-mail;
telefone; faixa etaria (20-30, 31-41, 42-52, 52 acima); grau de escolaridade (ensino
médio incompleto, ensino medio completo, ensino superior incompleto, ensino
superior completo); area de formacéo (licenciado, bacharel, técnico); instituicdo de
graduacdo; nome da escola/as em que atua (municipal, estadual e/ou privada);
situacdo funcional (efetivo ou convocado); tempo de docéncia; tempo de docéncia
em escola rural; as disciplina/as em que atua e séries/anos em que leciona

atualmente.

4.6. A acdo de formacdo continuada: desenvolvimento da estratégia

metodoldgica

A acdo de formacdo continuada dessa pesquisa foi organizada a partir de uma
estratégia metodologica que se iniciou nas entrevistas feitas com os/a professores/a
de ciéncias. A partir dos registros das falas, informacdes coletadas e observacGes
feitas dentro da comunidade escolar planejou-se a oficina de estudo sobre educacédo

ambiental com a proposta de momentos de dialogo e trocas de saberes por meio de
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interacbes sistematicas e planejadas sobre concepcbes de ambiente, educacdo
ambiental e problemas socioambientais. No processo de reelaboracdo do saber
encontra-se a necessidade de uma efetiva articulagdo entre a pratica pedagodgica
realizada pela escola (que pode ser redimensionada) e as praticas sociais dos sujeitos
possibilitando uma melhor qualidade de vida.

Neste caso, e seguindo a estratégia metodoldgica proposta, foi desenvolvida a
oficina de estudo buscando, na interacdo entre 0s sujeitos e na mediacdo da
pesquisadora, a percepcdo dos conceitos espontaneos (cotidianos). De acordo com
Vygotsky (1989) o desenvolvimento humano é produto da acdo do individuo sobre
os fatores ambientais e deste sobre o individuo, durante toda sua existéncia. E
também descreve que o homem ¢é visto como alguém que transforma e é
transformado nas relagbes que acontecem em uma determinada cultura
(VYGOTSKY, 1989).

Durante os encontros na oficina de estudo os/a professores/a descrevem suas
concepgdes, analisam suas praticas, relatam suas experiéncias cotidianas e
questionam a possibilidade de melhoria de qualidade de vida, a partir dos
conhecimentos apresentados, discutidos e trocados com o grupo. Essas reflexdes
podem aproximar os sujeitos do conhecimento fazendo-o pensar na possibilidade de
desenvolver acdes de educacdo ambiental na unidade educativa de modo a alcancar
uma melhor qualidade de vida da comunidade. Para tanto é necessaria a interagdo

dos sujeitos para que ocorra a articulagdo de conceitos, pressupostos, etc.

Segundo Vygotsky, os momentos de interacdo podem proporcionar 0
processo de reelaboracdo conceitual que, segundo o autor, é descrito como zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) que ¢ a distancia entre a zona de desenvolvimento
real, conhecimento que o sujeito ja detém e por isso realiza sozinho, e a zona de
desenvolvimento potencial, conhecimento que ele pode alcancar com a interacdo e

mediacdo de outro individuo mais experiente.

Dentro do exposto passarei a analise dos dados coletados durante a execuc¢éo
da formacdo continuada sob a forma de oficina de estudos em educacdo ambiental. O
objetivo das andlises é a percep¢do do conceito de ambiente, educacdo ambiental e

problemas socioambientais expressos nas falas, afirmacbes e respostas coletadas
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durante o contato com o0s sujeitos durante os momentos na oficina de estudo.
Ressalto também que fazem parte das andlises os didlogos com a direcdo escolar,
com professores/as de outras &reas e funcionérios da escola que atuam em outros

setores que ndo o pedagdgico.

4.7. Construcgao dos dados da investigacéo

A construgdo dos dados da investigacdo implicou em releituras tanto das
transcricdes das entrevistas na integra, quanto das gravagdes dos encontros da oficina
de estudo, e também das observacdes registradas em caderno de campo. Tais fontes
de dados foram, por sua vez, recortados e submetidos a analise do contetdo das falas
neles expressos, extraindo descricdes dos encontros, dos procedimentos adotados e

reflexes dos/a professores/a.

Muitas sdo as maneiras para se identificar o ambiente (as sensacdes visuais de
cor, forma, movimento ou polarizacdo da luz, além de outros sentidos como o olfato,
a audicdo, o tato, a cinestesia, o sentido da gravidade e, talvez, dos campos elétricos
ou magnéticos) e dentro desta perspectiva, as percepg¢des (re)produzidas no cotidiano
das pessoas orientam e organizam as condutas sociais, portanto, se tornam
expressdes da mente individual dentro de um coletivo (FILIPINI & TREVISOL,
2007).

Neste contexto, Reigota (1995:12) afirma que o primeiro passo para a
realizacdo da educacdo ambiental deve ser as representacdes das pessoas no processo
envolvido. Dentro do exposto analisei os conteidos dos depoimentos dos/a
professores/a identificando as percepcbes de ambiente, de educacdo ambiental e os
problemas socioambientais. Ressalto que a entrevista contém outros conceitos que

ndo serdo analisados nesta investigacdo devido aos objetivos da pesquisa.

As respostas foram analisadas e classificadas nos tipos de concepg¢do de
ambiente propostas por Reigota (1999): naturalista, antropocéntrica e globalizante, e

descritos a seguir.

1) Naturalista: evidenciam os aspectos naturais do meio ambiente relacionados com
conceitos ecoldgicos, como habitat, nicho, ecossistema e outros. A fauna, a flora e 0s
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aspectos fisico-quimicos aparecem (elementos bi6ticos e abidticos), sendo que o ser

humano ndo aparece.

2) Antropocéntrica: evidencia a utilidade dos recursos naturais como fonte para
sobrevivéncia, definida como wuma visdo utilitarista do meio ambiente.

Transformacao do ambiente natural pela acdo do homem.

3) Globalizante: evidencia as relagfes reciprocas entre os ambientes naturais e
sociais. Interacfes complexas. Aspectos sociais e relagdo de pertencimento ao
ambiente. Inter ecodependente.

Para a discussdo e andlise do conceito de educacdo ambiental focou-se na
apresentacdo de Carvalho (2001) na qual descreve duas diferentes orientacdes que
poderiam ser chamadas: EA comportamental e a EA popular. Na EA
comportamental a educacdo e agente difusor dos conhecimentos sobre o meio
ambiente e promove mudanca dos habitos e comportamentos considerados
predatorios, em habitos e comportamentos tidos como compativeis com a
preservacdo dos recursos naturais. As criancas Sdo um grupo prioritario. Na EA
popular destaca a formagdo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na
sociedade. O destinatario da educacdo nesta perspectiva sao 0s sujeitos historicos,

inseridos numa conjuntura socio politica determinada.

Para a construcdo dos dados desta pesquisa adotei como referéncia
metodologica a analise microgenética e a abordagem histérico-cultural, assim sendo,
faco um relato minucioso buscando evidenciar as interacdes dos sujeitos entre si e
dos sujeitos e a pesquisadora. Neste procedimento metodoldgico espera-se encontrar
percepcOes de ambiente, educacdo ambiental e problemas socioambientais nas falas
dos/a professores/a da escola publica. Sendo assim, buscou-se dar visibilidade a esses
processos de apropriacdo conceitual por meio de pistas e indicios nas falas, nas

interacdes verbais e ndo verbais ocorridos durante a oficina de estudo.

Neste sentido, os dados foram recortados e apresentados em sete episodios
assim nominados: A percepcdo de ambiente; Os problemas socioambientais (a
questdo da agua, residuos sélidos, esgoto e o saneamento basico); As concepcdes

tipologicas de ambiente. O critério adotado para recortar 0s registros dos momentos
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na oficina possibilitou em releituras, no intuito de familiarizacdo das informacGes
obtidas durante as oficinas no contexto onde se desenvolveu a estratégia
metodoldgica.

Segundo Gdes (2000:10) a analise microgenética,

trata-se de uma forma de construgdo de dados que requer a atencdo a
detalhes e o recorte de episodios interativos, sendo 0 exame orientado
para o funcionamento dos sujeitos focais, as relacdes intersubjetivas e as
condigBes sociais da situagdo, resultando num relato minucioso dos
acontecimentos.

A andlise microgenética € assim denominada por ser orientada para minucias
indiciais e é genética no sentido de ser histdrica, por focalizar o evento durante o
tempo em que ocorre e explorar 0 que, no presente, esta impregnado de projecéo
futura (GOES, 2000).

Na perspectiva da abordagem historico-cultural o professor contribui como
um mediador do conhecimento e a constituicdo do sujeito se da nas relagdes sociais,
culturais e historicas por meio da mediacdo/interacao de outro sujeito. Neste sentido,
a escola tem um papel importante no desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores e na articulacdo de novos e velhos conhecimentos ( conceitos cotidianos e
conceitos cientificos) (GOES, 2000).

Ainda segundo a perspectiva historico-cultural, o homem é feito pelas
relacbes sociais, pelos momentos de interacdo e aprendizado junto aos outros.
Ninguem se faz sozinho. Segundo Vygotsky (1989), a mediacdo do professor se faz
necessaria para a tomada de consciéncia dos conceitos espontaneos e sua

reconstituicdo verbal, mas, em especial, para a elaboracdo dos conceitos cientificos.

Dentro destes apontamentos, passaremos a descricdo dos dados coletados nos
momentos de interacdo que se deram nas oficinas de educacdo ambiental e também

durante as visitas a direcdo escolar.

No primeiro momento foram descritos os dados relativos as observacdes
feitas durante os momentos de interacdo bem como as conversas com a direcdo da
escola. Posteriormente se deu a caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa com pequena
retrospectiva de vida com o objetivo de compreensdo dos seus modos de pensar e
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agir no campo educacional e comunitario. Conhecer a historia de vida do sujeito
trouxe informagdes importantes sobre a sua vivéncia dentro da comunidade escolar e

auxiliou na analise dos momentos na oficina de estudo.

Seguindo esta linha de raciocinio passamos a anélise dos depoimentos nas
entrevistas as quais consistiam de questdes relevantes ao direcionamento da pesquisa.
Desta forma adotou-se Vygotsky para fundamentar e analisar 0s conceitos e
intencionalidades dos/a professores/a. Para Vygotsky (1989) os primérdios das
funcdes psicoldgicas estdo inseridos nas relacGes sociais e na mediagdo durante o
caminhar pedagdgico rumo ao desenvolvimento, ao aprendizado e a evolugdo de

conhecimentos cotidianos em conceitos cientificos.

Para as analises dos momentos de interacdo na oficina de estudo sobre
educacdo ambiental procurei identificar alguns episédios para posteriormente
selecionar e organizar. A familiaridade com os dados permitiu identificar o processo
de apropriacdo e caracteristicas dos episddios assim o critério de selecdo se
fundamentou na minha percepcdo de aspectos conceituais, atitudinais e
socioambientais relevantes para a pesquisa. A partir desses critérios organizei da
seguinte maneira: apresentacdo dos dados coletados em conversa com a direcao
escolar; caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa; analise dos dados gerados nas
entrevistas semiestruturadas; avaliagdo da oficina de estudo sobre educacgéo

ambiental.

4.8. Dados coletados em conversa com a direcdo escolar

A coleta de dados aconteceu, inicialmente, no primeiro contato com a diretora
da escola durante o intervalo de um curso de graduacdo de uma universidade do
Estado do Mato Grosso do Sul em que a mesma esta matriculada. A receptividade no
primeiro contato com a diretora, cujo nome ficticio utilizado nesta pesquisa é Rosa,
transmitiu tranquilidade e me deixou a vontade para explicitar a proposta da
pesquisa. Os questionamentos que fiz a ela desenvolveram-se em torno do

quantitativo de professores/as que lecionavam ciéncias, a disponibilidade de horario
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para executar uma oficina de estudo em educagdo ambiental, a organizacdo do

espaco escolar e a localizacdo da escola.

Em relacdo ao quantitativo de professores/a, a diretora Rosa disse que haviam
dois professores e uma professora que lecionavam a disciplina de ciéncias/biologia e

que conversaria com eles/a para participarem da pesquisa.

Quando questionada sobre a disponibilidade de horario para a oficina de
estudo com os/a professores/a, a diretora disse que as aulas programadas poderiam
ser utilizadas para os momentos de estudo, no entanto teria que ser com todos 0s
professores da unidade educativa, o que fugiria da proposta da pesquisa. Outra
proposta foram o0s sdbados letivos, mas cairiamos na mesma situacdo descrita
anteriormente. No entanto, a diretora se prontificou a ‘dispensar’ os/a professores/a

nos periodos necessarios, desde que deixassem atividades em sala de aula.

Quanto a organizacdo do espacgo escolar, a diretora disse que a escola era
ampla, mas necessitava de adequacdes e mais salas de aula, sala da direcdo e
coordenacdo, sala dos professores/as, aléem de outras necessidades como em qualquer
instituicdo de ensino. Ela destacou também a falta de material humano (auxiliar de
limpeza e cozinheira). Durante a pesquisa, 0 Orgdo gestor, nomeou auxiliares de
limpeza e cozinha e duas destas assumiram a vaga existente na escola, resolvendo a

questdo antes apresentada.

A diretora Rosa explicou que a escola esta localizada em assentamento rural,
mas que em relacdo as outras escolas situadas no mesmo assentamento, é a mais
isolada e atende as criancas dos lotes afastados do ‘centro comercial’ do
assentamento. O ‘centro comercial’ fica localizado as margens da ‘rua’ principal do
assentamento constituido por pequenas construcdes que abrigam diversos setores

como o de construcdo, alimenticio, farmacoldgico, vestuario, servicos e lazer.

Esse contato inicial com a diretora da escola teve a duracdo de
aproximadamente uma hora e ao final ela disponibilizou o contato de um casal de
irmaos que leciona na escola e ndo mora no assentamento e que eu poderia dividir 0s
custos do transporte até a unidade educativa. Um desses professores € sujeito da

minha pesquisa.
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Outro relato importante feito pela diretora foi que, diferentemente das escolas
urbanas, que ‘adiantam/sobem’ aula quando falta um/a professor/a (por motivo de
doenca ou pessoal), dispensando seus alunos/as, na escola de zona rural este fato néo
ocorre, pois 0s estudantes utilizam o transporte escolar, com horario de chegada e
saida. Sendo assim, os/as professores que comparecem na escola se organizam de
modo a atender as salas ociosas, buscando com isso ndo deixar alunos/as sem
atividade. Aquele professor/a faltoso combinard com os/as professores/as que
‘atenderam’ suas turmas, a quantidade de aulas que ‘pagara’ a cada um eles, em

detrimento das faltas anteriores.

Retomando a questdo da localizagdo: a diretora enfatizou a dificuldade de
acesso a escola devido a falta de manutencdo nas estradas do assentamento rural,
denunciando o descaso por parte dos 6rgdos publicos. Outros problemas séo
descritos pela diretora, observados no ambiente e citados na literatura: o acesso da
populacdo aos postos de saude; qualidade da agua para consumo humano;
desnutricdo infantil; gravidez precoce; alcoolismo e drogas; acesso a redes de
comunicacgdo; entre outros problemas estruturais, politicos e socioambientais que

também ocorrem em diferentes assentamentos rurais (TERRA, 2009).

E nesse contexto que foram gerados os dados construidos e analisados neste

trabalho, os quais apresentamos no proximo capitulo.
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CAPITULO 5. RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS DA
INVESTIGACAO

A partir da analise dos dados gerados na investigacdo, procuramos investigar
as percepcbes do conceito de ambiente, educacdo ambiental e problemas
socioambientais dos/as professores/as que atuam na escola publica do Estado do
Mato Grosso do Sul — MS, localizada em assentamento rural. Essa analise indica
alguns aspectos importantes para compreensdo dessas questbes. Os primeiros
aspectos sdo explicitados nos depoimentos dos professores, obtidos por meio de

entrevistas semiestruturadas, conforme apresentamos a seguir.

5.1. Analise dos dados gerados nas entrevistas semiestruturadas

As entrevistas iniciaram com a seguinte tematica: aspectos da vida
académica. Nesta, buscamos relatos dos/a professores/a sobre suas escolhas e
motivos para ingressar na docéncia e se no percurso académico as questdes
ambientais foram abordadas no curriculo das licenciaturas. Assim, quando
questionados sobre Que curso de graduacédo vocé fez? Porque vocé escolheu esse

curso? Obtivemos os seguintes relatos.

“Eu fiz biologia com licenciatura e atuei na escola. Durante a faculdade
atuava nas escolas e me apaixonei”. (Katia)

A professora destaca a sua inser¢do no magistério a partir de uma vivéncia no
ambiente escolar, o qual despertou sua vontade de exercer a profissdo docente, mas
ndo necessariamente na area de biologia, pois atualmente esta concluindo o curso de
Letras. Com relacdo a referida questdo, outros professores se expressaram da

seguinte maneira:
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“Sempre gostei de trabalhar com criangas, a minha area eu sempre pensei

que seria pedagogia, inclusive eu fiz magistério. Comecei a fazer magistério,
ndo terminei [...] E mesmo eu ndo terminando o magistério, mas eu me
envolvi com o grupo do setor de educagdo do MST e comecei a participar e
desenvolver atividades com criancas. Por exemplo, o encontro dos “Sem
terrinha” tinha que ajudar a organizar e a desenvolver na regido aqui e até
fora do estado, eu comecei a participar e fui me familiarizando com esse
grupo e comecei a fazer parte e nessa eépoca eu representava o setor de
educagdo nessa regido de fronteira e fui indicado pra fazer o curso pela
Universidade Federal de Goids”. (Daniel)

“Desde quando eu tinha uns 18 anos eu jd tinha essa questdo de dar aula.
Como eu tinha facilidade de dar aula de calculos para os alunos que tinham
dificuldade eu ia ensinar. E como eu sempre trabalhei na area da educacao,
minha primeira graduacdo foi licenciatura, entdo a gente acabou entrando
nesse campo da filosofia. Apesar de ter feito filosofia eu sempre estive
voltado para a area de exatas”. (Luiz)

Nessas falas podemos perceber que a docéncia foi escolhida por esses
professores devido a uma identificacdo pessoal com a dindmica escolar. Nesse
sentido, o professor Daniel destaca o seu envolvimento com as questfes educativas
da comunidade local e seus estudos voltados para a docéncia até se formar. Ja o
professor Luiz relata que gostava de lecionar informalmente e que agora esta
concluindo a graduagdo que sempre almejou 0 que ndo o impediu de exercer a

docéncia em outra area.

Tais depoimentos parecem ir ao encontro do pensamento de Tardif (2002), o
qual aponta determinadas fases que caracterizam a evolucdo da carreira docente.
Segundo o autor, tais etapas se dividem em duas fases durante os primeiros anos: a
fase de exploracdo; fase de estabilizacdo e de consolidacdo. A fase de exploracédo é
marcada pela escolha proviséria da profissdo, com tentativas e erros, e a necessidade
de aceitacdo por seu circulo (alunos, colegas, diretores de escolas, pais de alunos,
etc). Essa fase é condicionada pelas limitacdes da instituicdo. Tardif (2002:84-85)

complementa essa ideia dizendo que,

essa fase é tdo crucial que leva uma porcentagem importante de iniciantes
a abandonar a profissdo, ou simplesmente a se questionar sobre a escolha
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da profissdo e sobre a continuidade da carreira conforme a importancia do
“choque com a realidade”.

A fase de estabilizacdo e a de consolidacdo é marcada pelo investimento na
profissdo e o reconhecimento das suas capacidades por parte da instituicdo. H& uma
confianga maior do professor e um dominio maior dos diversos aspectos do trabalho,
principalmente os pedagdgicos. Tardif (2002:85) ressalta que essa fase ocorre em
funcdo dos acontecimentos constitutivos que marcam a trajetéria profissional,

incluindo as condic6es do exercicio da profissao.

Nesta perspectiva, os professores “travam” consigo mesmo a luta inicial de
permanecer ou ndo na docéncia a partir do momento que 0s primeiros entraves
surgem, como: as condi¢bes de trabalho, as salas numerosas, as condi¢Ges das
estradas, as diferentes realidades encontradas em uma sala de aula. Com base nisso o
citado autor coloca que os saberes que servem de base para 0 ensino sdo, a um so
tempo, existenciais, sociais e pragmaticos. Destaca ainda que, o professor ndo é s
um sujeito epistémico que se coloca diante do mundo numa relagdo estrita de
conhecimento, € um sujeito existencial, uma pessoa completa (corpo, linguagem,
emocdes, etc.), que sdo produzidos e legitimados em grupos sociais, € 0S Seus
saberes estdo ligados tanto ao trabalho quanto a ele proprio (Ibidem, 103-106).
Desse modo, o “ser professor” implica em escolhas profissionais e de vida, e do

reconhecimento do seu papel enquanto mediador do saber socialmente construido.

Assim, a partir da questdo inicial, que tinha por objetivos conhecer aspectos
da vida académica dos sujeitos e de criar um clima de aproximacdo com 0s sujeitos
da pesquisa, introduzimos questdes mais especificas, relativas ao objeto da

investigacdo proposta neste trabalho.

5.1.1. Concepcdes de ambiente dos sujeitos da investigacao

Nesses termos, nos depoimentos dos professores participantes da investigacédo
sobre concepcdo de ambiente, obtivemos o0s resultados que apresentamos e

analisamos na sequencia.
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“O meio ambiente eu acho que é a esséncia nossa, da Terra, do planeta. So
que é dificil até na sala de aula pra conscientizar, esta dificil”. (Katia)

A professora destaca a sua visao naturalista, simplista evidenciando aspectos
naturais do meio ambiente relacionados com conceitos ecoldgicos, como habitat,
nicho, ecossistema e outros. O ser humano ndo aparece na descrigdo, ressaltando a
dificil prética da conscientizacdo demonstrando a visdo antropocéntrica, pois destaca
a acdo utilitarista dos recursos naturais, necessitando a conscientizagcdo sobre a

importancia desses para a manutencdo dos seres Vivos.

“Ambiente eu acho que inclui natureza, qualidade do ar, a fauna, a flora.”

(Daniel).

Do ponto de vista historico-cultural, a interacdo dialética entre sujeito e
objeto, parte do pressuposto de que essa interacdo é necessariamente mediada pelas
significacbes do grupo social, ou seja, os significados de ambiente sdo diferentes
devido a relacdes com o ambiente de formas diversas, em outros contextos, com

outros principios.

Nessa fala evidencia-se uma visdo naturalista de ambiente, com destaque para
0s aspectos naturais do meio ambiente como fauna, flora e aspectos fisico-quimicos,
sem a inclusdo do ser humano. Com relacdo a sua concepcdo de ambiente outro

professor assim se expressou

“Ambiente pra mim é todo espago onde vocé possa ir e vir no sentido assim
gue eu possa me deslocar, que eu possa ter contato com agua, planta, tendo a
luz e a relacdo material e imaterial, por exemplo, coisas animadas e
inanimadas.” (Luiz)

Esse depoimento indica certo entendimento do professor da interacdo homem

e ambiente. No entanto, tal depoimento, também indica uma visdo antropocéntrica de
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ambiente, j& que em suas palavras pode-se perceber uma perspectiva utilitarista dos

recursos naturais.

De acordo com Reigota (1995) ha diferenca no conceito cientifico de
ambiente e este como representacdo social. O conceito de ambiente como
conhecimento cientifico sdo termos, entendidos e utilizados universalmente como
tais [...] definidos, compreendidos e ensinados da mesma forma pela comunidade
cientifica internacional, um consenso (1995:11). Como representacdo social 0s
conceitos sdo encontrados da forma que foram apreendidos e internalizados pelas
pessoas (1995:12).

Dentro desta argumentacgdo, Layrargues (s/d) destaca que esta crise ndo se
restringe ao ambiental, se estende as “relagdes sociais”, isto €, a crise ambiental ¢é
apenas o efeito de uma causa complexa: a crise civilizacional que evidencia o
pensamento antropocéntrico, no qual o homem domina a natureza e, assim, a sua
funcéo era unicamente servir aos interesses do homem, exercendo a funcéo de objeto
atil, o que nos remete, também, a visdo utilitarista da natureza. Nesta visdo a
concepcao é da centralizacdo do ser humano no universo ou a razdo da existéncia do

mesmo.

Neste sentido Reigota (1995) coloca que para cada tempo e pessoa 0 conceito
de ambiente ird ter um sentido e funcdo, pois o dinamismo, como resultado da
dialética das relaces dos grupos sociais e 0 meio natural e construido determina
um processo de modificacdo. E o autor destaca que a modificacdo/alteracdo do meio
natural e construido acarretara a transformacdo do homem, em um processo criativo

interno e externo.

Dentro do exposto, € necessaria a transformagdo das formas de se ‘olhar’ as
relacbes com a natureza e modificar as maneiras de se resolver os problemas
socioambientais que segundo Carvalho (1998) remete a “desnaturalizagdo do olhar”

primando por nova ética, mudanca social e relagdes sociais e com o meio ambiente.

O tema Meio Ambiente aparece nos PCNs integrado as areas de
conhecimento indicando que deva ser desenvolvido em diversas préaticas educativas.

Acredita-se que assim as acdes desenvolvidas promoverdo a percepcdo das relacoes
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entre os problemas socioambientais locais e globais (BRASIL, 1997). Nesta dire¢éo
e sentido, questionamos os/a professores/a sobre os problemas socioambientais
existentes no ambiente deles.

5.1.2. Problemas socioambientais

Os problemas socioambientais evidenciam que s a¢fes humanas produzem
multiplos e profundos impactos ecoldgicos e isto tem sido percebido na trajetoria
humana ao longo da histdria. Esses impactos atingem os espacos urbanos e rurais.
Nos espacos rurais, foco desta pesquisa, 0 ambiente estd impactado, poluido e
degradado pelo uso abusivo de agrotdxicos, cultivo excessivo, desmatamentos e
queimadas. Portanto, nos depoimentos dos/a professores/a participantes da
investigacdo sobre problemas socioambientais, obtivemos os resultados que

apresentamos e analisamos na sequencia.

“Queimada, a caga, a extra¢do de madeira. As plantagoes de eucalipto, que

é bastante hoje em dia. A extracdo de madeira eles entram na mata e
derrubam mesmo. N&o ha fiscalizacdo nas reservas legais, devido as pessoas
irem de madrugada para tirar [a madeira]. E existem pessoas que vivem
disso, ou seja, extraem a madeira ilegalmente, produzem cadeiras, mesas,
bancos e vendem, por dois mil, trés mil”. (Katia).

Os problemas citados no depoimento dessa professora denunciam as acdes
deliberadas de pessoas que utilizam de praticas ilegais para obtencdo de matéria
prima e a comercializa¢do indiscriminada de produtos de consumo. Tais problemas
evidenciam uma visdo antropocéntrica, utilitarista e capitalista. Esta percepcéo
evidencia a perda da interacdo entre homem-natureza que teve seu inicio com o
advento e evolucdo do pensamento cientifico, com a fragmentacdo do conhecimento,

compartimentacdo dos saberes e, consequentemente, o dominio da natureza.

O impacto ambiental causado por atitudes citadas pela professora Katia
alteram a paisagem local, afetam a qualidade do ar, retiram a cobertura do solo

expondo-0 as intempéries e, consequentemente, desencadeia 0 processo de
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desertificagdo e assoreamento, alteracdo do curso dos corregos e/ou reducgdo do fluxo
das &guas. Isto reflete na qualidade de vida de todos os seres vivos do local, ndo
somente o0s assentados, pois estes também colaboram para que algumas praticas
ilegais permanecam, como por exemplo, a caca predatéria que ameaca a fauna
podendo ocasionar a extin¢do das espécies e/ou reducdo do nimero de individuos na

area.

As acles antrOpicas citadas sdo, na maioria das vezes, causadas pelos
préprios assentados, sdo produtos da permanéncia do senso comum que se instaurou
na sociedade, e que os saberes produzidos refletem o pensamento hegemdnico. Essa
visdo reducionista e hegemdnica ndo envolve os individuos criticamente nos
processos socioambientais, e ndo ha o debate sobre as origens dessas questfes e

outras tematicas relevantes para 0 processo de superacdo desse pensamento.

Sobre os problemas socioambientais dois professores expressaram suas

impressdes da seguinte maneira:

“Eu acho que isso um pouco que acaba interferindo na qualidade do meio
ambiente e inclusive ainda aqui a gente tem o0 agravante que Sdo 0S
agrotoxicos nas areas de irrigacdo onde se usa muito agrotoxico. A gente
mora em um assentamento onde os agricultores querem porque querem fazer
trés safras no ano e ai sdo muitas toneladas de veneno que sdo jogadas ai
anualmente. E a gente aqui, familia, homens, mulheres, criancas, respirando
esse veneno. Além desses problemas ambientais, a contaminacgédo dos rios que
muitas vezes também entra na questdo do agrotéxico porque muitos vem
pegar agua no rio, lava o jato [aspersor de irrigacdo] no rio, além disso,
além desses problemas ja citados, da reserva legal e do agrotdxico, ndo me
lembro de outros”. (Daniel)

“O principal fator ambiental que vai acontecer e que interfere é o consumo
de veneno. A nossa escola esta dentro de um raio de varios pivés que usam
veneno. A gente sabe que € uma coisa preocupante pela questdo dos
componentes ativos ficarem no ar. A questdo das queimadas, as vezes nem é
aqui perto, mas devido ao espaco a gente percebe isso, mas principalmente o
veneno. Existem muitos cOrregos aqui perto e esse veneno € utilizado de
forma exagerada, contaminando a Aagua. Onde eu moro € uma regido
agricola entdo existe o fator de uso de veneno. Eu moro a cerca de trezentos
metros de uma lavoura entdo quando o agricultor passa o veneno a gente
percebe o dia inteiro aquele cheiro forte no ar. L4 também tem o problema
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das queimadas, como tambeém n&o existe uma conscientizacao da populagdo
e 0 proprio poder publico ndo incentiva a coleta seletiva de lixo, entdo as
pessoas queimam os lixos domésticos. Quando eu chego em casa o ar ta
carregado de fumaca. A falta de instalacdo de rede de esgoto, onde moro s6
tem fossa séptica comum, ndo tem tratamento de esgoto”. (Luiz)

Nestes fragmentos de fala podemos perceber a percepgdo dos sujeitos em
relagdo a existéncia dos problemas socioambientais. Notamos que o professor Luiz
respondeu por dois locais que ele considera diferentes no seu contexto: 0 ambiente de
trabalho e o ambiente doméstico. Estes ambientes sdo diferentes em localizacdo e
dindmica, mas sdo, para o professor, locais de relevante importancia e possuem
alteracbes ambientais especificas de sua localidade e contexto. A fala do professor
Daniel demonstra a preocupag¢do com o uso indiscriminado do solo e o excesso de
agrotoxicos que se espalham pelo ar e agua dentro do assentamento, no qual se

localiza sua residéncia e a escola em que trabalha.

As expressdes e gestos dos professores referentes a esta questdo demonstram
uma preocupacao comum aguele que sabe do problema e passou a conviver com as
dificuldades trazidas por ele, chegando ao ponto de se ‘acostumar’ com sua realidade
e ndo fazer uma analise critica dos fatos, buscando a intervencdo e/ou denuncia da
problematica apontada. Outra situacdo que pode ocorrer é o individuo modificar seus
habitos e atitudes frente a dificuldades apresentadas no seu ambiente e, no entanto, 0s
individuos que interagem e convivem com a mesma realidade ndo modificam sua
maneira de lidar com o problema socioambiental instaurado e permanece no status

quo ja retratado.

Nesta direcdo e sentido, os educadores inseridos nesse ambiente de conflito
podem buscar conhecimentos que subsidiardo discussdes com os/as alunos/as para
estimular o pensamento critico frente as situacdes que vivenciam e que podera
despertar para maior participacdo e mobilizacdo dos educandos no enfrentamento das
acOes de degradacdo no assentamento. Neste sentido, as questdes socioambientais
precisam ser observadas por outra vertente e os/as professores/as devem ter outra
postura frente a estas problematicas. A identificacdo e interpretacdo de conflitos

sociais devem fazer com que os estudantes desenvolvam essa habilidade.
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Nesse sentido, perguntamos aos/a professores/a se a sabiam das condi¢des de
vida do seu/sua aluno/a. Os depoimentos expressaram o que conheciam da realidade
de vida dos estudantes, conforme podemos observar a seguir

“O dia-a-dia do aluno varia muito porque depende muito da atividade da
familia, por exemplo, tem o pessoal do MST que a gente observa mais de
perto e os pais tem gado, eles tocam lavoura, mas também tem uma parte de
area que é individual que é préximo da moradia onde eles tém uma pequena
criacdo. Entdo a criancga a partir dos doze anos de idade ja fazem algum tipo
de atividade rural, por exemplo, levanta de manh&, principalmente quem
estuda a tarde, tira o leite ou ajuda o pai tirar o leite, quando ndo é tarefa
deles. E se o pai tem uma lavoura e toca lavoura, por exemplo, aqui tem uma
producdo grande de mandioca, entdo quando é época de capina eles vao pra
lavoura também. Se estuda a tarde vao pra lavoura na parte da manhg, se
estuda de manha chega em casa, almoca e desce pra lavoura. SO que ndo é
uma coisa assim diaria porque as vezes a pessoa tem la dois hectares de
rama [plantagdo de mandioca] entdo é ‘rapiddao’ o servico. O Servigo para
as meninas depende da familia. Se na familia ndo tem menino, elas que véo
pra lavoura. Isso eu falo do MST porque das outras areas eu ndo tenho muito
conhecimento. Na verdade as outras areas é assim, a FETAGRI é so
atividade leiteira e na AMFFI eles fazem a atividade em grupo e nao
possuem area individual. Entdo vai uma pessoa da familia pra trabalhar na
lavoura”. (Daniel)

“Sim, conhe¢o daquilo que eu observo andando por aqui. Tem uma
disparidade muito grande. Tem casas sitios que sdo bem organizados, tem a
conscientizacdo de fazer a fossa respeitando as distancias e declives do
terreno, uma coisa que eu vejo e que é geral, da agua nédo tem essa questao
de filtrar. Tem sitios aqui que sao totalmente largados com a cultura e outros
sdo mais caprichadinhos, a casa aqui e tudo divididinho: a fossa, 0s animais.
Tem outros que estdo tudo junto. Eu acho uma disparidade muito grande.
Aqueles que estdo mais organizados a propria familia ja sabe o que tem que
fazer, tem consciéncia. As vezes a gente pega um aluno que da trabalho em
relacdo a disciplina, geralmente, o seu ambiente é desorganizado, ao
contrario acontece se for um aluno que ndo tem problemas com notas ou
disciplinares o lote dele é organizado [...] Outra questao que é cultural aqui
e que eu percebi quando comecei a lecionar é que depois que a escola passou
por um processo de transformacdo pedagdgica, de funcionamento e de
direcdo [até entdo a escola era polo], os alunos aqui eles foram criados de
uma maneira que eles sdo coitados, sdo incapazes, eu nao posso. [...] Em
relacdo a juventude, ela é desacreditada porque o préprio sistema, 0s
professores também, fizeram com que eles se sentissem assim. As vezes nem
adianta dar exemplos positivos, eles ndo reagem. As familias, o trabalho
dentro de uma propriedade também condiciona uma pessoa que fica com
problema de baixa estima, ndo se valoriza. A figura da mulher rural também
¢ de uma mulher acabada, tem a questdo do machismo, da falsa
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superioridade do homem. N&o foram estimuladas a se valorizar como pessoa.
Vocé vé muito o alcoolismo entre os jovens, as drogas, esse € um fator que
ndo vai fugir por ser uma regido de fronteira. Na saide também é precéria.
Apesar de todos esses problemas é um povo batalhador, um povo que
conquistou”. (Luiz)

No relato do professor Daniel, ele apresentou como as atividades agricolas
sdo compreendidas como parte das responsabilidades do grupo familiar e, de certa
maneira, demonstra o0 pertencimento desses sujeitos a terra, a0 ambiente em que
estdo inseridos. A tradicdo oral é destacada nesta fala quando o professor diz que [a
crianca] tira o leite ou ajuda o pai tirar o leite, quando ndo ¢é tarefa deles. Além de
outras tarefas que o0s jovens aprendem na convivéncia com a familia e/ou o

movimento social.

Na sua descricdo, o professor Luiz, destacou a questdo cultural do
assentamento, que muitos lotes sdo organizados devido ao maior conhecimento e
experiéncia que o individuo traz no momento em que se torna um assentado. E isto
se reflete em sala de aula, no comprometimento dos/as alunos/as com os estudos, a
perspectiva profissional e a relacdo com o ambiente escolar também é diferente. Um
dos fatores que podem dar sentido a argumentacdo do professor é o fato de que no
assentamento estdo reunidas pessoas que vieram de diferentes locais do pais, que
estavam acampadas, e que quando receberam o lote administram suas terras e seus
recursos da maneira que melhor entendem. Existem também aqueles que estavam
acampados e receberam o lote, mas ndo tem nenhuma relagdo com a agricultura, com
a realidade no campo e ndo sabem gerenciar seus bens. Fatos estes que geram a
venda de lotes, a paisagem deteriorada de algumas propriedades e a falta de iniciativa

dos proprios assentados para resolver problemas do cotidiano.

Diferentemente dos professores Daniel e Luiz, a professora Kétia nédo
conseguiu contemplar a questdo formulada, apenas disse que os alunos tem a
realidade deles. Nao que eles tenham limite, eles sdo capazes de se desenvolverem

como toda crian¢a, mas a realidade é diferente, da educacéo, da escola aqui.

Quanto as condicdes de saneamento da escola foram questionados sobre a

qualidade da &gua, a destinacdo do lixo e a existéncia de rede de esgoto. Os/a
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professores/a disseram que na escola existe um pogo semiartesiano, mas que nédo
sabem se é feito o controle da qualidade da agua, ou seja, ndo é tratada. Em relacéo
ao tratamento de esgoto, é inexistente em todo assentamento, com exce¢do dos
assentados que fazem a fossa séptica em suas casas. J& na escola ndo souberam
responder ao certo onde se localizam as fossas sépticas. Para a captacdo do lixo eles
comentaram que o costume local é queimar ou enterrar os residuos solidos, mas a
professora Katia relatou que em certa época havia uma pessoa que, mediante
pagamento mensal, coletava o lixo em suas casas e jogava em um terreno vazio atras

de uma escola.

Seguindo a sequéncia 0s questionamentos versaram sobre a utilizagdo da

horta escolar e da agrofloresta durante as aulas como instrumento de aprendizado.

“Sempre estd falando e colocando nos planos de aula. Na semana ambiental
mesmo & um prato cheio pra nos poder trabalhar e esta levando la. A gente
sempre procura estar levando o aluno la. Trabalho o reflorestamento, a
limpeza, a conservacao, entre outros temas. Ha um pouco de resisténcia por
parte dos alunos, principalmente os menores do quinto ano, ja 0s que estdo
mais entendidos, do primeiro ano do ensino médio, por exemplo, tem mais
aproveitamento. O entendimento deles é que vamos la pra carpir o terreno e
eles ja trazem essa nocdo de casa, ou seja, ja saiu de casa [veio pra escola]
para ndo carpir, ndo trabalhar, e vai ter que carpir de novo. Mas eu tento
explicar que ele vai poder conhecer, ndo € pra trabalhar, é pra cuidar. Entdo
eles ja vém com isso na cabeca. Todos os professores utilizam a agrofloresta.
A coordenacdo sempre faz projeto incluindo a agrofloresta e todo mundo
esta dentro da atividade.” (Katia).

“[...] Entdo quando a gente tava trabalhando sobre o solo eu os levei ld na
horta para trabalhar exemplos de solo, tipos de solo. O solo dos canteiros,
mas pra trabalhar isso, mostrar exemplos, porque eu acho que além de ouvir
e falar, eles tem que vé. Perceber que vocé ndo esta falando nada de
extraordinario, que ta ali, que eles podem ver e apalpar” (Daniel).

“FEu ndo acompanho o calendério de execucdo desses projetos. Nunca levei
os alunos na horta ou na agrofloresta, mas no inicio da preparacdo da
agrofloresta eu participei. Como trabalho ciéncias s6 com 0 nono ano em
que o conteldo é fisica e quimica, ndo consigo contemplar essas atividades
no planejamento” (Luiz).
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Podemos perceber nesses depoimentos que algumas informagdes parecem ser
contraditorias, como a afirmacdo da professora Katia, todos os professores utilizam a
agrofloresta. A coordenacao sempre faz projeto incluindo a agrofloresta e todo
mundo est4 dentro da atividade. Enquanto o professor Luiz afirma que eu néo
acompanho o calendario de execucao desses projetos; ndo consigo contemplar essas
atividades no planejamento.

Aproveitando a discussdo da utilizagdo desses recursos nos planos de aula
os/a professores/a Daniel e Kétia relataram que as verduras e legumes produzidos na
horta sdo utilizados na merenda escolar e que a merenda é essencial para as criancas
porque muitas vezes elas saem de casa sem alimentacdo adequada e deixam de
assimilar conteudos importantes porque a deficiéncia nutricional pode ocasionar em
déficit cognitivo e corporal. Nestes trechos o/a educador/a descreve uma Vvisao
antropocéntrica dos recursos naturais quando expressam que utilizam dos recursos
para alimentacdo. Este trecho também remete a questdo da caréncia nutricional das
criangas, e a necessidade de ofertar para os mesmos uma diversidade de alimentos
nutritivos durante o periodo em que estdo na escola. No entanto, durante as
observac0es feitas e dialogos realizados com as pessoas envolvidas no processo de
compra e feitio da merenda escolar, os nutrientes constantes na alimentacdo diaria
dos/as alunos/as sao diversificados, desde carboidratos (arroz, feijao, batata, péo,
bolacha), proteinas (carne, ovos e leite), sais minerais (verduras e legumes), lipidios
(margarina, 6leo) e vitaminas (frutas). A importancia de ofertar para as criancas esta
variedade nutricional também esta relacionada com a vivéncia e realidade que muitos
possuem em suas residéncias, na qual encontram a escassez de alimentos e, muitas
vezes, a quantidade de pessoas pertencentes a familia ndo permite que tenham uma
dieta rica e balanceada. Outro fato que merece reflexdo é a possivel caréncia de
informacao/conhecimento dos responsaveis sobre a necessidade de ingestdo de
legumes, verduras e frutas nas refeicGes diarias das pessoas, principalmente das
criancas em fase de crescimento e aprendizado escolar, e que a auséncia dessas
ocasionam desequilibrios organicos e cognitivos que dificultam a aquisicdo do

conhecimento.
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As falas e acdes dos sujeitos pertencentes a esses espagos sao “carregadas” de
saberes que emergem da sociedade e sdo transmitidos e retransmitidos aos individuos
do seu convivio; ja as agdes, muitas vezes, “pontuais” ndo possibilitam mudancas nas
instituicbes e comunidades as quais pertencem. Entretanto, as modificagdes
efetivam-se a partir do momento em que as ideias pré-concebidas sejam repensadas e
novos conceitos possam ser internalizados. E dentro desse novo paradigma que se faz
necessario pensar uma educacdo ambiental voltada para uma nova relacdo dos
homens entre si e do homem e a natureza (CARVALHO, 2008).

5.1.3. Educacédo ambiental

Os/a professores/a responderam a seguinte questionamento: O que vocé

entende por educacdo ambiental? As respostas foram:

“E estar preparando eles para futuramente, para ter uma qualidade de vida
melhor porque o ambiente ta ai incluido na nossa vida, na nossa qualidade
de vida. Entdo a gente ta educando, ta conscientizando desde agora para a
qualidade de vida deles futura, ser bem melhor.” (Katia)

“Eu acho que educagdo ambiental seria vocé trabalhar a questdo do meio
ambiente, a questdo da degradacdo do meio ambiente, a questdo do uso do
agrotoxico, a questdo da qualidade de vida, a preservacédo do ambiente e das
espécies de animais, e da propria flora.” (Daniel)

“Educar para usufruto do seu ambiente, da onde vocé vive. Sabendo o que
vocé pode usufruir e quais os que vocé tem que ter cuidado. Acho que o
grande objetivo da educacéo ambiental antes de tudo fazer com que a pessoa
se sinta protagonista da sua histéria. Na educacdo ambiental tem que ser do
particular para o geral. Vocé ser educado para acima de tudo viver bem
consigo, com o outro, com o ambiente, com o todo.” (Luiz)

Percebe-se nessas falas que had uma preocupacdo com 0s acontecimentos
futuros caso ndo haja conscientizacdo presente por parte dos individuos e que as
acles individuais transformam a realidade de todo o coletivo, de toda uma

comunidade. Portanto, a tomada de consciéncia e a educacao sdo pontos importantes
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para a construcdo e manutencdo dos espacos saudaveis. No entanto, podemos
observar que as respostas aquela pergunta estdo dentro de uma visdo antropocéntrica,
utilitarista, capitalista da natureza, ou seja, educar e preservar para que possamos

utilizar futuramente.

Nas analises acima podemos perceber que a concep¢do de educacdo
ambiental apresentada pelos/a professores/a evidencia uma aproximagdo com uma
EA comportamental na qual se utiliza da educacdo para difundir os conhecimentos
sobre meio ambiente e assuntos relacionados a ele. O objetivo principal é a mudanca
de habitos e comportamentos para a preservacdo do ambiente natural. Neste sentido o
foco desta concepcdo sdo as criancas, pois se acredita que ela disseminard os
conhecimentos, habitos e comportamentos preservacionistas visando a manutencdo

do pool génico global.

Contrapondo a EA comportamental que restringe seu campo de atuacdo, a EA
popular direciona suas discussdes e agcdes nos espagos sociais, culturais, econdmicos
e politicos. Essas discussdes sdo pertinentes devido a diversidade de espagos de
convivio social, os quais possuem problemas especificos e que futuramente poderédo
resultar em impactos ambientais de proporc¢des globais. Atualmente ja percebemos
alguns problemas socioambientais que se instauraram em determinados ambientes
sociais, como por exemplo: a falta de saneamento béasico, contaminagéo e poluicédo
da agua, solo e ar, a destinacdo correta do lixo doméstico e a coleta seletiva de lixo,
entre outros, afetando todos os seres vivos. Esses problemas sdo resultado das acGes
humanas praticadas no decorrer da historia e se instauraram devido ao pensamento
hegemonico de que a natureza deve ser utilizada para fornecer, ao homem, conforto,

lazer e recursos financeiros.

Assim, os problemas socioambientais e as acdes educativas sdo componentes
do processo de educacdo ambiental que reforcam uma andlise das atividades dos/as
educadores/as que sdo orientados para a sustentabilidade. Neste sentido, os/as
educadores/as ambientais devem promover o pensamento critico, participativo e de

acordo com as necessidades sociais e culturais da comunidade local.

Segundo Vygotsky (1989), no momento em que o ser humano transforma o

seu meio, ele transforma também a si mesmo e, acreditando que essa transformacao
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poderd ser sempre para melhor, desenvolveu-se a oficina de estudo sobre educagdo
ambiental possibilitando o acesso do sujeito a cultura mais elaborada (conhecimento
sistematizado/cientifico). A seguir apresentaremos as analises das falas pronunciadas
nos momentos de estudo. Enfatizo que o foco desta pesquisa foi investigar indicios
de mudancga conceitual e questdes socioambientais e que os conceitos que foram

analisados séo: ambiente, educacdo ambiental e problemas socioambientais.

5.2. Analise das oficinas de estudo sobre educa¢do ambiental

A partir dos enunciados focalizei os conceitos trabalhados (ambiente,
educacdo ambiental e problemas socioambientais) e investiguei as percepcdes das
concepcOes dos/a professores/a de ciéncias da escola de assentamento rural a partir
de uma acdo de formagdo continuada sob a forma de oficina de estudos sobre
educacédo ambiental.

A seguir apresento os episddios em que foram feitas as descricdes do
ambiente de cada sujeito e suas interacdes entre si e com a pesquisadora. O objetivo
foi descrever o ambiente e os relatos dos problemas socioambientais existentes no

cotidiano de cada sujeito e da comunidade escolar, conforme apresentamos a seguir.
Episodio 1 — A percepcédo de ambiente

(19) Pesq.: Eu gostaria que voceés relatassem como € o seu ambiente.

(20) Két.: Ele é muito rico.

(21)Pesqg: Como assim?

(22)Kat.: Tem muita coisa pra explorar.

(23)Pesq.: Explorar de que maneira?

(24)Kat.: Ele tava falando da area urbana que tem muita informacéo, mas as vezes
nao tem material. Aqui na parte de ambiente tem uma rigqueza muito grande, mas
ainda existe esse impacto de ndo ter a informacao e de ndo ter como levar até eles
essa informacdo. Por exemplo, eu posso levar os alunos na agrofloresta para
explicar e eles observar como acontece alguma coisa no ambiente, mas ndo tenho
acesso a livros, internet, essas fontes de informacao.

(25)Pesq.: E essa pratica faz sentido pra ele?

(26)Kat.: Faz sim e muito.

(27)Pesg.: Como vocé percebe que o contetdo fez sentido para o aluno?

(28) Kat.: [...]Eles observam muito o ambiente deles. Nés professores temos que
comecar a nos policiar, a partir de nds acontece a educacdo ambiental porque
guando estamos em sala de aula podemos cobrar alguma coisa deles. Por que eles
observam muito, se eu chegar em sala de aula e falar sobre o plastico do papel de
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bala, eles vao sair dali e observar todos os nossos cuidados que vamos ter com isso.
Ai chega em sala de aula eles falam vi o professor fulano jogando papel de bala no
chéo.

(29) Pesq.: Entao eles aprendem pelas ac¢des do cotidiano?

(30) Kat.: Por exemplo, [...] se vamos falar da dengue, mas a &gua esta toda
empossada no patio da escola, ta suja [...] nds professores vamos la e retiramos a
agua parada [...]e dissemos aos alunos cuidar isso dentro de casa.

(31)Pesq: Os exemplos séo importantes no ambiente escolar?

(32)Kat.: Sim, sdo né. Para os alunos nds somos espelhos e eles se espelham nas
nossas atitudes.

Neste momento encontrava-se a professora Katia e a pesquisadora no
ambiente de estudo e os professores Luiz e Daniel estavam em sala de aula passando
atividades para os alunos, e chegaram posteriormente.

Aproveitando a fala da professora, segundo o turno 20, ela expressa sua
admiragdo pela ‘riqueza’ da paisagem local e a possibilidade de utilizd-lo como
instrumento de aprendizado dos/as alunos/as, e de acordo com o turno 30, expressou
a importancia da figura do professor como exemplo de atitudes politicamente
corretas, seja dentro ou fora do ambiente escolar, pois, segundo a professora, os/as
alunos/as observam e copiam as atitudes erradas ou corretas dos adultos. Neste
mesmo turno a professora demonstra o conhecimento a respeito da construcéo local e

a preocupacao da familia com a transmisséo de vetores causadores de doencas.

Neste episodio, a professora valoriza a relacdo entre educador e educando/a,
ndo apenas com atitudes exemplares, mas também pelo conhecimento adquirido
durante a mediacdo ocorrida nos momentos de aprendizagem, e dando énfase as
explicacdes e observacGes em um contexto que, segundo ela, € um ambiente de uma
rigueza muito grande (turno 24). Essa referéncia de ambiente rico é proprio da
vivéncia da professora, pois desde a entrevista ela ja se refere ao ambiente como rico
e enfatiza sempre a utilizacdo da paisagem local como elemento importante na sua

pratica educativa, pois utiliza-o como campo de informacéo, ilustracdo e experiéncia.

Para Vygotsky (1989), a mediacdo dos seres humanos entre si e deles com o
mundo é feita por meio de instrumentos técnicos e os sistemas de signos. Neste
contexto o papel mediador do professor possibilita a apropriacdo e elevacdo de
conceitos cotidianos em conceitos cientificos. Os conhecimentos transmitidos e

mediados dentro de sala de aula continuam acontecendo fora dela, pois ao observar
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o/a professor/a, o/a aluno/a, espera que as atitudes do professor coincidam com as

discussdes dentro de sala de aula.

Episddio 2 — Os problemas socioambientais
Os problemas socioambientais apontados nas falas séo: a falta de saneamento
béasico, qualidade da &gua e coleta de lixo.

(33)Pesq.: No ambiente de vocés existem problemas ambientais?

(34)Dan.: Eu acredito que sim. Tem a questdo dos agrotoxicos. Aqui no
assentamento com o plantio sdo passados os produtos e acabam afetando o ar e
pode contaminar até a agua.

(35)Luiz: Aqui na escola ndo sei, mas la na minha casa acredito que seja o
agrotoxico também pela distancia da lavoura, fica a dez ou quinze metros de casa.
(36)Kat.:Acho que o lixo é um problema, as sacolas plasticas, as garrafas de
plastico e latinhas espalhadas pelo assentamento, coisa que antes a gente nao via,
hoje ja se vé.

(37)Pesq.: E de alguma forma afeta a vida das pessoas?

(38)Luiz: Os agrotoxicos poluem o ar, solo, agua. Afeta e muito a vida das pessoas,
as vezes nem € imediato, mas futuramente pode resultar em doencas respiratorias,
alergias e até cancer.

(39)Dan.: Aqui no assentamento eles fazem trés plantios por ano, a quantidade de
agrotoxico é muito grande, os lotes ficam localizados ao redor das plantacdes, entdo
guando passa veneno entra tudo dentro das casas, pelo ar. Outra coisa que afeta é a
agua, se o veneno atinge o lencol freatico ou o rio, as pessoas entram nos rios por
lazer ou pescam, a agua do lencol alimenta os pocos das casas. E uma coisa muito
séria.

(40)Kat.:Esse lixo todo pode ajudar no aumento de insetos e outros causadores de
doencas. Acho que as pessoas deveriam se conscientizar a respeito do lixo que ela
produz, sobre o que fazer com esse material.

Nos turnos 34 e 35 os professores enfatizam a questdo do uso abusivo de
agrotoxico em ambientes diferentes, no assentamento e na residéncia do professor
Luiz. Eles demonstraram conhecer os impactos ambientais causados pelo agrotdxico,
0S riscos a saude e as consequéncias futuras. Apesar de deterem todo esse
conhecimento os professores ndo mencionam se buscardo/buscaram solucdes para 0s
problemas, apenas expressam sua preocupacdo e impoténcia perante aos fatos,

mesmo que estes afetem sua qualidade de vida e de seus familiares.

Segundo Carvalho (2008) os pensamentos hegemdnicos, capitalistas e
cartesianos, introduzidos na sociedade, refletem as diferentes realidades de vida, ou
seja, diferentes vivéncias e experiéncias. Essas concepg¢des fizeram/fazem parte da

instituicdo social e juntas ndo expressam o pensamento total e real de uma sociedade.
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Segundo a autora, devemos “desnaturalizar” os modos de ver o mundo, 0s nossos
“olhares”, e questionar os conceitos ja existentes e estabelecidos na sociedade
académica para buscar e identificar novos espacos de aprendizado para ampliar nossa
compreensdo acerca da vida por meio de discussdes e debates sobre os conceitos de
ambiente em espagos formais e ndo formais (CARVALHO, 2008).

Sendo assim, se passarmos a questionar os saberes instaurados na sociedade e
formular outros que atendam nossas necessidades e especificidades, poderemos
encontrar melhores solucdes que promovam qualidade de vida. Para questionarmos e
instituirmos novas concepcdes que atendam nossas necessidades de conhecimento é
necessaria uma formacdo académica contemplando além das questdes do curriculo

especifico do curso, também as questdes ambientais.

No entanto, a formacdo inicial desses educadores-docentes/professores,
geralmente, apresenta limitacGes no sentido de possibilitar a eles elementos para que
desenvolvam uma educacdo ambiental com praticas pedagdgicas trans ou
interdisciplinares. Assim, a deficiéncia conceitual que se verifica no contexto
educacional e, particularmente no Ensino de Ciéncias quando se trabalha a educacéo
ambiental, se justifica, muitas vezes, por ndo haver clareza, por parte dos educadores,

do que seja ambiente, educacdo ambiental e questdes socioambientais.

Nesse modelo de formacdo e socializacdo profissional os curriculos
formativos tendem separar o mundo académico do mundo da pratica (GRUN, 1995;
SCHON, 1983), o que propicia uma alienagdo das questdes de carater social,
econémico, politico e cultural ligadas as atividades que pretendem resolver

problemas humanos e sociais.

(45)Pesq.: Falem um pouco sobre os cuidados com a &gua em seu ambiente.
(46)Kat.: Mesmo antes de ter conhecimento a gente ja tinha cuidados com a agua,
com saneamento basico. Em casa nunca tivemos esse problema de ficar doentes por
causa da agua, so se consumirmos fora de casa.

(47)Pesq.: Fora de sua casa, vocé quer dizer na escola?

(48)Kat.: Pode ser. Na escola acho que é dgua de um pogo, mas néo tenho certeza.
(49)Pesg.: A agua da sua casa € de poco artesiano?

(50) Kdt.: Nao. E uma caixa d’dgua coletiva que ja existia na fazenda.

(51) Pesq: E para vocé professor Daniel? Fale um pouco sobre a agua em seu
ambiente.

115



(52) Dan.: Em casa é pogo. E eu ao contrario nunca tive a preocupacao de ferver a
&gua ndo. Sei que tem que ferver, filtrar a 4gua, a gente sabe que é o correto, mas
nunca tive essa acao.

(53) Pesq.: Por que?

(54) Dan.: Primeiro porque é natural, um pouco cultural, nunca tivemos essa
preocupacdo, a familia passou por varias geracdes e nunca fez isso, nunca tiveram
esse tipo de acdo. O pogo é tampadinho, fechadinho, mas é claro que pode ter algum
tipo de contaminacdo, a gente sabe disso, mas nunca fez nada a respeito. E como na
minha familia a gente ndo tinha esse tipo de atitude e pratica também trouxe para
minha familia depois de casado.

(55) Pesq.: A sua esposa também?

(56) Dan.: Também. E praticamente que assim, na area rural é muito dificil vocé ver
alguém praticar esse tipo de atitude, mesmo que seja s6 por falta de informacéo. As
pessoas podem ter informacao, mas ndo tem isso, esse habito de fazer isso.

(57) Pesq.: E o professor Luiz?

(58)Luiz: A agua que usamos é encanada, da rua. Com o problema do cancer do
meu pai compramos agua mineral e quero comprar ainda o filtro porque a agua
mineral, em casa, é destinada para o meu pai agora. Quando a gente morava na
fazenda a gente usava o filtro de barro.

(59)Pesq.: O que mais pode contar sobre seu ambiente professor Luiz?

(60) Luiz: Temos a fossa séptica e temos o cuidado e a preocupacdo em esvaziar a
fossa, tomamos cuidados com agua parada por causa da dengue. Quando passa 0
cara la da saude para inspecionar se esta tudo em ordem, ele sempre diz pra minha
méae que em casa esta tudo limpo. Minha mée é muito cuidadosa, ndo deixa agua
acumulada, por causa também do meu sobrinho.

O professor Luiz expressa sua maior preocupacdo com os cuidados com a
agua devido a uma situacao familiar especifica (turno 58). De certa maneira, quando
colocados em situagdo de interacdo, os/a professores/a confrontam seus
conhecimentos e experiéncias de vida com dos demais e analisam sua atitude e

situacdo frente ao problema.

O professor Daniel expressa suas atitudes frente ao consumo de &gua nao
tratada, pois, segundo os turnos 52, 54, 56, em sua casa utiliza po¢o e consomem
agua diretamente da torneira. Segundo a familia sempre agiu desta maneira e ele
segue com as mesmas atitudes depois de casado. Apesar de conhecer os métodos de
coleta e filtragem/limpeza da &gua, na fala do professor, no turno 54, percebe-se a
carga cultural que direcionam as atitudes cotidianas em detrimento ao conceito

cientifico.

Neste contexto especifico, o que se torna importante é fornecer condicdes
minimas de sobrevivéncia dentro de um assentamento rural, no entanto, prezar pela

qualidade desses servicos € ponto crucial para ter qualidade de vida. Novamente as
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falas expressam uma visdo utilitarista da natureza e a preservacdo dos recursos

ambientais como garantia de sobrevivéncia do ser humano.

Nessa perspectiva a natureza se apresenta para 0s sujeitos como um objeto
que tem por fungéo suprir as necessidades imediatas do homem e este agindo de tal
forma que pode ser considerado um observador neutro/isento diante dos problemas
ambientais catastroficos decorrentes desse pensamento, evidenciando a separacdo
sujeito/natureza. Nesta perspectiva, percebe-se a perda e distanciamento do aspecto
organico e vivo da natureza, consequentemente, desaparece também a sensibilidade
estética, a visdo do belo natural, a harmonia organica com o habitat, a sensibilidade
olfativa, o ouvir os sons dos seres, a intuicdo, os elementos éticos e de sabedoria
intuitiva das praticas das ciéncias (PELIZZOLI, 1999).

(61) Pesq.: E o lixo? O que fazem com os residuos solidos?
(62)Kat.: Ali na parte da vila onde moro tem um senhor que, quando a fazenda foi
desmembrada, ele comprou um trator colocou uma carretinha atras e saiu coletando
os lixos domésticos a um custo de dez reais de cada familia, recolhendo o lixo uma
vez por semana. E ele fez um aterro no fundo de uma das escolas daqui do
assentamento, e 1a ele deposita todo o lixo que colhe do comércio e das residéncias.
E é a céu aberto.
(63)Pesq.: E o0 que as pessoas dizem disso?
(64)Kat.: Que eu saiba ninguém nunca falou nada.
(65)Pesq.: Por que?
(66)Kat.: Nao sei.
(67)Dan.: Eu ndo sabia disso, vou me informar melhor a respeito desse senhor que
coleta o lixo do comércio.
(68)Pesg.: O que vocés pensam a respeito disso?
(69)Dan.: Néo sabia disso e gostaria de conversar com ele, talvez se for a fonte de
renda dele dialogar para encontrar outras formas de se desfazer desse lixo.
(70)Kat.: Eu acho um absurdo. Quando eu dava aula na outra escola sempre
passava perto de |4, € realmente muito feio e cheira mal.
(71) Luiz: Os alunos nunca comentaram a respeito e deve trazer muitos insetos para
as casas que estao perto, e causar desconforto aos moradores.
(72) Pesq.: Ja que estdo falando em lixo, em sua casa, qual a sua atitude em relacéo
aele?
(73)Dan.: O lixo la em casa a gente enterra, cava um buraco, joga o lixo 1a dentro e
depois queima. O que também ndo seria o correto, mas como a gente ndo tem uma
coleta adequada a gente joga na vala e enterra.
(74) Pesq.: Por que néo tem coleta adequada?
(75) Dan.: Na area rural é muito dificil isso.
(76)Pesq.: Sua residéncia é urbana professor?
(77)Luiz: Isso. Moro na cidade. E la em casa a coleta de lixo passa duas vezes por
semana. Tem a questdo da coleta seletiva que € um passo mais adiante. Em casa ja
demos um passo pra mudanca da agua e tem gente mais antiga que acha que é s6
por causa do meu pai, mas é uma questao de saude da familia.
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Quanto ao problema do lixo, nos turnos 73 e 77 sdo apresentadas as formas de
manuseio do material organico e inorganico, e as praticas de manuseio adotadas pela
comunidade do assentamento. Dentre essas praticas sdo citadas: queimar os residuos,

enterrar em vala e fazer a compostagem de restos organicos.

No turno 62 a professora Kétia comenta uma situacdo que acontece no
assentamento rural, mas que parece ser desconhecida pelos demais (turno 69 e 71). A
situagdo relatada, de ter um descarte de lixo’ atras de uma escola no assentamento
parece incomodar o professo Daniel, que disse desconhecer o fato e querer conhecer
a pessoa que faz o servico de coleta. J& o professor Luiz se demonstra um pouco

indiferente a situacao.

No turno 70, a professora Katia, diz achar um absurdo e que sempre passava
perto do local, no entanto, pelo que foi relatado, ndo mobilizou ou conscientizou a
comunidade escolar a tomarem uma atitude frente a visivel situagdo de risco a saude
e bem estar dos estudantes e demais pessoas da comunidade. Este fato demonstra a
necessidade de uma maior compreensdo da complexidade e amplitude das questdes
ambientais e faz-se necessario oferecer aos educadores/educadoras maior diversidade
de experiéncias, uma percepcdo abrangente e a contextualizacdo da realidade

ambiental, abordando o ambiente fisico, as suas condic¢des sociais e culturais.

Nesta direcdo e sentido, entendo que a partir da relacdo de interacdo e
socializacdo dos conhecimentos e vivéncias entre os trés professores durante este
momento na oficina proporcionou um reconhecimento do ‘espago’ do outro, pois
apesar de estarem no mesmo espaco escolar, diariamente, dificilmente ocorre o
‘didlogo cientifico’ entre os docentes. Percebi também que a falta das reunides
pedagdgicas por area contribuem também para o distanciamento e siléncio dos
educadores, pois ao lecionarem a mesma area de conhecimento espera-se que haja

troca de experiéncias e saberes entre os individuos.

Dentro do exposto, pensando nos problemas destacados nas falas desse
episodio citamos Reigota (1995) que coloca as relagdes intersubjetivas e em situacao
de dialdgica como mecanismo de diretrizes para solucionar questdes que envolvem a

todos. O autor destaca que
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as interacOes intersubjetivas e comunicativas entre pessoas com diferentes
concepcdes de mundo entre pessoas com diferentes concepgdes de mundo
e relagBes cotidianas com o meio natural e construido; caracteristicas de
vida social e afetiva; acesso a diferentes produtos culturais; formas de
manifestar as suas ideias; conhecimento e cultura; dimensdes de tempo e
expectativas de vida; niveis de consumo e de participacdo politica que
poderemos estabelecer diretrizes minimas para a solucdo dos problemas
ambientais que preocupam a todos (1995:28).

(78)Pesq.: E o tratamento do esgoto?
(79)Kat.: Nao tem rede de esgoto, entdo construiram as fossas nas casas da vila e
tem que ficar limpando para n&o conviver com 0s insetos como moscas e baratas, e
com ratos também. Sempre tem a preocupacéo de estar passando inseticida e ficar
limpando.
(80) Pesq.: Daniel na sua casa possui rede de esgoto?
(81) Dan.: Néo, é fossa séptica.
(82) Pesqg.: E descrevam mais um pouco como acontece a distribuicdo de agua,
coleta de lixo e rede de esgoto no ambiente escolar?
(83)Kat.: Como eu disse antes acho que a agua é de um pogo, mas ndo sei da
qualidade dela. Acho que construiram fossa e o lixo é queimado. Eu acho.
(84) Luiz: Eu acho que € isso mesmo. S6 nao sei qual tipo de poco foi feito, nem se
fizeram testes para saber a qualidade dessa agua, mas acredito que seja boa, se nédo
as criancas estavam todas doentes.
(85) Dan.: Bom, eu seu que aqui o lixo é colocado a céu aberto e depois queimado.
Mas a fossa da escola eu ndo tenho conhecimento porque na época que foi pra furar
aqui as pessoas tiveram muita dificuldade porque tem muita pedra. Nao deu certo.
Quase que nao foi possivel a readequacdo do local para abrigar a escola porque
nao tavam conseguindo furar as fossas. Se ndo me engano o pessoal da Secretaria
do Meio Ambiente (SEMA) esteve aqui, analisando o Unico lugar que da pra fazer a
fossa ficava muito proximo da agua e eles tentaram proibir, tiveram aqui umas duas
vezes e 0 pessoal ja tinha perfurado e eles disseram que ndo, ndo podia ser ali. Eu
nao sei como ficou essa fossa depois, onde foi furado. Nao sei, ndo vi. Era pra ser
aqui pra baixo, mas ndo deixaram porque era muito rasa e se ndo me engano é perto
da horta ali. Debaixo daqueles pés de abacate. Foi o Unico lugar que eles
conseguiram furar. Agora ndo sei qual a profundidade. Me parece que ndo tinha
como fazer profundo eles iriam fazer uma vala comprida.
(86)Pesq.: E o0 que vocés pensam dessas condicBes sanitarias no ambiente escolar?
(87)Luiz: Eu acho que estda bom, como ja disse antes, se fosse problematico a gente
saberia de muitas criancas doentes e professores também.
(88)Kat.: Eu ja penso que poderia melhorar. A questdo da fossa, em dia de chuva a
gente sente um cheiro estranho de esgoto, e nem sabemos onde que esta essa fossa,
acho que nunca foi esgotada. O lixo também pode ser separado, para trabalhar a
questdo dos reciclaveis. A professora de artes, no ano passado, fez lixeiras com
embalagens que seriam jogadas fora. Coloriu e colocou no patio, ficou muito bonito
o trabalho. Tem os pneus de trator e potes de plastico que foram transformados em
floreiras. Acho que é uma forma da crianca olhar e entender o que pode ser feito
com diferentes materiais que em casa ele ndo da valor.
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(89)Pesq.: Entédo é pelo exemplo novamente?

(90)Kat.: E, tem que ser né.

(91)Dan.: Eu percebo isso até na minha casa com meu filho. Eu ensino a plantar o
pé de planta, a molhar e cuidar. Todo dia quando chego da escola ele pega um
caneco e diz que ele esta molhando o pé de planta e que vai nascer fruta pra ele
comer. E ele tem dois anos e meio. Tem que comegar desde cedo, dos pequenininhos.

Nas falas percebe-se a presenca de uma visdo naturalistica e utilitarista do
ambiente, rico em recursos e pronto a fornecer aquilo que o homem necessitar. No
entanto, os sujeitos relataram os problemas e dificuldades encontrados em seu
ambiente e como eles influenciavam seus modos de vida (turno 79 e 81). Nos turnos
83, 84 e 85 os/a professores/a descrevem como séo as condi¢Oes de saneamento da
escola, mas muitas informacGes sdo fornecidas pelo professor Daniel que € parte
integrante do MST e participou mais de perto da adequacdo do antigo depoésito de
cereais para a escola atual. Apesar de a adequacdo ter sido feita ha dez anos o
professor Luiz acredita que a situacdo ndo e problematica porque ndo sabem de os/as
alunos/as ou professores doentes por causa da qualidade da agua ou algo relacionado.
A professora Kétia acredita que precisa melhorar, relata o0 mau cheiro produzido pela

fossa, sem ao menos saberem a localizacéo exata.

A partir das discussoes e questionamentos percebeu-se que a professora Katia
compreendeu seu papel de protagonista dentro da escola e da sociedade, e que
desenvolvendo acdes e mobilizando os/as alunos/as e a comunidade escolar podera

solucionar alguns problemas socioambientais.

(92) Pesq.: Eu estava observando o comportamento de alguns alunos/as que andam
descalco, entram descalco até dentro do banheiro. E habito deles isso?

(93) Dan.: Era a questdo que eu tava falando, com eles assim la na casa é normal, €
cultural. E em casa é assim.

(94) Kat.: Por exemplo, todo final de semana as pessoas vem aqui e joga um monte
de latinha de cerveja no rio.

(95) Pesq.: Quem joga?

(96) Kat.: Bom, eu converso com alunos/as e eles falam que vao la. E eu questiono
porque ndo jogam as latinhas no lixo ao invés de jogar no rio. Eles falam ah,
professora, tava ali tomando cerveja nem vou me lembrar de jogar no lixo?

(97) Pesq.: Entao sdo eles mesmos?

(98) Kat.: Séo eles mesmos. E agora com o calor aumenta mais 0 movimento, o rio
fica mais cheio ainda.

Nessas falas sdo colocadas duas questdes. A primeira € cultural, como o

professor cita no turno 93, em casa 0s habitos cotidianos séo direcionados para ac6es
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simples e sem diélogo cientifico. Ao mesmo tempo em que professores discutem as
atitudes dos/as alunos/as em relacdo ao meio ambiente e eles tratam o0 assunto com

descaso, como aparece no turno 96.

Essa relacdo contraditoria com o ambiente em que se vive é discutida aqui
como uma questdo de pertencimento ao local, fato este que, aparentemente, nao
acontece com esses sujeitos. Em um assentamento a diversidade de pessoas que
residem e dividem o mesmo espaco é muito grande e, neste caso, a conscientizacao e
sensibilizacdo precisam comecar na escola, nos anos iniciais, para que essas criangas
propaguem para seus familiares o que aprendeu no ambiente escolar e execute dentro

dos seus lotes.

Neste episodio predomina uma visdo utilitarista da relacdo do homem com a
natureza a partir do momento em que os/as alunos/as utilizam o cérrego como area
de lazer sem pensar nos cuidados para manutencdo e conservacdo do local, ao
contrario, ndo expressa nas suas respostas o sentimento de pertencimento e cuidado

com o espaco geografico em que reside e com os elementos naturais inseridos nele.

Outra questdo presente neste episodio € a auséncia de cuidados preventivos
com a saude das criangas quando ao se deslocam sem calcados pelo espaco escolar,
inclusive dentro dos banheiros. Segundo o professor Daniel, no turno 93, é um fato
cultural que ndo é visto com estranhamento pelos sujeitos e que ndo resultara em

maiores consequéncias para sua salde e bem-estar.

Neste sentido, pensando como uma acdo educativa direcionaria as atitudes
dos/as educandos/as, recorremos a ZAKRZEVSKI (2004) que relata a importancia
de acBes de E A para o saber significativo, critico, contextualizado, vinculado a uma
cultura politica, baseada em valores como a solidariedade, a igualdade e a

diversidade.

Depois destes momentos de estudo a professora Katia se ausentou por motivo

de doenca e ndo participou do encontro seguinte.

Episodio 3 — Discutindo as concepcdes tipologicas de ambiente
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No terceiro episddio, os turnos apresentam as falas dos professores Daniel e
Luiz dialogando sobre suas concepcdes iniciais de ambiente comentadas no inicio da

entrevista e as concepgdes apds 0s momentos da oficina.

(16)Pesq.: Qual seu conceito de ambiente?
(17)Luiz: Espago em que transitamos. E onde temos contato com a fauna, flora e

componentes bidticos e abioticos, a agua, o solo, ar.

(18)Dan.: E um conjunto de coisas né, a fauna, a flora, que estdo ali na natureza e
que deve ser preservado.

(19)Pesq.: Em quais ambientes podemos encontrar esses elementos que VvOCés
disseram?

(20)Dan.: Numa floresta, na reserva aqui [ao lado da escola], em um jardim.
(21)Luiz: Acho que em muitos, como ele disse e no trabalho também, em casa, e em
todos os espacos. Eu acho.

(22)Dan.: E, em casa também tem fauna e flora né. Na escola também.

(23)Pesq.: Entdo quando se fala em ambiente esta falando de floresta, de trabalho,
de escola, da casa. Sao lugares diferentes que possuem caracteristicas especificas.
Para vocés sdo considerados ambientes?

(24)Dan.: Eu acho que sim, mas néo tinha pensado assim.

(25)Luiz: Nao pensamos no ambiente como algo mais amplo do que o que
aprendemos na escola e que sempre ouvimos por ai.

(26)Pesqg.: Vou apresentar algumas concepcdes tipoldgicas de ambiente (Sauve,
2005). E procurem pensar em qual tipologia o seu conceito inicial se enquadra.
(27)Pesq.: [apos apresentacdo] A concepcao inicial de vocés se enquadra em qual
das concepcgoes apresentadas?[professores observando o slide com as concepcdes]
(28)Dan.: Acho que € de natureza. Eu penso que seja, mas ndo tenho certeza. Pode
ser também aquela 14 que a gente utiliza as matérias primas, como recurso. Eu
pensei antes que tinha s6 uma concepc¢ao, mas discutindo aqui eu percebi que ndo
tem uma concepcao s6. As concepgdes estdo entrelacadas. No meu pensamento eu
escolhi uma concepcdo achando que era a certa, depois falava de outra ai eu
pensava que também poderia ser. Mas eu acho que é isso, o0 sistema ta todo
entrelacado.

(29)Luiz: Pra mim esta parecendo que € mais de uma porque Se eu pensar no que eu
disse antes, cabe a concepc¢do de natureza, lugar em que se vive. Nao sei. Tem que
ser uma s6? (30)Pesg.: Entdo que € o ambiente?

(31)Dan.: Em relagdo ao ambiente, antes o que conseguia ver mesmo sé o0 ambiente
fisico, fauna e flora, solo e agua. Agora a questdo cultural, artificial, ndo via isso.
Era claro pra mim o ambiente fisico, por exemplo, no campo e na cidade vocé vai
perceber o ambiente diferente, o natural e o fisico sédo diferentes. E nos dois vao ter
flora e fauna, construcdes artificiais, cultura, o ser humano, o solo, ndo tem como
separar essas coisas, tudo integrado. E na cidade e no campo vao ter tudo isso, s
gue com algumas diferencas.

(32)Luiz: Foi o que eu falei. E dificil separar quando comecamos perceber isso, que
é tudo dentro de um ecossistema que trabalha junto. Posso estar em casa, no
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ambiente de casa e vao ter outras coisas que fazem parte dele; posso estar na escola,
que é de trabalho e que tem a paisagem diferente e os animais diferentes e mais as
plantas. Tem a &gua [o cdrrego] aqui e os regimes pluviais que ndo sdo iguais a
outros lugares. E os homens se relacionando com tudo isso.

Nestas falas observa-se a interacdo entre os professores e a mediagdo da
pesquisadora na discussdo do conceito de ambiente. Nos turnos 17 e 18 descrevem
suas concepcdes iniciais que estava direcionada para a visdo naturalista do ambiente
e, posteriormente, apds as colocagdes da pesquisadora (turnos 19, 22 e 30) ocorre
interacdo entre os professores que repensam seu conceito de ambiente e, por meio do

didlogo, conseguem reelabora-lo (turno 31 e 32).

Neste sentido, Gdes (1997:14) discute a construcdo do conhecimento a partir

das relagdes mediadas pelo sujeito com o objeto e destaca que,

A mediacdo ndo se restringe a outros sujeitos fisicamente presentes,
estende-se aos efeitos da incorporacdo de experiéncias nas relacdes
sociais, vividas em diferentes contextos e de diferentes modos. A tese de
constituicdo social também abrange uma certa nocdo de objeto,
configurada nas préaticas sociais e nos significados circulantes.
Basicamente, o conhecer tem génese nas relacbes sociais, é produzido na
intersubjetividade e é marcado por uma rede complexa de condicBes
culturais.

A mediacdo acontece durante a interacdo social, no qual também se
desenvolve o processo de internalizacdo de conhecimentos de maneira coletiva, em
constante processo de evolugdo. O sujeito é construtor do conhecimento. Este
conhecimento € percebido e acontece, nas relacbes intra e interpessoal. O
conhecimento inicial esta nas relacGes sociais, nomeado como interpessoal, passando
para o plano intrapessoal, constituicdo de conhecimentos e formacdo da consciéncia
(Vygotsky, 1989).

Corroborando com as falas anteriores, Sauvé (2005:03) relata que,

a relagio com 0 meio ambiente é eminentemente contextual e
culturalmente determinada. Portanto, € mediante um conjunto de
dimensfes entrelacadas e complementares que a relacdo com o meio
ambiente se desenvolve. Uma educa¢do ambiental limitada a uma ou

123



outra dessas dimensdes fica incompleta e alimenta uma visdo enviesada
do que seja "estar-no-mundo™.

Portanto, a aquisicdo de um conceito é determinada por um conjunto de
fatores que estdo inseridos no cotidiano vivencial dos sujeitos e disponibilizados
culturalmente. A interacdo é importante para a constituicdo social das elaboracGes

conceituais.
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CAPITULO 6 - AVALIACAO DA OFICINA DE ESTUDO SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL

Apb6s as discussdes e dialogos com os/a professores/a pedimos que
respondessem a avaliacdo da oficina de estudo, relembrando que os objetivos das

oficinas de estudo foram:

e Compreender as acfes humanas como fator de interferéncia/transformacao da
natureza (positiva/ negativa);

e Conhecer o saber inicial sobre o conceito de ambiente;

e Conhecer como o0s problemas socioambientais estdo instaurados na
comunidade escolar e entender de que forma afetam suas vidas;

e Diagnosticar a percepcdo de ambiente dos sujeitos da pesquisa;

e Por meio de imagens retiradas de a internet estimular a memoria afetiva dos/a
professores/a;

e Conhecer a relagdo do homem com a natureza em determinado tempo
historico;

e Entender que as relagdes sociais sdo de grande importancia em detrimento aos
bens materiais;

e Compreender de que maneira as relagdes entre homem e natureza
aconteceram em determinado local e tempo histérico e porque esse
conhecimento é importante para a compreenséao das atitudes humanas atuais;

e Permitir o pensamento critico a respeito das relagcdes sociais, econdémicas e
ambientais que se instauraram na sociedade atual;

e Apresentacdo/didlogo sobre as concepcgdes de ambiente dos/a professores/a de
ciéncias;

e Apresentacdo/didlogo sobre as concepcbes de educacdo ambiental dos/a
professores/a de ciéncias.

e Subsidiar o conhecimento a respeito do descarte inadequado dos residuos
solidos e a reutilizagcdo de materiais reciclaveis.

A avaliacdo da oficina de estudo foi elaborada pensando em trés aspectos:
tematico, conceitual e geral. No aspecto tematico as perguntas abordadas foram sobre
0 tema educacdo ambiental e a aproximacao do professor com este assunto durante
sua graduacdo e, até mesmo, se as reflexdes feitas durante os encontros promoveram
uma modificacdo atitudinal no cotidiano dos sujeitos. No aspecto conceitual as
questdes geraram sobre os conceitos ja antes discutidos durante a formacdo e séo
abordados aqui novamente para verificar se os indicios de mudanca conceitual

apareceriam nas respostas. Ja 0s aspectos gerais versaram sobre a duracao da oficina,
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a relevancia dos temas abordados, o material utilizado e a organizacdo da

pesquisadora e espago para observacoes que o professor quisesse fazer.

Nas respostas do aspecto tematico os professores expressaram que ja tinham
conhecimento dos temas que foram discutidos nos encontros, mas que algumas

ideias estavam um pouco apagadas (Daniel).

Quando perguntados Qual dos temas apresentados chamou mais sua
atencédo? Por qué? O professor Daniel expds que a questédo do lixo chamou mais sua
atencdo por ter relacdo direta com problemas de saude. Ja o professor Luiz disse
que achei todos os temas tratados interessante, no meu ponto de vista cada tema
estudado faz parte da cadeia sobre a educacéo ambiental, dos particulares chega-se

ao geral.

Foi questionado se tinham algum tema dentro dos estudos ambientais que ndo
foi contemplado durante os encontros e os professores disseram que 0S temas
tratados sdo os principais dentro do contexto educacional e que influenciam a

comunidade como um todo.

Em relacdo a modificacdo das acOes diarias apds os momentos de reflexdes e
discussdes o professor Daniel expds que na maioria das vezes nés conhecemos 0s
problemas, mas nos acostumamos com eles. Vejo que as reflexdes feitas,
principalmente sobre alguns problemas vividos aqui no assentamento me deixaram
mais atento e curioso. No entanto ele ndo deixou claro se a curiosidade promovera a
mudanca de postura em relacdo aos problemas detectados. O professor Luiz disse
que fez com que eu pensasse um pouco mais na minha atuacdo sobre o meio

ambiente antes de fazer algo a nivel social € melhor comecar onde moro.

Quando os professores foram questionados sobre a mudanca em sua pratica
em sala de aula a partir da participacdo deles na oficina, o professor Daniel disse que
pretende dar mais atencdo aos problemas vividos pela comunidade e discuti-los com
os alunos. O professor Luiz disse que modificara em ter mais atencdo ao assunto e
colocar no meu planejamento para trabalhar com os alunos, pois materiais temos,

falta agora mais acao.
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A préxima pergunta foi se a participacdo nesta atividade foi importante para
sua reflexdo sobre concepcdes de ambiente e educacdo ambiental? Comente. O
professor Luiz colocou que ajudou na sua percepcdo e constatacdo de que a prética
esta distante da teoria, jA o professor Daniel disse que sim, porque eu tinha comigo
uma visdo muito estreita [naturalista] do que é meio ambiente, como se so existisse
uma forma correta de conceituar meio ambiente. Vejo que as reflexdes me ajudaram
a ampliar a visdo de ambiente. Nesta colocacdo do professor percebemos indicios de

percepcao de ambiente.

Em relacdo aos conceitos questionados na avaliagdo falarei sobre o conceito
de meio ambiente, educacdo ambiental e problemas socioambientais, que séo o foco
dos questionamentos desta pesquisa. Sobre educacdo ambiental os professores
disseram que a educagdo ambiental tenta discutir caminhos, formas responsaveis de
relacdo entre homem e natureza. O homem deve compreender que ele é parte da
natureza e nao que ele veio ao mundo para protegé-la ou explora-la (Daniel). O
professor Luiz respondeu que é a capacidade de estimular o ser humano a se sentir

protagonista com 0 meio em que ele vive.

Em relacdo ao conceito de ambiente o professor Luiz respondeu que € o
espaco socio-econémico-ambiental entre os diversos seres vivo, expressando sua
percepcdo e demonstrando um dos pressupostos da educacdo ambiental critica. O
professor Daniel colocou a seguinte resposta: Depois das discussdes feitas posso
dizer que tenho uma visdo bastante plural de ambiente, que pode ser o lugar onde eu
vivo, mas também pode ser a natureza, a paisagem, o ambiente escolar, enfim néo
existe apenas uma definicdo, mas sim varias e todas podem estar corretas. O
ambiente ndo é s o lugar onde moro, mas o lugar onde estou e tudo que esta ao meu
redor faz parte desse ambiente. Em ambas as respostas destacam multiplas vertentes
de ambiente, na qual os seres vivos compartilham suas vivéncias, no entanto o
professor Daniel se expressou de forma que se consegue perceber os indicios da
mudanca conceitual, pois ele mesmo coloca essa alteracdo na sua linha de

pensamento em relacdo aos conceitos trabalhados na oficina.

O problema socioambiental citado pelos dois professores foi o uso abusivo
dos agrotoxicos, no entanto o professor Luiz ressaltou outras problematicas

resultantes do processo de contaminacdo devido ao uso demasiado dessas
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substancias. Ele colocou o seguinte: Por ser uma regido de cultura agricola o
principal problema é a relacdo dos produtos agricolas versus natureza. De uns
tempos pra cé se percebe as alteragdes na qualidade da agua, no desaparecimento
de alguns animais e na auséncia do florescimento de algumas plantas tipicas da
nossa regido. Outro problema é em relacdo a dindmica do lixo que temos ndo ha um

preocupacao na separacao, mas sim em s6 despachar para o aterro.

Ao serem questionados sobre o tempo de duracdo da oficina e a metodologia
utilizada os professores responderam que o tempo foi adequado para resgate do tema
educacdo ambiental e que as conversas e apresentacOes atingiram satisfatoriamente
sobre o estudo. O professor Daniel colocou que achei interessante por que vocé
sempre dava primeiro o espaco para falarmos sobre o tema a ser discutido, ou seja,
vocé primeiro colhia o que sabiamos sobre para depois apresentar o material. I1sso
foi muito positivo. Em relacdo o material trabalhado os professores disseram que foi

de facil compreenséo e de acordo com o objetivo dos encontros.

Os professores foram questionados se as discussdes promoveram a sua
compreensdo e modificagdo de pensamento sobre os temas estudados? E qual a
importancia desse tipo de atividade para os professores das escolas do campo? O
professor Luiz disse que foi bom para perceber que esse assunto deve ser estudado e
compartilhado sempre, ndo s6 através de projetos, e que € a oportunidade do
professor avaliar até que ponto ele esta relacionando teoria e pratica. Ja o professor
Daniel expds que sim, com certeza, posso citar 0 momento em que nos discutiamos
sobre 0 que seria 0 meio ambiente. Eu tinha uma visdo fechada e depois acabei
entendendo melhor o assunto e que é muito importante participar para chamar a
gente para discussdo, os problemas sempre estiveram aqui, e nds € que haviamos

esquecido eles.

As consideracGes e observacGes dos professores geraram em torno da
dindmica do trabalho ter sido mudada depois de inicid-lo, pois os professores ndo
conseguiam estar sempre juntos para as discussdes e que apesar das dificuldades

estruturais e de tempo foi uma experiéncia muito produtiva e educativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ambiental vem ocupando um espaco crescente na educagéo
brasileira e € de responsabilidade de todos os/as educadores/as da comunidade
escolar debater os assuntos referentes a tematica ambiental em face a relevancia das
discussdes sobre a indissociabilidade entre homem e ambiente. Essa relevancia
também se faz presente nos espacos rurais devido a crescente preocupagdo com 0S
problemas socioambientais que chegam ao contexto educacional rural direcionando
acoes coletivas da comunidade escolar no intuito de
conscientizar/sensibilizar/engajar 0s individuos pertencentes aquele ambiente.
Segundo a literatura consultada, os problemas socioambientais presentes nos espacos
rurais sdo: ambiente impactado, poluido e degradado pelo uso abusivo de

agrotoxicos, agua contaminada, cultivo excessivo, desmatamentos e queimadas.

As andlises feitas neste estudo apontaram para 0s seguintes problemas
socioambientais: a condicdo precaria das estradas, a falta de coleta de lixo ou
alternativas para amenizar o problema, o esgoto a céu aberto, a qualidade da 4gua e o

uso abusivo de agrotdxicos.

Neste sentido, os problemas socioambientais discutidos na oficina
demonstraram o conhecimento dos professores em relacdo a realidade vivencial do
assentamento e também da escola. Nota-se que apesar de conhecer, discutir, debater
e compreender o contexto inserido os/a professor/a ndo mencionaram acles de
intervencdo e/ou solucdo para essas problematicas apresentadas por eles. Isto
demonstra a situacdo de status quo a que 0s sujeitos permanecem desde o momento
em que se instalaram no assentamento, pois 0s problemas ja existiam, enfatiza

também a dicotomia entre os saberes do senso comum e os saberes cientificos.

Neste sentido, vale ressaltar que os saberes cientificos abordados no espaco
formal reafirmam a importancia do surgimento e reconhecimento da escola rural,
foco deste trabalho, como espaco social e cultural, e possibilita acBes sustentaveis no
meio rural. No entanto, a educacdo rural parece negligenciada e desvalorizada, e as
pesquisas sobre o assunto ainda sdo escassas, conforme apontado no inicio desse
trabalho.
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Sendo assim, nesta pesquisa verificamos também que os/a professores/a de
ciéncias desta escola publica rural do Estado de Mato Grosso do Sul, ndo possuem
acompanhamento pedagdgico por parte da coordenacdo pedagogica, fato este que
inviabiliza a acdo conjunta dos professores frente a projetos de cunho ambiental e
momentos de estudos referentes as tematicas de interesse do grupo. Apesar dos
projetos que a escola desenvolve, como a agrofloresta e a horta escolar, os
professores ndo planejam acGes de EA se prendendo apenas aos conteudos
ministrados e as situacdes rotineiras de sala de aula. Além disso, observamos na
escola publica do assentamento rural um ambiente propicio para a promoc¢do de
atividades ludicas, criticas e reflexivas desenvolvendo um processo de acbes
sistematizadas devido a paisagem local e ao contexto vivencial dos/as alunos/as e
professores/as. Percebe-se também que a comunidade escolar tem interesse em
executar acdes ambientais, mas ndo existe em seu projeto pedagdgico orientacdes
quanto a estudos sobre as concepcdes que direcionam as atividades em educagéo

ambiental.

Para desenvolver a EA nos espacos educativos do campo como tema
transversal, fundamentada na indissociabilidade do homem e a natureza, se faz
necessario professores que atuem nestes espagos e tenham essa concepcdo para
desenvolvé-la, assim como considerem o cotidiano dos educandos, respeitando sua
realidade e experiéncia de vida. Nessa perspectiva a EA pode assumir um
posicionamento critico, rompendo com a Visdo tecnicista, difusora e repassadora de
conhecimentos, expondo a compreensdo da relacdo sociedade-natureza e intervindo

nos problemas e conflitos ambientais.

Em relacdo a educacdo ambiental enquanto conceito todos os/a professores/a
entendem a relevancia das execucdes de projetos e acdes no ambiente escolar e
comunitario, no entanto ndo destacaram, inicialmente, a importancia dos momentos
de estudos como fator primordial para modificar concepc¢des primeiras e possibilitar
acOes dentro do contexto cultural. Na avaliacdo, os professores disseram que 0s
conceitos estavam esquecidos, ressaltando entdo a importancia da oficina de estudo
sobre educacdo ambiental para interacdo dos/a professores/a de diversas areas, sendo

mediada por um pesquisador e/ou pela coordenacdo pedagogica.
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Os resultados positivos desse trabalho apontam indicios de percepcdo em
relacdo ao ambiente no momento em que 0s professores compreenderam que 0
ambiente ndo é somente 0 espa¢o dos elementos bidticos e abi6ticos, pois abrangem
todos os elementos de convivéncia humana, ambiental, cultural, politica e de
trabalho. No entanto, necessitaria um maior nimero de horas de momentos de estudo
com os/a professores/a e uma organizacdo de horario para que as oficinas
acontecessem sem a preocupacdo dos/a professores/a com as aulas e/ou outras
atividades durante o periodo de aula.

Para o desenvolvimento e continuidade de atividades e formulacdo de
estratégias € necessario subsidiar e instrumentalizar esses educadores que em sua
rotina diaria na escola rural vivenciam dificuldades fisicas e, além dessas, restricoes
de materiais pedagogicos, como por exemplo: a auséncia de livros didaticos (atuais),
falta de espaco préprio para biblioteca e colecéo de livros para pesquisa, auséncia de
conexdo a internet (apesar de possuir sala de tecnologia), precariedade de materiais
pedagdgicos e recursos didaticos para professores/as.

Portanto, os instrumentos descritos acima ndo suprem a caréncia pedagégica
dos sujeitos em questdo, fato que me levou a montar o material a ser apresentado.
Esse material esta dividido em duas partes: um DVD e uma apostila. No DVD estéo
gravados documentarios, filmes educativos, videos motivacionais e apresentacdes de
slides. Ja na apostila constam artigos cientificos. Tanto o material do DVD quanto os

artigos impressos foram retirados da internet.

O objetivo desse material foi o de instrumentalizar os/as professores/as das
escolas rurais que lecionam a disciplina de ciéncias e/ou desenvolvem
atividades/projetos de educacdo ambiental. Acredito também que, ao desenvolverem
sequéncias didaticas utilizando os subsidios apresentados, os/as professores/as

despertardo nos educandos maior interesse pelo tema educacdo ambiental.

Outros direcionamentos podem ser dados para o desenvolvimento de a¢cfes de
formacdo continuada para professores de ciéncias das escolas publicas rurais. Dentre

esses ressaltamos:
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e ainda se faz a necessidade de formacdo continuada para esses sujeitos que

privilegiem o contexto local e as questdes politicas;

e desenvolvimento de pesquisas sobre a formagdo continuada de professores e
escolas rurais, com o desenvolvimento de estratégias e materiais que

subsidiem as praticas do/a educador/a;

e a estratégia de formacdo continuada desenvolvida nesta pesquisa aponta
possibilidades de avancos em relacdo ao desenvolvimento de praticas,
estratégias, projetos e acdes de educacdo ambiental nesses espacos voltados
para professores e comunidade educativa.

Ressaltamos ainda que os professores atuantes nesses espacos rurais, em sua
maioria, ndo sdo formados para trabalhar nesses espacos, nem tampouco foram
preparados pedagogicamente para atuarem na educacgdo basica. Sendo assim, faz-se
necessario um olhar critico em relagdo a esses individuos e acompanhamento
pedagdgico e sistematico de suas acdes nas escolas publicas rurais localizadas em

assentamentos.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ESCOLA)

Ministério da Educagio

Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Diretor(a)/coordenadorn(a). esta mstituigdo de ensino estd sendo convidada a participar como
voluntiria de uma pesquisa que serda desenvolvida por Sabrina Gumarides Gomes,
académica do curso de Mestrado em Ensmo de Ciéncias da Umiversidade Federal de Mato
Grosso do Sul/Campus Campo Grande Leia com atencio esse termwo e se estiverem de
acordo assine no final deste.

A finalidade desta pesquisa é mvestigar concepedes de professores(as) de ciénecias que
atuam em Escolas do Campo e a partir disso desenvolver oficmas sobre Educacio
Ambiental para contribuir com a melhoria do ensino referente as questdes ambientais dos
sujettos que moram no campo. A participacio do professor(a) se dard por meio da captagio
da imagem e da fala por meio de entrevistas, didlogos e reflexfes que serio registrados e
gravados por meio de gravador, filmadora e maquina fotografica. Esses registros serio
fontes de mformacio para construgio dos dados que serfo analisados nessa pesquisa.

Poderio participar deste estudo: professores(as) de ciéncias que atuam na escola do campo;
professores(as) de outras dreas que atuam na escola do campo e numstram aulas de ciéncias.

Esclareco diwetor(a)/coordenador(a) que estas mformacdes serfio registradas e gravadas
durante o desenvolvimento dessa pesquisa. que terd duracio de dows (02) meses e seus
resultados serio publicados em periddicos efou apresentados em congressos que tratam da
temdtica ambiental Se a instituigio concordar em participar, quasquer mformacdes que
possam identifici-1a serfio mantidas em sigilo.

Ressaltamos diretor(a)/coordenador(a) que, a participacio da mstituicio na pesquisa €
voluntaria, e a qualquer momento podera desistir de participar e retirar o consentimento. A
recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacio com a pesquisadora ou com a instituigio de
ensino superior a qual ela estd vinculada. A sua wstituicio de ensino nfio serd proibida de
participar de novas pesquisas. Também poderio ser solicitados a sar da pesquisa se nio
cumprrem os procedimentos previstos ou atender as etapas estipuladas.

Assinatura do(a) diretor(a)/coordenador(a):

Assinatura da pesquisadora:

139



Ministério da Educagio

Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Programa de Mestrado em Enczino de Ciéncias

Para perguntas ou problemas referentes a pesquisa pode contatar, por e-mail ou telefone, a
pesquisadora Sabrma Guimardes Gomes (67-9611-8951/sabrinaggomes@gmail.com). O
diretor(a)/coordenador(a) receberd uma copia deste termo e para perguntas adicionais sobre
os direitos como participante no estudo pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-7187.

Declaro que lemos e entendemos este termo de consentimento e todas as diwidas foram
esclarecidas. A mstituigio de ensino serd voluntiria a tomar parte neste estudo e antorizamos
a publicagio das informagdes prestadas.

Local e Data: (MS), ! /2011

Nome da instituicio voluntiria:

Assinatura do(a) diretor(a)/coordenador(a):

Telefone: E-mail:

Local e Data: (MS), ! /2011,

Nome da pesquisadora: Sabrina Guimaries Gomes

Endereco: Avemida Presidente WVargas, 815 — CEP: 79.804-030 - Jardm América-
Dourados/MS

Telefone: (67) 9611-8951/ 3422-6256 E-mail: sabrimaggomes@gmail com
RG: 430.300 Orgio expedidor: SSP/MS

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORES/AS)

Ministério da Educagio

Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé professor(a) esti sendo convidade a participar como voluntirio de uma pesquisa que sera
desenvolvida por Sabrina Guimardes Gomes, académica do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus Campo Grande. Leia com atencio esse termo
e se vocé estiver de acordo assine no final deste.

A finalidade desta pesquisa € mvestigar concepgdes de professores(as) de ciéncias que atuam em
Escolas do Campo e a partir disso desenvolver oficinas sobre Educacio Ambiental para contribuir com
a melhoria do ensino referente as questdes ambientais dos sujeitos que moram no campo. A sua
participacdo se dard por meio da captacdo da sua mmagem e da sua fala por meio de enfrevistas,
didlogos e reflexdes que serdo registrados e gravados por meio de gravador, filmadora e maguina
fotogrifica. Esses registros serio fontes de informacio para construgio dos dados que serdo analisados
nessa pesquisa.

Poderdo participar deste estudo: professores(as) de ciéncias que atuam na escola do campo;
professores(as) de oufras areas que atuam na escola do campo e ministram aulas de ciéncias.

Esclareco professor(a) que estas informacdes serio registradas e gravadas durante o desenvolvimento
dessa pesquisa, que terd duracdo de dois (02) meses e seus resultados serdo publicados em periodicos
e/ou apresentados em congressos que tratam da temdtica ambiental Se vocé concordar em participar.
quaisquer informacdes que possam identifica-lo serido manfidas em sigilo.

Ressaltamos professor(a) que. sua participacio na pesquisa € voluntaria, e a gualquer momento vocé
podera desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nio trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Caso sinta-se coagido para submeter-se ou para ser
promovide frente a relagdo de autoridade vocé pode a qualquer momento, sem maior justificativa,
desistir da participacdo nesta pesquisa Vocé ndo serd proibido de participar de novas pesquisas (com
esta ou outra institnicdo). Também podera ser solicitado a sar da pesquisa se ndo cumprir os
procedimentos previstos ou atender as etapas estipuladas.

Assinatura do voluntario:

Assinatura da pesquisadora:
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Para perguntas ou problemas referenfes a pesquisa vocé pode contatar., por e-mail ou telefone, a
pesquisadora Sabrina Guimardes Gomes (67-9611-8951/sabrinaggomes@gmail com). Vocé recebera
uma copia deste termo e para perguntas adicionais sobre seus direitos como participante no estudo vocé
pode consultar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UFMS, no telefone (67) 3345-
T187.

Declaro que li e entendi este termo de consentimento e todas as minhas dividas foram esclarecidas.
Sou voluntirio a tomar parte neste estudo e autorizo a publicacio das informacgdes prestadas por mim.

Local e Darta: (MS). 2011.

Nome do voluntario:

Assinatura do voluntirio:

Telefone: E-mail:

Local e Data: (MS), /2011

Nome da pesquisadora: Sabrina Guimardes Gomes
Endereco: Avenida Presidente Vargas, 815 — CEP: 79.804-030 - Jardim Ameérica- DouradosMS

Telefone: (67) 9611-8951/ 3422-6256 E-mail: sabrinaggomes@gmail com

RG: 430.300 Orgio expedidor: SSP/MS

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE C - DADOS PESSOAIS E ACADEMICOS DOS
PROFESSORES/AS
Ministério da Educagio E , i
Fundagio Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia N
Programa de Mestrade em Ensino de Ciéncias
ROTEIRO DE ENTREVISTA
Momento 1 — Dados pessoais e profissionais do educador

A. Nome completo:

B. E-mail:

C. Telefone fixo/recado: Celular:

D. Faixa efaria:

( )20a30 ( 13l1adl ( 142a52 ( } 52 acima

E. Grau de escolaridade:

() Ensino Meédio Incompleto ( ) Ensino Superior Incompleto

() Ensino Médio Completo ( ) Ensino Superior Completo

() Magistério

F. Area(s) de formagio:

() Licenciado ( ) Bacharel ( ) Técnico ( ) Qutro

G. Instinigdo:

H. Escola(s) em que atua:

() Estadual ( ) Municipal ( ) Outro

I Municipio:

J. Sitwacio funcional atual: ( ) Efetivo ( ) Contratado

K. Tempo de docéncia:

L. Tempo de docéncia em escola situada em assentamento:

M. Disciplina (s) em gue atua:

N. Sénes/Anos em que leciona atualmente:

0. Outras informagdes relevantes:
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Ministério da Educagiio
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

Momento 2 - Aspectos da vida académica
1. Que curso de graduagio vocé fez? Porque vocé escolheu esse curso?
2. Por que escolhen a docéneia como profissio? Foi sua primeira escolha?

3. Na sua graduacio foram discutidas questdes ambientais? Quais?
4. E sobre Educagio ambiental? Quais?

Momento 3 - Relacio ser humano-ambiente e concepcdes dos docentes
1. Acdes sustentaveis sio relatadas por orgios mnternacionais, ONG’s e 6rgios governamentais. Em sua
opmiio o que € sustentabilidade?
2. A imprensa falada e escrita retrata situacdes nas quais agdes de impacto ambiental se fazem presente.
O que vocé entende por impacto ambiental?
Qual o significado do ambiente para vocé?
Como vocé percebe o ambiente? E na sua regifio?
De forma geral, quais os problemas ambientais? E na sua regifio? E nessa regifio?
Vocé conhece as condigdes de vida do seu aluno? Fale a respeito.
Quais os principais problemas sociais que os seus alunos enfrentam?

I

gl

Vocé sabe como é ferta a captacio e distribuicdo da dgua nessa escola? Vocé considera que a dgua

consunuida na escola é de boa qualidade? Por qué?

9. Quanto aos residuos sohdos (lixo), de que forma é descartado? As criancgas contribuem para a
manutengio da limpeza e organizacio da escola? De que forma 1sso acontece?

10. Como ocorre a distribuicio da merenda nesta escola? De que maneira?

11. Qual a mmportincia dessa agio na vida dos seus alunos?

12 Vocé acredita que a distribuiciio da merenda podenia melhorar? Como?

13. Observei que a escola possui uma horta. Vocé sabe se a horta escolar € utilizada no desenvolvimento
das aulas? Por qué? De que maneira?

14. A merenda escolar nio atende todos os alunos. A utilizacio de alimentos originados da horta poderia
ajudar nesse caso? De que maneira?

15. De que forma a comunidade contribui para melhoria da merenda? Fale sobre 1sso.

16. A escola desenvolven o projeto da agrofloresta. Esse é um recurso que pode ser utilizado nas aulas de
ciéncias. Voeé ja utilizou? De que forma? Por qué?

17. A dgua fornecida na escola contribui para a qualidade de vida da conmnidade? Por qué?

18. O que significa qualidade de vida pra vocé?

19. As onientacdes contidas nos PCNs trazem alguns temas que, de acordo com este documento. devem
estar confidos nas atrvidades pedagdgicas da umidade educativa. Dentre essas temiticas esta o meio
ambiente. Muitas escolas trabalham projetos de Educacio Ambiental nos quais o tema meio
ambiente é o foco principal. O que vocé entende por educagio ambiental?

20.Em sua opiido em quais ambientes pode-se realizar acdes/atividades de educacio ambiental? Por
que?

21. Vocé acredita que é importante discutir a educagio ambiental no contexto escolar? Por qué?
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Momento 4 - A Educacio do Campo e a atuacio docente

How k=

®

Vocé considera essa escola como uma escola do campo? Por qué?

Para vocé como seria uma escola do campo?

Vocé ja atuou em uma escola localizada na rea urbana? Como fo1 essa experiéncia?

Que diferengas vocé percebeu entre a escola do campo e a localizada na cidade? Por qué?

Ha quanto tempo vocé leciona em escola localizada em assentamento?

Quais as dificuldades se tém para trabalhar nessa escola (do assentamento)?

O que vocé considera postitvo em seu trabalho como professor(a) (geral)? E o sen trabalho nessa
escola? Por qué?

Vocé acredita que a sua area de atuagio permite a articulacio com outras areas? E articulacio coma
Educacio Ambiental? De que forma?

Momento 5 — Ensino de ciéncias e educaciio ambiental

1.

Existe a articulaciio dos contetidos das dreas de conhecimento com a educacio ambiental? De que
maneira? Se ndo, por que nio ocorre?

Vocé costuma enfocar questdes ambientais junto com o conteudo desenvolvido em sala de aula na
disciplina de ciéncias?

Quais metodologias ou estratégas sio utihizadas para possibilitar o aprendizado do aluno?

4. Quais recursos vocé utiliza em suas aulas?

Além dos recursos citados existe algum que gostaria de utilizar e, por algum motivo, nio utiizou
ainda?

Vocé acredita que a modificacio de estratégias e metodologias pode contribuir para o aprendizado do
educando?

Momento 6 — Atividades de EA na comunidade escolar

1

2.
3.

Nessa escola desenvolvem-se atrvidades/agdes cuja temitica € o meito ambiente? Faca um breve
comentario a respeito.

Qual a visio de ambiente que € discutida/trabalhada na unidade educativa?

Costumam orgamzar encontros/palestras com esse tema?

4. Vocé tem conhecimento de quais os recursos que a escola disponibiliza para desenvolvimento dessas

agdes/atrvidades? Quais?

. Wocé acha possivel desenvolver agdes de Educacio Ambiental nessa escola? Como vocé faria?

Momento 7 — A oficina e a participacio na pesquisa

1.

2

Com que freqiiéncia vocé participa de eventos (encontros, palestras. semundrios, etc) com a temitica
me1o ambiente/educacio ambiental?

Os encontros em que participou desenvolveram a temdtica de forma que vocé pdde executar
atrvidades no ambiente escolar em que trabalha? Por qué?

Vocé participaria de uma oficma em educacio ambiental buscando a melhoria do aprendizado na
disciplina de ciéncias/biologia?

Gostaria de fazer uma consideracio final?
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA OFICINA DE
ESTUDO SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Ministério da Educacdo
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia

Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias

AVALIACAO DA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA

OFICINA DE ESTUDO SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Os temas discutidos durante os encontros da OFICINA DE ESTUDO SOBRE EDUCACAO
ANBIENTAL foram: meméria ¢ ambiente; concertos de meio ambiente; educacio ambiental critica:
sustentabilidade e problemas socioambientais.

Para avaliacio desta atividade de formagio peco que respondam os questionamentos abaixo. A sua
opiniio é muito importante para verificar se os objetivos propostos foram atingidos.

ASPECTO TEMATICO

1. Vocé tinha conhecimento sobre os temas que foram discutidos durante os encontros? Comente.

3=

Qual dos temas apresentados chamou mais sua atengio? Por qué?

3. Existe algum tema de seu interesse que ndo foi discutido durante as oficinas? Qual? Porque esse
tema é inportante para vocé?

4. De que maneira as discussdes e reflexdes fertas nos encontros alteraram/alterario as suas apdes no
dia-a-dia?
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5. Apos as reflexdes feitas sobre ambiente e educagio ambiental sua pratica em sala de aula
modificow/modificara? De que forma? Comente.

6. A sua participacio nesta atrvidade fo1 importante para sua reflexfio sobre concepedes de ambiente
e educacio ambiental? Comente.

ASPECTO CONCEITUAL

1. Dentre as temdticas discutidas nos encontros ressaltamos o ambiente. Qual a sua concepcio de
ambiente?

b

Acoes sustentavers sdo relatadas por orgdos infernacionais, ONG's e orgdos governamentais. Em sua
opinido o que € sustentabilidade?

3. Muitas escolas trabalham projefos de Educacio Ambiental nos quais o tema meio ambiente € o foco
principal. O cue vocé entende por educacio ambiental?

4. A imprensa falada e escrifa retrata situacdes nas quais acdes de impacto ambiental se fazem presente. O
que voce enfende por impacto ambiental?
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3

De forma geral. quais os problemas socioambientais em sua regiio? Comente.

ASPECTO GERAL

Vocé acredita que o tempo de duracio das oficinas fo1 suficiente para compreensio dos temas
abordados? Comente.

5]

A metodologia utilizada fo1 satisfatoria para compreensio dos temas? Por qué?

3. Qual sua opinido a respeito do material apresentado nas oficinas? Comente.

4. Vocé acredita que durante os momentos de discussdes sua compreensio sobre os temas
modificow/alterou? De que manetra? Comente.

5. Qual a mportancia desse tipo de atividade para os professores de escolas do campo?

6. Gostana de fazer alguma consideragio final (pontos positivos e negativos)?
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