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RESUMO

A pesquisa A Educacdo em Direitos Humanos na Formagao de Professores com a Inclusdo da
Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos Curriculos dos Cursos de Licenciaturas
nas Unidades da UFMS de Navirai e Ponta Pora faz parte do Programa de P6s-Graduacéo em
Direitos Humanos do Curso de Direito da UFMS, na linha de pesquisa da formacdo de
docentes. O objetivo de verificar a formacédo de professores na UFMS com relacdo aos temas
transversais e as Leis 10.6349/2003 e 11.645/2008 nos cursos de licenciaturas de formacao de
professores. A pesquisa desenvolveu-se a partir da abordagem dos estudantes do curso de
formacéo de professores de Pedagogia da UFMS de Ponta Pora e Navirai com a aplicacao de
entrevistas e comentarios pessoais que possibilite a investigacdo sobre os antepassados na
perspectiva de revelagdo de suas origens, costumes, etnicidade, habitos alimentares e modo de
vida.
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ABSTRACT

Research Education on Human Rights in Teacher Education in the History of Inclusion and
Afro-Brazilian Culture and Indigenous in the Curricula of Undergraduate Courses in the
Navirai UFMS Units and Ponta Poré of the Graduate Program in Human Rights the UFMS
Law Course in the search line cm teacher training. The objective of verifying the teacher
training in UFMS with respect to cross - cutting themes and the Laws 10.6349 / 2003 and
11,645 / 2008 in the undergraduate courses of teacher training. The research was developed
from the approach of students UFMS Faculty of Education teacher training of Ponta Pora and
Navirai with the application of interviews and personal comments that enables research on the
ancestors of the revelation of perspective of its origins, customs, ethnicity, diet and way of
life.
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INTRODUCAO

A descolonizacéo e, em seguida, a democratizacdo, fizeram com que a legislacdo de
numerosos paises de todos os continentes levasse em consideracdo a necessidade de instaurar
a escolaridade obrigatdria. Atualmente, a maior parte dos paises possui uma legislacdo que
prevé o carater obrigatorio do ensino fundamental ou educacdo bésica. Estas leis obrigam 0s
Estados e a comunidade internacional a redobrar esfor¢os de modo que, a todos e a cada um,
seja garantida a possibilidade de receber uma educacdo. O proprio conceito de educacéo,
enquanto direito inalienavel da pessoa, ocupa, de novo, uma posi¢do central. As concepcbes
essencialmente utilitaristas da educacdo foram sendo substituidas, progressivamente, por

visOes mais humanistas.

Como estd sendo abordado nos cursos de licenciatura a Historia da Cultura afro-
brasileira e indigena e quais as metodologias adotadas para trabalhar temas de caréater
transversal dentro da proposta pedagogica visando a consolidacdo da cultura de direitos
humanos? Em outras palavras, nosso tema trata da Educacdo em Direitos Humanos na
Formacdo de professores com temas transversais e a aplicacdo da Lei 11.645/2008 na
Educacdo Basica.

Observa-se a necessidade com a interatividade da comunicacdo tematica com carater
transversal com os atores sociais tratando dos temas informativos de utilidade publica,
cultural com a valorizacdo de aspectos regionais elucidando talentos individual e coletivo. O
espaco no mural oportuniza com as abordagens ilustrativas de fatos e fotos que marcaram a
construcdo dos Direitos Humanos o dialogo entre pessoas e aprendizado mdtuo coletivo e

informal.

Elaborar um diagnostico da aplicacdo da lei nas Escolas Publicas, por meio do mural
tematico com calendério de datas marcantes para construcdo dos direitos humanos e aplicagdo
de metodologias transversais entre atores sociais, despertam a sensibilidade e a interagdo se
integra os grupos de diferentes culturas, convergindo para as caracteristicas e universalizagdo

das garantias fundamentais do ser humano, tornando mais humanizada as relagdes pessoais.



Realizar debates sobre a diversidade humana e o que isso traz a nossa cultura e & nossa
identidade nacional, bem como sobre a necessidade de se combater o racismo e o0 preconceito

dentro do ambiente escolar.

A inclusdo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da
Educacdo bésica brasileira, por meio das Leis 10.639, de 2003 e 11.645 de 2008 é de extrema
relevancia para o ensino da diversidade cultural no Brasil. Buscando valorizar a historia e a
cultura de seu povo afrodescendente e indigena, a educacdo busca reparar danos, ao longo de
séculos, a sua identidade, seus direitos e valores. Esta inclusdo nos curriculos da educacao
basica amplia o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e

econdmica brasileira.
2 — A importancia da diversidade e a Educacéo no Brasil

A diversidade humana contribui com nossa cultura e nossa identidade nacional, bem
como demonstra a necessidade de se combater o racismo e o preconceito dentro do ambiente
escolar. Até o ano de 2003 ndo era previsto na Lei de Diretrizes de Bases (LDB), 0 ensino da
cultura afro-brasileira, o que veio a ocorrer com a promulgacdo da Lei n® 10.639, apds
grandes avangos do Movimento Social Negro Brasileiro, e a participacdo do Brasil na
Conferéncia Mundial de Durban em 2001 o qual solicitou a inclusdo nos curriculos oficiais

das redes de ensino a tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

Conforme estabeleceu essa lei, nos curriculos da educacdo basica, deveria constar a
histéria da Africa e dos africanos, bem como a cultura negra brasileira, incluindo desde a luta
dos negros no Brasil até a contribuicdo deste povo para as diferentes areas social, econdmica e

politicas referentes a Histdria do Brasil.

Contudo, ao considerar que o Brasil é um pais marcado pela diversidade social e que,
portanto, varios povos fazem parte da nossa identidade nacional, sobretudo, os indios, que ja
se encontravam aqui, antes mesmo da chegada dos colonizadores, conheceu-se a necessidade
do respeito e do reconhecimento a cultura indigena, por essa razdo, foi promulgada a Lei
11.654, em 2008, que complementou a lei 10.639 alterando a redacdo do artigo 26/ A,
acrescentando, ao grupo étnico dos negros, o estudo sobre os indios. Assim, a lei passou a

vigorar com a seguinte redagéo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-



brasileira e indigena. § 1° O contetdo programético a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes
nas areas social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. § 20
Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileira” (BRASIL, Lei 11.645/08).

A Lei 11.645,2008 - Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica

“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O Brasil é considerado o segundo maior pais negro do mundo, sendo superado
somente pela Nigéria, e o Ultimo a abolir a escraviddo. A populacdo indigena, em Mato
Grosso do Sul, é a segunda maior do Brasil, perdendo somente para o Estado do Amazonas.

Por isso, é impossivel ignorar a participacdo dessas etnias na formacdo do povo brasileiro e

sul-mato-grossense.

Contudo, no dmbito educacional, a questdo da interculturalidade comegou a ganhar
espaco nas discussfes apenas recentemente. Com o objetivo de refletir sobre e de construir
uma educacdo voltada para a cidadania, a questdo da pluralidade cultural foi incluida nos
Pardmetros Curriculares Nacionais da Educagcdo no ano de 1998, como um dos temas
transversais. Buscando promover o conhecimento e o intercdmbio cultural da histéria e da
cultura de dois povos formadores da populacao brasileira, em 2003 e 2008, foram aprovadas
as leis 10.369 e a 11.645, respectivamente, como uma forma de recuperar a presenca dessas

etnias nos contetdos curriculares brasileiros.

Nesse sentido, entendemos que trabalhar a questdo da interculturalidade na escola
ajuda a combater a discriminagéo, o racismo, incentiva o respeito pelas diferentes culturas,
assim como promove o intercambio entre elas. Essas questdes sdo necessarias a verificacdo de
resgatar e de legitimar as influéncias das culturas africana e indigena que fazem parte da

formagéo do povo brasileiro.

Devemos trabalhar a Educacdo em Direitos Humanos e Cidadania no
ambiente escolar para privilegiar valores como cooperacdo, participacdo e
solidariedade para que a Escola se torne um importante espago formador de



criancas e adolescentes para o proposito de exercer uma cidadania ativa, que
colabora na constru¢cdo de uma pratica educativa mais participativa e
dialogica, na qual o cotidiano escolar estard permeado pela pratica dos
Direitos Humanos (NASCIMENTO, 2001, p.43).

Podemos constatar, dessa forma, que no Brasil, nos Gltimos anos, a legislacdo da
educacdo tem avancado, 0 mesmo ndo acontecendo com a préatica, sobretudo, porque esta
mudanca nas praticas didaticas e curriculares passam pela formacdo de professores, tema que
€ 0 objeto desta presente pesquisa: como a tematica da diversidade indigena e afro-brasileira é
incluida na formacdo de professores nos cursos de pedagogia da UFMS de Ponta Pora e

Navirai.

Na sequéncia veremos a relacdo dos temas da diversidade e a Educagdo em Direitos

Humanos.

3 —Adiversidade e a Educacdo em Direitos Humanos

No Brasil, o inicio da institucionalizacdo do Direito Internacional dos Direitos
Humanos deu-se no contexto da redemocratizacdo, quando se ratificou a maioria dos
instrumentos de protecdo dos direitos humanos, que foram incorporados ao Direito brasileiro.
Foi igualmente nesse contexto que as politicas educacionais se articularam as politicas de

direitos humanos, possibilitando o desenvolvimento das a¢bes de EDH no pais.

Os direitos humanos, por sua vez, podem ser entendidos como aqueles
direitos que garantem a dignidade da pessoa, independentemente de sua
condicdo de classe social, de raca, etnia, género, opcao politica, ideoldgica e
religiosa, ou qualquer outro tipo. Estes direitos constituem prerrogativas
basicas do ser humano que se materializam nas exigéncias da dignidade, da
liberdade e da igualdade. Nos Estados democraticos, eles devem estar
positivados, contudo, mesmo sem integrar as leis, ndo deixam de ter sua
exigibilidade legitimada (SILVA; TAVARES, 2011, p. 16).

Essas acdes encontram respaldo no arcabouco legal que legitima a EDH: a
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2003), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(BRASIL, 1996), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o Programa
Nacional de Direitos Humanos - PNDH (BRASIL, 1996b, 2002, 2009) e o Plano Nacional de
Educagéo em Direitos Humanos - PNEDH (BRASIL, 2006).

Segundo Freire (1980), “Ndo ha educagdo fora das sociedades humanas ¢ ndo ha

homem no vazio”. Por isso, ndo se pode conceber uma linha metodolégica de trabalho que



seja dissociada da vivéncia do grupo ao qual esta inserido, assim como ndo ha sucesso em um
empreendimento educativo que menospreze a importancia da reflexdo coletiva. O termo
usado por Freire (1980), em lugar da palavra interdisciplinaridade é integracdo. Para esse
educador, o homem se torna agente da historia e da cultura a medida que interage,
socialmente, entre os seus semelhantes e com o meio. No entanto, diferencialmente, essa
interacdo ndo se trata de uma simples adaptacdo, acomodacdo ou ajustamento, mas na
participacdo pessoal e decisiva. Sendo assim, nessa integracdo ndo havera apenas um ajuste,
mas uma transformacéo firmada na capacidade de cada um ser agente. Para essa integracéo,
Freire (1980) diz que o didlogo ndo pode ser encarado como um depositar de ideias, ou um
trocar de ideias, ou talvez, ainda, uma discussdo guerreira e polémica, porque é um encontro
de homens que pronunciam o mundo, € uma exigéncia existencial. O artigo 205 da
constituicdo Federal Brasileira determina que a educacdo procure visar o pleno
desenvolvimento da pessoa e seu preparo “para o exercicio da cidadania” e sua “qualificagdo

para o trabalho”.

No que diz respeito a questdo indigena e a educacdo, o artigo 210 da Constitui¢éo
Federal de 1988, no paragrafo 2°, deixa claro que: é “assegurada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”. Esse dispositivo deu base legal a
Educacédo Escolar Indigena como subsistema diferenciado das demais modalidades de ensino
fundamental, tanto quanto a lingua materna, quanto aos processos proprios de aprendizagem

das populacdes indigenas (Portaria Interministerial MJ/MEC n°559, de 16.04.91).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9394/96, por sua
vez, avanca na conceituacdo e especificidades da educacdo indigena. De fato, traca
parametros e diretrizes para que esta educacao especifica, diferenciada, bilingue, comunitaria

e intercultural ocorra: artigos 26, §4°, 32; §3°,78,” caput”, incisos I e II, 79 caput”, §1° e 2°.

O indigena da etnia terena Wanderley Dias Cardoso da aldeia Limdo Verde comenta
sobre estas mudancas na educacdo e, sobretudo, nos elementos e caracteristicas atuais da

educacdo escolar indigena:

Outro ponto que entendemos ser importante, e até uma questdo de
necessidade para a comunidade, € a educacdo profissionalizante, para 0s
outros povos é uma questdo que nao esta definida, assim como a Educacgdo
Infantil. A interagdo dos Terena com o mundo urbano e com 0s outros povos
criou esse perfil de facil assimilacdo ndo significa negacdo da cultura



indigena. A educacdo vem fortalecer a nossa cultura. N6s entendemos que a
populacdo terena precisa se apropriar de todos os niveis de educagdo que
estdo ao dispor da sociedade, entre eles, a tecnologia.

O maior desafio é promover a escola indigena de forma que ela possa ofertar projetos
que venham a beneficiar as comunidades. A escola indigena, muitas vezes em sua prética,

continua sendo uma extensdo da escola ndo indigena.

Em entrevista publicada pela revista Atuacdo, FETMS a professora Onilda Sanches

Nincao?®, explica sobre o significado da escola entre os povos indigenas:

Com a Constituicdo Federal de 1988, os povos indigenas passaram a ter
garantido o direito a Educacdo Escolar Especifica, com uso da lingua
materna em sala de aula, respeito a cultura e aos processos préprios de
aprendizagem. “E preciso esclarecer que a escola sempre vai ser uma
instituicdo ndo pertencente ou ‘natural’ das comunidades. Tradicionalmente
a educacdo dos indios sempre foi passada de pais para filhos”, a
consolidagédo de direitos trouxe uma nova perspectiva para a educagédo, que
passou a ressignificar os processos de aprendizagem nas sociedades plurais,
enfatizando no curriculo escolar a reafirmacdo da cultura da comunidade
onde a escola estd inserida e a integracdo dos saberes locais aos
conhecimentos universais.

Para a autora, “a partir da efetivagdo desses direitos, a escola passa a Ser um
instrumento de defesa. Uma forma de garantir que os indios continuem sendo indios”, ou seja,
a escola que sempre serviu como instrumento de dominacao usado para colonizar e civilizar

os indigenas, pode agora, ser ressignificada e assumida a seu favor.

Por outro lado, segundo uma professora terena, existe uma fluéncia forte que vem da
sociedade ndo indigena e da midia; isso faz com que varios alunos ndo queiram ser indios,
acham que ser indio é algo ruim. Procuramos mostrar que ndo h& nada de errado em ter
nascido indio, que somos seres humanos como os demais. Visitar os ancidos também ajuda a

preservar a nossa histdria e 0 nosso orgulho (Oziele Farias Francisco, professora terena).

A politica de Educacdo Escolar Indigena atende preceitos legais estabelecidos na
constituicdo de 1988, na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e na Convengdo 167 da
Organizacao Internacional do Trabalho. O ministério da Educacdo (MEC) é responsavel por

ordenar as a¢Oes da Educacdo Escolar Indigena no pais.

3 Professora, Doutora em Educacgdo Bilingue, Coordenadora do Programa de Apoio a Formagdo Superior e
Licenciaturas Interculturais Indigenas (Prolind) — UFMS Campus de Aquidauana.



A politica educacional implementada pelo MEC para os povos indigenas é pautada
pela oferta de uma educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue, e tem
como objetivo garantir a essas populacbes a recuperacdo de suas memorias historicas,
reafirmacédo de suas identidades étnicas e a valorizacao de suas linguas e ciéncias, bem como
0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional, tal como

preceituado nos artigos 78 e 79 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Para compreender a riqueza e a diversidade da educacdo tradicional indigena, é
preciso estar aberto a multiculturalidade, superando o olhar eurocéntrico, colonizador e
preconceituoso. Para Daniel Munduruku, a cultura indigena ainda é vista como folclérica. 1sso
é fruto de uma politica que sempre tratou os indigenas como seres do passado, parados no
tempo, sem histéria. “O resultado disso tem sido desastrosos para a propria sociedade, pois
acabou negando a participacdo efetiva de nossa gente indigena na composicdo da identidade
nacional.” (Daniel Munduruku®, 2009)

Na obra titulo A Milenar Arte de Ensinar dos Povos Indigenas, Daniel afirma que

educar é dar sentido:

E dar sentido ao nosso estar no mundo. Nossos corpos precisam desse
sentido para se realizar plenamente. Mas também nossos corpos sao vazios
de imagens e elas precisam fazer parte da nossa mente para que possamos
dar respostas ao que nos apresentam diuturnamente como desafios da
existéncia. E por isso que ndo basta dar alimento apenas ao corpo, é preciso
espirito. Sem sentido, é a alma que se entrega ao vazio da existéncia
(DANIEL MUNDURUKU, 2009).

Intelectuais e professores indigenas com novas formas de pensar e agir com base em
um contexto histérico e cultural especifico constituem-se como problema que pode ser situado
nos dominios da histéria da educacdo em dialogo com as contribui¢cbes de uma nova histéria
intelectual. Nesse aspecto, importa destacar que a perspectiva da nova historia intelectual
diferencia-se da tradicional histéria das ideias e possibilita diferentes enfoques, como o dos
contextos de producdo de ideias, dos agentes socios profissionais e das correntes de

pensamento.

Dessa forma, tal problematica, de interesse para pesquisadores em educacdo, abre-se
para a construcdo de interfaces com a histéria cultural, a historia das ideias e a historia dos

intelectuais e dessa forma criar uma nova cultura de uma sociedade sem preconceitos e

4 Escritor, graduado em filosofia, historia e psicologia. Tem mestrado em antropologia social pela Universidade
de S&o Paulo. E doutor em educacdo pela Universidade de S&o Paulo.
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construcdo de novos valores humanitarios, a partir do investimento na valorizagdo dos saberes
populares com suas caracteristicas singulares, étnicas e regionais de linguagem. Expressando
sua natureza de identidade sdcia cultural étnica, assumindo propriamente suas caracteristicas

bioldgicas e valorizacao de relativismos com respeito as diferencas.
4 - Brasil, nagdo homogénea ou pais da diversidade

Quando o Brasil nasceu, logo na primeira Constituinte, em 1823, houve uma discussao
sobre 0 que seria a nacdo brasileira, quem deveria ter direitos politicos e que direitos seriam
esses. A nocdo de povo estava no centro da discussdo. Sera que o Brasil teria um povo, na
forma como os europeus entendiam este termo? Bem, para os franceses, por exemplo, era
claro. Francés era francés, mesmo que o pais tivesse varias etnias, verdadeiras micronagdes la
dentro falando bretdo, occitane etc. Os americanos chegaram até a resolver o problema,

entronizando a ideia de “pais dos imigrantes” na sua propria justificativa de ser.

Mas e o Brasil? Teriamos um povo realmente, ou o que havia aqui era um agregado
informe de gente de diferentes procedéncias, com posicdes prefixadas, escravos e senhores,
falando linguas diversas, sem nada que os unisse além da inevitavel relacéo de trabalho? Seria
essa gente uma massa, sem um nexo ideal comum, uma cultura que os unisse para, enfim,
formar uma nacdo? Salvo um ou outro liberal radical, eram poucos os que incluiam indios e
escravos no povo. Era outra categoria. Estavam fora daqueles direitos e deveres comuns que
chamamos hoje em dia de cidadania. E o resto, nas cidades, era uma “Africa”, como diziam
0s Vviajantes, entre irdnicos e temerosos, de um pais que ndo entendiam. A fina nata do
patriciado brasileiro concordaria com isso. Entre eles e os escravos, 0 que havia era uma
“populagdo”, um arremedo de povo, algo ainda em construcdo. Era preciso educé-los,

civilizé-los. Se possivel, branquea-los.

Esta visdo racista e desesperancada, que ndo conseguia perceber sendo anomia,
desagregacdo, teve impacto na historiografia. Nos nossos primeiros manuais de histéria, 0s
descendentes da mesticagem, entre europeus, indios e negros, estavam fadados ao siléncio.
N&o eram percebidos como protagonistas de nada. Eram ou massa de manobra, ou ralé
incontrolavel destruindo a ordem — ordem esta que podia ser ruim, mas era a que nos dava a
I6gica certa do cotidiano, pensavam os primeiros ideélogos do Brasil. O que havia de bom era
feito nos palacios. A populacdo analfabeta e miseravel restava esperar o futuro. Esta
percepcdo, no final do XIX, ganhou amparo em teorias pseudocientificas racistas, e



higienistas, pois também era preciso separar essa massa dos “verdadeiros” cidaddos, ou seja,
0s proprietarios. A propriedade, o voto censitario delimitavam as categorias. Houve até
intelectuais que acreditavam que, com o passar do tempo e a ajuda da imigracao europeia, 0
Brasil se branquearia, se alfabetizaria, se civilizaria, alcancando algum dia esse ideal maior de

se constituir, finalmente, em nag&o. Eramos, assim, o pais do futuro. Era s6 esperar.

A Historia do Brasil, como alids a de praticamente todos os paises do mundo, nasceu
estudando os “grandes vultos”, aqueles personagens das elites que marcaram a época em que
viveram. Isto é antigo, pois a Histdria surgiu como o estudo dos grandes homens, dos grandes
feitos. As nacGes apareciam através dos seus lideres mais destacados. Para 0s gregos antigos,
a Histdria era um desdobramento da poesia, para poder melhor venerar os herois. E natural
que tenha sido assim. Até hoje nos encanta saber mais sobre pessoas marcantes. E como se
através delas a gente pudesse entender o mundo em que viveram. Mesmo gente sérdida, como
Hitler ou Stalin, fascina. Acalenta-nos também saber que passaram, que foram vencidos pelo
tempo, senhor de todos os destinos. Acalenta-nos também saber que houve grandes
personagens da paz, do conhecimento, pessoas que, em suas vidas, representaram valores que
respeitamos, justificando tantas biografias de filésofos, pensadores e politicos que

visualizavam um mundo melhor, como Mandela® ou Gandhi®.

A Histdria tem também uma finalidade politica. Ela pode ser um instrumento poderoso
para quem esta no poder ou, ao contrario, para quem o combate. Assim, quando nasce um
pais, quem estd no governo tem que se auto justificar perante as geracbes futuras. Num
passado remoto, havia sempre algum mito fundador, algum semideus para criar a nova nagao

€ 0 Seu povo

No mundo laico, cabia a Histdria tecer esta justificativa. O Império do Brasil precisava
de uma histdria oficial que justificasse a monarquia, a escraviddo, para falar apenas dos dois

pilares mais evidentes sobre os quais fomos fundados.

Ao nascermos, pisando em um manto de café, cana, fumo e algodao, é ébvio que

nossos primeiros manuais tenham legado a bardes, condes, duques e ao imperador a

5 Nelson Mandela foi um lider e, posteriormente, presidente da Africa_do Sul de 1994 a 1999. Seu nome
verdadeiro é Rolihlahla Madiba Mandela. Principal representante do movimento antiapartheid, considerado
pelo povo um guerreiro em luta pela liberdade, era tido pelo governo sul-africano como um terrorista e passou
quase trés décadas na cadeia.

® Mohandas Karamchand Ghandi foi um lider espiritual e pacifista indiano. Nasceu na cidade indiana de
Bombaim, no ano de 1869.


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/africa-do-sul-pais-possui-grandes-reservas-de-carvao-petroleo-ouro-e-diamante.htm
http://educacao.uol.com.br/disciplinas/sociologia/apartheid-auge-e-declinio-do-regime-do-apartheid-sul-africano.htm

construgdo de algo maior do que a antiga colbnia portuguesa. E natural, portanto, que o lugar
do povo tenha sido pequeno em nossa historia oficial. O homem comum tinha que ser guiado.
Se possivel educado, para no futuro, quem sabe, tornar-se ele mesmo um protagonista do
teatro social. Seria este o papel do povo brasileiro? Ser moldura do teatro da historia? Assistir,
apenas, aquilo que ndo entendia? Nesse modelo de Histdria, ndo éramos protagonistas, mas
somente espectadores.

Nas Gltimas décadas tudo isso mudou radicalmente. Ja ndo se lutava mais apenas por
comida, pelas liberdades mais simples ou pelo direito a representacdo popular, mas também se
lutava pela natureza, pelos direitos a sexualidade, pelos direitos da mulher e da infancia, pelos
direitos humanos. O mundo era outro. “A gente ndo quer s6 comida, quer também diversdo e
arte”, dizia a musica dos Titds do final dos anos 1980. Esse torvelinho de novas demandas
entrou na academia, estremeceu velhas prateleiras, misturou pastas amareladas pelo tempo e
escancarou a janela para o que ocorria la fora. A outra janela, a janela para o passado,

precisava ser reaberta de forma mais ampla. Havia outros agentes a se estudar.

A vida humana é imensamente rica. Praticamente qualquer coisa pode ser objeto de
estudo. O espectro de possibilidades de pesquisa do historiador, todavia, tem limites. Ele ndo
faz literatura. Ele ndo pode inventar um personagem, um pais e um processo historico que
nunca existiram. Ele pode, infelizmente, até errar, mas mentir é desonesto. Ele depende,
portanto, de indicios, de fragmentos, com sorte, de evidéncias sobre processos passados, €
assim explica-los, entendé-los ou, ao menos, apresenta-los a nds para que conhecamos melhor
0 que fomos, mesmo que o0 nosso entendimento sobre esse passado seja sempre menor do que

gostariamos que fosse.

Hoje, em Historia, estudamos tudo. Quer dizer, tudo aquilo sobre o qual temos fontes e
artefatos que nos proporcionam a possibilidade de observar o passado. Estudamos da
sexualidade ao cotidiano. Da cozinha da casa-grande a vida de trabalhadores portuarios. De
prostitutas a frades. Uma das grandes viradas da historiografia contemporanea foi trazer a

tona a vida das pessoas comuns, COmMo eu e VOCé, que esta lendo este texto.

(Capistrano de Abreu, 2008) abriu 0 caminho ao tentar visualizar a ocupacao do Brasil
mais profundo por levas e levas de imigrantes portugueses andnimos, caboclos e mulatos.
(Gilberto Freyre, 2002) mesmo falando a partir da casa-grande, deixou claro que 0s escravos
foram protagonistas da Histdria do Brasil, cuja cultura ficou marcada por eles e também pelos



indios. (Sérgio Buarque de Holanda, 2008) como que continuando o caminho aberto por
Capistrano, tentou identificar o ethos, 0 modo de ser, do brasileiro justamente nesse individuo
simples que tinha no personalismo e na emotividade o seu trago mais marcante. (Caio Prado
Junior, 2008) deixou claro também que, por mais “capado” ¢ “recapado” que o povo tenha
sido, na expressdo de Capistrano, ele ndo estava condenado a anomia, mas destinado a algo

maior, quem sabe, a uma revolugéo.

Entre desesperangas, conjecturas e sonhos, o fato € que cabe aos historiadores
mergulhar nos arquivos e buscar indicios e evidéncias de processos passados. E foi nessa
busca que nas ultimas décadas ficou claro que o Brasil tinha “povo”. Parece 6bvio, mas
durante muito tempo ndo foi. O Brasil digeriu o que recebeu, e recriou um modo de ser
préprio. E mais, a historiografia contemporanea tem demonstrado que o povo foi protagonista

da historia.

SO que o protagonismo popular teve que ser buscado em outros locais. De fato, era
dificil encontra-lo nos palacios, raramente no Parlamento. Estava nas ruas, nos engenhos, nas
fazendas, no cotidiano urbano e rural, nos tribunais. Tudo bem estava até nos palacios e no
Parlamento também — dentro deles, através de uma multiddo de trabalhadores domésticos.
Fora desses espacos, mas bem perto da entrada, ndo faltou multiddo pressionando, nem

sempre em siléncio, as vezes até ameacadora.

E foi assim que a historiografia — que hoje é imensa — mostrou, por exemplo, que 0s
escravos foram os principais protagonistas do processo de superacdo da escravidao. Ficaram
claras as inUmeras estratégias que empregaram para minar a instituicao, resistindo ao trabalho,
fazendo fugas temporarias, colaborando para a compra da alforria. Da mesma maneira,
perscrutaram-se as formas de convivio entre povos nativos, quilombolas e as populagdes
rurais em geral, que faziam aliancgas entre si e, eventualmente, até com proprietarios rurais e
agentes do poder, mas ndo o faziam aleatoriamente, pensavam e pesavam quais aliancas lhes
seriam mais vantajosas. Nas cidades, além da resisténcia escrava, a populacao livre e pobre
pouco a pouco foi criando meios de organizacao, inclusive com vinculos com a Igreja, como é
o0 caso das irmandades. Consolidaram também formas de associativismo e ajuda muatuas nédo
muito diferentes daquelas que ocorriam na Europa nessa época. Mesmo mulheres
praticamente encarceradas em conventos e recolhimentos criaram um mundo préprio, muito

diferente daquele que era esperado delas. O povo néo foi objeto. Foi agente da historia.



E esse protagonismo das pessoas comuns que possibilita uma historia popular do
Brasil. Sabemos hoje que os homens e as mulheres pobres participaram de varios dos
momentos fundadores da nacionalidade. Talvez o historiador (José Honorio Rodrigues, 1985)
estivesse certo ao dizer que todas as nossas revolucdes foram derrotadas. Ao final dos
momentos mais marcantes da histdria, ele afirmava a elite dominante sempre se reconciliava e
fazia algum arremedo de reforma, estancando o movimento que vinha do andar de baixo. Mas
sera que somos assim tdo coitadinhos, fadados a mesmice, a nos conformarmos com o que

esta posto?

A literatura recente tem revelado outras possibilidades. O povo esteve presente na
Independéncia, tentando se fazer representar. Esteve em inimeros protestos pelo pais afora
contra os desmandos da classe senhorial e do patriciado urbano. Esteve no movimento
abolicionista que, hoje sabemos, ndo foi s6 palaciano, pois sem a resisténcia escrava nao teria
frutificado. A aboligdo demorou a vir, mas veio apesar de todos 0s interesses econdmicos em
seu favor e de um bem sedimentado racismo pseudocientifico. As mulheres ndo eram sempre
obedientes a seus pais, maridos e irmdos. A populacdo urbana vivia uma religiosidade
fervorosa, mas uma religiosidade propria, distinta daquela que era esperada pela unido Igreja-
Estado. Houve até um republicanismo popular, vinculado ao abolicionismo, a trabalhadores
das nossas primeiras manufaturas, diferente do republicanismo escravista de produtores de
café insatisfeitos com a monarquia. Foi das ruas que veio o protesto, a resisténcia, a forca
motriz para a queda das nossas ditaduras do século XX, a de Vargas e a de 1964. Tudo bem
que a queda de Vargas e a dos militares tiveram o impulso de conjunturas internacionais

favoraveis, mas quem conduziu o timdo foi o protagonismo popular.

Todos 0s nossos avangos politicos e sociais mais importantes s6 aconteceram devido a
esse protagonismo popular. Nao quero dizer com isso que fizemos revolugdes, que chegamos
a utopia. Muito menos cair na armadilha panfletaria de achar que o mal sempre vem de cima e
tudo que € feito com apoio popular € necessariamente o melhor. Afinal de contas, Hitler foi

eleito. E possivel, sim, enganar muitos por muito tempo.

A historia ensina isto. Mas o fato é que as nossas demandas populares mais avancadas
ndo foram sempre derrotadas. Vencemos a escraviddo. Vencemos as ditaduras. Criamos um
pais que se ndo estd no primeiro mundo, também ndo é nem de longe o pior lugar para se

viver. Enfim, temos povo. Temos protagonismo popular.



E possivel e é fundamental fazer a Histria do povo brasileiro possibilitando com a
efetivacdo e acOes afirmativa de resgate da cidadania no cumprimento da Lei 11.645 que
atribui a obrigatoriedade de insercdo nos curriculos da educagdo basica o reconhecimento e

efetivacdo da valorizacdo da historia da cultura afro-brasileira e indigena.

5 - Materiais Métodos e Técnicas.

Na necessidade de se pensar que parametros e praticas definem o encaminhamento de

uma ponderada proposta de ensino focado em praticas de educacédo para os direitos humanos.

As analises documentais do PPC e ementérios e leituras de diversos material dos
académicos tais como: fichamento; interacdes grupais; seminarios;, grupos de estudo;
seminarios de pesquisa; projetos de responsabilidade social; construcdo de casos; discussdes
de pesquisas; interacdo social; desenvolvimento de inser¢cdes comunitarias; leitura de textos;
discussdes; seminarios; filmes; debates plurais; producdo do conhecimento orientada;

representacdes; discussdes; cases; simulacdes; teatralizacdes; pesquisa em websites.

5.1 - Trabalho de campo: a diversidade na formacao de professores.

O trabalho de campo foi realizado com estudantes dos cursos de pedagogia da UFMS,
campus de Ponta Pora e Navirai, com o objetivo de compreender como esta sendo tratado o
tema da diversidade, especialmente em relacdo aos afrodescendentes e indigenas (leis 10.639
e 11.645). Foi aplicada a técnica de entrevistas com a coordenacdo dos cursos para
apontamentos de comentarios pessoais, que possibilitassem investigacdo sobre o0s
antepassados dos préprios estudantes, na perspectiva de revelacdo de sua origem, costumes,
etnicidade, habitos alimentares, modo de vida, a partir das perguntas: Caracteristicas no
comportamento que sdo heranga da cultura afro indigena? Qual o nivel de conhecimento e

metodologia para trabalhar com a temaética proposta sobre a cultura afro indigena?

Estas duas questbes levam para dois posicionamentos distintos: a historia de vida e o
proprio processo de constituicdo de identidade e a pratica pedagogica com a temaética da
cultura afro e indigena. Na pratica foi apresentado o calendario dos Direitos Humanos do
compéndio do livro DIREITOS HUMANOS (Urquiza; Gutierrez, 2013) que recebemos no

inicio da aula inaugural. Assim a cada visitante do painel foi realizada a entrevista.



Muitos estudantes do campus de Ponta Pord, por terem participado de varios
seminérios sobre STUART HALL (A identidade cultural na pés-modernidade), acabaram por
incorporar em suas respostas, as propostas pedagdgicas das ementas da disciplina do curso de

licenciatura.

Para Stuart Hall, as culturas nacionais em que nascemos se constituem em uma das
principais fontes de identidade Cultura e essas identidades néo estéo literalmente impressas
em nossos genes, sdo formadas e transformadas no interior da representacdo. Assim a
formacdo de cultura nacional contribui para criar padrdes de alfabetizacdo universais,
generalizou uma Unica lingua vernacula como meio dominante de comunicacdo em toda a
nacao, criou uma cultura homogénea e manteve instituicdes culturais nacionais, como, por

exemplo, um sistema educacional nacional.

Quanto ao segundo tema (a pergunta sobre qual o nivel de conhecimento e
metodologia para trabalhar com a tematica proposta sobre a cultura afro indigena), as
respostas seguem abaixo: de acordo com as respostas espontaneas, notou-se que o nivel de
conhecimento é relativa a énfase do curso sobre o tema da diversidade; percebemos que no
direcionamento do perfil de escolha do curso ja se definiu uma simpatia pelo tema sendo que
na perspectiva de ciéncias sociais o contetdo é mais aprofundado na antropologia e na
pedagogia énfase nas relacbes ensino aprendizagem e cultura e diferentemente nas
territorialidades das unidade de formacdo sendo que o publico de Navirai é voltado para a
cultura afro na musicalidade e grupo de capoeira engquanto as de Ponta Pord mais fortemente

para a influéncia da cultura indigena principalmente na lingua guarani e costume do tereré.

Ainda sobre a legislagdo: reconhecimento da cultura indigena, por essa razdo, foi
promulgada a Lei 11.654, em 2008, que complementou a lei 10.639 alterando a redacdo do

artigo 26/ A, acrescentando, ao grupo étnico dos negros, o estudo sobre os indios.

Sobre esta tematica ainda foram apresentadas outras questdes: Ja participou de algum estudo
sobre a cultura afro-brasileira e indigena, quais? Quais 0s tipos de preconceitos e intolerancia
mais comum com relagdo as caracteristicas etnicas? Qual atividade (eventos, visitas) de

campo j& realizado na contemplacéo desse tema do calendario dos Direitos Humanos?



DISCUSSAO E RESULTADOS

Fazendo a verificagdo dos topicos elencados nas ementas dos cursos de licenciatura
para formacéo de professores nas unidades da UFMS de Navirai e Ponta Pord, notou-se que a
carga horaria é de 68 horas e nos cursos sdo oferecidas disciplinas voltadas para o
cumprimento das leis 10.639 e 11.645, sendo em Navirai o enfoque é mais para a
antropologia étnica regional por se tratar de curso da &rea de humanas e as préticas sao
voltadas para a realidade na qual vivem os povos estudados. Outra questdo a ser pesquisada
no futuro, refere-se a forma como estes contetdos sdo trabalhados em sala de aula, no

processo de formacao desses professores: os enfoques, a didatica, as referéncias.

Nos resultados das entrevistas foram efetivadas visitas as aldeias da Terra Indigena
Terena de Nioaque, sobretudo, conversa com liderancas, professores indigenas e pessoas
idosas, conhecedoras da lingua e das tradigdes do povo indigena. Constatamos um grande
desejo, por parte de todos, em revalorizar a préatica da lingua no cotidiano da comunidade, em
especial, na escola, através da producdo de materiais didaticos bilingue, atividades que deem

novo foco no uso da lingua indigena.

Participacdo em seminario de aprofundamento na questdo tematica que nos envolve,
no Evento Nacional denominado Jornada da Educagdo, com o objetivo de aprofundar esta
relacdo entre a legislacdo sobre a diversidade e a educacdo em Direitos Humanos. Na unidade
de Ponta Pord, observamos a mesma carga horéria 68 horas no curso de licenciatura, porém
notamos a auséncia de pratica estudo de campo, no processo de ensino-aprendizagem.
Constatamos que apenas sdo realizadas palestras sobre o assunto e resenhas de livros
paradidaticos para apresentacdo em seminario dentro da sala de aula, tendo em vista que 0s

cursos sdo voltados mais para a area de exatas.

CONCLUSAO

A formacdo do verdadeiro cidaddo e a educacdo de todos os alunos, em especial 0s
membros dos grupos étnicos, vitimas do preconceito e da discriminagdo racial atitudes essas
provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a
educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar

e desconstruir 0os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que foram



introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da complexidade da
luta contra o racismo, que consequentemente exige varias frentes de batalhas, ndo temos
duvida de que a transformacdo de nossas cabecas de professores é uma tarefa preliminar
importantissima. Essa transformacdo fard de nos os verdadeiros educadores, capazes de
contribuir no processo de construgdo da democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente
cumprida enquanto perdurar a destruicdo das individualidades historicas e culturais das

populacdes que formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira.

Com a efetivacdo da lei 11.654, em 2008 nos curriculos esperamos que O
fortalecimento da concepcdo de igualdade e tolerancia sirva para a construcdo de um pais

culturalmente com mais justica social.
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Anexo | -QUADRO COMPARATIVO DAS ANALISES PESQUISA DOCUMENTAL
DOS CONTEUDOS DAS PROPOSTAS PEDAGOGICAS NOS PPC DOS CURSOS DE
LICENCIATURA PARA FORMACAO DE PROFESSORES NO ENSINO PUBLICO
SUPERIOR ATRAVES DAS EMENTAS

CARG UFMS/CPNV - | UFMS/CPPP —

A NAVIRA[ PONTA PORA
HORA CiSo | Pedag | Mate
EMENTARIOS RIA Pedag ogia | matic
ogia
a
Préticas tradicionais da cultura nativa X X
sentimento de pertencimento étnico X X
identidade indigena e integragdo social X X
Histdria da populagdo indigena: hispano-indigena. A X X
politica indigenista brasileira
. ) A populagdo indigena de Mato Grosso e Mato Grosso 68 X X
EDUCACAO INDIGENA do Sul: Guarani, Kadwéu, Terena, Borord, Kaiapd,
Paiaguda Guatd, Ofayé e outros
. O papel da educagdo na populagdo indigena brasileira X X
A diversidade como constituinte da condigdo humana 68 X
Estigma, preconceito, discriminagdo e diferenca no X
contexto escolar e na sociedade. A politica da
diversidade cultural e inclusdo na sociedade
EDUCAGCAO, INCLUSAO E globalizada
DIVERSIDADE. A formac3o docente na perspectiva da diversidade X
humana e da educagdo para todos
A dialética exclusdo e inclusdo na sociedade X
contemporéanea
Politicas publicas e educagao para e na diversidade 68 X X
étnica, cultural e social
Os afro-brasileiros, os indigenas e os povos da regido X X
de fronteira, na perspectiva do multiculturalismo
ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E (l)e'nsino rTa perspec.tAiva.da diversidac.ie incluséol .
ETNICO-RACIAIS étnico-racial. 'Ex’p.erlenaas, t.ecnoiloglas pedagodgicas X X
e produtos didaticos para diversidade
Pratica didatico-pedagdgica de educagdo antirracista:
desenvolvimento de oficina com proposta de X X
atividade pedagdgica para intervengdo no cotidiano
escolar a partir dos estudos realizados
As culturas negras nas Américas 68 X
A escraviddo e a resisténcia negra X
ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS E O racismo a brasileira X
ETNICO-RACIAIS As religides afro-brasileiras X
Outros aspectos da cosmovisdo e doethos africano no X
Brasil
A questdo indigena no Brasil. Direitos das minorias X
étnicas e raciais
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