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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo agentes e acbes curriculares na Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado, situada em Campo Grande, municipio de
Mato Grosso e depois capital de Mato Grosso do Sul. A referida escola foi fundada em
1939, periodo de concretizacdo e organizacdo do ensino secundario, por meio das
regulamentacfes do Ministério de Educacdo e Saude Publica. O objetivo geral foi
compreender as agdes curriculares mobilizadas pelos agentes educativos, para que a
referida escola consolidasse 0 ensino secundario publico na sociedade sul-mato-
grossense. Em relacdo aos objetivos especificos buscou-se discutir de que forma o jogo
politico influenciou a acdo dos agentes educativos. A perspectiva tedrica adotada
derivou dos estudos de Pierre Bourdieu e seus interlocutores. Do ponto de vista
metodoldgico, realizou-se o cruzamento de fontes, tais como: escritos memorialisticos,
documentos produzidos pela escola e documentos em ambitos federal e estadual. A
problematizacdo delimitou-se da seguinte forma: 1) Quem foram os agentes educativos
Maria Constanca Barros Machado e Ernesto Garcia de Araljo? 2) De que modo suas
agOes conferiram a representacdo de escola “exemplar” a instituicdo em questdo? A
suposicao inicial da pesquisa foi corroborada, qual seja, as acfes de agentes educativos,
diretores e professores, no periodo de 1941-1966, com papeis claramente definidos
dentro da organizagdo da escola, em campos politicos diferenciados, coadunaram suas
forgas e constituiram a propria representacdo de “exemplaridade” da escola.

Palavras-chave: Agentes educativos; Acdes curriculares; Exemplaridade.



ABSTRACT

This research falls within the scope of studies about agents and curricular actions at the
Maria Constanca Barros Machado State School, located in Campo Grande, Municipality
of Mato Grosso and then capital of Mato Grosso do Sul. The school was founded in
1939, during the period of implementation and organization of secondary education,
through the regulations of the Ministry of Education and Public Health. The general
objective is to understand the curricular actions mobilized by educational agents, so that
said school consolidates the public secondary education in the South-Mato Grosso
society. In relation to the specific objectives, it is sought to discuss how the political
game influenced the action of educational agents. The theoretical perspective adopted
derives from the studies of Pierre Bourdieu and his interlocutors. From the
methodological point of view, the cross-referencing of sources such as: memorialistic
writings, documents produced by the school and documents at federal and state levels.
The problem is delineated as follows: 1) Who were the educational agents Maria
Constanga Barros Machado and Ernesto Garcia de Aradjo? 2) In what way did your
actions confer the "exemplary" school representation on the institution in question? The
initial assumption of the research was corroborated, that is, the actions of educational
agents, principals and teachers, in the period of 1941-1966, with clearly defined roles
within the organization of the school, in different political fields, combined their forces
and constituted the own Representation of "exemplarity".

Palavras-chave: Educational agents; Curricular actions; Exemplarity.
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NOTAS INTRODUTORIAS

Delimitacdo do estudo

A pesquisa que deu origem a esta dissertagdo tem como objeto de estudo 0s
agentes e as acdes curriculares na Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado*
no periodo de 1941-1966° Trata-se de uma instituicdo escolar que conquistou na
sociedade sul-mato-grossense e no periodo delimitado para essa investigacdo
notoriedade no ensino secundario publico. Parte-se do suposto de que 0s agentes
(diretores, professores, alunos), ao construirem sua trajetéria no campo mobilizam
diferentes estratégias para ascender ou manter a representacdo de “exemplar” da escola
que lecionou ou estudou.

A referida escola foi fundada em um periodo marcado por tentativas de
concretizar a organizacdo do ensino secundario, por meio das regulamentacdes do
Ministério de Educacdo e Saude Publica. Situada em Campo Grande, municipio
estratégico na regido sul de Mato Grosso e, posteriormente, com a divisdo do estado em
11 de outubro de 1977% capital de Mato Grosso do Sul, a escola foi a primeira
instituicdo publica a ministrar ensino secundario para ambos os sexos na cidade de
Campo Grande. O titulo de colégio exemplar deve-se a sua vinculacdo aos projetos de
escolariza¢do e modernizagdo do municipio e pelo fato de que suas “[...] caracteristicas
modernas distinguia-o ainda mais das outras instituicdes secundarias da cidade”
(RAHE, 2006, p. 15).

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado tem sua propria histéria
vinculada ao momento em que Campo Grande vivia uma ebulicdo desenvolvimentista,
impulsionada pelos trilhos da ferrovia, inaugurada em 1914. A educacdo no sul do
estado ndo estava entre as prioridades dos governadores. No governo do presidente
Mario Corréa da Costa (1926-1930) um novo regulamento de Instrucdo Publica foi

' De acordo com as Atas de Congregacdo (1938-1971) da Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado, a escola teve diversas denominacfes ao longo do tempo, designadas pela legislacdo vigente.
Em 1938, ano de sua criagdo denominou-se Liceu Campograndense; em 1942, Ginasio Estadual
Campograndense; em 1953, Colégio Estadual Campograndense; e, a partir de 1971 até o ano corrente
(2016), Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado. Optou-se neste trabalho por utilizar a
denominacéo atual na tentativa de uniformizar e facilitar o reconhecimento da escola.

? 0 recorte temporal (1941-1966) foi definido a partir do objeto de estudo desta pesquisa que s&o as acdes
curriculares desenvolvidas por Maria Constanca Barros Machado e Ernesto Garcia de Aradjo, ambos
diretores da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado neste periodo. No entanto, considera-se
que na década de 1930 ocorreu a Reforma Francisco Campos responsavel por culminar mudancas
significativas na organiza¢do do ensino secundario. Desta forma, as medidas desta reforma foram
materializadas nesta escola e sdo consideradas neste estudo.

* Ver Lei Complementar n° 31, de 11 de Outubro de 1977, assinada pelo presidente Ernesto Geisel.
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apresentado, por meio do Decreto n® 759, de 22 de abril de 1927. Neste regulamento, o
ensino dividia-se em priméario e secundario. Com isso o poder publico sinalizou
reconhecer a sua responsabilidade no que se referia a esse grau de ensino.

E nesse momento, que o ensino secundario, objeto de desejo da classe média em
ascensdo se inicia em Campo Grande (MT). No entanto, esse nivel de ensino, até 1938,
era ministrado somente em escolas particulares: dois colégios catélicos, um masculino,
Colégio Dom Bosco, outro feminino, o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, fundado
em 1926 e uma escola ndo confessional, o Colégio Oswaldo Cruz, aberto na década
supramencionada.

A escola, denominada na época Liceu Campograndense foi criada por meio do
Decreto n°. 229, de 27 de dezembro de 1938 e tinha como fungdo ministrar aos alunos o
ensino secundario fundamental. No art. 6° do Decreto ficou estabelecido que no ano
letivo de 1939 s0 seria oferecida a 12 série do ciclo fundamental, na qual deveriam ser
matriculados os alunos aprovados no exame de admissdo de acordo com as disposicoes
do Decreto n°. 21.241, de 4 de abril de 1932.

Tomando como referéncia a Ata de instalacdo solene do livro Atas de reunibes
do Liceu Campograndense, 1939-1975, a escola foi solenemente instalada em Campo
Grande em 18 de marco de 1939, representando, na ocasido, um ato de civismo e aposta
na intelectualidade para o “progresso da cidade” (ATAS...1939, p. 1).

O status de escola “exemplar” foi atribuido por um conjunto de elementos
distintivos que compunham atividades culturais, como a fanfarra, e outras préaticas que
favoreciam e revelavam a constituicdo de um espaco de exceléncia escolar, além de ter

sido constituida no processo de urbanizacdo e modernizacdo da cidade.

A conclusdo da pesquisa Tempo de cidade®, lugar de escola,
confirmou a hipdtese de que essa era uma “escola exemplar”, isto €,
que teria sido, ndo apenas referéncia de qualidade e de formacdo, mas
também percebida como ligada & propria identidade cultural dos
grupos sociais que se expressam como ‘“elites” nessa cidade, em
momentos historicos especificos. (PESSANHA et al 2007, p. 2, grifo
dos autores).

* Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo sobre a cultura escolar de escolas exemplares
constituidas no processo de urbanizacdo e modernizacdo das cidades brasileiras, essa pesquisa foi
desenvolvida no interior do Programa de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do sul em parceria com outros programas cujo resultado foi a realizacdo desta pesquisa, baseou-se
na convergéncia de sua producdo voltada para o estudo de determinadas instituicdes escolares cujas
histérias pareciam indicar uma estreita relagdo com as histérias das respectivas cidades: o Liceu de
Humanidades de Campos, em Campos dos Goytacazes/RJ; o Grupo Escolar Conde do Parnahyba, em
Jundiai/SP, o Liceu CampoGrandense, conhecido hoje como o colégio Maria Constanca Barros Machado
em Campo Grande/MS; e o Colégio Estadual de Uberlandia/MG.
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Na teoria bourdieusiana as representacfes sdo construidas pela propria
identidade cultural dos grupos a partir das vivéncias e interesses destes grupos ou
classes sociais. As representacGes constituem uma historia incorporada pelo agente
como sistema de disposicOGes para perceber, pensar e agir em determinadas direcdes.
Assim, os discursos que expdem certas representaces sao sempre guiados a partir dos
interesses de quem discursa, sendo baseadas na intencdo de reproduzir nos demais suas
préprias impressdes. (BOURDIEU, 2006).

Diante do exposto, foram selecionados dois agentes da historia desta instituicéo,
a saber: Maria Constanca Barros Machado (1941-1966) e Ernesto Garcia de Araujo
(1956-1960), tendo em vista que ambos ocuparam o cargo de diretor(a) da Escola Maria
Constanca Barros Machado. A escolha por analisar estes agentes surge pelo destaque
que as acgdes curriculares destes ocupam nos documentos produzidos pela escola, bem
como pelo jogo de poder assumido pelos pares por serem representantes de vertentes
ideoldgicas distintas®. Logo, os agentes de um determinado campo partilham um
conjunto de interesses comuns, a0 mesmo tempo em que se trava uma luta concorrencial
decorrente de relacdes de poder internas ao campo.

Por campo compreende-se que este se refere:

[...] tanto um “campo de forgas”, uma estrutura que constrange
0s agentes nele envolvidos, quanto um “campo de lutas”, em que
0s agentes atuam conforme suas posicdes relativas no campo de
forcas, conservando ou transformando a sua estrutura.
(BOURDIEU, 1996, p. 50).

Desse modo, os campos resultam de processos de diferenciacao social, da forma
de ser e do conhecimento do mundo. Para Bourdieu (1987), o que determina a vida em
um campo é a acdo dos individuos e dos grupos, constituidos e constituintes das
relacbes de forga, que investem tempo, dinheiro e trabalho, cujo retorno é pago
consoante a economia particular de cada campo.

O campo, enquanto “campo de forgas” e “de lutas”, pode ser justificado neste

trabalho pela realidade contraditéria do processo educacional deste estado:

® Maria Constanca Barros Machado era militante da Unido Democrética Nacional (UDN), que era
representado no estado por Fernando Corréa da Costa. Ernesto Garcia de Aradjo pertencia ao Partido
Social Democrético (PSD) representado pelo interventor federal Filinto Muller.
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[...] E um processo cheio de contradi¢es, pois o desenvolvimento da
educacdo estd condicionado pelo seu contrario, 0 obscurantista
mandonismo dos chefes da politica partidaria. Professores s&o
contratados e exonerados em funcdo de suas vinculagBes politico-
partidarias e ndo de qualificacdo profissional; os apadrinhados
comecam dos chefes politicos entendem os cargos para 0s quais Sao
nomeados como sinecuras; e comeg¢am a surgir os fantasmas da
educacdo. (ALVES, 1990, p. 12).

Assim, Maria Constanca Barros Machado, uma professora cuiabana com notoria
participacdo politica, foi quem liderou uma mobilizacdo junto ao governo do estado
para instalar o primeiro ginasio publico da cidade, com a justificativa de que a criacao
de um ginasio estadual poderia resolver os problemas dos que ndo tinham condigdes
para continuar sua escolaridade até o ensino secundario.

Em resposta a sua mobilizacdo, Maria Constangca obteve a autorizacdo do
interventor Jalio Muller® para criar o primeiro ginasio publico na cidade de Campo
Grande, no antigo sul de Mato Grosso.

Ernesto Garcia de Aradjo foi um professor da cadeira de historia, representante
do partido PSD, em oposicdo ao partido politico de Maria Constanca, qual seja, UDN.
Maria Constanca e Ernesto Garcia, ambos representantes de vertentes ideoldgicas
distintas, compuseram a realidade da educacdo sul-mato-grossense, que nas
consideragdes de S& Rosa (1990, p. 16) “[...] foi sempre manobrada pelo poder dos
latifundiarios que controlavam o poder publico, as elei¢oes, as nomeagdes e demissoes”.
Deste modo, suas respectivas nomeac6es ao cargo de diretor(a) da escola faziam parte
de um jogo politico.

Este jogo politico é justificado nas consideracdes de Brito (2001, p. 122) pelo

fato de que o:

[...] subsequente crescimento do funcionalismo publico, por sua vez,
permitiu 0 uso cada vez mais frequente dos cargos publicos como
moeda de troca nos momentos de disputa e enfrentamento entre as
fracOes e classes em disputa no interior da sociedade.

Esta assertiva pode ser confirmada pelo depoimento’ do professor Mcio

Teixeira, que foi diretor da Escola Maria Constancga no periodo de (1948-1950):

® No inicio do periodo republicado, os nomeados a governadores se revezavam com relativa rapidez no
cargo devido a instabilidade politica da época. Julio Stribing Miiller, professor, foi eleito para o cargo de
governador em 1937 e, devido ao golpe do Estado Novo, de Getllio Vargas, também exerceu o cargo de
interventor federal no estado até 1945.

" Esse depoimento foi extraido da tese de doutorado de Brito (2001).
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No Governo do Dr. Arnaldo Estevao de Figueiredo, levei varias vezes
ao Diretério (do PSD) o nome da professora Glorinha de S& Rosa,
formada em Letras Neolatinas para ocupar a cadeira de Portugués.
Sempre recusavam, alegando que a familia dela era da UDN.
(TEIXEIRA, apud BRITO, 2001, p. 123).

E importante assinalar que os principais partidos que disputavam o poder neste
periodo eram o Partido Social Democratico (PSD) e a Unido Democratica Nacional
(UDN). Estes tinham como militantes Maria Constanca e Ernesto Garcia, contudo, a
escola teve no periodo compreendido pelo recorte temporal desta dissertacdo outros
diretores®. Além disso, ha que se observar que suas respectivas acdes curriculares
enguanto ocuparam esse cargo nao deixardo de ser citadas neste trabalho, bem como, as
acOes mobilizadas pelos professores, uma vez que estas foram também determinantes da
representacéo de exemplaridade dessa escola.

As incursdes produzidas nos documentos produzidos pela escola e obras
memorialisticas trazem caracteristicas das acbes curriculares mobilizadas

conjuntamente com 0s professores:

[...] 1952- surgiu o velho problema- os alunos terminavam o ginasio e
guem ndo podia pagar era obrigado a interromper os estudos. Fui ao
Dr. Fernando e ele me fez ver que nédo tinha verba para arcar com
nomeacOes de novos professores, mas eu respondi que daria um jeito.
Falei com os professores do ginasio e todos se comprometeram a
lecionar no curso colegial sem qualquer acréscimo em seus
vencimentos, o que fizeram durante dois anos. (MACHADO apud SA
ROSA, 1990, p. 28, grifo nosso).

O relato “mas eu respondi que daria um jeito” de Maria Constanga mostra o
quanto as acdes dos agentes foram determinantes para que a escola mantivesse o status
de exemplar, a ponto de os professores abdicarem de seus respectivos salarios para que

a escola atendesse o segundo ciclo (colegial) do ensino secundario.

O Estadual® continuou mantendo sua fama de melhor estabelecimento
de ensino secundario da cidade. Os alunos que terminavam o
cientifico conosco, passavam sem fazer cursinho nas melhores

® Em 1947 o professor Raphael Jioia Martins assumiu a direcdo em decorréncia do pedido de exoneracéo
de Maria Constanca do cargo; 1948-1950 o professor Mucio Teixeira Junior ocupou o cargo de diretor
pelo fato de Maria Constanca ter sido demitida por questfes politicas; 1961 em curto periodo deste ano
permaneceu na direcdo da escola a professora Olivia Enciso até 0 momento que Maria Constanca decide
retornar a direcdo a convite do governador Fernando Corréa da Costa.

% Estadual forma como a diretora Maria Constanca se referia a escola que passou a denominar-se Colégio
Estadual em 1952.
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faculdades do Brasil, me escreviam contando seus feitos, que ia
orgulhosa divulgar nas salas de aula. (MACHADO apud SA ROSA,
1990, p. 28, grifo nosso).

Tais relatos destes agentes educativos conduzem a uma pauta de investigagéo
fundamentada na histdria das praticas curriculares no cotidiano desta escola, mais
especificamente nas acdes mobilizadas para manter o seu prestigio. Assim, esta
pesquisa permitira trazer esses agentes para o retrato histérico, sendo constituida a partir
das vivéncias e vozes dos agentes.

Isto posto, as seguintes questdes norteiam as discussdes aqui presentes: 1) Quem
foram os agentes educativos Maria Constanca Barros Machado e Ernesto Garcia de
Araugjo? 2) De que modo suas a¢des conferiram a representagdo de escola “exemplar” a
instituicdo em questdo?

Tem-se como objetivo geral compreender as agfes curriculares mobilizadas
pelos agentes educativos, para que a referida escola consolidasse o ensino secundario
publico na sociedade sul-mato-grossense. Em relacdo aos objetivos especificos busca-
se: discutir de que forma o jogo politico influenciou as a¢Ges dos agentes educativos; e
identificar elementos de suas respectivas acdes que justifiquem a forma como a escola é
representada nessas fontes, ou ainda, como se constituiu a representacdo de uma escola
“exemplar”.

O objetivo geral foi alimentado na suposi¢do de que foram as acfes dos agentes
educativos, diretores e professores, com papeis claramente definidos dentro da
organiza¢do da escola, que construiram a propria representacdo da “exemplaridade”.
Neste sentido, a cultura docente é um componente privilegiado da cultura escolar,
porque ela constrdi e representa relacdes de poder, atuando na definicdo de papéis e
funcbes. Assim,

A escola impGe, lentamente, mas de maneira tenaz, certos modos de
conduta, pensamento e relacdes proprios de uma instituicdo que se
reproduz a si mesma, independente das mudancas radicais que
ocorrem ao redor. (PEREZ GOMES, 2001, p. 11).

Em outras palavras, é o pensamento pratico do docente que ira reger seus modos
de interpretar e intervir sobre uma realidade concreta, o0 que configura, em consonancia
com Silva e Pessanha (2013, p. 234) “[...] uma cultura propria, um conjunto de
significados e comportamentos, costumes, rotinas, rituais conservados e reproduzidos

pela escola”.
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Justificativa

Para justificar a proposicdo do tema desta pesquisa, inicialmente faco um breve
relato sobre minha trajetoria académica que teve inicio no ano de 2010, quando
ingressei no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Cresci®® entre livros, cadernos, lousa e giz, fazendo do quintal da minha casa
uma “escola”. Entretanto, ndo foi o faz de conta que me cativou, porque aquela escola
projetada no quintal era surrealista demais e por mais que desejasse uma escola de
verdade, onde todos tivessem acesso ao conhecimento e eu pudesse compartilhar as
historias que lia, no fundo sabia que o fato da escola ser tdo desigual ia além de seus
muros. Por isso, a priori, escolhi usar as palavras, por acreditar que elas, quando
organizadas, de preferéncia em um texto palatavel, sdo capazes de mudar alguma coisa,
de revolucionar.

E foi exatamente o desejo, ou melhor, a utopia de revolucionar que me
impulsionou a escolher um curso na area da educacdo, por também acreditar que a
escola pode vir a ser um lugar de promocéo do fazer democratico e da cidadania. Assim,
escrever artigos e publica-los no Jornal do meu antigo colégio jA ndo bastava. Era
preciso “fazer a hora e ndo esperar acontecer”. O tempo passado em sala de aula -
lugar organizado de modo sistemético e intencional, onde se concretiza 0 processo
educativo e o curriculo - passou a ser imbuido de questionamentos, formando uma
grande colcha de retalhos nédo tdo facil de alinhavar.

Neste caso, justifico a metafora da colcha de retalhos pelo entendimento de que
a educacdo ndo é um amontoado de finalidades soltas ou desconexas; antes, ela é uma
estrutura complexa, construida de tal forma que as finalidades que a compdem mantém
uma relacdo intima entre si, isto €, a premissa aqui adotada é de que as finalidades e
objetivos para a educacgdo séo determinados por interesses sociais.

Essa premissa fez-me enveredar pelo estudo das particularidades da escola no
conjunto das trocas que estabelece continuamente com a sociedade. Assim, 0 interesse
por entender essa dindmica teve origem na graduagdo, no ambito da pesquisa de
Iniciacdo Cientifica inserida no projeto Observatorio de Cultura Escolar (8): cultura

material na configuragdo da historia curricular da Escola Estadual Maria Constanga

"% Neste momento, utilizarei a primeira pessoa do singular a fim de justificar, por meio da minha trajetéria
académica, a relacdo com o objeto de pesquisa.



22

Barros Machado em Campo Grande/MS (1939-1970), em que, como bolsista do
Programa de Iniciacdo Cientifica- CNPq, participei do processo de organizacdo,
inventario e catalogacdo dos documentos escolares encontrados no arquivo escolar,
além de ter sido uma das primeiras pesquisadoras da equipe a ter contato com o Livro
de Inventario'* de 1938. Vestigios destes objetos foram localizados posteriormente na
sala onde funcionou, a época, o laboratorio de Ciéncias Fisicas e Naturais.

Nas primeiras atividades da iniciacdo cientifica, tive contato com um conjunto
consideravel de fontes'?, composto, em sua maioria, de documentos administrativos que
traziam vestigios da rotina, da organizacdo, dos processos de adaptacdo para atender as
inspecdes prévias e dos saberes que constituiram e delinearam a historia educacional
desta escola. Ainda no processo de tratamento e catalogacdo do acervo, em que eu
higienizava de forma minuciosa cada folha destes documentos, fui impulsionada por
muitos questionamentos, todos atrelados ao desejo de conhecer quem eram 0s agentes
educativos das fotografias e/ou citados nos documentos que compordo a historia desta
escola e convida-los para uma prosa sem uma intencionalidade formal.

Contudo, a partir de outros questionamentos que foram emergindo, dediquei-me
na Iniciacdo Cientifica (IN) e posteriormente no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
a apresentar indicios, com base na documentacdo localizada no arquivo da escola, de
sua representacdo social como escola “exemplar”, focalizando como chave de anélise da
“exemplaridade” a organizacdo curricular, os manuais e as praticas escolares. Nestas
pesquisas, foi observado também o papel atribuido ao ensino secundario na formacao
dos dirigentes da sociedade brasileira. Embora as acfes dos agentes fossem fatores
determinantes desta “exemplaridade”, estas ndo foram tomadas, nessas duas pesquisas,
como objeto de estudo.

Faz-se necessario salientar que neste momento da histéria'® a organizagdo do
ensino secundario pautava-se no controle administrativo e ideoldgico exercido com o

apoio das regulamentacbes de todos os aspectos relativos ao Colégio Pedro I,

0 livro de Inventério de 1938 apresenta uma lista de materiais que existiu na escola, na época
denominado Liceu Campograndense. Essa lista traz uma descricdo detalhada dos materiais que eram
supostamente utilizados nas praticas pedagdgicas dos professores.

'? Esses documentos tratados como fonte nesta pesquisa estdo localizados no arquivo fisico da escola,
entretanto, a consulta pode ser feita por meio do acesso ao DVD Arquivos Digitalizados da Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado (Campo Grande- MS), organizado por Pessanha e Assis
(2011).

" Desde o inicio da Republica, coube aos estados da federacéo a responsabilidade pelo desenvolvimento
e manutencdo do ensino secundario, sobre o qual o Governo Federal manteve até a promulgacdo da
LDBEN em 1961, uma rigorosa centralizacdo das prescri¢cBes para esse nivel de ensino, prescrevendo o
curriculo e determinando a inspecéo sobre as escolas.
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instituicio modelo que passou por varias reformas de instrucdo publica, as quais
buscavam organizar e controlar esse nivel de ensino no pais. O Colégio Pedro Il, dessa
forma, cumpria a funcé@o de constituir as bases para uma nova organizagdo do ensino
secundario, com o intuito de superar seu caradter de curso preparatorio e exames
parcelados.

Nesse sentido, tal como apresenta Valdemarin (2010, p. 129) “[...] a introdugao
de mudangas no ideério educacional pode ser analisada na perspectiva de sua
apropriacdo pelos usudarios, acompanhando-se o significado atribuido as concepcdes
mediante seu uso.”

Pode-se considerar, que o processo de transformacéo de valores e finalidades do
ensino transforma-se em procedimentos que tangem a pratica. Com isso, para atender as
finalidades da formacdo exigida na época, uma série de dispositivos (materiais de
ensino, métodos, moveis, espacos e tempos escolares) e acdes foram implantados e
estavam diretamente relacionados com a moderniza¢do do curriculo. Contudo, nédo
haveria essa modernizacdo se ndo houvesse as estratégias dos agentes. Para Bourdieu
(2008, p. 693) as estratégias sdo agdes que “[...] os agentes sociais desenvolvem na
conduta comum da sua existéncia”, visando sempre um objetivo comum.

Nesta perspectiva, tem-se como objetivo compreender a dinamica social
apresentada nas Atas de Congregacao (1939-1971) e nos relatérios de atividades, visto
gue na maioria das vezes os professores eram reunidos para tomar decisdes, bem como
para cumprir as exigéncias do curriculo, consequentemente estava em construcdo a

noc¢ao de “exemplaridade da escola”.

Percurso metodolégico

Ao escolher como I6cus de pesquisa a Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado, em um primeiro momento, busquei nos bancos de dados do proprio Programa
de P6s Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul teses e
dissertagbes apresentadas e defendidas na linha de pesquisa Escola, Cultura e
Disciplinas Escolares'®, da qual minha proposta de pesquisa faz parte.

Para ampliar esse levantamento, consultei também a Biblioteca Digital Brasileira

de Teses e Dissertagdes — BDTD, operando assim novos recortes, a fim de aproximar as

 Investiga a escola e suas relacées com a cultura, mais especificamente, a cultura escolar como categoria
articuladora das investigacGes sobre curriculo. Disponivel
em:,<http://www.ppgedu.ufms.br/?page_id=43>. Acesso em: 30de maio de 2014.
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producdes ao meu objeto de estudo, estabelecer as fontes e criar a configuracdo de um
espaco especifico de investigagdo. Essa premissa € fundamentada nas consideragdes de
Vieira e Gondra (2005), para quem o campo da historia partilha de principios
operatorios distintos, com alcances e perspectivas variados, sendo necessario tematizar
como essas marcas aparecem aos trabalhos de histéria da educacao.

Deste modo, no exercicio de fazer o levantamento inicial, cada pesquisa foi
cadastrada em uma ficha, constituindo um banco de dados (anexos). No total, foram
catalogadas 7 teses de Doutorado e 38 dissertagdes de Mestrado™. Em seguida, defini
alguns descritores e selecionei os trabalhos que pudessem contribuir com a pesquisa, a
partir da leitura dos titulos, seguida da leitura dos resumos. Os descritores utilizados
foram: “ensino Secundario”, observando-se a delimitagdo temporal (1941-1966) e
“Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado”, 16cus da pesquisa. A opg¢do por
esses descritores ocorreu como medida para o refinamento da busca, uma vez que as
producbes, em sua maioria, apresentavam como recorte temporal o periodo
compreendido entre os anos 1930-1961. Assim, a combinagdo com o segundo descritor,
I6cus da pesquisa, possibilitou uma selecdo que atendesse aos objetivos deste texto.
Desse refinamento resultou um conjunto de 14 dissertacdes de mestrado e 1 tese de
doutorado (Quadro 1).

Quadro 1: Teses e dissertacdes selecionadas

Autor Titulo Palavras-chaves

1 | Dissertagéo Da proposta das “elites” ao método | Disciplina  lingua inglesa;
Glauce Soares | direto: uma histéria da disciplina | Disciplinas Escolares; Livro
Casimiro lingua inglesa Colégio Pedro Il | didatico; Método direto.
(2003) (1930-1958)

2 | Dissertacéo Escola e Cidade: os sentidos dos | Escola; Cidade; Espaco
Maria espacos no Maria Constanga Campo
Fernandes Grande MS (1954-2004)

Adimari (2005)

3 | Dissertagéo O ensino de latim na Escola Maria | Historia do ensino de latim;
Horécio dos | Constanca Barros Machado como | Disciplinas Escolares;
Santos  Braga | reflexo da histéria da disciplina no | Curriculo
(2005) Brasil (1939-1971)

4 | Dissertacao A disciplina lingua inglesa e o | Cultura Escolar; Cultura
Marta “sotaque  norteamericano”:  uma | Docente; “Americanizag¢do”,
Banducci Rahe | investigacdo das praticas docentes no | Disciplina lingua inglesa
(2006) Maria Constanca (1955-2005)

> Dados levantados e atualizados até o dia 18/07/2016
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5 | Dissertacao A disciplina educacdo fisica no Maria | Disciplinas Escolares;
Paulo Henrique Constanga: expressGes da cultura | Educacdo  Fisica;  Cultura
Azuaga Braga escolar no periodo de 1954-1964 Escolar
(2006)

Continua

Continuagdo Quadro 1: Teses e dissertacfes selecionadas

6 | Dissertagdo Por uma historia do curriculo no/do | Historia da Educacéo
Adriana Alves | Colégio Maria Constanca na década | Brasileira; Historia das
de Lima Rocha | de 1960: cultura docente, praticas e | Instituicbes;  Historia  do
(2007) materiais curriculares Curriculo; Cultura Escolar;

Maria  Constanca  Barros
Machado

7 | Dissertacdo Histéria da  disciplina  lingua | Histéria; Lingua Espanhola;
Rosana espanhola expressa nas leis e na | Disciplinas Escolares;
Sant’ana  de | cultura escolar do Colégio “Maria | Curriculo
Morais (20070) | Constanga” em Campo Grande MS

(1953-1961)

8 | Dissertacao A histéria da disciplina escolar | Escolares; Historia da
Stella Sanches | Francés no Colégio Estadual Campo- | disciplinas escolar francés
de Oliveira | Grandense (1942-1962)

(2009)

9 | Dissertacdo Estudos sobre escola: tempos e | Estudos sobre escola; Espago/
Crislei espacos na Escola Maria Constanga | Tempos Escolares
Aparecida de | Barros Machado
Almeida (2009)

10 | Dissertagdo Os indicios das praticas curriculares | Historia ~ das  Disciplinas
Fernando na disciplina de histéria em uma | Escolares. Cultura Escolar.
Vendrame escola exemplar de Campo Grande Ensino de Historia -

Menezes (2012)

11 | Dissertagéo Habitus estudantil e distingdo no | Ensino secundario; habitus
Solange Colégio Maria Constanga Barros | estudantil; distin¢do; Colégio
Andrade Machado Maria  Constanca  Barros
Ribeiro (2013) Machado. -

12 | Dissertagdo O exame de admisséo e a seletividade | Escola; Exame de admissao;
Patricia na Escola Estadual Maria Constanga | Ensino  secundério;  Escola
Menegheti Barros Machado Estadual Maria; Constanca
Aguiar (2013) Barros Machado. -

13 | Dissertagéo A representacdo da  educagdo | Educacdo Secundaria; Campo
Adriana secundaria em Campo Grande nas | Grande; Historiografia
Espindola fontes da historiografia regional e | Regional; Memorialistica-
Britez (2014) memorialista (1920-1960)

14 | Dissertagdo Maria Constanga Barros Machado: | Ensino Secundario;
Daniela um estudo das representacdes sociais | Representacdo Social; Maria
Felisberto da | Sobre a professora e diretora do | Constanca Barros Machado.
Silva (2015) primeiro ginasio publico Campo-

Grandense

15 | Tese Implantacdo e organizagdo do curso | Curso ginasial; Modernizacéo;
Stella Sanches | ginasial no sul de Mato Grosso (1917- ensino secundario; Sul de
de Oliveira | 1942) Mato Grosso. -
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(2014)

Organizacdo: SERAFIM, 2016.

A partir desta organizacdo foi possivel considerar que as producBes que
compreendem as disciplinas escolares como conceito e/ou categoria de anélise tinham
como objetivo reconstruir a histéria de uma determinada disciplina em uma escola,
especificamente, a atual Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado em um
recorte temporal que corresponde ao ensino secundario, no entanto, ndo utilizam a
expressdo ensino secundario nos titulos, resumos e palavras-chaves, a saber: Casimiro
(2003); Braga (2005); Braga (2006); Banducci (2006); Morais (2007); Oliveira (2009);
Menezes (2012).

Quanto as que estdo submetidas a analise do ensino secundario propriamente
dito, operam no sentido de compreender um determinado espago no ensino secundario
e/ou ainda de compreender o significado da educacdo secundaria em um determinado
espaco, a saber: Ribeiro (2013); Aguiar (2013); Britez (2013); Oliveira (2014).

As que investigam as instituicOes escolares na perspectiva de compreensdo do
espaco/tempo fundamentam-se no exercicio de analisar/entender os sentidos dos
espacos que marcaram 0s movimentos histéricos no Colégio Maria Constanca, a saber:
Adimari (2005); Rocha (2007); Almeida (2009).

Com a leitura dos resumos, foi possivel observar uma lacuna em relacdo ao
estudo das agdes curriculares desempenhadas pelos agentes educativos desta escola de
ensino secundario, pois, embora haja menc¢do aos agentes, esta ocorre com a finalidade
de atender a especificamente ao objetivo de escrever a histdria de determinada
disciplina. Assim, reforgou-se a relevancia de investigar sobre 0s outros agentes que,
além de Maria Constanca, também compuseram a historia desta escola.

Foi possivel identificar essa lacuna nos trabalhos sobre a escola Maria Constanca
Barros Machado também por ocasido do processo de organiza¢do do arquivo escolar,
em que pude observar que, ainda que as agdes da diretora Maria Constanga tenham sido
decisivas para que a escola mantivesse o status de exemplaridade, outros agentes
contribuiram para a sua manutencao, como o diretor Ernesto Garcia de Aradijo.

Neste exercicio de configurar um espaco especifico para investigacdo, destaquei

trechos dos resumos que considero pertinentes para elucidar a relevancia dessa escolha:
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Este trabalho situa-se no campo da Histéria da Educacdo, mais
especificamente em Histdria das Disciplinas Escolares, e tem como
principal objetivo investigar a historia da disciplina escolar Francés
pelo seu funcionamento no curso ginasial do Colégio Estadual
Campo-grandense, em Campo Grande, na época, Estado de Mato
Grosso, entre 1942 e 1962. (OLIVEIRA, 2009, p. 8).

Quando a investigacdo envolve instituicbes escolares, 0 conceito de
cultura surge como ideia central, uma vez que a educa¢do e cultura
sdo indissocidveis. Dessa forma a escola transforma-se em lugar de
producdo e reproducdo de valores, sentidos e significados da
sociedade e da cultura escolar. Como as disciplinas sdo construidas na
escola, elas ndo podem se dissociar desses aspectos. [...] esta pesquisa
tem por objetivo analisar a disciplina lingua inglesa em uma escola
publica- Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado,
localizada em Campo Grande MS, bem como o papel de seus
professores em suas préaticas na inculcacdo e assimilacdo dos valores e
costumes norteamericanos. (RAHE, 2006, p. 9).

Nota-se que os trabalhos estdo circunscritos na perspectiva da historia das
disciplinas escolares e tém a historia da educacdo como campo de pesquisa. Pode-se
perceber ainda que a cultura escolar assumiu o papel categoria de andlise, 0 que merece
vigilancia epistemoldgica, visto que existem abordagens diferenciadas a partir do
tratamento que sera dado as fontes.

O conceito de cultura escolar elucidado por Dominique Julia (2002) e Vifao
Frago (2000), por exemplo, assume perspectivas distintas, pois, enquanto para Julia
(2002) a analise deveria ser feita sobre as praticas escolares, o que resulta no bindbmio de
uma cultura escolar primaria e outra secundaria, para Frago (2000) existem tantas
culturas escolares quantas as instituicdes de ensino.

Assim, sdo desveladas nas producGes a mencgdo da cultura escolar como
mediadora entre as praticas cotidianas e escolares, como também praticas docentes e
curriculares como expressao da cultura escolar.

Optou-se, deste modo nesta pesquisa, por utilizar o conceito de cultura escolar
empregado por Vifao Frago (2000), pois suas contribuicdes tém auxiliado as pesquisas
sobre espacos e tempos escolares, analise sobre o curriculo das escolas, a materialidade
escolar e os métodos de ensino.

Com isso, ocorreu a necessidade de um segundo movimento de refinamento das
producdes, utilizando novos descritores: “elites” e “seletividade”. Selecionamos dois
trabalhos que trazem essas expressdes em seus titulos e/ou resumo, a saber: Casimiro
(2003); Aguiar (2013).
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Casimiro (2003) faz uma contextualizacdo do ensino secundario destinado as
“elites” no ambito do Colégio Pedro II, situado na cidade do Rio de Janeiro. O interesse,
para a presente pesquisa, ndo € exatamente a instituicdo, mas o que vém sendo
entendido como “elites”, particularmente no contexto do estado de Mato Grosso do Sul.

Em contrapartida, Aguiar (2013) apresentou como objetivo de sua pesquisa
analisar o que os dados sobre o exame de admissdo da Escola Estadual Maria Constanga
Barros Machado, no periodo de 1942-1971, revelavam sobre a seletividade do ensino
secundario. Como resultados, aponta que o exame de admissdo justificava a posic¢éo da
institui¢do investigada como “escola exemplar”, também percebido devido a propria
identidade cultural dos grupos sociais que se expressavam como “elites” nessa cidade,
em momentos histdricos especificos.

A autora justifica seu interesse pela investigacdo da seletividade produzida pelo
ensino secundario a partir da acepcdo de Pessanha (2002, p. 1) que aponta “[...] a
presenca de determinacfes de classe e para a necessidade de estuda-las, considerando
que as determinagOes de classe sdo sempre produtos histéricos, assim como as proprias
classes".

Nesse cenario, a autora apresenta como “elites”, no contexto da cidade de
Campo Grande MS, um seleto grupo que conseguiu passar no exame de admisséo e nao
aquele que detém acumulagdo de bens, tratando assim o conceito de “elites” de forma
simétrica as expressoes “seletividade” e “exemplar”.

Ainda nesta etapa de levantamento de pesquisas sobre o objeto de estudo, em um
segundo momento, foi realizada uma busca junto ao Scientific Electronic Library
Online- SCiELO™ com os seguintes descritores “ensino secundério” e “exceléncia
escolar”.

Com o0 primeiro descritor, “ensino secundario”, obtive como resultado 176
trabalhos. Assim, para refinar a busca, combinei o primeiro descritor com o segundo

“exceléncia escolar” e encontrei dois trabalhos que atendiam aos critérios da pesquisa.

Quadro 2: Descritores “ensino secundario” e “exceléncia escolar” - SCIELO

Tipo/Instituicéo Ano Titulo Autor Palavras-chaves
do trabalho
Universidade do | 2010 | A homogeneizagdo do | Geysa Spitz | Ensino
Estado de Santa ensino secundario na | Alcoforado de | secundario;
Catarina (Udesc) década de 1930: estratégias | Abreu Inspecéo
de eficiéncia, racionalidade Publica, Parana.

'® Disponivel em: < http://www.scielo.br/>.
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e controle.
Universidade 2016 | Colégio Estadual Central: | Aleluia Ensino
Federal de Minas autogoverno e producdo | Heringer secundario;
Gerais- Faculdade social da exceléncia no | Lishoa; Maria | Exceléncia;
de Educacéo- ensino secundario. (Belo | Cristina Soares | Autogoverno;
| FAE Horizonte, 1956-1964) de Gouvea Historia

Fonte: Scielo
Organizacdo: Serafim (2016).

Além destes levantamentos de dados e das consideracbes feitas a partir das
buscas, ainda como parte da metodologia adotada apds a leitura dos Decretos e Portarias
e por entender a legislagdo como uma estratégia para fazer circular as inovagdes
pedagdgicas, fiz a opcdo de estudar a legislacdo, tanto de maneira mais ampla (como
fonte para a histéria da educacdo), como de maneira mais especifica (para a histéria de
uma instituicdo), tomando como referéncia a contribuicdo de Faria Filho (1998) ao
problematizar a legislagdo escolar como fonte de pesquisa.

Para tanto, um passo necessario para se chegar a um conhecimento mais
acertado sobre o passado foi a articulacdo da legislacdo com os documentos escolares
(fontes especificas da instituicdo investigada), uma vez que os documentos analisados
de forma isolada séo fragmentos do passado, cabendo ao historiador a tarefa de conferir
validade e coeréncia. Conforme as considera¢des de Ragazzini (2001, p. 14), “[...] as
fontes ndo falam per se”, ou seja, elas necessitam ser problematizadas para que
possibilitem respostas as perguntas do historiador.

A perspectiva de selecionar documentos da escola pautou-se, também, nas
orientacdes de Mogarro (2005) para quem a investigacdo dos documentos nédo é univoca
e exclusiva. Segundo a autora, “[...] os documentos sdo portadores de informacdes
valiosas e que nos trazem, do passado até o presente, aspectos da vida da escola e que
tornam possivel escrever o itinerario da institui¢do.” (MOGARRO, 2005, p. 91).

O arquivo escolar, nesse sentido, ocupa um lugar central e de referéncia no
universo das fontes de informacdo. Dessa forma, com o intuito de identificar nos
documentos indicios de como a escola se adaptou as mudangas exigidas para sua
adequacdo as normas sobre o aparelhamento escolar, analisei, a priori, alguns

documentos:

e Atas de Reunides do Liceu Campograndense, 1939-1975.
e Atas de Congregacdo do Liceu Campograndense, 1942-1968.
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Ambas constituem a base da pesquisa, visto que por meio de sua leitura foi
possivel perceber os processos internos da escola e entender como o curriculo foi
arranjado e adaptado as exigéncias externas. Entretanto, a leitura destas fontes nao foi

suficiente, sendo necessario recorrer a outros documentos:

Termo de Abertura e Exame de Material de 1938- apresenta a lista dos materiais

do laboratorio de Ciéncias Fisicas e Naturais comprados pela escola.

Livro de Inventario de 1938- apresenta por meio de um inventario todos os

materiais que a escola possuia.

Livro de Atas de 1940- inclui ata informando que, no dia 13 de setembro de
1940, professores de Fisica, Quimica, Geografia e Inglés foram reunidos para

abrir nove volumes com material destinado aos laboratérios.

Relatério de Inspecdo Prévia de 1941- apresenta as consideragdes do Inspetor
Federal, quanto as condicbes materiais existentes no até entdo Liceu
Campograndense, estabelecimento de ensino publico e de instrucdo secundaria.
Informacdes essas que atestavam que o laboratério de Ciéncias Fisicas e
Naturais funcionava em sala propria e estavam bastante completos em
aparelhos, quanto aos instrumentos esses podem ser conferidos nos anexos do
documento.

e Relatorio de Verificacdo Prévia de 1956- além de apresentar as consideracdes do
Inspetor Federal quanto as condi¢Bes materiais existentes, coloca que essas sao
compativeis para o funcionamento do segundo ciclo nesta instituicdo. Contém
ainda fotografias que confirmam que a escola atendia as exigéncias legais

e Relatdrio de Inspecdo de 1959-1960- apresenta as consideracdes dos inspetores a

respeito das condigfes materiais e de instalacdo da escola, assim como,

apresenta o quadro de funcionarios e docentes, em que é possivel observar que

havia um funcionario para o cargo de laboratorista.

O conhecimento e analise desses documentos classificados como relatorios
relatam a historia da instituicdo que os produziu. No entanto, as informagdes fornecidas
nesses documentos sdo cruzadas com fontes de outra natureza que, no caso especifico
desta pesquisa, refere-se ao que foi legislado em ambito federal. Dessa forma, pretende-
se investigar o objeto em uma perspectiva de complementaridade e articulacdo entre as

fontes.
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O recorte temporal da pesquisa, 1941 a 1966, € justificado por ser o periodo em
que Maria Constanga e Ernesto Garcia ocuparam o cargo de diretores desta escola,

respectivamente, conforme observado nas fontes documentais analisadas.

Estrutura da dissertacao

Este trabalho est4 organizado em trés capitulos. No primeiro, sdo focalizadas as
principais caracteristicas deste nivel de ensino na historia da educacdo. Esse capitulo
estd organizado em duas partes. A primeira apresenta um panorama historico do ensino
secundario no Brasil pertinente a legislagdo deste nivel de ensino. Na segunda parte
apresento a constituicdo do ensino secundario no sul de Mato Grosso.

No segundo capitulo, trago uma caracterizacdo socioldgica e historica da Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado, privilegiando por meio dos documentos
produzidos pela escola.

No terceiro capitulo buscam-se indicios de como as agBes dos agentes
educativos influenciaram a representacdo social de “escola exemplar” assumida na
sociedade sul-mato-grossense. Logo, trago uma apresentacdo biografica dos agentes
educativos - Maria Constanca e Ernesto Garcia, com foco em aspectos da formagéo
profissional, itinerario de trabalho e a atuacdo no campo educacional dos diretores
supramencionados. Por fim, as acGes de ambos para formacdo da representacdo da

Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado como “exemplar”.
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CAPITULO |

ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL E EM MATO GROSSO: PANORAMA
HISTORICO

E realmente, com o ato de criacdo do Pedro II, em
1837, que o térmo “secundario”, ja usado,
certamente, a essa época, em sua acepgao

pedagdgica, em debates parlamentares, relatérios
oficiais e na impressa, passa a ter curso como termo
legal. (SILVA, 1969, p. 197).

Esta epigrafe, extraida do livro Educacdo Secundaria: perspectiva historica e
teoria, apresenta a ideia de que a historia do ensino secundario no Brasil tem sua génese
justificada na criacdo do Colégio Pedro Il, muito embora, assim como nos paises
europeus, a tradicdo do ensino secundario no Brasil é anterior ao termo que veio
designa-lo, uma vez que remonta ao inicio de nossa prdpria existéncia histérica como
area de expansdo da civilizacdo europeia. Deste modo, 0s representantes deste processo
foram os padres da Companhia de Jesus, cujas atividades caracterizam o inicio da
educacdo brasileira. Deste modo, este capitulo tem como objetivo apresentar um
panorama historico do ensino secundario no Brasil e no sul de Mato Grosso, construido
com as seguintes fontes: livros, capitulos de livros, artigos, dissertacfes, teses e

legislacBes voltadas ao ensino secundario no Brasil.

1.1 Ensino secundario no Brasil: panorama histérico

Por ensino secundario compreende-se a fase do processo de escolarizacdo que
corresponde a adolescéncia, ou seja, trata-se de um nivel do processo educativo que
teria 0 mesmo significado de ensino médio, de segundo grau ou pds-primario. Do ponto
de vista pedagdgico, em consonancia com Silva (1969), uma etapa de ensino
caracteriza-se pela sua finalidade especifica e, neste caso, a finalidade do ensino
secundario era a formacdo educativa das minorias sociais, das elites, das
individualidades condutoras.

Desse modo, este topico tem como objetivo apresentar um panorama historico

do ensino secundario no Brasil, construido com as seguintes fontes: livros, capitulos de



33

livros, artigos, dissertacOes, teses e legislacdes voltadas ao ensino secundario no Brasil,
elaboradas no periodo de 1837-1961"".

Ao se consultar as fontes supramencionadas, em especial a legislagéo do ensino
secundario no Brasil, observou-se que o processo de difusdo deste nivel de ensino foi
lento. A preponderancia dos estudos parcelados para os exames preparatérios e a
possibilidade de realizar os exames para ingresso nos cursos superiores sem que se
concluisse o ensino secundario acentuou a tendéncia dos estudos fragmentados. Na
analise de Alves (2012, p. 92):

A conjugacdo da predominancia dos estudos parcelados para 0s
exames de preparatdrios com a restricdo de investimentos
determinados de maneira autdnoma pelos poderes provinciais foram,
de todo modo, os principais fatores que retardaram a configuracao dos
cursos de nivel secundario.

Assim, 0 ensino secundério’® sofreu uma inflexdo significativa no século XX,
resultado do seu processo de institucionalizagdo como curso regular e normalizagao
pelo governo central, no século XIX. Esse processo foi marcado pela criacdo em 1837
do Colégio de Pedro II, “[...] concebido com a finalidade de formar a elite intelectual,
econdmica e religiosa brasileira.” (VECCHIA; CAVAZOTTI 2003, p. 27)O Colégio
Pedro Il marca o inicio da acdo do governo central na organizacdo sistematica do ensino
secundario, em contraposicao as aulas isoladas herdadas da col6nia, sendo a primeira
instituicdo escolar a usar nominalmente o termo secundario. Dessa forma, com o
Decreto n° 29, de 2 de dezembro de 1837, o Seminario S&o Joaquim foi convertido em
colégio de instrucéo secundaria™®, com a denominagio de “Collegio Pedro II”, no qual

seriam admitidos tanto alunos internos como externos:

Art. 8° Os alunnos internos pagardo a quantia que formalmente for
fixada, para as despesas s6 proprias dos que morarem no Collegio.
Art. 9° Sera pago pelos alunnos, tanto internos como externos, o
honorério que a titulo de ensino, for fixado pelo Governo. (BRASIL,
1837, p. 60).

"0 recorte 1837-1971 indica a data de criacdo do Colégio Pedro 11, localizado no Rio de Janeiro e a
promulgacdo da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) em 1961 (BRASIL, 1961).

8 O secundério- e o colégio-, invengdo histérica que surgiu com as vestes da cultura classica e se
desenvolveu na modernidade européia- resultou da necessidade de preparatorios para a Universidade. O
ensino secundario nasceu dessa composi¢do e dessa necessidade. (GASPARELLO, 2004, p. 63).

19 E sabido que o termo instrucéo secundaria usado durante todo o Império era utilizado para designar o
servico realizado pelas instituicbes de ensino bem como os drgdos da administracdo publica desse ramo
de ensino. Observa-se que a terminologia faz uma alusdo ao préprio sentido literal da palavra de instruir
com o intuito de organizar e controlar esse ramo de ensino. (GASPARELLO, 2004)
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Estes valores citados pelo Decreto, denominados honorérios, eram fixados
anualmente nos estatutos do Colégio Pedro Il e ndo correspondiam a docéncia dos
professores. Para ingressar no secundario, portanto, o aluno/candidato precisava ter
condicdes financeiras para custear as despesas, exceto aqueles que fossem selecionados
pelo governo para serem admitidos gratuitamente, nimero limitado a até 11 alunos
internos e 18 externos®.

Além disso, para ser admitido o aluno/candidato precisava atender aos seguintes
requisitos, definidos no Art. 46, do Regulamento n° 8, de 31 de janeiro de 1838:

1°. Idade, pelo menos, de 8 anos, e de 12 anos quando muito. Os que
excederem essa idade, ndo serdo admitidos, sem licenga especial do
Governo.

2°. Saber ler, escrever e contar as quatro operacées de arithmetica.

3°. Attestado de bom procedimentos dos professores, ou Diretores das
Escolas, que houverem frequentado.

4°, Despacho de admisséo dado pelo Reitor. (BRASIL, 1838, p. 69)

Esse regulamento dispunha ainda sobre a inscricdo dos alunos, sistema de aulas,
horario, sistema de exames, concurso de professores, compéndios e outros materiais de
ensino. Por conseguinte, em relacdo a organizacao do tempo escolar- rotina dos alunos
do Colégio Pedro Il - esta seria definida pelo Conselho Colegial, devendo ser
definitivamente aprovada pelo Ministro do Império.

No que se refere a organizacao do espaco escolar o regulamento definiu que:

Art. 146 Haverd no Collegio huma biblioteca composta de livros
escolhidos pelo Reitor, com aprovacdo do Ministro do Império.

Art. 151. Havera também hum Gabinete de Physica, hum laboratério
de Chimica e huma Colleccdo elementar dos productos dos trés
Reinos Vegetal, Mineral e animal. (BRASIL, 1838, p. 83).

Neste interim, para inspecionar 0 ensino secundario e todas essas disposi¢des
fixadas no Decreto n° 29, de 2 de dezembro de 1837 e no Regulamento n° 8, de 31 de

janeiro de 1838, ficou estabelecido que:

Art. 136. O Ministro do Imperio deve, ao menos huma vez por ano,
mandar dous Commissarios, que vao assistir as aulas dos diversos
professores do Collegio, e Ihe dém uma conta confidencial de tudo o
gue houverem observados, quanto ao comportamento e actividade dos
Professores e ao estado do ensino na Aula.

% V/er Art.11 do Decreto n° 29, de 2 de dezembro de 1837, publicado no Diério Oficial de [ano], p. 60.
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Art. 137. Para que dessa inspecc¢do resultem vantagens, preciso he que
seja secreta, e inesperada e que 0s Commissario sejao, quanto possivel
for, alheios ao Collegio. (BRASIL, 1838, p. 82).

Deste regulamento, algumas disposi¢cdes dos Estatutos do Colégio Pedro Il
foram alteradas, por meio do Regulamento n. 62, de 1 de fevereiro de 1841. Assim, a
priori, ficou definido que o curso completo de estudos no Colégio Pedro Il passaria de
seis anos para sete anos de duracdo. Com essa alteracdo continuaram vigentes as
disciplinas que deveriam ser ensinadas, as quais haviam sido definidas no Decreto n°.
29, de 2 de dezembro de 1837:

Art. 3° Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina, grega,
franceza e ingleza; rhetorica e o0s principios elementares de
geographia, historia, philosophia, zoologia, meneralogia, botonica,
chimica, phsyca, arithmetica, algebra, geometria e astronomia.
(BRASIL, 1841, p. 60).

Outros decretos, circulares, regulamentos e portarias foram consubstanciados
pelas autoridades imperiais, conjuntamente com o ministro fundador do Colégio Pedro
I, Bernardo Pereira de Vasconcelos. Destarte, o controle administrativo e pedagogico
do ensino secundario era realizado por meio desse conjunto de legislacBes, que
abarcavam todos os aspectos do processo educacional e justificavam a necessidade de
regular um modelo de instrucdo secundaria a ser seguido pelos demais
estabelecimentos.

A legislacdo mencionada referia-se a instrucdo secundaria no municipio da
Corte, que tinha a responsabilidade e a liberdade para legislar sobre a instrugdo priméria
e secundaria em seus respectivos territorios. No entanto, a intencdo modelar dos
legisladores imperiais ndo foi suficiente para alavancar a criacdo de colégios a
semelhanca do Colégio Pedro Il, uma vez que, além de a clientela escolar ser pequena,
havia falta de professores habilitados para atender as exigéncias impostas a organizagdo
do trabalho didatico. (PESSANHA,; BRITO, 2014).

Esse panorama sobre o ensino secundario no Império permite observar que a
Primeira Republica enfrentou, no que se refere a instituicdo de estabelecimentos
voltados a esse nivel de ensino, as mesmas dificuldades do Império, embora na
Republica a organizagdo do trabalho pedagogico, conforme prescrita nos textos legais,
tivesse sido mais acentuada, permitindo tracar com maior clareza os contornos do

ensino secundario.
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As disposicfes do Decreto n® 1.194, de 25 de dezembro de 1892, incluiam
aspectos sobre a definicdo dos objetivos do ensino secundério, a obrigatoriedade de

frequéncia minima e a exigéncia do exame de admisséo:

Art. 1° O Gymnasio Nacional tem por fim proporcionar a mocidade
brazileira a instrucdo secundaria e fundamental, necessaria o
suficiente assim para a matricula nos cursos superiores da Republica,
como em geral para o bom desempenho dos deveres do cidaddos na
vida social.

Art. 20° Os resultados do exame serd ajuizado pela comparacao das
provas exibidas e das médias ou contas de anno, que forem presentes a
comissdo examinadora, e serd especificado pelas notas reprovado,
aprovado, aprovado plenamente e aprovado com distingdo. (BRASIL,
1892).

Essas tentativas de organizacdo do ensino secundario levaram a uma gradativa
centralizag&o no governo federal dos rumos e da possibilidade de legislar sobre o ensino
secundario, com o intuito de superar o problema dos exames preparatdrios e dos exames
parcelados.

Vérias reformas, que trataram do ensino secundario e superior em conjunto e
dispunham sobre escolas distintas, ndo abrangendo todo o territrio nacional, foram
implantadas durante a Primeira Republica: Epitacio Pessoa (1901), Rivadavia Correa
(1911), Carlos Maximiliano (1915) e Jodo Luiz Alves (1925).

Neste periodo, o regime republicano construiu paulatinamente uma base
nacional para a educacdo. Na passagem do século XI1X para 0 XX, 0 regime preocupou-
se com a reconfiguracdo do Estado Nacional, sendo que o Colégio Pedro Il, que remetia
ao regime e ao Imperador, naquele momento, passou a ser esvaziado da condicdo de
lugar privilegiado/modelo. (GASPARELLO, 2004).

Para Nagle (1974, p. 143), as reformas empreendidas até 1925 tinham como
objetivo solucionar dois problemas: “[...] aperfeicoamento e difusdo do ensino
secundario [...]”, questdes centradas na discussdao sobre as definicdes do ensino
secundario em face do ensino superior. Até a reforma de ensino organizada por Jodo
Luiz Alves, a qualificacdo para exames preparatorios, com estudos irregulares e
assistematicos, bem como a preponderancia da finalidade propedéutica sobre a
formativa, continuava a funcionar como alternativa da escolarizacdo secundaria regular,
tanto no ensino publico quanto no particular.

Para Romanelli (2003, p. 43), essa Reforma, “[...] representou a ultima tentativa

do periodo da Primeira Republica no sentido de instituir normas regulamentares para o
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ensino, tendo o mérito de estabelecer, pela primeira vez, um acordo entre a Unido e os
Estados.”.
Ficou estabelecido com a reforma Jodo Luiz Alves, por meio do Decreto n°. 16.

782 A, de 15 de abril de 1925, a criacdo do Departamento Nacional de Educacéo:

Art. 1° Fica creado o Departamento Nacional do Ensino, diretamente
subordinado ao Ministério da Justica e Negocios Interiores.
Art. 2° O Departamento terd a seu cargo os assusnto que se refiram ao
ensino, nos termos deste regulamento, assim como estudo e a
ampliacdo dos meios tendentes de difusdo e ao progresso das
sciencias, lettras e artes no paiz. (BRASIL, 1925, p. 8511).

Durante todo o periodo da Primeira Republica, pode-se considerar que 0 ensino
secundario assumiu a funcdo social de preparar as individualidades condutoras,
formando os homens que assumiriam maiores responsabilidades dentro da sociedade
por meio do oferecimento de uma sélida cultura geral, apoiada sobre humanidades

antigas e modernas. Para Souza (2008, p. 89):

[...] tratava-se da educagdo de um grupo muito restrito, [...] cuja
formagdo fundamentada nos estudos desinteressados expressava a
distingdo cultural de uma elite, destinando-se a uma finalidade muito
especifica, isto €, a preparagdo para 0s cursos superiores.

Estas reformas empreendidas na Primeira Republica representaram uma
tentativa de reestruturacdo do ensino secundario, com o objetivo de atribuir maior
organicidade a este nivel de ensino, e dedicaram-se, sobretudo, a elaborar e reformular
regulamentos que ndo chegaram a ser aplicados a realidade, a ndo ser parcialmente.
Entretanto, elas permaneceram em vigor por determinado tempo e permitiram a
introducdo de medidas que alteraram a organizacdo do ensino no pais, bem como
abriram caminhos para posteriores reformulacdes.

Nesse sentido, o final da década de 1920 foi marcado por significativas
discussbes sobre a educacdo brasileira, questionamentos sobre o regime do ensino
secundario e apresentacao de propostas para superd-lo. (DALLABRIDA, 2009).

Destaca-se também, nesse cenario, a “Revolugdo de 19307, empreendida por
representantes da oligarquia ndo cafeeira, do tenentismo e de uma parcela das classes
médias urbanas, na qual ocorreram reivindicagdes de maior influéncia na vida politico-

econdmica da Republica, bem como a elaboragdo de uma nova politica educacional.
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Desde o inicio da Republica, coube aos estados da federacdo a responsabilidade
pelo desenvolvimento e manutencdo do ensino secundario, sobre o qual o Governo
Federal manteve, até a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN, em 1961, uma rigorosa centralizacdo, com prescri¢des que envolviam o
curriculo e determinavam a inspecéo sobre as escolas.

Assim, com a ascensdo de Getulio Vargas (1930-1945) ao poder € criada a
Secretaria de Educacdo e Saude Publica, por meio do Decreto n® 19.402, de 14 de

novembro de 1930, o qual estabelecia:

Art. 1° Fica 'creada uma Secretaria de Estado com a denominacdo de
Ministerio dos Negocios da Educagdo e Saude Publica, sem augmento
de despeza.

Art. 2.° Este Ministerio terd a seu cargo o estudo e daspacho de todos
0s assumptos relativos ao ensino, salde publica e assistencia
hospitalar. (BRASIL, 1930, p. 20884).

Ap0s a criacdo desta secretaria, com a promulgacdo do Decreto n. 19.404, de 14
de novembro de 1939, que dispunha sobre a promocdo escolar nos institutos de ensino

subordinados ao Ministro da Justica e Negocios Interiores, ficou estabelecido que:

Art. 1° Ficam promovidos, independentemente de exames & série ou
anno superior immediato, na presente época do actual anno letivo, os
alunnos matriculados nos cursos superiores officiaes, officializados e
equiparados, bem como nos institutos de ensino artistico superior
subordinados ao Ministério da Justica e Negocios Interiores que
comprovam haver frequentado mais da metade das aulas dadas em
cada cadeira.

Art. 2° Ficam igualmente promovidos ao anno superior immediato 0s
alunnos matriculados no Colégio Pedro IlI, nos intitutos a elle
equiparados ou em inspeccao preliminar e os alunos do curso seriado
ou de preparatérios dos institutos particulares de ensino secundario,
que j& tinham requerido nomeacéo de juntas examinadoras. (BRASIL,
1930, p. 20828).

Esse mesmo decreto foi republicado, passando a dispor sobre o modelo de
emissdo de certificado de aprovacdo no exame de admissdo, no qual deveria constar:
“Certifico que... filho de... natural do... de... annos de idade, foi considerado habilitado
nas materiais do anno... do curso secundario de accordo com o Decreto n.19.426, de 24
de novembro de 1930”. (BRASIL, 1930, p. 22808)

Até o periodo anterior ao Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, pode-se
observar que a legislagdo nédo apresentava uniformidade em relagdo ao ensino

secundario, pois ndo havia uma linearidade nos documentos legais que indicassem uma
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proposta minimamente organica para este nivel de ensino. Essa auséncia de

continuidade nos documentos legais, que surgiam apenas quando havia a identificagéo

de algum problema, revela que até entdo o ensino secundario ndo era prioridade do

governo central.

Na Exposicdo de Motivos® do Decreto n°. 19.890, de 18 de abril de 1931,

Francisco Campos, entdo Ministro da Educacdo, atribuiu a nova organizacdo do ensino

secundério a necessidade de dar-lhe uniformidade. Assim, a preocupag¢do com 0 ensino

secundario é justificada por:

De todos os ramos de nosso systema de educacdo é exatamente o
ensino secundario o de maior importancia nao apenas do ponto de
vista quantitativo, como do qualitativo destinando-se ao maior nimero
e executando duramente a phase mais propicia do crescimento physico
e mental, a sua influencia na formagéo das qualidades fundamentaes
da intelligencia, do julgamento e do caracter. (CAMPOS, 1931, p.
6049).

Neste contexto, a tentativa de reconstru¢cdo do ensino secundario visava a

superacao da premissa até entdo propagada de que:

Com isso, foi

educativo, no qual:

Em resumo, o ensino secundario ¢ um simples curso de passagem e
um mero systema de exames, destituido de virtudes educativas e
reduzido as simples linhas essenciais de sua estrutura estreitamente
pragmatica e utilitaria de instrumento de acesso aos cursos superiores.
(CAMPOS, 1931, p. 6950).

conferido ao ensino secundario um carater eminentemente

A sua finalidade exclusiva ndo ha de ser a matricula nos cursos
superiores; o seu fim, pelo contrario, deve ser a formacdo do homem
para todos os grandes sectores da atividade nacional, construindo no
seu espirito todo um systema de habitos, atitudes e comportamentos
gue o habilitem a viver por si mesmo e a tomar em qualquer situacdo
as decisGes mais convenientes e mais seguras. Muito de proposito
attibuo ao ensino secundario a funcdo de construir um systema de
hébitos, attitudes e comportamento ao envez de mobiliar o espirito de
nogdes e de conceitos, isto €, dos produtos acabados, com os quaes a
industria usual do ensino se propde formar o stock dos seus clientes.
(CAMPOS, 1931, p. 6950).

*! Publicado no Diério Official, de Maio de 1931, p. 6949-6951.



40

Tal processo de reconfiguracdo das finalidades do ensino secundario implicou
outras alteracGes, no que se refere ao periodo de duragdo, aos planos de estudos, que
passaram a dar mais énfase aos estudos das ciéncias fisicas e naturais, e a fiscalizacdo
dos estabelecimentos. Esse ultimo foi identificado como outra grande falha da
organizacdo do ensino secundario que até entdo recrutava seus inspetores em processos
absolutamente inidoneos. Dessa forma, ficou estabelecido que: “No actual regimen,
com effeito, a inspetor deveria para que a fiscalizacdo e assisténcia fossem eficazes ser a
um sé tempo conhecedor e perito de todos os ramos do ensino secundario, desde o
linguistas até o mathematico.” (CAMPOS, 1931, p. 6951).

A reforma Francisco Campos, oficializada por um conjunto de cinco decretos,
sendo ajustada e consubstanciada pelo Decreto n°® 21.241, de 4 de abril de 1932, tinha
como objetivo estabelecer a modernizacdo do ensino secundario, conferindo-lhe
organicidade e uniformizacdo, ao dispor sobre o curso, o corpo docente, 0 exame de
admissdo, o regime escolar e o servico de inspecdo. Para Souza (2008, p. 147), a
reforma ““[...] sinalizou os rumos da a¢do do Estado na tentativa de constituicdo de um
sistema nacional de educacao pautado nos principios da racionalidade e uniformizagao”.

O Ministro Francisco Campos considerava gque a educacdo escolar ndo poderia
se resumir a transmissdo e a memorizacdo de conceitos prontos, mas direcionar a
formagéo dos estudantes para o trabalho ativo e pessoal. A reforma determinou, dessa
forma, uma formatacdo nacional para o ensino secundario, inspecionada de modo
centralizado pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica.

Estabelecia que o ensino secundério seria destinado a adolescentes com idade
minima de 11 anos, e que o ingresso/matricula no 1° ano do ensino secundario seria
possivel por meio do exame de admissao, realizado sempre na segunda quinzena de
fevereiro, nos mesmos estabelecimentos em que os candidatos pretendiam realizar

posteriormente a matricula, sendo avaliados por uma banca examinadora:

Paragrapho Unico. A banca examinadora sera constituida, no Collegio
Pedro 11, por trés professores do mesmo designados pelo diretor, nos
estabelecimentos sob regime de inspecdo permanente ou preliminar,
por dois professores do respectivo quadro docente, sob a presidéncia
de um dos inspectores do instituto. (BRASIL, 1931, p. 6946).

A organizagdo do tempo escolar seria realizada pelo diretor, sempre antes da

abertura dos cursos, estruturada de forma a contemplar:
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[...] 50 minutos a duracdo de cada aula, com intervalo obrigatério de
10 minutos, no minimo, entre uma e outra.

Art. 32 Cada turma nao terd menos de 20 nem mais de 28 horas por
aula por semana excluidos desse tempo os exercicios de educacao
physica e as aulas de musica. (BRASIL, 1931, p. 6946).

Neste contexto, o ensino secundario foi dividido em dois cursos seriados - 0
fundamental, com duracdo de cinco anos, e 0 complementar, com duracdo dois anos.
Assim ao referir-se a essa estrutura curricular, Romanelli (2003, p. 136) observa que
tratava-se “[...] de um curso secundario que procurou dar em seu ciclo fundamental,
formacéo basica e geral e, em seu ciclo complementar, buscou estruturar-se como curso
propedéutico.”.

Diante desse novo desenho, o decreto estabeleceu um curriculo seriado,
organizado em dois ciclos distintos, o fundamental e o complementar, ambos
indispensaveis ao ingresso no ensino superior. As mudancas curriculares promovidas no

ambito dessa reforma ficaram assim organizados:

Quadro 3. Distribuicdo das disciplinas do curso fundamental em cinco anos no
ambito da reforma 1931

CURSO FUNDAMENTAL

Séries Disciplinas

12 Série Portugués- Francés- Histdria da Civilizacdo- Geografia- Matematica-
Ciéncias fisicas e naturais- Desenho- Musica (canto orfe6nico).

22 Série Portugués- Francés- Inglés- Histéria da Civilizagdo- Geografia- Matematica-
Ciéncias fisicas e naturais- Desenho- MUsica (canto orfednico).

32 Série Portugués- Francés- Inglés- Histéria da Civilizacdo- Geografia- Matematica-
Fisica- Quimica- Historia Natural- Desenho- Musica (canto orfednico).

42 Série Portugués- Francés- Inglés- Latim- Alemdo (facultativo)- Histéria da
Civilizagdo- Geografia- Matematica- Fisica- Quimica- Historia Natural-
Desenho

52 Série Portugués- Latim- Alem&o (facultativo)- Historia da Civilizagdo- Geografia-
Matematica- Fisica- Quimica- Historia Natural- Desenho.

Fonte: BRASIL, 1942, p. 9.

Conforme pode ser observado no Quadro 3, a disciplina portugués detinha
primazia em relacdo as linguas vivas, estando presente em todas as séries, enquanto o
Latim- era estudado apenas nas 42 e 52 séries do curso, fato que demonstra a diminuicéo
da énfase na formacdo classica, 0 que pode ser também percebido na distribuicdo das
aulas de linguas, a partir da descri¢do de Razzini (2000, p. 100) “[...] 16 horas semanais
para portugués, 9 horas de francés, 9 horas de inglés (o aleméao era optativo) e apenas 6

horas de latim”.
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N&o obstante, é significativa a presenca do ensino de ciéncias sociais, fisicas e
naturais, bem como das disciplinas de historia da civilizagdo, geografia, matematica e
desenho, encontradas em todas as séries do curso. Segundo as analises de Souza (2008),
pela primeira vez na histéria do ensino secundario o estudo das ciéncias fisicas e
naturais tem uma distribuicdo mais coerente, que se iniciava nas duas primeiras séries e
desdobrava-se nas séries seguintes em fisica, quimica e historia natural.

Complementar a essas informacdes, o decreto introduziu a obrigatoriedade dos
exercicios de educacdo fisica para todas as classes. O objetivo consistia em
proporcionar aos alunos o desenvolvimento harmonico do corpo e do espirito,
concorrendo assim para formar o homem de acdo. A disciplina constituia uma escola de
elevado alcance educativo, tanto pela pratica da higiene corporal, como pelos habitos e
qualidades morais. (BICUDO, 1942).

Em face do exposto, é possivel considerar que os programas expedidos para o
ciclo fundamental instauram um campo de legitimidade, expressando a concepgéo do
que deveria constituir a formacdo intelectual e moral dos adolescentes, isto €, legitimam
um modelo nacional de educacdo. Desse modo, o carater educativo desse primeiro ciclo
constituia um ciclo comum, idéntico para todos, com o qual se pretendia suplantar a
tradicdo preparatéria, no intuito de formar adolescentes para os diferentes setores da
atividade nacional. (ZOTT]I, 2004).

O Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, foi ajustado e consubstanciado pelo
Decreto n. 21.241, de 4 de abril de 1932, o qual consolidou as disposicGes sobre a
organizacdo do ensino secundario, bem como apresentou outras providéncias, pois,
além de evidenciar como o0 ensino secundario seria organizado, incluia como
funcionaria o servico de inspecéo.

Ao contrario do ciclo fundamental, os programas do ciclo complementar, com
duracédo de dois anos, foram expedidos em 1936, na gestdo de Gustavo Capanema no
Ministério da Educacdo e Saude Publica e objetivavam a adaptagdo dos candidatos ao
ensino superior. Dessa forma, o ciclo era dividia-se em trés especialidades: area de
humanidades (estudos juridicos), area biolégica (medicina, farméacia e odontologia) e

area técnica (engenharia e arquitetura), ficando o curriculo assim organizado:

Quadro 4. Distribuicdo das disciplinas do curso complementar em dois anos, no
ambito do decreto n°. 21.241, de 1932

CURSO COMPLEMENTAR
Curso Juridico | Curso  de  Medicina, | Curso de Engenharia e
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Odontologia e Farmécia | Arquitetura

Séries | Disciplinas Disciplinas Disciplinas

12 Latim Alemao ou Inglés | Matematica
Literatura Matemaética Fisica
Histdria da Fisica Quimica
Civilizacdo Quimica Histdria Natural
Nogoes de | Historia Natural Geografia
Economia e | Psicologia e Légica Cosmografia
Estatistica Psicologia e Ldgica
Biologia Geral
Psicologia e Logica

22 Latim Alemao ou Inglés Matematica
Literatura Fisica Fisica
Geografia Quimica Quimica
Higiene Historia Natural Historia Natural
Sociologia Sociologia Sociologia
Historia da Filosofia Desenho

Fonte: BRASIL, 1942, p. 10

Quanto a organizacdo do curso complementar, considera-se, em consonancia
com Souza (2008), que as mudancas curriculares repercutiram na institucionalizacdo da
escola, introduzindo os ciclos como estratégia de diversificacdo dos estudos e abalando
a primazia das humanidades. Nesse sentido, as inovagOes materializadas pelo aumento
do curso para sete anos, pela consolidacdo dos estudos regulares, centralizacdo da
transmissdo de conhecimentos, rigidez do sistema de avaliacdo e pelo curriculo seriado
foram significativas, embora ndo tenham significado uma ruptura com o passado.

O novo curriculo introduzido pela reforma Francisco Campos procurou manter o
equilibrio entre as ciéncias e as letras, entre o “[...] cldssico e o moderno, entre o
humanismo e a técnica”. (CHAGAS, 1967, p. 109).

O Decreto n°. 21.241, de 4 de abril de 1932, também dispunha sobre o sistema
de avaliagdo dos alunos:

Art. 34 Haverd durante o ano letivo arguic@es, trabalhos préaticos e
ainda provas escrictas parciaes, com attribuicdo de nota que sera
graduada de zero a dez.

Art. 35 Mensalmente, a partir de abril, devera ser atribuida a cada
alunno e em cada disciplina, pelo respectivo professor, pelo menos
uma nota relativa a arguigdo oral ou a trabalhos préaticos. (BRASIL,
1931, p. 6946).

O decreto definiu ainda que os programas de ensino do ensino secundario
deveriam ser idénticos aos do Colégio Pedro Il - estabelecimento padrdo, tomado por

quatro décadas como modelo para os colégios e liceus espalhados pelo Brasil. Assim:
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Art. 10 Os programas de ensino secundario, bem como as instrucdes
sobre os methodos de ensino, serdo expedidos pelo Ministerio da
Educagdo e Saude Publica e revistos de trés em trés anos, por uma
commisdo designada pelo ministro e a qual serdo submetidas as
propostas elaboradas pela Congregacdo do Collegio Pedro I1.

Art. 11 Os programas serdo organizados de acordo com a duragdo do
anno lectivo, de modo a ser ministrado nesse periodo o ensino de toda
a materia nelle contida. (BRASIL, 1931, p. 6945).

Neste interim, a inspecdo, regulada pelos inspetores foi uma forma de controle
do Estado, pois, a priori, ficou definido que “Art. 1° O ensino secundario oficialmente
reconhecido serd ministrado no Collegio Pedro Il e em estabelecidos sob regime de
inspecgao official”. (BRASIL, 1931, p. 6945).

Dessa forma, o decreto sistematiza a inspecdo sobre os estabelecimentos de
ensino secundario mantidos pelo governo estadual, municipal ou particular que
pretendessem se equipar ao Colégio Pedro 1l, podendo assim expedir certificados de
habilitacdo, validos para fins legais.

Para receber essa concessdo de estabelecimento equiparado, as instituices

deveriam satisfazer as condi¢des essenciais de:

I- dispor de installacbes, de edificios e material didatico, que
preencham o0s requisitos minimos prescriptos pelo Departamento
Nacional de Ensino;

I1- ter corpo docente inscrito no Registro de Professores;

I11- ter regulamento que haja ter sido aprovado, previamente pelo
Departamento Nacional de Ensino.

IV- offerecer garantias bastantes de funcionamento normal pelo
periodo minimo de dous annos. (BRASIL, 1931, p. 6947).

Logo, a equiparacdo dos estabelecimentos de ensino ao Colégio Pedro Il nédo
seria um direito, mas uma concessdo que o poder publico chamava a si e que impunha a
esses estabelecimentos uma funcgéo social que neles ndo preexistia.

Com este decreto é criado o servigo de inspecdo - subordinado ao Departamento
Nacional de Ensino - que tinha como objetivo auferir uma formatagéo nacional para
esse ramo de ensino a partir das determinacdes legais do Ministério da Educacéo e
Saude Publica. Com isso, ficou definido que:

Art. 52. Para os fins de inspeccdo os estabelecimentos de ensino
secundario serdo agrupados de accordo com o nimero de matriculas e
com as distancias e facilidades de comunicacdo entre elles,
constituindo distritos de inspeccao.

Art. 53. A inspe¢do permanente, em cada districto, sera exercida pelos
inspectores e cabera aos inspectores geraes a incubemcia de percorrer
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os districtos ndo so para fiscalizar a marcha dos servigos, como para
solucionar divergéncias suseitadas entre os inspectores e os dirigentes
dos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 1931, p. 6947).

Cabia assim aos inspetores a funcdo da fiel observancia das disposi¢des deste

decreto, devendo estes, para tanto, remeter mensalmente ao Departamento Nacional de

Ensino um relatério minucioso e de carater confidencial sobre os trabalhos de cada série

e de cada disciplina, além de outro, com periodicidade semestral, que deveria

apresentar:

1°. [...] Uma apreciacdo succinta sobre a qualidade do ensino
ministrado, por disciplina em cada serie, methodos adotados,
assiduidade de professsores e alunnos, bem como sugestbes sobre
providencias que devam ser tomadas, caso Se torne necessario a
intervencdo do Departamento Nacional de Ensino. (BRASIL, 1931,
p.6947).

Estes relatorios de inspecdo permanente deveriam ser feitos por meio de visitas

frequentes dos inspetores aos estabelecimentos de ensino secundario, sendo suas

principais incumbéncias:

a) assistir a licGes de exposi¢do e demonstracdo pelo menos uma vez
por més;

b) assistir, igualmente, pelo menos uma vez por més, as aulas de
exercicios escolares ou de trabalhos praticos dos alunos, cabendo-lhe
designar quais destes devam ser arguidos e apreciar o critério de
atribuicdo das notas;

c) acompanhar a realizagdo das provas parciais, que s6 poderdo ser
efetuadas sob sua imediata fiscalizag&o, cabendo-lhe ainda aprovar ou
modificar as questdes a serem propostas;

d) assistir as provas finais, sendo-lhe facultado arguir e atribuir nota
ao examinado.

Art. 57. Aos inspectores da seccdo compete ainda fiscalizar os
exercicios de educacdo phisyca e as aulas de musica, bem como
verificar as condigBes das instalagbes materiais e didacticas do
estabelecimento. (BRASIL, 1931, p. 6947-6948).

Para Romanelli (2003, p. 138), essas incumbéncias demonstravam “[...] a

incrivel pressdo psicologica que deveria ser exercida pelos inspetores sobre

estabelecimentos de ensino, professores e alunos [...]".

Essa mesma reforma prescrevia, em seu Art. 44, que:

Serdo oficialmente equiparados para efeito de expedir certificados de
habilitacdo, validos para os fins legais, os alunos nele regularmente
matriculados, os estabelecimentos de ensino secundario mantidos por
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governo estadual, municipal, associacdo ou particulares, observadas as
condicdes abaixo prescritas. (BRASIL, 1942, p. 475).

Outra caracteristica da reforma, que refletiu no ensino secundério, apontada por
Zotti (2004, p. 106), “[...] foi a crescente uniformidade e centralizacdo das decisoes,
atingindo desde a definicdo da matriz curricular até os programas e metodologias
aplicadas, além dos critérios de avaliacdo e sistema de provas”.

A acdo dos inspetores federais somente tinha sentido na medida em que o0s
programas e métodos do ensino secundario estavam normalizados em nivel nacional e
centralizados pelo Ministério da Educacdo e Saude Pdblica, o que consolidava o papel
do Estado educador.

Em relacdo ao servico de inspecdo, a concessdao do reconhecimento oficial
poderia ser requerida tanto para o curso fundamental quanto para o curso complementar,
desde que ambos cumprissem com as conformidades prescritas no decreto.

E possivel observar que as disposicdes deste decreto seguiam o decreto anterior,
salvo algumas excegdes, como por exemplo, no que se refere aos programas de ensino
que deveriam ser “[...] feitos de acordo com a seriacdo da legislagdo anterior sendo
adotados pelo Colégio Pedro II, em 1930, salvo o de matematica que devera ser atual”.
(BRASIL, 1932, p. 6671).

A reforma Francisco Campos por meio das medidas empreendidas conseguiu
romper com o regime de exames parcelados, por meio da exigéncia de frequéncia,
materializado no Art. 33 do decreto: “[...] serd obrigatdria a frequéncia das aulas, ndo
podendo prestar exame, no fim do ano, o aluno cuja frequéncia ndo atingir trés quartos
da totalidade das aulas da respectiva série”. (BRASIL, 2007, p. 5).

Além disso, a reforma estabeleceu a imposicdo de um detalhado e regular
sistema de avaliacdo discente, exposto no Art. 25 do Decreto de 18.890, de 18 de abril
de 1931: “[...] mensalmente, a partir de abril, devera ser atribuida a cada aluno e em
cada disciplina pelo respectivo professor, pelo menos uma nota relativa a arguicao oral
ou trabalhos praticos.” (BRASIL, 1931, p. 5).

Essa organizacdo estendeu-se ao exame de admissdo, o qual consistia em um
conjunto de provas escritas e orais para ingresso no ensino secundario que, de acordo
com reforma, “[...] deveria ser realizado, em nivel nacional, na segunda quinzena de
fevereiro, sendo que o candidato poderia se inscrever somente em um colégio de ensino
secundario.” (DALLABRIDA, 2009, p. 187).
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Assim, para se submeter ao exame de admissdo, destinado aos alunos
ingressantes na 12 série do curso fundamental, os candidatos deveriam preencher o
requisito de ter 11 anos de idade ou provar por certiddo de registro civil que
completariam a idade minima para ingresso até 30 de junho do ano em que requereriam

a inscricdo. Por conseguinte, a inscri¢do teria que ser realizada:

§ 1° A inscri¢do neste exame serd feita de 1 a 15 do referido més,
mediante requerimento firmado pelo candidato ou seu responsavel
legal.

8 2° Constardo do requerimento a idade, filiagdo, naturalidade e
residencia do candidato.

§ 3° O requerimento vira acompanhado de atestado de vacinacdo anti-
variolica recente e do recibo de pagamento da taxa de inscrigéo.
(BRASIL, 1932, p. 6667)

Além disso, s6 era valida a inscricdo em um estabelecimento de ensino:

Art. 22. N&o sera permitida inscricio em exame de admissdo na
mesma época, em mais de um estabelecimento de ensino secundario,
sendo nulos os exames realizados em transgressdo com déste
dispositivo. (BRASIL, 1932, p. 6667)

A organizagdo do exame de admissdo constava de provas escritas e orais:

Art. 24. O exame de admissdo constara de provas escritas, uma de
portugués (redacéo e ditado) e outra de aritmetica (calculo elementar),
e de provas orais sobre elementos dessas disciplinas e mais sobre
rudimentos de Geografia, Histéria do Brasil e Ciencias naturais.
(BRASIL, 1932, p. 6667)

Essas provas seriam corrigidas por bancas examinadoras constituidas no Colégio
Pedro Il e nos estabelecimentos sob regime de inspe¢do. Em ambos os casos, a banca
seria formada por trés professores designados pelos respectivos diretores, sendo que nos
estabelecimentos os professores seriam fiscalizados pelo inspetor designado aquela
instituicdo de ensino, ficando a cargo do Departamento Nacional do Ensino expedir as
instrugdes que regulavam o processo de julgamento dessas provas.

A determinacdo rigorosa dos procedimentos dos exames mostra como a
institucionalizacdo da escola secundaria na década de 1930 pautou-se pela avaliagdo
como mecanismo de selecdo e simbolo de exceléncia escolar. Para Nunes (2000, p. 46)
“[...] a seletividade do ensino secundario € justificada no exame de admissao, no qual

esse poderia ser considerado uma espécie de senha para a ascensdo social”.
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Em relacdo a organizacdo curricular, a reforma determinou estratégias que
visavam imprimir um ritmo educativo ao ensino secundario, procurando superar o0
carater instrutivo e propedéutico herdado do periodo imperial, pautando-se na
perspectiva escolanovista, que estimulava a adocdo de métodos ativos e
individualizantes no processo de aprendizagem. Essa ideia “[...] predomina sobre as
diretrizes inovadoras, especialmente sobre a intengdo de renovacdo dos métodos de
aprendizagem.” (ZOTTI, 2004, p. 105).

Posterior ao Decreto n. 21.241, de 4 de abril de 1932, outros decretos, circulares
e portarias foram publicados com o intuito de versar sobre as disposi¢cGes do ensino
secundario, bem como de outros niveis de ensino e providéncias, como a organizacao
do Conselho Nacional de Educacao, por meio da Lei n® 174, de 6 de janeiro de 1936.

Segundo Dallabrida (2009, p. 186), o ensino secundario “[...] até 1950 era o
unico curso pos-primario que preparava e habilitava os estudantes para ingresso nos
cursos superiores, diferenciando-se dos cursos técnicos- profissionalizantes e normal”.
(DALLABRIDA, 2009, p. 186). No entanto, contrario a essas estratégias adotadas para
ndo comprometer a funcdo educativa do ensino secundéario, a Reforma Capanema, de
1942, acabou por oficializar a dualidade dentro do mesmo sistema publico de ensino,
consolidada a partir de propostas distintas, uma vez que ndo era permitido aos alunos do
curso técnico profissional 0 acesso ao curso superior.

A Reforma Capanema foi organizada em quatro decretos-leis, denominados Lei
Organica do Ensino Secundario, assinados entre 1942 e 1946 por Gustavo Capanema,
ministro da educacdo e substituto de Francisco Campos. Assim, em 1942, foram
redigidas as leis do Ensino Industrial e Secundario e, em 1946, apds a queda de Vargas,
as leis do Ensino Priméario, Normal e Agricola. De acordo com Silva (1969, p. 294)
“[...] a reforma Capanema representou a defini¢do completa e acabada do ensino
secundario como um tipo especifico de ensino, perfeitamente caracterizados por seus
objetivos, seu curriculo e sua organizagdo geral”.

Assim, na Exposicdo de Motivos? deste novo decreto, o ministro apresentou

que:

[...] Esta hoje no habito dos estudantes e na consciéncia de todos que o
ensino secundario ndo é um conjunto de preparatérios, que devam
fazer apressadamente e de qualquer maneira, mas constitui uma fase
importante da vida estudiosa, que moralmente s6 pode ser vencida

?? Publicada no Diério Oficial, de 15 de Abril de 1942, p. 6095-6097.
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com a execugdo de trabalhos escolares metddicos num lapso de sete
anos. (BRASIL, 1942, p. 6095).

O ministro apresentou ainda que a legislacdo em vigor desde 1931 facilitou o
acesso ao ensino secundario, haja vista que anteriormente a Reforma este era restrito a
menos de duzentas escolas secundarias e, em 1942, de acordo com o0 ministro, existiam
quase oitocentas. Assim, 0 novo decreto encontrava um terreno favoravel ao
prosseguimento do trabalho de renovacdo e elevacéo do ensino secundéario no pais.

O ministro destacou que cada nivel de ensino se caracterizava por uma

finalidade especifica, a qual se acrescentava uma finalidade geral, definindo que:

O que constitui o carater especifico do ensino secundario é a sua
funcdo de formar nos adolescentes uma sélida cultura geral, marcada
pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas e das humanidades
modernas, e bem assim, de neles acentuar e elevar a consciéncia
patriotica e a consciéncia humanistica. Este ultimo traco definidor do
ensino secundario € o de uma decisiva importancia nacional e
humana. (BRASIL, 1942, p. 6095).

Em consonéncia com essas finalidades, o ensino secundéario era destinado a
preparacdo das individualidades condutoras, tendo, portanto, como papel/funcéo social
“[...] formar os homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e
da nacdo, dos homens portadores das concepcdes e atitudes espirituais que € preciso infundir
nas massas, que ¢ preciso tornar habituais entre o povo.” (BRASIL, 1942, p. 6095).

Comparado ao Decreto n® 21.241, de 4 de abril de 1932, o Decreto n°. 4.244
consolidou a tendéncia da dualidade do ensino secundéario, no qual se consagrava o
ensino secundario propedéutico as elites condutoras e o ensino técnico-profissional as
classes populares. Assim, a Reforma Capanema sé fortaleceu o carater elitista desse
nivel de ensino, ja expresso na Reforma Francisco Campos.

Dando énfase a essa premissa, Zotti (2004, p. 108) evidencia que:

O caréter elitista do ensino secundério de formacdo geral foi
escancaradamente explicitado na lei. Haveria uma adolescéncia (diga-
se da classe burguesa) predestinada & conducdo da sociedade e que
teria acesso a um ensino especifico, que ndo se limitasse ao simples
desenvolvimento dos atributos naturais do ser humano, mas que
tivesse a forga de ir além dos estudos de mera informacgéo literria,
cientifica ou filosofica, que fosse capaz de dar aos adolescentes uma
concepcao de homem e do ideal da vida humana.
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O Decreto-lei n° 4. 244, de 9 de abril de 1942, reorganizou a estrutura do ensino
secundario ao estabelecer o ciclo ginasial de quatro anos, em substituicdo ao
fundamental, e o ciclo colegial de trés anos, em substituicdo ao complementar. Essa
divisdo permaneceu na estrutura do ensino brasileiro até o inicio da década de 1970 e
recuperou o carater humanista do curriculo ocultado pela Reforma Francisco Campos.

A duragdo continuou sendo sete anos de escolarizagdo, como estabelecido na
Reforma Francisco Campos, mas o tempo do curso fundamental foi diminuido, com a
justificativa de que possibilitaria seu alcance a um nimero maior de brasileiros e devido
a articulacéo do segundo ciclo com o primeiro ciclo. J& o curso colegial foi dividido em
duas modalidades: o curso classico e o curso cientifico. Embora o primeiro acentuasse
0s estudos das letras e 0 segundo o das ciéncias, ambos tinham o mesmo objetivo:
preparar 0s alunos para 0 ensino superior.

Ao estabelecer o ciclo ginasial de quatro anos, em substitui¢do ao fundamental, e
o ciclo colegial de trés anos, em substituicdo ao complementar, o Decreto n° 4.244
(Reforma Capanema) recuperou o carater humanista do curriculo ocultado pelo Decreto
n° 21. 241 (Reforma Francisco Campos). A partir dessa nova organizacao escolar, a

ordenacdo do curriculo ficou disposta conforme demonstrado no Quadro 5:

Quadro 5: Distribuicdo das disciplinas obrigatérias do ciclo ginasial, no ambito do
Decreto n. 4.244, de 1942 (Reforma Capanema)

CICLO GINASIAL

Séries Disciplinas

12 Série Portugués- Latim- Francés- Matematica- Historia Geral- Geografia Geral-
Trabalhos Manuais- Desenho- Canto Orfe6nico

28 Série Portugués- Latim- Francés- Inglés- Matematica- Ciéncias Naturais-
Historia do Brasil- Geografia do Brasil- Desenho- Canto Orfednico

32 Série Portugués- Latim- Francés- Inglés- Matematica- Ciéncias Naturais-
Histdria do Brasil- Geografia do Brasil- Desenho- Canto Orfednico

43 Série Portugués- Latim- Francés- Inglés- Matematica- Ciéncias Naturais-
Historia do Brasil- Geografia do Brasil- Desenho- Canto Orfednico

Fonte: BRASIL, 1952, p. 506

A duragdo continuou sendo sete anos de escolarizagdo, como estabelecido no
Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, entretanto, com base nessa organizacao,
observa-se que o tempo de duragdo foi reduzido, quando comparado ao ciclo
fundamental, o que foi justificado pela possibilidade de “[...] alcance de um numero
maior de brasileiros e porque esse ciclo manteria articulagio com o0s dois cursos
paralelos do segundo ciclo.” (ZOTTI, 2004, p. 108)
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O Decreto n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, conforme ja exposto, modificou o
segundo ciclo. O ciclo colegial, dividido em duas modalidades - o curso cléssico e o
curso cientifico - ambos destinados ao preparo de determinada especialidade do ensino
superior, sendo que o curso classico acentuaria o estudo nas areas afiliadas as letras e o

curso cientifico estaria aliado as areas das ciéncias.

Quadro 6: Distribuicao das disciplinas obrigatorias no segundo ciclo, curso classico
e cientifico, no ambito do Decreto n. 4.244, de 1942 (Reforma Capanema)

Curso  Classico  com | Curso Cléassico sem grego Curso Cientifico
Grego
Séries Disciplinas Disciplinas Disciplinas
1° I. Linguas I. Linguas I. Linguas
Portugués- Latim- Grego- | Portugués- Latim- Francés | Portugués- Latim-
Francés  ou Inglés- | ou Inglés- Espanhol Grego-  Francés  ou
Espanhol I1. Ciéncias e Filosofia Inglés- Espanhol
I1. Ciéncias e Filosofia Matematica- Historia | 11. Ciéncias e Filosofia
Matematica- Historia | Geral- Geografia Geral Matematica- Fisica-
Geral- Geografia Geral I11. Educacéo Fisica Quimica- Historia Geral-
I11. Educacéo Fisica Geografia Geral
I11. Educacéo Fisica
IV. Arte
Desenho
20 I. Linguas I. Linguas I. Linguas
Portugués- Latim- Grego- | Portugués- Latim- Grego- | Portugués- Francés ou
Francés ou Inglés Francés ou Inglés Inglés
I1. Ciéncias e Filosofia I1. Ciéncias e Filosofia I1. Ciéncias e Filosofia
Matematica- Fisica- | Matematica- Fisica- | Matematica- Fisica-
Quimica- Histdria Geral- | Quimica- Historia Geral- | Quimica- Biologia-
Geografia Geral- Filosofia | Geografia Geral- Filosofia | Historia Geral-
I11. Educacéo Fisica I11. Educacdo Fisica Geografia Geral
I11. Educacéo Fisica
1V. Arte
Desenho
3° I. Linguas I. Linguas I. Linguas
Portugués- Latim- Grego- | Portugués- Latim- Grego- Portugués
I1. Ciéncias e Filosofia I1. Ciéncias e Filosofia I1. Ciéncias e Filosofia
Matemaética- Fisica- | Matematica- Fisica- | Matematica- Fisica-
Quimica- Biologia- | Quimica- Biologia- | Quimica- Biologia-
Histéria  do Brasil- | Historia do Brasil- | Histéria do Brasil -
Geografia do Brasil- | Geografia  do Brasil- | Geografia do Brasil-
Filosofia Filosofia Filosofia
I11. Educacao Fisica I11. Educacdo Fisica I11. Educacao Fisica
1V. Arte
Desenho

Fonte: BRASIL, 1952, p. 508-510

Com base no Quadro 6, pode-se observar que as disciplinas para 0s cursos
classico e cientifico eram semelhante, com exce¢do do grego, indicado apenas para 0

curso classico, e o desenho, que constava somente para o cientifico. Quanto as
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finalidades das disciplinas estabelecidas para o cumprimento deste decreto, essas
seguiram a métrica do pensamento pedagdgico renovador, como na Reforma Francisco
Campos.

A disciplina Educacao Fisica passou a se constituir pratica educativa obrigatoria
para todos os alunos até 21 anos de idade. O fato de que deveria ser orientada pela
instrugdo militar, sendo fixada pelo Ministério da Guerra, denotava a articulagdo entre
0s interesses mantidos pelos militares e a educacdo, ocorrida na Era Vargas. (SOUZA,
2008).

O decreto tratou, ainda, de reservar um papel de destaque para a disciplina
Educacdo Moral e Civica, o que € justificado por Capanema por estar em consonancia
com as finalidades atribuidas ao ensino secundério, de formar o carater e a consciéncia
patridtica do adolescente.

O decreto, ao reorganizar os tipos de estabelecimento de ensino, estabelecia que:

Art. 5° Havera dois tipos de estabelecimentos de ensino secundério, o
ginasio e o colégio.

§ 1° Ginasio seré o estabelecimento de ensino secundario destinado
a ministrar o curso de primeiro ciclo.

8§ 2° Colégio sera o estabelecimento de ensino secundario destinado
a dar, alem do curso préprio do ginasio, os dois cursos de segundo
ciclo. Nao podera o colégio eximir-se de ministrar qualquer dos cursos
mencionados neste paragrafo. (BRASIL, 1942, p. 12).

Assim, conforme definido no decreto, os estabelecimentos de ensino secundario
ndo poderiam adotar outra denominagdo que ndo fosse a de “gindsio” ou “colégio”.

Visando a imposi¢do da uniformidade, o Decreto n°. 4.244 definiu orientagdes
para 0os programas de ensino, com o intuito de estes atenderem a formacdo humanista e

consciéncia patridtica. Dessa forma, ficava definido que:

Art. 18° Os programas das disciplinas serdo simples, claros e flexiveis,
devendo indicar, para cada uma delas, o sumério da matéria e as
diretrizes essenciais.

Paragrafo Unico. Os programas de que trata o presente artigo serdo
sempre organizados por uma comissdo geral ou por comissdes
especiais, designadas pelo Ministério da Educacdo, que o expedira.
(BRASIL, 1942, p. 23).

Assim, no que concerne a organizacdo curricular, a Reforma Capanema,
comparada com a Reforma Francisco Campos, conseguiu dimensionar com muita mais

clareza a metodologia desse nivel de ensino, embora ambas estabelecessem que o
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método de ensino estaria centrado na atividade do aluno, dando prioridade a
compreensdo mais do que & memorizagdo e ao investimento em exercicios praticos,
utilizando laboratorios e realizando experimentaces.

Nesta reforma, as finalidades do ensino secundario foram redefinidas,
distinguindo-se do ensino primario. Assim, de acordo com o Art. 1°, as finalidades

eram:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a
consciéncia patridtica e a consciéncia humanistica.

3- Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos
mais elevados de formacéo especial. (BRASIL, 1952, p. 29).

No que diz respeito aos tipos de estabelecimentos de ensino secundario, com
essa reforma houve uma padronizacao, ficando estabelecidos dois tipos: o ginasio,
destinado a ministrar o curso de primeiro ciclo, e o colégio, que compreendia, além do
ginasial, os cursos de segundo ciclo.

Ainda sobre as bases de organizacdo do ensino secundario, o decreto definiu, no
Art. 9°, a articulacdo do ensino secundario com os outros niveis de ensino, no qual ficou

estabelecido:

1. O curso ginasial estara articulado com o ensino primario, de tal
modo que déste para aquele o aluno transite em termos de metddica
progresséo.

2. Estara o curso ginasial vinculado aos cursos de segundo ciclo dos
ramos especiais de ensino de segundo grau, para a realizagdo dos
quais devera constituir base preparatdria suficiente.

3. Aos alunos que concluirem quer o curso classico quer o curso
cientifico mediante a prestacdo dos exames de licenga sera assegurado
0 direito de ingresso em qualquer curso do ensino superior,
ressalvadas, em cada caso, as exigéncias peculiares a matricula.
(BRASIL, 1942, p. 30).

O controle realizado pela inspecédo foi reajustado, em decorréncia da expansao
do ensino. Dessa forma, além dos estabelecimentos mantidos sob a responsabilidade
direta da Unido, foram criadas no pais duas outras categorias ou modalidades: 0s

“equiparados” e os “reconhecidos”:

1°. Estabelecimentos de ensino secundario equiparados serdo 0s
mantidos pelos Estados ou pelo Distrito Federal, e que hajam sido
autorizados pelo Govérno Federal.
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2°. Estabelecimentos de ensino secundario reconhecido serdo o0s
mantidos pelos Municipios ou por pessoa natural ou pessoa juridica de
direito privado, e que hajam sido autorizados pelo Govérno Federal.
(BRASIL, 1942, p. 31).

Deste modo, o papel da inspecdo prévia de conferir ou a equiparacdo ou o
reconhecimento aos estabelecimentos de ensino secundario, mediante prévia
verificagdo, asseguraria a ordem e a eficiéncia escolar, tornando a inspecdo prévia
obrigatdria para o funcionamento de tais institui¢cbes de ensino secundario.

O Decreto n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, em seu capitulo VII, denominado

“Da Construcao e do Aparelhamento Escolar”, estabelecia que:

Art. 34. Os estabelecimentos de ensino secundério, para que possam
validamente funcionar, deverdo satisfazer, quanto a construcdo do
edificio ou dos edificios que utilizarem e quanto ao seu aparelhamento
escolar, as normas pedagdgicas estabelecidas pelo Ministério da
Educacdo. (BRASIL, 1942, p. 33).

Desse modo, para obter a concessao para funcionamento os diretores das escolas

deveriam encaminhar os pedidos de verificacdo prévia, conforme definido pela portaria:

Art. 125° Os pedidos de verificagdo prévia de estabelecimentos de
ensino secundario que pretendam funcionar como ginésios, a partir do
inicio do ano letivo seguinte, deverdo dar entrada no Servi¢o de
Comunicagdo do Ministério de Educagdo e Salde até 31 de julho,
arcando o estabelecimento com os énus decorrentes da inobservancia
dos prazos concedidos para a satisfacdo das exigéncias. (BRASIL,
1952, p. 156).

A inspec¢do prévia, de acordo com a portaria, somente poderia ser feita por um
Inspetor Federal, que deveria estar lotado no estado em que a escola estivesse situada,
preferencialmente nas proximidades.

Quanto aos critérios de classificacdo dos relatdrios para obtencdo de concessao,
a Portaria n°. 501, de 19 de maio de 1952 definiu que:

Art. 127 Serd considerado deficiente o estabelecimento que néo
obtiver na ficha basica que acompanha a presente Portaria, pelo menos
700 pontos ou que, embora satisfazendo a essa condigdo, néo
preencher os seguintes requisitos:

a) numero de pontos do conjunto de cada uma das divisGes da ficha
igual ou superior a 30 % do total de pontos que se possam atribuir aos
seus elementos;

b) quatro salas de aula, cada uma com area ndo inferior a 25 metros
quadrados e pé direito ndo inferior a trés metros e piso com
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revestimento de madeira ou material equivalente sob o ponto de vista
higiénico.

c) extintores de incéndio, ou instalacdo equivalente, para 0s
laboratorios, dormitérios e auditorios.

d) instalacBes sanitarias em satisfatério estado de conservacao;

e) bebedouros automaticos de jato oblicuo ou instalagdo equivalente,
provida de &gua filtrada.

f) localizacdo do edificio escolar apresentando condicGes satisfatdrias
de seguranca e higiene;

g) area livre minima para recreio na razdo de um metro quadrado por
aluno e néo inferior a duzentos metros quadrados;

h) area coberta, minima, para recreio e abrigo medindo sessenta
metros quadrados;

i) quando o estabelecimento manter regime de internato, instalagdes
respectivas rigorosamente de acordo com 0s preceitos gerais de
higiene e conforto. (BRASIL, 1952, p. 158).

Os pontos atribuidos as condi¢6es de instalacdes e aparelhamento escolar seriam
definidos, a priori, pela observacdo das condicdes reais da escola, devendo seguir o

seguinte critério:

Art. 131. Nos municipios de mais de 150.000 habitantes sera
concedido o reconhecimento ou a equiparacdo aos ginasios que
obtiverem no minimo 1.400 pontos na Ficha Béasica; nos municipios
de 100.000 a 150.000 habitantes, aos que obtiverem no minimo 1.200
pontos e aos demais municipios aos que obtiverem no minimo 1.100
pontos, calculadas as populagdes de acordo com os dados mais
recentes fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
(BRASIL, 1952, p. 160).

A portaria definiu ainda que bianualmente as inspetorias federais responsaveis
pelos estabelecimentos equiparados ou reconhecidos deveriam remete a Diretoria do
Ensino Secundéario um relatério constando as modificagdes introduzidas no prédio e no
aparelhamento escolar, referindo-se, de modo particular, as condi¢des e a utilizacdo dos
laboratdrios, bem como ao estado de higiene e conforto do estabelecimento.

Podemos considerar, em consonancia com Dallabrida (2009, p. 209) que:

A liberdade de instituir estabelecimentos de ensino secundario sob
inspecdo do Ministério da Educacdo e Saude Puablica provocou um
crescimento do ensino secundario em todo o territorio nacional, que
comegou a deixar de ser “um luxo aristocratico” — como se dizia no
inicio do século XX — e passou, muito lentamente, a atingir as classes
médias.

As mudancas de ordem econdmica e social que vinham se processando no Brasil

desde 1930, refletidas no desenvolvimento educacional, justificaram a expansdo do
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ensino secundario que, no Império e na Republica, pelo menos até 1933, era acessivel
somente a uma pequena parcela da populagédo, aqueles que podiam aspirar ao ingresso
nos cursos superiores. (SILVA, 1969, p. 301).

Concernente a esse parecer, considerando a legislacdo do ensino secundario no
pais, no momento histérico em que Vargas estd no poder/controle, verifica-se que esta
infinidade de portarias, regulamentacfes, decretos, circulares formam as bases que
alicercaram a expansdo do ensino secundario, ao mesmo tempo em que legitimaram a
seletividade por meio do exame de admissdo, que continuou sendo exigido com as
mesmas disposi¢des do Decreto n® 21.241, de 4 de abril de 1932.

Assim, 0 ensino secundario continuaria, portanto, sendo um curso de cultura
geral e de cultura humanistica, com o mesmo sistema de provas e exames, mantendo a
seletividade que seria colocada em xeque pela demanda social, sobretudo nas décadas
de 1950 e 1960 do século XX. (NUNES, 2000).

Com a demanda social do ensino secundario colocada em debate pelo processo
de redemocratizacdo da sociedade brasileira, iniciativas de renovagdo do ensino
secundario voltaram a ser discutidas no anteprojeto da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN). Como tentativa de minimizar os problemas do ensino
secundario, a atuacao do governo, a partir de 1945, pautou-se por iniciativas pontuais e
paliativas de reformulacéo das finalidades desse nivel de ensino. Isso ocorreu porque a
Lei de Diretrizes e Bases, que deveria substituir a reforma de 1942, valida até a
aprovacdo de sua sucessora, foi aprovada quinze anos depois de ser apresentada ao

Congresso Nacional de Educacdo, em 1961. Logo,

[...] a legislag&o educacional funcionava por meio de um emaranhado
de portarias e circulares, como se formasse um universo fragmentado
de leis, adaptado e modificado as conveniéncias, as exigéncias, as
mudancas da propria estrutura sociocultural brasileira. (BRAGHINI,
2005, p. 6).

Nessa sociedade em transformacdo, na década de 1950, o pais vivia um
momento de consolidacéo da experiéncia democratica no @mbito politico e da sociedade
de massa no plano social. Denominado como “anos dourados”, esse periodo foi
demarcado pela mudanca de hébitos, de padrGes de consumo, de entusiasmo pela
modernizacdo concretizada na sociedade urbano-industrial e de euforia em torno da

ideologia nacional- desenvolvimentista. (SOUZA, 2008).
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O crescente processo de industrializacdo impulsionou a necessidade da mao de
obra das classes desfavorecidas, o requeria certa escolaridade. Nesse interim,
intensificaram-se as preocupagdes com a organizacdo de um ensino secundario que
acompanhasse as mudancas da estrutura sociocultural brasileira e servisse ao
desenvolvimento do pais, ou seja, a formacdo dos trabalhadores para as diversas
ocupacdes da sociedade urbano-industrial deveria estar de acordo com as necessidades e
caracteristicas da sociedade do tempo presente.

Em 1951, por determinacdo do Ministério da Educacdo e Saude, ja sob o
governo democratico de Getulio Vargas (1951-1954), novamente os professores do
Colégio Pedro Il, tomado ainda como modelo, sdo convocados para revisdo dos
programas de ensino, objetivando eliminar os excessos e reduzir a prolixidade dos
conhecimentos. Mas as alteracdes limitaram-se apenas a reducdo dos conteddos,
permanecendo, assim, as mesmas finalidades e selecdo curricular apresentadas na
Reforma Capanema.

Os programas revisados foram aprovados por meio da Portaria n° 966, de 2 de
outubro de 1951%, ficando estabelecido que esses deveriam ser adotados em todos 0s
estabelecimentos de ensino secundario do pais. Também nesse ano, por meio da Lei n°
1.539/1951, foi modificada a seriacdo das disciplinas estabelecidas pelo Decreto-lei n°
4.249, de 1942*,

Os novos programas foram organizados seguindo uma espécie de roteiro de
orientacdo, denominado pela propria legislagdo com um “programa minimo” necessario
ao desenvolvimento eficiente dos trabalhos escolares do curriculo secundério. Assim,
estes deveriam ser adequados ao desenvolvimento subjetivo dos alunos, a fim de
ajustar-se as diferenciacdes regionais e as conveniéncias do melhor rendimento do
ensino ministrado pelos docentes. (BRASIL, 1952)

Entre 1954 e 1957, ap6s a instituicdo da Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario - CADES - e a criacdo do Fundo Nacional do Ensino
Médio, uma nova Lei Organica do Ensino Secundario esteve em discussdo, a fim de
regulamentar a inclusdo e/ou exclusdo de disciplinas no curriculo. Em face disso, em
1959, foram implantadas as classes experimentais com o intuito de “[...] ensaiar a
aplicacdo de novos métodos pedagdgicos e processos escolares, bem como de tipos de

curriculo compativeis com a atual legislacao.” (SOUZA, 2008, p. 213).

2% \er Brasil, 1952, p. 518.
2 Ver Brasil, 1952, p. 506-510.
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Na década de 1960, sdo varias as mudancas ocorridas, em funcao, inclusive, das
lutas ideoldgicas, politicas e sociais. Assim, a elaboracéo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024/1961) ocorreu em um periodo de relativa
democracia, 0 que acarretou 13 anos de debates e disputas, desde a sua tramitacdo no
Congresso Nacional, a partir de 1948, até a sua promulgacdo em 20 de dezembro de
1961. Para Zotti (2004, p. 117): “Esse dispositivo constitucional foi o passo
fundamental para a constru¢cdo de uma lei Unica com o papel de regular para todo o
territério nacional a educagdo em todos os niveis e formas”.

Com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases o poder de decisdo fora
transferido do Ministério da Educacdo para o Conselho Federal de Educacdo e para as
Secretarias Estaduais de Educacdo, como primeiro passo para descentralizacdo do
ensino. Desse modo, por garantir a criacdo de novos cursos e instituir a flexibilidade
curricular, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional proporcionou amplos
fundamentos para inserir iniciativas de inovagdo no ensino secundario.

As reformas Francisco Campos (1931) e Capanema (1942), conjuntamente com
a primeira LDBEN (1961), permitem caracterizar as décadas de 1930 a 1960 como um
periodo de significativas transformacdes das finalidades do ensino secundario,

especialmente de distintas expressdes da cultura escolar anunciadas na e pela escola.

1.2 A constituicdo e organizacdo do ensino secundario no sul de Mato Grosso

A partir do panorama histdrico sobre o ensino secundario no Brasil apresentado
no topico anterior, este tem como objetivo apresentar a organizacdo do ensino
secundario no sul de Mato Grosso, especialmente a partir da instalacdo dos
estabelecimentos da cidade de Campo Grande onde a Escola Estadual Maria Constanca
Barros Machado esta localizada.

De acordo com Oliveira (2014) o movimento de aparecimento dos
estabelecimentos de ensino secundario na porcéo sul de Mato Grosso ocorre a partir de
1917%, principalmente nas cidades de Corumba e Campo Grande, cidades de maior

expressdo econdmica e politica.

» Entre 1917 e 1938, as cidades de Corumba e Campo Grande tiveram implantados oito cursos
secundarios, a saber: Colégio Salesiano Santa Teresa, 1917, Instituto Pestalozzi, 1917, Ginasio
Corumbaense, 1918, Ginasio Municipal Maria Leite 1928, Colégio Osvaldo Cruz, 1927, Colégio Nossa
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Muito embora o aparecimento das escolas de ensino secundario tenha ocorrido
em 1917, a caracteristica da educacgdo era de uma lamentacao repetitiva e destituida de
acdo transformadora. O que pode ser conferido nas consideracGes de Sa (1992, p. 15):
“De 1810 a 1910, ano das novas reformas, todas as mensagens dos quatro presidentes
lamentam a situacdo da instrucdo no Estado, sem no entanto preocupar-se com 0
equacionamento ¢ a possivel resolu¢do dos problemas”.

Nas consideracbes de Britez (2014), em decorréncia da precéria iniciativa da
instrucdo publica nas diferentes cidades do estado, a expansdo ocorreu, em sua maioria,
em estabelecimentos particulares e se manteve concentrada na cidade de Cuiaba, com
duas instituicdes principais o Liceu Cuiabano que oferecia ensino secundério,
profissional e normal e a Escola Normal Pedro Celestino para formacéo de professores.

A afirmacdo de que a expansdo se manteve concentrada na cidade de Cuiaba
pode ser confirmada pela premissa de que Pedro Celestino Corréa da Costa®® priorizou a
educagio em seus governos. Leite (apud SA, 1992, p. 16) acrescenta que a situacio sé
melhorou em 1910, quando o entdo governo “[...] resolve refundir desde as bases todo o
carunchoso frio e disforme edificio que era a Instru¢cdo mato-grossense”. Neste
contexto, é criada a Escola Normal em que Pedro Celestino contratou dois professores
paulistas com o intuito de modernizar a educacao do Estado.

Diante do exposto é possivel constatar a partir das consideracdes de Britez
(2014) de que o estado apresentava conflitos econémicos entre a regido norte e sul e 0s
maiores investimentos eram feitos na regido norte, uma vez que ali estava localizada a
capital Cuiaba.

O processo de implantacdo dos estabelecimentos na regido sul do estado se
materializou com o desenvolvimento econémico, impulsionado pelos trilhos da Estrada
de Ferro Noroeste do Brasil, inaugurada em 1914, o que possibilitou trocas comerciais
entre Mato Grosso e Sdo Paulo e, desse modo, atraiu imigrantes de outros estados e
paises.

O novo contexto em consonancia com Silva (2015) atribuiu a regido
caracteristicas de modernidade e progresso e exigiu também o desenvolvimento da
educacdo. Esse projeto de modernizacdo foi incorporado pela politica educacional e

pode ser conferida a partir da medida tomada pelo governo do presidente Méario Corréa

Senhora Auxiliadora, 1934, Colégio Imaculada Conceicdo, 1937, Liceu Campograndense, 1938.
(Oliveira, 2014).

%® Pedro Celestino Corréa da Costa exerceu dois mandatos governamentais, de 1908 a 1912 e de 1922 a
1926, colocou como prioridade de seus dois governos a Educagéo. (SA, 1992, p. 17).
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da Costa (1926-1930) que apresentou um novo regulamento de instrucdo publica, por
meio do Decreto n°® 759, de 22 de abril de 1927, dividindo o ensino em primério e
secundario. Com isso o poder publico parece reconhecer a sua responsabilidade no que

se refere a esse nivel de ensino:

A educacdo em Mato Grosso, logo ap6s o advento da Republica, foi
pensada no interior de um processo modernizador que pretendia
equipara-la aos padrdes dos Estados mais desenvolvidos da nagdo, e,
nessa dire¢do, a populacdo deveria ser formada para bem retrata-la
diante dos mais ‘“cultos”. Sob essa orientagdo, as escolas foram
incorporadas a um sistema mais amplo da Instrucdo Publica, cuja
estrutura organizacional tinha no topo da piramide os presidentes de
Estado, seguidos dos Diretores Gerais, da Inspetoria, dos Diretores das
escolas e, por fim, dos professores e alunos. (REIS, 2006%, p. 208
apud CARVALHO, 2014, p. 64).

Desse modo, as instituicdes de ensino secundario comecgaram a ser instaladas na
regido sul do Estado, as primeiras foram o Colégio Salesiano Santa Teresa (1917), o
Ginasio Corumbaense (1918), e o Instituto Pestalozzi (1917), em Campo Grande®.

E nesse momento que o ensino secundario, objeto de desejo da populagdo se
inicia em Campo Grande, cidade marcada pelo crescimento do comércio e pecuaria em
que sua populacado triplicou, pois atingiu em “[...] 1920, 21. 360 habitantes, o que era
um resultado bastante especifico para a época”. (CABRAL, 1999, p. 31). O crescimento
da populacdo foi desta maneira, muito expressivo, ja que o municipio detinha de
aproximadamente de 100 quilémetros quadrados. Logo, este crescimento explica-se
pelo crescimento migratério. Nesse contexto foram criadas outras instituicdes, sob
iniciativa privada, eram elas Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (1926), Instituto
Osvaldo Cruz (1927) e Ginésio Dom Bosco (1942).

Atraidas pelo desenvolvimento que vinha ocorrendo na cidade, o Colégio Maria
Auxiliadora® surgiu apés a vinda das irmas salesianas, este funcionava em regime de
internato e externato e era reconhecido por oferecer uma formagdo para mogas de
fracdes da elite, destacando-se por fornecer um ensino secundario normal de exceléncia.

O Colégio Osvaldo Cruz tem sua histéria vinculada ao continuo
desenvolvimento econémico e social da cidade, bem como, com a preocupagdo de

formar profissionais aptos para atuar no progresso de Campo Grande. Assim, teve seu

" REIS, Rosinete Maria do. A implantacdo dos grupos escolares em Mato Grosso. Revista HISTEDBR,
Campinas, n.21, p. 44 - 51,mar. 2006.

28 Sobre a implantacdo dos cursos ginasiais no sul de Mato Grosso entre 1917 e 1942 ver Oliveira, 2014.
2 Sobre a instituicao ver Ortiz, 2014.
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surgimento atrelado ao Instituto Rui Barbosa, fundado pelo professor Luis Alexandre de
Oliveira que ministrava aulas em sua propria casa, passou a funcionar em 1927, apés a
faléncia do Rui Barbosa em novo endereco e sob a denominacdo de Instituto Osvaldo
Cruz. No segundo semestre de 1933 e no primeiro de 1934, chegou a ser assumido pela
Associacdo dos Professores do Ensino Secundario de Campo Grande. Havia portanto
nas consideragdes de Silva (2015) um receio de “fechar as portas” por isso a
preocupacdo em manté-lo funcionado.

O Colégio Dom Bosco, ao contrario do Nossa Senhora Auxiliadora atendia na
instituicdo alunos do sexo masculino. Até ser dirigido pela missdo salesiana o colégio
passou por diferentes denominagdes®.

O cenario marcado somente de instituicdes de ensino secundario privadas
comecou a mudar em 1930, quando Anibal Toledo, presidente do Estado, fundou a
Escola Normal Joaquim Murtinho, que se tornou a primeira instituicdo publica da
cidade a oferecer o ensino secundario. Naquele ano funcionou apenas 0 curso
complementar e teve o professor Mucio Teixeira como diretor, mas que foi exonerado
em 1932 por ter tomado parte na “Revolucao de 1932”, voltando ao cargo em 1935.

Devido a precariedade do espaco fisico e em virtude da reforma que Jullio
Muller pretendeu fazer na lei que regulamentava a educacéo a escola foi fechado em
1940. A sequir, as palavras do governador com relagdo a mudanca em quest&o:

No sentido de aparelhar e ampliar o curso para professores primarios
no Estado, visando, assim, a dar aos futuros preceptores da infancia
um preparo mais sélido e mais vasto compativel com as exigéncias
culturais da época, foi criado, pelo Decreto n° 112, de 24 de dezembro
de 1937, o curso complementar especializado ao Liceu Cuiabano, de
cujo curso vem a beneficiar-se o ensino normal do Estado. (MATO
GROSSO, Relatorio, 1939-1940, p. 8-14 apud CAVALCANTE;
OLIVEIRA, 2006, p. 5).

Assim, em 1947, o Decreto-lei n° 834 de 31 de janeiro autoriza® o
funcionamento da Escola Normal Joaquim Murtinho de Campo Grande. Neste interim,
0 governador Arnaldo de Figueiredo, considerando gritante a falta de normalistas, por
meio do Decreto 410, determinou em 1948 sua instalacdo e imediato funcionamento,

%0 1926 Gymnasio Pestalozzi, 1927 Gymnasio Municipal de Campo Grande e 1930 Gymnasio Municipal
Dom Bosco.

31 Aintroducdo do modelo de Escola Normal foi adotado no Brasil com a reforma Capanema (1942). No
entanto, so foi implantado em Campo Grande em 1948.
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nomeando novamente o professor Mucio Teixeira para o cargo de diretor da escola. A
partir desse periodo a escola ofereceu ensino normal até 1971.

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, a época Liceu Campo-
Grandense foi criado em 1938 em resposta a intervencéo da professora Maria Constanca
Barros Machado em que obteve a autorizacdo do Interventor Jalio Muller para criar o
primeiro ginasio publico na cidade de Campo Grande com o intuito de atender aqueles
que ndo tinham condi¢Ges para continuar pagando sua escolaridade até o ensino
secundario.

Em sintese a historia do ensino secundario no sul do estado de Mato Grosso,
especialmente na cidade de Campo Grande tem sua histéria atrelada ao
desenvolvimento econémico e politico da cidade que se deu entre as décadas de 1910 e
1920. Ainda que a regido tenha sido contemplada com instituicbes publicas, a
caracteristica que define o ensino secundario neste contexto € a seletividade, uma vez
que apenas pequena parte da populacdo o concluia. No préximo capitulo apresento
caracterizacdo sociolédgica e historica da Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado.
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CAPITIL Ol

ESCOLA ESTADUAL MARIA CONSTANCA BARROS MACHADO:
CARACTERIZACAO SOCIOLOGICA E HISTORICA

O presente capitulo é dedicado a apresentar uma caracterizagdo sociologica e
histérica da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, privilegiando os
documentos produzidos pela escola. Como j& mencionado no capitulo anterior, a
instituicdo tem sua propria histéria vinculada ao momento em que Campo Grande vivia
uma ebulicdo desenvolvimentista, impulsionada pelos trilhos da ferrovia, inaugurada em
1914. A educacdo no sul do estado ndo estava entre as prioridades dos governadores.
No governo do presidente Méario Corréa da Costa (1926-1930) um novo regulamento de
Instrucdo Publica foi apresentado, por meio do Decreto n® 759, de 22 de abril de 1927,
que dividiu o ensino em primario e secundario. Com isso, 0 poder publico parecia
reconhecer a sua responsabilidade no que se referia a esse grau de ensino.

Maria Constanca Barros Machado, uma professora com notoria participacdo
politica, foi quem liderou uma mobilizacdo junto ao governo do estado para instalar o
primeiro ginasio publico da cidade, com a justificativa de resolver os problemas dos que
ndo tinham condic¢des para continuar sua escolaridade até o ensino secundario.

O Liceu Campograndese foi criado por meio do Decreto n°. 229, de 27 de
dezembro de 1938, e tinha como fungdo ministrar aos alunos o ensino secundario
fundamental. No art. 6° do Decreto ficou estabelecido que no ano letivo de 1939 s6 seria
oferecida a 12 série do ciclo fundamental, na qual deveriam ser matriculados os alunos
aprovados no exame de admisséo de acordo com as disposi¢des do Decreto n°. 21.241,
de 4 de abril de 1932.

Tomando como referéncia a Ata de instalagdo solene do livro Atas de reunides

do Liceu Campograndense, 1939-1975, a escola foi solenemente instalada em:

[...] 18 de margo de 1939, na cidade de Campo Grande, Estado de
Mato Grosso, sito a Avenida Afonso Pena, as 15 horas. Estando
presentes autoridades civis e militares [...], foi declarado solenemente
instalado pela diretora Maria Constanca Barros Machado, o Ginasio
oficial do Estado, sob a denominacdo de Liceu Campograndense,
criagdo essa que toda a populagéo culta da cidade vinha ansiosamente
aspirando e pedindo, desde varios anos atras. (ATA LICEU..., 1939, p.
1).
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Ainda tendo a Ata como referéncia, a criagdo da escola representou um ato de
verdadeiro culto ao civismo e elevacdo do Brasil pelo cultivo da intelectualidade. Nas
palavras dos professores Algemiro Fialho, Eduardo Machado e Nicolau Fragelli,
presentes na inauguracgao, esse acontecimento “representava um marco para 0 progresso
da cidade”. (ATA LICEU..., 1939, p. 1).

Este acontecimento, dentre outros, constitui um dos indicios para construir a

»3 j4 que sua criacdo estava vinculada aos

representacdo de uma escola “exemplar
projetos de escolarizacdo e modernizacdo de Campo Grande, uma cidade estratégica da
regido sul do estado de Mato Grosso. As caracteristicas modernas da escola
distinguiram-na ainda mais das outras institui¢des secundérias da cidade.

Nesse momento de inauguracdo da escola, faziam parte do corpo docente:

Nicolau Fragelli- Francés, Jorge Macreiner- Matematica, Argemiro
Fialho- Portugués, Luiz Alexandre de Oliveira- Historia da
Civilizagdo, Sofia B. da Silva Masson- Inglés, Agostinho Bacha-
Ciéncias Fisicas e Naturais, Péricles Maciel Monteiro- Geografia,
Manoel Falcdo- Educacdo Fisica, Catarina Campos Leite- Desenho,
Euridice Medeiros Neves- Musica. (ATAS LICEU..., 1939, p. 2).

Com isso, a escola comecou a funcionar em 1939, sem inspecdo, em prédio

anexo ao Grupo Escolar Joaquim Murtinho, situado na Avenida Afonso Pena.

Figura 1. Primeira sede da escola, a época denominado Liceu Campograndense,
localizado no Grupo Escolar Joaquim Murtinho na década de 1940.

Fonte: ARRUDA, 2010, p. 369.

*2 Para um entendimento sobre a exemplaridade, ver Pessanha; Silva, 2012. Para as pesquisadoras, a
exemplaridade da escola poderia ser percebida como ligada a prépria identidade cultural dos grupos
sociais que expressavam como elites nessa cidade.
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Contudo, em virtude do Despacho Ministerial de 29 de abril de 1940, que
indeferiu o pedido de inspecéo preliminar ao curso secundario fundamental nos termos
do art. 52 do Decreto n° 21.241, de 4 de abril de 1932, a escola foi fechada e néo
recebeu a concessao de funcionamento, por nao satisfazer as determinagdes do art. 51
do decreto, que referia-se as instalacbes, materiais e registro de professores, sendo entdo
classificado como deficiente, pelo Inspetor Federal Amélio de Carvalho Bais.

Conforme esta registrado na Ata de entrega do arquivo, lavrada no dia 29 de
abril de 1940, o inspetor federal Dr. Albino Correa da Costa, designado pela Diviséo do
Ensino Secundario para proceder a inspecao prévia, presidir os exames de admissdo e a
matricula ao curso fundamental, foi também encarregado de recolher o arquivo da
escola e emitir guias de transferéncia para os alunos.

No entanto, como tentativa de reverter essa decisdo, pode-se observar nos
documentos da escola que em setembro de 1940 a diretora Maria Constanga Barros
Machado nomeou uma comisséo, conforme Portaria n® 9, de 12 de setembro de 1940,
composta pelos professores Jorge Nacreiner (professor de fisica e quimica da sec¢édo
normal), Dr. Pericles Maciel Monteiro (lente de geografia) e Dra. Sofial Berenice da
Silva Mason (professora de inglés) para proceder a abertura de nove volumes contendo
artigos destinados ao Gabinete de Fisica, Quimica e Historia Natural, além de geografia,
educacdo fisica e desenho. Esses objetos foram enviados pelas empresas: Franz Sturm
& Ltda, Progresso Ltda e Brasileira Fornecedora Escolar Ltda de S&o Paulo®.

Entendemos, dessa forma, que a criacdo desta escola ocorreu em um periodo de
tentativas de concretizar a organizacdo do ensino secundario, ou, em outras palavras,
uma tentativa de forjar uma identidade para esse nivel de ensino por meio das
exigéncias das regulamentacbes do Ministério da Educacdo e Salde Publica,
organizadas pelas reformas educativas, mais especificamente as reformas Francisco
Campos e Capanema™”.

Essas regulamentacfes temporais e espaciais para 0 ensino secundario
refletiram-se na materialidade da escola, uma vez que ao explicitar objetivos e
finalidades para a educacdo em determinado contexto, orientam também préaticas
curriculares e, para isso, dependem de uma série de mediacbes e da criacdo de

estratégias para se adequar aquilo que € legislado.

% A primeira e a terceira situavam-se em S4o Paulo e a segunda no Rio de Janeiro
% Decreto n° 19.890, de 18/04/1931 e Decreto n° 21.241, de 4/04/1942.
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O desenvolvimento econdmico brasileiro desencadeou uma série de movimentos
objetivando a instrucdo e a estruturacdo fisica e material das institui¢cfes. Nesse sentido,
de acordo com Castro (2011, p. 9):

No ensino secundario hd a aquisicdo de materiais para aulas de
desenho, geografia e historia. H& entrada de livros portugueses,
franceses e ingleses para compor a biblioteca da instituicdo é
acentuada. Do mesmo modo, 0s objetos para aulas de quimica e fisica.

Dessa maneira, a aquisicdo desses materiais ou, nas considera¢fes de Munakata
(2012), a “ascensdo das coisas” na escola, configurou a criagdo de novos espacos e
métodos de ensino pautados na pratica, observacdo e experimentacdo justificados pela
énfase que as ideias da Escola Nova passaram a ter no curriculo, constituindo assim um
aspecto da cultura escolar.

A énfase nas ideias da Escola Nova é desencadeada pelo processo de
urbanizacgéo da sociedade, no qual ocorreram mudancas nos processos de trabalho e nas
configuracBes das classes sociais, criando a necessidade de se pensar modelos
educativos criativos em atendimento as exigéncias do capitalismo, ou a Vvisdo
funcionalista de “utilidade” a sociedade. Tal premissa pode justificar as mudangas
operadas nos programas do ensino secundario ao longo da Primeira Republica, em que
houve um destaque maior para as disciplinas cientificas, pautadas na perspectiva da
observacao e demonstracao.

Nas consideragdes de Souza (2007, p. 118):

[...] Em relacdo as matérias cientificas, destaca-se a indicagdo
metodoldgica dando énfase ao ensino tedrico-praticos dos contetidos e
a experimentagdo em gabinetes e laboratérios. Nota-se, ainda, a
indicacdo de préaticas, como excursdes e visitas, no ensino de Historia
Natural.

Neste contexto, entendem-se os materiais de ensino adquiridos pela escola como
meio de propagacdo de uma inovagdo pedagogica, sendo a legislacdo uma estratégia de
fazer circular essas mudancas. Esse processo de transformacdo e adaptacdo é dinamico,
porque incorpora diferentes possibilidades e mobiliza uma grande variedade de meios
para ser constituido, sendo construido pelos que pensam e formulam essas mudancas e
pela escola/professores que adaptam suas praticas a essas mudancas.

A partir desta premissa, sdo as condi¢fes muito proprias da instituicdo que

determinam como o curriculo € arranjado/adaptado, o que ressalta a importancia de, ao
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se investigar a historia do curriculo de uma instituicdo, levar em consideracdo outros
aspectos, tais como: 0 espaco, 0 tempo, 0s professores, a organizagdo das turmas e néo
somente as recomendacBes provenientes do Colégio Pedro Il, no caso especifico do
ensino secundario ou da legislacéo.

Nessa perspectiva, observa-se que, em 1941, por meio do Despacho Ministerial,
de 17 de fevereiro de 1941, ap6s a concessdo para o funcionamento ter sido indeferida,
uma nova inspecéo prévia foi realizada e desta vez ja constava no relatério de inspecéo
uma lista de materiais extensa e detalhada referente aos objetos para ensinar nos
laboratdrios, denominados na legislacéo vigente a época como salas especiais. Essa lista
de materiais adquiridos pela escola, conforme o relatério, recebeu nota dez, com direito
a comentarios elogiosos por parte do inspetor: “[...] o laboratorio ¢ museu para ciéncias
fisicas e naturais, acham-se instalados em sala propria e € bastante completo em
aparelhos e especimens conforme se verifica pela relagdo anexa”. (BRASIL, 1941).

Essa inspecdo foi feita com base nas regulamentag¢fes do Decreto n® 19.890, de
18 de abril de 1931- Reforma Francisco Campos, mais especificamente com base na
Portaria [s/n], de 15 de abril de 1932, que dispde sobre as normas e 0s critérios
estabelecidos para o ensino secundario, dentre eles a relacdo das instalacbes e do
material didatico das salas especiais.

Na Escola Maria Constanca buscou-se vestigios® sobre materiais de ensino
evidenciados na Portaria e no relatorio. E, a primeira contradicdo encontrada € que,
qguando ocorre a inauguracdo da escola, conforme ja citado,sé existe autorizacdo para o
funcionamento da primeira série do ciclo fundamental, logo a Unica disciplina que faria
“uso” desses materiais seria ciéncias fisicas e naturais. No entanto, na Portaria as listas
de instalacBes e materiais sdo separadas por disciplinas: ciéncias fisicas e naturais,
fisica, quimica e historia natural, mas no relatdrio so existe a descri¢cdo dos objetos de
fisica, quimica e histéria natural. Como/por que a escola comprou materiais que nem
atendiam as finalidades das disciplinas que a escola oferecia naquele momento? Nos
documentos, ha indicios de que a escola adquiriu/recebeu 0s materiais solicitados como
condigdo para inspecdo, no entanto, os objetos para estruturacdo do espago do

laboratdrio s6 foram adquiridos em 1946, conforme Ata®®:

% Entende-se que as terminologias indicios e vestigios compde o caminho metodolégico do paradigma
indiciario de Carlo Ginzburg. No entanto, nesta pesquisa apropriam-se destes termos pela propria acepgéo
do sentido literal das palavras.

*® Atas de reunides, 1939-1975, p. 9.
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No laboratério: dois armarios envidracados com drogas, um armario
envidracado com esqueleto e o escochado, uma mesa de laboratorio e
um armario grande com divisdes inferiores. Além disso, no pavilhdo
do banheiro foram colocados doze banquinhos e a escola recebeu uma
colecdo de obras de Machado de Assis e mais alguns volumes. (ATAS
COLEGIO..., 1946, p. 9).

Apos a inspecdo prévia em 1941, a diretora Maria Constanca Barros Machado
convocou novamente os professores para resolver a melhor forma de dar inicio ao
funcionamento da escola. De acordo, com a Ata® da primeira reunido do dia 28 de
marcgo de 1942, os professores apresentaram uma lista dos compéndios que julgavam ser
apropriados para a 1% e 22 series, nesta reunido ficou decidido ainda que a escola
funcionaria das 13 as 17 h. Os livros escolhidos, podem ser observados no quadro

abaixo:

Quadro 7: Livros didaticos adotados na escola, a partir da decisdo dos professores,
1942:

Disciplinas Livros Didaticos
Titulo Autor Anos
1° 20

Matematica LicGes de Matemética 0. Munhoz * *
Portugués Péginas Floridas Silveira Bueno * *
Francés Né&o consta Bertin Vinholes * *
Inglés Né&o consta Bethel - *
Geografia N&o consta A. G. Lima * *
Historia da Civilizagéo N&o consta T. Silva * *
Ciéncias Fisicas e Naturais Ciéncias Fisicas e Naturais | Luiz Menezes * *

Organizacdo: Serafim, M. C. S. Fonte: Ata da Primeira Reunido de 1942, p. 2.

Com essas decisfes tomadas, as aulas tiveram inicio no dia 6 de abril de 1942,
sob regime de inspec¢éo condicional, tendo na direcdo Maria Constanca Barros Machado
e como inspetor federal Amélio Bais, designado pela Portaria 172, de 20 de fevereiro de
1941, para prosseguir a inspecao prévia, pois, a inspecdo preliminar foi concedida por
meio desta mesma portaria.

Nesse sentido, pode-se considerar que o papel de conferir a equiparagdo ou
reconhecimento aos estabelecimentos de ensino secundario, mediante prévia
verificagdo, asseguraria, muito provavelmente, a ordem, a uniformidade e a eficiéncia
escolar. Assim, em decorréncia da expansdo do ensino, o controle realizado pela

inspecdo foi reajustado, pois, além dos estabelecimentos mantidos sob a

%7 Atas de Congregacao do Liceu Campograndense, 1942
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responsabilidade direta da Unido, foram criadas no Pais duas outras categorias: 0S

estabelecimentos equiparados e os reconhecidos:

1° Estabelecimentos de ensino secundario equiparados serdo 0s
mantidos pelos Estados ou Distrito Federal, e que hajam sido
autorizados pelo Governo Federal.

2° Estabelecimentos de ensino secundario reconhecido serdo os
mantidos pelos Municipios ou por pessoa natural ou pessoa juridica de
direito privado, e que hajam sido autorizados pelo Governo Federal.
(BRASIL, 1942, p. 31)

Devido a essa medida, a escola passou a denominar-se Ginasio Estadual
Campograndense, visto que, conforme o Decreto n. 101, de 27 de maio de 1942 todos
0s estabelecimentos que ndo tivessem inspecdo permanente denominar-se-iam Ginasio.

ApOs esse registro, ndo existe nos documentos da escola analisados nenhum
indicio sobre novas ocorréncias, reuniées e comunicados no ano de 1942. Em margo de
1943, a diretora Maria Constanca reuniu-se novamente com o0s professores para tomar
decisdes sobre 0 ano letivo, ficando entdo decidido® que o horério de funcionamento
continuaria 0 mesmo, as aulas teriam inicio no dia no proximo dia 16 e novos livros

didaticos seriam adotados, conforme sugestdo dos professores.

Quadro 8. Livros didaticos adotados pela escola, a partir da escolha dos
professores, em 1943

Disciplinas Livros Didaticos
Titulo Autor Séries

1@ 22 3
Matematica Né&o consta Cecil Thiré * Kk %
Portugués Né&o consta Né&o consta
Francés N&o consta Tito Livio * ok *
Inglés N&o consta Bethel - *
Geografia Né&o consta A.G. Lima * *
Geografia do Brasil N&o consta Aroldo de Azevedo *
Historia da Civilizagéo N&o consta T. Silva * *
Historia do Brasil N&o consta Alfredo Gomes *
Ciéncias Fisicas e Naturais Né&o consta Almeida de Oliveira *

Organizacdo: Serafim, M. C. S. Fonte: Ata de Congregacao de 1943.

Ainda no ano de 1943, mais especificamente no dia 21 de junho, foi criado o
Grémio Literario em homenagem a data do nascimento do grande escritor Machado de

Assis, este passou a denominar-se Grémio Literario Machado de Assis.

% Ver Ata de Congregagdo do Liceu Campograndense, 1942, p. 4.
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A criacdo do grémio reflete a vida estudantil nos estabelecimentos de ensino
secundario do pais, que, nas consideragdes de Souza (2008), era marcada pelo
congracamento intelectual, criagdo de grémios e associagdes estudantis, pratica de
esportes, sessbes artistico-culturais e uma pulsante imprensa, veiculando criacOes
literarias e debates politicos, em outras palavras, as agremiacdes lancavam os estudantes
na vida publica, divulgando a vida escolar para a sociedade e debatendo na escola fatos
e problemas sociais.

Em agosto de 1944, teve inicio a primeira aula de instru¢do militar com a criacéo
da Escola de Instrucdo Militar anexa ao Grémio Estudantil Machado de Assis. Neste
mesmo més, por meio da circular n. 5 de 28 de agosto de 1944, da Divisdo do Ensino
Secundario, a escola foi definida como estabelecimento equiparado, sendo habilitado a

realizar exames de licenca ginasial, previsto no art. 91°°

da Lei Organica do Ensino
Secundario.

De acordo com o que foi lavrado em Ata, no dia 13 de dezembro de 1944
ocorreu a ceriménia de entrega de certificados aos alunos da primeira turma 42 série que
concluiram o curso ginasial.

No ano letivo de 1945 sédo relatados nos documentos dois acontecimentos. O
primeiro deles refere-se a ceriménia de Juramento a Bandeira de 41 reservistas da turma
intitulada Waldemar Marcelino dos Santos ¢ a criacao do “Jornal A Pena”, como meio
de desenvolvimento cultural e possibilidade de registro da cultura e do movimento dos
estudantes.

A criagdo do jornal como meio para registro da cultura e movimento dos
estudantes, pode ser associada ao contexto historico de 1945, periodo pds-guerra em
que as ideias democraticas se deflagraram e Getllio Vargas foi destituido do poder.
Dessa maneira, o jornal em um contexto macro era veiculo de difusdo de ideias e, muito
provavelmente, também teve essa funcao na escola.

Em 1946, o cargo de inspetor na escola foi substituido trés vezes, Antonio
Ferreira Costa é o ultimo a assumir e se desentende com a diretora Maria Constanca. A
entdo diretora convocou uma reunido para anunciar a rendncia do cargo por ndo
concordar com a interferéncia interna do inspetor na administrago interna da escola.

Assim, os professores sdo convocados pelo atual inspetor, conforme Ata do dia

15 de dezembro de 1946, para escolher um diretor substituto, sendo nomeado Raphael

%9 Ver Portaria Ministerial n. 387, de 17 de agosto de 1944.
**Ver Ata de Congregagao, 1946, p. 8.
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Jioia Martins. Nessa mesma pauta, eles decidem que os exames de licenca ginasial
seriam aplicados na ultima quinzena de outubro.

Com o aumento no nimero de inscritos nos exames de admisséo da 12 série do
curso ginasial e 0 aumento dos pedidos de transferéncia para a escola®, o diretor
Raphael Jioia Martins convocou os professores em 1947 para informar que decidiu
aumentar o nimero de alunos na 12 série, formando assim uma sala mista*. Essa
decisdo foi pautada no telegrama n° 1200475 encaminhado pela Divisdo do Ensino
Secundario.

Pode-se considerar que devido a seletividade do exame de admisséo a escola foi
se tornando um marco na cidade, uma vez que era a Unica que oferecia
proporcionalmente condicdes objetivas para que 0s jovens de ambos 0s sexos e de todas
as classes almejassem uma carreira profissional em nivel superior.

Nesse interim, em 1953, por meio do Despacho da Diretoria de Ensino
Secundario, foi concedida autorizacdo para o funcionamento do segundo ciclo (colegial)
do ensino secundéario, sendo oficialmente instalado por meio do recebimento do
telegrama do Ministério da Educacdo e Salude Publica passando a funcionar sob a
denominacdo de Colégio Estadual Campograndense®.

Com a autorizagdo do curso colegial, o nimero de professores do quadro
docente foi ampliado:

Jodo Candido de Souza- Latim, Maria da Gloria Rosa de Sa e Leonor
Lima de Oliveira- Portugués, Anna Luiza Prado Bastos- Francés,
Nagib Raslan- Inglés, Maria da Gloéria S& Rosa- Espanhol, Luiz
Cavallon e Euridéa Chaves e Sa- Matematica, Luiz Cavallon- Fisica,
Virgilio Alves de Campos- Quimica, Dulce de Campos Jorge- Historia
da América, Hercilia Marques Alves de Lima- Historia do Brasil, Luiz
Cavallon- Historia Geral, Virgilio Alves de Campos- Ciéncias, Kalil
Rahe- Canto Orfebnico, Catarina Campos Leite- Desenho, Trabalhos
Manuais- Herminia Grize Argoelho, Teodolinda Ferreira Botelho-
Economia Doméstica, Alcidio Pimentel- Educagdo Fisica e Alinor de

* Para entender o niimero de inscritos e aprovados nos exames de admissdo e o nimero de matriculados
na 12 série ginasial da Escola Maria Constanca Barros Machado, ver a dissertacdo de Patricia Menegheti
Aguiar, 2013.

* A organizagdo do espaco escolar da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado separava as
meninas dos meninos. Desta maneira, haviam salas femininas e masculinas e a diretora Maria Constanca
organizava o tempo escolar de modo de que impedisse 0 encontro destes nos espacos. No entanto, com o
aumento de nimeros o professor Raphael Jioia no periodo em que foi diretor decidiu junto com os outros
professores a criarem uma sala mista onde meninos e meninas pudessem estudar juntos.

* Ver Atas das reunides do Liceu Campograndense, 1939-1975. In: Pessanha, Eurize Caldas; Assis,
Wanderlice da Silva (org). Arquivos digitalizados da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado
(Campo Grande/MS). Campo Grande, MS: ed. Oeste, 2011. DVD 4, caixa 10, livro 1, f. 12.
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Lima Bastos- Geografia Geral e do Brasil. . (ATAS COLEGIO...,
1946, p. 9).

A partir dessas medidas, em setembro de 1954 é inaugurada a nova sede, com
projeto de arquitetura moderna desenvolvido por Oscar Niemeyer. Esse projeto continha
um auditério, oito salas de aula, trés salas para o ensino de Historia Natural, Ciéncias,
Desenho, Linguas Vivas e Trabalhos manuais, além de um refeitorio e uma biblioteca,
viabilizando uma imagem de referéncia para a sociedade local, ou seja, a arquitetura

moderna era uma propaganda para a escola.

Figura 2: Novo prédio da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado

Y

=

Fonte: Acervo Isar.ii”cul-ar, Eliza Cesco. In: Oliveira, 2009, p. 61.

Ao observar essa nova organizacdo do espaco pode-se entender que, neste
momento, a escola € consolidada como um local que daria lugar aos objetos para
ensinar. Nesse contexto, as ideias propagadas de que o ensino deveria ser pautado na
observacdo, trabalhos praticos e experimentacdo consolidam-se com a aquisicdo dos
objetos, bem como com as salas para 0 ensino de ciéncias, desenho, linguas vivas e
trabalhos manuais, sendo entdo essas salas outro indicio de que a escola seguia as
orientagcdes governamentais.

Apds a inauguracao da nova sede e com a autorizacdo para o funcionamento do
2° ciclo (colegial) uma nova inspecdo prévia foi realizada, desta vez, pautada nas
definicbes da reforma Capanema, mais especificamente da Portaria n°® 501, de 19 de
maio de 1952, em vigéncia na época, que além de dispor sobre as normas de
organizacao para obtengdo da inspecgdo prévia, dispds sobre o Aparelhamento Escolar,
apresentando inclusive a lista de material indispensavel para que a escola tivesse
autorizacdo para funcionamento.

Nesta Portaria, a classificagdo da escola como estabelecimento equiparado ou

reconhecido a partir da inspecdo prévia aconteceria por meio da atribuicdo de pontos,
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que foram definidos na Portaria e referiam-se a eficiéncia material, eficiéncia didatica e
eficiéncia pedagogica. Assim, a nota a ser concedida dependia das instalagfes, material
didatico, categoria dos professores admitidos e aproveitamento dos alunos nos exames
de licenca. Dessa maneira, era designada uma comissdao com trés membros, para no
prazo de 30 dias apresentarem o relatorio de inspe¢do prévia que além de elucidar as
trés condigdes previstas deveriam seguir a norma do relatdrio de inspecéo prévia.

Os ginasios* que pretendessem passar a funcionar como colégios deveriam
encaminhar o pedido para inspecao prévia ao Servico de Comunicacdes do Ministério
da Educacdo e Saude até 90 dias antes do inicio das atividades escolares e satisfazer as
novas exigéncias expostas na portaria. As exigéncias entdo seriam pontuadas a partir
dos espacos e objetos para ensinar que a escola deveria possuir, destinados as
disciplinas de fisica, quimica, histéria natural e linguas vivas. A portaria®* funcionou,
em nosso entendimento, como um manual a ser seguido pelos inspetores. Muito extensa
e detalhada, ela definia até a quantidade de colecdes de livros franceses, ingleses e
espanhdis.

Nessa perspectiva, a troca estabelecida entre escola e sociedade era mediada pela
rigidez do sistema de inspecdo prévia, que tinha como funcdo fiscalizar se a escola
estava equiparada de acordo com as instru¢bes unificadas pela legislagdo do ensino
superior, responsaveis por controlar o tempo e o espago.

Ao analisar o Relatorio de Verificacdo Prévia de 1956, referente ao segundo
ciclo, pode-se constatar que havia trés salas especiais: uma destinada as ciéncias, fisica,
quimica e historia naturais e as outras duas para desenho, trabalhos manuais, linguas
vivas e geografia.

As salas especiais de geografia e linguas vivas, de acordo com o relatdrio,
funcionavam no mesmo espaco fisico e receberam a mesma nota (9,4). A primeira
dispunha de globo terrestre, barGmetro, termometro, cartas murais, atlas, amostras de
produtos e colecdes de vistas e a segunda possuia vitrola, colecdo de livros franceses,
colecdo de livros ingleses, americanos e em espanhol, colecdo de discos em inglés e

francés, colegdo de cartes postais, gravuras e revistas.

* Nomenclatura vigente aos estabelecimentos de ensino secundario que ofereciam o ciclo fundamental. A
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado recebeu essa denominagdo em 1942, quando recebeu a
inspecdo permanente, essa denominacdo perdurou até 1953, com a autorizagdo para o segundo ciclo
(colegial).

* Para ver o valor dos pontos atribuidos a cada requisito exigido para a concessdo da autorizacéo do
funcionamento dos colégios, bem como, os objetos que eram exigidos, ver a Portaria n® 501, de 19 de
maio de 1952. Disponivel no Repositério da Legislagdo do Ensino Secundario no Brasil (1837-1971),
organizado por Pessanha e Assis, 2015.
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Ja as salas de ciéncias, fisica, quimica e histdria natural, que funcionavam no
mesmo no espaco, receberam notas distintas. A partir da leitura do relatorio, pode-se
observar que a lista de material encontrados na sala coincide com a lista dos materiais
exigidos pela Portaria n. 501, de 19 de maio de 1952, referente ao Capitulo XXIII- Do
Aparelhamento Escolar.

Assim, na sala de ciéncias, para a disciplina de fisica, os materiais eram
divididos em demonstracdo e experimentacdo. Entre os de demonstracdo, foram
listados: dinamémetro, alavancas, plano inclinado completo, baroscopio, balanca
hidrostatica, picmémetros, aerémetros de volumes constantes, maguina pneumatica,
hemisfério de magdeburgo, mandmetros, disco de Newton, amperimetro de
demonstracdo, modelo de coracdo desmontével, esqueleto de aves, animais empalhados
entre outros. Entre os de experimentacao, havia: tubos de ensaio, estantes para tubos de
ensaio, chapas de vidro, balGes aferidos, dissecadores e uma infinidade de reagentes.

Para a disciplina quimica, os materiais eram divididos entre experimentacéo e
reagentes. Os de experimentacdo eram: suporte universal com anéis e pincas retas, bicos
de Bunsan com pincas de borboleta, pincas de madeira e pingas comuns, um
refrigerador, uma balanca comum com capacidade de trés pesos, lampada de alcool,
alambique, aparelho de Kipp, eudidémetros, voltdmetros de Hoffmam, voltametros em U
e varios reagentes.

Essa sala, ou melhor, a existéncia desses materiais destinados as disciplinas

fisica e quimica, recebeu elogios do inspetor federal Amélio de Carvalho Bais:

Apesar de ser um dos laboratérios mais completos do Estado, foram
adquiridos varios aparelhos solicitados pelos professores de fisica e
guimica, como maquina pneumatica, tubo de Newton, um jogo de
aerdmetro, nivel de bolha de ar, esferdmetro, etc. (RELATORIO DE
ATIVIDADES, 1956, p. 6).

Para a disciplina histéria natural, que recebeu a nota 8,71, os materiais eram:
microscopio com trés oculares, microscopio estereoscopico para dissecacdo, colecdo de
rochas mais comuns no Brasil, colecdo de minerais Gteis, moluscos, equinodermas e
vertebrados em geral, tecidos vegetais e animais, protozoarios e bactérias patogénicas
entre outros.

A partir da leitura do relatorio com a avaliagédo e apreciacdes do inspetor torna-

se possivel afirmar que a Escola Maria Constanca Barros Machado atendia as
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prescricdes das inspecdes, normas fundamentais e distintivas - inspecao e instrucéo - do
processo de adequacédo sobre o Aparelhamento Escolar.
O relatdrio de Inspegdo Prévia de 1956 trouxe fotos que caracterizam o laboratério de

fisica, quimica e historia natural, conforme Figuras 3, 4 e 5.

Figura 3. Laboratorio de Fisica (Fotografia no relatorio de Inspecdo Prévia de
1956).

Fonte: Relatério de Inspecdo Prévia de 1956

Figura 4. Laboratério de Quimica (Fotografia no relatorio de Inspecao Prévia de
1956).

Fonte: Relatorio de Inspecdo Prévia de 1956

Figura 5. Laboratorio de Histéria Natural (Fotografia no relatério de Inspecao
Prévia de 1956).
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Fonte: Relatorio de Inspecdo Prévia de 1956

Ao analisar essas fotos e comparé-las com o espago da escola destinado aos
laboratdrios, pode-se constatar que elas ndo sdo compativeis com a estruturacdo da sala
da nova sede, uma vez que a disposicdo deste espaco é diferente (PESSANHA, 2010;
PESSANHA,; OLIVEIRA; ASSIS, 2011). Assim, infere-se que as fotos ndo poderiam
ter servido como indicios reais para atestar a configuracao do espaco dos laboratérios na
sede da Escola Estadual Maria Constanca, em 1956, exercendo um efeito meramente
ilustrativo, com a finalidade de subsidiar a avaliacdo positiva constante no relatorio.

Contudo, as solicitagdes dos professores e esse conjunto de objetos para ensinar
adquiridos pela escola, representativos das praticas instituidas em aulas do ensino
secundario, especialmente no século XX, sdo os vestigios mais significativos para
sustentar o possivel entendimento de que esses objetos faziam parte do padrdo
configurador*® do ensino secundario (PESSANHA, 2010; PESSANHA; OLIVEIRA;
ASSIS, 2011), interligados com os projetos modernizadores voltados a educacdo e
pautados na perspectiva dos objetos como recursos imediatos e meios proficuos para
que fosse executado o ato de ensinar.

Essa premissa pode ser sustentada nas tentativas da escola de se adequar as
exigéncias da legislagdo sobre o aparelhamento escolar, a fim de garantir a autorizagéo
para o seu funcionamento, bem como pelo rigor da inspe¢do prévia quanto a checagem
das condi¢cbes materiais das instalacdes, objetos e materiais didaticos da escola, ou ainda

nos discursos dos inspetores:

[...] todos os recursos adquiridos, equipamentos (moveis, utensilios,
material didatico), tem o intuito de assegurar aos alunos; melhor
conforto, maior rendimento escolar e perfeita atualizagcdo do ensino
aos métodos da pedagogia moderna, procurando, por todos 0s meios
estimular os estudantes (RELATORIO DE ATIVIDADES, 1959, n.p).

Nesse sentido, supde-se que a aquisi¢do desses materiais para ensinar pela escola
sustentou a perspectiva de desenvolver nos alunos o habito da observacdo e da

experimentacdo, associando a entrada desse material na escola com o movimento de

* 0O termo padrao configurador utilizado neste trabalho ¢ uma apropriagdo do termo ‘“padrdes
configuradores” utilizado pela Profa. Dra. Kathia Braghini em sua dissertagdo de mestrado, que teve
como objetivo analisar a constituicdo dos padrdes configuradores da qualidade de ensino secundério nos
anos de 1950. Deste modo, apropriamo-nos do termo para sustentar a hipétese de que 0s simbolos
escolares (materiais para ensinar e espaco) compde neste periodo (1941-1961) o padrdo configurador do
ensino secundario.
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uma nova configuragdo dos espacos escolares, especialmente equipados para praticas
curriculares pautadas no entendimento de que o conhecimento deveria partir das nogoes
concretas para chegar as abstratas.

Na tentativa de encontrar outros indicios sobre os dispositivos escolares
distintivos - materiais para ensinar e espagos - que contribuiam para que a instituicdo
mantivesse a representagdo da escola como “exemplar”, recorremos a outros relatorios
de atividades, visto que nas atas existe uma lacuna temporal de dez anos.

Neste interim, no relatorio de 1957, existe uma solicitacdo da diretora da escola -
Maria Constanca - ao Ministério da Educacdo, por intermédio do 6rgdo competente da
Diretoria do Ensino Secundério, para o investimento em materiais para a secretaria e
principalmente para os gabinetes*’ de ciéncias, fisica, quimica e histéria natural,
objetivando garantir maior rendimento escolar e uma perfeita atualizacdo do ensino aos
métodos da pedagogia moderna. Havia ainda a solicitacdo de um piano para as aulas de
canto orfednico e um forno para realizar as atividades da disciplina trabalho manual.

Esta solicitagdo leva-nos a supor que quando a escola se mudou para 0 novo
prédio houve perda de materiais, ou estes ndo existiam, o que justificaria a preocupacao
da diretora em solicita-los para compor os laboratérios e assim subsidiar as praticas
pedagogicas ndo sé das disciplinas cientificas, como também a de canto orfednico e
historia natural. Essa hipétese pode ser atestada no posicionamento do diretor Ernesto
Garcia de Araujo em relacdo ao material didatico, ja no relatorio de 1959: “[...] quando
aqui chegamos muito pouco encontramos. Hoje ja se encontra de tudo um pouco e
moderno. O professor ja tem mais recursos para ilustrar suas aulas.” (RELATORIO,
1959, n.p).

O discurso do diretor Ernesto Garcia revela a luta travada por ele e Maria
Constanca neste campo, no caso a Escola Maria Constanca Barros Machado, em que,
nos limites das agOes curriculares, principalmente no que se refere aos dispositivos
(materiais para ensinar e espaco), ambos mobilizavam diferentes estratégias para manter
a representacdo de “exemplar” da escola que dirigiam. Destaca Bourdieu (2008, p. 22)
que: “[...] as diferencas nas praticas, nos bens possuidos, nas opinides expressas tornam-
se diferencas simbdlicas e constituem uma verdadeira linguagem”.

Nesse mesmo relatorio supracitado existe uma relacdo do material adquirido

pela Secretaria de Educacédo, Cultura e Saude do Estado, para atender as solicitagdes da

*” Gabinete, neste caso, refere-se aos laboratérios de fisica, quimica e histéria natural. Essa terminologia
era usual a época, bem como, laboratérios e salas especiais.
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escola, dentre os quais estavam: colecdo de laminas de tecidos humanos, esfolado,
paquimetro, transferidor com nénio circular, banco 6tico, jogo de ldminas preparadas
para estudos de tecidos vegetais e animais, aparelho de Kipps, vidros para reagentes,
microscopio com trés oculares e trés objetivas Meopta, um piano M. Schawartmann-
modelo Mozart. Grande, um microscopio, em Otimo estado de conservacdo e
funcionamento, o qual, segundo o diretor da escola Ernesto Garcia, estava prestando
inestimaveis servicos no laboratorio de histdria natural.

Mesmo a escola tendo recebido esses materiais e a autorizacdo para
funcionamento ter sido concedida por meio da inspecdo prévia, a impressdo que temos,
ao realizar a analise dos relatérios, € de que esta escola, quando comparada a outros
estabelecimentos de ensino secundario de referéncia para o pais, passou por um
processo muito lento para se adequar as exigéncias do ensino secundario, uma vez que a
pauta principal dos relatorios sempre se referia as condi¢bes materiais da escola, como,
por exemplo, a reclamacdo de que a escola sé possuia uma sala ambiente, a de ciéncias,
e que as aulas de quimica, fisica e historia natural estavam sendo improvisadas no
mesmo espago.

Ainda assim, é interessante observar, conforme mencionado acima, que existia
uma preocupacao em se adequar ao que era legislado, principalmente no que se referia
ao espaco e aos objetos. No entanto, a partir da incompatibilidade das fotos com o
espaco destinado ao laboratério, bem como a auséncia nos documentos de indicios de
que esses espacgos e objetos foram realmente utilizados, concluimos que se este indicio
ndo e suficiente para indiciar se foram instituidas préaticas curriculares nesta sala e/ou
com esses objetos. No entanto, indicam que, certamente, estes ndo tiveram somente uma
funcdo ilustrativa para ter a autorizacdo de funcionamento.

No relatério de 1960, é relatado um caso inusitado, em que o diretor Ernesto
Garcia de Araujo registra um boletim de ocorréncia na Delegacia de Policia do bairro
Amambai, informando que dois dos trés*® microscopios que a escola possufa haviam
desaparecido em janeiro daquele ano, sendo estes, nas considerac¢Ges do diretor, os dois
maiores e melhores.

Este fato pode explicitar a ndo preservacdo e conservacdo deste material, uma

vez que da extensa lista de objetos descrita nos relatorios, poucos foram encontrados.

*® Dos trés microscopios um foi comprado com verba federal e os outros dois, de acordo com o relatério
de 1959, foram encaminhados pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado e pela Delegacia de
Terras e Colonizacéo, respectivamente.
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Dentre os que ainda se encontram na escola, a maioria estava em estado de abandono,

apresentando diferentes estados de conservagdo, como pode, ser observado na Figura 6:

Figura 6. Balanga analitica, encontrada na Escola Estadual Maria Constanga
Barros Machado, em estado deteriorado de conservacao.

Fonte: Acervo Pessoal — Serafim, 2015.

Algumas hipoteses que formulamos para o fato de encontramos estes vestigios
em estado de abandono foram: pode néo ter havido uma preocupacdo da escola em
conservar e preservar esses materiais; ou estes podem ter sido doados ou transferidos
para outro local. De concreto, temos a indicacdo, em uma Ata de 1968, de que o
laboratdrio ndo estava sendo utilizado naquele periodo devido a sala estar sendo usada
em um curso pré-biolégico.

Retornando as Atas de Congregacdo, depois de tentar preencher as lacunas
encontradas nas mesmas, j& no ano de 1962, ap0s a aprovacdo da LDBEN em 1961, os
professores foram convocados para decidir e estudar um plano provisério até que a
Secretaria da Educacdo do Estado fornecesse um plano definitivo. Dentre as solicitacfes
dos professores estavam: o pedido de conservagdo do latim*® na 32 e 42 série do curso
ginasial, justificado, nas palavras da professora Maria Gléria S& Rosa, pelo fato de o
latim ser um fundamento indispensavel para o conhecimento do portugués; e a
solicitacdo da introducdo da disciplina Organizacdo Social e Politica Brasileira, a qual
foi, no entanto, negada, por ndo haver uma orientacdo e um programa de ensino para
esta disciplina.

Nos documentos produzidos pela escola observamos a preponderancia das a¢des
curriculares empreendidas neste campo, 0 que nos leva a supor que a sua

* para um melhor entendimento sobre o ensino do latim e processo de organizacio desta disciplina no
ginasio ler a dissertacdo: O ensino do latim da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado como
reflexo da historia da disciplina no Brasil (1939-1971), de Horécio dos Santos Braga, 2005.
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“exemplaridade” pode ser atribuida em grande parte a acdo dos agentes, os quais
mobilizaram diferentes estratégias para que a escola atendesse a legislacdo. Outro fator
a ser considerado refere-se a vinculagdo da histdria da escola a terceira fase do processo
de urbanizacdo e modernizacdo da cidade, o que pode também justificar sua
exemplaridade.

Em consonancia com Pessanha e Silva (2006, p. 109), entendemos que:

[...] a escola é uma instituigdo da sociedade, que possui suas proprias

formas de acdo e razdo, construidas no decorrer da sua historia,
tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre
as determinacdes externas a ela e as suas tradi¢des, que se refletem na
sua organizagdo e gestdo, nas suas praticas mais elementares e
cotidianas, nas salas de aula e nos pétios e corredores, em todo e
qualquer tempo, segmentado, fracionado ou néo.

A exemplaridade atribuida a escola €, nesse sentido, construida pela propria
identidade cultural dos grupos e classes sociais, a partir das suas vivéncias e interesses.
De acordo com Bourdieu (2011), a representatividade relaciona-se as classificacfes
sociais dos agentes e exibe, por meio de suas praticas e propriedades, parte da realidade
social daqueles que a expressam.

Para Campos (2004, p. 28), essa escola tornou-se exemplar pelo conjunto de

suas praticas, a saber:

[...] pela qualidade da instrucdo oferecida, pelas atividades
desenvolvidas pela escola, pela estrutura fisica- que proporcionava
uma adequacao as diferentes atividades escolares. Todos esses fatores
acabaram formando uma imagem diferenciada da escola, referéncia
na cidade. Desse modo, o Maria Constanca, desde sua fundag&o, era
diferenciado pela competéncia dos professores, pela excelente
adequacdo do espago fisico e pela valorizacdo das atividades culturais.

Nas consideracbes de Campos (2004), a Escola Maria Constanca virou simbolo
da modernidade, e era a escola da cidade. Os professores eram autoridades, indicados
por alguma pessoa de destaque social.

Desse modo, a relevancia da proposta desenvolvida neste trabalho é exatamente
compreender as acOes dos diversos agentes, em especial dos diretores, por meio das
disputas do campo nesta instituicdo. Consideramos, neste contexto, que o fato de serem
proximos a politicos influentes contribuiu para que suas respectivas acdes ganhassem

destaque na sociedade.
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Em sintese, o ensino secundario foi consolidado a partir dos interesses de classe
e sua estrutura foi organizada com base em critérios seletivos, tanto no que se refere a
selecdo dos estudantes pelo exame de admisséo, quanto pela selecdo das disciplinas,
devido a disputa entre o curriculo humanistico e cientifico. Desse modo, a propria
historia da escola esta vinculada a trajetoria da educacao publica secundaria no Brasil,
as reivindicagdes da classe média por uma escola publica, principalmente de ensino
secundario e superior, devido a crenca na educacdo como um meio de seus filhos
ascenderem socialmente. Considerando-se a relevancia do ensino secundario para a
sociedade, a histdria desta escola foi configurada em um momento em que, na tentativa
de padronizar a educacao no pais, a legislacdo educacional evidenciava um processo de
centralizac&o e controle.

Podemos inferir, sob essa perspectiva, que a educacao secundaria no sul de Mato
Grosso seguiu 0 processo de urbanizacdo e modernizacdo ocorrido em todo o Brasil no
inicio do século XX, muito embora tenha sido pensada para atender as expectativas de
um grupo, uma vez que esses processos se consolidam de formas distintas de acordo
com o poder politico de cada cidade.

A Escola Maria Constanca Barros Machado, como citado anteriormente, surge
em um cenario de desenvolvimento em que o ensino secundario, objeto de desejo da
classe média em ascensdo, ja ndo cabia somente nas instituicdes privadas, o que
configura esta escola como resposta a uma mobilizacdo liderada por Maria Constanca.
A instituicdo tornou-se tdo importante para alguns grupos politicos que, alguns anos

depois, foi instalada em prédio préprio projetado por Oscar Niemeyer.
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AP T

AGENTES E ACOES CURRICULARES DA ESCOLA ESTADUAL MARIA
CONSTANCA BARROS MACHADO

A consolidacdo do ensino secundario em Campo Grande, anseio da classe média
e de suas fracdes, foi também marcada pela acdo de agentes escolares, dentre eles
Arlindo de Andrade Lima, Jodo Tessitori, Mucio Teixeira Janior, Oliva Ensino, Maria
Constanca Barros Machado e Luis Alexandre. Esses professores participaram
ativamente do processo de consolidacdo do ensino secundario na cidade, dedicando-se e
lutando por uma educacdo de qualidade. (BRITEZ, 2014).

A Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, l6cus desta pesquisa, é
resultado dessas a¢BGes dos agentes educativos que, no campo politico, expressam as
reivindicagdes para uma instituicdo de ensino secundario em atendimento aqueles que
ndo tinham condi¢bes de pagar. Referimo-nos, em parte, a atuacdo da professora
cuiabana Maria Constanca, que devido ao seu envolvimento politico no campo
educacional expressa a realidade dos embates politicos vivenciados nesta época no
Brasil e também em Campo Grande. Os embates politicos travados em Campo Grande
foram intensamente marcados por lutas e jogos politicos entre dois partidos, o UDN
(Partido Democréatico Nacional) e PSD (Partido Social Democrético), dos quais muitos
professores participaram e também se submetiam as regras do jogo.

Desse modo, este capitulo tem como objetivo apresentar as acfes curriculares
empreendidas pelos agentes da Escola Maria Constanca Barros Machado e analisar 0s
indicios que, consequentemente, produziram a representa¢ao de “exemplaridade”, tendo
como categoria de analise o envolvimento politico no campo educacional, uma vez que
os estudos de Bittar (2009) revelam um revezamento partidario entre os partidos UDN e
PSD.

Esse revezamento partidario influiu a historia da Escola Maria Constanga, como
pode ser observado nos documentos produzidos pela escola e nas memdrias dos
professores, que revelam a instabilidade vivenciada pelos agentes (professores e
diretores), pois eram contratados e exonerados em fungdo de suas “vinculagdes politicas
co-partidarias e ndo de qualificagdo profissional [...] (ALVES, 1990, p. 12).

Para atender ao objetivo apresentado, este capitulo estd organizado em dois

topicos. No primeiro apresentam-se 0s agentes que ocuparam o cargo de diretor da
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Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado. No segundo topico apresentar-se-a
de que modo as agdes curriculares empreendidas por esses agentes constituem indicios
na conferéncia da representatividade de escola “exemplar”, tendo como categoria de

analise o jogo politico.

3.1 Apresentacdo biografica dos agentes escolares da Escola Estadual Maria
Constanca Barros Machado: em cena os diretores

Pressupde-se que a historia de uma instituicdo escolar € resultado das acfes de
agentes escolares que mobilizam diferentes estratégias para que tal instituicdo atenda
aquilo que € legislado, ou ainda, que conquiste ou mantenha sua representacéo de escola
“exemplar” em determinada sociedade.

Entende-se, nesta pesquisa, que 0s agentes sdo quem constroem a realidade
social. (BOURDIEU, 2009). Deste modo, este topico tem como objetivo apresentar a
biografia de agentes escolares que ocuparam o cargo de diretor da Escola Estadual
Maria Constanca Barros Machado no periodo de 1941-1966. Faz-se necessario salientar
que, embora a escola tenha tido outros diretores nesse periodo, além de Maria
Constanca e Ernesto Garcia, esta pesquisa focalizar-se-a nestes devido ao destaque dado
as suas acGes nos documentos produzidos pela escola, além de ambos serem
representantes de partidos politicos em disputa na época. No Quadro 9 é possivel
observar a alternancia de diretores no periodo estudado.
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Quadro 9: Diretores da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado (1941-

1966)

ANo

Diretor

Descricao

1939

Maria Constanca Barros Machado

Foi nomeada diretora e
permaneceu no cargo durante este
ano, ja um ano depois a instituicéo
fui fechada por ndo atender as
condices exigidas pelo Ministério
da Educago e Cultura.

1943-1947

Maria Constanca Barros Machado

Com a portaria ministerial 174 de
12 de marco foi concedido a
inspegdo preliminar, que permitiu
a escola o retorno de suas
atividades. Com isso Maria
Constanca permaneceu na direcéo
da escola até 1947.

1948-1950

Mucio Teixeira Janior

Mdcio Teixeira assumiu a dire¢do
e permaneceu no cargo por dois
anos, porque Maria Constanca
Barros Machado, foi demitida por
questbes politicas pelo governador
Arnaldo Estevdo Figueiredo.

1950-1955

Maria Constanca Barros Machado

Maria Constanga retorna ao cargo
de diretora a convite de Fernando
Corréa da Costa que venceu a
eleicdo contra Filinto Muller
(PSD). Assumiu também a direcdo
da Escola Normal Joaquim
Murtinho, ambos em substituicdo
ao professor Mcio Teixeira.

1956-1960

Ernesto Garcia de Araljo

Ernesto  Garcia de  Aragjo,
professor da cadeira de histdria e
representante do Partido Social
Democratico em que foi vereador
por dois mandatos consecutivos
assumiu a direcdo da escola ap6s
Maria Constanca sofrer represélia
e ser demitida.

1961

Oliva Enciso

Também representante da UDN
permaneceu por alguns meses na
direcdlo da escola até Maria
Constanca decidir se aceitaria
novamente o convite de Fernando
Corréa da Costa que ganhou as
eleicdes de 1960.

1961-1966

Maria Constanca Barros Machado

Maria Constanca aceitou o convite
e permaneceu até 1966 onde
encerrou sua trajetoria na escola
que mais tarde recebeu o seu
nome.

Fonte: MACHADO apud SA ROSA, 1995; ATAS... 1939-1966

Organizacdo: SILVA, 2016.

Neste quadro ilustrativo dos diretores € possivel observar a preponderancia de

Maria Constanga no cargo, o que pode ser justificado pelo fato de que a autorizacéo

para instalagdo da escola de ensino secundéario foi uma resposta a sua reivindicacdo ao
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interventor do estado Julio Muller e ao Dr. Jodo Ponce de Arruda, secretario da Fazenda
do Estado, bem como por Maria Constanca ser considerada uma pessoa de confianga
do interventor, pela sua competéncia e dedicagdo ao ensino e por ter ocupado o cargo de
vice-diretora e posteriormente de diretora do Colégio Joaquim Murtinho.

Nesse sentido, a alternancia de diretores era justificada somente pelo
revezamento partidario que acontecia na cidade e ndo pela qualidade da gestdo
empreendida pelos diretores ao ocuparem o cargo. Para tanto, no proximo tdpico sao
apresentadas algumas notas biograficas de alguns destes agentes diretores que ganharam
notoriedade no campo educacional campo-grandense. Alguns elementos de suas
biografias ilustram como alguns dos diretores extrapolaram o0 espaco da escola,
ocupando diferentes posicdes na sociedade. Para tanto, utilizou-se para a exposic¢ao as

obras memorialisticas®®, a comecar por Maria Constanca Barros Machado.

3.1.1 Notas da biografia de Maria Constanca Barros Machado

Muito moca, ela deixou Cuiabd, cidade que a viu nascer, para
lancar-se a aventura do Ensino em Campo Grande, num tempo
de grande rivalidade entre as duas cidades. Aqui se fez respeitar
pela competéncia, aliada a energia, que emanava da paixao
com que se entregava a causa educacional. (SA ROSA, 1995, p.
5).

Maria Constanca Barros Machado, como pode ser observado em suas proprias
consideragdes, era brasileira “dos pés a cabega”, nascida em 12 de dezembro de 1899 na
cidade de Cuiabé e criada conforme tradicdo de sua familia pela avé materna, Amélia da
Costa Barros. Tem sua historia vinculada ao ensino desde crianca, o que pode ser
justificado pela influéncia de sua avo que, apesar de ser analfabeta, tinha a convicgéo de
que todas as criagdes deveriam saber ler e escrever.

% Obras memorialisticas consultadas: (1992) Memoéria da cultura e da Educacio em Mato Grosso do Sul;
(1995) Maria Constanga Barros Machado: histérias de vida. (2002) Revista Personalidades; (2005)
Revista Personalidades.



86

Quadro 10: Linha do tempo de Maria Constanga

1899 Nasce em Cuiab4, filha de Joana Costa Barros e Israel de Arruda Barros.

1917- Forma-se na Escola Normal de Cuiaba e migra para Campo Grande em busca de
trabalho.

1918- Inicia a profissdo na primeira escola isolada do sexo feminino em Campo
Grande. Atua como diretora, secretaria e professora.

1922- Nomeada para o cargo de professora do Cargo Escolar Joaquim Murtinho.

1926- Casa-se com Sebastido Machado.

1937- Assume o cargo de vice-diretora da Escola Normal Joaquim Murtinho.

1938- Assume o cargo de diretora da Escola Normal e do Grupo Escolar Joaquim
Murtinho. Ainda nesse ano, consegue autorizagdo para instalagdo do Liceu Campo-
Grandense.

1939- Inaugura o Liceu Campo-Grandense para o qual é conduzida como diretora.
1948- Perde o cargo de diretora no Ginasio Estadual e aposenta-se.

1949- Inaugura a Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos.

1951- Retorna ao cargo de diretora ap6s a elei¢do de Fernando Corréa da Costa.

1953- Consegue (em conjunto com os professores) a abertura do ciclo cientifico e a
instituicdo passa a denominar-se Colégio Estadual Campograndense.

1954- Participa da inauguracdo do novo prédio do colégio.

1956- Exonerada do cargo de diretora, apos eleicdo de Jodo Ponde de Arruda.

1957- Participa da instalagdo de um Jardim de Infancia- no educandario Getulio
Vargas.

1961- Retorna ao cargo de diretora do Colégio Estadual apds reeleicdo de Fernando
Corréa da Costa e permanece até 1966.

1995- Falece em Campo Grande, aos 96 anos.

Organizagédo: SILVA, 2014.

Segundo Silva (2014), as conquista/acdes de Maria Constanca e 0 seu prestigio

foram resultado do capital social que cultivava.

3.1.2 Notas da biografia de Mucio Teixeira Junior

Vivia em uma casa que era extensdo de sua personalidade,
rodeado de objetos que expressavam a vocac¢ao do pesquisador
ligado aos livros, aos papéis, as fotografias, que contam a
histéria de um homem que dedicou mais de 50 anos de sua
existéncia A Cultura e & Educacéo do Estado que o adotou. (SA
ROSA, 2002, p. 41).

Mucio Teixeira Junior ndo teve sua vida vinculada ao ensino, pois , como
engenheiro, no inicio de sua trajetoria profissional fez parte da comissdo que construiu a
ferrovia hoje denominada Noroeste do Brasil e chefiou a Se¢do Técnica de calcamento
de Campo Grande. Mas, foi em Campo Grande que ele, a convite de Jaime
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Vasconcelos, a eépoca inspetor federal do ensino secundario, iniciou sua trajetoria no
campo educacional, conquistando prestigio e distingdo social na sociedade, por ter
atuado como diretor na Escola Normal Joaquim Murtinho, Colégio Osvaldo Cruz e
Escola Estadual Maria Constanca, as primeiras instituicdes na constituicdo do ensino
secundario campo-grandense.

Quadro 11: Linha do tempo de Mdcio Teixeira Janior

1891- Nasceu em Porto Alegre, filho de Mucio Sevola Lopes Teixeira.

1903- Iniciou os estudos no Internato do Colégio Militar da Bahia.

1909- Venho para Mato Grosso ainda muito jovem com a comissdo de engenheiros a
poheiros para construir a ferrovia hoje denominada Noroeste do Brasil.

1913- Se mudou para Trés Lagoas para coordenar de perto o servigco da ponte que
ligaria Trés Lagoas a Porto Esperanca.

1928- Chega a Campo Grande a partir de uma designacéo para chefiar a Se¢do Técnica
de calcamento de Campo Grande.

Aqui ingressou no magistério local a convite de Jaime Vasconcelos, na época inspetor
do ensino secundario.

1929- Foi diretor da Escola Normal Modelo anexa, sendo nomeado pelo Anténio Mena
Gongcalves- interventor do Estado.

1930- Foi diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho

1932- Foi exonerado do cargo por ter participado da Revolucdo Constitucionalista de
Séo Paulo em 1932,

1933- Foi diretor do internato do Colégio Osvaldo Cruz.

1935- Foi novamente diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho.

1937- Fundou em Campo Grande o Ateneu Rui Barbosa.

1948- Foi nomeado diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho, que funcionou anexa
ao Ginasio Campo-Grandense.

1952- Fechou o Ateneu Rui Barbosa

1960- Foi nomeado catedratico, cargo vitalicio, imune as perseguicdes da politica local.
1971- Recebeu por indicacdo do entdo vereador Pedro Dobes, o titulo de Cidadao
Campo-grandense.

Fonte: SA ROSA, 1990.
Organizagdo: SILVA, 2016.

3.1.3 Notas da biografia de Ernesto Garcia de Araujo

[...] era um rapaz esforcado, de familia pobre, mas inteligente.
Foi dos melhores alunos da Escola Normal. Mais tarde, ele se
tornou professor do Osvaldo Cruz, do Ginasio Batista e foi por
quatro anos diretor do Colégio Estadual Campo-Grandense e da
Escola Normal Joaquim Murtinho. (TEIXEIRA apud SA
ROSA, 1992, p. 50)

Ernesto Garcia de Araujo, assim como Maria Constanca, dedicou sua vida ao
ensino e embora ndo tenha nenhuma obra memorialistica publicada sobre ele é possivel

observar nas memorias dos professores Maria Constanca e Mducio Teixeira um
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saudosismo a sua trajetoria no campo educacional, alem das suas a¢des curriculares na
Escola Estadual Maria Constanca, onde foi diretor durante quatro anos, periodo em que
José Ponce de Arruda (PSD) foi governador.

Quadro 12: Linha do tempo de Ernesto Garcia de Araujo

1924- Nasceu em Campo Grande

1947 -Concluiu o curso de contabilidade na Escola técnica de contabilidade Carlos de
Carvalho.

1948- Estudou na 12 turma de normalistas da Escola Joaquim Murtinho e foi escolhido
orador da turma.

1948- Fez o discurso representando os alunos na festa de instalacdo da Escola Normal
Joaquim Murtinho, prestigioso acontecimento para a sociedade local.

-Foi professor e diretor do Colégio Osvaldo Cruz.

1951- Foi eleito vereador pela primeira vez na 122 legislatura.

1951- Foi registrado na Diretoria de Ensino Secundario, para o ensino de: histéria geral
e do Brasil, geografia geral e do Brasil e portugués.

1952- Foi diretor proprietario da escola primaria, Externato Sdo Francisco.

1955- Foi reeleito como vereador na 132 legislatura.

1955- Foi diretor da Escola Normal Joaquim Murtinho

1956- Membro da Comissao Regional do Fundo Nacional do Ensino médio.

1956- Foi diretor durante quatro anos da Escola Estadual Maria Constanca Barros
Machado

1957- Coordenador do curso da CADES realizado em Campo Grande

1959- Foi presidente da Associagédo de Professores (ACP).

1964-Implantou e foi o primeiro diretor da Escola Municipal Arlindo Lima, criada pelo
entdo prefeito municipal Anténio Mendes Canale.

1970- Conquistou o diploma de bacharel em direito na primeira turma da Faculdade de
Direito de Campo Grande.

1971-Foi professor catedratico de historia e geografia da Faculdade Dom Aquino de
Ciéncias e Letras.

Fonte: Acervo da familia & Relatorio de 1956
Organizacdo: Silva, 2016.

Na linha do tempo de Ernesto € possivel observar sua trajetéria no campo
educacional, sendo possivel considerar que, assim como Maria Constanca, Ernesto
também conquistou seu prestigio e este pode ser atribuido em parte a sua vinculagédo
com o Partido Social Democratico (PSD), visto que o periodo em que esteve como
diretor de algumas instituicbes foi o periodo do revezamento partidario ja

supramencionado neste texto.

3.1.4 Notas da biografia de Oliva Enciso
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Somente a presenca de um dom divino explicaria o jeito de ser e de
viver de Oliva Enciso, mulher pequenina, de aparéncia fragil, fala
suave, mas dotada de vontade inquebrantével, que foi personagem
determinante nas mudancas que aconteceram em Mato Grosso do Sul.
(SA ROSA, 2005, p. 11).

Oliva Enciso, reconhecida como a mulher que imprimiu novos rumos a Mato
Grosso do Sul, dedicou sua vida ao ensino e conquistou seu prestigio no campo
educacional, o que pode ser atribuido ao seu capital social. Teve uma participacéo ativa
na vida politica do estado, sendo filiada ao partido UDN, além de ter sido a precursora

da educacéo profissional no estado.

Quadro 13: Linha do tempo de Oliva Enciso

1909- Nasceu em Taquaral, fazenda localizada préximo a Corumb, filha de Santiago
Enciso e Martinha Enciso.

1948- Colaborou com a criacao da Apae.

1949- Inaugurou em Campo Grande uma das escolas do SENAI, sendo assim, a
precursora da educacdo profissional no Estado. Sua atuacdo também foi decisiva para a
criagdo do Sesi em Campo Grande.

1955- candidatou-se ao cargo vereadora a convite da direcdo da UDN, sendo a mais
votada entre os candidatos.

1959- Exerceu em Cuiaba o mandato de quatro anos de deputada estadual, sendo eleita
também com a maior votacao no Estado.

1961- Foi diretora da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, por alguns
meses a pedido do governador Fernando Corréa da Costa.

1964- Atuou no Instituto Historico e Geografico de Mato Grosso do Sul e a no
Conselho Estadual de Educagdo de Mato Grosso.

Fonte: SA ROSA, 1995
Organizagéo: SILVA , 2016

Ao se analisar a biografia e trajetéria dos agentes que ocuparam no periodo
estudado a funcdo de diretor da Escola Estadual Maria Constanga Barros Machado, é
possivel observar que todos conquistaram na sociedade sul mato-grossense uma
“distingdo positiva” atribuida as suas respectivas acdes. Esta representacdo ¢ resultado
da articulagdo entre espaco social, campo e habitus, conceito capaz de explicar os
saberes incorporados ao longo de suas respectivas socializagdes, as quais contribuiram
para imprimir e regular condutas.

PressupBe-se, desta maneira, que os agentes detém capitais que dao visibilidade
social e condicOes de desfrutar de um tipo privilegiado de educacgdo. Neste caso, 0s

agentes desta pesquisa detinham capital social e simbdlico que foi construido a partir de




90

suas relacdes dentro do espaco social, capitais que podem ter sido acumulados em
grande parte pela participacao/relacdo destes agentes com o campo politico.

Bourdieu (2007) define que o agente pode se beneficiar destas relacbes para
adquirir beneficios materiais (um empréstimo, uma indicacdo para um emprego) ou
simbolicos (prestigio decorrente da participacdo em circulos sociais dominantes). Desse
modo, os vinculos sociais sdo reconhecidos como um capital social que, por meio das
relacdes familiares ou de amizade, pode funcionar como uma “rede de apoio e
protecao”, o que o coloca como um dos elementos indispensaveis para um melhor
resultado na aquisicdo de outros capitais. Tais agentes sdo dotados de propriedades
comuns e, também, encontram-se unidos por meio de ligacdes permanentes e Uteis.

Sob essa Otica, 0s agentes escolares apresentados neste topico acumularam em
sua trajetoria capital simbdlico, responsavel pelo prestigio e boa reputacdo que estes
tiveram em um campo especifico (escola) e na sociedade em geral, sendo reconhecidos
pelos outros pelas agdes que mobilizaram na cidade de Campo Grande no processo de
consolidacdo do ensino secundario e na manutencdo da representacdo da escola em que
atuaram como diretores.

Ainda assim, é importante ressaltar que a trajetoria destes agentes ndo foi
resultado de sua acdo individual dentro do campo, mas consequéncia de diversos fatores
coletivos. Por isso, nos proximos topicos apresentar-se-do as acdes dos agentes dentro

do campo e a influéncia do jogo politico nestas acdes.

3.2 As acdes curriculares dos agentes como determinantes para a representacao de
escola “exemplar”: em cena Maria Constanca Barros Machado e Ernesto Garcia
de Araujo

Ao ter como pressuposto que os agentes disputam entre si por alguma coisa de
interesse comum compreende-se que eles agem dentro de um campo de interesse. Desse
modo, trabalha-se com a suposicdo de que as agOes empreendidas pelos agentes na
Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado foram mobilizadas para que se
construisse uma representacao de escola “exemplar” na trajetoria desta instituicao.

Nesse sentido, é necessario especificar que estas acdes foram estruturadas a
partir de finalidades da educac&o institucionalizadas por meio do curriculo escolar. Essa
hipbtese é corroborada nos documentos da escola que atestam que os professores eram

reunidos constantemente para cumprir tarefas do curriculo, tais como abrir caixas para
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conferir os materiais que dariam suporte as suas respectivas aulas e organizar listas
solicitando os livros didaticos que seriam utilizados.

O curriculo escolar, no entendimento desta pesquisa, € compreendido como um
reflexo de um modelo educativo uniforme e sujeito as mudancas, evolucées e ruptura e
expressa-se singularmente em cada instituicdo em mecanismos e/ou praticas. E as acdes
curriculares sdo resultado daquilo que é legitimado no curriculo escolar.

Todavia, entende-se, em consonancia com Silva (2007), que o curriculo ndo é
estatico; antes, como praxis, é expressdo da funcédo social e cultural da educacdo. A
cultura, nessa perspectiva, consiste em praticas de significados socialmente
estabelecidas pelos grupos. A cultura é publica porque o seu proprio entendimento é
publico, ndo se consistindo em um poder e sim em um contexto que pode ser descrito a
partir da analise dos acontecimentos sociais.

Dessa maneira, a totalidade de padrdes acumulada é resultado da cultura, e a
escola, por sua vez, é uma instituicdo que reordena formas simbdlicas préprias como a
constituicdo do aluno, a relagdo hierarquizada, a generalizacdo da aprendizagem e a
progressiva autonomia das praticas.

Para Willians (2008, p. 63), “[...] uma escola pode também, ampliando-se em
outra diregéo, ser um corpo completo de professores de uma disciplina, em determinado
lugar, e de modo algum necessariamente uma tendéncia especifica ou um corpo de
doutrina”. Assim, por mais que certas instituicGes apresentem um carater especifico da
producdo cultural, com seu tipo de organizacdo interna regularizada, esta sempre vai
atender aos objetivos de um grupo em comum.

Todas as formas simbdlicas geridas na escola sdo elementos constitutivos do
curriculo e, nesse sentido, ele é uma selecdo de cultura. Conforme revela Gimeno-
Sacristan (1998, p. 78): “[...] a selecdo apropriada depende das forcas dominantes de
cada momento e dos valores que historicamente foram se compartilhando™.

Na Escola Estadual Maria Constanca é possivel observar essa selecdo nas agdes
dos agentes, especialmente na gestdo de Maria Constanca e Ernesto Garcia, sendo que
na gestdo da primeira havia um investimento/preocupacdo com as atividades culturais e
na gestdo do segundo, Ernesto Garcia, com as condi¢des materiais da escola, haja visto
que a escola recebeu no periodo de sua gestdo muitos objetos que auxiliariam nas
praticas em sala de aula, ainda que na gestdo de Maria Constanca também tenha havido

aquisicao de materiais.
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O curriculo, desse modo, busca a operacionalizacao e a concretizagdo do ensino
e tem a cultura escolar como componente determinante, ja que é uma intersec¢do de
praticas, também culturais, com a finalidade de responder a situaces concretas.

Assim, explica Gimeno-Sacristan (2000, p. 17):

A escola em geral, ou um determinado nivel educativo ou tipo
de instituicdo, sob qualquer modelo de educacgédo, adota uma
posicdo e uma orientacdo seletiva frente a cultura, que se
concretiza, precisamente, no curriculo que transmite. O sistema
educativo serve a certos interesses concretos e eles se refletem
no curriculo que transmitem.

Nesse caso, o curriculo como selecdo de cultura serve a uma sociedade e €é
condicionado pelas mudancas econdmicas, sociais, politicas e culturais do contexto no
qual esté inserido. E um instrumento de controle social, produto de um processo politico
e social que se materializa na escola. Por isso, ao analisar as acfes curriculares é
necessario considerar o contexto (sociedade) em que elas se configuram.

As acdes curriculares mobilizadas na escola no periodo que compreende o
recorte temporal desta pesquisa (1941-1966) estdo inseridas em dois momentos
decisivos para 0 ensino secundario, quais sejam: a promulgacdo de duas reformas
educacionais de nivel nacional, ambas com o objetivo de uniformizar este nivel de
ensino; o embate entre o curriculo humanistico e cientifico.

Desse modo, as a¢fes foram pautadas naquilo que era legislado na época, sendo
possivel observar nos escritos da memoria de Maria Constanca (1995) que embora ela
tenha sido a precursora das acOes, outros agentes também mobilizaram estratégias para

que a escola mantivesse sua representacao.

Os professores eram de uma dedicagdo imensa. [...] A Prof® Ruth
Pinheiro da Silva, preparava muito bem seus alunos de Biologia.
Trazia microscopio e laminas de seu uso pessoal, para dinamizar as
aulas praticas. (MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 71).

Essa fala de Maria Constanca revela um dado interessante da cultura escolar
desta escola, pois a interacdo entre 0s grupos e interesses e as relacdes de poder de cada
grupo configuram no interior da instituicdo uma cultura prépria, um conjunto de
significados, comportamentos, rotinas e costumes conservados e reproduzidos na
escola. O que resulta ao elogio da diretora Maria Constanca aos professores como

dedicados.
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Com isso, considera-se que a instituicdo escolar é organizada com papeis
claramente definidos para cada grupo (alunos, professores, pais e funcionarios) que
compde a organizacdo. Dessa maneira, a representacdo social que esta escola teve na
sociedade ndo foi resultado somente das acGes de Maria Constanca: outros agentes
estavam envolvidos.

Assim, na organizagdo da escola e nas relagdes dessa com a comunidade o corpo
docente constituiu um grupo social que influenciou os modos de gestdo e orientou as
tomadas de decisdes e de participacdo na vida social da escola, o que definiu a
construcdo de sua identidade e seus valores.

O depoimento de uma professora da época corrobora com a ideia acima, pois
para ela: “[...] era uma honra dar aulas naquela escola, os professores geralmente eram
indicados por outras pessoas, pois era uma escola muito conceituada e precisava cuidar
para que o quadro de professores fosse da melhor qualidade”. (ADIMARI, 2005, p.107).

A cultura docente desta escola foi um dos fatores que também corroborou para
que a escola constituisse uma representacdo social na sociedade, de modo que 0s
professores sentiam-se privilegiados por lecionarem nesta escola e desenvolviam
estratégias para que o status de escola exemplar fosse mantido, o que pode ser conferido
na citacdo anterior ou ainda nas considera¢des de Maria Constanca: “[...] O Estadual
comegou a ganhar prestigio, através de seus professores, de modo que havia briga entre
as familias para conseguir uma vaga.” (MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 67).

A seletividade da escola foi atribuida ao corpo docente, mas também pelo
oferecimento ap6s anos de sua instalagdo do curso colegial, pela aprovacao dos alunos
em instituicbes de ensino superior, pelo prédio imponente e proprio inaugurado em
1954, sob o projeto de Oscar Niemeyer e, ainda, por um conjunto de elementos
constitutivos que compunham as atividades culturais.

Deste modo, a representacdo € o resultado da articulacdo entre o espaco social,
campo e habitus. A exemplaridade conquistada pela Escola Maria Constanca
correspondeu a uma distin¢do social adquirida pelos agentes que por ela passaram, bem
como teve relagdo com o proprio prestigio do ensino secundario, ressaltando que esse
nivel de ensino atendia uma minoria da popula¢édo em idade escolar e se constituia como

citado em grau de distingdo.

[...] Por I& passaram excelentes professores como Luiz Cavalon
(geografia), Maria Aparecida Coutinho (matematica), Luis Alexandre
de Oliveira (histéria), Rafael Gioia Martins (Portugués), substituindo
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Argemiro Fialho, Tertuliano Meireles (ciéncias). Muita gente que hoje
ocupa cargos importantes no Estado passou pelos bancos do Estadual
como Juvéncio Cesar da Fonseca, Jodo Leite Schimidt, Ricardo
Branddo, Alan Pithan, Suely Neder, Ricardo Bacha e tantos outros.
(MACHADO, apud SA ROSA, 1995, p. 18).

Existia, desse modo, um lugar social ocupado por esta escola e uma
representacdo positiva sobre a competéncia dos professores, do ensino por ela

ministrado e pelo desempenho dos alunos.

[...] As atividades e os eventos importantes da cidade aconteciam ali,
existia uma identificacdo social, os estudantes que conseguiam entrar
nessa instituicio dada a grande seletividade e prestigio social se
reconheciam como sendo pertencentes de uma elite. (PESSANHA,
2004°! apud MORAIS, 2007, p. 78).

A exemplaridade é resultado de uma distingdo social adquirida pela escola e
pelos estudantes que por ela passaram. Somado a isso, é representada nos documentos
da escola por meio de acGes curriculares dos agentes, especialmente Maria Constanca e
Ernesto Garcia que ocuparam um destaque nos documentos.

As acdes curriculares sdo definidas no campo a partir das determinacdes das
posicdes sociais dos agentes em que se revelam como figuras de autoridade. Assim, as
acOes mobilizadas por Maria Constanca, a priori, tinham como objetivo garantir ordens
para um bom funcionamento da escola, tais como: uso obrigatério do uniforme,

disciplina e dedicagédo aos estudos, dentre outros.

>l PESSANHA, Eurize Caldas. Tempo de cidade, lugar de escola: um estudo comparativo
sobre a cultura escolar de instituicbes escolares exemplares constituidas no processo de
urbanizacdo e modernizacao das cidades brasileiras (1880-1970). Projeto de pesquisa financiado
pelo CNPq, 2004.
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Figura 7: Maria Constanca Barros Machado

Fonte: (SA ROSA, 1995).

Destaca-se que Maria Constanca mobilizava estratégias para garantir aos alunos
que ndo tinham condigdes de pagar o uniforme e 0s materiais escolares, “[...] Com a
contribuicdo da caixa escolar que implantei no ginasio, comprava lapis, cadernos,
uniformes para os alunos carentes, de modo que todos eram atendidos em suas
necessidades.” (MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 19).

Maria Constanca dedicou suas acGes em grande parte as atividades culturais da
escola. A escolha pela dedicagdo pode decorrer da afinidade com determinada area ou

ainda por influéncia politica na tomada de decisao.

Eu me preocupava com a parte cultural do Ginasio Campo-Grandense.
Estimulei a criagdo do Grémio Literario Machado de Assis, que
promovia festas, com cantos, discursos, declamagdes. [...] O Grémio
Machado de Assis foi fundado em 1943. Uma de suas principais
realizacOes foi a criagdo do Jornal A Pena com artigos dos alunos.
(MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 21)

Em outras palavras, Maria Constanca tinha o papel e o compromisso de colocar
a escola em evidéncia na sociedade. Acredita-se que este era um compromisso que ela
assumiu para si, 0 que pode justificar seu prestigio na sociedade sul-mato-grossense.

Dessa maneira, as atividades culturais davam visibilidade a escola.
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Uma das atividades culturais mais empolgantes daquele tempo foi a
maratona organizada pela Base Aérea, na Semana da Asa de 1944 [...].
A maratona consistia num concurso de perguntas e respostas retiradas
dos contetidos das disciplinas das varias séries. [...] Aos poucos 0s
colégios foram eliminados ficando para a finalissima os colégios
Osvaldo Cruz e Estadual. Nessa saiu vencedor o Estadual. Quando
deram o resultado, foi aquela festa: abracavam-se rindo e chorando
alunos, professores e funcionarios. (MACHADO apud SA ROSA,
1995, p. 22).

Estudar e trabalhar na escola Maria Constanca representava para a sociedade sul-mato-
grossense uma distingdo social, todos assumiam a responsabilidade de manter esse prestigio.
Portanto, essa realidade era o resultado da construcéo social que se expressa em significados,
volumes, sentimentos, rituais, cercando a vida individual e coletiva da comunidade.

Para Pérez Gdémes (1998), a cultura representa um conjunto de expectativas e
comportamentos partilhados por um grupo social, que facilita, ordena, limita e potencializa as
mudangas sociais, as producdes simbolicas e materiais e as realizagdes individuais e coletivas
dentro de um espago e tempo determinado.

A escola enquanto espago social em que se produz e reproduz cultura, imp6e modos de
conduta, pensamentos e relagdes proprias da instituicdo que reproduz em si mesma. Professores
e alunos, mesmo tendo papeis distintos na escola, reproduzem rotinas gerando a cultura escolar.
Essa cultura tem influéncia direta sobre a aprendizagem dos que nela convivem, ou seja, nos

seus agentes.

As professoras Hérminia Grise Arguello, Helena Gasparini e Glorinha
S4 Rosa Organizaram festas fabulosas no Estadual. Os alunos
encenaram pecas de teatro como Judas em Sabado de Aleluia, Morte e
Vida Severina, O Pequeno Principe. Dona Xepa foi apresentada com
muito sucesso no Clube Surian. A aluna Beatriz Figueiredo fez o
maior sucesso como Dona Xepa. (MACHADO, apud SA ROSA,
1995, p. 38).

Com base na citacdo acima, pode-se considerar, segundo o referencial bourdieusiano,
que “[...] a realidade social se estrutura, entdo, em fungdo de diferentes formas de riqueza. Cada
individuo, a cada momento, contaria com um volume e uma variedade especifica de recursos”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 44).

As acdes curriculares sdo empreendidas dentro de um contexto micro orientadas por um
contexto macro (legislacdo). Maria Constanca, em conjunto com outros agentes que também
estavam envolvidos com a responsabilidade social de manter a representatividade da escola

“exemplar”, mobilizou diferentes estratégias para dar visibilidade a esta escola.
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Essas acOes imprimiam a escola um modo de escolarizacdo e formacdo que
representava um alto padrdo de qualidade, muito embora a escola na década de 1940
funcionasse com uma certa precariedade, devido a falta de investimento do poder
publico estadual e a falta de recursos, ocasionados pelos embates politicos vivenciados

no periodo.

O Estadual funcionava otimamente na parte do ensino, no
relacionamento professor/aluno, mas as instalacbes eram péssimas.
Prédio velho, carteiras quebradas, banheiros precarios, era um
sacrificio ensinar, tanto para os alunos, quanto para os professores
passar longas horas naquelas salas velhas, com goteiras quando
chovia, o sol batendo nas carteiras, quando o tempo era bom.
(MACHADO, apud, SA ROSA, 1995, p. 26).

Esses embates resultaram na exoneracdo, por questdes politicas, de Maria
Constanca do cargo de diretora, em 1948, pelo entdo governador Estevao de Figueiredo.
Nesse aspecto, em se tratando de Campo Grande, a inseguranca marcava a vida dos
professores: “[...] também a vida do professor era feita de inseguranga: financeira,
politica e emocional. Entrava-se no magistério através da influéncia de algum pistol&o,
mais tarde, se mudava o governo, quem era contra lia no jornal sua exoneracdo”.
(MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 23).

Deste modo, as condicGes de ingresso dos professores no ensino secundario em
Campo Grande se davam a partir do capital social adquirido por meio das relagbes com
os politicos. Em outras palavras, a constante inseguranca estava diretamente relacionada

as suas escolhas politicas.

Existia no estado de Mato Grosso naquele momento, a figura dos
coronéis, donos de terra e com grande influéncia politica, o que lhe
proporcionava privilégios na administracdo estadual. Muitos deles
influenciavam como candidatos que, apds eleitos, nomeavam seus
correligionarios para cargos de confianca, além de muitas disputas de
poder entre grupos politicos, ocasionando inimeras repressdes no
entdo sul de Mato Grosso, inclusive por meio da violéncia.
(CORREA, 2006 apud OLIVEIRA, 2014, p. 68).

Essa premissa justifica a variacdo de diretores na escola, todavia os que ali
entravam assumiam 0 mesmo compromisso de manter o prestigio da escola por esta
representar um marco para 0 progresso da sociedade local. Maria Constanga, como
membro da UDN, tinha seu cargo de diretora assegurado enquanto este partido estava

no poder: “[...] como membro ativo da UDN, trabalhei muito pelo partido, indo a todos
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0s comicios, visitando os bairros, ajudando a cadastrar eleitores”. (MACHADO apud
SA ROSA, 1995, p. 32).
Portanto, essa instabilidade dos professores do ensino secundario também

caracteriza o campo politico, que nas consideracdes de Bourdieu (2011):

[...] € um microcosmo, isto €, um pequeno mundo social relativamente
autébnomo no interior do grande mundo social. Nele se encontrara um
grande numero de propriedades, relacBes, acdes e processos que se
encontram no mundo global, mas esses processos, esses fendmenos, se
revestem ai de uma forma particular. E isso o que esta contido na
nocdo de autonomia: um campo é um microcosmo autbnomo no
interior do macrocosmo social. (BOURDIEU, 2011, p. 195).

O campo politico constitui-se por agdes e relacfes pautadas nos interesses
daqueles que lhe constituem e estas acdes e relacdes sdo formadas dentro do
macrocosmo social - sociedade. Assim, as lutas que ocorrem dentro do campo

interferem diretamente no mundo social.

A estrutura do campo politico “determina as tomadas de decisdo”.
Porgue entrar no jogo é correr o risco de perder ou ganhar, havera, em
cada campo, que atender a “estrutura objetiva das relacdes entre as
posicdes ocupadas pelos agentes ou pelas instituicdes que estdo em
concorréncia nesse campo”. (FERNANDES, 2006, p. 73).

Sobre essa questdo, faz-se pertinente destacar trechos dos relatos de alguns ex-
professores a S& Rosa (1990) e que foram enfatizados nas pesquisas de Brito (2004),
Britez (2014) e Silva (2015).
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Quadro 14: Discurso sobre a influéncia politica na nomeacdo dos docentes em

Mato Grosso

Professor

Relato

Mucio
Teixeira
Janior

Quando mudava a politica, 0 Governo exonerava 0s que eram contra, perseguia 0s que
haviam trabalhado contra o partido. Havia diretores que fornecia ao governo a lista dos
funcionarios que eram do partido da oposi¢do, mas nunca me prestei a um papel desses.
(TEIXEIRA, apud SA ROSA, 1990, p. 40).

No Governo do Dr. Arnaldo Estevdo Figueiredo, levei varias vezes ao Diretério [do
PSD] o nome da professora Glorinha S& Rosa, formada em letras neolatinas para
ocupar a cadeira de portugués. Sempre recusavam, alegando que a familia era da UDN.
(TEIXEIRA apud SA ROSA, 1990, p. 50).

Silvia
Araujo de
Morais

Certa vez, porque meu pai era do PTB, me transferiram para um lugar em que nem
escola havia. Retornei a Dourados e tive meus vencimentos cortados [...] Quando a
UDN perdia, as professoras que tinham menos de cinco anos eram demitidas, para
entrar gente as vezes muito mais incompetente do PSD. Se a UDN ganhava, fazia o
mesmo. (MORAIS apud SA ROSA, 1990, p. 161).

Ady Camargo
César

Era muito rancorosa a politica da época. Certos politicos ndo deixavam que fossem
nomeados professores do partido da oposicéo. Eu, gracas a Deus, nunca fui perseguida,
porque tinha parentes, tanto na UDN quanto no PSD. Os professores viviam quietinhos,
com medo de perder o emprego, ndo reivindicavam melhores salarios, greve era uma
palavra que ndo existia. ( CESAR apud SA ROSA,1990,P.42).

Luiz
Alexandre de
Oliveira

Em 1930, foi aberto concurso para professor de geografia na escola normal de Campo
Grande. Eu era da oposicao, pertencia ao partido de Jalio Prestes, e, por isso, recebi um
recado do Governador da época, Lebnidas de Matos, de que ndo adiantava me
inscrever, nem prestar 0 concurso, porque, mesmo que passasse, ndo seria nomeado.
(OLIVEIRA, apud SA ROSA, 1990, p. 32-33).

Fonte: SA ROSA (1990)
Organizacdo: Silva (2014)

Com este quadro é possivel observar que as influéncias politicas na nomeacao

dos cargos do

ensino secundério era uma realidade do estado e ndo se limitava a Escola

Maria Constanca. Tratava-se de

[...] um universo autbnomo, um espaco de jogo que possui regras
préprias; e as pessoas envolvidas nesse jogo possuem, por esse
motivo, interesses especificos, interesses que sao definidos pela logica
do jogo e ndo pelos mandantes. (BOURDIEU, 2004, p. 200).

Desta forma, todos o0s agentes envolvidos neste campo de lutas tinham interesses

especificos em comum que era o de manter o prestigio social da instituicdo. No entanto,

Maria Constanga sentia essa arbitrariedade do jogo, quando retornava a direcdo da

escola e via que suas acOes haviam sido colocadas em desuso. Um exemplo foi a

circulagdo do jornal “A Pena”: “[...] Quando fui demitida pela primeira vez do Ginasio

Estadual, o jornal parou de circular. Em 1951, quando voltei & direcdo do Estadual,
tratei logo de incentivar sua continuagdo.” (MACHADO, apud SA ROSA, 1995, p.).
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Outros fatores determinavam a exemplaridade desta instituicdo, um destes era o
exame de admissdo, sendo que os professores se preocupavam em realiza-lo na maior

seriedade,

[...] havia uma quantidade enorme de candidatos, mas s6 passava
guem sabia redigir, resolver problemas de matematica, reconhecer 0s
acidentes geograficos no mapa e explicar os porqués da Histdria do
Brasil. Havia ainda exame oral, era um trabalho imenso. (MACHADO
apud SA ROSA, 1995, p. 25).

O empenho dos professores em selecionar somente os melhores perfis justifica a
preocupacdo que tinham em manter o prestigio da escola, constatado a partir da
premissa de que 0 sucesso de uma instituicdo escolar ndo depende unicamente da acao
de um agente. Dessa forma, todos os agentes envolvidos neste campo assumiram essa
responsabilidade.

Na primeira exoneracdo de Maria Constanca, quem assumiu a direcdo foi o
professor Mucio Teixeira Junior, expoente personagem da histéria da educacdo do
estado, que muito contribuiu para a consolidacdo do ensino secundario. Todavia,
enquanto diretor da escola Maria Constanca, ndo ha nas atas nenhuma mencéo as suas
acoes.

Quando Maria Constanca retorna a direcdo da escola, ap6s Fernando Corréa da
Costa (UDN) derrotar Filinto Muller (PSD) nas eleicdes de 1950, trata de dar
continuidade a todas as acOGes que estava direcionando. Uma delas, conforme ja
mencionado, foi o retorno da circulacdo do jornal, “[...] retomamos as atividades do
grémio, da caixa escolar. O Estadual comecou a ganhar prestigio, através de seus
professores, de modo que havia briga entre as familias para conseguirem uma vaga.”
(MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 25).

O prestigio conquistado pelos professores é resultado da acumulacédo de capital
econdémico, social e simbdlico durante suas respectivas trajetérias no campo
educacional. O que pode ser revelado por meio de um dado interessante da cultura
docente desta escola, em que os professores eram convidados a proferir conferéncias em
eventos culturais abertos a populacdo, bem como chamados a representar a escola em

solenidades sociais. Assim,

Embora, as vezes, tenham a aparéncia de comportamentos indcuos,
ingénuos e pouco importantes, os ritos devem ser considerados como
meios de controle social que legitimam determinados papéis,
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expectativas sociais, crencas coletivas e formas de comportamento.
Por isso os ritos sdo chaves para enriquecer a compreensdo da vida de
qualquer instituicdo, para entender o que significa participar na vida
do grupo social. (PEREZ GOMES, 2004. p. 237).

Isso é capaz de mostrar 0 quanto os professores e alunos, com o objetivo de
aceitacdo na instituicdo, reproduziam sequéncias de acOes que mantinham e/ou
ascendiam ainda mais o padrdo de qualidade atribuido a ela pela sociedade. Um
exemplo da acdo dos alunos era a contribuicdo regular no jornal “A Pena”: “[...]
escreviam regularmente no jornal José Pereira Lins, Ivonete Chaves e S4, Mary de
Oliveira Melo, Paulo Bustamente”. (MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 21).

Na segunda gestdo de Maria Constanca, como ja anunciado, ela deu
continuidade a algumas atividades, sendo o Grémio Literdrio e o caixa escolar tdo
importante quanto ao jornal, ja que com o grémio ela promovia festas, com cantos,
discursos e declamagGes. No final, a caixa escolar do grémio oferecia sanduiches e
doces para os alunos e convidados. Desta forma, os eventos culturais sediados na escola
também marcavam a distin¢do da escola.

Na sua segunda gestdo, aconteceu a inauguracéo do novo prédio®* da escola, em
27 de agosto de 1954. A inauguracdo foi um acontecimento memoravel na vida da
cidade, devido ter sido construido dentro dos modernos principios da arquitetura, com
amplo auditério para reunides, salas ventiladas, laboratorios e ainda ter sido projetado
por Oscar Niemayer. Maria Constanca acompanhou as obras de perto, acompanhada do

governador Fernando Correa da Costa,

[...] Dr. Fernando me levou diversas vezes em sua companhia para
visitar a obra, enquanto ela estava sendo construida. Dr. Fernando era
muito simples, dindmico, ndo tinha etiquetas, ia pessoalmente sem
guarda-costas ou assessores inspecionar servicos e obras.
(MACHADO, apud SA ROSA, 1995, p. 27).

A aproximacao de Maria Constanga com o governador oriunda de sua insercédo
nos campos educacional e politico contribuiu para a acumulacdo de um capital social
bastante significativo, uma vez que construiu essas relagdes tornando-se um cargo de

confianca do governador:

>2 0 projeto de Oscar Niemayer foi utilizado em construgdes de Campo Grande e Corumba, mas segundo
o0 arquiteto Oscar Niemayer sequer fora pensado para Campo Grande.
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[...] Dr. Fernando sempre me deu 0 maior apoio, nunca nomeou
ninguém sem me consultar, nem deixou de nomear quem eu indicava.
Também eu fazia o maior esforco, para sé colocar a frente do ensino
pessoas de reconhecida competéncia. (MACHADO, apud SA ROSA,
1995, p. 26).

Sobre isto, remete-se a Bourdieu (1999, p. 67) que afirma que:

O volume de capital social que um agente individual possui depende
entdo da extensdo da rede de extensdes que ele pode efetivamente
mobilizar e do volume de capital (econémico, cultural ou simbo6lico)
que é posse exclusiva de cada um daqueles a quem esta ligado.

Maria Constanca ficou marcada pela influéncia das relagfes politicas e também
pelas conquistas para o ensino publico de Campo Grande. Ainda na sua segunda gestao,
antes da inauguracdo do novo prédio, a diretora constatou um velho problema: os alunos
terminavam o ginasio e 0s que nao tinham condi¢6es de pagar escolas particulares eram
obrigados a interromper os estudos. Na tentativa de reverter esta situacdo, Maria
Constanca foi até o governador pedir a autorizacdo para inserir o segundo ciclo. No
entanto, 0 mesmo justificou que ndo tinha verba para arcar com a nomeacdo de novos
professores. Maria Constanga prontamente disse que daria um jeito.

Desta forma, ela mobilizou outros agentes escolares para que solucionassem o
problema dos seus alunos que ndo tinham condigdes de pagar, mantendo assim o
prestigio social da instituicdo. Os professores entdo se comprometeram a lecionarem
sem serem remunerados, fizeram isso durante dois anos, a partir de 1953, quando foi

solenemente instalado.

[...] Lecionarem sem receber um tostdo a mais. O prof. José Pereira
Lins concordou em dar espanhol, prof. Cavalon comprometeu-se a
lecionar fisica e matematica, prof. Glorinha assumiu a cadeira de
portugués, prof. Virgilio a de quimica e assim por diante.
(MACHADO, apud SA ROSA, 1995, p. 28).

Esta acdo dos professores de trabalharem sem serem remunerados revelava ser
fruto da representacdo que a escola tinha o que impunha um cédigo de distin¢éo por ser
professor, aluno e funciondrio desta instituicdo, a ponto de assumirem uma
responsabilidade social com o ensino publico da cidade. Assim, os agentes agiam e

lutavam dentro de um campo de interesse, o de manter tal exemplaridade.
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O Estadual continuou mantendo sua fama de melhor
estabelecimento de ensino secundéario da cidade. Os alunos, que
terminavam o cientifico conosco passavam sem fazer cursinho, nas
melhores faculdades do Brasil, me escreviam contando seus feitos,
que eu ia orgulhosa divulgar nas salas de aula. Havia turmas inteiras
que passavam la fora, no vestibular, sem uma reprovacao.
(MACHADO, apud SA ROSA, 1995, p. 28, grifo nosso).

O sucesso escolar dos alunos da escola contribuia ainda mais com a visibilidade
da escola, de modo que o nimero de alunos inscritos no exame de admissdo aumentasse
a cada ano.

Com a aproximacao do término do ano de 1954, a inseguranca dos professores,
principalmente de Maria Constanga voltou a ser realidade, ja que no proximo ano as
eleicdes ocorreriam. Desta vez, José Ponce de Arruda (PSD) foi eleito e as represalias
contra os professores que ndo pertenciam ao partido comecaram. Maria Constanca foi
novamente exonerada, em 1956, assumindo seu lugar o professor Ernesto Garcia de

Aradgjo.

Figura 8. Ernesto Garcia de Araujo

Fonte: Acervo da familia Araujo, 2016.

Ernesto Garcia de Aradjo foi aluno de Maria Constanga no curso primario e na
Escola Normal, dedicou sua vida ao ensino e, apesar de ndo deter capital econdmico,
como menciona o professor Micio Teixeira em sua memoria, acumulou capital social e
simbdlico oriundo de sua trajetdria no campo educacional e politico.
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Ainda jovem, Ernesto Garcia engajou-se no campo politico, sendo eleito para
seu primeiro mandato em 1951, filiado ao PSD, partido de oposicdo ao de Maria
Constanca. Conquistou a confianga do governador José Ponce de Arruda eleito em
1956, ano em que conferiu a Ernesto a direcdo da escola. Ernesto teve sua trajetoria no
campo educacional associada a esse momento de imersdo no campo politico, ja que foi
durante seu primeiro mandato que ele inaugurou o Externato Sdo Francisco, escola
primaria de sua propriedade, bem como foi durante seu segundo mandato que assumiu a

direcdo da escola Maria Constanca.

Figura 9: Externato Sdo Francisco

CURSOS PRIMARID

Fonte: Acervo da familia Araujo, 2016.

Quanto a sua gestdo na Escola Maria Constanca, Ernesto Garcia também
assumiu a responsabilidade social de garantir o prestigio social que a institui¢éo tinha na
sociedade. Suas acdes curriculares foram pautadas em um investimento material.
Ernesto pontuou em suas consideragdes “[...] quando aqui chegamos muito pouco
encontramos. Hoje ja se encontra de tudo um pouco”. (RELATORIO DE
ATIVIDADES... 1959).

Garcia, em sua primeira acdo para atender aquilo que era legislado no curriculo,
emite um oficio a Secretaria da Comissdao Regional, responsavel pelo Fundo Nacional
do Ensino Médio, solicitando um investimento para atender as necessidades da escola.
Este seria destinado a compra de material didatico, mdveis e utensilios extremamente
necessarios para o seu normal funcionamento. No plano de aplicacdo do investimento
estavam discriminados os materiais para a sala de ciéncias naturais, fisica, quimica e

historia natural, que ndo estavam funcionando por ndo terem materiais.
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No plano de aplicacdo, Garcia justificou tal solicitacao:

[...] pretende-se dar, aos seus mais de setecentos alunos, uma
educacdo soélida. [...] Tendo o objetivo de aplicar todos o0s recursos
adquiridos, no equipamento (mdveis, utensilios e material didatico),
afim de assegurar aos educandos melhor conforto, maior rendimento
escolar e perfeita atualizagdo dos métodos da pedagogia moderna,
procurando por todos 0s meios estimular e guiar os estudantes.
(RELATORIO DE ATIVIDADES...1957).

Esta acdo curricular do Diretor Ernesto Garcia resultou no recebimento de uma
quantidade significativa e variada de materiais para equipar a sala de ciéncias naturais,
fisica, quimica e histéria natural. Esses materiais atendiam a disposicdo do
Aparelhamento Escolar, exigido por meio da Portaria n® 501, de 19 de maio de 1952,
condicdo indispensavel para que a escola tivesse autorizacdo para funcionar. Além
destes materiais, conforme requisitado também pelo referido diretor, a escola recebeu
um microscopio e um piano para as aulas de canto orfednico.

As condicdes materiais da escola oriundas de agdes curriculares de agentes
envolvidos com a responsabilidade social de manter a qualidade e representatividade da
escola determinou também o seu prestigio e a sua visibilidade. Neste requisito, a escola

recebeu um elogio do inspetor federal Amélio Bais:

Apesar de ser um dos laboratérios mais completos do Estado,
foram adquiridos varios aparelhos solicitados pelos professores
de fisica e quimica, como maquina pneumatica, tudo de Newton,
um jogo de aredbmetro, nivel de bolha de ar, esferémetro, et.
(BAIS, apud RELATORIO DE ATIVIDADES, 1957).

Com isso, as agdes do Diretor Ernesto Garcia foram fundamentalmente baseadas
nas tarefas explicitas do curriculo, ou seja, de atender aquilo que estava sendo legislado,
tendo como objetivo melhorar as condi¢bes materiais da escola o que em um efeito de
acao e reacdo daria maior visibilidade a escola.

Ressaltam-se, neste sentido, como ja citado anteriormente, que as ac¢bes do
agente dentro do campo nao sdo ingénuas nem tampouco medidas “iluminadas”, elas
séo resultantes de forgas determinantes.

Ainda na sua gestdo o Diretor Ernesto Garcia, em 1958, criou a Escola Normal

de trés anos, que funcionou anexa a escola Maria Constanca. Esta escola também
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representou uma conquista significativa para a sociedade, embora néo faca parte da sua
gestdo na escola, I6cus desta pesquisa.

No dltimo ano de sua gestdo Ernesto Garcia registrou um boletim de ocorréncia
relatando que os dois maiores e melhores microscopios adquiridos na gestdo dele na
escola desapareceram de forma misteriosa, em janeiro do corrente ano.

Em 1960, ocorreram novas eleicdes resultando no habitual revezamento
partidario, Fernando Corréa da Costa (UDN) foi eleito e o Diretor Ernesto Garcia
exonerado do cargo. Com isso, 0 governador convidou Maria Constanca para retornar a
direcdo da escola. No entanto, ela hesitou e pediu um tempo, porque se sentiu
injusticada por ndo ter sido convidada no governo anterior para visitar a escola que ela

fundou e geriu durante tanto tempo, além de ter recebido cartas andnimas ofensivas.

O que me aborrecia é que eu fazia um sacrificio enorme, organizando
festas, arrecadando contribuigdes, para equiparar a biblioteca de
livros, a secretaria de maquinas, para deixar o colégio pintado e limpo
e, quando saia, acontecia uma verdadeira pilhagem. Os melhores
objetos desapareciam, eu tinha que comecar da estaca zero.
(MACHADO apud SA ROSA, 1995, p. 37).

Esta arbitrariedade do jogo politico relatada na memoria de Maria Constanca €
oriunda das forcas do campo, em que cada um luta por interesses comuns. No caso
especifico deste campo, embora todos tivessem a responsabilidade social de manter a
qualidade e o prestigio da escola, suas respectivas acfes eram pautadas em seus
interesses, anseios, afinidades e percepcdo acerca da educagdo. Maria Constanca tinha
uma preocupacdo com a aparéncia/imagem da escola e o Diretor Ernesto Garcia em
cumprir as tarefas atribuidas pelo curriculo de adequar a escola aquilo que era legislado.
Antes de tomar a decisdo de retornar a direcdo da escola, Fernando Corréa nomeou
Oliva Enciso, professora da escola e filiada a UDN. Maria Constanca assumiu a direcao
em 1961 e permaneceu até 1966. Desta forma, retomou suas atividades como nas
gestOes anteriores, acompanhando os professores, 0s jogos, as competicOes esportivas e
a vida pessoal de cada aluno.

Neste contexto, pode-se considerar por meio dos documentos e obras
memorialisticas que as acles curriculares desenvolvidas na escola Maria Constanca
foram estrategicamente pensadas e mobilizadas pelos seus agentes para atender a um

objetivo comum do campo o de manter a exemplaridade e prestigio da escola.
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Embora nesta pesquisa a gestdo de Maria Constanca e Ernesto Garcia serem
destacadas por meio do protagonismo que tiveram na trajetoria desta escola, é
necessario salientar que outros agentes (professores, alunos e funcionérios) também
contribuiram para a manutencéo desta exemplaridade.

O reconhecimento social adquirido por ambos foi alcancado por meio da
acumulacdo de capital social e simbdlico adquirido no periodo de sua formacgéo
professoral, bem como, pela insercdo no campo politico.

Em sintese, as acdes curriculares foram determinantes para a conferéncia da
exemplaridade desta escola, todavia, ndo se pode deixar de destacar que o sentido da
exemplaridade tem relacdo com o préprio prestigio do ensino secundario, ressaltado que
esse nivel de ensino atendia a uma minoria da populacdo em idade escolar e se
constituia em grau de distincdo. Essa premissa pode justificar a responsabilidade social
assumida pelos agentes deste campo, de investimento no ensino publico, j& que esta
escola representou um marco para 0 progresso da sociedade local, além de ter seus
tempos e espacos organizados de modo que imprimisse um alto padrdo de qualidade.
Em outras palavras, estudar ou trabalhar na escola Maria Constanca significava fazer

parte de uma parcela da elite escolar desta cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar as acfes curriculares dos agentes da Escola
Estadual Maria Constanca Barros Machado e os indicios que construiram a
representacdo da exemplaridade do primeiro ginésio publico de ensino secundario da
cidade de Campo Grande, perpassando pelo campo politico, uma vez que havia no
periodo delimitado nesta pesquisa (1941-1966) uma acentuada disputa entre dois
partidos politicos (UDN e PSD). Esta disputa resultou em um revezamento partidario
que influiu na nomeacéo/exoneracao dos agentes escolares.

Sobre a lacuna em que se insere a presente pesquisa, observo que, apés a coleta
no portal BDTD, foram alcancados poucos trabalhos que se aproximam do objeto aqui
proposto. Rahe (2007); Morais (2007); Sanches (2009); Ribeiro (2013); Britez (2014);
Aguiar (2013) e Silva (2015) sdo alguns deles que direcionaram seus olhares para a
historia das disciplinas escolares, composicdo do tempo e espaco escolar, exame de
admissdo, memoria e trajetéria de professores, porém, ndo houve foco nas acgdes
curriculares construidas pelos agentes escolares e as disputas politicas na construcdo da
exemplaridade desta escola.

Logo, assim como Silva (2015) que produziu uma dissertacdo sobre a trajetoria
da normalista Maria Constanca Barros Machado no campo educacional, a partir da
analise da sua representatividade no campo social e simbdlico, o presente estudo
preencha uma lacuna ainda a ser explorada no campo da pesquisa, qual seja: a trajetdria
de outros agentes que também assumiram a responsabilidade social de ascender/manter
o0 status de escola exemplar adquirido na sociedade local, pela entdo Escola Estadual
Maria Constanca Barros Machado.

Deste modo, tal como coloca Bourdieu (2011, p. 343):

[...] tratando-se de fendmenos historicos ou de fendmenos
naturais, a observacdo particular apresenta o carater de um fato
s0 quando pode ser relacionada com outras observagoes
analogas, de tal modo que o conjunto da série ganhe sentido.

Neste aspecto, as acGes dos agentes dentro de um campo sO podem ser
compreendidas a partir da acdo de outros, visto que 0 campo €é tanto um espaco de luta

quanto de forga.
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Esta instituicdo foi fundada em 1939, em Campo Grande, municipio de Mato
Grosso e depois capital de Mato Grosso do Sul, e representou para a sociedade local nas
consideracdes dos proprios agentes envolvidos no campo educacional um marco para o
progresso, por ser o primeiro ginasio puablico de ensino secundario da cidade. Este nivel
de ensino, objeto de desejo da classe média em ascensdo, correspondia a etapa pos-
escola primaria e tinha como finalidade principal formar os futuros dirigentes do pais. O
curriculo distinguia-se do ensino priméario o que favorecia o aluno a ter condigdes de
ingressas em instituices de ensino superior.

Desse modo, uma vez sendo um ensino destinado a poucos, a forma de ingresso
nestas instituicdes era altamente seletiva, organizada de forma sistemética pelos exames
de admissdo, os quais eram aplicados pelas instituicdes de ensino secundario e serviam
para selecionar somente os candidatos que demonstrassem condi¢des de acompanhar 0s
contetidos a serem trabalhados.

Nesse aspecto, 0 ensino secundério atendia a duas finalidades: uma destinada as
elites para o ensino superior, por isso seletiva e cara; a outra votada a classe de
trabalhadores, portanto, formadora de méo de obra capacitada. O curriculo, dessa forma,
era organizado de modo a atender estas duas finalidades distintas. Cabendo ressaltar
ainda que, dentro deste contexto, as institui¢des de ensino secundario, em sua maioria,
eram particulares, o que tornava este nivel de ensino ainda mais seletivo.

No sul de Mato Grosso, a constituicdo do ensino secundario ndo se mostrou
diferente, sendo as institui¢cbes para esse fim em sua maioria de iniciativa particular. A
Escola Maria Constanga, que ao longo de sua historia teve diferentes nomeacGes
resultantes dos niveis de ensino que ofereceu, foi fundada em um periodo de tentativas
de uniformizar e organizar o ensino secundario, por meio das regulamentaces do
Ministério de Educacdo e Saude Puablica. Sua histéria estd vinculada em um novo
contexto social e econdmico que comecgou a se desenrolar no pais na década de 1930,
periodo em que houve um maior interesse de outras classes a buscar ascenséo social por
meio do prosseguimento nos estudos. Em outras palavras, a passagem pela
escolarizacdo secundéria gerava certa expectativa, tanto no individuo quanto na familia.

Dessa forma, os agentes escolares (professores e alunos) tinham a escola como
uma possibilidade de se ascender, bem como de serem reconhecidos na sociedade local.
Logo, assumiram a responsabilidade social de conferir/manter a exemplaridade desta
escola atribuida por um conjunto de fatores (professores, espaco, eventos culturais) que

a distinguia das demais escolas da cidade mesmo sendo tardiamente instalado se
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comparado com as instituicGes particulares de ensino secundario que existia na cidade
desde a década de 1920. Todavia, pode-se considerar que o sentido da exemplaridade
desta escola tinha relagdo com o proprio prestigio do ensino secundario, além da
representacdo ser construida a partir de interesses proprios de um grupo o que confere
sua legitimidade a propria identidade cultural do agente.

Nessa perspectiva, a representacdo social do tipo de ensino seletivo e destinado a
educacdo das elites mantém um status por possibilitar a conservacao social das classes
dominantes ou ascensdo das classes populares da sociedade, logo, sustentada na
hipétese de que esses grupos mobilizam diferentes estratégias para manter essa
representacédo social. Esta pesquisa se encarregou de apresentar os agentes e quais acoes
curriculares foram desempenhadas por eles para manter esta representacao.

Buscou-se assim dar visibilidade a dois agentes escolares que ocuparam a funcéo
de diretores da escola no periodo compreendido por esta pesquisa, a saber: Maria
Constanca Barros Machado e Ernesto Garcia de Aradjo. A escolha por ambos deveu-se
ao protagonismo que suas respectivas agdes curriculares tiveram nos documentos
produzidos pela escola, bem como por serem representantes de dois partidos politicos
em disputa na época. Além disso, muitas vozes de agentes educativos desta escola ainda
estdo silenciadas, ao nosso entender, em parte devido ao “holofote” posto
exclusivamente em Maria Constanca.

Para melhor compreender as a¢des curriculares destes agentes dentro campo séo

retomadas as questdes que nortearam o desenvolvimento desta pesquisa.

1) Como se construiram as representacdes sociais sobre Maria Constanca e
Ernesto Garcia?

As acbes dos agentes Maria Constanca e Ernesto Garcia marcaram o ensino
publico em Campo Grande, principalmente no momento em que ocuparam o cargo de
diretor da escola Maria Constanga, visto que era instituicdo caracterizada pela sua
visibilidade e prestigio social o que lhe conferiu o status de escola exemplar.

A trajetoria destes muito se assemelha, pois ambos foram alunos da escola
normal que alcancou o reconhecimento de uma formacgéao professoral que mantinha um
status social, dado principalmente ap6s a ampliacdo dos grupos escolares no inicio do
século, alem terem se engajado no campo politico, responsavel em grande parte pelo

capital social e simbélico que acumularam na sociedade.
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Ela, representante do partido UDN, o que Ihe possibilitou ter acesso a alguns
governadores e, assim, conseguir alcancar seus objetivos profissionais, sempre em prol
das instituicdes publicas. Ele, representante do partido de oposi¢do PSD, o que também
Ihe possibilitou alcancar seus objetivos profissionais, além de ter sido por dois
mandados consecutivos vereador da cidade. Dessa forma, 0 engajamento politico fazia
com eles ganhassem maior visibilidade social, a0 mesmo em que ganharam admiragéo
por parte dos professores e alunos da escola em que foram diretores.

Maria Constanca, exercendo uma postura presente na condicdo de diretora,
marcou Campo Grande com sua trajetoria profissional, o que fez com que ela ganhasse
maior visibilidade social por ter sido a responsavel por reivindicar o ginasio publico de
ensino secundario, além de ter feito a intervencdo para autorizacéo do 2° ciclo.

Ernesto Garcia foi atuante tanto quanto Maria Constanca, no entanto, até o
momento desta pesquisa, suas acdes na escola Maria Constanca onde foi diretor por
quatro anos ndo tinham sido postas em “zoom”, devido o foco sempre recair sobre
Maria Constanca, a professora que recebeu em homenagem seu nome atribuido a escola

que ajudou fundar e administrou por diversas vezes.

2) Quais foram agdes mobilizadas por eles que conferiram a exemplaridade da
escola? De que modo o jogo politico influenciou nas a¢6es dos agentes?

Por entender que as acgdes curriculares sdo resultado da realidade social,
compreendeu-se nesta pesquisa que as agcdes mobilizadas pelos agentes escolares foram
determinantes para a conferéncia da exemplaridade atribuida a esta escola, todavia,
compreendeu-se também que estas acdes ndo sdo neutras e sdo resultado das forcgas
externas ao campo.

Desse modo, a exemplaridade da escola foi atribuida por um conjunto de
elementos distintivos que compunham as atividades culturais da escola, a saber: grémio
estudantil, fanfarra, jornal “A Pena”, sarau, além da onipoténcia do espago, projetado
por Oscar Niemayer e corpo docente. Esse conjunto de elementos revela que as forcas
presentes dentro do campo que lutam por um interesse comum (manter a
exemplaridade) sdo resultado das acdes de distintos agentes que lutam em conjunto,
cada um com sua forca para conquistar um bem comum. Em outras palavras, foram as
acbes mobilizadas pelos agentes as responsaveis por conferirem os distintivos da

exemplaridade.
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Maria Constanca mobilizou acbes direcionadas a parte cultural da escola,
investiu em eventos culturais em que os alunos e familiares participavam e se
mantinham cada vez mais orgulhosos por fazer parte daquela instituicdo, bem como
possibilitou a escola participar de maratonas e gincanas que renderam alguns troféus
para a escola, como o troféu ganhado no concurso de perguntas e respostas organizada
pela Base Area, na Semana da Asa, em 1944,

Ernesto Garcia no tempo em que esteve a frente da direcdo da escola mobilizou
acOes com o intuito de equipar a escola com aquilo que estava sendo legislado, entdo
reivindicou, lutou e conquistou os materiais que compuseram as salas de ciéncias fisicas
e naturais, fisica, quimica e historia natural. Suas a¢des foram pautadas nas tarefas do
curriculo, tais como: convidar os professores para abrir as caixas dos materiais que
recebiam, ou ainda, organizar listas solicitando materiais que enriqueceriam as aulas e,
consequentemente, aproximariam dos ideais da pedagogia moderna.

O jogo politico, mais precisamente o revezamento partidario entre UDN e PSD,
resultava na nomeacdo e exoneracdo de ambos que embora ndo fossem os Unicos
agentes a mobilizam ac¢des para que a escola mantivesse o status de exemplar sentiam a
arbitrariedade do jogo por terem suas agdes interrompidas. O jogo politico, dessa
maneira, determinava as acGes dos agentes dentro campo baseadas na intencdo de
reproduzir nos demais suas préprias impressdes da representacdo social que esta
instituicdo tinha na sociedade.

Deste modo, Maria Constanca e Ernesto Garcia enquanto agentes de um campo
educativo mobilizaram estratégias com o intuito de atender a responsabilidade social
que ambos assumiram com 0 ensino publico de Campo Grande, mais especificamente
com a exemplaridade da escola, todavia, suas acdes ndo eram neutras. Bourdieu (2011,
p. 357) evidencia que: “[...] esta inten¢do objetiva, que nunca se reduz a intengdo do
criador, é funcdo dos esquemas pensamento, de percepcdo e de acdo que o criador

possui por pertencer a uma sociedade, uma época e uma classe [...]".
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