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Such a lonely day

And it's mine

The most loneliest day of my life
Such a lonely day

Should be banned

This day that | can't stand

The most loneliest day of my life
The most loneliest day of my life
Such a lonely day

Shouldn't exist

A day that I'll never miss

Such a lonely day

And it's mine

The most loneliest day of my life
And if you go, | wanna go with you
And if you die, | wanna die with you

Lonely Day
System of a Down



RESUMO

Nesta tese descrevemos o desenvol vimento da pesquisa qualitativa cujo objetivo foi investigar
e descrever significados da Politica do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissiona e o
Curriculo de Matemética nessa modalidade de ensino praticada no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul, campus Aquidauana. Por meio da
abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball, andisa-se a dindmica do processo de
significac@o e recontextualizacdo dessa politica em seus diferentes contextos, quais sejam:
contexto de influéncia, contexto de producdo de textos e contexto da pratica. Conclui-se que 0
discurso politico do ensino médio integrado a educacéo profissional sofre um processo de
interpretacOes, reinterpretaces e recontextualizacdo, desde asuaformulacdo até apréticadiaria
dessa modalidade de ensino. Esse processo faz com que os atores do contexto — professores e
estudantes — atribuam-lhe multiplos significados, alguns deles até mesmo antagbnicos. Para a
analise dos significados da politica curricular de matemati ca nessamodalidade de ensino foram
examinados documentos oficiais e produgdes académicas sobre o tema. O contexto da pratica
foi investigado a partir de discursos de estudantes e professores, com os quais foram realizadas
entrevistas para construcéao de dados.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Curriculo de Matematica. Ensino Médio Integrado.
Educacéo Profissional.



ABSTRACT

In this thesis, | describe the development of a qualitative research which major purpose has
been to investigate and depict the meanings of integrated High School Policy to the Professional
Education and Mathematics Curriculum within this teaching modality that is taken at The
Federa Institute of Education, Science and Technology of Mato Grosso do Sul, Aquidauana
campus. Through the approach of the cycle of policies of Stephen Ball, | analyse the dynamics
of the meaning-making process and recontextualization of this policy in its different contexts,
such as: context of influence, context of writings production and context of practice. | conclude
the political discourse of the integrated high school to the professional education endures a
process of interpretations, reinterpretations and recontextualization, since its formulation until
the daily practice of the teaching modality, and this process make the authors, within this
context of practice — teachers and students — attribute to it multiple meanings, some of them,
even antagonistic. For the analysis of the meanings of mathematics curricular policy within this
teaching modality, officia documents and academic productions about the topic have been
examined. The context of practice has been investigated from teachers’ and students’ speeches,
and also interviews for the data collection.

Key-words: Mathematics Education. Mathematics Curriculum. Integrated High School.
Professional Education.



RESUMEN

En esta tesis, se describe @ desarrollo de una investigacion cualitativa cuyo objetivo fue
investigar y describir significados de la Politica de Ensefianza Media Integrada a la Educacion
Profesional y el Plan de Estudios de Matematicas en esa modalidad de ensefianza practicadaen
el Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul, campus
Aquidauana. Por medio del abordaje del ciclo de politicas de Stephen Ball, se andliza la
dindmica del proceso de significacion y re contextualizacion de esa politica en sus diferentes
contextos, cuales sean: contexto de influencia, contexto de produccion de textos y contexto de
préctica. Se concluye que el discurso politico de la ensefianza media integrada a la educacion
profesional sufre un proceso de interpretaciones, reinterpretaciones y re contextualizacion,
desde su formulacion hastala practicadiariade esamodalidad de ensefianza, y ese proceso hace
con que los actores, en € contexto de esa practica — profesores y estudiantes- e atribuyan
multiplos significados, algunos de €ellos, hasta mismo antagonicos. Para € andlisis de los
significados de la politica de planes de estudios de mateméticas en esamodalidad de ensefianza,
son examinados documentos oficiales y producciones académicas sobre € tema. El contexto
de practica fue investigado a partir de discursos de los estudiantes y profesores, con los cuales
fueron realizadas entrevistas para construccion de datos.

Palabr as-clave: Educacion Matemética. Plan de Estudios de Mateméticas. Ensefianza Media
Integrada. La Educacion Profesional.
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INTRODUCAO

Em 2008, o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional se estabeleceu como
politica publica educacional cuja expressdo maior foi a criacdo dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia de Tecnologia (IFs), a partir da Lel 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
Destacamos!, nessa politica, a expans3o territorial dos institutos com implantagdo de unidades
em todos os Estados da Federagdo, de campus interioranos, com o objetivo de ampliar a oferta
dessa modalidade de ensino para aém dos grandes centros. Além disso, damos destaque,
também, as mudancas de ordem curricular que tentam aproximar a formagéo intelectual e
humana da formacéo profissional para o trabaho. (FRIGOTTO, 2010).

O l6cus dessa pesquisa é o Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae Tecnologiade Mato
Grosso do Sul (IFMS), campus Aquidauana, o qual iniciou suas atividades pedagdgicas em
2011, oferecendo curso técnico integrado de nivel médio em Informatica, com duas turmas, e
técnico integrado de nivel médio em Edificacfes, com umaturma.

Em relacéo a clientela - os estudantes -, existe uma diversidade de perfis: aunos
oriundos do 9° ano do ensino fundamental; alunos matriculados no ensino médio de escolas
estaduais e no instituto, simultaneamente; concluintes do ensino médio e, ainda, aqueles que
sS40 portadores de diploma universitério.

Quanto aos professores, aém da diversidade de formagdo nas disciplinas do ensino
médio regular, temos professores ndo licenciados, mas portadores de diploma, que atuam nas
disciplinas especificas de formacdo profissional: Engenharia, Arquitetura, Ciéncia da
Computacdo, Engenharia da Computacéo e Analise de Sistemas. De 2011 até junho de 2013, o
campus do IFM S de Aquidauana funcionou em local provisorio, nas dependéncias da unidade
I da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, nesse municipio. A partir de julho de 2013
o campus foi transferido para sua sede definitiva.

Como professor de Matematica no IFMS desde o inicio de suas atividades letivas, em
marco de 2011, temos experimentado conflitos profissionais, angustias e empreendido debates
sobre préticas curriculares — minha e de outros docentes — relacionadas ao ensino em curso,
integrado aeducacdo profissional. Tentamos sintetizar asideias gerai s desses conflitos por meio
de algumas interrogactes. O que € o ensino meédio integrado a educagéo profissional? O que

significa lecionar nessa modalidade de ensino? Como atuar de modo satisfatorio na docéncia

1 O autor optou pelo tratamento da primeira pessoa do plural, gramaticalmente chamado “plural de modéstia”, na
quase totalidade do trabalho, excetuando-se o item 1.1 do Capitulo 1, no qual emprega a primeira pessoa do
singular.
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do ensino integrado? Qual Matemética deve ser ensinada nos cursos técnicos integrados de
nivel médio: a “formal”, ligada a ciéncia de referéncia, ou a Matematica aplicada aos usos na
futura prética profissional ? Existe espaco paraa M atemati ca propedéutica, em um curso técnico
integrado? Como mediar necessidades profissionais e propedéuticas dos estudantes? Como
articular um curriculo de matematica que privilegie a pretendida integracéo curricular? Como
€ ou como deveria ser 0 ensino de Matematica no ensino médio integrado a educagéo
profissiona ?

Esses questionamentos sobre préticas didati co-pedagogi cas nessa modalidade de ensino
conduziram ao estudo do tema; com o ingresso no Programa de Pos-Graduagdo em Educagéo,
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no ano de 2012, caminhamos na diregdo de
descrever discursos que estdo presentes no ensino médio integrado praticado nos Institutos
Federai s, tomado como macro politica, afim de dar aconhecer o processo de recontextualizacéo
gue advém dessa politica publica educacional por meio de uma andlise particularizada da
micropolitica que ocorre no interior do campus Aquidauana, em especial no ensino de
Matemética.

O cenario comegaase formar como uma proposta de discussao curricular sobre 0 ensino
médio integrado a educacao profissional, para a qual existe profunda influéncia da sociedade,
da politica, da cultura de maneira gera, nas formulacBes curriculares, que vao aém da
discussdo sobre “grades” de contetdos. Essas formulagfes perpassam todo o processo de
ensino-aprendizagem e envolvem 0s sujeitos responsavels pelo processo, suas préticas, seus
saberes, suas subjetivacdes e os significados que atribuem as suas experiéncias na prética
contextualizada em que atuam.

Esse pensar sobre o curriculo foi, e ainda &, construido no grupo GPCEM - Grupo de
Pesquisa Curriculo e Educagdo Matemética, que integra pesquisadores e estudantes de
instituicdes de ensino superior interessados em investigar politicas curriculares da Educacéo
Bésica e as relagfes dos curriculos de Matemética com aformacéo de professores.

Nossa abordagem sobre o tema “ensino médio integrado a educacédo profissional” tem
base na teoria do Ciclo de Politicas de Ball (1992; 1994), que orienta 0 estudo de politicas
publicas educacionais por meio da andlise dessas politicas em seus diferentes contextos, que
sdo: contexto de influéncia, contexto de producdo do texto politico, contexto da prética,
contextos dos efeitos da politica e contextos das estratégias politi cas suscitadas de seus efeitos.
A politicapublicaeducacional évista, nessateoria, como algo complexo, ndo linear e continuo.

Resulta de movimentos de lutas e disputas e ndo é implementada apenas na pratica escolar, mas
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é ressignificada nessa prética pelos sujeitos responsaveis por ela. Desse modo, € necessario
compreender esse sinuoso processo que transforma o discurso politico em texto e praticas.

Tomamos, agqui, em especial, o contexto da pratica da politica publica que estabelece o
ensino médio integrado a educacéo profissional como modalidade de ensino dos institutos
federais, buscamos desvelar significados atribuidos a essa politica pelos atores que atuam no
processo de ensino-aprendizagem no IFM S, campus Aquidauana.

Existe um discurso oficial sobre o ensino médio integrado que tenta regulamentar e
influenciar praticas curriculares nos IFs, com o proposito de atingir objetivos e finalidades
preestabelecidas para esses institutos. No entanto, hipotetizamos que o discurso politico do
ensino médio integrado a educagdo profissional sofre um processo de interpretacdes,
reinterpretacdes e recontextualizacdo em seus contextos, e esse processo faz com que
professores e estudantes atribuam multiplos significados a esse discurso, alguns deles até
mesmo antagoni cos.

Tendo em consideragdo nossa formagéo e atuagdo profissional, propomo-nos, também,
a fazer uma abordagem sobre o curriculo de matematica no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Mato Grosso do Sul (IFMS), campus Aquidauana, que se configura
como exercicios de andlise sobre o ensino de Matematica. A acéo didatica de ensinar
Matemética é atravessada por uma situacdo de recontextualizacdo no campo da producéo do
conhecimento, em que a Ciéncia Matemética é transformada e reconfigurada, para que seus
objetos possam fazer parte do campo da reproducdo social (BERNSTEIN, 1996), partilhados
em sdadeaula

A disciplina matemética e seus objetos de ensino estdo imersos em uma arena politica
mais geral que € o ensino meédio brasileiro e toda sua problematizacdo das Ultimas décadas, tais
como: sua democratizacdo com acesso universal para todos os concluintes do ensino
fundamental (KUENZER, 2000, 2010); sua identidade para além da dualidade entre o acesso
a0 ensino superior e apreparacdo para o trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2010;
LIMA, CABRAL e GASPARINO, 2009; SANTOS, DIOGENES e REIS, 2012; LOPES,
2011); seus atos indices de reprovacéo e evasao (PIRES, 2013; UNESCO, 2011).

Em meio a todos esses discursos?, o curriculo de matemética, aqui problematizado, é
tomado na pratica de uma politica mais especifica, que diz respeito ao ensino médio integrado
aeducacdo profissional, parte substancial da politica publica educaciona que estabeleceu essa

2 “préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam [...] discursos ndo sdo sobre objetos, eles ndo
identificam objetos, eles constituem o préprio objeto” (FOUCAULT, 1986, p. 49 apud BALL, 1994, p.21).
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modalidade de ensino, por meio do Decreto n°® 5.154/2004, e criou instituigdes publicas nas
quais essa modalidade deve ocorrer por forcada Le n° 11.892/2008.

Dessafeita, este estudo foi assim organizado: no Capitulo | apresentamos atragjetériada
pesquisa e a do proprio pesquisador, que se constituiu ao longo de sua formagdo académica,
atravessada por variados discursos; O Capitulo 1l discute as escolhas tedrico-metodol égicas,
apresenta a Lel que cria os Ingtitutos e descreve o lugar da pesquisa, bem como nossa
aproximacdo de uma perspectiva curricular. Alguns discursos que influenciaram a producéo de
textos politicos sobre o0 ensino médio integrado a educagéo profissional séo analisados no
Capitulo 111, a0 mesmo tempo em gue se descreve o movimento de disputas em torno dessa
politica. No Capitulo 1V, descrevemos as analises realizadas a partir das respostas fornecidas
nos instrumentos utilizados, que abordam o contexto da pratica do ensino médio integrado no
campus Aquidauana e seus desdobramentos em relacdo a0 ensino de matemética nessa
modalidade de ensino. Para encerrar este trabalho, explicitamos algumas consideragdes finais
sobre o0 estudo realizado, que pretende menos concluir e maisindicar o complexo processo que

constituiu essa politica e os variados discursos que a atravessam.
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1 TRAJETORIA DA PESQUISA®

N&o h& um porto seguro, onde possamos ancorar nossa
perspectiva de andlise, para, a partir dali, conhecer a realidade.
Em cada parada, no maximo, Conseguimos nos amarrar as
superficies. E ai construimos uma nova maneira de ver o mundo
e com ele nos relacionarmos, nem melhor nem pior do que
outras, nem mais correta nem mais incorreta do que outras.
(NETO, 2007, p. 33)

Apresento, aqui, uma sintese narrativa que evidencia o modo com que tenho percebido
0 ato da pesguisa como construgdo do conhecimento, que, de formas distintas, permitem
visumbrar o mundo vivenciado na prética pessoa. Por ser este trabalho uma descricdo
detalhada, elaborada e interpretada pelo pesquisador, comego por contextualizar a prética da
pesquisa, 0 pesquisador que reflete sobre essa pratica e suas experiéncias de construcéo do
conhecimento. Segundo Corazza (2007, p. 121),

Cada prética de pesquisa € uma linguagem, um discurso, uma prética discursiva, que
sempre esta assinalada pela formagdo histérica em que foi constituida. Formagéo
histérica esta que marca o lugar discursivo de onde saimos; de onde falamos e
pensamos; também de onde somos faladas/os e pensadas/os; de onde descrevemos e
classificamos a(s) realidade(s).

Este capitulo estd dividido em duas partes. Primeiramente descrevo O percurso
académico e profissional que percorri, com explicitagdo de aguns discursos que atravessaram
minha formagdo; em seguida descrevo o0 processo de construcdo do tema de estudo, ou
problema da pesquisa, demarcando préticas sociais experimentadas, ou melhor, o lugar onde

consegui chegar.

1.1 PERCURSO DO PESQUISADOR

Meu despertar para a pesquisa aconteceu no ano de 2006, quando ingressei na Secretaria
Municipal de Educacéo de Campo Grande — MS (SEMED), para atuar como formador no
Programa de Formacao Reflexiva de professores de 1° ao 9° ano. Porém, minha vivéncia como
professor remonta a 1998, ano em que iniciel tanto o curso de Licenciatura em Matemética
quanto a carreira docente, tendo como primeira experiéncia e atuagdo a 5 série do Ensino
Fundamental.

3 Nesta parte do trabalho, o primeiro capitulo, e apenas aqui, empregamos a primeira pessoa do singular como
forma de demarcar um texto narrativo de trajetéria pessoal .
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A graduacdo ocorreu na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no
sistema conhecido por pesquisadores da Educacdo Matemética como trés mais um (3 x 1), ou
sgja, 3 anos de disciplinas ligadas a ciéncia Matemética, tais como: Célculos, Algebras,
Geometrias, Teoriasdos Numeros, Andlise Real e outras, e um ano com disciplinas pedagogicas
como Didé&tica, Psicologia, Prética de Ensino e Estagio. Essa formagéo inicia instaura a lente
da ciéncia moderna com aqual eu passaria aver o mundo, heranca de Descartes e Galileu, que
inauguraram o “procedimento padréo do fazer ciéncia, no qual o cientista concebe arealidade
unica e exclusivamente através de seu pensamento, obedecendo a um Unico principio: o da
autoridade matematica” (COSTA, 2007, p. 85).

Concluida a graduacdo, em 2001, comecei um ciclo vivenciado pela maioria dos
professores brasileiros da escola basica - a extenuante carga de trabalho semana que varia,
quase sempre, entre 40 e 60 horas que nos distancia dos estudos, conquanto promova uma
insatisfatoria formagdo continuada e nos impossibilita de continuar a formacdo académica por
meio de cursos de Pos-Graduagao.

Em 2005, em raz&o da aprovacdo em concurso publico, assumi o cargo de professor de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, na Rede Municipa de Ensino de Campo
Grande - MS. Em fevereiro de 2006 fui convidado para compor o Curriculo de Matemética da
SEMED, em virtude do bom trabalho que haviarealizado com os alunos, com destaque especia
sobre o satisfatério desempenho desses alunos na 12 Olimpiada Brasileira de Matemética das
Escolas Publicas.

Minha principa atividade na Secretaria Municipal de Educacéo consistia em auxiliar
pedagogicamente as escolas e/ou professores. O acompanhamento oferecido era chamado de
Orientacdo Pedagdgica. Em resumo, eu ia ao encontro de professores em seu local de trabalho,
para oferecer orientacbes que propiciassem reflexdes sobre suas préticas e apontassem
caminhos para solucionar problemas evidenciados. Iniciava, assim, uma nova fase em minha
carreira, como formador, agora com a possibilidade e a exigéncia de prosseguir nos estudos
académicos.

Em agosto de 2006 iniciei uma especializacdo Lato Sensu - Organizacdo do Trabalho
Didético do Professor de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - promovida
pela SEMED em parceria com a Universidade para o Desenvol vimento do Estado e da Regido
do Pantanal (UNIDERP), cuja concluséo se deu em dezembro do ano seguinte. Nesse curso,
tive contato com praticas didaticas bem pontuais sobre alguns contelidos matematicos
ministrados no Ensino Fundamental. Iniciei estudos sobre um campo até entdo desconhecido,

chamado Educacdo Matemética, com leituras sobre a Teoria dos Campos Conceituai s proposta
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por Vergnaud (1990) e Teoria das Situacfes Didaticas, desenvolvida por Brousseau (1986).
Essas e outras teorias da chamada “Didatica Francesa” foram posteriormente analisadas e
aprofundadas, no curso de mestrado. Na especializacdo desenvolvi, também, o primeiro ensaio
de producéo académica, com arealizacdo do Trabal ho de Conclusdo de Curso. Contudo, avisao
de mundo, a compreensdo de realidade e verdade continuava alinhada com a ciéncia moderna
dogmatica da graduacéo.

Entusiasmado com a especializacao, participel do processo de selecéo do mestrado do
Programa de Pés-Graduacéo em Educacédo Matematica da UFM S, que havia sido organizado,
e fui aprovado. Matriculei-me em margo de 2007, comegando, entéo, o efetivo engajamento
com estudos de Pés-Graduagdo e formagao para a pesquisa cientifica

Ao iniciar o estudo orientado, tive oportunidade de conhecer a Fenomenol ogia, 0 que
me causou, a principio, uma perplexidade receosa, considerando seu caréter filosofico. Com o
passar do tempo, e a medida que as leituras avangavam, aquela sensagcdo desconfortavel
transformou-se em entusiasmo e, posteriormente, em encantamento, em razédo da maneira
peculiar de olhar para os objetos e perceber o mundo, bem como seus encaminhamentos paraa
pesquisa.

Naguel e momento compreendi que a Fenomenologia, enquanto método de investigacéo
filosofica fundada por Husserl (1859 - 1938), criticava a concepgdo dominante de
conhecimento do final do século XIX, que eram as ciéncias originarias de uma fundamentacéo
cartesiana, do “cogito da razdo”, pautadas no positivismo, para as quais as pessoas sdo vistas
como objetos das ciéncias e do conhecimento, seguindo a nogdo platénicado mundo dasideias.
Husserl defendia que as ciéncias e o conhecimento devem ser objetos para as pessoas, sendo
que o conhecimento é a esséncia da mediagdo entre sujeito-objeto, ndo estando isolado em
nenhum dos dois. Apenas as observactes empiricas dos objetos percebidos pelo olhar ndo
podem fundamentar o conhecimento humano, assim como a logica e 0 modelo cartesiano néo
permitem perceber e inferir, com exatidao, as questdes espirituais do homem que influenciam
Seu meio, tais quais as questdes naturais que o rodeiam.

Apresento, por meio de citagdes, alguns conceitos dessa* fenomenol ogia, que marcaram
meus estudos e construiram uma nova lente, uma nova maneira de ver o mundo e que, no
momento do mestrado, figuraram como ruptura a ciénciamoderna, principal mente no quetange
aconstrucdo e validagdo do conhecimento.

4 Digo dessa fenomenologia, pois existem outros autores com outras posturas metodol dgicas ligadas ao termo
“fenomenologia”; cito, por exemplo, a Fenomenol ogia da Percepcédo de Merleau-Ponty.
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(ir-as-coisas-mesmas) Dirigindo-se para experiéncia a fenomenologia emprega,
necessariamente, uma forma de reflex@o que deve incluir a possibilidade de olhar as
coisas como elas se manifestam. E a volta s coisas mesmas, uma terceira via, uma
alternativa proposta por Husserl entre o discurso especulativo da metafisica e o
raciocinio das ciéncias positivistas. (MARTINS J. et ., 1990, p. 37).

(fendmeno) O fenbmeno é a consciéncia, enquanto fluxo temporal de vivéncias e cuja
peculiaridade € aimanéncia e a capacidade de outorgar significado as coisas exteriores
[...] A consciéncia, ao ser estudada em sua estrutura imanente e especifica, revela-se
como algo que ultrapassa 0 nivel empirico e surge como a condicdo a priori de
possibilidade do conhecimento, portanto, como Consciéncia Transcendental. A
fenomenologia é uma descricdo da estrutura especifica do fendmeno (fluxo imanente
de vivéncias que constitui a consciéncia). (HUSSERL, 1985, p. 8)

(epoché) O encontro entre pesquisador e fendmeno segue uma tragjetéria onde o
fendmeno é colocado em suspensao, esta diante dos olhos, paraque sgjavisto deforma
atentiva. Esse momento é chamado epoché e significa reducéo de toda e qualquer
crenca, teoriaou explicacBes a-priori. Este olhar atentivo, dirigido paraa coisamesma
gue se pde diante do pesquisador para ser experiéncia, constitui o que Husserl chamou
de epoché: suspensdo ou parada; uma saida da maneira comum de olhar e abandonar
0S preconceitos e pressupostos em relacdo aela. (MARTINS J. et al., 1990, p. 37).

N&o € minhaintencéo, aqui, aprofundar conceitos filosoficos dessa ou daquela corrente
de pensamento; pretendo, sim, tentar explicar as construces de outros conceitos que foram
utilizados neste trabalho, a partir de conflitos e contradic¢fes desses que ja estavam, de certa
forma, ancorados em meus pensamentos.

E certo que, a0 concluir o mestrado, em 2009, muito daminha formade pensar havia se
alterado. O estudo de filosofia e preceitos da Educacdo Matemética, as teorias didéticas e a
ardua producéo e escrita da dissertacéo marcaram e modificaram a pessoa, o profissional e o
possivel pesquisador. Em 2008, fui convidado a participar como professor na Licenciatura em
Matematica a Distancia na UFMS e, desse modo, tive acesso a pratica da docéncia no Ensino
Superior, com aulas aos fins de semana, em polos espahados pelo estado e nas cidades de
Sigueira Campos — PR, Cruzeiro do Oeste — PR e Igarapava — SP. Concomitante, continuava
com os afazeres na SEMED e aulas para o Ensino Médio noturno, na rede estadual de ensino.

Em marco de 2011 prestei concurso para professor de matematica no Instituto de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso do Sul, que havia sido recentemente criado.
Minha posse aconteceu em 03 de junho de 2011, no campus Aquidauana. N&o seria exagero
dizer que o estudo que aqui descrevo tem origem nessa data e foi motivado pela acéo didatica
que ali realizo até hoje.

Motivado pelo ingresso na Carreira de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e
Tecnoldgico (EBTT), que hoje se equipara ao Magistério Superior, participei do processo

seletivo para o curso de Doutorado do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da UFMS,
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sendo aprovado. Iniciei, dessa forma, minhas atividades académicas no curso em marco de
2012.

Ocorreu-me, entdo, que, nhovamente, aconteceriam rupturas, mais uma Vvez 0S
conhecimentos construidos seriam postos em contradicdes, em comparacdes para entender o
novo e, quase gque inevitavelmente, eu poderiamodificar-encontrar-construir-reformar aslentes
através das quais via o mundo. Assim como me fora apresentado o pensar fenomenoldgico,
anteriormente, eu passava a estudar e conhecer, no ano de 2012, o marxismo, expresso nafigura
de seus criadores Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895).

A motivagdo para o estudo da teoria marxista se deu em duas frentes: a primeira, com
asdisciplinas obrigatorias do curso, as quais, diretaou indiretamente, cumprem itinerérios sobre
literatura; a segunda, por parte da orientacéo inicial do trabalho. No primeiro semestre de
2012 apesquisafoi orientada por uma professorado programa que realizava pesquisas de cunho
marxista; por motivos particulares da docente, a orientagdo foi transferida de forma provisoria
para a coordenadora da linha de pesquisa na qual eu estava vinculado, situagéo que perdurou
até o segundo semestre de 2013, quando passel a ser orientado oficialmente pelo Professor
Doutor Marcio Antonio da Silva.

O projeto de pesguisa apresentado para ingresso nNo programa, escrito em tons
fenomenol ogicos, foi alterado com vistas e ser desenvolvido segundo materialismo histérico-
dialético; todavia, a agdo fundante permaneceu, qual seja, “atuar como professor de matematica
em curso de ensino médio integrado a formacdo profissional no instituto federal”. Busquei
compreensdo iniciadl do método a partir dos movimentos de critica, construcdo do novo
conhecimento e agdo transformadora, bem como o caréter historico e as categorias da dial ética
contradicao, totalidade, mediagdo, reproducéo e hegemonia (CURY/, 1986; FRIGOTTO, 1991,
NETTO, 2002).

O estudo aprofundado e aplicado desse método de pesquisa foi interrompido com a
mudanca de orientagcdo, no entanto, deixou al gumas marcas como, por exemplo, acompreensao
do homem como ser histérico-social, que produz e é produzido pela sociedade, por

determinac&o da economia-politica-cultura, na medida em que

aproducdo dasideias, de representaces e da consciénciaestaem primeiro lugar direta
e intimamente ligada a atividade material e a0 comércio materia dos homens, é a
linguagem da vidareal. Sdo os homens que produzem as suas representacfes, as suas
ideias, etc., mas os homens reais, atuantes e tais como foram condicionados por um
determinado desenvolvimento das suas forgas produtivas e do modo de relacbes que
Ihe corresponde, incluindo até as formas mais amplas que estas possam tomar. A
consciéncia nunca pode ser mais que o Ser consciente; e o Ser dos homens € 0 seu
processo de vidarea (MARX; ENGELS, 1986).
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Nas muitas tentativas de aproximar e diferencar conceitos para melhor compreender as
teorias estudadas, percebi que o “fenémeno”, na fenomenologia husserliana, habita o sujeito,
significando que sem sujeito que visa o objeto ndo ha fendmeno. O fendmeno é conhecimento
do sujeito sobre o objeto interrogado. Em outras palavras, o fendbmeno € guardado na
compreensdo do sujeito, descoberto ou desvelado na medida da compreensdo do sujeito
mediante ao exame das experiéncias de outros sujeitos com o objeto visado. Quem ndo investiga
e ndo compreende ndo € habitat do "fendmeno”, ndo é sujeito do fendmeno.

Em Hegel, base dos estudos de Marx, o "fendmeno” ndo esta na compreensao do sujeito
e sim em uma sociedade formada historicamente. Em outras paavras, Hegel ndo guarda o
fenbmeno na compreensdo do sujeito, guarda-o na sociedade histérica. Para conhecer o
fendbmeno devemos examinar a historia formadora da sociedade que cultiva o objeto visado.

O conceito de “trabalho”, que forma uma categoria de analise presente na teoria
marxista, relaciona-se com minha pesguisa, namedida em que é citado em documentos oficiais
como principio educativo para o ensino médio integrado a formagao profissional, tema que foi
estudado e esta descriminado no corpo deste texto.

O movimento continuou, disciplinas obrigatorias e optativas foram cursadas e
ofuscaram o pensar focado na pesquisa. Com as primeiras orientactes definitivas, em 2013,
vieram as mudancas radicais na forma de pensar a pesquisa, e outra lente para pensar sobre a
realidade foi forjada, com aqual eu recomegaria a construir o objeto desta pesquisa.

A prética docente no curso integrado no IFMS continuava, quando recebi minhas
primeiras orientacOes e iniciel 0s estudos sobre o referencial tedrico-metodol dgico do Ciclo de
Politicas proposto por Bowe, Bal e Gold (1992), por entender a criagcdo e expansdo dos
institutos federais como acdo de politica publica educacional. Essa teoria contrapbe o que
chamam de andlise tradicional de politicas publicas, aqual considerao processo de implantacdo
de umapoliticade formalinear, pacifica e ordeira, detal formaque o fracasso da politicadeve-
se exclusivamente a ma agdo dos sujeitos que deveriam colocé-la em prética, a0 passo que seu
sucesso vale-se da reproducdo integral e doutrinéria dos pressupostos estabel ecidos pelo texto
politico. Para Ball (1994), o processo de producéo e implementacdo de politicas publicas €
confuso, cadtico e complexo, e os sujeitos envolvidos modificam e recontextualizam a politica
por meio do que o autor chama de “definigdes criativas”.

A compreensdo e uso da teoria do ciclo de politicas desencadearam estudos, posturas,
preocupacles, anseios e praticas totalmente diferentes dos que eu havia vivenciado na

graduacéo, mestrado e inicio do doutorado, a comecar pelo conceito de verdade, pois
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Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua “politica geral” de verdade: isto é, os
tipos de discurso que aceita e faz funcionar como verdadeiros, os mecanismos e
instancias que permitem distinguir entre sentencas verdadeiras e fal sas, os meios pelos
quais cada um deles é sancionado; as técnicas e procedimentos valorizados na
aquisicdo da verdade; o status dagueles que estéo encarregados de dizer o que conta
como verdadeiro. (FOUCAULT, 1980, p. 131).

A desconstrucéo do conceito de verdade Unica e perpétua, a perda da esséncia do
fendmeno, arelatividade dalei do terceiro excluido representam, de forma figurada, o conflito
de minha formagdo académica nos contatos iniciais com teorias contemporaneas. Evidencio,

nestatrajetoria, o que Costa (2007, p. 99) descreve:

A situacdo de alguém que tem as suas melhores certezas abaladas €, antes de mais
nada, uma situacdo de fragilidade existencial [...] Em gera atribuimos toda sorte de
explicacdo anossas crises. dificuldades tedricas sem precedentes, falta de capacidade,
exiguidade de tempo, pouco lazer, problemas familiares, pessoais e institucionais etc.
[...] Mas talvez 0 impasse maior resida no fato de que toda a nossa formacéo
intelectual edificou-se sobre aideia de conhecimento como verdade, como certeza, e
produzir certezas &, sem diivida, uma tarefa de extrema responsabilidade.

A superacao dessa crise pode ocorrer com a construcdo-reconstrucao de outras verdades,
tomadas, agora, como fatos provisorios e contingentes. Para isso, procurei seguir alguns
pressupostos descritos pela pesquisadora Marisa Vorraber Costa, no texto intitulado “Uma
Agenda para Jovens Pesquisadores”. S&o eles:

Achados e resultados de pesquisa sdo parciais e provisorios [...] Os objetos ndo se
encontram no mundo a espera de alguém que venha estuda-los|...] Desconfie de todos
os discursos que se pretendem representativos da realidade objetiva[...] O novo ndo
€ necessariamente melhor do que o velho [...] A neutralidade da pesquisa € uma
quimera [...] O mundo continua mudando [...] Pesquisa é uma atividade que exige
reflexdo, rigor, método e ousadia [...] Aquilo que produzimos com a pesquisa ndo é
mais do que fulguracdes de verdades sempre incompletas [...] Os resultados de sua
pesquisa sdo importantes. (COSTA, 2007, p. 147-151)

Essa agenda, ou essa maneira de olhar e fazer pesquisa, representa o lugar discursivo
gue comecel a construir a partir dos estudos realizados no Grupo de Pesquisa Curriculo e
Educacio Matemética (GPCEM)®, sob a lideranga do Prof. Dr. Marcio Antonio da Silva. Por
questdes de ordem profissional minha presenca, nas reunides do grupo, tem sido descontinua,
0 que tem prejudicado a compreensdo dos referenciais ali trabalhados. Mesmo assim o grupo
tem atuado de maneira decisiva na formagdo de conceitos e posturas metodoldgicas desta
investigacdo. Destaco alguns desses estudos: Curriculo e suas caracteristicas nas Teorias
Tradicionais, Criticas e Pos-criticas (Tomaz Tadeu da Silva, Alice Casimiro Lopes e outros);
Estudos Contemporaneos (Marisa Vorraber Costa, Alfredo Veiga Neto e outros); Anadise do
Discurso (Michel Foucault).

5 gpcem.com.br
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Com novos estudos vém novas rupturas do pensar e agir; novos significados e
apropriacOes tedricas forjam outra - ou outras - lentes que podem gjudar a ver e compreender,
ao menos, a superficie da realidade. Deixo claro que esse novo néo significa melhor ou pior,
nem a superacdo do anterior, tampouco o julgamento de ser mais ou menos apropriado;
configura-se apenas como umaformadiferente deinvestigar arealidade e seus desdobramentos,
suas nuances, suas multiplas interpretacbes. Em particular, identifiquel a realidade da agéo
docente de ensinar mateméticano IFM S campus Aquidauana, que tomei como inicio do pensar
num processo de construcéo e formulagéo do tema desta investigacéo.

Assim, esta descricdo de minha trgjetoria académica e profissional faz parte desse
diferente itinerario de pesguisa e teve como objetivo demonstrar 0 movimento anterior a
construcdo do tema de pesquisa e contextualizar conflitos, escolhas e posturas, para melhor
compreensdo do que sera exposto no texto.

Apresento, a seguir, a descri¢do do processo de construcdo que permitiu evidenciar um
objeto de pesquisa.

1.2 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E A MATEMATICA
COMO TEMA DE ESTUDO

Esta secéo descreve o processo de construgdo por meio do qual aacéo docenteno IFMS,
campus Aquidauana, assume a forma problematizada de tema ou de objeto da pesquisa, sendo
questionada, analisada e confrontada com préticas sociais e experiéncias profissionais e
académicas. Grun e Costa (2007, p. 98) afirmam que “o objeto da investigagdo néo preexiste,
mas € construido pela motivagdo da pesquisa. Tanto o0 pesquisador quanto o objeto vao se
construindo no processo de investigacao.”

No movimento inicia da construcdo de um referencia tedrico-metodologico que
dialogue com o objeto, este é erigido na forma de hipotese da pesquisa, que se transforma em
tese amedida que o trabalho se desenvolve e chega ao final.

O que pude perceber, ao longo desta pesquisa, foram descaminhos, idas e vindas,
duvidas, receios, angustias e indecisdes, consciente de que as verdades aqui construidas séo
provisdrias, contingentes e dizem respeito a um lugar e tempo especificos da histéria do
conhecimento humano.

Assumi a compreensao de que os objetos de pesquisa sdo construidos pelo pesquisador
ao longo do trabalho académico, umavez que ndo existem, nas ciéncias sociais, em particular

na educacdo, problemas que, anteriormente a acdo do pesquisador, estejam pendurados na
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vitrine das préticas sociais para serem simplesmente escolhidos. Tentel assumir a postura
proposta por Corazza (2007, p. 112), ao se referir desta forma ao “problema de pesquisa”:

Afirmar que o problema existe em si mesmo seria dizer uma bobagem tao trivial que
ndo valeria a pena ser dita. Falar que os problemas a serem pesquisados estdo 14, na
realidade do campo da Educacdo, a espera que se os investigue, seria também uma
grande tolice. Insensato seria escrever que os problemas da pratica pedagdgica sdo
tantos, que é suficiente ir para a escola ou comegar adar aula para que, logo, logo, se
tenha uma penca deles para estudar, ja que eles nos saltam aos olhos.

Segundo essa mesma autora, uma atitude possivel para evitar a postura tola ou trivial
seria compreender que

construir um problema de pesquisa € comegar a suspeitar de todo e qualquer sentido
consensual, de toda e qualquer concepcdo partilhada, com os quais estamos
habituadas(os); indagar se aquele elemento do mundo — da realidade, das coisas, das
préticas, do real — é assim tao natural nas significagdes que Ihe sdo préprias; duvidar
dos sentidos cristalizados, dos significados que sdo transcendentais e que possuem
estatuto de verdade (sga esta verdade cientifica, magica, artistica, filosofica,
psicanalitica, religiosa, biologica, politica etc); recear a eternidade, o determinismo, a
ordem, a estabilidade, a seguranca, a solidez, o rigor, o universal, o apaziguado. Em
suma, criar um problema de pesquisa é virar a prépria mesa, rachando os conceitos e
fazendo ranger as articulagbes das teorias. (CORAZZA, 2007, p.116).

Por mais que tomemos um tema geral de estudo, no inicio de uma problematizacéo,
quando vamos em direcdo a ele (o tema), somos tomados de inquietacdo, curiosidade ou
descontentamento em relaco aquilo que ja conhecemos. Essa posi¢ao diante da construcéo do
objeto é afirmada também por Costa (2007, p. 148), ao declarar que “para um objeto ser
pesquisado € preciso que uma mente inquiridora, munida de um aparato tedrico fecundo,
problematize algo de forma a construi-lo em objeto de investigacdo.”

Esse “algo” a que o autor se refere, ou a “realidade, das coisas, das praticas, do real”
referido por Corazza (2007) é, para esta pesquisa, a atividade como professor de matematica,
nos cursos de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional no IFMS campus Aquidauana.
O momento entre a posse resultante da aprovacdo no concurso e a apresentacéo no local do
trabalho foi marcado por dividas recorrentes ao ineditismo da situagéo - lecionar em cidade do
interior desconhecida, em uma instituicdo nova, em um tipo de curso para o qual eu ndo havia
adquirido experiéncia, ainda. Tudo isso representava situacfes que causaram angustias, recei s,
incertezas, ansiedade e questionamentos.

Iniciadas as atividades docentes, esses sentimentos foram substituidos e resumem-se as
seguintes indagagoes, que julgo serem simples e pertinentes a qualquer professor, na mesma
Situagdo: como ensinar matemati ca em curso dessa natureza? Existe matematica mais ou menos

adequada para esse tipo de curso, qual? Essas questbes dizem respeito a pratica didética do
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professor de matematica que atua no IFM S, a0 mesmo tempo em que podem ser disparadoras
dainvestigacdo académica

Tomo, entéo, por umaquestdo simples de organizacdo de ideias e escrita, duas situaces
iniciais. Na primeira, exploro e discuto sobre os questionamentos que vivencieli na prética
docente. Em seguida, delimitando um pouco mais o tema de pesquisa, interrogo sobre como

abordar metodol ogicamente esse tema.

1.2.1 O tema da pesquisa vivenciado na prética docente no ensino médio integrado a

educacao profissional.

Procurei refletir sobre asindagactesreferidasapartir do referencial tedrico da Educacdo
Matemética, em particular no que tange a préatica de métodos e situagdes de aprendizagem em
sala, tais como, uso de softwares, materiais manipulével's, situagdes-problemas e histéria da
matemética.

Percebi que tais teorizaches ndo respondiam ao questionamento, uma vez que lhe
escapava a particularidade da formag&o técnica integrada ao ensino médio. Essas teorias, em
geral, tomam contetdos de Matemética de forma natural, estével, progressiva, predeterminada
e lidam com esses contetidos de maneira particular.

Encontrei, na literatura da Educacio Matemética, trabalhos® que sugerem responder &
questdo, por exemplo, de como ensinar funcdo afim no ensino médio regular. No entanto, eu
me preocupava em saber se existe, ou se é possivel pensar em como ensinar funcdo afim em
curso técnico integrado de informética, por exemplo. Ao mesmo tempo, ndo era meu desgjo
investigar um tema (funcdo a fim) téo pontual e especifico, por motivo ébvio de estar a pensar
0 ensino médio integrado como um todo e toda a mateméti ca suscitada para essa etapa escol ar.

Na primeira busca em bancos de dados disponibilizados nainternet, sobre a matemética
e 0 ensino médio integrado a educacdo profissional, identifiquei os seguintes textos: “Os
Desafios e as Perspectivas para a Educacdo Matematica no Ensino Médio”, de Lopes (2011);
“O ensino técnico profissionalizante em nivel médio: notas para o debate”, escrito por
Magalhdes, Nacarato e Reinato (2011); “Ensino Médio e Ensino de Matematica: vocacéo,
orientacOes curriculares e perspectivas”, de autoria de José Carlos Oliveira Santos, Elenilton

6 http://shem.web1471.kinghost.net/anai /X IENEM/pdf/2422_1692_1D.pdf. Exemplo de pesquisa dessa
natureza.
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Vieira Godoy, Jodo Acécio Busguini (2011), todos localizados no site do Grupo de Trabalho
19 - Educacédo Matemética, da ANPED, no ano de 2012,

Em verdade, o texto de Lopes (2011) foi um trabalho encomendado para a 34 reunido
anua da ANPED, no qual o autor apresenta uma sintese das discussdes realizadas nos outros
dois textos. Segundo suas andlises, as ementas de matemética eram as mesmeas para diferentes
Ccursos técnicos; os conteudos e livros didaticos de matemética sdo 0os mesmos trabal hados no
ensino médio regular; a “tradicdo” de ensino da matematica prevalecia a necessidade de
integracdo, 0 que significa dizer que as aulas de matemética seguiam as praticas ditas
tradicionais e usuais no ensino médio regular. Essas caracterizagfes das praticas de ensino de
matematica em cursos integrados sd0 as mesmas que pude verificar no IFMS campus
Aquidauana.

Ao discutir 0 ensino da matemati ca nos cursos técnicosintegrados, M agal hdes, Nacarato
e Reinato (2011, p. 41) questionam: “qual enfoque matematico deve ser dado a formacéo dos
alunos desses cursos? Para onde o péndulo deve pender: para uma matemética mais tedricaou
mais aplicada? Ou haverd uma educacdo matematica diferenciada?”. De certa forma, sdo 0s
mMesmos questionamentos iniciais que motivaram este estudo. O texto ndo apresenta respostas
especificas, traz de maneira genérica a contextualizago e interdisciplinaridade para articular o
ensino e sugere as abordagens de resolucéo de problemas, modelagem matematica e trabalho
por projetos, postura metodol 6gica sugerida nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio - PCNEM.

Esses autores escreveram a respeito do Instituto Federal do Sul de Minas, campus
Machado, fundado em 1947; esse instituto passou por muitas mudangas de ordem nacional e
local. Pela experiéncia vivenciada com o ensino técnico, gue nem sempre foi integrado, minha
expectativainicial eraque essas questdes estivessem superadas e que fossem recorrentes apenas
nos institutos e campus novos, criados a partir de 2007, haja vista a experiéncia secular com
formagéo profissional. Comecel a “suspeitar da naturalidade” com a qual o ensino integrado
tem-se apresentado, enquanto politica publica.

Olhar paraamatemati cando basta, nem mesmo para seu ensino, pois haum determinado
contexto social que veio antes e no qual estamos envolvidos, que € o proprio significado de
ensino médio integrado. Tento descrever alguns desses momentos de insights durante estudos
iniciais, que possibilitaram o repensar dainvestigacao.

A leiturado texto de Santos et al. (2011) é outro exemplo desses momentos. Conquanto
esses autores ndo tratem especificamente sobre a matemati ca nos cursos técnicos integrados, o

estudo trouxe importante contribuic¢éo para a construcéo do objeto de pesquisa, ao inaugurar,
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em meu modo de pensar, a “dualidade propedéutico-profissionalizante”. Para os autores, o
ensino médio integrado se instaura na mediacéo e possivel superacdo da divisdo entre ensino
profissional para pobres e ensino propedéutico para ricos. Essa dualidade configura-se
simultaneamente como razdo de existéncia e obstacul o para o ensino integrado.

Mas, serd possivel pensar, poderd existir dualidade no ensino de matematica no IFMS?
Sera possivel plangiar um ensino de matematica que contribua para a superagcdo dessa
dicotomia? Essas perguntas, livres do pensar preocupado com teorias e métodos, chamam a
atencdo e despertam aminha curiosidade sobre a seguinte questdo: o que significaensino medio
integrado a educagdo profissional? Como pode essa modalidade de ensino se relacionar com a
matematica praticadano IFMS?

Perguntar a respeito do significado do ensino integrado parece Obvio para quem esta
inserido nessa pratica; no entanto, busquei ir além da compreensdo simplista e naturalizada de
ensino integrado como ajuncgédo do ensino médio com formagao profissional. Trago este excerto
de Lopes (2011, p. 4-5), por meio do qual a pesquisadora descreve o0 que deveria ser o ensino
integrado.

O Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional Técnica é atualmente uma das
mais importantes politicas publicas e esta articulado a ideia de se considerar a
diversidade dos sujeitos que precisam se inserir na vida econdmico-produtiva. 1sso
remete a necessidade de desenvolver e reestruturar o curriculo deste nivel de ensino
em torno da ciéncia, da cultura e do trabalho. Busca-se a integracdo das multiplas
dimensdes da formacéo humana e considera-se o trabalho como principio educativo
do ensino. Sao propostos dois modelos para 0 Ensino Médio Integrado: o primeiro
gue visa aintegracdo da ciéncia, cultura e trabalho, sem a formagao profissional; e o
segundo, Ensino Médio Integrado Profissional, que tenciona a integracdo do Ensino
Médio com a educacdo profissional. No caso da formagéo integrada ou do Ensino
Médio integrado ao Ensino Técnico, 0 que se quer com a concepcdo de educacdo
integrada é que a educacéo geral torne-se parte inseparavel da educacdo profissional
em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho, sga nos processos
produtivos ou educativos, como a formagdo inicial, o ensino técnico, tecnol égico ou
superior. Busca-se, na verdade, enfocar o trabalho como principio educativo, no
sentido de superar a dicotomia entre 0 manua e o intelectual, de incorporar a
dimensdo intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabal hadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos.

Na prética docente no ensino médio integrado, vivenciada no IFMS campus
Aquidauana, ndo tenho observado a proposta de integragdo curricular suscitada nesse trecho da
autora. Percebo que aindagacdo sobre 0 ensino de matemética em curso técnico integrado esta
completamente descontextualizada. Esse ensino faz parte de uma politica publica voltada para
educacdo, que estd em plena expansdo neste momento historico, inserido numa dicotomia
também historica, para a qual se faz necessério tomar o trabalho como principio educativo.
Outras gquestdes emergem, quais sggam: O gue significa o trabalho como principio educativo?

Como fazer isso? Qual € e onde se origina essa dicotomia? Por que esse ensino se estabel ece
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como politica publica nesse momento? Qual € a reestruturacdo curricular necessaria? Como
pensar 0 ensino de matemaética que permeie toda essa problemética? Pode-se pensar em dois
tipos de matematica, se 0 objetivo é aintegracdo? Qual (ais) matemética(s) atende(m) os anseios
dos estudantes?

E possivel compreender o caos denunciado no projeto de pesquisa, pois na agdo docente
no IFMS o ensino vinha acontecendo de forma natural, sem debates a respeito dessas questdes
e de seus desdobramentos como possiveis fundamentos do ensino integrado. Alguns
professores demonstraram, em reunides pedagdgicas e em conversas informais, terem as
mesmas indagagOes em suas disciplinas, fato que corroborou para a percepcéo de que o
problema é, também, exterior a matemética. Em conversa com um professor de Fisica, que
posteriormente veio a participar deste estudo, 0 mesmo relatou: “eu ndo sei o que eu faco aqui;
na escola que eu dava aula, uma particular de renome na cidade, era claro, eu tinha que dar
aulas para os alunos passarem em gualquer vestibular, aqui eu ndo sei, ndo sei se preparo eles
paravestibular e ENEM ou tento articular alguma coisa com profissao, eu nao sei”.

Volto acitar Corazza (2007, p.116), cuja abordagem fortalece a vontade e necessidade
de analisar, compreender e, entdo, por em divida as “significacdes que lhe sdo proprias; duvidar
dos sentidos cristalizados, dos significados que s&o transcendentai s e que possuem estatuto de
verdade”, a respeito do ensino médio integrado a educagdo profissional.

As indagacOes iniciais se modificaram, reestruturaram-se e, agora, delineio a seguinte
questdo: o que significa ensino médio integrado a educac&o profissional? E como pode essa
modalidade de ensino se relacionar com amatematica ali presente?

Ainda no site da ANPED, agora no Grupo de Trabalho sobre Curriculo, encontrei, em
2013, dois artigos que reforcaram a construcdo tedrico-metodolégica de nosso estudo. O
primeiro, intitulado “Campo Discursivo Curricular do Ensino Médio Integrado: antagonismos
e pontos nodais no espaco hibrido”, cujos autores séo Leite, Neto, Pereira e Medeiros (2013),
relata estudo realizado pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Politicas Curriculares da UFPB, o
qual objetivou compreender o que chamaram de campo discursivo do curriculo integrado, a

partir de sentidos dos discursos produzidos por sete docentes do IFPB. A conclusdo foi esta:

na fronteira entre o curriculo integrado e os docentes, existe 0 espaco de enunciagéo,
atravessado por ideologias, interpretac@es, (inter) subjetividades e pel o contexto sécio
— histérico — culturas, permeados por conflitos, ambivaléncias, contradicdes,
ressignificacbes, articulacbes, antagonismos e deslocamento de sentidos e
negociagdes (LEITE; NETO; PEREIRA; MEDEIROS, 2013, p.7).

Para os autores, os sentidos atribuidos ao ensino integrado nesse espago de enunciacéo

tém o que chamam de sentido hibrido, quando “a coisa ndo é mais ela mesma, mas nédo
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totalmente a outra”. Esse estudo foi realizado na mesma época da minha investigagdo, com
temaética semelhante, servindo de reflexdo sobre como eu iriareaizar as andlises.

O segundo artigo, “Politicas para 0 Ensino Médio: Recontextualizaces no contexto da
pratica”, escrito por Jean Mac Cole Tavares Santos (2013), apresentado na 36% Reunido
Nacional da ANPED, investigou sobre como as politicas para o ensino médio das Ultimas
décadas vém sendo recontextualizadas nas escolas. Para as andlises, o autor utilizou o
referencial tedrico-metodol 6gico do Ciclo de Poaliticas, proposto por Bowe, Ball e Gold (1992),
cujos estudos, no Brasil, tém sido aplicados por Mainardes (2006) e Lopes (2011).

Essa teoria propde um referencia analitico e metodol 6gico para pesquisar e teorizar
politicas educacionais por meio do estudo das relagdes entre diferentes contextos da politica
S&0 eles. contexto de influéncia, contexto de producdo, contexto da pratica, contexto dos
resultados e contexto da estratégia politica. Como mostraremos mais adiante, o estudo do ciclo
de politicas gjuda a construir nosso objeto e, por consequéncia, percorre todo nosso caminho
investigativo.

Continuei a buscar referéncias ao meu tema de pesquisa e encontrei, nos anais do V
Semin&rio Internaciona de Pesquisa em Educacdo Matemética (SIPEM), realizado em 2012,
na cidade de Petrépolis-RJ, no grupo de trabalho — Educagdo Matematica no Ensino Médio, o
artigo intitulado “O Curriculo de Matematica para o Ensino Médio Frente a Diversidade de
Caminhos Formativos”, de autoria do Prof. José Carlos Oliveira Costa. Nesse artigo, que advém
dasua Tese de doutorado, o autor objetivainvestigar, refletir e analisar criticamente a producéo
curricular oficial para o ensino médio no Brasil; por meio de andlise documental verifica o
modo de equacionamento desse nivel de ensino no Brasil, em Portugal, Espanha, Franca,
Inglaterrae EUA.

Em sua tese, Costa (2012) defende que o ensino médio brasileiro esta em crise, pois
apenas 11% dos alunos terminam esse nivel. Sua hipétese € de que o ensino médio igual para
todos é inadequado e guarda a necessidade de variados percursos de formacéo para esse nivel
de ensino, em contraposi¢do a Unica via disponibilizada. O autor ndo se ateve a problematica
da matematica ensinada em curso integrado, no entanto, discute a importancia de o ensino
meédio formar para o mercado de trabalho. Em relacdo a mateméti ca necessaria a essa formacao

profissional, esse autor assim se manifesta:

Os conhecimentos de matematica necessarios a preparacdo para 0 exercicio de um
oficio de nivel médio deverdo ser aguel es que atendam obj etivos especificos, segundo
a profissdo escolhida, mas sem deixar de tratar a matemética como uma ciéncia que
tem linguagem e valores proprios e formais, algumas opgdes de outras mateméticas
gue atendam interesses ou necessidades do estudante, além de um nicleo comum
voltado para cidadania consciente e critica. (COSTA, 2012, p. 8)
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Poderia, entdo, pensar no ensino médio integrado dos IFs como possibilidade de
diversificar a oferta de modalidades para nivel de ensino no Brasil, outro possivel viés de
significacdo para minha investigacao.

Costa (2012) remete aideia de que existem vérias mateméticas. uma ligada a profisséo,
outra a interesses pessoais do estudante e outra, ainda, para formacéo da cidadania, mas néo
exemplifica nenhuma delas, tampouco da exemplos de acdes didaticas para 0 ensino dessas
disciplinas. A respeito de crise do ensino médio regular, ela é descrita pelo autor; no IFMS
campus Aquidauana, ela é sentidatambém, tendo em conta que dos 120 estudantes matriculados
em 2011, nos cursos técnicos, apenas 10 concluiram com éxito nos 3 anos e meio previstos
como duragdo minima do curso.

Neste trabalho de busca por referéncias e conhecimentos construidos sobre o objeto que
estava em construcdo, as leituras despertaram mais problemas, davidas e incompreensdes do
gue certezas, justamente porque eu ndo haviaelegido, ainda, esse objeto, e pelo fato de eu estar,
naquelafase, mais atento as possivel's pistas que o material bibliogréfico pudesse oferecer. Por
exemplo, nos anais do X e do XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica, realizados,
respectivamente, em 2010, na cidade de Salvador, e em 2013 em Curitiba, ndo encontrei artigos
relevantes ligados ao ensino de matemética em curso integrado, tampouco sobre significagdes
desse ensino. Essa caréncia de debate me instiga a seguir nainvestigacdo, angustia-me pelo fato
de lidar com algo novo e revela, ab mesmo tempo, a necessidade de aumentar 0 nimero de
pesqui sas sobre essa temética e aimportancia de minhainvestigacéo.

Prossegui na busca, entéo, no banco de dados da SCIELO; procurei as palavras chaves:
ensino médio integrado e matemética no ensino médio. Com base na leitura dos resumos
selecionel 16 artigos que julguei tratarem sobre aspectos diversos da temética escolhida.
Reencontrei artigos ja comentados, gque tratavam de forma mais especifica a matematica no
ensino médio. Apds a leitura completa desses artigos filtrel e elenquel quatro deles, que
discorrem sobre o ensino médio integrado: “Problemas Institucionais e Pedagdgicos na
Implantacdo da Reforma Curricular da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio no
IFSP”, escrito por Ferretti (2011); “A politica de integracdo curricular no ambito do PROEJA:
entre discursos, sujeitos e praticas”, cuja autora é Silva (2011a); “A politica de educacdo
profissional no governo Lula: um percurso historico controvertido”, de Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) e “O curriculo para o ensino médio em suas diferentes modalidades: concepcoes,

propostas e problemas”, da autoria de Ramos (2011).
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Passo a descrever as impressoes iniciais a respeito do contelido desses artigos que me
auxiliaram na construcdo do objeto desta investigacao.

O artigo de Ferretti (2011) baseou-se em pesquisa realizada entre 2007 e 2009, a qual
analisou a implantacéo da educacdo profissional de nivel médio no Instituto Federal de Séo
Paulo. Logo no inicio do texto o autor enfatiza aideia de que a dualidade entre formagéo gera
e formacgdo profissiona vai aém de aspectos legais e ndo pode ser superada apenas no plano
educacional, pois € fruto da contradicéo entre capital e trabalho. Fica evidente, no trabalho, o
uso de conceitos marxistas, como divisdo em classes sociais, contradicéo e trabalho; o
pesquisador-autor utiliza da teoria do Ciclo de Politicas para entender o movimento dessa
politica no interior IFSP, conforme registrado na asser¢do a seguir:

apesar das expectativas dos reformadores, a escola ndo € mera executora do que dela
pretendem os formuladores de politica. Entende-se que, como coletivo, ou pela agéo
de professores ou grupos de professores, podem ser realizadas escolhas, mesmo
limitadas, entre alternativas de formacdo. (FERRETTI, 2011, p. 791)
Fui induzido a dar a seguinte interpretacéo: aos reformadores, na concepgao do Estado
e de sua legislacdo, atribui-se o contexto de producdo de politicas publicas; da escola, espera-
Se que sgja o contexto da préatica e resultados. No entanto, como esse movimento é dinamico,
na pratica docente escolar os documentos oficiais séo reinterpretados em um novo cenario, o
que caracteriza o contexto de influéncia e produgdo ou reproducdo: “a escola apresenta-se,
assim, mais do que espaco de conflitos, como palco de contradi¢des, revelando-se,
simultaneamente, favoravel a mudanca e defensora de praticas que privilegiam as tradi¢fes”
(FERRETTI, 2011, p.792), 0 que, para esse autor, caracteriza-se como contradicdo entre os
sujeitos na pratica dapolitica. Quanto as discussdes sobre a reformado ensino médio integrado,
o0 autor revela afalta de debate por parte dos professores:

A julgar pelo conteido das entrevistas, pouca discussdo foi travada em torno do
espirito da reforma, isto e, das suas dimensdes sociais, politicas, econdmicas e
culturais e, por estranho que pareca, também das educacionais, ando ser por parte dos
docentes da area técnica que, articulados com os das areas de formag&o propedéutica,
estiveram a frente da discussdo do Projeto Pedagdgico de 1998. A participagdo dos
demais se restringiu as discusses referentes a construcéo das grades curriculares dos
cursos técnicos. (FERRETTI, 2011, p.795)

No trabal ho, esse mesmo autor chama atencao para a escassez da di scussao teorica sobre
0 ensino integrado no IFSP, ingtituicdo centendria, com larga experiéncia na formacéo
profissional, do mesmo modo como acontece no recem-criado IFMS campus Aquidauana, o

que fortalece ainterrogacdo: o que significaensino médio integrado a educagéo profissional ?
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ParaFerretti (2011), os fundamentos dessa modalidade de ensino estéo na concepgao de
educacdo integrada, politécnica, omnilateral de Gramsci, como superagdo da visdo tecnicista
gue entende a formagao geral como subordinada a formagéo técnica, em que a primeira serve
de suporte a segunda. Essa concepcéo esta prevista no Projeto Pedagogico Institucional do
IFSP, porém, segundo o autor demonstra, existe um distanciamento entre a proposta e as
préticas docentes. Aparentemente esse autor apresentou uma significacdo para 0 ensino
integrado proposto em documento legal, a0 mesmo tempo em gue a pratica se mostra de
maneira diferente, 0 que pode ser outro significado atribuido ao ensino integrado.

O texto da pesquisadora Silva (2011a) investiga a politica de integragdo curricular no
ambito do Programa de Integracdo da Educacdo Profissiona Técnica de Nivel Médio na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Nele a autora registra multiplas
interpretacfes do que seja integracéo curricular e diferentes significados atribuidos a ideia de
trabalho como principio educativo. Define o curricul o integrado tomado nas bases de Gramsci,
tendo o trabalho como eixo articulador e a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como
forma de articulac&o entre teoria e préatica. Aponta a concepcao atual de ensino por disciplina
como obstacul o para proposta integrada de ensino.

Outra dificuldade para que esse curricul o fosse empregado, segundo a autora, “residiria
na proposi¢do do trabalho como principio educativo, dada a complexidade dessa formulacéo,
agravada pela auséncia de familiaridade dos sujeitos com a proposi¢do” (SILVA, 2011a, p.
322). Nesse caminho, meu questionamento sobre o significado da praticadesse ensino no IFMS
Aquidauana mostra-se cada vez mais produtivo, pois a problematica local parece inferir a
significacdo atribuida pel os sujeitos da acdo.

Nostextos de Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005) e Ramos (2011), os estudos e discussoes
referem-se ao Decreto n° 2208/97, sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional, no governo
de FHC, e sua revogacéo pelo Decreto n° 5154/04, no mandato Lula. Evidenciam que, apesar
de alguns avangos, ou como expresso no texto, “falsos avangos™, as bases epistemoldgicas dos
decretos permaneceram as mesmas, na figura da LDB/96. Os autores criticam a atuagcdo do
governo Lula, no sentido de néo ter reformulado a propria LDB, j& que o esperado seria “uma
revisdo profundae organicadaatual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e ndo uma
lei especial para a educacdo profissional” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p.1091).

Os textos ndo apresentam determinagdes internas ou externas da politica naciona que
pudessem impedir essa pretendida reformulagdo da LDB/96. No texto de Ramos (2011)
encontram-se as mesmas determinacdes e significacdes discutidas por Ferretti (2011) para o

ensino médio integrado. Essestrabal hos defendem que a escola unitariade Gramsci, politécnica
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e omnilateral converge para uma concepc¢do de ensino integrado no qual “o principio de
integracdo entre trabalho, ciéncia e cultura como fundamento epistemol égico e pedagdgico do
curriculo” (RAMOS, 2011, p.783), e esse seria o significado pretendido para o ensino médio
integrado a formac&o profissional de que tratam os ingtitutos federais. Porém, ndo foram
encontrados exempl os pontuai s de como operacionalizar o conceito gramsciniano de formagao
integral na prética pedagdgica dos institutos.

Por fim, no banco de dados da CAPES encontrei 11 trabal hos, entre teses e dissertacoes,
com alguma referéncia a tematica da minha pesquisa. A partir da leitura das introducdes,
destaco trés dissertagdes, quais sejam: Curriculo Integrado do Ensino Médio com a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica: da utopia a concretizagdo do curriculo possivel, de Nessralla
(2010); A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio:
implicagBes das mudancas legais no Governo Lulaparao IFG, de Virote (2009); A experiéncia
deintegracdo curricular no instituto Federal de Educacéo, Ciénciae Tecnologiado Mato Grosso
Campus Céceres, de 20009.

O tema geral das dissertacfes ateve-se a0 ensino integrado e os embates para que sgja
implantado nos institutos federais. De maneira geral esses trabal hos evidenciam que o Decreto
n° 5154/04 nd&o rompeu completamente com o idedrio do Decreto n° 2208/97, tendo em vista
que os dois estdo pautados e subordinados a LDB/96. Os ideais propostos para a integracéo da
formagéo gera e profissional, tendo o trabalho como elo integrador, ndo s&o evidenciados na
prética pedagogica nos IFs. Esse fato € atribuido a tradicbes de praticas constituidas
historicamente, ao desconhecimento tedrico de docentes e dirigentes, sobre as bases conceituais
do ensino integrado e afaltade consenso em relagéo ao que sejaesse ensino. Todos essesfatores
tém gerado multiplas interpretacoes.

Quanto a necessidade presente de se estabelecer uma identidade ao ensino integrado,
Virote (2009, p. 8) registraum possivel significado:

Uma educagdo profissional emancipatoria, transformadora e cidadd exige um
curriculo desenvolvido na forma integrada, como uma proposta educativa aberta e
ativa, centrada no sujeito aprendente na sua relagdo com o mundo do trabalho e para
o trabalho, 0 que exige a geracdo de tempos e espaco docente e discentes, para a
realizacdo de atividades coletivas, fruto da negociacdo dos elementos pessoais para
gue ocorra o processo interdisciplinar.

Deformaaindaimatura, encontrei, nos textos apresentados, uma tentativa de relacionar
0 conceito de ensino médio integrado aos conceitos de contextualizacdo e interdisciplinaridade,

para os quais também existem significagdes diversas por ndo haver um conceito amplamente
aceito, difundido e praticado nesse ensino integrado aos modos da escola unitéria de Gramsci.
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O pesquisador Harryson Junior Lessa Gongalves aponta, em sua tese intitulada A Educagéo
Profissional e 0 Ensino de Matemética: Conjunturas para uma Abordagem Interdisciplinar, que
a interdisciplinaridade € essencial para o ensino médio integrado a educacéo profissional, no
entanto essa abordagem é dificultada por praticas didético-pedagdgicas locais.

A abordagem interdisciplinar da Matemética é essencial para a formagdo dos
profissionais técnicos. Contudo ocorrem dificuldades na promog&o de articulaces
entre os diversos componentes curriculares do curso. Dentre el estem-se a organizacdo
do trabalho pedagdégico coletivo, em que, pela estrutura de gestéo do trabalho escolar
do IFSP, ndo ha espacos de articulagdo entre os professores nas diversas areas —
mesmo sendo apresentados por esses tal necessidade. Os planegjamentos e avaliactes
curriculares si0 escassos, 0 que se manifesta em uma possivel auséncia de discussdes
no ambito didético-pedagdgico entre as areas que promova uma possivel formacdo
continuada dos professores ao longo da organizagcdo e desenvolvimento curricular.
(GONCALVES, 2012, p. 152)
As dificuldades apontadas no excerto acima sdo vivenciadas por nés na pratica
pedagdgica do campus Aquidauana do IFMS, e parecem recorrentes aos ingtitutos, haja vista
gue na Tese intitulada Educacéo M ateméatica nos Cursos Superiores de Tecnologia: RevelagOes

sobre aformagéo estatistica, o pesquisador revela o seguinte:

[...] observando que as diretrizes indicam uma formacdo interdisciplinar e
contextualizada nos curriculos dos cursos tecnoldgicos, a qual deve atender as
finalidades dos futuros egressos. Contudo, visumbra-se uma incoeréncia ao se
defrontar as diretrizes com os curriculos moldados, percebe-se que a estrutura da
FATEC-SP, em que os professores sdo agrupados por departamentos, dificulta as
articulacdes entre docentes, que possivelmente gerariam a integralizacdo efetiva dos
cursos tecnolégicos [ ...] projetos pedagdgicos dos cursos tecnol égicos analisados ndo
fazem referéncias pedagdgicas ao tratamento da Estatistica. (COSTA, 2013, p. 196).

Observei que os conceitos de contextualizacdo e interdisciplinaridade permeiam
documentos e diretrizes que tratam do ensino médio integrado, a0 mesmo tempo em que
estruturas pedagodgicas dessa modalidade inibem a efetivacéo desses conceitos-abordagens da
prética docente. Destaco, assim como Costa (2013), que 0s proj etos de cursos técnicos de nivel
médio integrado do IFMS também ndo trazem referéncias pedagdgicas sobre o ensino de
matematica, como veremos mais adiante em nossas andlises.

Diante do exposto até aqui, fica evidente o quanto se mostra insuficiente investigar
aspectos particulares e pontuais do ensino de matemética sem que tenhamos, ab menos,
mapeado a rede de significados sobre ensino médio integrado na qual o ensino de matematica
estd inserido. Um desses significados repousa na concepcdo de escola unitéria de Gramsci, a
qual entende o trabalho como principio educativo; contudo, esse trabalho, na perspectiva

marxista, é diferente da no¢éo de trabal ho-emprego dos tempos atuais.
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A quantidade de trabalhos académicos sobre o ensino integrado € pequena e necessita
ser ampliada, assim como as perspectivas metodol6gicas de investigacdo. Muitos dos textos
aqui relatados sdo resultados de pesquisas que utilizam teorizagbes marxistas, 0s quais
evidenciam conceitos, posturas e a propriateoria em suas significagoes.

O ensino médio integrado a formacdo profissional configura-se como politica publica;
na prética, ganha outros contornos, acontece de outra forma, aplicado pelos sujeitos que até
mesmo desconhecem suaorigem tedrica. A tentativa, entdo, € derelacionar o conceito deensino
integrado as palavras contextualizacdo e interdisciplinaridade, para as quais existem também
diferentes significagoes.

Acredito que a construcdo de conhecimento a respeito de significagdes atribuidas ao
ensino médio integrado possa dar a visdo da superficie dessa modalidade de ensino no local
onde acontece; entdo, poderemos relacionar de formamais efetiva o ensino de mateméticanessa
realidade. Assim, o tema desta investigacdo aproxima-se da compreensdo de possivels
diferentes significados sobre ensino médio integrado a formagéo profissional, tal como ocorre
no IFM S campus A quidauana.

O tema gera e inicid se transformou, ganhou novos contornos e novas
problematizacfes; a mateméatica perdeu forca frente & necessidade de conhecer o contexto
curricular onde seu ensino acontece. Junto ao movimento incipiente e dibio de edificar o objeto
em minha prética social da docéncia, tive, de formaimbricada, simulténea e indissociavel, que
pensar e construir 0 método de investigacdo desse objeto. Descrevo, a seguir, 0 proprio
caminhar em direcdo ao horizonte metodologico que possibilitou investigar o objeto que

continua em construgao.

1.2.2 O tema da pesguisa investigado na pratica do ensino médio integrado a educacéo
profissional

O projeto de pesquisa apresentado inicialmente na ocasido em que ingressel no
programa de doutorado, de cunho fenomenolégico, trazia como interrogacéo norteadora a
seguinte questdo: O que é isso, ser professor de matemética em curso técnico integrado ao
ensino medio?

Esse projeto foi radicamente modificado quando comecou a ser contraposto nas
discussdes em salade aula, nas disciplinas do doutorado, em estudos dirigidos pel o orientador,

discussdes metodolégicas no grupo de estudo e pela mudanca natural na maneira de
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perceber/ver a realidade, pois nesse processo de estudo e construcéo, objeto de pesquisa e
sujeito que o interroga séo modificados e transformados.

Assim, percebi que a prética do ensino de matemética na modalidade do ensino médio
integrado a educacéo profissional no IFMS campus Aquidauana configura-se como pequena
parte de algo maior, que € a politica publica educaciona nagual esseensino estainserido. Dessa
forma, ainvestigacdo deveriatomar como tema essa politica publica

Asleituras e debatesiniciaisindicaram ateoriado Ciclo de Politicas como possibilidade
de referencial tedrico-metodol 6gico para ainvestigacao; descrevo, entdo, minha compreensao
arespeito dessateoria.

Numa postura tradicional de andlise, as politicas publicas sdo vistas como producdes
intelectuais que expressam a verdade de forma clara e objetiva e, dessa maneira, devem ser
incorporadas e implantadas por aqueles que sdo responsavels tdo somente pela agdo pratica,
sendo esses, também, os Unicos responsabilizados, caso a implantagdo ndo ocorra como
pretendido pelo texto politico.

Com base nos estudos sobre politicas curriculares da Inglaterra, Bowe, Ball e Gold
(1992) contrapfem essa postura tradicional de anadlise, pois percebem que 0 processo de
producdo e implantacdo de politicas plblicas é confuso, cadtico e complexo. E instéavel, por
vezes contraditorio. Permeia conflitos, lutas multifacetadas, valores, interesses e significados.

Nesse processo, 0s sujeitos que devem pdr em prética as politicas, responsaveis por
transformar seus textos ou discursos em agao pratica, ndo sdo 0s mesmos que as formularam.
Assim, esses sujeitos modificam, recontextualizam e atribuem significados a politica por meio
da agdo critica sobre amesma.

Bowe, Ball e Gold (1992) propdem um referencia analitico, um método para pesquisar
e teorizar politicas publicas educacionais por meio do estudo das relacGes entre diferentes
contextos da politica. S8o eles. contexto de influéncia, contexto de producéo, contexto da
prética, contexto dos resultados e contexto da estratégia politica. Antes de uma explicacéo
sucinta desses contextos, cabe ressaltar alguns posicionamentos dessa abordagem constituida
por lutas, negociacoes e embates, uma vez que sujeitos, organizacoes e instituicdes disputam
espacos e interesses, 0 que impede a construcao de significados Unicos e hegemonicos. Esses
significados séo imbricados com espagos pouco definidos, sendo importante compreender
como a politica se movimenta no contexto e entre eles.

O contexto de influéncia compreende dispositivos legais, sistemas de financiamentos
nacionais e internacionais, partidos politicos, grupos e sujeitos de destaque na sociedade, que

buscam influenciar decisdes politicas, na tentativa de “construir propostas hegemdnicas em
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mei o ao processo complexo de articul agdo discursivaque envolve tensoes e conflitos” (LOPES,
DIAS, 2009, p. 83). Grupos com condutas e préticas proximas formam comunidades
epistémicas (LOPES, 2006) nas quais, em processo de negociacdo, buscam espagos de
discussdo e producdo para difusdo de seus discursos. O pesquisador Jefferson Mainardes, da
UEPG, autor de varios artigos sobre a abordagem do ciclo de politicas, salienta que “tais
influéncias, no entanto, séo sempre recontextualizadas e reinterpretadas pelos Estados-nac¢ao”
(MAINARDES, 2006, p.52).

O contexto da producéo é permeado da autoria politica de textos oficiais que
regulamentam determinado tema educacional. S0 leis, decretos, pareceres, orientagoes,
pronunciamentos oficiais, videos e outros. Esse discurso oficia € resultado de debates e
disputas entre os grupos epistémicos em busca de um consenso geral. Dessa forma, os
documentos oficiais procuram agregar, em s, significados diferenciados, até mesmo
contraditorios, que podem produzir documentos com sentidos diversificados, aceitos pelas
comunidades que influenciaram sua elaboracgdo e com significado *“vazio”, pois “quanto mais
heterogéneos os discursos, maiores as possi bilidades articul atorias, favorecendo a constitui¢céo
de aliancas e do projeto hegemonico.” (LOPES; DIAS, 2009, p. 85).

O contexto da prética refere-se as agfes que buscam desenvolver ideias, concepgoes e
préticas | egal mente estabel ecidas nos documentos oficiais. E atentativade mobilizar os agentes
educacionais daescolaa praticar o discurso proposto. O fazer, napratica, € em Ultimainstancia,
individual; desse modo, esta repleto de contexto e subjetividade de quem o faz, atribuindo
significados proprios ao discurso oficial e reinterpretando-os. Para Bowe, Ball e Gold (1992),
0 contexto da pratica € uma arena na qual a politica ndo € meramente implantada ou posta em
prética, €ela é aterada e recriada por meio da criatividade dos atores que atuam nesse contexto.

Os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo enfrentam os textos politicos
como leitores ingénuos, eles vém com suas historias, experiéncias, valores e
propésitos [...]. Politicas seréo interpretadas diferentemente uma vez que historias,
experiéncias, valores, propdsitos e interesses sao diversos. A questdo € que os autores
dos textos politicos ndo podem controlar os significados de seus textos. Partes podem
ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas
podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo € uma questdo de disputa.
InterpretacBes diferentes serfo contestadas, umavez que se relacionam com interesses
diversos, uma ou outra interpretacéo predominara, embora desvios ou interpretages
minoritarias possam ser importantes. (BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 22)

O contexto dos resultados rel aciona-se aregulacéo e ao julgamento dosimpactos sociais
causados pela politica. Para Ball (1994), o foco deve-se voltar para questfes de justica,
igualdade e liberdade, devendo analisar a politica por meio dos efeitos e interagbes com

desigual dades existentes e/ou decorrentes.
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Esses resultados tendem a desencadear outras interpretagcdes que, por suavez, sustentam
outros significados, fazendo com que grupos epistemol 6gicos percam ou ganhem espagos no
debate curricular, o que acaba por exigir do Estado uma determinada reacdo, na busca de
reformular suas estratégias politicas, o que configura o quinto contexto considerado por Ball, o
da estratégia politica: “esse contexto envolve a identificacdo de um conjunto de atividades
sociais e politicas que seriam necess&rias para lidar com as desigualdades criadas ou
reproduzidas pela politica investigada.” (MAINARDES, 2006, p. 55).

A abordagem do ciclo de politicas € um processo complexo, dindmico e articulado, no
qual sujeitos e grupos podem ocupar variadas posicoes nos diversos contextos. Acredito que,
no &mbito da Educacéo Matemética, o ciclo de politicas se constitui em potencia instrumento
para pesquisa de politicas curriculares de Matemética e seus desdobramentos sociais, em
especial nainvestigacdo do ensino médio integrado a educacéo profissional.

Esse referencial tedrico-metodoldgico se articula com o estudo do ensino médio
integrado a educagdo profissional como politica publica, de modo a possibilitar ainvestigagdo
de significados dessa modalidade de ensino de formaglobal, enquanto politica publica nacional
elocal, tendo em vista a andlise do |6cus onde esse ensino € praticado, em especial 0 ensino de
matematica no campus Aquidauanado IFMS.

Nesse processo de construcdo do objeto de pesquisa a ideia de significados atribuidos
ao ensino médio integrado a educacdo profissional recebeu destaque. Analisar e compreender
a politica publica que cria os IFs e estabelece essa modalidade de ensino em seus diferentes
contextos € um caminho para interpretar e construir esses significados, com os quais pude
refletir e problematizar o ensino de matematica no contexto da pratica, assumindo uma postura
investigativa na qual

os significados ndo permanecem intactos em sua passagem pela representacao,
mudando e se adaptando conforme o contexto, as circunstancias histéricas e 0 uso que
deles se faz, adiando sempre 0 seu encontro com a verdade absoluta, 0 que equivale a
dizer que o significado esta sendo sempre negociado e inflectido nas préticas sociais
pararessoar em novas situagdes|...] os significados que assumimos como observador,
leitores ou publico, jamais sdo exatamente os mesmos atribuidos pelos falantes,
escritores, ou outros observadores, e é por isso que o significado tem de ser ativamente
lido ou interpretado (HALL, 1997, p. , apud WORTMANN, 2007, p.79-78).

Se os significados sdo diferentes e podem ser negociados para atender diferentes
interlocutores das rel agbes sociais, poderiamos pensar, entdo, no ensino médio integrado e seus
possivei s significados no contexto deinfluéncia, no contexto do texto politico e na prética dessa
politica que o toma como modalidade de ensino.

Na analise preliminar, com base nos textos que ja foram referidos, um desses possiveis

significados para o ensino integrado reside na escolaomnilateral idealizada por Gramsci (2001,
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p.33), como “uma escola unica de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de maneira
equanime o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvol vimento das capacidades do trabalho intelectual.”. Dai vem aideia
de ensino integral que garante formacéo intelectual e profissional, concomitantemente, como
uma unica formagdo. Esse conceito de formacdo reside em pressupostos marxistas, que tomam
o trabalho como principio educativo:

Isto quer dizer que a educacdo ndo pode estar voltada para o trabalho de forma a
responder as necessidades adaptativas, funcionais, de treinamento e domesticagdo do
trabalhador, exigidas em diferentes graus, pelo mundo do trabalho na sociedade
moderna, mas sim que a educagdo pode ter como preocupacdo fundamental o trabalho
em sua forma mais ampla. Analisar o processo educacional a partir de reflexdes
empirico-tedricas para compreendé-lo em sua concretude, significa refletir sobre as
contradic¢Bes da organizagéo do trabalho em nossa sociedade, sobre as possibilidades
de superacdo de suas condi¢des adversas e empreender, no interior do processo
educativo, agbes que contribuam para a humanizacdo plena do conjunto dos homens
em sociedade. (PIRES, 1997, p.91)

Dito de outra maneira, a formacdo integrada que toma o trabalho como principio
educativo seriaaformagéo pelo e parao trabalho. De formaaindaempirica - jaque diz respeito
a0 inicio desta pesquisa -, percebi que aagdo no IFMS campus Aquidauanando privilegia esse
tipo de formagdo. Ali, o ensino integrado, de acordo com minha experiéncia docente, significa
duas formaces distintas que acontecem no mesmo espaco fisico e temporal, e que déo direito,
a0 estudante aprovado, de receber dois certificados. um do ensino médio e outro do profissional
de nivel técnico, ao final do curso. O conceito de trabalho, tal como considerado no IFMS,
aproxima-se da nocdo de emprego e se distancia do significado de trabalho preconizado por
Gramsci para propor 0 ensino unitario. Sobre essa diferenca discorrerei em profundidade na
andlise do contexto de influéncia da politica educacional que sugere aformacao integrada.

Tenho descrito o movimento através do qual essa investigagdo deu seus primeiros
passos em direcdo aconstrucédo do tema-objeto de pesquisa, qual seja: O ensino médio integrado
aeducacdo profissional enquanto politica publica educacional. Esse movimento foi tumultuado,
levou-me, muitas vezes, atrilhar determinados caminhos e acabar por desviar deles, estabel ecer
certas posturas investigativas e abandona-las ou reinventa-las.

Retratei momentosiniciais destainvestigacédo, aindade formalivre, que Corazza (2007)
chamou de labirintos da pesquisa, diante dos ferrolhos. Vislumbrel dois possiveis significados
para o ensino médio integrado a educacgdo profissional, um global, como formagéo unitéria, e
outro local, de nossainterpretacdo.

Comecel a indagar sobre a possibilidade de existirem outros significados atribuidos a

modalidade de ensino. Essa minhaindagacdo ganhou for¢a ao tomar conhecimento de que,
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no final de 2012, a equipe psicossocial do campus Aquidauana aplicou um questionario de
multipla escolha a duas turmas do curso técnico integrado de informética, uma no periodo
matutino, outra no vespertino, ambas formadas por estudantes que entraram no instituto no
inicio daquele ano e estavam, ent&o, no segundo semestre do curso.

Da aplicagdo desse questionario emergiu, para a equipe psicossocial, o tragado do perfil
socioecondmico dos alunos. A primeira informagdo detectada foi a de que nessas turmas
houveradesisténciade 22,22%, ou sgja, de 81 alunosiniciantes, 18 ficaram pelo caminho, sendo

gue 63 responderam ao questionério. A tabela a seguir aponta os dados quantitativos de uma

das questoes:
Tabela 1 - O que o motivou a escolher esse curso?
5.2 — O que 0 motivou a escol her esse curso? Quantidade %
Familia 9 14,28
Mercado de trabalho 30 47,61
Pessoas que fazem ou fizeram o curso 1 1,58
Ascensdo profissional 6 9,55
Qualificacdo 17 26,98

Fonte: Perfil socioecondmico dos alunos do |FMS — turma informatica 2012

Da andlise, ainda que preliminar, desses dados, faco destague para a relagdo sugerida
entre 0 ensino integrado e o trabalho-emprego, se consideradaa opcéo “ascenséo profissional”,
MEeSMO que para essa ascensao o sujeito jadevater alguma experiénciaprofissional, o que pode
Ser 0 caso, ja que 28 desses estudantes tém 18 anos ou mais.

A opcéo “qualificacdo”, interpretada como qualificagdo profissional, pode sugerir que
essa relagdo seja, também, evidenciada. Portanto, haveria, com base nessa “forte” relagdo, uma
significac@o dada pelos estudantes ao ensino integrado? Poderia haver outras? Os estudantes
gue procuravam o IFMS buscavam formacéo técnica para o emprego? O que significa ensino
integrado para esses estudantes?

Adotando uma postura de duvida diante do real aparente, da exatiddo matematica dos
numeros e em virtude do contato e do didogo com esses estudantes, eu desconfio desse
significado aparente, aceitando que

o trabalho inicial, quando propomos um determinado tema, talvez seja exatamente
este: formular perguntas, aceitando que o estamos fazendo dentro das possibilidades
daguel e exato momento de inauguracdo de nosso estudo. (FISCHER, 2007, p.55).

Dessaforma, mesmo sem umadelimitacdo prudente sobre o tema da pesqguisa, formulei,

de forma despretensiosa e sem rigor metodol 6gi co, trés questdes abertas com as quais abordei
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as mesmas turmas que haviam respondido ao question&rio de multipla escolha da equipe
psicossocial, mencionado anteriormente.

Apliquel o questionario em margo de 2014, de forma voluntaria e sem identificacéo
nominal, no momento de aula na qual ndo estavam presentes todos os aunos; 18 estudantes o
responderam e o entregaram. As questbes eram, as seguintes. 1. Quals 0s motivos, razdes,
circunstancias que levaram vocé a estudar no IFMS? 2. Ao se deparar com a escolha entre
cursar 0 Ensino Médio em escola estadual ou no IFMS, quais foram os fatores para escolher o
IFMS? 3. Quais S80 suas expectativas com o ensino damateméatica em seu curso? E como pensa
que deveria ser a presenca da matemética em seu curso?

Ressalvo que o plangjamento e aplicagdo desse questionério configurou-se meramente
como insight do pesquisador nos movimentos iniciais da pesquisa, o qual descrevo agui paraa
percepcao honesta do tumultuado processo de construcao e delimitacéo de um temade pesquisa.

Mesmo ja tendo realizado estudos iniciais a respeito da teoria do Ciclo de Politicas e
com a experiéncia académica do mestrado, senti necessidade de referencial tedrico que tratasse
da analise de discurso. Entéo, relacionei os significados do ensino médio integrado a formacéo
profissional com as respostas dadas pelos estudantes, e, por meio de muitas leituras, busquel
evidenciar essas relagdes, que interpretei como possivel's significados atribuidos pelos sujeitos
a0 tema da pesquisa. Por se tratar de perguntas abertas nas quais uma Unica resposta pode
evidenciar diferentes ideias, ndo fiz uma quantificacdo das respostas.

As duas primeiras questdes versam sobre amesmaideia, e assim o fiz para perceber se
as respostam manteriam um padréo referente a forma de pensar do estudante, o que realmente
ocorreu.

Identifiquei trés padrbes ou ideias centrais que sdo: Qualidade de Ensino, Formagéo
Profissional e Preparacdo para 0 Ensino Superior, considerando o tema a partir da seguinte
interrogacdo: o que significa ensino médio integrado a educacéo profissional no IFMS campus
Aquidauana? Na visdo dos estudantes, expressa por meio das respostas, significa ensino de
qualidade, uma formac&o profissional e acesso a0 ensino superior. Minha atencéo voltou-se
para a presenca de multiplos significados, sendo a qualidade de ensino evocada namaioriadas
respostas, em lugar daformacao profissional evidenciada no questionario de multipla escolha.

Para a questdo que versava sobre a matematica, identifiquel dois padrdes de respostas:
matematica integrada ao curso profissional e matemética para acesso ao ensino superior e/ou

concursos.
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E evidente que os estudantes ndo explicaram como deve ocorrer essa integracdo, no
entanto, evidenciaram que elando esta ocorrendo, ou, numa hipo6tese mais branda, que elapode
estar ocorrendo de maneira pontual e timida, ndo sendo percebida pelos aunos.

Como ja relatei da minha experiéncia profissional e de pesquisas (LOPES, 2011,
MAGALHAES; NACARATO; REINATO, 2011; COSTA, 2012), 0 ensino de mateméticanos
institutos tem sido 0 mesmo das escolas de ensino médio regular, faltando-lhe, portanto, o
adjetivo daintegracdo. E preciso que o debate curricular arespeito de possiveis reestruturacoes
gue permitam essaintegracdo seja efetivado; antes, porém, é necessario que hajaacompreensao
do lugar onde esse ensino de matematica esta ocorrendo. Acredito que a propriaagdo de ensinar
matemética possa ser um elo integrador entre a formagdo intelectua e profissional, de forma
indissociavel e ndo hierarquizada, que atenda aos multiplos significados que comecel a
investigar.

A aplicacdo e andlise’ desse questionario, mesmo sem objeto delimitado e referencial
teodrico-metodol 6gico, colaboraram justamente namelhor delimitacdo do objeto da pesquisaem
causa, na medida em que confirmou a teoria do ciclo de politicas como possibilidade
metodol 6gica de investigacdo, hgja vista a evidéncia de diferentes significados no contexto da
prética dessa politica publica que estabelece 0 ensino médio integrado, assim como apontou a
necessidade de um referencia tedrico da andlise do discurso. As respostas a0 questionério
aplicado sugerem, também, uma urgéncia em se debater o ensino de matematica de forma
integrada ao curso profissional e apontam uma problematizacéo desse debate ao plangjar um
ensino gque atenda a diferentes expectativas dos estudantes.

As questdes apresentadas até aqui justificam minhainvestigagdo, tanto do ponto devista
pessoal, que busca responder a prética profissional, quanto académica, ao construir
conhecimento a respeito de uma politica educaciona de amplitude nacional.

Ao sintetizar esse movimento de construcdo, acredito que o ensino médio integrado
tenha variadas significagdes: a tedrico-epistemol bgica, caracterizada no movimento historico
de sua construcdo, sendo influenciada por questdes sociais, politicas, econdbmicas, culturais e
locais; a legal e politica, estabelecida pelo Estado na figura das Leis e Diretrizes; e aguela
atribuida por estudantes e professores que vivenciam a prética social dessa modalidade de
ensino. No entanto, parece-me gue no interior de cada um desses contextos as significagbes néo

s80 Unicas e hegembnicas;, pelo contrério, sd0 provisorias e passivels de diferentes

7 Tomada aqui como leitura a partir de nossa experiéncia profissional e académica.
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interpretacfes. S80 essas interpretagdes que construi com a investigagdo e agora comego a
descrever no andamento deste texto.

Dessadindmicainicia dapesqguisa, construi o objeto que assim explicitel: “significados
do ensino médio integrado a educacdo profissional no IFMS campus Aquidauana”; assumi 0
movimento construtivo sempre de forma provisbria e propenso a modificacbes e
reestruturagoes, tendo em vista que

objetos em construcdo poderdo tornar-se mais densos na medida em que os tratarmos
efetivamente como objetos histdricos que sdo, vistos em suas descontinuidades e
permanéncias, naquilo que oferecem como ruptura ou como (provisoria) fixacdo de
modos de ser e existir. (FISCHER, 2007, p.65).

E esse tratamento que busquei para o objeto da minha pesquisa, cujo processo de
construcao procurel evidenciar e, agora, o declaro naformadelimitada paraainvestigagéo, qual
sgja O discurso politico do ensino médio integrado a educacao profissional sofre um processo
deinterpretacdes, reinter pretacdes e recontextualizagcdo em seus contextos, e esse processo faz
com que professor es e estudantes atribuam mltipl os significados a esse discurso, alguns deles
até mesmo antagonicos.

Esse objeto seratratado de formaimbricada e indissociavel aos designios de:

v" Descrever a dinamica das relagdes sociais e politicas que influenciaram a producado de
texto dessa politica publica educaciond;

v' Analisar descrever os possiveis significados atribuidos ao ensino médio integrado a
educacdo profissional, nos contextos de influéncia, producéo e prética;

v' Descrever a dindmica de significagdes que pode agir sobre o curriculo de matematica
no ensino meédio integrado a educacdo profissional;

v Analisar possivels recontextualizagdes entre os contextos dessa politica e no interior da
cada contexto.

Meu proposito, entdo, foi investigar, de maneiramais evidente, o ensino de Matematica
praticado no IFMS, visando encontrar respostas as interrogaces que deram origem a esta
pesquisa. Considerei a politica publica que cria os institutos federais e os incumbe de praticar
ensino médio integrado a educacao profissional como macro politica; 0 ensino de Matematica
praticado nessa modalidade de ensino médio no campus Aquidauana do IFMS considerel a
micro politica, sujeitaaos contextos mencionados. Assim, o professor pode ser ab mesmo tempo
ator que define, produz e pratica a proposta curricular, umavez que ele pode recontextualizar a
macro politica em sua prética docente.
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Esse movimento que procurel descrever anunciou o referencia tedrico-metodol 6gico, a
delimitacdo do tema da pesguisa e algumas posturas e atitudes que guiaram O Processo
investigativo. A partir dessas notas iniciais, passo a descrever em profundidade o estudo
realizado.
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2 ASPECTOS TEORICO-METODOL OGICOSE MATERIAL DA PESQUISA

Este capitulo foi divido em quatro secdes. Primeiramente apresentamos a abordagem do
ciclo de politicacomo metodol ogia dessainvestigacéo junto ao model o analitico do dispositivo
pedagdgico, que buscamos articular com a andlise foucaultiana de discurso. Em seguida
exibimosale 11.892/2008, que reestrutura a Rede Federal de Educagéo Profissional, criando
os Ingtitutos Federais de Educacéo Ciéncia e Tecnologia, bem como os Decretos 2.208/1997 e
5.154/2004, os principais documentos legais que representam o texto politico pesquisado. Por
fim, descrevemos o lécus da pesguisa e os instrumentos metodol dgicos utilizados para ter
acesso aos “ditos”, as falas e aos enunciados dos participantes deste estudo, que sdo estudantes
e professores que atuam no ensino meédio integrado a educagéo profissional no campus
Aquidauanado IFMS.

2.1 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Nesta parte do trabal ho descrevemos o movimento de construcéo do referencial teorico-
metodol 6gi co que guiou apesquisa. No complexo processo deinvestigacdo de um objeto social,
método-teoria-objeto sdo moldados, escul pidos, recolocados em determinado espaco-tempo e,
até mesmo, recriados, afim de que possamos dar conta de investigar fendbmenos cadavez mais
complexos e multifacetados.

Tomemos, como exemplo, nosso objeto de pesquisa “significados do ensino médio
integrado a educagéo profissional no IFMS campus Aquidauana”. Origina-se, como ja
demonstrado, na prética profissional inserida em uma politica publica educacional de
abrangéncia nacional. A busca desses significados perpassa a investigagdo e compreensdo da
politica publica na qual o ensino integrado esta inserido, que é a agdo do governo federa
brasileiro de criar osinstitutos federais, ampliar 0 niUmero desses institutos por todos os estados
da federacéo e determinar suainteriorizagdo por meio da distribuicdo de campi. Isso significa
dizer que, por mais que o objeto de investigagdo pensado sgja local, ele esta imerso em
movimentos mais gerais/globais que o determinam, que o controlam, que o fazem existir de
forma aparente para que possa ser investigado. Assim, esta pesquisa toma a forma de estudo

referente a uma politica publica educacional.
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Mainardes (2006, p. 25-26), em sua pesquisa sobre a politica educacional que instituiu
o “Ciclo de Aprendizagem” em algumas escolas brasileiras, descreve as principais

caracteristicas desse tipo de pesquisa, nas Ultimas décadas. Séo elas:

a) Este campo de pesquisa® tem enfatizado andlises da formulagdo de politicas e
aspectos tedricos e ideol 6gicos relacionados ao processo de elaboracdo da politicas
[...] b) Os estudos sobre implementacéo de politicas e andlise de trajetéria sdo pouco
frequentes [...] ¢) A nocdo da existéncia de um ciclo de politicas esta presente em
poucos estudos [...] d) hd uma forte tendéncia de pesquisas de cunho tedrico ou ainda
criticas ou comentarios sobre questdes genéricas ou programas especificos[...] €) Ha
um certo desequilibrio entre macro e micro abordagens.

E mister que o ensino médio integrado segja parte de uma rede de ages desencadeadas
pela criacdo dos IFs, haja vista que os ingtitutos atuam também na graduacdo técnica, na
formacdo de professores, na profissionalizacdo de adolescentes, jovens e adultos, o que
inviabilizou umainvestigagdo restrita a sua prética ou a suaformulagdo mais geral.

Um estudo de cunho estritamente tedrico também n&o se fez viavel, tendo em vista o
apel o da acdo praticaque originou estainvestigacdo; buscamos, entdo, um caminho diverso das
caracteristicas apresentadas por Mainardes (2006) e, dessaforma, enveredamos pelaabordagem
do ciclo de politicas desenvolvido por Ball (1994) e por Bowe, Ball e Gold (1992).

Esse ciclo de politicas entende que o processo de producdo e implantacdo de politicas
publicas € confuso, cadtico, complexo, instavel, por vezes contraditério, permeado por
conflitos, lutas multifacetadas, valores, interesses e tentativas de hegemonia de ideias e
significados (BALL, 2009). A politica é vista em movimento, com idas e vindas, paradas e
desvios. Os sujeitos - ou como refere esse autor, os atores - que devem por em préatica as
politicas ndo sdo 0os mesmos que as formularam e, conquanto na maioria das vezes ndo sejam
ouvidos, séo responsavel's pela transformacéo da politica como texto ou discurso, para a agéo

prética, o que lhes permite modificar, transformar, recriar e recontextualizar a politica.

A criagdo das politicas nacionais &, inevitavel mente, um processo de bricolagem, um
constante processo de empréstimo e copia de fragmentos e partes de ideias de outros
contextos, de uso e melhoria das abordagens locais ja tentadas e testadas, de teorias
canibalizadoras, de investigacdo, de ado¢do de tendéncias e modas e, por vezes, de
investimento em tudo aquilo que possa vir a funcionar. A maior parte das politicas
sdo frageis, produto de acordos, algo que pode ou ndo funcionar; elas sdo
retrabal hadas, aperfeicoadas, ensaiadas, crivadas de nuances e moduladas através de
complexos processos de influéncia, producdo e disseminacdo de textos e, em Ultima
analise, recriadas nos contextos da prética (BALL, 2009, p.102)

Percebemos que a politica nacional que cria os I Fs e assume 0 modelo de ensino médio

integrado aproxima-se dessa descricdo apresentada pelo autor, uma vez que, dentre outros

8 Nota do autor deste estudo: na citag3o, trata-se das pesquisas sobre politicas plblicas educacionais.
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fatores: @) aintegragdo da formagdo intelectual e profissional ndo € ago inédito, hgjavistao
funcionamento bem anterior dos CEFETS; b) os institutos tém forte conotagdo politica
partidaria, em virtude de estarem relacionados a determinados mandatos presidenciais, como
destacou Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010); ¢) a pratica do ensino médio no instituto tem
gerado questionamentos, como mostramos na construcéo do objeto desta investigacao.

Ball e seus colaboradores (1992) propdem um referencial analitico, um método para
investigar e teorizar politicas educacionais por meio do estudo das relacOes entre diferentes
contextos da politica. S&o eles. contexto de influéncia, contexto de producéo, contexto da
prética, contexto dos efeitos e contexto da estratégia politica

Esses contextos séo formados e geridos por lutas, flexibilidade e embates, umavez que
sujeitos, organizacdes e instituicdes disputam espaco e interesses, 0 que impede a construcéo
de significados Unicos e hegemonicos, sd0 contextos imbricados com espagos ndo bem
definidos, sendo, portanto, importante compreender como a politica se movimenta no contexto
e entre eles. Especialmente para nossa pesquisa, interessa-nos saber como o(s) significado(s)
da politica investigada se transforma durante o movimento dentro e fora dos contextos.

Em entrevista concedidaaMainardes e Marcondes (2009), Ball assim se posicionasobre

o ciclo de paliticas:

O principal ponto que gostariade destacar € o de que o ciclo de politicas € um método.
Ele n&o diz respeito aexplicagio das politicas. E uma maneira de pesquisar e teorizar
as politicas. Algumas pessoas 0 leram e interpretaram como se eu estivesse
descrevendo politicas e os processos de elaboréa-las. O ciclo de politicas ndo tem a
intencdo de ser uma descricdo das politicas, € uma maneira de pensar as politicas e
saber como elas sdo “feitas”, usando alguns conceitos que sdo diferentes dos
tradicionais como, por exemplo, o de atuacdo ou encenacdo. Quero rejeitar
completamente a ideia de que as politicas sdo implementadas. Eu ndo acredito que
politicas sgjam implementadas, pois isso sugere um processo linear pelo qual elas se
movimentam em direcdo a pratica de maneira direta. Este € um uso descuidado e
impensado do verbo. O processo de traduzir politicas em préaticas é extremamente
complexo; € umaalternacdo entre modalidades. A modalidade primaria é textual, pois
as politicas sdo escritas, enquanto que a prética é agdo, inclui o fazer coisas. Assim, a
pessoa que pde em prética as politicas tem que converter/ transformar essas duas
modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e a da agdo, e isto é algo dificil e
desafiador de se fazer. E o queisto envolve é um processo de atuacdo, a efetivacdo da
politica na prética e através da prética. E quase como uma pega teatral. Temos as
palavras do texto da peca, mas a realidade da pega apenas toma vida quando alguém
as representa. E este € um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas so
assim. A prética é composta de muito mais do que a soma de uma gama de politicas
e étipicamenteinvestida de valoreslocais e pessoais e, como tal, envolve a resolucéo
de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditérios — acordos e ajustes
secundarios fazem-se necessarios. (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 305).

Chama nossa atencéo a importancia dada aos sujeitos da agdo prética da politica. Em
nossa experiéncia profissional com formagao de professores na SEMED, deparamo-nos com

situacOes em gue ao professor cabia reproduzir praticas didaticas pensadas fora do contexto
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local de escola; a0 mesmo tempo, algumas politicas menores® também eram impostas a nos,
formadores, de maneira verticalizada, sem gque pudessem ser debatidas e/ou interlocutadas com
os formul adores dessas politicas.

Nessa peca teatral existem atores em todos os contextos do ciclo; alguns assumem
formas ndo pessoai s, mas atodos pode ser creditada a possi bilidade do improviso em momentos
de seu desempenho. Segundo Ball (2009), Mainardes (2006) e Lopes (2006), temos, nesse
momento, a possibilidade de agbes diferentes daquelas previstas nos textos politicos, num
processo de interpretacéo e recontextualizacdo de significados. Veamos, entdo, os contextos
propostos pelo ciclo de politicas.

No contexto de influéncia, como ja destacamos, a politica ganha forma, as ideias sdo
lancadas e direcionadas, ideologias sdo postas em debates, aspectos gerais séo construidos, “é
o lugar onde a politica publica € normalmente iniciada, os discursos politicos sdo construidos e
as partes interessadas lutam parainfluenciar a defini¢éo e efeitos sociais da educacdo” (BALL,
1992, p. 20). Esse contexto compreende dispositivos legais, sistemas de financiamentos
nacionais e internacionais, partidos politicos, grupos e sujeitos de destaque na sociedade pelo
estudo e conhecimento de determinado tema, que buscam influenciar decisdes sobre a politica,
na tentativa de “construir propostas hegemonicas em meio ao processo complexo de articulacéo
discursiva que envolve tensdes e conflitos” (LOPES; DIAS, 2009, p. 83). Grupos com condutas
e praticas proximas formam comunidades epistémicas (LOPES, 2006) nas quais, em um
processo de negociacdo, buscam espacos de discussdo e producdo para difusdo de seus
discursos.

O contexto de producéo do texto politico permeia o processo de escrita do texto, o qual
exprime alegalidade juridica dapolitica; asideias, interesses, disputas e ideol ogias formuladas
ganham corpo textual, linguagem e representacdo que devem ser de facil acesso: “essas
representacbes podem assumir varias formas. documentos oficiais, comentarios formais e
informais de politicos e autoridades competentes, videos e dispositivos midiaticos” (BALL,
1992, p. 22). Esse discurso oficial é resultado de debates e disputas entre 0s grupos epi stémicos
na busca de um consenso geral. Dessa forma, os documentos oficiais procuram agregar, em g,
significados diferenciados, até mesmo contraditorios, que podem produzir documentos
diversificados de sentido, aceitos pelas comunidades que influenciaram sua elaboracéo, e de
significado vazio, pois “quanto mais heterogéneos os discursos, maiores as possibilidades

9 Politicas el aboradas no ambito do municipio sem referéncia a uma politica pdblica federal ou estadual.
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articulatorias, favorecendo a constituicdo de aliangas e do projeto hegemoénico.” (LOPES;
DIAS, 2009, p. 85).

O contexto da prética, como também mencionado anteriormente, refere-se as agdes que
buscam desenvolver ideias, concepcdes e praticas, legalmente estabel ecidas nos documentos
oficiais. E a tentativa de mobilizar os agentes educacionais da escola a praticar o discurso
proposto. O fazer, na prética, € em Ultima instancia, individual; desse modo, esté repleto de
contexto e subjetividade de quem o faz, atribuindo significados proprios ao discurso oficial e
reinterpretando-os. (LOPES; MACEDO, 2011).

Observemos o seguinte: o professor e 0s outros sujeitos (atores) envolvidos na prética
diaria da escola interpretam os documentos oficiais, essas interpretagdes dependem dos
contextos da vida profissional e pessoal, do ambiente escolar, da relacdo com colegas, com
dirigentes, dentre outros. E nesse sentido que, para Bowe, Ball e Gold (1992), o contexto da
prética € umaarenanaqual a politica ndo € meramente implementada, ou posta em pratica, ela
é alterada e recriada por meio da criatividade dos atores que atuam nesse contexto.

Os profissionais que atuam no contexto da pratica ndo enfrentam os textos politicos
como leitores ingénuos, eles vém com suas histérias, experiéncias, valores e
propositos [...]. Politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez que historias,
experiéncias, valores, propdsitos e interesses sao diversos. A questdo € que os autores
dos textos politicos ndo podem controlar os significados de seus textos. Partes podem
ser rejeitadas, selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas
podem ser superficiais etc. Além disso, interpretacdo € uma questdo de disputa.
Interpretacdes diferentes serdo contestadas, umavez que se relacionam com interesses
diversos, uma ou outra interpretaco predominara, embora desvios ou interpretacdes
minoritarias possam ser importantes. (BALL; BOWE; BALL; GOLD, 1992, p. 22).

Em nossa pesquisa, 0 contexto da pratica ganhou destaque, principalmente em relacéo
aos significados atribuidos por estudantes e professores, exatamente com a intencdo de dar voz
e vez aos atores responsaveis pel 0 acontecimento diario dainstituicao.

Na obra The Education Debate, Ball (2008) a erta para o distanciamento evidente entre
a retorica politica e a prética em sala de aula, que, tal como ja foi visto, as pesguisas sobre
politicas, de maneira geral, tém relegado investigar. O professor pode ser, ab mesmo tempo,
ator que define, produz, pratica e improvisa a politica proposta, pois acreditamos que ele pode
recontextualizar a macro politica em sua prética docente.

Apontamos, entdo, algumas razdes para que tenhamos tratado com maior entusiasmo o
contexto da pratica, em nossas andlises. As ac0es praticas dos sujeitos al ocados nesse contexto
acabam por gerar efeitos sociais no ambito local e realizacdo da politica, 0 que, por sua vez,

gera outro contexto a ser analisado.
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O contexto dos efeitos da politica relaciona-se a regulagdo, julgamento e avaliacéo dos
impactos sociais causados pela agdo pratica damesma. Para Ball (1994), o foco deve-se voltar
para questdes de justica social, igualdade e liberdade, devendo analisar a politica por meio dos
efeitos e interagcbes com desigual dades existentes e/ou decorrentes. Politicas educacionais dos
ultimos anos, no Brasil, tendem a privilegiar determinados indices estatisticos criados para
estabelecer padrfes educacionais e ndo possiveis efeitos causados pela politica em questéo;
mostra disso, € a tendéncia em buscar indices que indicam qualidade no ensino, sem se
preocupar com possivels efeitos desse ensino.

Ball (1994) apresenta, no livro Education Reform: A critical and post-structural
approach, uma distingdo entre efeitos de primeira ordem - notados em mudangas ocorridas e
percebidas na pratica das institui¢cdes ou em sua estrutura - e efeitos de segunda ordem - que
dizem respeito a mudancas de ordem social, acesso a oportunidades e manutencdo ou
superacOes de desigual dades sociais.

Tendo o Estado regulamentado oficialmente ideias, concepgdes e possiveis hegemonias,
praticadas ou ndo na escola, avaliam-se e se medem, com instrumentos institucionais, metas e
objetivos que tenham ou néo sido alcangados. Ou, seguindo a postura de investigagao proposta
pelo ciclo de politica, avaliam-se 0s possiveis efeitos da politica em ac8o. Dessa avaliacdo
resulta, teoricamente, o repensar sobre a prépria politica e a busca de estratégias para lidar com
possivels desigualdades sociais levantadas.

A avaliacdo dos efeitos da politica tende a desencadear outras interpretacbes que
sustentam outros significados, fazendo com que outros grupos epistemol égicos percam ou
ganhem espagos no debate politico, 0 que acaba por exigir, do Estado, umadeterminada reagéo,
na busca de reformular suas estratégias politicas — configuragdo do quinto contexto de analise
considerado por Ball, que “envolve a identificagdo de um conjunto de atividades sociais e
politicas que seriam necessarias para lidar com as desigual dades criadas ou reproduzidas pela
politica investigada.” (MAINARDES, 2007, p. 55). Trata-se do contexto de estratégia politica,
gue se relaciona de maneira mais evidente ao contexto de influéncia, pois, nele, novos debates
e novas lutas sdo realizados, o que pode motivar 0 surgimento de outras politicas publicas
educacionais.

Abordaremos, neste estudo, os trés primeiros contextos, tendo em vista que a criagdo
dos institutos ndo € muito antiga— ano de 2008 — e que a agdo prética dessa politica na cidade
de Agquidauana € menos antiga ainda — ano de 2011 - e que nosso interesse profissiona se

relaciona ao contexto da pratica dessa politica no ambito do campus Aquidauana.
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A abordagem do ciclo de politicas, apresentada agqui de forma sintética, envolve um
processo complexo, dindmico e articulado, no qual sujeitos e grupos podem ocupar variadas
posicdes nos diferentes contextos, 0 que contribui para a producdo de variadas significactes
paradeterminada politica. Esse método mostrou-se eficiente em nosso estudo e veio ao encontro
de nossa perspectiva de proceder a uma investigacdo articulada entre texto politico e sujeitos
da ac&o, de forma dinémica e harmdnica. Cabe destacar, no entanto, algumas criticas que tém
sido feitas a essa abordagem analitica sobre politicas.

Nos estudos realizados por Lopes (2006, 2011) e Mainardes (2006, 2007, 2009), autores
expoentes nacionais ligados ao tema do ciclo de politicas, constatamos as seguintes criticas a
abordagem desse ciclo: a) N&o se engaja em uma teorizagdo sobre a nogdo de Estado; b) Falta
comprometimento com perceptivas neomarxistas e feministas; ¢) O ciclo de politicas néo
evidenciou efeitos politicos sobre género e raca.

Percebamos que ao evidenciar a possibilidade dos ciclos e assumir que 0s mesmos néo
tém hierarquia uns sobre outros, a abordagem do ciclo de politicas toma o Estado como
responsavel pelos documentos legais que regulam o discurso politico, producéo que, por sua
vez, éinfluenciadapor dinamicas sociais mais amplas e, por isso, prescinde de maior teorizacéo
sobre 0 Estado, 0 que poderia suscitar, a este, maior grau de importancia na elaboracéo da
politica e, dessaforma, descaracterizar o ciclo.

A perspectiva do ciclo de politicas ndo nega as bases marxistas, por considerar 0s
contextos como campos de disputa e resisténcia, e estabel ece a possibilidade de mudanca por
meio da superacdo das desigualdades sociais. Em contrapartida, nenhuma teoria ou método
consegue dar conta de toda a complexibilidade dos arranjos sociais. Acreditamos que o debate
sobre efeitos politicos que causam desigual dades sociai's, juntamente com possivels estratégias
de superacdo dessas desigualdades, possa ser a porta de entrada para discussoes de raca e
género.

A abordagem sobre o ciclo de politicas propicia umavisao amplada politica em estudo,
assim como articula essa visdo ampliada com aspectos locais e mais especificos nos quais sua
préticaacontece. Compreender as dinamicas formas assumidas pela politica, no interior de cada
contexto proposto por Ball, a0 mesmo tempo em que se percebem rel agdes que movimentam a
politica de um contexto para outro, possibilita o processo de investigacdo de uma politica
publicaeducacional. Contudo, no momento em que analisamos, minuciosa e pontual mente, essa
politica, que, em nossa pesguisa, visa aos significados atribuidos por sujeitos e interpretados a

partir de textos, foi necessario que complementassemos a abordagem dos ciclos, articulando-a
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ateorias que possibilitaram uma andlise do discurso. Essa necessidade de complementacéo da
abordagem de ciclos continuos de politicas foi apontada por Lopes e Oliveira (2011, p. 26-27):

O modelo analitico proposto por Ball, mesmo que se tome a concepcdo de estratégia
ou acdo politica, ainda apresenta lacunas. Faltam em Ball, categorias que possam dar
conta dos processos articul atérios que acompanham a defini¢éo das politicas ao longo
do ciclo continuo [...] acompreensdo de como sujeitos atuam na producdo de politicas
em diferentes contextos de producdo, de como os textos e discursos que sdo
produzidos por esses sujeitos adquirem significado, de como determinados sentidos
se hegemonizam e que processos de articulacdo tal hegemonizagdo depende de outros
aportes tedrico-metodol égicos.

Essas lacunas, conforme consideradas por esses autores, ndo se configuram em
problema que possa inviabilizar a utilizagdo desse modelo analitico; o préprio Ball (2009)
definiu o ciclo de politica como um método de investigacdo e ndo de explicacdo da politica.
Desse modo, cabe a cada pesquisador que pretenda utiliza-la fazer as interlocucdes tedricas
necessarias a seus objetivos e necessidades. Uma possibilidade de articulacéo tedrico-
metodol égica foi apresentada por Ball (1992, 1994) e utilizada por Mainardes (2007), e diz
respeito as teorias de Bernstein (1996, 2003), em particular ateoria do dispositivo pedagogico.
Bernstein foi 0 antecessor de Ball na Cétedra Karl Mannheim Professor of Sociology of
Education, na Universidade de Londres; seus estudos gjudaram na construgdo dos ciclos de
politicas de Ball.

Mainardes (2007) articulou o método do ciclo de politicas a0 conceito de
Recontextualizacéo, de Bernstein (1996, 2003), ao investigar a politica publica que instaurou
no Brasil a chamada “escola em ciclos”, cuja intencdo era a ndo reprovacgdo. Essa politica foi
implantada por meio do Ciclo Béasico de Alfabetizagcdo no Estado de S&o Paulo, em 1984. Essa
articulacéo chamou nossa atencao por apontar uma possi bilidade, ao nosso trabalho, de mostrar
diferentes significados sobre o ensino médio integrado a formagéo profissiona. Além disso,
Mainardes trabalhou com textos cujos discursos sofreram um processo de recontextualizagdo
de significados, o0 que vem ao encontro dos objetivos de nosso estudo.

O conceito de recontextualizagcdo desenvolvido por Bernstein (1996, 2003) é um
processo que faz parte de seu modelo tedrico de descricdo e andlise de relagdes escolares, no
gual construiu diversos conceitos para investigar formas de controle social aos discursos
pedagdgicos, a que chamou de teoria do dispositivo pedagdgico,

originalmente elaborada como um model o para analisar os processos pelos quais uma
disciplina especifica (ou uma area especifica de saber) é convertida ou pedagogizada

para constituir o conhecimento escolar, o curriculo, contetidos e relagdes a serem
transmitidas. (MAINARDES, 2007, p.40).
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Esse dispositivo fornece um conjunto de principios que regem o funcionamento do
discurso pedagdgico, apartir daandlise detrés campos. 1) campo da producéo do conhecimento
no qual ocorre a construcdo de novos conhecimentos - a ciéncia Matemética € um exemplo; 2)
campo da recontextualizacdo, em que o conhecimento construido € remodelado, selecionado e
transformado em discursos e propostas pedagdgicas - os Parametros Curriculares Nacionais
para Ensino Médio sdo um exemplo; 3) campo da reproducdo, no qua propostas e
recomendactes, construidas no campo de recontextualizacdo, sdo transfiguradas em préticas
escolares, em acdo didéticado professor - 0 uso de softwares para ensinar geometria plana pode
ser um exemplo. Esses campos relacionam-se por meio de trés regras hierarguicamente
vinculadas. Sobre elas trazemos, a seguir, rapida abordagem.

Regras distributivas — regulam as relacdes de poder entre grupos sociais, as formas de
consciéncia e de pratica, delimitando quem tem acesso ao conhecimento, a qual conhecimento
e em quas condicbes, “distribuem as formas de consciéncia mediante a distribuicdo de
diferentes formas de conhecimento” (BERNSTEIN, 1996, p. 58) e constituem o que esse autor
chama de contexto primario, no qual existe o conhecimento impensavel — controlado por
aquel es autorizados a construir novos discursos - e 0 conhecimento pensavel — monitorado por
aquel es que reproduzem e distribuem o discurso construido. Segundo Mainardes (2009, p. 12),
“0 dispositivo pedagdgico ndo cria essa diferenciacdo entre pensével e impensavel, apenas
reproduz e tenta regular”. Bernstein (1996) e suateoria critica afirmavam que adistribui¢do de
determinado conhecimento para determinada classe social impunha-lhe umaformade pensar e
agir, uma “consciéncia”.

Regras recontextualizadoras — orientam a constituicdo do discurso pedagdgico
especifico, modificando o conhecimento selecionado no contexto primério; “seletivamente,
apropria, recoloca, refocaliza e relaciona outros discursos, para construir sua propria ordem e
seus proprios ordenamentos” (BERNSTEIN, 1996, p. 259), por meio do Campo
Recontextualizador Oficia (CRO) e do Campo Recontextualizador Pedagbgico (CRP). O
primeiro diz respeito ao discurso oficial representativo das secretarias, departamentos, agéncias
e comunidades epistémicas, que regulam e legitimam o discurso pedagdgico dominado por
Orgaos estatais. No segundo temos professores, universidades, pesquisadores, periodicos e
outros, responsaveis pela transicdo do conhecimento construido no campo da produgéo para o
campo da reproducdo. Esse processo esta sempre em movimento e, como tal, € submetido a
desvios, obstaculos e pode acontecer de forma imbricada, descontinua. As fronteiras desses

campos, muitas vezes, ndo estdo bem demarcadas.
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Regras de avaiagdo - regulam as préticas didético-pedagdgicas, 0s tempos e espagos
escolares, e 0s niveis educacionais aserem atingidos; sdo regras que, segundo Bernstein (1996),
atuam no contexto secundario do campo da reproducdo educacional e regulam atransformacao
do texto recontextualizado em prética pedagogica, em acdo didatica a serem concretizadas nas
salas de aula. Essas regras estdo “preocupadas em reconhecer o que conta como aquisi¢do valida
do discurso instruciona — contetidos curriculares e do discurso regulador —, conduta social,
carater e modos” (MAINARDES, 2007, p. 41). Desse modo, Bernstein reconhece que é a acao
didética do professor, junto a acéo pedagdgica da escola que sel ecionam, como um filtro final,
0 que serd aprendido e de que maneira pode acontecer a aprendizagem, dentro de suas
limitagOes impostas pelas regras anteriores.

Procuramos, ent&o, examinar e fazer uso do conceito de recontextualizacdo presente no
dispositivo pedagdgico de Bernstein (1996), a fim de analisar a politica publica educacional
que instaura o ensino médio integrado a educacdo profissional como uma das modalidades de
ensino ofertadas nos institutos federais, hgja vista que

A nocdo de recontextualizacdo do conhecimento e dos discursos no campo
recontextualizador oficial e pedagdgico contribui para se compreender como as
politicas sdo recebidas ou emprestadas de outros contextos e recontextualizadas de
acordo com as arquiteturas nacionais [..] nesse processo as politicas sdo
reinterpretadas e adaptadas ao contexto. Os objetivos e a retdrica da politica podem
também sofrer mudancas nesse processo. (MAINARDES, 2007, p. 44).

Apesar da énfase que Bernstein d& aos contextos globais de recontextualizacdo da
politica, e do destague dado por Ball ao contexto de influéncias internacionais nas decisdes
sobre politicas nacionais, esta pesquisa pretendeu resolver uma problematica advinda do
contexto da prética no qual se prendem as andlises. Nesse caso, justamente pela importancia
gue se desprende sobre o contexto da pratica, percebemos a necessidade de compreender a
nocao de discurso.

Nosso tema de pesquisadiz respeito asignificados atribuidos ao ensino médio integrado
a educacdo profissional, por professores e estudantes que, em seu contexto prético, vivenciam
essa modalidade de ensino no campus IFMS de Aquidauana. As regras do dispositivo
pedagdgico oferecem referencial para que analisemos o discurso politico e suas influéncias por
meio do campo de recontextualizacéo oficial. Também contribuem as andlises do campo de
recontextualizacdo pedagogica, tendo em vista que analisam a passagem da politica entre os

contextos de producdo do texto politico e o contexto da prética. No entanto, sentimos falta de
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um referencial que dé suporte as falas'® dos sujeitos que atuam nesse contexto da prética, de
modo que se torne possivel perceber, nos pormenores dessas falas, as relacfes de poder que
nelas estdo presentes e seus possiveis significados.

Nas leituras realizadas sobre as teorias de Bernstein (1996) ndo encontramos uma
conceituacdo sobre discurso; ao fazer referéncia, por exemplo, ao “discurso pedagdgico”, o
autor se distanciado entendimento de simplesrealizacdo linguistica. Segundo Mainardes (2009,
p.16), o discurso € tomado por Bernstein como “uma categoria na qual os sujeitos e objetos se
constituem e constituicdo de sujeitos e objetos esta articulada a relacbes de poder e
controle”. Ball (1994), na obra Education Reform: a critical and post-structutal approach,
apresenta o conceito foucaultiano de discurso como “praticas que formam sistematicamente 0s
objetos de que falam [...] discursos ndo sdo sobre objetos, eles ndo identificam objetos, eles
constituem o proprio objeto” (FOUCAULT, 1977 apud BALL, 1994, p.21). Nessamesmaobra,
0 autor apresenta uma distingdo entre a concepgdo de politica como texto e politica como
discurso, que sdo conceitos complementares na analise dos ciclos da politica.

A andlise da politica como texto imp&e, ao pesquisador, uma percepcado de que o texto
fisico, que declara a politica no contexto de sua producdo e no contexto da préatica, € um texto
com historicidade, elaborado em determinado momento histérico, para atender demandas
multifacetadas, com mdaltiplos interesses envolvidos, elaborado para ser lido por sujeitos
também histéricos, providos de suas experiéncias, necessidades e anglstias. A politica como
texto envolve

representacfes que sdo codificadas de forma complexa, por meio de lutas,
compromissos, interpretacdes publicas autoritarias e reinterpretacdes, e decodificadas
de forma também complexas, viainterpretacdes e significados dos atores em relacdo
gjgprépria histdria, experiéncia, competéncia, recursos e contexto. (BALL, 1994,

O autor ainda chama atencéo para o fato de o(s) autor(es) do texto politico néo ter(em)
absoluto controle sobre as significagdes que o texto recebera no contexto da prética, mesmo
que a escrita procure mecanismos de controle. 1sso ndo significa que o texto possa ser
interpretado de qualquer forma, pois “apenas certas influéncias e agendas sdo reconhecidas
como legitimas, apenas algumas vozes sdo ouvidas em qualquer ponto do tempo”. (BALL,
1994, p.17).

Essas vozes ouvidas, que podem ser ditas e interpretadas, fazem parte da andlise mais

ampla de compreensdo do texto politico imerso em um discurso mais global, sempre

10 M aterialidade especifica do enunciado (FOUCAULT, 2000).
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obedecendo aos regimes de verdade sociamente impostos. A sociedade possui seu proprio
regime de verdade que escolhe determinados discursos como verdadeiros; essas escolhas ndo

estdo isentas de interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais.

[...] em toda sociedade a producdo do discurso € a0 mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por fungdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e terrivel materialidade. (FOUCAULT, 2000, p.8-9).

E nesse sentido que Ball discute aimportanciade andlise da politica como discurso, para
compreender a forma como um conjunto de politicas se relaciona de maneira mais ampla,
exercendo poder umas sobre as outras. Investigar a politica como discurso perpassa, a Nosso
entender, mais uma vez, a analise do discurso, visto como “o que pode ser dito e pensado, mas
também sobre quem pode falar, quando, onde e com que autoridade [...] incorporam o
significado e o uso de proposicoes e palavras” (BALL, 1994, p.17).

Assim, a andlise do discurso proposto por Foucault (1987) contribuiu para nossa
investigagcdo dos textos politicos e dos depoimentos de professores e estudantes que atuam no
ensino médio integrado a educacgéo profissional.

Na obra ‘A Arqueologia do Saber’, Foucault (1987) evidencia seu método de
investigagdo. Buscamos, ai, compreender o significado de discurso nesta perspectiva
investigativa. O autor, entretanto, traz algumas ideias sobre o que ndo considera discurso.

Veamos.

[...] gostaria de mostrar que o discurso, tais como podemos ouvi-los, tais como
podemos |&-los sob a forma de texto, ndo sdo, como poderia esperar, um puro e
simples entrecruzamento de coisas e de palavrag...] ndo é uma estreita superficie de
contato, ou de confronto, entre umarealidade e umalingua, o intrincamento entre um
Iéxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de exemplos precisos, que,
analisando os proprios discursos, vemos se desfazerem os lacos aparentemente téo
fortes entre as palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, préprias da
prética discursiva [...] ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a contelidos ou a representacdes), mas como
préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente os
discursos sdo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que os torna irredutiveis alingua e ao ato dafala. E esse
“mais” que é preciso fazer aparecer e que é preciso descrever. (FOUCAULT, 1987,
p. 55-56).

A investigacdo deve voltar-se para esse “mais”, a partir da analise do conjunto de regras
da “pratica discursiva”. O discurso néo € a fala, a escrita, 0 texto, mas toda a pratica que envolve
esses elementos e que em uma estreita relacdo acaba também por defini-los como séo. A
unidade basica do discurso é o enunciado, que é “sempre um acontecimento, que nem a lingua

nem o sentido podem esgotar inteiramente” (idem, p. 32).
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Enunciado é uma “funcdo de existéncia[..] que cruza um dominio de estruturas e de
unidades possiveis e que faz com que essas unidades aparegcam, com conteddos concretos, no
tempo e no espaco” (FOUCAULT, 1987, p. 99). Paraumaanalise do discurso faz-se necessario,
entdo, compreender essa fungdo enunciativa a partir de sua descri¢do, “em seu exercicio, em
suas condicOes, nas regras que a controlam e no campo em que se realiza” (idem, p. 99), pois,
na compreensao do autor, o discurso € “o conjunto de enunciados que se apoiam na mesma
formacéo discursiva”, tendo “numero limitado de enunciados para os quais podemos definir um
conjunto de condicdes de existéncia” (idem, p. 135).

Assim, a andise do discurso é, sobremaneira, a andlise dos enunciados, ou melhor, a
funcdo enunciativa na qual se situam as “coisas ditas”, interrogando “por que isso é dito aqui,
deste modo, nesta situacdo, e ndo em outro tempo e lugar, de forma diferente.” (FISCHER,

2001, p. 205). Para essa autora,

N&o ha enunciado que néo estgja apoiado em um conjunto de signos, mas o que
importa é o fato de essa “funcdo” caracterizar-se por quatro elementos basicos. um
referente (ou seja, um principio de diferenciagéo), um sujeito (no sentido de “posi¢do”
a ser ocupada), um campo associado (isto &, coexistir com outros enunciados) e uma
materialidade especifica — por tratar de coisas efetivamente ditas, escritas, gravadas
em algum tipo de material, passiveis de repeticéo ou reproducdo, ativadas através de
técnicas, préticas e relagbes sociais (Idem, p. 201-202)%.

V egjamos um exemplo, no contexto de nossas andlises, de como esses quatro elementos
basicos mencionados pela autora se fazem representados, associados ao seguinte enunciado:
“Brasil com emprego, mas sem mao-de-obra qualificada”*?,

O referente - destacamos, como principio de diferenciacéo, a necessidade de formagdo
profissional.

O sujeito — muitos sujeitos, ndo apenas estudantes do ensino médio integrado no IFMS,
campus Aquidauana, vivem neste momento historico e temporal.

O campo associado — 0 campo educacional, em especial aformagao integrada do sujeito,
gue pode ser associado, também, ao discurso do desemprego, discurso sobre a expansdo da
industria, discurso sobre 0 desenvolvimento nacional e outros.

A materiaidade especifica — o fato de esse enunciado ter influenciado a criacéo-
recriacdo-reestruturacdo-remodel agem de uma politica publica que instaura os |Fs nos quais o
ensino integrado a educagdo profissional € uma modalidade de ensino.

11 Resumo das ideias apresentadas em Foucault (2000, p. 133).
12 http://opini aoenoti cia.com. br/sem-categori a/brasi |-com-emprego-mas-sem-mao-de-obra-qualificada/
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De acordo com Fischer (2001, p. 202), “descrever um enunciado, portanto, é dar conta
dessas especificidades, € apreendé-lo como acontecimento, como algo que irrompe num certo
tempo, num certo lugar, o que permitira situar um emaranhado de enunciados”.

Esse “emaranhado de enunciados” constitui o que Foucault chamou de “formagéo
discursiva” na qual os enunciados estdo relacionados entre si, ndo pela linguagem, ou pela
|6gica, ou ainda por uma transcendéncia fenomenol 6gica, mas sim por estarem-formarem um
sistema de referéncias que “define o regime geral ao qual obedecem os diferentes modos de
enunciacao”. (FOUCAULT, 2000, p.134). A formacao discursiva pode ser representada como

um

feixe complexo de relagdes que funcionam como regra: ele prescreve o que deve ser
correlacionado em uma prética discursiva, para que esta se refiraatal ou qual objeto,
para que empregue tal ou qual enunciacdo, para gque utilize tal conceito, para que
organizetal ou qual estratégia. Definir em suaindividualidade singular um sistemade
formagdo €, assim, caracterizar um discurso ou um grupo de enunciados pela
regularidade de uma préatica. (Idem, p. 82)

Essa prética discursiva diz respeito a
um conjunto de regras anbnimas, historicas, sempre determinadas no tempo e no
espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condicbes de exercicio da funcdo
enunciativa. (Idem, p.136)

Ao investigar o enunciado do ensino médio integrado a educacdo profissional buscamos
tecer a rede dos “ditos” a respeito dessa modalidade de ensino, buscamos apreender os muitos
outros enunciados que o cruzam e o interditam. N&o nos interessa proferir explicacdes |0gicas
de causa e efeito entre os enunciados, mas sim as multiplas relacbes existentes entre eles.

Buscamos, também, compreender e encontrar possivels respostas para 0s seguintes
guestionamentos: por que esse enunciado se fortalece e se estabelece como politica publica?
Quais os discursos que influenciaram e influenciam o ensino médio integrado enquanto politica
publica? Quais foram as rupturas desse enunciado ao longo de um periodo histérico? Por que
esse tipo de formagdo e ndo outra? Assim, por meio da analise de multiplos enunciados que
atravessam 0 ensino medio integrado, conseguimos evidenciar os multiplos significados
atribuidos a essa modalidade de ensino, em especial no contexto da prética desse ensino no
campus Aquidauanado IFMS.

A literatura sobre os trabalhos de Michel Foucault é ampla, seus conceitos e métodos
s80 densos e atuam de forma articul ada, suas teorizagdes formam um ferramental com multiplas
possibilidades de aplicacdo. Assim, buscamos utilizar, de forma pontual, parte de sua analise
discursiva, articulada ao método do ciclo de politicas.
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Dito isso, € pertinente que explicitemos os principios e regras da andlise do discurso em
Foucault. S&o quatro.

Principio de inversdo — assume o dito negando suas verdades, inverte-se o significado
proposto “é preciso reconhecer, ao contrario, o jogo negativo de um recorte e de uma rarefacao
do discurso” (FOUCAULT, 2000, p. 49). Essararefacao diz respeito a tornar menos densas as
condicdes e exigéncias sobre o0 que é dito, sobre aimposi¢éo do discurso a certas regras.

Principio da descontinuidade — o discurso ndo acontece de forma linear, continua e
progressiva, “os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam, por
vezes, mas também se ignoram ou se excluem” (Idem, p. 50).

Principio de especificidade — ndo toma os discursos autorizados como verdades
absolutas, tampouco os ditos como sua vontade de verdade, “deve-se conceber o discurso como
uma violéncia que fazemos as coisas, como uma préatica que lheimpomos|...] e € nessa préatica
que os acontecimentos do discurso encontram o principio de sua regularidade” (Idem, p. 50).

Principio da exterioridade — assentar fronteiras para o discurso, tanto de suas verdades
internas quanto a rede de significantes a qual pode se relacionar, “a partir do proprio discurso,
de sua aparicao e de suaregularidade, passar as suas condi¢des externas de possibilidade, aquilo
que dalugar a série aleatdria desses acontecimentos e fixa sua fronteira”. (Idem, p. 51).

Esses principios de andlise do discurso instruiram a base de compreenséo e andlise das
falas dos participantes da pesquisa e suas interlocugdes com documentos que dizem sobre 0
ensino médio integrado a educagéo profissional.

Qualquer teoria, ao ser utilizada em outro tempo/espaco, sobre outras relactes e
problematizacOes, deve ser adaptada para responder a condi¢Bes claramente novas. Essas
adaptacOes e interpretacfes tedricas apareceram em nossas andlises, assim como aforma como
utilizamos os conceitos vistos até aqui.

Quanto a abordagem do ciclo de politicas, neste estudo, existem temporalidades
inicialmente distintas, para a andlise de cada contexto. Documentos e Leis que tratam do ensino
médio integrado sdo exatamente datados, e podemos impor o periodo da atual LDB (1996) até
asnovas DCN (2013), no entanto esses mesmos textos politicos foram influenciados por fatores
histérico-sociais que os antecederam, o que ndo significa que faremos uma arqueol ogia sobre
essa politica. Do mesmo modo, o contexto da prética analisada refere-se a tempos mais atuais,
em particular os anos de 2011 a 2015, vivenciados no |6cus da pesquisa.
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2.2 LEI QUE CRIA OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA

Buscamos, nesta secdo, apresentar aL el 11.892/2008, que reestrutura a Rede Federal de
Educagdo Profissional, criando os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, bem
como os Decretos 2.208/1997 e 5.154/2004, que apresentam posi¢cdes ora proximas, ora
distintas quanto a significacdo atribuida, pelo texto legal, a formagdo integrada. Esses
documentos constituem importante material para nossa investigacdo; séo tomados como texto
politico e foram analisados no contexto de producéo da politica e no contexto de influéncia,
cuja descricdo é apresentada no terceiro capitulo deste estudo.

Nosso objeto de investigagdo - significados do ensino médio integrado a educacéo
profissional no IFMS campus Aquidauana - adveio da pratica profissional de docéncia em
cursos de nivel médio integrado aformagéo profissional, que é amodalidade de ensino ofertada
pelos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia, os quais fazem parte da Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Na ultima década, Rede Federal passou por um processo de reestruturacéo e
expansdo, sendo hoje composta por 38 Institutos Federias, dois Centros Federais de Educagéo
Tecnologica, 24 Escolas Técnicas filiadas a Universidades Federais, uma Universidade
Tecnologica (UTFPR) e o Colégio Pedro II. De acordo com dados retirados do site do
Ministério da Educacdo, atuamente o Brasil tem 622 campi que mantém a educacéo
profissional e tecnologica, com aproximadamente 778 mil estudantes matriculados e

investimentos em torno de 6,7 bilhdes dereais, entre 2005 e 2013.

Figura 1 - Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
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Fonte: http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal
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Por entender que nosso objeto de investigacdo estd envolvido no movimento que
estabelece os ingtitutos como politica publica educacional, e, por decorréncia, prescreve a

modalidade de ensino médio integrado e formagao profissional, passamos a compreender nossa
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pesquisa como umainvestigagcdo dessa politica, cujos principios norteadores foram legalmente
instituidos naLei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996.

No Art. 1°, 8§2° a LDB de 96 preconiza que “A educagao escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social”. Mais adiante, o Art. 2° estipula, como principios e fins
da Educacéo Nacional, a qualificagdo do educando para o trabalho; o Art. 40, referente ao
Capitulo 11, que trata da Educacgdo Profissional, determina que “A educacao profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular, ou por diferentes estratégias de educacéo
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”. (BRASIL, 1996).

Essa legislacdo assume o debate sobre a “articulacdo” entre 0 ensino regular e a
educacao profissional, a qual deve ocorrer em “instituicbes especializadas”, na figura dos até
entdo Centros Federais de Educacgéo Tecnologica - CEFETS.

Em 1997, o Decreto n° 2208 de 17 de abril, reformulou a educacdo profissional, em
especial modificou o Art. 40 da LDB/96, ao determinar, em seu Art. 2°, que “A educacdo
profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino regular, ou por diferentes
estratégias de educacdo continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em
instituicOes especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1997, grifo nosso), ou seja,
reafirmou a articulagcdo ja citada e possibilitou que a formacéo articulada acontecesse nas
escolas regulares, a0 mesmo tempo em que a Portaria n® 646 de 1997 determinou gque 0s
CEFETSs deveriam priorizar o crescimento de matricula no ensino profissional, deixando a
formagdo académica para as escolas regulares.

Segundo Oliveira e Carneiro (2013), esse decreto determinou a extingéo da integracéo
entre educacgdo geral e profissional; a priorizagdo das necessidades do mercado; o afastamento
do Estado no custeio da educagéo; o fim da equivaléncia entre educagéo profissiona e ensino
médio.

Comecamos a perceber 0 processo confuso, caodtico, complexo, instavel, por vezes
contraditorio que constitui acriagdo eimplantacdo das politicas publicas (BALL, 2009). Parece-
nos que o Estado se contradiz em relagdo a sua gestéo da relagdo Educacé@o e Trabalho,
contradicéo que fica mais evidente a partir de 2003, com a nova gestdo Naciona na qua foi
criado o Forum Nacional de Educacéo Profissional e Tecnol 6gica para o debate desse temacom
a sociedade civil. O doutor em sociologia, Moisés Domingos Sobrinho, discorre sobre as
diferencas ideol 6gicas da relagcdo Educacéo e Trabalho desse periodo:

Enquanto no governo do lider tucano FHC a educacdo profissiona e
tecnoldgica foi encarada como mero fator econdmico, por conseguinte,
subjugada as necessidades do mercado e do mundo dos negdécios, no governo
do presidente Luis Inécio Lula da Silva, modalidade da educagdo vem
sendo considerada fator estratégico ndo s para o desenvolvimento nacional,
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mas também para fortalecer o processo de inser¢do cidada para milhdes de
brasileiros. (SOBRINHO, 2012, p. 4).

Em 2004, foi criado o Decreto n° 5154, de 23 de julho, que regulamenta o Ensino
Profissiona e, em verdade, revoga o Decreto n° 2208/97, prenunciando uma tentativa legal de
volta a integracdo do ensino regular e profissional por meio da instituicdo, novamente, da
equivaléncia entre esses ensinos e do estabelecimento da forma “integrada” de estudo. Nessa
forma de ensino, o estudante tem a possibilidade de cursar, simultaneamente, na mesma
instituicdo de ensino, a educacdo profissiona técnica de nivel médio e o ensino médio, bem
como outras formas de integragdo, concomitante e subsequentemente, restaurando, para os
CEFETS, a missdo de serem as “instituicdes especializadas” em realizar essa articulacao.

A partir de 2007, o Estado reorganizou a Rede Federal de Educacéo Tecnoldgica por
meio do Decreto n® 6095, de 24 de abril, o qual estabelece as diretrizes para 0 processo de
integracéo de instituicOes federais de educacéo tecnoldgica, a fim de constituirem os atuais
Institutos Federais de Educacéo Ciénciae Tecnologia (IFET). No Art. 3° o documento estipula
que esse processo de integracdo teria inicio com a agregacdo voluntéria de CEFET, Escola
Técnicas Federais — EFT, Escolas Agricolas Federais — EAF e Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais, localizados em um mesmo Estado. Esse documento preconiza, entre
outros, o objetivo dos IFET de “ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente em cursos e programas integrados ao ensino regular”, numa possivel tentativa
de enfrentar o dualismo entre a formacéo geral e a educagdo profissiona dos estudantes
brasileiros.

Essa acdo é complementada com a Lel n°® 11892, de 29 de dezembro de 2008, a qual
institui a Rede Federa de Educacéo Profissional Cientificae Tecnoldgicae criaos IFETs. Em
seu Art. 2° o documento caracteriza os IFETs como institui¢gdes de educagdo superior, basica
e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na of erta de educacdo profissional
e tecnol 6gica nas diferentes modalidades de ensino. Todas essas caracteristicas baseiam-se na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, com as suas préticas pedagogicas,
denominagdo singular, haja vista ndo ser comum, em nosso sistema educacional, uma Unica
instituicdo atuar em mais de um nivel de ensino.

Nessamesma Lei, encontramos, no Art. 6°, asfinalidades e caracteristicas dos Institutos
Federais, quais sgjam:

| - ofertar educagdo profissional e tecnolégica, em todos os seus nivels e modalidades,
formando e qualificando cidad@os com vistas na atuac8o profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional;
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Il - desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como processo educativo e
investigativo de geragéo e adaptacdo de solugdes técnicas e tecnol égicas as demandas
sociais e peculiaridades regionais;

1l - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo béasica a educacdo
profissional e educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de
pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidag&o e fortalecimento dos
arranjos produtivos, sociais e culturaislocais, identificados com base no mapeamento
das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural no &mbito de
atuacdo do Ingtituto Federal;

V - congtituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e
de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico, voltado ainvestigacao empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de ciéncias
nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitacdo técnica e atualizacdo
pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VI - desenvolver programas de extensdo e de divulgacao cientifica e tecnoldgica;
VIII - redizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e 0 desenvolvimento cientifico e tecnol 6gico;

Os Institutos Federais possuem natureza juridica de autarquia; sdo detentores de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didético-pedagogica e disciplinar; sdo
equiparados as Universidades Federais, podendo exercer o papel de institui¢des acreditadoras
e certificadoras de competéncias profissionais, com autonomia para criar e extinguir cursos,
nos limites de sua &rea de atuacao territorial, bem como pararegistrar diplomas dos cursos por
eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior.

O Art. 7° dessa Lei apresenta os objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacédo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente naforma
de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formagdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizacdo de profissionais, em
todos os nivels de escolaridade, nas areas da educacao profissional e tecnol dgica;

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvol vimento de solugdes técnicas
e tecnol 6gicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensao de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnolégica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnol 6gicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geragéo de trabalho e renda
e aemancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvol vimento socioeconémico local
eregiona; e

VI - ministrar em nivel de educagéo superior:

a) cursos superiores, visando aformacao de profissionais para os diferentes setores da
economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagédo pedagdgica,
com vistas naformagao de professores para a educacdo bésica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matemética, e para a educagdo profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduagao lato sensu de aperfeicoamento e especializagdo, visando
aformacdo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento;

€) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabel ecimento de bases sdlidas em educaco, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geracdo e inovacdo tecnol dgica.
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O Art. 8° diz respeito ao desenvolvimento da acdo académica; o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% de suas vagas para a educacdo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente naforma de cursos integrados, e 0 minimo de 20% de
suas vagas para cursos de licenciatura e programas especiais de formagao pedagogica.

Os decretos n° 2.208/1997 e n° 5.154/2004 foram analisados como contexto de
influénciaparaelaboracéo daL el n° 11.892/2008, de onde trouxemos os artigos mais rel evantes
para esta investigacdo, sendo analisada de forma minuciosa como contexto de producdo da
politica. Esses documentos constituem o que Ball (1994) considera politicacomo texto, osquais
acabam por gjudar a formar a politica como discurso e fazem parte do que Bernstein (1996)
chamou de Contexto Recontextualizador Oficial, no campo da Recontextualizacdo e
Reproducéo.

A Le 11.892/2008 criou o IFMS; dois anos depois, em 2011, foram iniciadas as
atividades letivas nas cidades de Campo Grande, Aquidauana, Coxim, Ponta Pora, Corumbd,
NovaAndradinae Trés Lagoas; em 2015 foram instaurados os campi das cidades de Dourados,
Jardim e Navirai, totalizando dez campi, em Mato Grosso do Sul.

Esses documentos oficiais fazem parte de nosso material de pesquisa, 0os quais foram
analisados a partir dos referenciais tedrico-metodol 6gicos e cujas analises estdo descritas no
terceiro capitulo deste trabal ho.

2.3 CURRICULO DE MATEMATICA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO
PROFISSIONAL NO IFMS CAMPUS AQUIDAUANA.

Nesta secao descrevemos a concepcao formadaarespeito de curricul o, a0 mesmo tempo
em que procuramos Situar o contexto local no qual se insere o campus Aquidauana e suas
préticas curriculares, sobre as quais repousam nosso tema de pesguisa - 0 ensino médio
integrado a educacdo profissional -, tomado, no texto politico, como uma modalidade prevista
paraesse nivel de ensino. Essefato acarretaumareflexdo sobre apoliticacurricular estabelecida
pelo Ministério da Educacéo a ser executada e desenvolvidano IFM S, em particular no campus
Aquidauana.

A proposicéo de falar sobre o curriculo de matematica do Instituto Federal de Educacéo,
Ciénciae Tecnologiado Mato Grosso do Sul (IFMS), campus Aquidauana, configura-se como
exercicios de andlise sobre o ensino de Matematica. A acéo didatica do ensino dessa disciplina

¢ atravessada por uma situacdo de recontextualizacdo no campo da producédo do conhecimento,
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em que a Ciéncia Matemética é transformada e reconfigurada, para que seus objetos possam
fazer parte do campo da reproducéo social (BERNSTEIN, 1996) partilhados em salade aula

A disciplina matemética e seus objetos de ensino estdo imersos em uma arena politica
mais geral, que € o ensino médio brasileiro e os debates sobre 0 mesmo, empreendidos nas
Ultimas décadas, tais como: sua democratizag&o com acesso universal paratodos os concluintes
do ensino fundamental (KUENZER, 2000, 2010); sua identidade para além da dualidade entre
0 acesso ap ensino superior e a preparacdo para o trabalho (FRIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2010; LIMA, CABRAL e GASPARINO, 2009; SANTOS, DIOGENES e REIS,
2012; LOPES, 2011); seus altos indices de reprovacdo e evasdo (PIRES, 2013; UNESCO,
2011).

Em meio a todos esses discursos'®, o curriculo de matemética, aqui problematizado, é
tomado na pratica de uma politica mais especifica, que diz respeito ao ensino médio integrado
aeducacdo profissional, parte substancial da politica publica educaciona que estabeleceu essa
modalidade de ensino, com o Decreto n° 5.154/2004, e criou institui¢des publicas nas quais essa
modalidade deve ocorrer por forcadaLe n° 11.892/2008.

2.3.1 Per spectivas sobre curriculo

Falar sobre o curriculo de matematica na modalidade de ensino médio integrado a
educacdo profissional, que se evidencia nas aulas de Matemética, no IFMS campus
Aquidauana, € um exemplo das complexas rel agdes advindas das praticas sociais, econdmicas,
politicas e culturais com as quais as teorias do curriculo vém se confrontando e, a0 mesmo

tempo, constituindo-se.

As teorias do curriculo estdo empenhadas em responder perguntas concernentes ao
conhecimento a ser ensinado aos estudantes e ao tipo de ser humano desgjavel para
um dado tipo de sociedade. O curriculo corresponde, assim, tanto a uma questdo de
conhecimento quanto a uma questdo de identidade. Segundo as respostas que
apresentamos a essas questfes, as teorias tém sido classificadas em tradicionais,
criticas e pos-criticas. (MOREIRA e TADEU, 2011, p.7).

O curriculo, na perspectiva tradicional, assume o método cientifico como produtor das
verdades humanas, que sdo tratadas como conhecimento construido pela humanidade, o qual
deve ser repassado as novas geracdes, como se esse processo fosse desprovido de relagdes de

poder, dotado de uma natural neutralidade e imparcialidade na escolha do que se deve saber e

13 “préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam [...] discursos nédo séo sobre objetos, eles ndo
identificam objetos, eles constituem o proprio objeto” (FOUCAULT, 1977, p. 49, In: BALL, 1994, p.21)
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de quem pode ou n&o saber. Se tomarmos a escola como campo da reproducdo - segundo
Bernstein (1996) - no qual as orientactes curriculares contidas em manuais, livros didaticos e
outros sdo transformadas e reproduzidas nas préticas em sala de aula, entdo, seréo encontradas,
no plangamento do professor, questdes que remetem ao carater tradicional do curriculo.
(SILVA, 2011b).

O Plano de Ensino semestral do IFMS exemplifica essas questfes; nesse documento,
que é preenchido pelos docentes e entregue a Direcdo de Ensino, constam oito tépicos, quais
sejam: 1) Identificagcdo — em que consta carga horéria da disciplina, curso vinculado, turmaeo
nome da unidade curricular (disciplind); 2) Ementa - em que aparece a lista de contelidos que
serdo trabalhados no semestre, lista que ndo pode ser alterada, pois é a mesma que consta no
projeto de curso; 3) Objetivos Gerais da unidade Curricular - esses objetivos ndo constam no
projeto de curso e em nenhum documento oficial no ambito do IFMS; conjeturamos que sgjam
0S objetivos gerais do ensino da mateméatica de nivel médio, dispostos nos PCNEM; 4)
Objetivos Especificos da Unidade Curricular - também ndo constam no projeto de curso e
documentos do IFM S, referem-se aos objetivos de cada contetido trabalhado; 5) Avaliacéo da
Aprendizagem - diz respeito a como sera desenvolvido o processo de avaliacdo, com previsao
de datas para provas escritas, semindérios e outras atividades avaliativas a critério do professor;
6) Recuperacdo da Aprendizagem - refere-se a previsdo, por parte do professor, de estratégias
a serem desenvolvidas com os estudantes que correrem o risco de reprovacao; 7) Referéncias -
lista de livros que serdo utilizados no semestre e 8) Detalhamento da Proposta de Trabalho - €
uma tabela com as datas das aulas, os contelidos que seréo trabalhados em cada aula e a
metodologiaa ser utilizada. Evidenciam-se, nesse model o de plangamento, o protagonismo do
contelido a ser ensinado, os objetivos especificos desse contelido e a forma como €e sera
avaliado.

S0 as Teorias Criticas do curriculo que comegam ainterrogar o proprio conteido a ser
ensinado, suas origens fixadas sobre verdades universais, sua selegdo, as relagtes de poder que
estabel ecem a quem cabe sel ecionar esse ou aquel e contelido que deve ser trabal hado na escol a,
quais as suas relagdes com determinados grupos sociais e 0s efeitos do ensino para as camadas

mai s numerosas da sociedade. Para Apple (2011, p.71),

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conheci mentos, que de algum modo
aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que sgja conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concepcdes
culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um povo.
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As Teorias Criticas questionam e problematizam o carater imparcial e neutro dos
conhecimentos selecionados para 0 ensino, assim como as formas de ensinar e avaliar. Elas
“procuram questionar o conhecimento oficial ensinado, mostrando que 0 mesmo servia para
reproduzir os saberes que contribuiam para a manutencdo das classes sociais existentes,
legitimando algumas, em detrimento de outras” (SILVA, 2013, p. 209). Sdo expoentes desse
repensar sobre o curricul o estudiosos como Michael Apple, Pierre Bourdieu e Paulo Freire, para
0s quais o “poder” de selecionar determinados conhecimentos, exercido por determinada classe
social, faz da escola um instrumento-tecnologico de reproducdo das desigualdades sociais.

Alguns questionamentos dessa perspectiva curricular sdo registrados por Silva (2011b, p. 47):
Por que esses conhecimentos e ndo outros? Por que esse conhecimento é considerado
importante e ndo outro? E para evitar que esse “por que” seja respondido
simplesmente por critérios de verdade e falsidade, € extremamente importante
perguntar: trata-se do conhecimento de quem? Quais interesses guiaram a selecéo
desse conhecimento particular? Quais as rel agdes de poder envolvidas no processo de
selecdo que resultou nesse curriculo particular?

As relagBes de poder que regem um curriculo fazem dele um mecanismo de controle
socia que atende aos interesses de determinados grupos, 0s quais “incorporam compromissos
para com determinadas estruturas econdmicas e politicas educacionais, as quais, quando postas
em pratica, contribuem para a desigualdade” (APPLE, 2006, p.103).

As Teorias Pos-Criticas** do curriculo evidenciaram a questd do sujeito em meio a
discussao curricular, ou seja, “identidade, subjetividade e significado sdo trés palavras-chaves”
(SILVA, 2013) dessa perceptiva. A diluicdo da nogéo de controle e poder, vistos como
processos multifacetados, a queda de fronteiras fortemente demarcadas entre as classes e o
esfacelamento das grandes narrativas trouxeram a percepcdo de que o curriculo forma pessoas
assim como é formado por elas, suas préticas, suas experiéncias, suas formas de vida, seus
grupos sociais, enfim, o curriculo pode construir identidades ao mesmo tempo em que sua

propriaidentidade é construida. Concordamos com Silva (2011b, p. 147), quando afirma que

torna-se impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos
técnicog...]estéticos como as de grade curricular e lista de contelidos. Num cenario
pos-critico, o curriculo pode ser todas essas coisas, pois ele é também aquilo que dele
se faz, mas nossa imaginacdo esta agora livre para pensa-lo através de outras
metaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de perspectivas que ndo se
restringem aquel as que nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradico.

No cenério desta pesquisa, buscamos a aproximacao das perspectivas Pos-Criticas do

curriculo, ao tomar como central a questéo da significacdo que construimos sobre o ensino de

14 Neste trabalho, optamos por utilizar a expressdo “teorias pos-criticas do curriculo”, assim como fez Tomaz
Tadeu da Silva. No entanto, atual mente utiliza-se com mais frequéncia a expressdo “teorizacfes contemporaneas
do curriculo”.
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Matemaética em cursos técnicos profissionais integrados ao ensino médio, a partir daanalise da
politica como texto e como discurso que expressam relacbes de poder, identidade e
subjetividade. Assim, o curriculo se constréi na acdo e relacdo de véarios discursos sociais,
politicos, econdmicos e culturais, constitui-se, portanto, em uma prética discursiva
(FOUCAULT, 1987). E essa, também, a concepcdo de Lopes e Macedo (2011, p. 41), que
afirmam:

o curriculo é, ele mesmo, uma prética discursiva. 1sso significa que ele é uma prética
de poder, mas também uma prética de significagdo, de atribuicdo de sentidos. Ele
constréi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na intersecdo entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria.

A pesquisa que explicitamos agui ocupa-se com essa “pratica de significacdo”, com a
“producdo de sentidos” e os discursos que atravessam o ensino de Mateméticano IFM S campus
Aquidauana, lugar que passamos a descrever.

2.3.2 A localizacdo do campus - a cidade de Aquidauana
Figura 2 - Imagem de satélite das cidades de Aquidauana e Anastacio

Fonte: google/maps™®

A cidade de Aquidauana € o sexto maior centro urbano do estado de Mato Grosso do
Sul, considerada, hoje, uma cidade mediana, segundo o IBGE. Foi fundada em 15 de agosto de

15 https://www.googl e.com/maps/place/I nstituto+Federal + de+M ato+Grosso+do+Sul +(IFM S)/ @-20.4740361. -
55.7731318,2875m/data=! 3m1! 1€3!4m5! 3m4! 1s0x0:0xcabdd532c488cadal 8m2! 3d-20.481337!4d-
55.772817hl=pt-BR
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1892, na margem esquerda de um rio estreito, fino, caracteristica descrita na lingua indigena
por Aquidauana. O municipio estalocalizado a aproximadamente 130 km da Capital do estado,
Campo Grande, tem parte de seu territorio no Pantanal, sendo, por isso, considerada o “Portal
do Pantanal” sul-mato-grossense.

Sua fundacéo foi motivada pela exploragdo pecuarista e passou por momento de
desenvolvimento acelerado; com a construcdo da ferrovia, chegou a tornar-se a cidade mais
desenvolvidado sul do antigo Mato Grosso. Porém, em 1917, com atransferéncia das oficinas
de trens para Trés Lagoas, a cidade declinou, como centro ferroviério.

De acordo com o Ultimo censo, Aquidauana tem uma populacdo de 45.614 mil
habitantes (ou 1,86% do total estadual), densidade demografica de 2,69 hab/km2 e IDHM de
0,688, acima da média nacional. Entre seus moradores existem descendentes de espanhais,
paraguaios, bolivianos, paulistas, portugueses, sirio-libaneses, aém de reservas de indios
Terenas e indios ativos.

Atualmente, atividades relacionadas & agropecuéria, servicos e industria dominam a
base econémica da cidade, com destaque para pecuéria de corte, em uma érea de 949.694ha de
pastagem natural, com 810.790 cabecas de bovinos e a lavoura temporéria de 9.492 h4, com
predominio do cultivo de milho, mandioca e olericol as'®, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE. De acordo com registros da Prefeitura Municipal, os
principais ramos da economia sdo: industria extrativa, frigorifico de bovinos, beneficiamento e
fabricade laticinios, siderurgica, madeireira, mecanica, fabrica de massas e biscoitos, Usinade
Compostagem de Residuos Solidos. A Associacdo Comercial Empresarial de Aquidauana
(ACEA) conta com 172 estabelecimentos filiados e tem como atrativo turistico a pesca, o
ecoturismo, turismo rural e turismo historico, com opgoes de hotéis, pousadas e equipamentos
de lazer rurd.

Em 1974 foi inaugurado, na cidade, o Centro de Educacéo Rural de Aquidauana
(CERA)Y, com os objetivos de treinar m&o-de-obra qualificada em agropecuéria e de formar
técnicos de nivel médio na érea de agricultura, pecuaria, agropecuéria e outras. O regime de
estudo era de internato e o centro era mantido e administrado pelo governo de MS. O CERA
foi, por muito tempo, na regido, referéncia no ensino técnico agropecuério de nivel médio;

contudo, na década de 1990, perdeu prestigio e investimento, vindo a ser extinto em 2000, ano

16 |_egume, olerécea ou vagem é o nome comum para o fruto das leguminosas e que, fecundando dentro de um
carpelo, caracteristicamente, se abre em duas fendas. http://pt.wikipedia.org/wiki/Olericolas

17 Tese sobre o Centro de Educac&o Rural de Aquidauana— 2009, autoria de Rosemeire de L ourdes Monteiro
Ziliani.



75

em que suas fungdes e pessoa foram redistribuidos para o quadro permanente da Fundacéo
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), bem como seu patriménio. Foi criado,
entdo, o Centro de Educacdo Profissional de Aquidauana (CEPA), o qual oferece curso técnico
de nivel médio em agropecuéria, no regime subsequente, para alunos que ja tenham concluido
0 ensino médio ou, concomitantemente, para estantes matriculados no ensino médio em outra
Instituic&o escolar.

Aquidauana possui, segundo censo escolar (2015)*8, 13 escol as com nivel médio: quatro
particulares, oito estaduais e o Instituto Federal, com 1.905 alunos matricul ados nesse nivel de
ensino, 1.462 nas escolas estaduais e 280 no Instituto. Em relagdo ao ensino superior, a cidade
abriga campi da UFMS, UEMS e IFMS, e ainda polos EAD da Anhanguera, UNOPAR,
UNINTER, FATEC e Estacio — UNISEB. Essa diversidade de institui¢des e cursos superiores

caracteriza Aquidauana como polo universitario, conforme evidencia Ziliani (2009, 31):

Desde os anos de 1990, em func@o dos empreendimentos no campo da educacéo
superior, sua configuracdo vem se modificando. Em decorréncia disso, os envolvidos
com a educacdo a ela tem se referido como “cidade da educagéo”, tentando imprimir-
Ihe uma nova identidade.

Essa caracteristica da cidade, bem como sua posi¢éo geogréfica, faz com que diversos
estudantes venham de outras cidades como Anastacio, Miranda, Bodogquena e Dois Irméos do
Buriti estudar em Aquidauana, fato que vivenciamos no campus do IFMS, com o diferencial de
gue temos estudantes do ensino médio que residem nessas cidades e utilizam transporte escol ar,
salvo casos de estudantes residentes em Anastacio, que € vizinha, separada apenas pelo rio
Aquidauana. A presenca de um campus do IFMS em Aquidauana se justificou, em parte, por
essa carateristica da cidade e por esta poder atender atoda a regido.

Em 2007, a Prefeitura de Aquidauana participou da chamada Puablica MEC/SETEC N°
001/2007 e apresentou a proposta de implantagéo do campus do IFM S na cidade por meio do
Plano de Expanséo da Rede Federal de Educacdo Tecnologica— Fase Il. O formulério enviado
ao MEC continha as caracteristi cas socioecondmicas de Aquidauana e das cidades fronteirigas,
as indicagbes de contrapartidas do municipio, como terreno para construgdo do campus,
maguinarios, materiais dos mais diversos, inclusive lotes de animas, e uma recomendagéo, que

destacamos a seguir:

Concomitante a contexto, os arranjos Produtivos Locais, tém foco transversal no
setores do Reflorestamento, Agricultura, Pecuériae Turismo, portanto, sugerimos que
a Unidade de Ensino da Rede Federal de Educacdo Tecnolégica no municipio de

18 http://www.cidades.ibge.gov.br/xtrastemas.php? ang=& codmun=500110& i dtema=156& search=mato-grosso-
do-sul|aquidauanalensi no-matricul as-docentes-e-rede-escol ar-2015



76

Aquidauana adote programas de formagao profissional e tecnoldgica dentro dessas
dreas. (MINISTERIO DE EDUCACAOQ, 2007, p.11).

Essa sugestédo que a prefeitura apontou para possiveis cursos técnicos ligados a
agricultura, pecuaria e turismo foi reforcada, em outra parte do formulario, em que reafirma
que a base da economia da regido é pecuéria de corte, turismos rural e agricultura de
subsisténcia, sendo que em Aquidauana as atividades predominantes sdo pecuéria e comércio
local. Vale lembrar que os cursos técnicos de nivel médio integrado ofertados pelo campus
Aquidauana da IFM S sdo de Informatica e Edificagdes, o que pode sugerir uma possivel fata
de comunicagdo entre 0s 6rgaos municipais e federal.

No processo politico de reordenacdo e expansao da Rede Federa de Ensino Tecnol 6gico
consta, entre seus fundamentos e objetivos, o fortalecimento e desenvolvimento dos arranjos
locais e regionais, com “geracdo e adaptacdo de solucdes técnicas e tecnologicas as demandas
sociaise peculiaridades regionais|...] naperspectivado desenvolvimento socioeconémico local
e regional” (Lei 11.892, 2009, p.37-41). Esse movimento-processo resultanaescolhados cursos
a serem trabalhados nos campi e, desse modo, nas possibilidades, ou ndo, de articulagéo
curricular entre esses Cursos e os arranjos produtivos locais.

Em 2011, o entdo Deputado Federal Anténio Carlos Biffi, por meio do Requerimento
de Informagdes N° 001/2011, solicitou informagdes junto ao MEC arespeito de véarios pontos
administrativos da reitoria do IFMS, em especia sobre a localizagdo dos campi de Campo

Grande e Aquidauana, justificando que

a regido das moreninhas e Aero Rancho concentra uma populacdo de
aproximadamente duzentas mil pessoas e a construcdo de um Instituto Federal nessa
regido seria estratégica. No entanto, a reitoria autorizou a construgdo no Bairro Santo
Antdnio, numa demonstragdo, talvez, de dificuldade no didlogo com os poderes
constitutivos para obtencdo da érea para a edificagdo do campus. Em Aquidauana, a
situacdo ndo é diferente. O campus poderia estrategicamente atender as cidades de
Aquidauana e Anastacio [...] Todavia aescolhado local pelareitoriarecaiu afastada,
na regido periférica da cidade de Aquidauana e distante do municipio vizinho,
Anastéacio. A localizacdo configura dificuldade inicial para o acesso dos estudantes.
(MATO GROSSO DO SUL, 2011, p. 3).

Esses fatos apresentados podem indicar que algumas escolhas feitas pelo IFMS nédo
consideraram, de forma adequada, as demandas socioecondmicas e arranjos locais e regionais,
0 que acabou por afetar as préticas curriculares dos campi, hgja vista que dizem respeito a
estruturas de determinados cursos que podem ou ndo se relacionar, de maneiramais ou menos
efetiva, com as praticas locais e os perfis dos estudantes.

Ainda segundo dados da reitoria do IFMS, cada campus deveria atender, em média,

1.200 estudantes, quando da sua implantagdo. De acordo com o estabelecido na Lei
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11.892/2008, 50% das matriculas nos institutos devem ser reservadas para o ensino médio
integrado a educag@o profissional. Dessa forma, o campus Aquidauana deveria ter 600
estudantes nesse nivel de ensino. Conforme os dados do censo escolar (INEP, 2015), o
municipio de Aquidauanateve, nesse ano, 560 alunos matriculados no 1° ano do ensino médio,
nas escolas regulares; o municipio vizinho de Anastécio teve 208 matriculas, o que representa
um total de 768 matriculas no 1° ano do ensino médio, nos dois municipios, no ano de 2015.
Para atingir o pressuposto legal de matriculas, o campus Aquidauana necessita receber, em
média, anualmente, 200 ingressantes, no ensino médio integrado, para que em um ciclo
continuo de trés anos al cance os 600 estudantes.

Assim, atingir esse quantitativo legal de matriculas no ensino médio integrado significa
absorver 26% dos alunos matriculados nas escolas regulares das duas cidades, o que pode
provocar o fechamento de turmas nessas escolas. Esse ja € um fato percebido por algumas
escolas daregido, pelas quais o IFMS ndo € benquisto, ja que somos impedidos até mesmo de
divulgar as agbes do instituto como feiras, eventos, palestras e projetos de extensao.

Em meio a esses movimentos politicos, o IFMS foi implantado e o campus Aquidauana
comegou a funcionar com o ensino médio integrado de Edificacdes e Informética, em 2011. E

desse processo que falaremos a seguir.

2.3.3 0 campus Aquidauanado IFMS

Figura 3 - Fachada do campus Aquidauana

Fonte: Elaboragdo do autor
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O campus Aquidauana iniciou suas atividades letivas em marco de 2011, com 120
estudantes, dispostos em trés turmas de ensino médio integrado a educacéo profissional, duas
de informatica e uma de edificagcbes. As aulas eram ministradas nas dependéncias da
Universidade Federa de Mato Grosso do Sul, campus Aquidauana Unidade 11, que cedeu trés
sdlas de aulas para serem utilizadas no periodo diurno. Toda a parte administrativa e o espaco
para os professores ocupavam uma sala de 8m x 6m, com algumas divisorias de escritério. Os
professores revezavam carteiras comuns, pois ndo havia espaco suficiente, na parte da sala que
Ihes era destinada. Essa condicéo fisica de trabalho era motivo constante de descontentamento
docente, a0 mesmo tempo em que o0 desafio e possibilidades futuras eram tidos como fatores
motivadores parao trabal ho, hajavista a perspectivade participar do momento impar de criacéo
do Instituto.

O curso superior de Sistemas para Internet funcionava nas dependéncias de uma escola
municipal, ao lado da UFMS. Muitos estudantes diziam n&o se sentirem académicos de um
curso superior, em decorréncia do estado precéario das dependéncias e das salas, além da falta
de laboratdrios especificos para esse curso, ja que os dois laboratorios que havia eram usados
de forma compartilhada com os estudantes da UFMS.

Nas reunides de docentes, que aconteciam as quartas-feiras, praticamente em todas as
semanas, tratavam-se assuntos diversos ligados as questdes escol ares comuns a qual quer outro
estabel ecimento de ensino, as escolas estaduais e municipais, tais como: indisciplina e falta de
motivacdo e comprometimento dos estudantes; evasao e reprovacdo escolar; vida funciona e
administrativa do campus.

Em 2012 ocorreram debates sobre a carreira do professor de Ensino Bésico Técnico e
Tecnolégico (EBTT), com greve e conquistas para a categoria. No entanto, a discussdo do
discurso oficial de formacéo integrada ficou relegada a conversas informais entre alguns
docentes. N&o houve - como ainda ndo ha - discusséo curricular aprofundada relacionada ao
significado de ser professor nessa modalidade integrada de ensino e suas implicagcdes no
processo de ensino-aprendizagem. O que significa promover a integracdo da Educacéo Bésica
a Educacdo Profissional? Como ministrar educacdo profissional nos cursos integrados? Como
se constituir em centro de exceléncia na oferta do ensino de matemética geral e aplicada? Esses
guestionamentos continuam a ndo fazer parte da agenda do IFMS campus Aquidauana. N&o
existe tempo-espaco destinado a planejamento coletivo, ao estudo tedrico do ensino médio
integrado, missdo e valores do campus, perfil do estudante que queremos formar.

De forma natural, sem que houvesse imposicdo ostensiva, e sem debates acerca de

curriculos, ocorreu uma divisdo velada entre os professores das areas técnicas, com suas
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experiéncias profissionais, préticas e suas ementas, ou sga, as disciplinas técnicas, e 0s
professores do chamado nicleo comum, ou ensino médio regular, também com suas
experiéncias didaticas e ementas proprias para cada disciplina. Essa pratica persiste e colabora
para que cada professor veja de forma isolada sua “gaveta” do conhecimento historicamente
construido pela humanidade.

Temos evidenciado tentativas pontuais de aproximagdo entre professores que tém
alguma afinidade, por meio de projetos interdisciplinares que visam a apresentacdo de trabalhos
estudantis, ou, ainda, entre professores de disciplinas que compartilham relacbes mais
evidentes, como matematica e fisica, biologia e educagdo fisica e as disciplinas técnicas
especificas. No entanto, essas préticas sdo particulares e efémeras, sem institucionalizacéo das
mesmas, sem formagao continuada-especifica para os professores a respeito dessa modalidade
de ensino.

Essalacunateorico-prética detectadano ensino médio integrado a educagéo profissional
torna os professores responsaveis por, eles proprios, atribuirem significactes para esse tipo de
ensino, umavez que ndo ha recomendagdes didati co-pedagdgicas que visem a acao didaticano
ensino médio integrado. Temos, desse modo, um hiato no campo da recontextualizacéo
(BERNSTEIN, 1984, 1996). Assim, configura-se ainda mais a atribui¢édo de “atores” (BALL,
1992), aos docentes, na prética dessa modalidade de ensino, que faz parte de uma determinada
politica publica educacional, pois o discurso de integracdo curricular depende, em Ultima
instancia, de suas atuactes didaticas junto aos estudantes.

N&o existem significados a priori, ou significados mais ou menos corretos, melhores ou
piores; o que ha sdo significacbes que os sujeitos (atores) atribuem, na vivénciade suas préticas,
a0s obj etos que os rodeiam.

Assim, acreditamos gque muitos dos problemas advindos da prética didria docente
poderiam ser debatidos e estudados por aqueles que os vivenciam diariamente, a partir de
conhecimentos ja sistematizados sobre o ensino médio integrado, tendo, como parémetros,
metas e perfis definidos a partir desses estudos. Essa falta de debates curriculares acerca do
significado prético e tedrico do ensino médio integrado a educagdo profissional ndo €
particularidade do campus Aquidauana, e foi identificada em outros institutos, os antigos
CEFETS, como mostram trabalhos de Lopes (2011) e Magalh&es (2011).

O campus Aquidauana conta com um Nucleo de Gestdo Administrativa Educacional
(NUGED), composto por Assistente Social, Pedagogo e Psicdlogo que acompanham, de forma

mais proxima, a vida estudantil dos alunos e seus desdobramentos. Levantamentos



80

socioecondmicos realizados por esse nucleo evidenciam este perfil geral dos estudantes,
delineado na Tabela 2, a seguir.

Tabela 2 - Perfil socioecondmicos dos estudantes.

Variavel destacada
Idade entre 14 e 17 anos 82%
Cursou o ensino fundamental somente, ou maior parte, em escolapublica | 79%
Possuem computador ou notebook 88%
Possuem algum tipo de acesso ainternet em casa 83%
Renda familiar per capta de até um salério minimo 84%
A familia recebe algum beneficio social de transferéncia de renda 12%

Fonte: NUGED - IFM S — campus Aquidauana

De maneira geral, os estudantes do ensino médio integrado do campus Aquidauana
moram com 0s pais €/ou responsaveis, ndo apresentam discrepancia entre aidade e a série que
cursam, ja que mais de 80% tém idade compativel com esse nivel de ensino. S&o oriundos, em
suamaioria, de escolas publicas municipais e estaduais, e de familias que estdo entre as classes
de extrema pobreza e baixa classe média, dais quais apenas 12% recebem beneficios sociais
como bolsafamilia e vale renda. Esses estudantes, majoritariamente, residem em Aquidauana
ou Anastécio; ha um nimero deles residente na cidade de Miranda e aldeias indigenas urbanas

erurais.

Figura 4 - Vistalateral dos trés blocos que compdem o campus

Fonte: Elaboracdo do autor

No segundo semestre de 2013 foi entregue a sede propriae definitivado IFMS - campus
Aquidauana, para os parametros da cidade, uma grande obra, com trés blocos de dois andares,
um para administrac&o, outro com salas de aula e laboratorios de quimica, fisicae biologia, e o
terceiro com laboratorios de informética e edificagdes. Ressaltamos que, na época da
inauguracdo, nenhum desses espacos possuia materiais e condigdes de uso, pois 0 mobiliario
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estava em processo de licitagdo. Hoje, o campus conta com laboratorios instrumentalizados,
cantina com almogo para que o estudante possa ficar na instituicdo todo o dia, quadra de
esportes iluminada, biblioteca e independéncia administrativa e financeira. Recentemente, a
instalacdo do sistemade ar-condicionado foi concluida, fato comemorado por todos do campus,
tendo em vista o clima caracteristico da cidade, de altas temperaturas o ano todo.

Devido aindependénciade aplicacéo de recursos financeiros, comegaaexistir discussdo
participativa sobre uso de recursos e aplicacdo dos mesmos ha manutencéo e melhoria dos
CUrsos existentes, assim como a previsao orcamentdria para abertura de novos cursos, levando-
se em consideracdo os eixos de informética e edificagdes.

O campus comegou, em 2013, a oferecer pés-graduacdo com a especializacdo em
Docéncia para Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica. Esse curso assumiu,
inicialmente, duas demandas. A primeira € em cumprimento a determinacéo legal de os
Institutos terem de atuar com 25% de suas vagas em algum tipo de licenciatura e formagéo de
professores, na regido em que atua; dessa forma, essa especializacdo estd presente em sete
campi e tem como objetivo fundante formar professores das mais diversas areas, para atuarem
Nno ensino basi co, técnico e tecnol dgico.

A segunda demanda, de ordem interna ao IFM S, concerne em atender professores que
atuam nas disciplinas técnicas e que ndo possuem licenciatura em cursos superiores, tendo em
vista que a legislagdo estipula prazo de trés anos para que professores ndo licenciados, e
concursados no ingtituto, realizem a complementacdo pedagdgica e/ou especiaizacdo de
natureza semelhante. Com a implantacdo dos campi e aumento de cursos e estudantes, tem
havido concursos publicos que propiciam o ingresso de professores com essa caracteristica na
carreiraEBTT; dessaforma, o IFM S tem atuado na formagao desses profissionals para atender
o dispositivo legal de imposicdo da licenciatura para a docéncia. Para os demais docentes
licenciados que lecionam disciplinas do chamado nucleo comum do ensino médio ndo ha
nenhum tipo de formagdo continuada, ou a guma capacitacdo para a docéncia no ensino medio
integrado & educagdo profissional.

Descrevemos essas préticas institucionalizadas no campus Aquidauana porque o modo
de pensar sobre curriculo, ali vivenciado, esta para aém das disciplinas e contetdos trabalhos
em sala de aula. As préticas sociais da cidade, da regido e dos atores que vivenciam o ensino
no campus delineiam discursos sobre a significagdo do préprio ato de aprender e de ensinar;
portanto, acabam interferindo, em determinado grau, no processo de ensino-aprendizagem, tal
como defendido por Apple (1989, p. 37):
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as escol as estéo organizadas ndo apenas para ensinar o conhecimento referente a qué,
como e para qué, exigido pela nossa sociedade, mas estdo organizadas também de
uma forma tal que €las, afinal das contas, auxiliam na producdo do conhecimento
técnico/ administrativo necessario, entre outras coisas, para expandir mercados,
controlar a producdo, o trabalho e as pessoas, produzir pesquisa bésica e aplicada
exigida pelaindistria e criar necessidades artificiais generalizadas entre a popul agéo

Os IFs, de modo especial, tém, em seus objetivos, o desenvolvimento local e regional
como metalegal de sua atuacdo; assim sendo, questdes de ordem socioculturais deveriam estar
presentes nas discussdes curriculares do instituto. Os arranjos locais criam demandas,
expectativas e possi bilidades para nossos estudantes, e estes, ao buscarem o ensino no instituto,
podem ou ndo se verem em condi ¢cBes de atender tai s demandas-necessidades e, nesse processo,
podem subverter discursos-préticasinstitucionais, recontextualizando o ensino médio integrado
aeducacdo profissiona do campus Aquidauana. De formaparticular, podemosinferir que exista
uma recontextualizacdo do proprio ensino da Matematica, por exemplo, que, por fazer parte
desse complexo contexto politico, tem experimentado, se ndo mudancgas aparentes em seus

conteldos, reflexdes e discussdes curriculares sobre seu papel nessa modalidade de ensino.

2.3.4 O ensino de mateméatica no campus Aquidauanado IFM S

No primeiro semestre de funcionamento, o campus Aquidauana ndo tinha professor de
matemética, haja vista a ndo aprovacdo de candidatos em concurso publico realizado no ano
anterior. Algumas aulas de matemética eram ministradas de forma provisoria pel o professor de
fisica do campus, que, por dificuldades relativas a carga horaria, ndo pdde se encarregar de
todas as aulas dessa disciplina.

Tivemos, ao iniciar a docéncia no campus, no dia 3 de junho de 2011, dois meses de
exaustivos trabalhos com reposicoes de aulas para encerrar a carga horaria prevista para o
semestre. N&o recebemos orientacdo e/ou formagao alguma para atuar namodalidade do ensino
meédio integrado a educagdo profissional, do mesmo modo como ainda acontece nesse campus.

De maneira natural, repetimos nossa prética didética adquirida em mais de dez anos em
salas de aula do ensino médio regular, tal como sugere Lopes (2011, p. 14), no trabalho

encomendado pela 342 reunido nacional da ANPED:

Considerando que os professores que atuardo nos cursos técnicos sao habilitados em
Matemética, é provavel que a tradicdo do ensino dessa disciplina, em nivel médio,
preval ecatambém nos cursos profissionalizantes, mesmo que necessitem de um curso
de Matemética mais inter-relacionados com as especificidades das tarefas
profissionais.

Dessa forma, 0 ensino de matemética no IFMS campus Aquidauana em nada se

diferenciava do ensino praticado em escolas regulares de ensino médio, ou sgja, nossas aulas
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seguiam 0s mesmos contelidos ja consagrados no ensino médio brasileiro: Fungdes, Sequéncias,
Trigonometria, Edtatistica, Geometria Plana, Espaciad e Anditica, Sistemas, Matrizes,
Determinantes, Financeira, Numeros Complexos e Polinémios.

Utilizavamos - e continuamos a utilizar - livros didéticos de matematica distribuidos
pelo PNLD para as escolas regulares, com pouca ou nenhuma articulagdo, relacéo,
contextualizagdo com as especificidades da formagéo profissiona; a carga horériatambém era
(e ) amesma, em médiatrés horas/aulas semanais, em um total de 60 horas/aulas por semestre.
Considerando que nosso tempo de aula € de 45 minutos, sdo 45 horas de aulas de matemética
por semestre.

A distribuicdo curricular da disciplinamatematica € igual para os cursos de Edificactes
e Informatica; ndo existe, sequer, uma reorganizacdo da sequéncia cronol 6gica dos contetidos
gue visem as necessidades especificas para cada tipo de formagéo profissional, ou sgja, ndo ha
nenhum tipo de adequagéo curricular oficial para atender demandas peculiares de cada curso.

O campus Aquidauana atua no ensino superior com o curso tecndlogo em Sistemas para
Internet, no qual a matematica se insere como disciplina chamada Fundamentos M atemati cos,
obrigatériano primeiro semestre, com cargade 5 h/asemanais, perfazendo um total de 75 horas
relogio.

O projeto pedagdgico desse curso (PPC) prevé o trabalho didatico dos seguintes
contelidos: Numeros reais, EquacBes algébricas, Sistemas Lineares e Matrizes; Vetores;
Funcdes reais de umavariavel; Limites de fungoes reais, Derivadas; Integral e aplicacdes. Nao
ha, nesse PPC, recomendacdes didatico-pedagdgicas relativas as articulacbes desse
conhecimento matematico para a formagdo tecndloga pretendida, nem qualquer outra
orientagcdo para o trabalho docente.

Essalistade contetido é genéricae extensa; segundo a coordenacdo do curso, ndo auxilia
0s estudantes em suas necessidades para o desenvolvimento de disciplinas técnicas essenciais
a formagdo, uma vez que muitos estudantes apresentam dificuldades em conceitos
fundamentais da matemética, como propor¢ado (regrade trés), operagdes com fragdo e decimais,
equactes simples, porcentagens, e sistemas numericos (binério). O trabalho em sala de aula
desses conceitos basicos fica relegado, em detrimento aos contelidos, e se aproxima do que é
ministrado no nivel superior de ensino, dos contelidos constantes no PPC do curso Sistemas
para Internet.

Temos também a disciplina de matematica em todo curso facultado pelo Programa

Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), criado pelo Governo Federal,
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em 2011, por meio daLei 12.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar
aoferta de cursos de educacdo profissiona e tecnoldgica no Brasil.

O Guia Pronatec de Cursos!® apresenta 646 cursos de formagao inicia e continuada
(FIC), com carga horaria minima de 160 horas. No campus A quidauana atuamos como docente
em dois cursos - Operador de Computador e Auxiliar Administrativo -, ambos com carga
horaria de 16 horas para a disciplina de matematica.

Esses dois cursos do Pronatec foram escolhidos e plangjados em ambito local do
campus, 0 que possibilitou a escolha de contelidos mateméticos que se relacionem com a
formacao técnica, tendo em vista a falta de uma matriz curricular genérica e institucional para
cursos dessa natureza. Por exemplo, para o curso de auxiliar administrativo trabalhamos com
matematica financeira e comercial; para o curso operador de computador elencamos proporcao
(regra de trés), sistemas numeéricos, confeccéo e leitura de graficos utilizando o Excel, numa
tentativa de relacionar/integrar o conhecimento matematico a educagdo profissiona de cada
curso, considerando a natureza, o objetivo e as especificidades desses cursos técnicos.

Em decorréncia do baixo desempenho académico de alguns estudantes egressos do
ensino fundamental e que se matriculam no IFMS, institucionalizou-se, na instituicdo, uma
modalidade de reforgo escolar denominada nivelamento, com previsdo de aulas de Matematica
e Lingua Portuguesa, para estudantes selecionados por professores dessas disciplinas. Esse
nivelamento consiste em aulas no contra turno, nas quais sao trabalhados conteidos de nivel
fundamental, por exemplo, operacdes com fragBes e nUmeros decimais, equacdes, proporcao e
porcentagem. A duracéo desse curso é flexivel, podendo variar de 4 a 8 semanas, com carga
horéria de até 2 horas semanais; essa modalidade acontece sempre no inicio do primeiro
semestre de cada ano. Ainda ndo existe estudo pedagdgico no campus que discorra sobre
possiveis efeitos desse nivelamento, sobre a aprendizagem dos estudantes no decorrer de sua
formacao.

N&o existe, no campus, espaco fisico que sirva, com exclusividade, ao ensino de
matematica, como acontece, por exemplo, para os laboratorios de fisica, quimicaebiologia. Da
mesma forma ndo h& materiais manipulaveis como tangram, material dourado, solidos
geomeétricos e outros que possam ser usados nas aulas de matematica. Alguns desses materiais
jaforam solicitados pelos docentes e estdo em processo de licitagdo de compra.

Temos, nos laboratérios de informética, softwares educacionais voltados ao ensino de

matematica, como 0 Geogebra. O acesso a internet, nesses laboratérios, possibilita o uso de

19 http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&. view=downl oad& alias=41261-guia-pronatec-de-
cursos-fic-2016-pdf& category _slug=maio-2016-pdf& Itemid=30192
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materiais didaticos vinculados a rede mundial de computadores, como, por exemplo, 0s
recursos disponibilizados no site Educacio Matemética e Tecnologia Informética®.

Percebe-se que algumas préticas rel acionadas ao dispositivo pedagogico no IFM S estdo
muito proximas das que acontecem nas outras escolas regul ares de ensino médio, por exemplo,
os professores s80 licenciados em matemética, ha fata de materiais e espacos para 0 ensino
dessa disciplina, os estudantes sdo oriundos do ensino fundamental e carregam defasagens de
conhecimentos basicos, o tempo das aulas de matemética é reduzido e insuficiente, os livros
didati cos séo os mesmos utilizados nas outras escol as. Assim, ndo causa estranheza que o ensino
de matemética no campus Aquidauana se aproxime do ensino praticado em escolas regulares,
tendo em vista que os dois estéo atravessados pel 0s mesmos discursos-praticas educacionais.

Dessa forma, reforca-se a necessidade deste estudo, numa tentativa de se conhecer a
macro politica (ensino médio integrado a educacéo profissional) na qual esta inserida nossa
prética docente, considerada como micro politica (aulas de matemética no campus
Aquidauana). Pretendemos que o conhecimento construido sobre as recontextualizactes que
ocorrem nos contextos dessa politica possa contribuir como fundamento principal de uma
reflexdo sobre praticas didéti co-pedagdgi cas para as aul as de matemética, numa perspectiva de
integracdo curricular que observe, também, possiveis significactes locais dessa modalidade de
ensino.

Nas andlises sobre o contexto da pratica dessa politica publica educacional, que
apresentamos no capitulo 1V, sdo descritos, em detal hes, significados que nossos participantes,
estudantes e docentes que atuam nesse contexto, atribuem ao ensino meédio integrado a
educacdo profissional, a partir de suas manifestagdes escritas e faladas, que constituem o

material empirico desta pesquisa, tal como sa0 expostos a seguir.

2.4 PARTICIPANTES NA CONSTRUCAO DOS DADOS DA PESQUISA

Descrevemos, agora, 0 processo por meio do qual abordamos os participantes da
pesui sa, Vistos como atores que atuam no contexto da prética da politicainvestigada. A fim de
construirmos os dados que forneceriam o0s elementos necessé&rios a consecucdo da pesquisa,
utilizamos, como instrumentos, questionarios e entrevistas, que foram transcritos e analisados

com base nos referencias tedrico-metodol 6gi cos.

2 http://www.edumatec.mat.ufrgs.br/. Site reconhecido por educadores mateméticos como depositérios de
diversos recursos tecnol 6gicos para o ensino de matemética.
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Segundo os preceitos sugeridos pela abordagem do ciclo de politicas, buscamos atores
gue atuam no contexto da prética, para que esses se manifestassem arespeito de nossa hipétese
de pesquisa, qual sgja “O discurso politico do ensino médio integrado a educacéo profissional
sofre um processo de interpretactes, reinterpretacdes e recontextualizacdo em seus contextos,
e esse processo faz com que professores e estudantes atribuam multiplos significados a esse
discurso, alguns deles até mesmo antagdnicos”.

Consideramos que por meio dos discursos desses sujeitos encontrariamos ‘pistas’ sobre
0 processo de recontextualizagcdo (BERNTEIN, 1996) do discurso politico. Todavia, estamos
cientes de que esses discursos ou falas dos professores e estudantes estdo imersos em um regime
de verdade no qual “nédo se tem o direito de dizer tudo, ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa” (FOUCAULT, 1987,
p. 9). Assim, mais que suas faas propriamente ditas, buscamos, em nossas andlises,

compreender o sistema discursivo no qual as proposi¢oes foram reveladas.

Em suma, que se ha coisas ditas— e somente estas— ndo € preciso perguntar suarazao
imediata as coisas que ai se encontram ditas ou aos homens que as disseram, mas ao
sistema da discursividade, as possibilidades e as impossibilidades enunciativas que
ele conduz. (FOUCAULT, 1987, p. 149).

Tivemos acesso as falas dos partici pantes da pesquisa por meio de entrevistas realizadas
com cinco estudantes do ensino médio integrado e dois professores de matemética, em dois
momentos distintos.

Num primeiro encontro, lancamos o convite para participar do estudo, por meio de uma
conversa informal com o participante, na qual informamos sobre o objeto investigado, a
condic&o de participante, os preceitos éticos da investigacdo, explicando como seria a aparicéo
do participante nesse corpo textual. Nesse momento marcavamos também a data para gravar a
entrevista de participacdo. Nossa percepcao acerca do uso de entrevista alinha-se com Silveira

(2007, p.118), paraquem

As entrevistas sdo eventos discursivos complexos, forjados ndo s6 pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens, representacfes, expectativas
gue circulam — de parte a parte — no momento e situacdo de realizacdo das mesmas e,
posteriormente, de sua escuta e andlise.

Em um segundo momento, reunimo-nos em sala reservada no IFMS campus
Aquidauana, para proceder a gravagdo. Para tanto, buscamos criar um ambiente tranquilo e
confortavel; antes de ligar o gravador voltavamos a explicar um pouco mais sobre a pesquisa,
relatavamos a importancia da participacdo para a pesguisa e insistiamos no carater voluntario

com o qual gostaria que €ele abordasse o0 tema. Esclareciamos as dividas, perguntavamos, ao
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participante, se ele estava pronto e iniciavamos a gravagdo, que comegava com a informagdo
da data, hora e nome do entrevistado.

Essas entrevistas ndo seguiram um roteiro rigido de perguntas; de maneira geral, todas
elas comecavam por perguntar a0 estudante sobre a escolha por estudar no instituto e o
significado do ensino médio integrado a educagéo profissional. Aos professores também, néo
seguiamos rigorosamente um protocolo, pois na conversa informal, antes de ligar o gravador,
0s assuntos ja eram falados e discutidos; entdo, algumas vezes, as gravacOes partiam dessas
conversas. Quando percebiamos que o participante perdia o “félego” da pergunta inicial,
guestiondvamos sobre como percebia a matemética nesse ensino integrado. Por fim,
interrogavamos se havia algo mais que gostaria de relatar, e entdo davamos por encerrada a
entrevista

Buscamos ndo interromper a fala do entrevistado, assim como evitamos perguntas
pormenorizadas que pudessem levar o participante a dizer “o que queriamos ouvir”. Nao
procuramos, nas entrevistas, revelagdes da verdade, mas buscamos investigar sobre “em quais
significados estédo povoadas as palavras ai usadas, levando em conta o destinatario da
entrevista, assim como 0s sucessivos relatos e regularidades”. (SILVEIRA, 2007, p. 117).

Apés cada gravacdo procediamos a transcricdo dos depoimentos; ao rememorar as falas
faziamos uma primeira tentativa de relacioné-las com o tema da pesquisa. Nas transcricoes,
como previsto no método cientifico, ndo corrigimos questdes linguisticas e vicios de linguagem,
tais como ta (estar), pra (para), né (ndo €) e outros.

O movimento entrevistas-transcricao-analises permitiu uma profunda reflexdo sobre o
tema de investigacdo. Em nossa prética profissona no IFMS temos convivido com o0s
professores e estudantes entrevistados. Tendo em vista esse convivio, acreditavamos conhecer
afala de nossos depoentes; no entanto, durante as gravacOes percebemos elementos diferentes
daguel es que imaginavamos prematuramente.

Elaboramos, também, um questionario inspirado no model o piloto que descrevemos no
capitulo anterior, o qual aplicamos® aos alunos do ensino médio integrado a educacéo
profissional no campus Aquidauana, sendo duas turmas do 4° periodo - uma de Edificacoes,
outrade Informética - e duas turmas do 2° periodo, semel hantemente, umade cada curso. Essas
turmas foram escolhidas devido a facilidade de contato e a0 bom convivio e relacionamento
entre os discentes e 0 professor pesquisador, além de atender aos aspectos da pesquisa, umavez

que trata de estudantes do ensino médio integrado praticado no campus Aquidauana.

2L Modelo: Apéndice A.
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Recolhemos 101 questionérios respondidos, por meio dos quais também tivemos acesso
aos “ditos” de nossos atores do contexto da pratica. A identificagdo nominal do estudante no
questionario era optativa, fato que foi amplamente divulgado. Posteriormente a aplicagdo do
questionario, convidamos 0s estudantes a concederem entrevista gravada sobre o atematica do
guestionario, para o que tivemos cinco participantes.

Sentimos a necessidade de ouvir também alguns professores das areas técnicas, pelo
fato de se configurarem como atores da prética do ensino médio integrado. Tendo em vista os
bons resultados obtidos com os questionérios dos estudantes, optamos por aplicar questionario
semelhante?® a nove professores das éareas técnicas. Esses professores tinham formagdo
académica em Andlise de Sistemas (um), Ciéncia da Computagdo (quatro), Engenharia da
Computacdo (dois), Arquitetura e Urbanismo (um) e Administracdo (um).

Esses professores” ndo eram licenciados, o que é comum nas areas técnicas dos
institutos. As respostas desses participantes contribuiram significativamente para nossas
andlises, pois apresentaram, em alguns casos, um olhar mais préximo das relagdes de trabal ho
e formacao profissional com certa disténcia de nogdes que permeiam o discurso pedagdgico.

Paralelamente as entrevistas e questionarios, buscamos, no sistema académico do
campus, informagdes socioecondmicas dos estudantes que pudessem nos fornecer elementos
relacionados ao perfil desses participantes. Nessa mesma perspectiva, examinamosinformagoes
junto a0 IBGE sobre a cidade de Aquidauana e regido, com vistas a estabelecer possivels
relacdes sobre aspectos econdmicos, sociais e populacionais e as significacdes apresentadas e
interpretadas das falas dos depoentes.

De maneira geral, 0 material de pesquisainvestigado consistiu em:

- Documentos oficiais publicados pelo MEC, em especial os relacionados a SETEC;

- Documentos oficiais publicados no @ambito do IFMS, em especia do Campus

Aquidauana;
- Entrevistas e questionarios realizados com professores e estudantes do campus
Aquidauana;

- Informages obtidas no sistema académico e no IBGE.

Os aportes materiais que serviram de suporte as andlises foram alocados. Junta-se aisso a
abordagem do ciclo de politicas (BALL, 1992; 1994), o conceito de recontextuaizacdo de
Bernstein (1996) e o entendimento de discurso como prética discursiva proposto por Foucault

(1987). Criamos um cenario propicio parainvestigar apolitica publicaeducacional queinstaura

2 Modelo: Apéndice B.
2 O perfil desses profissionais foi descrito no Capitulo 4, nas andlises do contexto da prética.
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0 ensino médio integrado a educagdo profissional como modalidade de ensino dos IFs, no qual
atuamos como professor de matemética no campus Aquidauana.

Passamos, entdo, a descrever as andlises redlizadas, por meio das quais buscamos
evidenciar as multiplas relagbes construidas e evidéncias entre os materiais empiricos e o

referencial tedrico empregado.
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3OS CONTEXTOSDE INFLUENCIA E PRODUCAO DO TEXTO POLITICO

Neste capitulo apresentamos alguns discursos presentes nos contextos de
influéncia e producdo do texto politico; paraisso, tomamos dois documentos legais como
fronteiras - conquanto muito mal demarcadas - entre esses contextos. o Decreto n°
5.154/2004 e a Lel n° 11.892/2008. O primeiro preconiza a legalidade de as institui¢coes
federais de ensino profissional ofertarem o ensino medio de forma integrada a formacéo
profissional; o segundo legaliza a criacdo da rede de ingtitutos federais nos quais esse
ensino integrado pode acontecer.

Agrupamos, para andise, acontecimentos legais que antecederam a politica
publica educacional que cria os institutos federais nos quais funciona o ensino medio
integrado a educacgéo profissional. Um deles € o IFM S, que tem, como um de seus campi,
0 de Aquidauana, no qual atuamos como professor de matemética no curso técnico de
nivel médio de Edificagbes e, também, no curso técnico de nivel médio de Informética.

Os textos escritos nos documentos citados no paragrafo anterior fazem parte do
contexto da producdo do texto politico. Conforme demonstrado por Ball (1994) e
Mainardes (2006), esses contextos sdo imbricados, ndo lineares e, por vezes, atravessados
por variados discursos que os formam, ao mesmo tempo em que constituem lugares de
disputas em busca da legitimacdo da politica publica em andlise.

Os contextos de estudo da politica publica educacional ndo estéo hierarquizados;
aideia de ciclo de politicas representa 0 movimento circular que ocorre com agendas e
demandas do poder publico. Para caracterizar esse movimento, Ball (1994) complementa
0 ciclo com outros contextos. 0 de efeitos da politica e o de estratégia politica,
explicitando que a andlise pormenorizada desses efeitos pode desencadear, como
estratégia, outra agenda, outro programa, outra politica. Dessa forma, ndo faz sentido
pensarmos em um contexto inicial no qua a politica pablica tem origem; o mais
apropriado serd verificar as condigdes que a propiciaram nesse tempo. Passamos, entéo,
adescrever o contexto de influéncia da politica publica educacional que cria osinstitutos

federais e que Ihes impde o ensino médio integrado a educacéo profissional.

3.1 CONTEXTO DE INFLUENCIA

Ao andlisar o contexto de influéncia buscamos identificar enunciados que se

relacionam numa rede discursiva que possibilitou, ao discurso politico de ensino médio
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integrado a educacao profissional, constituir-se em agenda de governo que culminou com

acriagdo dos Ingtitutos Federais. A andlise desse contexto

refere-se aos antecedentes e pressdes que levaram a gestdo de uma politica
especifica. Isso inclui fatores econdmicos, sociais e politicos que levaram a
questdo a ser incluida na agenda politica. Ha ainda as influéncias de grupos de
pressso e de movimentos sociais. Além dos aspectos do contexto
contemporéaneo, a andlise precisa considerar os antecedentes histéricos da
politica, incluindo iniciativas ja construidas. Tais consideracfes sobre o
contexto contemporéneo e histérico gjudam a iluminar os motivos que
impulsionaram o surgimento da politica em um momento especifico.
(MAINARDES, 2011, p. 158).

Consideramos o0s “motivos que impulsionaram o surgimento da politica” como
discursos que historicamente vém se constituindo e que em determinados momentos
ganham for¢a e sdo, ou ndo, legitimados por uma série de contingéncias sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Dessa forma, buscamos, nesse contexto, interrogar:?* Quais os
discursos que atravessam a politica publica de ensino médio integrado a educacéo
profissiona praticada nos Institutos Federais, que antecederam o Decreto n° 5.154/2004
eale n°11.892/2008?

3.1.1 O discurso do dualismo entre for macao geral e profissional como influéncia

De acordo com o texto governamental “CONCEPCOES E DIRETRIZES:
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia”, de 2008, a Rede Federa de
Educacéo Profissional no Brasil iniciou-se com 19 Escolas de Aprendizes Artifices,
instituidas nas capitai s dos estados da Republica pelo Decreto n® 7.566, de 23 de setembro
de 1909, assinado pelo presidente Nilo Pecanha. O texto destaca o seguinte:

De um modo geral aformacao para o trabalho nas primeiras décadas do Brasil
Republicano foi um expediente largamente usado pela classe dirigente como
meio de contengdo do que ela considerava “desordem social”. Na verdade,
sinais presentes em um cendrio social dindmico e em transicdo, moldado
fortemente pelo processo de urbanizagdo, com notavel mobilizagdo popular e
classista em busca de melhores condi¢Bes de vida e de trabalho. (BRASIL,
2008, p.13)

Assim, a Rede Federal de Educacéo Profissional foi instituida no Brasil em um

momento histérico caracterizado por transformacfes sociais, politicas, econémicas e

2 Mainardes (2006) apresenta algumas questdes norteadoras para andlise do contexto de influéncia, que
sintetizamos nessa i nterrogagao.
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culturais, com destague para 0s novos arranjos de producéo e trabalho. Essa Rede foi

estabel ecida para atender um publico determinado, com objetivos bem especificos:

Considerando o aumento constante da populacdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da luta pela sobrevivéncia, que paraisso se torna necessario, ndo so
habilitar osfilhos dos desfavorecidos da fortuna como o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como fazé-lo adquirir habitos de trabalho proficuo, que
os afaste da ociosidade ignorante, escolado vicio e do crime. (BRASIL, 1909,

p.1)
De acordo com esse decreto, as Escolas de Aprendizes tinham por objetivo formar

operarios e contramestres que atendessem aos interesses do Estado e as necessidades das,
ainda incipientes, industrias locais. Assentou-se, naguele momento historico, de forma
legal, a ideia de formar para o trabalho os “desprovidos de fortuna”, os filhos dos
trabalhadores e operarios que comecavam a se aglomerar nas cidades. O trecho “afaste
da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime” nos remete as Escolas de Artifices
como medidas de seguranca publica, implicitas como agdes educativas, com o objetivo
de qualificar “mao-de-obra e controle social de um segmento em especial: os filhos das
classes proletaria, jovens em situacao de risco social” (BRASIL, 2008, p.13).

O Decreto n°® 7.566 institucionalizou a formac&o profissiona rapida, prética e
pontual, que atendesse as necessi dades especificas do capital industrial que seformava, e
que, de certa forma, pudesse isentar o Estado da responsabilidade social e moral pelas
condi¢cdes de sobrevivéncia dos desempregados e desafortunados, numa tentativa de
inclusdo socia dos jovens carentes.

A formagdo profissional dos jovens, vista sob 0 aspecto disposto nesse decreto,
caracteriza e exemplifica o “dualismo da educacdo brasileira entre formacdo gera e
profissional”, discutido largamente por Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010); Kuenzer
(1996, 2000, 2010); Costa (2011); Santos (2012) e Saviani (1989, 2007).

A literatura sobre o dualismo na educagéo brasileira é vasta e concordante
quanto ao fato de ser o ensino médio sua maior expressio. E neste nivel de
ensino que se revela com mais evidéncia a contradicdo fundamental entre o
capital e o trabalho, expressa no falso dilema de sua identidade: destina-se a
formagdo propedéutica ou a preparacdo para o trabalho? (FRIGOTTO,
CIAVATTA, RAMOS, 2010, p. 21)

O dualismo educaciona € expresso, a certo grupo da populacéo, pela existéncia
da formac&o propedéutica cujo curriculo diz respeito aos conhecimentos cientificos e
culturai s transpostos nas disciplinas tradicionais do ensino médio, tais como Matemética,

Fisica, Historia, Geografia etc.; a outro grupo populacional é destinada uma formacéo
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profissional aligeiradaem cursos de curta duracdo, com o objetivo de formar mé&o de obra
com baixo custo, que possa desempenhar fungdes restritas nos processos de producéo,
conforme retratado por Saviani (2007, p. 159):

Constatamos que o impacto da Revolucdo Industria pds em questdo a
separacdo entre instrucdo e trabalho produtivo, forcando a escola a ligar-se de
alguma maneira, a mundo da producdo. No entanto, a educacdo que a
burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino priméario comum néo
passou, nas suas formas mais avangadas, da divisdo dos homens em dois
grandes campos: aquele das profissdes manuais para as quais se requeria uma
formag&o prética limitada a execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das
profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio tedrico amplo fim de
preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes
setores da sociedade.

Esse dualismo da educacdo brasileira entre formacdo geral e profissiona se
constitui em discurso que, como veremos a seguir, norteou parte das politicas publicas
educacionais no Brasil, ora referendando enunciados que afirmavam e objetivavam sua
existéncia, oratentando caminhos que pretendessem sua superacao.

Na década de 30, com o Decreto n° 20.158 de 30 de junho de 1931, e com a
constituicéo de 1937, Getulio Vargas organizou o Ensino Comercia e transformou as
Escolas de Aprendizes e Artifices em Liceus industriais. A divisdo entre educacdo
intelectual para a classe dominante dos meios de producéo e educacdo profissiona para
a classe menos favorecida se manteve, haja vista, dentre outras questfes, a necessidade
de exame de admisséo e pagamento de taxas de contribuicdo para frequentar os Liceus.

Constata-se, entéo, que

com o advento da industrializagdo, comumente datada dos anos 30 deste
século, organizou-se o ensino profissional com o objetivo de formar améo de
obra especializada para aindustria (técnicos). Dessa forma, estavainstituidaa
dualidade. (NOSELLA, 2002, p.85).

Nesse mesmo periodo houve um aumento significativo da atividade industrial
brasileira, em especia nos grandes centros. A industria naciona estava crescendo e se
desenvolvendo; a continuidade desse movimento necessitava, dentre outras coisas, de
trabalhadores mais preparados e especializados, ou sgja, de méo de obra qualificada.
Assim, nadécadade 40, foi possivel presenciar grandes reformas na estrutura educacional

e naformacao profissional:

de 1930 a 1945 a economia brasileira altera definitivamente o seu eixo,
deslocando-se da atividade agroexportadora para a indistria. E assm a
semente do capitalismo industrial nacional, com pesado apoio estatal [..] a
existéncia das escolas publicas profissionalizantes, de forma explicita, vai ao
encontro dos interesses do capital industrial, segundo o novo modelo de
desenvolvimento[..] essas escolas vao se posicionando, de forma mais direta,
vinculadas as politicas plblicas de desenvolvimento econdmico, aspecto esse
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gue consagrou sua mais visivel referéncia: qualificar méo de obra tendo em
vista 0 seu papel estratégico para o pais. (BRASIL, 2008, p.13).

Percebemos que ao discurso do dualismo na educagdo estéo atravessados outros
discursos, como vemos nesse excerto: a influéncia da economia nas préticas educativas,
a necessidade de atender demandas da producéo vigente, o Estado como mediador entre
um sistema de mercado e o sistema de ensino.

Ao analisar documentos oficiais do periodo conhecido como Reforma Capanema,
e facil observar a preocupacéo que o Estado tinha com a formagéo para o trabalho, em
detrimento da educagdo intelectual, desse modo, colaborando com a dicotomia educagdo
etrabaho. Ve amos: na Organizagdo do Ensino Secundario, dispostano Decreto n° 4.244,
de 9 de abril, de 1942, ndo encontramos mencao ao trabalho. Segundo esse documento, 0
Ensino Secundério disposto em curso ginasial e curso classico ou cientifico, tinha por
finalidade a “preparacéo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais elevados
de formacdo especial”. No que se refere & formacdo profissional, destacamos, nessa
década, a divisdo do trabalho em trés frentes. industrial, comercia e agricola.

Constatamos, entéo, que
havia o conjunto de leis orgénicas que regulamentaram o ensino profissional
nos diversos ramos da economia, bem como o ensino normal. Se havia
organicidade no ambito da cada um desses segmentos, a relacdo entre eles
ainda ndo existia, mantendo-se duas estruturas educacionais paraélas e
independentes. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p.32).

Em 1942, com os Decretos n°® 4073 e n°® 4048, foi organizada a Lei Organica do
Ensino Industrial e criado o Servico Nacional de aprendizagem dos Industridrios
(SENALI), dirigido pela Confederacdo Naciona das Industrias. Cabem agumas
consideragdes sobre esses dois acontecimentos.

O primeiro, de acordo com o Art. 2° do Decreto n°® 4048, “Compete a0 SENAI
organizar e administrar, em todo o pais, escolas de aprendizagem para industriarios”, ou
sgja, 0 Estado comegou a dividir a responsabilidade pela formacéo para o trabalho com
setores dainiciativa privadas e da sociedade civil. Acreditamos que esse foi um momento
em que o Estado tentou se eximir, quase que por completo, daformagéo profissional para
o trabalho. 1sso pode explicar a falta de investimentos e politicas publicas nas décadas
seguintes e o atual processo de tentativa de resgate, pelo Estado, daformagéo profissional
atrelada a formagao intelectual.

O segundo acontecimento diz respeito a0 desenvolvimento regiona tanto da

indUstria como da formagdo para ela. O Art. 4° 83° determina que “O produto da
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arrecadacao feita em cada regido do pais, deduzida a quota necessaria as despesas de
carater geral sera na mesma regido aplicado”. Dessa forma, tivemos - e temos - atraso
industrial e de formac&o para o trabalho em estados como Mato Grosso do Sul, cujo
processo de industrializacdo ainda estd ocorrendo de forma lenta.

Em 1943, por meio do Decreto n° 6.141 de 28 de dezembro, o Estado estabeleceu
aLe Orgéanicado Ensino Comercia aos mesmos moldesdo Ensino Industrial e, em 1946,
foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), a cargo da
Confederacdo Nacional do Comércio. No mesmo ano, 0 Decreto n° 9612 estabeleceu a
Lei Organicado Ensino Agricola. Essasleis organicas, de maneirageral, estabeleciam as
seguintes finalidades para o ensino industrial, comercia e agricola: a) formar
profissionais aptos as diferentes modalidades de trabalho dos variados setores da
industria, do comércio e daagricultura, b) dar aos trabal hadores qualificacéo profissional
para aumento da eficiéncia e produtividade em prol da classe detentora dos meios de
producéo, c) aperfeicoar conhecimentos dos trabal hadores ja diplomados na perspectiva
de atualizagao técnica e tecnol ogica.

Essas Leis Organicas também equipararam o ensino profissional e técnico ao que
seria mais tarde chamado de Ensino Médio. No entanto, o Ensino Superior era
praticamente inatingivel para amaioriados profissionais advindos dos ensinos industrial,
comercial e agricola, pois, de maneirageral, as Leis Organicas de cada um asseguravam,
aos egressos dessas modalidades de ensino, “a possibilidade de ingresso em
estabel ecimento superior, para matricula em curso diretamente relacionado com o curso
técnico concluido” (BRASIL, 1942, p. 4). Contudo, a oferta de cursos superiores
“diretamente relacionados” ao curso técnico concluido era praticamente incipiente, nesse
periodo histdrico. Esse fato mudou, todavia, com a “equivaléncia plena somente da LDB
de 1961, podendo os concluintes do colegial técnico se candidatar a qualquer curso de
nivel superior” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 32).

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo brasileira (LDB), de 1961, a
Lei ©4042 de 20 de dezembro, assegurava legalmente a Educacdo como direito de todos,
até mesmo dos “desprovidos de fortuna”, propiciando formacdo geral, seguida de
formacéo profissional, mesmo que de forma ndo concomitante.

No Art. 34, qual sgja “O ensino médio sera ministrado em dois ciclos, o ginasial
e o0 colegial, e abrangerd, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de formagdo de
professores para o ensino primario e pré-primario”, observamos o agrupamento do ensino

académico e o ensino profissional por meio dos cursos técnico de nivel médio, podendo
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ser industrial, comercial, agricola ou de formacdo para 0 magistério primario, que
deveriam todos ter umabase comum. No entanto, permaneceu a separacao entre educagdo
académica e profissional, como é possivel observar no 82 do Art. 46, sobre o Ensino
Secundario: “A terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo
diversificado, que vise ao preparo dos alunos para 0s cursos superiores”. Dessa forma, o
sujeito que pretendesse ingressar no Ensino Superior deveria cursar o secundario; aos
“desprovidos de fortuna” havidos por trabalho e manutengéo da subsisténcia, restariam

0S Cursos técnicos. Ainda sobre lei, Kuenzer (2001, p.16) argumenta que

A equivaéncia estabelecida pela lei 4024/61, em que pese ndo superar a
dualidade estrutural, posto que permanecem duas redes, e a reconhecida
socialmente continua a ser a que passa pelo secundério, sem sombrade dividas
trouxe significativo avanco para a democratizacdo do ensino.

Em meio aessa organizacdo nacional do ensino, as Escolas Industriais e Técnicas
passaram a ser Escolas Tecnicas Federais (ETFs), com autonomia administrativa e
pedaglgica, e tentavam avancar na equiparacdo do ensino académico a0 ensino
profissional, como podemos observar no Art. 1°daLei 3.552, de 16 de fevereiro de 1959:

E objetivo das escolas de ensino industrial mantidas pelo Ministério da
Educacédo e Cultura: a) proporcionar base de cultura geral e iniciagdo técnica
gue permitam ao educando integrar-se ha comunidade e participar do trabalho
produtivo ou prosseguir seus estudos. (BRASIL, 1959, p. 3).

Essa base de cultura geral tentou aproximar formagdo geral e formacéo
profissional, a0 mesmo tempo em que reafirmava, como objetivo desse ensino, “preparar
0 jovem para exercicio de atividade especializada, de nivel médio”. A limitacéo vertical
do ensino profissional a0 nivel médio, sem preocupagdo legal com a ascensdo dos
estudantes ao ensino superior, continuou por legitimar a divisdo social de uma educagdo
voltada a continuidade dos estudos e outra para se inserir rapidamente ao mercado de
trabal ho.

Percebemos que o discurso de dualidade entre educacéo geral e profissional estava
imerso num movimento socia, politico, econémico e cultural, no qual o Estado tentava
mediar multiplas demandas advindas desse movimento, regulando, por meio de textos
politicos, reivindicaces de formacdo geral, para que todos tivessem acesso ao ensino
superior, e formacdo especifica, para atender a demandas dos setores de producéo.

A profissionalizagdo compulsdria no ensino secundério, instaurada pela Lei n°
5.692, de 11 de setembro de 1971, € mais um exemplo da mediacéo do Estado natentativa
de superacéo da duaidade no ensino. No Art. 1° essa Lel estabelece, dentre outros

aspectos, a qualificagdo para o trabalho como um dos objetivos desse ensino. No Art. 3°



97

estimula a oferta, no mesmo estabelecimento de ensino, de modalidades diferentes de
estudos integrados, mas ndo deixa claro quais seriam essas modalidades e ndo faz
referénciaaformagdo para o trabalho. Estabel ece nicleo curricular comum e obrigatério
em todo territorio nacional, no entanto, deixa ainiciacdo e habilitacéo profissional como
parte especial e flexivel do curriculo.

Em seu Art. 6° essa mesma Lei deixa claras as intengbes de, cada vez mais,
atribuir a formac&o profissional para outros 6rgdos da sociedade civil: “As habilitagdes
profissionais poderdo ser realizadas em regime de cooperacdo com as empresas”. Com
essas peculiares alteracdes legais, a formacéo profissional se distanciava da escola e a
dicotomia mantinha-se preservada. Para Kuenker (2012), faltou financiamento para a
profissionalizacdo compulsdria, o0 que acarretou, segundo Nosella (2002),

empobrecimento da escola humanista e esvaziamento do ensino técnico.

A Lei n. 5692/71 promoveria a superacdo do dualismo neste nivel de ensino.
N&o obstante, a resisténcia de alunos e seus pais a implantacdo do ensino
profissional naescolaque tradiciona mente preparava candidatos para o ensino
superior, associada a pressdes que surgiram da burocracia estatal e das
institui cdes de formagdo profissional, além dosempresariosdo ensino, levaram
a0 restabelecimento do dualismo estrutural. (FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2010, p.33).

Ball (1994) afirma que o processo de construgdo de politicas publicas é confuso,
cabtico e, por vezes, contraditério, pois tenta, no texto politico, atender a todas essas
pressoes exemplificadas no excerto acima. Assim, o discurso politico de superar a
dicotomiaentre aformacéo geral e aformacdo profissional foi mais umavez modificado,
os resultados da profissionalizagdo compulsoria frente & superacdo do dualismo
educacional ndo foram satisfatorios, e veio a ser extinta por forcada Lei n° 7.044, de 18
de outubro de 1982, alterando aLei n°5.692/71. O objetivo educacional de qualificar para
o trabalho passou a ser 0 de preparar para o trabal ho; preparacdo foi, entdo, descrita
legalmente como “elemento de formac&o integral do aluno”, que “sera obrigatorio no
ensino de 1°e 2° graus e constara dos planos curriculares dos estabelecimentos de ensino”.

Contudo, o quefoi estabel ecido socialmente por todo o Brasil foi aideiade cursar
0 2° grau cientifico para prestar vestibular e ingressar no Ensino Superior, ou procurar
escolas que disponibilizassem cursos profissionais como Contabilidade, Laboratério de
Anélises Clinicas, Magistério e outros. Assim, “embora a superagdo da dualidade entre
trabalho intelectual e manual esteja indicada na legislacdo, na pratica, onde a dualidade
efetivamente ocorre [...] €ela se acentua pelo rompimento da relacéo entre qualificacéo e
ocupacdo” (KUENZER; BREMER, 2012, p. 6).
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Poderiamos dizer que o ensino meédio regular tem contribuido com a formacéo
profissional, uma vez que nos objetivos previstos para essa etapa do ensino, de maneira
direta, consta a preparacdo para o trabalho e, de formaindireta - em especial nas Ultimas
décadas com o aumento/utilizacdo de recursos tecnoldgicos de comunicagdo e
informagdo, nas escolas -, 0s aunos convivem, no contexto escolar, com tecnologias
usadas nos mais diversos setores do mercado de traba ho, o que favorece condigoes para
que venham a utilizar esses conhecimentos em empregos futuros, além da formacéo
intelectual em si, necessaria, valorizada e imbricada a atuacgéo profissional.

Outro fato que contribui nessa problematizacdo € o grande interesse de
organizacOes privadas ligadas a setores do comércio e da industria, em discussdes
curriculares gue influenciam e demandam politicas publicas educacionais.

Macedo (2014, p. 1534) discute, em seu artigo intitulado Base Nacional Curricular
Comum: Novas Formas de Sociabilidade Produzindo Sentidos para Educacdo, o modo
como grandes conglomerados privados tém participado de discussdes educacionais no
Brasil e em outros paises:

agentes sociai s privados apareciam no cendrio daeducacdo, buscando interferir
nas politicas publicas para a educacdo também com perspectivas de maior
controle sobre os curriculos. Fundagdes ligadas a conglomerados financeiros
como Roberto Marinho, Victor Civita, Airton Senna e Lemann, empresas
como Natura, Gerdau e Volkswagen, grupos educacionais como CENPEC e
“movimentos” como o Todos pela Educacdo sdo alguns dos exemplos. As
demandas de agentes privados como estes ndo sdo exclusividade do Brasil,
nem podem ser localizadas claramente no tempo.

A autora demostra como esses agentes sociais vém atuando na definicdo de
curriculos, influenciando politicas publicas e criando discursos hegemdnicos sobre
qualidade de ensino, avalicdo e, mais recentemente, a discussdo nacional sobre a Base

Naciona Curricular Comum.

Num nivel mais macro, tenho argumentado que as politicastomam aqualidade
da educacdo como significante nodal capaz de sobredeterminar as demandas
de diferentes grupos que se constituem neste jogo politico[...] Grupos politicos
distintos se constituem, no entanto, nos processos de significar tanto a
gualidade da educacdo quanto a suposta crise do sistema. Ou sgja, asdiferentes
demandas tornadas equivalentes na luta por uma educacdo de qualidade
também n&o sdo unitérias, elas sdo constituidas e hegemonizadas em outras
articulages. H4, nas politicas curriculares recentes, demandas por equidade,
por representatividade de “grupos minoritarios”, por universalismo
epistemolégico, por direito a0 acesso e a permanéncia na escola, por
profissionalizacdo, entre muitas outras tornadas equival entes sob o significante
qualidade. (MACEDO, 2014, p. 1536-1537).
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Tanto acrise do sistemaeducacional como 0 movimento de qualidade da educacéo
s80 discursos criados por agentes sociais publicos e privados, e desses discursos derivam
demandam e agBes de ordem politica, senda aformac&o profissional uma delas.

No ambito do ensino técnico, as Escolas Técnicas Federais do Parang, Minas
Gerais e Rio de Janeiro foram transformadas em Centros Federais de Educagéo
Tecnolégica (CEFETS), 0s quais poderiam atuar no ensino superior, em especia na
formacao de engenheiros de producéo e tecnologos.

De acordo com o Decreto n° 6.545, de 30 de junho de 1978, os CEFETs passaram
a atuar como autarquias vinculadas ao Ministério da Educacdo e Cultura, detentoras de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didética e disciplinar, tendo como
objetos os dispostos no Art. 2°:

| — ministrar ensino superior; |1 — ministrar ensino de 2° grau, com vistas a
formacdo de auxiliares e técnicos industriais; 11l — promover cursos de
extensdo, aperfeicoamento e especializacdo, objetivando atualizago
profissional na &rea técnicaindustrial; IV — realizar pesquisas na area técnica
industrial, estimulando atividades criadoras e estendendo seus beneficios a
comunidade mediante cursos e servigos. (BRASIL, 1978).

Para tentar alcancar esses objetivos foi necessario que se fizesse a verticalizagcdo
da formagdo profissional com cursos de graduacdo e pds-graduagdo em um mesmo
estabelecimento de ensino, possibilitando, aos estudantes, a ascensdo académica e
profissional, concomitantemente. Essa verticalizagdo, que possibilitava trilhar do curso
técnico a pos-graduacdo, na mesma instituicdo, e em cursos ligados a areas técnicas, era
oferecida em apenas trés instituigdes e em trés estados da Federagdo, com um ndmero
infimo de alunos, em comparacéo a quantidade de estudantes que ingressavam no entéo
ensino de 22 grau do Brasil.

Segundo Frigotto, Ciavattae Ramos (2010, 34), até meados da década de 1990 os
CEFETSs “desempenharam sua funcéo de formar técnicos de 2° grau com qualidade, sendo
reconhecidas pelas burocracias estatais e pela sociedade civil, que as isentavam de
qualquer questionamento sobre seu papel econdmico e social”.

A LDB de 96, instituida por forca da Lei 9.394/96, trouxe novamente o debate
sobre o dualismo educacional. O texto legal prevé integragdo entre a formagédo
profissional e a Educacéo Basica, previstanos Art. 35 e 36. Contudo,

0 Decreto n. 2.208/97 regulamenta os artigos da nova LDB que tratam
especificamente da educacao profissional. A chamada “Reforma da Educacéo
Profissional” é implantada dentro do ideario de Estado Minimo, com fortes
reflexos nas escolas federais de educagéo profissional do pais. As mudangas
estabelecidas pela nova legidacdo sdo profundas e cortam pela raiz o
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movimento de redirecionamento desenhado pelas instituicbes federais.
(BRASIL, 2008, p. 15).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010), Bremer (2012) e Kuenzer (1996, 2000),
0 Decreto n. 2.208/97 institucionalizou a separacdo entre formacéo geral e profissional,
a0 mesmo tempo em que o Estado julgava a formacdo profissional como essencial ao
desenvolvimento do Brasil, mas deixava essa formacéo, majoritariamente, nas maos da
sociedade civil e fora da escola bésica. Exemplo disso € fortalecimento do chamado
Sistema “S”%, financiado por organizacBes da indUstria e comércio, e, também, pelo
Estado, para atuar com formagao profissional.

Dessa forma, a politica publica que cria os Institutos Federais sofreu a influéncia
desse discurso dicotdbmico entre formagdo geral e profissional, na medida em que se
estabelece como tentativa de oferecer um tipo de formagdo que supere essa dicotomia,
com vista aintegracéo formativa e curricular.

Debates acerca da LDB de 96 e seus desdobramentos ndo s para a Educacéo
Profissional, mas também sobre Referenciais Curriculares, Avaliacdo em larga escala,
Programa de livros didaticos, entre outros, evidenciaram mais discursos, sempre
atravessados por outros discursos, que diziam respeito a influéncia de organizagOes
internacionais de financiamento e que, ao final das contas, transpareciam seus ideais nos

textos politicos que tratavam da formac&o profissional no Brasil.

3.1.2 O discurso da formacéo profissional influenciado por grupos e organismos de

financiamento

Organismos internacionais de financiamento como o Banco Internaciona para
Reconstrucéo e Desenvolvimento (BIRD), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), e Comissdo Econdmicaparaa AméricaLatinae o Caribe (CEPAL), tém, ao longo
das décadas, influenciado a formulagéo de politicas publicas, em paises por onde atuam,
principalmente nos chamados paises em desenvol vimento, como é o caso do Brasil. Essa
influéncia acontece na medida em que 0s organismos internacionais exigem
contrapartidas financeiras, com recursos proprios do pais, e impdem mudancas em
diretrizes socioecondmicas do pais que busca os recursos financeiros. No trabalho de
Fonseca (1996), a pesquisadora evidencia financiamentos do Banco Mundia e do FMI

25 Nome atribuido ao conjunto das seguintesinstituicdes. SENAR, SENAC, SESC, SESCOOP, SENAI,
SESI, SEST, SENAT, SEBRAE.
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priorizando reformas na formagao técnica-profissional brasileira na década de 1970, e
demonstra como esses financiamentos deslocaram-se para a educagdo fundamental de
nivel primério na década seguinte:

doravante considerada a mais apropriada para assegurar 8s massas um
ensino minimo e de baixo custo, paraa consecucdo das novas diretrizes
de estabilizac&o econdmica que o Banco irdintensificar no decorrer da
década de 80: primeiramente, enquanto medida de carédter
compensatorio para “proteger ou aliviar 0s pobres” durante periodos de
gustamento. Em segundo lugar, enquanto fator de controle do
crescimento  demogréfico e de aumento da produtividade das
populacdes mais carentes (FONSECA, 1996, p.232)

De acordo com Filho (2004, p. 4), as diretrizes impostas pelo Banco Mundial,
como condicionantes para obtencdo de empreéstimos, continham uma série de orientagdes
quanto a politicas publicas para o0 estabelecimento: da descentralizacdo da gestdo
educacional, da avaliacdo de rendimento escolar para o incentivo do financeiro
diferenciado conforme os resultados das avali¢des, do incentivo a matriculas na rede
privada de ensino médio com bolsas estudantis financiados pelo governo, do combate aos
altos custos da formagao técnica nas escolas federais.?

Em especia a reforma do ensino técnico nacional, pretendida pelo Decreto
2208/1997, foi em grande parte financiada pelo BID, via o Contrato de Empréstimo
Internacional N. 1052 — OCBR, firmado no mesmo ano, no qual o empréstimo esta
condicionado a agBes governamentais como o préprio decreto acima mencionado, e a
separacao institucional entre formagao gera e profissional:

Con base alaLDB,y atravesdel Decreto Presidencial No. 2.208 y
el Decreto Ministerid No0.646, promulgados durante 1997, €
gobierno establecio su politica de Reforma de Educacion Profesional
(REP). Entre otros aspectos, la REP introduce la separacion
administrativa y curricular entre la ensefianza profesional y la
enseflanzamedia regular, concentrandose esta Ultima en |a ensefianza
de destrezas cognitivas y competencias basicas, en areas de
conocimiento académico. A su vez, la REP permite la
ingtitucionalicion de una educacién profesional moderna mejor
vinculadacon el mercado de trabgo que, entre otros aspectos,
estimule el desarrollo de una educacién profesionalizante post
secundaria. (BID, 1997, p.2)

% Segundo relatério do Banco Mundial (1989), o custo médio anual de um estudante das escolas técnicas
€ 680% maior que das demais escolas regulares de ensino médio.
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Segundo o BID, o modelo de formagdo integrada entre formacdo geral e
profissional € muito oneroso para o Estado, tem pouca eficiéncia frente as rapidas
mudancas nas necessidades do mercado de trabalho, e deve ser gerido pela sociedade
civil, sendo de responsabilidade do Estado uma boa formacdo geral de nivel priméario e

secundario.

El meor lugar para impartir conocimientos profesionales y técnicos
después de laeducacion genera es el lugar de trabgjo. El sector privado
debe participar directamente en el suministro, financiamiento y gestion
delas escuelas profesionales. (BID, 1997, p.108)

O Banco Mundial, por meio de seus interlocutores, BID, BIRD (1980) e CEPAL
(1995), tiveram - tem a funcdo de orientar politicas publicas nacionais, as quais s&o
influenciadas por discursos econdmicos de livre mercado e ganho de capital. Mais que
financiar, essas institui¢oes financeiras buscam disseminar seus ideérios sobre como deve
ser aeducacao:

El Banco Mundia esta firmemente decidido a seguir dando apoyo ala
educacion. Sin embargo, aunque @ financiamiento del Banco equivale
actuamente a la cuarta parte de toda la ayuda para la educacion, este
financiamiento sigue siendo todavia menos del 0,5% del gasto total de
los paises en desarrollo en e sector. Asi pues, laprincipal contribucién
del Banco debe consistir en € asesoramiento destinado a ayudar alos
gobiernos a elaborar politicas de educacion adecuadas a las
circunstancias de sus paises. El financiamiento del Banco se disefiara
generalmente para fomentar el gasto y el cambio de las politicas por
parte de las autoridades nacionales. En las operaciones futuras se
adoptard en consecuencia una concentraciéon aln mas explicita en las
politicas destinadas a todo €l sector a fin de apoyar los cambios en €
financiamiento y la gestion de la educacién (BANCO MUNDIAL,
1996, p. 17)

Mantendo-se como principios em suas publicagdes, a reducdo do gasto
governamental com aeducacéo por meio deiniciativas de parcerias com setores privados,
a privatizacéo do ensino superior, para o qual o Estado garanta bolsas de estudos para a
populacdo de baixa renda e transferéncia da responsabilidade pela formac&o profissional
para instituicoes civis, e setores do comércio e industria que se serviréo dessa méao de
obra formada por eles préprios. Assim, “o barateamento do custeio, tanto da educagéo
secundéria, quanto da educdo profissional sefarg, entre outros, pela separagdo formal das
duas e pelo enxugamento dos curriculos de cada uma dela” (FILHO, 2004, p. 9). A

reducdo da atuacdo do Estado no ensino superior e na formagdo profissiona, e a
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concentracdo de recursos na educacdo basica (destinada a maioria da populacéo),
evidencia o cardter seletivo e excludente de politicas publicas oriundas de acordos
internacionais com as institui¢gdes mencionadas, sendo declarado pelas mesmas que:

A educacdo formal é geralmente considerada como passaporte para a
modernidade e, em cada nivel, 0 ensino prepara os alunos para o nivel
seguinte, de sorte que os alunos recebem muita formagdo para os
empregos disponiveis|...] osjovens deveriam escolher modalidades de
educacdo que se dirijam ao mercado e ndo as aspiragdes pouco redistas
e as carreiras mais brilhantes [...] Desde que é necessério selecionar 0s
alunos que passardo aps niveis superiores de ensino, 0s critérios e
procedimentos de sel ecdo adotados se revestem de importancia crucial .
O Banco apoiara a andlise dos mecanismos de selecdo utilizados pelo
pais (BIRD, 1980, p.9-99)

Assim, para essas ingtituicbes de financiamento a formacdo integrada €
desnecessaria, e deve ser substituida por formagBes pontuais e especializadas, de
preferéncia no proprio ambiente de trabalho e a baixos custos, para a qual o Estado deve
desempenhar o papel de parceiro no financiamento e ndo de gestor e provedor como
acontece atualmente nos Institutos Federais. Para Fonseca (1998, p.10), a orientagéo
politica do Banco Mundia na década de 1990 para o Brasil, em especial a tendéncia de
diminuir os custos da educacdo publica, “remonta a linha redutora de “formacdo de
habitos e atitudes” para a produtividade, a qual fundamentou o “enfoque de méo-de-obra”
nos anos 60”. Essa orientacdo politica é percebida no Decreto 2.208/97, o qua foi
construido, segundo Filho (2004, p.15), “no contexto das politicas neoliberais de reformas
estruturais do Estado nos paises da América Latina e em conformidade com concepcdes
tedricas origin&rias de documentos dos organismos internacionais” que apresentamos
anteriormente.

O Decreto 2.208/97 tentou aglutinar propostas do Ministério do Trabaho, que
centravam a discussdo da formagdo profissional no trabalhador, com pretensédo de
consolidar uma politica publica de trabalho, renda, assisténcia socia e educacdo
profissional, para atender as demandas do mercado de trabalho da década de 1990, além
de propostas do MEC que discutiam o significado do ensino médio e a possibilidade ou
ndo de integracdo com formagdo profissional, fortemente influenciada por principios
neoliberais, tais como a reducdo do papel do Estado na escolarizagcdo e formacéo
profissional, reducéo de custos da méquina publica, ensino voltado para competéncias e
habilidades, formacao profissional pontual e desprovida de formacéo geral.
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A trgetoriade influéncias e construcéo desse decreto foi descrita em detalhes por
Kuenzer (1997), no texto intitulado “O ensino médio no contexto das politicas publicas
de educacéo no Brasil”, que demonstra as a¢Oes de debates entre gruposdo MEC e MTB,
com aintencdo de legitimar seus discursos. O texto também demonstra como o discurso
politico sobre a formacdo profissional foi se moldando, sendo ressignificado e
recontextualizado para atender, nesse caso em particular, organizagoes internacionais de
financiamento como o Banco Mundia e Fundo Monetério Internacional.

Em determinado momento da década de 1990, o modelo das escolas técnicas
federais deixou, em certa medida, de atentar para as demandas do mercado de trabalho e
foi considerado de alto custo paraatender uma demanda que originalmente ndo era do seu
proposito. O excerto a seguir € um exemplo de como instituigdes de financiamento
influenciaram mudancas nos textos politicos sobre as escolas federais. Segundo o

consultor do Banco mundial, Claudio de Moura Castro,

O problema nimero um destas escolas € a classicaidentificagdo dos perfis dos
alunos. Como resultado do grande e sério esfor¢o para melhorar o seu nivel e
status, acabaram como excelentes escolas, inclusive na area académica. Em
alguns estados menos industrializados, passaram mesmo a ser escolas optadas
pelas elites locais. O resultado ndo poderia ser diferente. Passaram a ser
caminhos privilegiados para o vestibular... Ora, faz pouco sentido ensinar
Maquinas e Motores a custos elevadissmos a quem nada mais quer do que
passar no vestibular de Direito. Mesmo para 0s que vao para Engenharia, ndo
parece ser um bom uso do dinheiro pblico, que ocupem umavaga que poderia
ser melhor aproveitada por alguém que vai diretamente para uma ocupagao
técnica. (CASTRO, 1995, apud KUENZER, 1996, p. 8).

Nesse ide&rio, 0o Decreto 2.208/97 instituiu que os CEFETs trabalhassem
prioritariamente com a formagédo técnica, diminuindo, gradativamente, a matricula no
ensino médio regular, prevendo diferenciacdo no repasse de recursos para as instituicoes

que mais répido avangassem nessa dire¢do, numa clarainfluénciada

politicaneoliberal que caracteriza o Estado brasileiro neste momento histérico,
e que é aexpressao superestrutural dareorganizacéo produtiva, através daqual
0 pais se articula ao movimento mais amplo da globalizagdo da economia, que
exige racionalizacdo do uso dos recursos finitos, reducdo da presenca do
Estado no financiamento das politicas sociais e aumento da flexibilidade,
gualidade e produtividade do sistema produtivo. (KUENZER, 1996, p. 84).

Percebemos uma tentativa, sendo de romper, pelo menos de amenizar as
influéncias neoliberais na mudanga politica nacional de 2003, com a transicéo
presidencial; houve, pelo menos teoricamente, a mudanca de um formato Estatal baseado
em principios neoliberais para um modelo democratico popular. Esse modelo ideol 6gico

partidério tentou ganhar espago e notoriedade nos espacos antes demarcados pelo modelo
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anterior. No MEC surgiram, ou se reorganizaram, novas comunidades epistémicas?’,
dando inicio a0 processo de construcdo, reconstrucdo ou manutencdo de modelos
educacionais, em especial 0 de repensar sobre a integragdo da formagdo geral e
profissional.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010) fizeram parte de uma dessas comunidades e
participaram do conturbado trajeto que levou a elaboracdo do Decreto n° 5.154/2004, que
cumpriu, dentre outras fungdes, a de revogar o Decreto n° 2.208/97, tendo em vista a
tentativa de restabelecer a obrigatoriedade da oferta de ensino integrado a educacéo
profissional.

Mas, queideia(s) emergira(m) de grupos chamados a participar das reformul acbes
politicas sobre a educac&o naciona em 2003? Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2010,
p. 35-36), os debates iniciais suscitaram o desgjo de

romper com a dicotomia entre educacdo bésica e técnica, resgatando o
principio da formagdo humana em sua totalidade; em termos epistemol 6gicos
e pedagdgicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e
cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. Por essa perspectiva, 0 objetivo profissionalizante
ndo teria fim em s mesmo nem as pautaria pel os interesses do mercado, mas
congtituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na construcdo de
seus projetos de vida, socialmente determinados, possibilitados por uma
formac&o ampla e integral.

Nas discussdes fundantes sobre o que fazer com o Decreto 2.208, foram chamados
aparticipar dos debates organizagdes civis, sindicatos, educadores, liderancas politicas e
outros. Trés posicionamentos distintos emergiram dessas discussbes. O primero
defendeu a agdo de apenas revogar o decreto; 0 segundo interveio para manter o decreto
tal como estava e o terceiro propunha a revogagdo do decreto e promulgagéo de outro
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2010).

As acles contraditorias evidenciadas demonstram a arena de disputas que havia
no campo de influéncia e producdo dos textos e discursos politicos.

Mesmo apds a revogagdo do Decreto 2.208, permaneceram as bases
epistemol 6gicas e pedagogicas para a formacao profissional de nivel médio, nos textos
da LDB/96, da Resolugdo CNE/CEB n° 04/99 e do Parecer CNE/CEB n° 16/99, os
mesmos documentos que davam sustentabilidade para a dicotomia entre formagao geral

e profissional. Percebemos que, da parte do governo, “ndo se coloca uma pauta de

27 Grupos e “sujeitos que, com autoridade reconhecida pelo saber que dominam, buscam legitimago (de
seus discursos) em periddicos, nas midias, nas publicacdes de livros académicos e didaticos (OLIVEIRA
e LOPES, 2011, p.30)
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mudancas estruturais, pelo contrério, ele é expressdo de um bloco heterogéneo dentro do
campo da esquerda e com aliangas cada vez mais conservadoras.” (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2010, p. 26). Contudo, educadores, secretarias estaduais de
educacdo, organizactes da sociedade civil, Escolas Federais, sindicatos e Ongs exigiram
(influenciaram), do governo federal, posicionamento oficial relativamente a formagéo
profissional. Nesse cenario € que surgiu, depois de sete versdes de minutas, o Decreto
5.154/2004, a partir de uma

complexaacumulagdo de forgas, com a participacdo de entidades da sociedade
civil e deintelectuais. O documento é fruto de um conjunto de disputas e, por
isso mesmo, € um documento hibrido, com contradi¢des que, para expressar a
luta dos setores progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas
disputas internas na sociedade, nos estados, nas escolas. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2010, p.26).

O sentido hibrido atribuido a0 decreto deveu-se ao seu carater aglutinador de
significados para que todos - ou amaioria - dos grupos de interesses responsaveis por sua
producdo se reconhecessem no texto, e, assim, o discurso politico adquirisse legitimidade
social.

O Decreto 5.154/2004 ndo assumiu de forma clara e incisiva os pressupostos de
formag&o integral humana da forma como fora descrita anteriormente, mas refutava a
separacdo plena entre formagdo geral e profissional, no entanto, manteve essa
possibilidade nos termos de cursos concomitantes. Assumiu a forma articulada com o
ensino médio, mas permitiu cursos modulares-terminais com certificacéo pontual, o que
va de encontro com a postura de formagdo integral. O decreto traduz de maneira
contundente os anseios de boa parte de seus articuladores, mas também néo refutou, sob
todos os aspectos, 0 modelo anterior, pois continuou a responder demandas do modelo
econdmico, dos novos arranjos do mercado de trabalho e do setor produtivo, amplamente
influenciados por organismos internacionais.

Para Bal (2009, p. 2), as ingtituicbes internacionais responsaveis por
financiamentos em paises emergentes exercem grande influéncia na formulacdo de suas

politicas econdmicas e educacionais:

€impossivel pensar em politica somente do Estado Nacao: as politicas sociais,
educacionais, econdmicas e ambientais, flutuam entre diversos Orgaos
internacionals, muitas agéncias e atores estédo envolvidos nesse processo de
movimentar as politicas no globo; Banco Mundial, UNESCO, Organizacéo
Mundial do Comercio e outras. Agéncias multinacionais importantes nas
politicas educacionais de todo o mundo, por exemplo a Educacdo Superior
financiada com acordo da OMC e acordo geral de comercio e servico, esse € 0
mecanismo que a OMC usa justamente para abrir 0s paises para 0 comércio
livre. Incentivo para institui¢fes privadas de ensino superior migrarem para
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outros paises. As politicas se movendo em termos de mundo (globalizacéo),
institutos: Millenium, Liberal, Liberdade, fazem parte da “Rede da Liberdade”
de compromisso com o mercado livre e o neoliberalismo, financiado por uma
organizacdo americana “Atlas Fundadion for Economic Research” (Atlas
Fundagdo de Pesquisas Econdmicas), rede com mais de 500 grupos de trabalho
no mundo todo, com compromisso de disseminar asideias neoliberais em cada
um dos paises.

O Decreto 5.154/2004 e, posteriormente, a Lei 11.892/2008 sdo textos politicos
gue expressam timida tentativa de romper com essas politicas neoliberais, sendo suas
formulag@es influenciadas por “processos, atuantes numa escala global, que atravessam
fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizagbes em novas
combinagOes de espaco-tempo, tornando o mundo mais interconectado” (HALL, 2011,
p.67), ou sgja, globalizado.

Os principios, normas e demandas das relages sociais, econdémicas, politicas e
culturais, e, em especial, do mercado de trabalho, ndo sdo estaticos, se em um
determinado momento histérico a industria necessitava de operérios desprovidos de
formagéo geral-académica, mas que soubessem “apertar parafuso”, agora, para atender a
estrutura da producdo de riqueza, calcada grande parte em bens intangiveis como
softwares, nos quais o conhecimento é o diferencial de mercado, os profissionais
necessitam de visdo holistica do processo de producdo em sua totalidade, devem “saber
qual parafuso apertar”. Para tanto, a formacéao geral-profissional sefaz necessaria.

Dito de outra forma, os processos econdmicos mundiais, na figura de seus
interlocutores BM, BID, BIRD, FMI, OMC e outros, continuam ainfluenciar a producéo
de politicas publicas voltadas para a formagdo profissiona brasileira e mundial; o que
muda s&0 as necessidades para as quais aformagdo deve se voltar.

Segundo o pesquisador Cavalcanti?® (2009), vivemos uma transformacdo dos
meios de producdo da riqueza, de uma sociedade industrial para uma sociedade do
conhecimento. Assim, tornou-se necessario pensar a respeito do “tipo” de trabalhador
para atender as demandas dessa sociedade. Tanto o Decreto 5.154/2004 quanto a Lei
11.892/2008 evidenciam a formagdo integrada como um meio de atender as novas
demandas do mercado de trabalho, assm como pode se configurar em superacéo do
dualismo histérico entre formacdo intelectual e profissiona. Dessa feita, tomamos a
“formacdo integrada” como mais um discurso que influenciou a politica descrita nesses

documentos.

2 Doutor em informética, professor e coordenador do centro de referéncia em inteligéncia empresarial da
COPPE/UFRJ.
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3.1.3 O discurso da formacéo integrada como influéncia ao ensino médio integrado

a educacdo profissional.

Ao pensarmos em dualismo de formagdes distintas (gera e profissional), com
objetivos distintos, emerge umadiscussao contréaria que considera a possibilidade de uma
formagdo Unica, com objetivos comuns a serem alcancados, que oportunize de maneira
igualitéria aformacédo do cidaddo apto ao trabal ho.

Nessa perspectiva, apartir de 2003, intensificaram-se os debates sobre um model o
de ensino integrado. Determinadas posi¢des politicas e ideol 6gicas foram marcadas nas
concepcdes que atravessam o discurso do ensino integrado, oriundas de grupos de
discussdes que atuavam na construcéo dos textos politicos de criacdo dos IFs.

Como ja indicamos, Ramos (2005) fazia parte da SETEC/MEC, nesse periodo;
assim, seus textos influenciaram os “sentidos da integragéo”, conforme ela mesma

declara:

propomos a discussdo dos sentidos da integracdo quando falamos da relacéo
entre ensino médio e educacdo profissional. Perguntando-nos sobre o que
queremos dizer com integracdo. E integracdo de que? E s uma questéo de
forma? Sdo as disciplinas da formacdo geral junto com a formagéo
profissional ? Quando falamos de curriculo integrado, do que estamos falando?
Propomos, entdo, a andlise do conceito de integragdo em trés sentidos que se
complementam, a saber: como concep¢do de formacdo humana; como forma
de relacionar ensino médio e educagdo profissional; e como relagéo entre parte
e totalidade na proposta curricular. (RAMOS, 2005, p.2).

Gramsci (2001, p. 33) concebe um ensino integrado através de uma escola tnica?®

com énfase naformacdo humana em todas as dimensdes:

[...] uma escola Unica de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
maneira equanime o0 desenvolvimento da capacidade de trabahar
manua mente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das
capacidades do trabalho intelectual. Desse tipo de escola Unica, através de
repedidas experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das
escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.

2 A forma escolar que melhor corresponde aum novo projeto de sociedade é aquela que procura assegurar
uma formagdo omnilateral as criancas e jovens, abrangendo as dimensdes intelectual, corporal e
tecnologica. Por intelectual pode ser entendido o conhecimento tedrico, o estudo de assuntos que ndo
tenham um carater imediatamente operativo e instrumental. Por corporal, as atividades fisicas, esportivas,
o lazer e o ludico. A dimensdo tecnolégica deve abranger tanto o conhecimento tedrico, quanto pratico,
capaz de dar as bases cientificas da producdo, a capacidade de mangjar instrumentos e equipamentos de
trabalho, ou sgja, de trabalhar com cérebro e as méos, porque isto corresponde a plenitude do
desenvolvimento humano (MANACORDA, 1991, p.95).
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Esse model o aparece nos cadernos de formacéo do MEC, utilizados na Formacéo
de Professores do Ensino Médio ocorridaem 2014, em todo o Brasil, como umadas agdes
do Pacto Nacional parao ensino médio. A autoriadesses cadernos ficou acargo daUFPR,
naciona mente reconhecida como centro de debates sobre formacéo profissional, com a
participacéo, inclusive, de Marise Nogueira Ramos, citada em algumas partes deste
trabalho. (BRASIL, 2013).

Nessa concepcao, a educagdo se faz pela integracdo das complexas relactes
sociais em meio as relagdes do trabalho, da ciéncia e da cultura. O trabalho passaaser o
eixo articulador entre o sujeito que aprende e os objetos de aprendizagem, oriundos da

ciéncia e da cultura. Dessa forma, tem-se o trabalho como Principio Educativo:

Num primeiro sentido, o trabalho € principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educagdo em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producdo [..] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacdo. [...]. Num segundo sentido, o
trabalho é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
gue o processo educativo deve preencher em vista da participacdo direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. [...]. Finalmente o
trabalho é principio educativo num terceiro sentido, a medida que determinaa
educacdo como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagdégico. (SAVIANI, 2007, p. 1-2).

Segundo o Conselho Naciona de Educacdo, essa concepcdo de integracéo
curricular que tem o trabalho como principio educativo deve “orientar a defini¢do de toda
proposicdo curricular, constituindo-se no fundamento da selecdo dos conhecimentos,
disciplinas, tempos, espacos, arranjos curriculares alternativos e formas de avaliagéo”
(BRASIL, 2011, p. 20). O discurso de ensino medio integrado a educacdo profissional,
pretendido pelos IFs, passa a ser uma politica voltada para todo o ensino médio nacional,
influenciada pela concepcéo de formagdo humana articulada as dimensdes do trabal ho,
ciéncia, tecnologia e cultura. O idedrio da formagdo integrada, segundo Ciavatta (2010,
p. 85),

sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou plangjar. Trata-
se de superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo histérico-social. Como formagéo
humana, o que se busca é garantir a0 adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formac&o completa para leitura de mundo e paraa
atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sus
sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a compreensao das
relacBes sociais subjacentes a todos os fendmenos.
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A concepcdo de ensino integrado como forma de relacionar ensino médio e
educacdo profissional perpassa a necessidade premente de muitos jovens estudantes, de
insercdo rapida no mercado de trabalho, para manutencdo propria e, muitas vezes, para

participacdo na manutencdo dafamilia. Segundo Simdes (2007, p. 84),

O ensino técnico articulado com o ensino médio, preferencial mente integrado,
representa para a juventude uma possibilidade que ndo s6 colabora na sua
questdo da sobrevivéncia econdmica e inser¢do social, como também uma
proposta educacional, que na integracdo de campos do saber, torna-se
fundamental para os jovens na perspectiva de seu desenvolvimento pessoal e
na transformagdo da realidade social que estainserido. A relacdo e integracéo
da teoria e prética, do trabalho manual e intelectual, da cultura técnica e a
cultura geral, interiorizacdo e objetivacdo vao representar um avanco
conceitual e a materializagdo de uma proposta pedagdgica avancada

Nesse mesmo sentido, Ramos (2005, p. 13) reitera a defesa do ensino médio
integrado a educacéo profissional:

posto que a profissionalizacdo de jovens é tanto uma necessidade quanto uma
possibilidade paraque o enfrentamento das adversidades econdmicas sgjafeita
mediante uma referéncia identitaria relevante para os sujeitos, qual sgja, ade
ser profissional de uma &rea. N&o obstante, o que perseguimos ndo € somente
atender a essa necessidade, mas mudar as condi¢des em que ela se constitui.
Por isto, é também uma obrigacéo ética e politica, garantir que o ensino médio
se desenvolva sobre uma base unitéria para todos

Para dém de favorecer um emprego de subsisténcia, essa concep¢do de ensino
integrado objetiva criar condigdes para que o estudante se perceba nesse cenario de
rapidas mudancas do mercado de trabalho, a0 mesmo tempo em que possa construir
conhecimentos que | he garantam ascensao aos cursos superiores mais especializados com
amanutencao e promocgao do trabal ho.

O ensino médio integrado, como relacéo entre parte e totalidade na proposta
curricular, tenta superar a forma dicotbmica e positivista que compartimentou o
conhecimento em disciplinas, que, na formagdo profissional, sdo tradicionalmente
concebidas na formacdo geral (Lingua Portuguesa, Matemética, Fisica, Historia etc.) e
formacgdo especifica (Mecanica dos solos, eletronica basica, Banco de dados e outras).
Essa prética pedagogica cria a ideia de separacéo e hierarquizacdo do conhecimento em
gue o “saber” relaciona-se as disciplinas gerais e a “pratica”, as disciplinas especificas. O
ensino médio tomado de forma integrada & educacéo profissional busca relacionar os
conhecimentos mais gerais dispostos em variadas disciplinas, percebendo 0 movimento

histérico de producdo do conhecimento alinhado a resolugdes de problemas, também
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histéricos, cuja solucdo possibilitou a criagdo de novas tecnologias e novos

conhecimentos, conforme destaca Ramos (2005, p. 15):

A historicidade dos fenémenos e do conhecimento da vida aos contetidos de
ensino, pois foram cientistas e grupos sociais do passado que desenvolveram
determinadas teorias, mas eles representam o movimento da humanidade em
busca do saber. Portanto, expressam a hossa capacidade, como seres humanos,
de produzirmos conhecimentos e tomarmos decisdes quanto aos destinos de
nos mesmos. A compreensao dessa |Ggica nos permite nos ver como sujeitos e
n3o como objetos de uma trama socia que desconhecemos; nos permite nos
ver, portanto, como intelectuais e como potenciais dirigentes dos rumos que
nossas vidas e que a sociedade pode vir atomar

De acordo com Berntein (1996), a integracdo curricular que permitiria ao
estudante um maior envolvimento no processo de ensino-aprendizagem, concebendo
maior destaque a perceptiva relacional das disciplinas, perpassa a diminuicdo das
classificagbes e enquadramentos do conhecimento humano-escolar. No modelo atual de
escola temos fronteiras bem definidas entre as disciplinas, ou sga uma forte
classificagdo, assim como o controle do processo, que esté nas méaos dos professores, 0
que caracteriza enquadramento forte. Nesse cendrio, aintegracdo curricular é dificultada.

O texto “Protétipos Curriculares de Ensino Médio Integrado”, elaborado pela
representacdo brasileirada UNESCO, manifesta um idedrio sobre aintegracdo do ensino
médio com aeducacdo profissional por meio do protagonismo juvenil, no qual “sobressali
na exigéncia de que os jovens definam, plangem e executem projetos que possam
modificar a realidade, ou sgja, na demanda obrigatéria de intervencéo protagbnica dos
jovens” (UNESCO, 2011, p. 268), o que justifica essa proposta, pelo fato de o ensino
médio ser o ambiente de milhdes de jovens brasileiros. Esse pode ser mais um discurso
que atravessa os sentidos sobre 0 ensino médio integrado a educacdo profissional.

Nesse texto aparecem também as concepcdes descritas por Ramos (2005). Essas
concepcdes sobre ensino integrado estdo imbricadas, sem fronteiras bem definidas, num
movimento relacional e ndo excludente; sdo percebidas como possiveis discursos que
influenciaram todo um processo politico educaciona no qual foram criadas institui¢cdes
gue devem atuar com o ensino medio integrado a educacdo profissional.

Buscamos descrever alguns discursos que influenciaram a politica publica
educacional que criou os IFs e lhes atribui a fungdo de “ministrar educagéo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados” (BRASIL, 2008).
De forma praticamente incisiva, esses discursos, conhecidos ou ndo, vistos na micro
politica do campus Aquidauana — IFM S, onde ministramos a disciplina de Matemética,

podem influenciar praticas pedagdgicas e didéticas do instituto e dos professores.
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Percebemos, com notoriedade, a preocupacdo dos autores mencionados em
estabel ecer uma politica que evidencie préticas educativas numa perceptiva de superacdo
do dualismo estrutural entre formagdo intelectual e formacéo profissional, ainda que

conforme a concepcao de Kuenzer (2010, p. 862):

a superacdo da dualidade estrutural ndo é uma questdo pedagdgica, uma vez
gue é socia mente determinada pela contradicdo entre capital e trabalho. Ou
sgja, a divisdo entre trabalho intelectual e trabalho prético, que por muito
tempo justificou duas redes de ensino médio, uma de educacdo geral para a
burguesia e outra profissional para os trabalhadores, tem sua origem na
separacdo entre a propriedade dos meios de producdo e a propriedade do
trabalho.

Evidenciamos o discurso de formagéo integrada como uma possibilidade, mesmo
que timida, de romper com a ja mencionada dicotomia, haja vista que esse discurso €
atravessado por outros discursos de organizagOes internacionais de financiamento, de
grupos politicos partidarios e seus encaminhamentos ideoldgicos, e do proprio
movimento social, politico, econémico e cultural, tendo que responder as novas demandas
do mercado de trabalho e do setor produtivo.

Salientamos gue os discursos do dualismo e da formagao integrada pauta-se na
predominanciatedrica de autores brasileiros que discutem sobre arelagdo entre educagdo
e trabalho. Esses discursos estdo, em grande parte, fundamentados em teorias marxistas,
ou sgja, ao falar sobre o dualismo entre formagoes, a propria identificacdo do discurso
esta atravessada por toda uma base de pensamento que o fundamenta. O mesmo ocorre
com a formagdo integrada; se abstraissemos a relagdo de trabalho entre classes sociais,
poderiamos pensar de forma positiva a separagdo entre uma rede de ensino para quem
pretende continuar os estudos académicos e outra para agueles com maiores interesses
profissionais em curto prazo, tal como o discurso do Banco Mundia sobre a formacéo
profissional no Brasil na década de 1990 percebe essa divisdo de forma natural.

Mas, entdo, por que evidenciamos esses trés discursos nesta secdo do trabalho?
Porque a partir de nossos estudos e de nossa trgjetoria na pesquisa foram eles que mais se
destacaram nas rel agfes que construimos com o contexto da producdo do texto politico e
0 contexto da pratica, constituindo-se como base para a producdo de significados do texto
politico em questdo, e, também, porque os compreendemos imersos no que Foucault
(2000) chamou de formag&o discursiva®. A seguir, apresentamos um esgquema de sintese

do contexto de influéncia

%0 No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados, semelhante sistema de
dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, 0s tipos de enunciagdo, 0s conceitos, as escolhas teméticas,
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Dualismo entre
formagdo geral e

profissional
Contexto
de
Influéncia
— ~
Discurso de Discurso da

organismos de formacéo
financiamento integrada

Na proxima secao descrevemos al guns discursos presentes nos textos legais sobre
a politica publica, que tomamos como pertencentes ao contexto da producéo do texto

politico.

3.2 CONTEXTO DE PRODUGAO DO TEXTO POLITICO

O contexto da producdo dos textos politicos permeia a autoria politica desses
textos, que, sendo oficiais, regulamentam determinado tema educaciona. S&o leis,
decretos, pareceres, orientacOes, pronunciamentos oficiais, videos e outros. O texto
escrito, codificado e decodificado, constitui o discurso oficial, que é resultado de debates
e disputas entre 0s grupos epistémicos, na busca de um consenso geral. Dessa forma, os
documentos oficiais procuram agregar, em si, significados diferenciados, até mesmo
contraditérios, que podem produzir documentos diversificados de sentido, aceitos pelas
comunidades que influenciaram sua elaborac¢do, mas com significado vazio, pois “quanto
mais heterogéneos os discursos, maiores as possibilidades articul atorias, favorecendo a
constituicdo de aliancas e do projeto hegemonico.” (LOPES; DIAS, 2009, p. 85).

O ensino médio integrado a educacéo profissional € umaideia, um conceito, um
model o de educagao destinada aos jovens. Essaideia ganha corpus de discurso nos textos
politicos, nas leis, nas resoluces que a definem e delimitam, nos pareceres que déo
suporte conceitual e instrumental de sua legalidade. Os “textos politicos sdo resultado de

disputas e acordos, pois 0s grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da producéo

se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlacfes, posicdes e funcionamentos, transformacées),
diremos, por convencao, que se trata de uma formacéo discursiva (FOUCAULT, 2000, p.43)
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de textos competem para controlar as representacfes politicas” (MAINARDES, 2006,
p.52).

Com a intencdo de conhecer essas “representagdes politicas” que versam sobre 0
ensino médio integrado, voltamo-nos para textos legais que discorrem sobre
modalidade de ensino. Com vistas a organizacdo da escrita resultante desta pesquisa,
optamos por apresentar os textos analisados divididos em dois niveis de producéo, a
saber: textos produzidos em ambito global (nacional), leis, pareceres e resol ucdes; textos
produzidos em ambito local (IFMS), projetos de cursos, estatuto e ementas. A tabela a

seguir da destaque a esses textos analisados.

Tabela 3 - Textos analisados

Textos Globais

Textoslocais

Decreto N° 5.154/2004. Regulamenta o § 2° do art.
36 eosarts. 39 a4l dalLe N°9.394/1996.

Estatuto do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Mato Grosso do Sul. Reitoria
IFMS, 20009.

Parecer CNE/CEB N° 39/2004. Aplicacdo do
Decreto N° 5.154/2004, na Educagéo Profissional
Técnicade nivel médio e no Ensino Médio.

Regulamento da  Organizagdo  Didético-
Pedagogica dos Cursos de Educacdo Profissional
Técnicade Nivel Médio Integrado. Reitorial FMS,
2012.

Resolucdo N° 1/2005. Atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo parao Ensino Médio e para
a Educacéo Profissional Técnicade nivel médio as
disposicdes do Decreto N°© 5.154/2004.

Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMS.
Reitorial FMS, 2014.

Lei N° 11.892/2008. Ingtitui a Rede Federa de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e
da outras providéncias.

Projeto do Curso de Educacdo Profissional
Técnicade Nivel Médio Integrado em Informética.
Equipe técnica e professores da area, 2010.

Ingtituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia: Concepcdo e Diretrizes. Secretaria de
Educacéo Profissional e Tecnolégica. 2008.

Projeto do Curso de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrado Em
EdificacGes. Equipe técnica e professores da area
2010.

Fonte: Elaborac&o do autor

Buscamos, com as repetidas leituras desses textos, compreender o movimento
dessa politica publica educacional, que, pensada, plangada e, como ja mostramos,
influenciada por discursos variados, adquire materialidade textual, sendo legitimadapelo
Estado em forma de Lei, com vistas a sua implementac&o, tendo os textos globais como
base e suporte para elaboragédo de estatutos, regulamentos e projetos de cursos no interior
dos IFs. Segundo Mainardes, Ferreirae Tello (2011, p.159),

A andlise do texto refere-se a0 exame do conteldo da politica e das
pressuposi¢cbes que fundamentam ou que estdo subjacentes as politicas.
Envolve a andlise dos objetivos da politica, os valores implicitos e explicitos,
os siléncios (o0 que ndo é afirmado ou é deixado de lado nos textos), bem como
asideias e conceitos explicitados.
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Foi necessario que delimitassemos esses textos, tendo em conta que ndo existem
fronteiras bem definidas entre o contexto de influéncia e o contexto de producéo do texto
politico sobre a modalidade de ensino que tenta integrar formagdo gera e profissional,
haja vista as discussdes sobre esse tipo de formagao, que séo, como vimos, histéricas. No
entanto, a transicdo entre dois decretos presidenciais mostra como 0 movimento de
expansdo da oferta do ensino médio integrado a educagéo profissional foi marcado por
disputas politicas, ideoldgicas e econdmicas e, desse modo, permite-nos delimitar o
contexto de producéo do texto politico com os textos apontados como parte desse
contexto.

O Decreto n° 5.154, de 23 de Julho de 2004, regulamenta a Educagdo Profissional
prevista na LDB de 1996, revoga o Decreto n° 2.208/1997 e estabel ece que a educagédo
profissional seja, obrigatoriamente, desenvolvidade formaarti culadacom o ensino médio
nas seguintes formas: @ concomitante — com matriculas distintas, uma para 0 ensino
médio e outra para o curso profissional; b) subsequente — para guem ja concluiu o ensino
médio e desgja a formagdo profissiona e c) integrada, que, segundo Art. 4°, § 1°, Inciso
I, € “oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
plangjado de modo a conduzir o auno a habilitacdo técnica de nivel médio, na mesma
instituicdo de ensino, contando com matriz Unica para cada aluno”. Como esclarecido
anteriormente, essafoi a principal mudangaem relagdo ao Decreto n° 2.208/1997, no qual
estava previsto, para a educacdo profissional, organizacdo curricular propria e
independente do ensino médio regular; tenta-se superar essa ideia com retorno legal da
possibilidade de integracdo entre aformagao geral e profissiona de forma simultéanea.

Ainda no Art. 4° § 2° do Decreto n° 5.154, a instituicdo que oferecer o ensino
médio integrado devera “ampliar a carga horaria total do curso, a fim de assegurar,
simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabel ecidas para a formacéo geral e
as condicOes de preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas”. Ou seja, a politica,
enquanto texto, afirma a necessidade de que o ensino oferecido nos Institutos cumpra as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico. Nesse sentido, o ensino de
Matematica, nos institutos, estaria regido pelos Parametros Curriculares Nacionais.

O Art. 4° § 2° traz, também, um significado de simultaneidade para o ensino
médio integrado, assegurado pelo aumento da carga horéria do curso, podendo, essa
medida, sugerir a existéncia de dois cursos distintos - 0 ensino médio regular que sera

complementado com determinada carga horaria destinada a formacéo técnica. O texto
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politico expresso por esse decreto ndo rompe totalmente com o anterior e traz consigo
significacOes flexivels para 0 ensino integrado.

Ainda sobre essa flexibilidade de significagdes, temos o parégrafo Unico do Art.
7°, que estatui: “para a obtencdo do diploma de técnico de nivel médio, o aluno devera
concluir seus estudos de educacéo profissional tecnica de nivel médio e de ensino médio”.
Novamente o texto politico apresenta, de maneira implicita, a ideia de dois cursos que
coexistem de forma simulténea, cuja aprovacdo final terd que se dar em ambos.

Em consequéncia do Decreto n® 5.154/2004 foram solicitados, ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), esclarecimentos em relacdo a aplicacdo do mesmo, o0 que
decorreu no Parecer CNE/CEB n° 39/2004. Segundo o relatério, participaram da
elaboragdo desse parecer o Conselho Naciona de Educagdo, os Conselhos Estaduais de
Educacéo, instituicbes de Educacdo Profissional publicas e privadas, universidades e
especialistas em Educacdo Profissional. Fazemos essareferénciaafim de exemplificar o
meérito das consideracfes presentes no referido parecer, bem como seu papel catalizador
de sentidos e conceitos, resultantes de debates e disputas em torno do discurso politico
envolvendo o ensino meédio integrado a educacdo profissional. Dessa forma, o texto
politico produzido em meio as disputas de variados grupos obtém certo consenso, ao
aglutinar significados variados ou possibilidades de mdltiplas significagdes (BALL
1994), o que pudemos verificar nos textos legais que versam sobre o ensino integrado.
Sobre aincompletude e falta de significados claros nos textos politicos, Lopes e Macedo

(2011, p. 259) esclarecem que

Ha, em sua formulagdo, interesses e crencas diversos, fazendo com que o(s)
projeto(s) sobre o que significa educar, definido(s) no contexto de influéncia,
seja(m) relidos(s) diferentemente pelos sujeitos no momento da representacdo
da politica nos textos. Também tal(is) projeto(s) mudam de acordo com
diferentes eventos e circunstancias. No geral, produzem-se documentos
genéricos, pouco claros, projetando um mundo idealizado. Ball (1994) tem
defendido que inconsisténcias ou incoeréncias nesses textos sgjam
compreendidas como produto das hibridizagdes que este jogo politico propicia
€ necessita.

O Parecer CNE/CEB n° 39/2004 nos revela a impreciséo de sentido contido no
Decreto n° 5.154/2004, referente ao significado de articular ensino médio e educacéo

profissional, e tenta estabelecer um sentido mais claro para essa modalidade de ensino,

afastando seu significado do modelo anteriormente previsto naLel N°5.692/1971.

A “articulagdo” é a nova forma de relacionamento entre a Educagdo
Profissional e o Ensino Médio. Néao é mais adotada a velha formula do “meio
a meio” entre as partes de educacdo geral e de formacédo especial no Ensino
Médio, como havia sido prevista na reforma ditada pela Lel N° 5.692/1971.
(BRASIL, 2004, p. 398)
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Ao declarar qgue 0 modelo de ensino meédio integrado previsto no Decreto n°
5.154/2004 n&o se trata da profissionalizagdo compulsoriada LDB de 1971, o Parecer n°
39/2004 busca defini-lo da seguinte forma:

Trata-se de um Unico curso, cumprindo duas finalidades complementares, de
forma simulténea e integrada, nos termos do projeto pedagdgico da escola que
decidir oferecer essaforma de profissionalizacdo a seus alunos, garantindo que
todos os componentes curriculares referentes as duas finalidades
complementar es sgfam ofer ecidos, simultaneamente, desde o inicio até a
conclusdo do curso. (BRASIL, 2004, p. 404). (grifos nossos).

Os destaques nessa citagdo evidenciam a aparente inconsisténcia de significacéo
atribuida ao model o de ensino médio integrado a educacéo profissional contido nos textos
politicos analisados até aqui. Essainconsi sténcia é novamente observadanadivisdo clara
e pontual que 0 mesmo parecer faz, entre a carga horaria destinada ao Ensino Médio e
outra destinada & Formag&o Profissional, como etapas distintas, e assegura a necessidade
de se cumprirem todas as finalidades e diretrizes estabel ecidas tanto para o Ensino Médio
quanto para a Formagao Profissional.

O parecer utiliza termos como complementar, integrado e simulténeo, para
caracterizar 0 ensino meédio integrado, e nega o significado “meio a meio”, a0 mesmo
tempo em que estabel ece classificagdes fortes (BERNSTEIN, 1996) entre cargas horérias
e componentes curricul ares destinados ao ensino médio e a formagdo profissional, o que
fortalece aideia de que se trate de dois cursos distintos.

Imaginemos gque o componente curricular de matematica no Ensino Médio
poderia, segundo o Decreto n° 5.154/2004 e o Parecer n° 39/2004, proceder seu ensino
como previsto nos parametros curriculares, sem, necessariamente, estar integrado com
areas daformacao profissional. Contudo, o parecer voltaadestacar o carater de formacéo

integrada que tenta estabel ecer, ao explicitar que:

Esse curso integrado entre Ensino Médio e Educacéo Profissional técnica de
nivel médio ndo pode e nem deve ser entendido como um curso que representa
a somatdria de dois cursos distintos, embora complementares, que possam ser
desenvolvidos de forma bipolar, com uma parte de educacéo geral e outra de
Educacdo Profissional. Essafoi alégicadarevogada L el N°5.692/71. Essando
€ a légica da atual LDB, nem do Decreto 5.154/2004, que rejeitam essa
dicotomia entre teoria e prética, entre conhecimentos e suas aplicacdes.
(BRASIL, 2004, p.406).

Esse curso integrado de que tratam o Decreto n° 5.154/2004 e o Parecer n° 39/2004
estava orientado para ser praticado nos CEFETSs e Escolas Técnicas Federais, sem, no
entanto, constituir uma regra; o parecer deixa claro que a escolha por ofertar ou néo ta

modalidade de ensino cabia exclusivamente a instituicdo, ndo estando previsto, na lei,
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obrigatoriedade de haver matriculas dessa natureza, fato possibilitado pela existéncia
legal das modalidades subsequente e concomitante.

Esses documentoslegais prepararam o terreno para a expansao daofertado ensino
meédio integrado a educacéo profissional, expressapelalLe n°11.892, de 29 de Dezembro
de 2008, que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnol 6gica
e cria os Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Segundo dados do MEC, em 2003 existiam 140 escolas federais de educagéo
profissional e em 2010 ja eram 354 escolas. Atualmente a Rede possui 622 campi; SO no
Estado de Mato Grosso do Sul foram criados 10 campi.

A Le n° 11.892/2008, em seu Art. 2°, define os institutos como institui¢oes de
educacdo superior, basicae profissional, especializadas na of erta de educagéo profissiona
e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas. Esses
estabel ecimentos de ensino tém como objetivo ministrar educacdo profissional técnicade
nivel médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico daeducacdo de jovens e adultos. Essal e prevé que
50% das vagas devam ser em curso médio integrado. Diferentemente do Decreto n°®
5.154/2004, aL e que criaos Institutos estabel eceu quantitativos de matricul as que devem
ser preenchidas exclusivamente pela modalidade de ensino médio integrado & educacéo
profissional, podendo atuar, também, com cursos subsequentes e concomitantes.

O texto “Institutos Federais Lei 11.892, de 29/12/2008, Comentarios e Reflexdes”,
publicado com o apoio do MEC, pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte-IFRN,
em 2009, traz um detalhamento explicativo de todos os artigos dareferida Lei, e sobre o

Art. 2°, evidenciaque

O objetivo primeiro dos ingtitutos federais é a profissionalizacéo e, por essa
razdo, sua proposta pedagogica tem sua organizacédo fundada na compreensio
do trabalho como atividade criativa fundamental da vida humana e em sua

forma histérica, como forma de producdo [...]. O que esta posto para 0s
institutos federais € a formagao para o exercicio profissional. (BRASIL, 2009,
p. 23).

Por esse excerto é possivel evidenciar que a formagdo profissiona sga o
diferencia oferecido nos institutos, a0 mesmo tempo em que sugere uma hierarquizacdo
dessaformagdo em relacdo a formacéo geral, mesmo tendo como base legal o Decreto n°
5.154/2004, que preconiza a formacdo integrada. Contudo, a integracdo entre educacdo
béasi ca e educacdo profissiona é umadas finalidades dos IFs, descritanoinciso |11 do Art.
6°daLe 11.892/2008:
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a questdo da integracdo curricular da educacdo bésica com a profissional (nos
termos do decreto n° 5.154/2004), impacta diretamente na escolha e na forma
de organizagdo dos componentes curriculares em cada projeto de curso [...] a
integracdo permite a abordagem contextualizada dos contelidos gerais da
educacdo basica e dos especificos da formacdo profissional pretendida,
podendo conduzir a estruturacdo da capacidade de realizar associagdes,
analogias e conexdes necessarias a transposicéo de saberes. (BRASIL, 2009,
p. 39).

A integracdo curricular pretendida para o ensino médio integrado a educacéo
profissional esta associada, segundo o excerto acima, a ideia de contextualizacdo entre
conteddos gerais e especificos, o que configura a existéncia de estruturas disjuntas que
devam se articular de alguma forma. Por exemplo: existe a Matematica e seus objetos, e
existem os objetos de determinada formac&o técnica-profissional. O ensino integrado
deve propor rel agdes entre esses obj etos; quanto mais proficuas forem essas relagdes mais
proximo estara o ensino da integracdo pretendida.

As significagBes sobre o ensino médio integrado a educagdo profissiona estdo
presentes, também, na publicacdo no MEC intitulada “Instituto Federal de Educac&o,
Ciéncia e Tecnologia: Concepgdes e Diretrizes”, de 2008. Segundo esse documento, 0s
Institutos tém funcdo socia de ofertar formagdo humana, cidadd e profissiona,
contribuindo para uma sociedade menos desigual, mais autbnoma e solidéria,
constituindo-se como politica publica, de acesso universal, com expansdo territorial por
meio de sua estrutura multicampi. O texto apresenta o termo “formacéo integral de

cidadaos-trabal hadores emancipados”, caracterizando-a da seguinte forma:

agregar a formagédo académica a preparagdo para o trabalho (sem deixar de
firmar o seu sentido ontoldgico) e a discussdo dos principios e tecnologias a
ele concernentes ddo a luz elementos essenciais para a definicdo de um
propésito especifico para a estrutura curricular da educagdo profissional e
tecnolégica. uma formagdo profissional e tecnolégica contextualizada,
banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a agéo
humana na busca de caminhos mais dignos de vida. (BRASIL, 2008, p. 28).

A ideia da contextualizacdo como meio de agregar as formagOes académica e
profissional € recorrente, no texto, mesmo sem apresentar orientacdes explicitas e
especificas paraaformagéo profissiona de nivel médio; no entanto, usa o termo agregar,
queindicaaunido entre formacao geral e profissional, tomando o trabalho em seu sentido
ontol6gico. Mostra que algumas rupturas curriculares sdo essenciais para 0 modelo de
formagdo, principamente em relagdo ao sistema disciplinar predominante hoje nas
escolas. A formagdo integral exige, segundo o texto, postura que supere 0 modelo

hegemanico disciplinar, a fragmentacdo do conhecimento e a hierarquizacéo de saberes.
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a necessidade é da construcdo de uma proposta que ultrapasse o rigido limite
tracado pelas disciplinas convencionais e que se construa na perspectiva da
integracdo disciplinar, um curriculo que articule projetos transdisciplinares e
acOes disciplinares, considerando ainda o modelo rizomético® de redes de
saberes, como horizonte. (BRASIL, 2008, p.31).

Para superar o modelo disciplinar, o texto apresenta como alternativa de trabalho
didético a transposicdo didatica contextualizada e a pesquisa como principio educativo.
Contudo, esses conceitos ndo sdo explicitados. Os conceitos de transposicéo didética e
contextualizacdo estdo presentes nos PCNEM, influenciados por estudos e pesquisas
desenvolvidas, entre outros, pela Educacdo Matematica. A pesguisa como principio
educativo é apresentada como alternativa metodol 6gica, pois atribui, ao aluno, papd ativo
na busca de conhecer 0 mundo que o cerca.

Se tomarmos o ensino médio integrado a educacao profissional como um discurso
construido para os Institutos Federais e disposto nos textos politicos analisados até o
momento, percebe-se que esse discurso esta atravessado por varios enunciados: aideiade
formagdo unitéria esté presente nos textos, assim como o significado de dois cursos
distintos que sdo feitos ao mesmo tempo; hatambém um sentido maisrestrito que prioriza
aformacéo profissional, tomando a formag&o geral como sua complementacao.

A producdo do texto politico que versa sobre esse discurso do ensino médio
integrado segue as caracteristicas apontadas por Ball (1994), Lopes e Macedo (2011), de
incoeréncias e inconsisténcias, na medida em que destaca a formagdo unilateral -
explicitada no contexto de influéncia - e aponta para necessidade de romper com fortes
classificagbes disciplinares, ab mesmo tempo em que estabelece estruturas curriculares
divididas em formac&o geral e profissional e preconiza como objetivo fundante dos IFs a
formag&o profissional, o que pode criar uma hierarquizacdo curricular entre asformacoes.

A Le 11.892/2008, decretos, pareceres e documentos de orientacdo produzidos
em consonancia com o MEC foram tomados como referéncias que orientaram e
influenciaram a produgédo dos textos referentes ao IFMS, tais como: Estatuto do IFMS;
Regulamento da Organizagdo Didéti co-Pedagdgica dos Cursos de Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio Integrado; Plano de desenvolvimento Institucional do IFMS;
Projeto de curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado em
Edificagdes; Projeto de curso de Educacéo Profissional Técnicade Nivel M édio Integrado

em Informética.

31 O model o rizomético presta-se paramostrar que a estrutura convencional das disciplinas epistemol dgicas
ndo reflete simplesmente a estrutura da natureza, mas sim que € um resultado da distribuicdo de poder e
autoridade no corpo social.
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Buscamos, pelo estudo desses textos politicos locais, compreender os contornos
nos quais se constroem significactes particularizadas sobre 0 ensino médio integrado a
educacdo profissional, haja vista que sdo “produzidas em locais historicos einstitucionais
especificos, no interior de formagbes e praticas discursivas, estratégias e iniciativas
especificas.” (HALL, 1996, p. 109).

Em coeréncia com os textos globais, os documentos institucionais do IFMS
apresentam as finalidades e objetivos previstos na Lei 11.892/2008, sem alteracdo. Esses
documentos reafirmam, em seus principios, a valorizacdo da formagdo integral do ser
humano, com organizagdo curricular dinamica, flexivel e enfoque interdisciplinar.

No Art. 42 do Estatuto é mencionado que os curriculos dos cursos do IFMS séo
fundamentados em bases filosoficas, epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais e
legais expressas em seu PDI. Os fundamentos estéo dispostos de maneiratextual em uma
lauda e meia e evidenciam o trabalho como principio educativo, concebido como
“processo pelo qual as sociedades e 0s homens se constituem, os seres humanos criam e
recriam a si proprios e suas relagdes sociais mediados pela a¢do consciente do trabalho”
(IFMS, 2012, p.55). Quanto a metodol ogia, 0 documento cita a problematizacéo do real
vivido, por meio da pesquisa e da interdisciplinaridade, contudo, sem maiores
aprofundamentos.

Observamos, novamente, que 0s textos sdo genéricos e trazem ideias vagas de
formagdo humana integral, trabalho como principio educativo e interdisciplinaridade,
sem explicagdes detal hadas de possi bilidades de desenvol vimento dessasideias naprética
escolar. Como vimos, sdo variadas as significagbes encontradas nos textos globais a
respeito do ensino médio integrado; no momento de tracar caminhos para essa formacao,
os textos locais também o fazem de forma genérica.

Com relacéo a estrutura curricular dos cursos técnicos de nivel médio integrado
oferecidos no IFM S, 0 Regulamento da Organizagéo Didati co-Pedagdgica dos Cursos de
Educagéo Profissional Técnicade Nivel Médio Integrado prevé o seguinte:

Art. 7°. O curriculo serd estruturado integrado a formagéo gera e de base
comum aformagao técnica.

81° a estrutura curricular da formagdo geral serd organizada por unidades
curriculares agrupadas segundo eixos tecnolégicos, quais sejam: Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, Ciéncia da natureza, Matemética e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

882° a estrutura curricular da formag&o técnica sera organizada por unidades
curriculares de acordo com a érea profissional, conforme legislacdo vigente.
(IFMS, 2012, p.10).
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A descricdo detalhada dessa estrutura curricular encontra-se nos Projetos de cada
curso, nos quais consta uma tabela denominada “matriz curricular”, com a distribuigédo
semestral das “unidades curriculares”. Essas unidades sdo constituidas das disciplinas; os
conteldos previstos para cada uma delas sdo detalhados em outra tabela, com as
respectivas cargas horérias e distribui¢cdo semestral. Os Projetos de Curso discorrem sobre
aspectos da formagao técnica, como objetivos gerais e especificos da profissao e o perfil
do profissiona que se desgja formar. N&o ha, nos Projetos de Curso, discussdes sobre a
formagcdo geral e como esta poderia se estruturar de forma integrada a formacéo
profissional.

Os cursos técnicos de nivel médio integrado de Informética e Edificacéo
compartilham das mesmas doze disciplinas de formag&o gera tradicionais do ensino
meédio brasileiro. O curso de Edificacdes organiza-se com doze disciplinas de formacéo
especifica e nove disciplinas do eixo denominado “parte diversificada”, estreitamente
ligadas & formagdo profissional e as areas de gestéo e empreendedorismo. O curso de
informética tem onze disciplinas de formagdo técnica e dez da parte diversificada, cuja
apresentacdo, nos Projetos de Cursos, segue 0 seguinte modelo sob a denominagéo

“ementa do curso™:

Tabela 4 - Ementa da disciplina Matemética 1
Unidade Curricular: MATEMATICA 1 |4hla
Ementa: Conjuntos numéricos. Intervalos. Funcfes. Dominio de fungdes reais. Sistema cartesiano
ortogonal. Fungdo do 1° grau. Trigonometria do triangul o retangulo.
Bibliografia Basica:
DANTE, Luiz R. M atemética Contexto e Aplicacdes. Sdo Paulo: Atica, 2000. 1 v.
GIOVANNI, José R.; BONJORNO, José R. Matematica Fundamental: Uma nova abordagem. Sao
Paulo: FTD, 2001.
IEZZI, G.; HAZZAN, S. Fundamentos de M atemética Elementar. S8o Paulo: Atual, 2004. 1, 2 e 9.
MACHADO, Antonio dos S. Matematica Temas e M etas. Sdo Paulo: Atual, 1986.
PAIVA, Manoel. M atemética. Sao Paulo: Moderna, 2005. 1 v.
Bibliografia Complementar:
DOLCE, Osvado. M atematica. Sao Paulo: Atual, 2007.
FACCHINI, Walter. M ateméatica. Sdo Paulo: Saraiva, 1997.
GOULART, Marcio C. Mateméatica no Ensino M édio. Sao Paulo: Scipione, 1999. 1v.

Fonte: Ementa do curso de Edificagdes— IFMS — 2012.

Matemética 1 € o nome atribuido a disciplinade matematica referente ao primeiro
semestre do curso. E a Ginica com 4 horas semanais; as outras disciplinas sfo trabal hadas
em 3 horas aulas por semana e, no 7° semestre, a disciplina de Estatistica € inserida, com
2 h/a. Apresentamos, na tabela a seguir, as outras ementas da disciplina de matemética,

ressaltando que a bibliografia € a mesma em todos os semestres.
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Tabela 5 - Resumo das ementas de matemética
Matemética2 | Produtos notéveise fatoracdo. Funcéo do 2° grau. Funcdo Modular Funcdo exponencial
e logaritmica. Geometria bésica (Area e volume de figuras).
Matemética3 | Trigonometria. Fungdes circulares. Operagdes com arcos
Matemética4 | Progressdes aritméticas e geométricas. Andlise combinatéria. Matrizes. Determinantes
Matemética5 | Sistemas Lineares; Geometria plana. Geometria Espacial
Matemética6 | Polindmios. EquagBes polinomiais. NUimeros complexos. Matematica Financeira
Estatistica Estatistica descritiva. Variaveis adeatérias discretas e continuas. Distribuicdes de
probabilidade. Correlacdo e dispersdo. Regressdo linear. Controle Estatistico de
Processo.

Fonte: Elaboracdo do autor com base na Ementa do curso de Informética— IFMS - 2012

A disciplina de Matematica é formatada igualmente para 0s cursos técnicos de
Informética e Edificagbes, ndo tendo previsdo de possiveis relagbes com as
especificidades curriculares de cada curso. A distribuicdo cronolégica dos conteidos
dessa disciplina € a mesma seguida na maioria dos livros didaticos e nas escolas
brasileiras, apesar das naturezas distintas dos referidos cursos técnicos.

N&o ha discussdo, nos projetos de curso, acerca de como deve ser redizada a
integracdo entre disciplinas de formagdo geral e especifica, tampouco existem orientagdes
didético-pedagdgicas pormenorizadas por disciplinas, tais como objetivos e sugestdes
metodol 6gicas; inexiste discussdo sobre como ensinar Matematica no ensino medio
integrado a educacéo profissional.

Os planos de curso apresentam criteriosa classificag@o referente aos contetidos
que devem ser trabalhados em sala de aula, mas ndo estabelecem orientacbes que
enquadrem a acdo didatica, 0 que aumenta a responsabilidade do professor no que se
refere a reproducdo do conhecimento escolar em diregdo a formacao integral, conforme
disposto nos textos locais e globais.

A inexisténcia de orientacdes didéti co-pedagdgicas hos documentos que versam
sobre 0 ensino médio integrado no IFM S pode indicar que essas orientacfes ndo se fazem
necessarias, ou que s80 inerentes aos professores, ou que estdo dispostas em outros textos
ou, ainda, que séo responsabilidade de cada campus.

Partindo da premissa de que os PCNEM s&o orientaghes gerais para 0 ensino
medio, cabendo a cada instituicdo pormenorizar suas agoes curriculares, fica evidente a
necessidade de o IFM S debater e se posicionar de maneira explicita sobre o curriculo de
Seus Ccursos, uma vez que a organizagao curricular encontrada nos documentos locais
tende a se distanciar daformagéo integral pretendida para os Institutos.

A maneira como os projetos de cursos estdo elaborados revela certa primazia da

formagao técnica em relacdo a formacéo geral, tanto que ndo fazem referéncia ao papel
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que a formagédo geral desempenha no curriculo da formagdo profissional, ab mesmo
tempo em que ndo discutem possibilidades de integracéo curricular, 0 que evidenciaum
duplo significado entre as formagdes. Desse modo, o ensino praticado no IFMS
compreende dois cursos distintos, que, entretanto, séo trilhados a0 mesmo tempo;
conforme ja procuramos evidenciar, essa prética tem sido motivo de criticas em outros
documentos governamentais. O Art. 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, por exemplo, apresenta os principios
dessa modalidade de ensino, dentre os quai s destacam-se:
| — relagdo e articulagdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacdo
integral do estudante;
IV - articulagdo da Educacdo Béasica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a
produc&o do conhecimento e aintervencdo social, assumindo a pesquisa como
principio pedagogico;
VIl - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na prética pedagégica,
visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentagdo da
organizacdo curricular. (BRASIL, 2013, p.255)

Esses principios evidenciam o0 ensino integrado como proposta de identidade ao
ensino médio, por meio de curriculo interdisciplinar que relacione formagdo geral e
profissional, tendo a pesquisa inserida como método no processo de ensino e
aprendizagem. O curriculo prescrito pelas DCN ao ensino meédio, praticado no IFMS
campus Aquidauana, apresenta ideias gerais, embora sem detalhamentos, que podem se
tornar préticas didéticas, deixando essa recontextualizacdo a cargo dos professores de
cada instituicéo escolar. Da mesma forma, e também sem pormenores, 0s conceitos de
interdisciplinaridade e contextualizagdo sdo recomendados pelos PCNEM como
metodologias para o estudo da Matematica, em meio a “documentos genéricos, pouco
claros, projetando um mundo idealizado”, (LOPES e MACEDO, 2011, p. 259).

Ainda sobre os textos produzidos no ambito loca do IFMS, em especia os
projetos de curso, a predominancia textual da formacéo profissional em relacdo a
formagdo geral ocasiona a falsa impressdo de que a formacéo geral estéinserida e bem
defina em textos como LDB, PNCEM e Diretrizes Nacionais e, dessa forma, a discusséo
curricular local ndo se faz necessaria.

Outro fator que pode ter influenciado para que haja essa escassez de discussdo
acerca da formacéo geral, nos textos locais, diz respeito aos autores desses textos, que,
majoritariamente, sdo profissionais técnicos especificos das &reas de informatica e

edificagbes, com pouca ou nenhuma experiéncia docente, sem licenciatura, sujeitos
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oriundos de universidades tecnoldgicas €/ou instituicbes de Ensino Superior, cuja
formacao profissional é desvinculada de formagéo geral .

O estudo do contexto da producgdo de texto politico que discorre sobre o ensino
meédio integrado a formagao profissional evidencia discursos distintos, no que serefere a
sua significacéo. Verificamos, nos textos analisados, enunciados que, ora buscam definir
essa modalidade de ensino como uma unido indissociavel entre formacdo geral e
formacdo profissional, vista como formag&o Unica e inseparével, ora exatam, como
objetivo principal dos Institutos, aformacéo profissional, numa quase extirpacdo da base
comum e suas possi bilidades formativas. Quando tratam de maneira mais pontual desse
ensino, dividem-no em dois, que até podem acontecer separadamente, pelo fato de
possuirem estruturas curriculares distintas previstas em estatuto; assim, em lugar de ser
umaregra, aintegracdo curricular pode ser uma possibilidade, desde que os profissionais
envolvidos na pratica dessa politica busquem-na por s mesmos, hgjavistaainexisténcia,
nos documentos oficiais, de orientagdes didético-pedagdgicas pontuais sobre como
realizar nas aulas, nos campi, 0 ensino integrado.

N&o temos a intencdo de definir essas significagdes sobre o ensino medio
integrado; pretendemos, sim, demostrar os contornos discursivos que evidenciam suas
multiplas existéncias. Para tanto, passamos, agora, a anaise do contexto da pratica dessa
politica, umavez que é nas aulas dentro do IFM S, campus Aguidauana, que essa politica

se materializatal como é percebida pelos sujeitos que ali atuam.
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4 O CONTEXTO DA PRATICA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL NO CAMPUS AQUIDAUANA

Esta € a parte de nosso estudo que trabalha o Contexto da Pratica. Diz respeito as
acOes que buscam desenvolver ideias, concepcdes e préti cas |egal mente estabel ecidas nos
documentos oficiais que tratam da politica publica ja referida, aqui, em agumas
passagens. Trata-se datentativa de mobilizar os agentes educacionais da escola a praticar
o discurso proposto pela politica.

O fazer, naprética, € em Ultimainstancia, individual; desse modo, reveste-se do
contexto e da subjetividade de quem o faz, atribuindo significados préprios ao discurso
oficial e reinterpretando-os. Para Ball (1994), os sujeitos responsaveis por colocar a
politica em prética séo atores que atuam nessa politica, muitas vezes reconstruindo-a.
Esses “atores estdo fazendo sentido, influenciando, contestando, construindo respostas,
lidando com contradigdes e criando representacdes da politica” (BALL, 1994, p. 21).

Professores e outros sujeitos envol vidos napréatica curricular daescolainterpretam
os documentos oficiais e o fazem de acordo com os contextos de vida profissional e
pessoal, do ambiente escolar, darelagdo com seus col egas, com seus dirigentes e de outros
fatores mais. Para Bowe, Ball e Gold (1992), o contexto da pratica é umaarenanaqual a
politica ndo é meramente implementada ou posta em prética; ela é alterada e recriada por
meio da criatividade dos autores que atuam nesse contexto. Ha sujeitos personificados,
ou seja, “ha histdrias, experiéncias, valores, propositos e relacbes de poder néo fixas que
acabam por desterritorializar os sentidos que se pretendiam fixos, ressignificando-os em
novos discursos e textos” (OLIVEIRA; LOPES, 2011, p.21).

Nesse sentido, inserimos de maneira mais evidente o ensino de Matematica
praticado no IFMS e as interrogactes mencionadas no Capitulo |, que deram origem a
esta pesquisa. Tomamos a politica publica que cria os ingtitutos federais e os incumbe de
praticar ensino médio integrado a educagdo profissional como macro politica; 0 ensino
de Matematica praticado nessa modalidade de ensino médio no campus Aquidauana do
IFMS sera amicro politica, sujeita aos contextos mencionados.

Seguindo esse raciocinio, podemos considerar que o professor sgja, ab mesmo
tempo, ator que define, produz e pratica a proposta curricular, uma vez que ele pode
recontextualizar a macro politica em sua pratica docente.

Outro ator relevante para aandlise dessapoliticapublicaé o auno, jaque o ensino

médio integrado a educacdo profissional atende os estudantes e estes, ainda que
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desconhegam documentos legais que regem essa modalidade de ensino, sujeitam-se a
discursos propagados pela legislacdo, pela midia comunicativa e pela agdo de outros
sujeitos desse contexto da prética.

Uma vez que essa politica visa aos estudantes, estes podem recontextualizé-a,
tendo, como fundamento para tal, suas proprias vivéncias, experiéncias, expectativas,
vontades e perspectivas de futuro. Desse modo, as demandas criadas, transformadas,
construidas pelos alunos podem aterar agdes didatico-pedagdgicas de professores do
campus Aquidauana €/ou praticas indtitucionais, propiciando  possiveis
recontextualizagdes da politica no campo da reproducéo.

Tomamos, também, como atores do contexto da pratica a equipe pedagdgica do
campus, formada por assistente social e pedagogos que desempenham a funcdo de
acompanhar o trgeto educacional dos estudantes e apoiar o trabalho didatico dos
professores, em especia 0s das areas técnicas em inicio de carreira docente, que, na
maioria das vezes, ndo tém licenciatura.

Assim, abase empirica desta pesquisa repousa sobre a materialidade especificada
escrita e das gravacOes realizadas com estudantes, professores e equipe pedagdgica do
campus Aquidauanado IFMS.

Passamos, entdo, a descrever 0 processo de construcdo desse empirismo, seguido
da andlise relativa as falas dos participantes, organizadas em trés partes, conforme as

categorias. estudantes, professores de matemética e outros professores.

4.1 ENUNCIADOS DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES, REFERENTES AO
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL PRATICADO NO
CAMPUSAQUIDAUANA DO IFMS

Os estudantes parti ci pantes desta pesgui sa estavam matri culados no ensino médio
integrado do campus Aquidauana no ano de 2014, assim divididos: 24 estudantes no 4°
periodo do curso técnico integrado de Edificages — vespertino; 25 no 4° periodo do curso
técnico integrado de Informati ca— matutino; 38 estudantes no 2° periodo do curso técnico
integrado de Edificagbes — matutino; 46 no 2° periodo do curso técnico integrado de
Informética— vespertino.

A fim de construir o perfil desses estudantes, buscamos, junto aequipe pedagogica

do campus, os relatérios de turma gerados pelo sistema de informagfes estudantis do
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IFMS. Com base nos dados desses rel atorios construimos a tabela a seguir, por meio da

qual serapossive identificar alguns tragos dos estudantes que participaram da pesguisa.

Tabela 6 - Perfil socioeconémico de estudantes participantes

Variavel destacada
Idade entre 14 e 17 anos 49%
Cursou o0 ensino fundamental somente, ou maior parte, em escolapublica | 83%
Possuem computador ou notebook 94%
Possuem algum tipo de acesso ainternet em casa 94%
Renda familiar per captade R$ 0,00 a R$ 362,00 60%
A familia recebe algum beneficio social de transferéncia de renda 06%
Ensino Superior completo de pais €/ou responsaveis 27%

Fonte: Elaborac&o do autor com dados da pesguisa.

Os dados revelaram que oS participantes moram com oS pais €/ou responsaves.
Percebemos certa discrepanciana correspondénciaidade/série, jaque mais dametade tem
18 anos ou mais. S&o estudantes oriundos, na maioria, de escolas publicas municipais e
estaduais, cujas familias pertencem as classes de extrema pobreza e classe média baixa,
as quais praticamente ndo recebem beneficios sociais como bolsa familia e vale renda; a
grande maioria ndo possui escolaridade aém do ensino médio compl eto.

Esses estudantes residem nas cidades vizinhas Aquidauana e Anastéacio, cuja
divisa é o rio Aquidauana. Apenas quatro deles moram na cidade de Miranda, a 70
quildmetros de Aquidauana, e utilizam o transporte escolar de Miranda para selocomover
ao instituto; os demais se deslocam de bicicletas, motos, carros e Van escolar.

E vélido destacar, com base em nossa prética docente, na capital do estado, por
mais de 15 anos, que os estudantes dessas cidades do interior tendem ater mais respeito
pela figura docente e pela propria escola como um todo, hagja vista causarem menos
problemas de indisciplina escolar.

Durante alguns momentos, nas aul as, conversavamaos com 0s estudantes arespeito
desta pesquisa, sobre como eles e nds, os professores, estavamos vivendo uma
experiéncia inédita dessa modalidade de ensino nessa nova ingtituicdo. Diziamos,
também, que, nessa acdo, nenhuma prética didatica poderia se afirmar como bem ou mal
sucedida, ou como mais ou menos recomendada para a cancar os objetivos previstos para
o IFMS, até porque estavam ali estudantes diversos, com objetivos, expectativas,
necessi dades, anguistias e perspectivas proprias e também diversas em rel agdo aos estudos
e ao futuro.

Como relatamos no Capitulo | deste trabalho, nossa constituicéo de pesguisador

foi tecida com diferentes fil osofias metodol 6gicas. Assim, de forma natural, optamos por
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interrogar esses estudantes, vistos aqui como atores atuantes no contexto prético da
politica que institui 0 ensino médio integrado a educagdo profissional nos institutos
federais, em especia no campus Aquidauana. E por ndo ser outro sendo um professor de
matematica que os interroga, a questdo de como a matemética esta inserida nessa
modalidade de ensino é evidenciada.

Elaboramos um questionario (Apéndice A) composto de trés perguntas abertas,
construidas em um processo de reflexdo sobre nosso tema de pesquisa, que satisfazem
nosso referencial metodol 6gico, uma vez que interrogam sobre o aspecto do ensino de
que trata a politica publica em questdo, a exemplo de Mainardes (2006, p. 66), que
recomenda questdes para explorar o contexto da prética. Nossas perguntas aos estudantes

foram as seguintes:

1) Quais foram os fatores para escolher o IFMS? Procure explicitar motivos, razdes,

circunstancias que levaram vocé a estudar no IFMS.

2) Faca um relato comparando suas expectativas iniciais e atuais quanto a estudar no

IFMS. Se elas mudaram, por que mudaram?

3) Quais sdo as suas expectativas com 0 ensino damatemética? Tente explicar como vocé
vé a importancia da matematica para sua formacdo. Como pensa que deveria ser a

matemética ensinada no |FM S? Por qué?

Essas perguntas configuram-se como estratégia para acessar a existéncia material
(FOUCAULT, 2000, p.115) que pode suscitar possiveis enunciados sobre a significacéo
do ensino médio integrado no contexto da prética. Essa materialidade se fez presente nas
respostas escritas dadas pelos estudantes as perguntas do guestionario, tomadas, téo
somente, como indicios de possiveis discursos acerca de nosso tema de pesquisa, as quais
ndo atribuimos status de verdades expressas, muito menos como discursos imanentes,
conscientes e originais dos sujeitos.

Com anuéncia do diretor do campus o0 questionario foi aplicado, de forma
individual, as quatro turmasja citadas do ensino médio integrado do campus Aquidauana,
durante a aulade matematica. Todos os estudantes foram convidados a participar, porém,
aqueles que ndo quisessem, foi facultado que entregassem o questionario em branco ou
mesmo que nN&o o recebessem. A identificagdo era facultativa; os estudantes tiveram um

tempo aproximado de uma hora e meia para responder e entregar o documento.
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Foram devolvidos 101 questionarios respondidos, um deles, por apresentar
problemas de legibilidade, ndo pdde ser utilizado. Sete documentos foram devolvidos em
branco. Assim, fazem parte desta analise 100 questionérios, sobre 0s quais passamos a
discorrer.

Em decorréncia do grande numero de respostas obtidas, cerca de 300, nossa
primeira atitude foi realizar vérias leituras das respostas como um todo, seguidas da
criagdo de tabelas com os registros das respostas e suas respectivas perguntas. Novas
leituras foram realizadas com o objetivo de identificar possiveis principios de
diferenciacéo que pudessem correlacionar-se a um enunciado, uma vez que “é no interior
de uma relagdo enunciativa determinada e bem estabilizada que a relacéo de uma frase
com seu sentido pode ser assinalada” (FOUCAULT, 2000, p.103).

As respostas fornecidas pelos estudantes ndo sdo enunciados que, agrupados,
formam o discurso; no entanto, nessas respostas podem estar as relagdes singulares dos
muitos ditos sobre nosso tema de pesquisa, que atribuem sentidos sobre as coisas ditas,
porque “por mais que uma frase ndo seja significante ela se relaciona a alguma coisa”
(FOUCAULT, 2000, p.103).

Buscamos assinalar, em cada resposta, trechos enunciativos ou simplesmente
agrupamento de paavras que evidenciassem, de alguma forma, tracos de nosso tema de
pesguisa. Desse movimento construimos trés tabelas, uma para cada pergunta, nas quais
procuramos evidenciar e organizar alguns significados atribuidos-construidos pelas
respostas e para as respostas, na medida em que, de forma simultanea, esses significados
foram dados, por nés, por meio do trabalho de analise dessas respostas.

As tabelas estdo assim organizadas. a primeira coluna sindliza o significado
atribuido; a segunda indica os estudantes que evidenciaram, em seus relatos, esses

significados; aterceira aponta o total deles.

Tabela 7 - Significados atribuidos pel os estudantes a primeira pergunta.

Quaisforam osfatorespara escolher o IFM S? Procure
Significados atribuidos explicitar motivos, razdes, circunstancias que levaram
vocé a estudar no IFM S.

Estudo no IFMS, pois o ensino é de| 13, 15, 17, 18, 22, 23, 25, 26, 27, 30, 32, 34, 36, 45, 47, 48, 51,

qualidade. 52, 58, 59, 63, 69, 74, 75, 77, 79, 90, 92, 96, 29
A formagao no IFMS garante uma| 5 5 6 57 34 37 40 45, 56, 61, 68, 70, 71, 75, 77, 80, 82,
vaga de emprego no mercado de 22

trabalho. 84, 88, 92, 95, 96,
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Estudo no IFMS para ingressar na|2; 6, 10, 7, 14, 16, 17, 22, 40, 45, 46, 48, 52, 58, 61, 69, 71, 72,

L 20
universidade. 78, 81
Estudo no IFMS pela modalidade de | 3, 9, 10, 20, 21, 38, 45, 49, 50, 62, 63, 66, 67, 68, 71, 77, 80, 19
ensino integrado. 85, 91
Estudo no IFMS pelo ensino| 1 15 19 26, 29, 31, 37, 56, 64, 70, 72, 82, 83, 85, 89, 95, | 17
profissional.
Estudo no IFMS, pois o ensino é de
quaidade com a formagdo|7, 8, 35, 39, 40, 57, 61, 73, 78, 81, 87, 97, 98, 99, 100 15
profissional.
Estqu no IFMS por ter professores 16, 38, 51, 60, 68, 78, 89, 96, 8
qualificados.

Fonte: Elaboracdo do autor com dados da pesquisa
Tabela 8 - Significados atribuidos pel os estudantes a segunda pergunta.
Faca um relato comparando suas expectativas iniciais e
Significados atribuidos atuais quanto a estudar no IFM S. Se elas mudaram, por
que mudaram?

Devo mudar minha prética estudantil | 20, 21, 39, 41, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 50, 54, 55, 56, 66, 68, %6
para adaptar-me ao ensino no IFMS | 70, 73, 83, 85, 89, 91, 92, 93, 97, 99,
Estudo 1o IFMS por ter professores| o 1\ o3 31 37 51 69, 71, 72, 74, 78, 80, 100 13
qualificados.
Estudo no IFMS, pois 0 ensino € de| 15 3 56 29 32 38, 51, 52, 67, 87, 94, 95, 12
qualidade.
Estudo no IFMS para ingressar na| 3 4 55 o5 36 50, 78, 81, 90, 96, 10
universidade.
A formagdo no IFMS garante uma
vaga de emprego no mercado de| 14, 18, 40, 67, 86, 92, 95, 96, 8
trabalho.
Estgdo_no IFMS pela modalidade de 19, 53, 58, 59, 86, 5
ensino integrado
No IFMS ¢X|stenj oportunidades e 7.27.37.88. 94 5
incentivos diferenciados.
Minhas expectativas ndo mudaram 60, 61, 62, 63, 64, 42, 54 7
Estu_do_ no IFMS pelo ensino 13, 50, 91, 94, 4
profissional.

Fonte: Elaborac&o do autor com dados da pesguisa.

As duas primeiras questdes tinham o objetivo de propiciar que os estudantes
discorressem sobre as razdes de terem escolhido estudar no IFMS. Em virtude de esses

participantes ja terem certo tempo de vivéncia no curso, solicitamos, também, que
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relatassem acerca dos fatores que os mantém estudando no IF e como percebem a
instituicdo. Outro objetivo que tinhamos em mente era que esses “atores” escrevessem e
se posicionassem em relacdo ao ensino médio integrado a educacdo profissional no
campus Aquidauana do IFMS, sem que tivessem recebido orientacdo e conhecimento a
respeito da integracdo curricular tratada nos textos legais que discorrem sobre
politica publicados IFs.

Os estudantes participantes declaram, de forma expressiva, que escolheram
estudar no IFMS por visualizarem, nesse local, nessa pratica educativa, um “ensino de
qualidade” percebido e confirmado por eles ao longo do tempo em que frequentam o
Instituto. Destacam, pois, que esse tem sido um fator motivador do ingresso e da
permanéncia nessa modalidade de ensino.

Nas respostas fornecidas por esses participantes, alunos do IFMS, identificamos
expressdes como: “escola muito boa”, “melhor instituicdo”, “ensino de qualidade”,
“ensino diferenciado”, “por ser federal”, “ensino muito bom”, “nivel totalmente
superior”, “excelente escola”, “boa educacdo”, “Otimo ensino”. Tais expressdes nos
remetem a uma significacdo para a escolha e permanéncia desses estudantes no IF, jaque
eles estdo buscando obter uma formagdo de qualidade. Observem-se, entdo, estes

excertos®.

BE 17. ““Os motivos que levaram a estudar no IFMS foi para ter um ensino de qualidade,
um ensino mais aprofundado®* onde eu posso me dedicar mais aos estudos e ter mais
conhecimento, para que quando eu entrar em uma faculdade ja terei nocdo de como

somos avaliados por semestres”.

E 18. ““O maior fator foi incentivo dos meus pais, para conquistar um futuro melhor,
obter mais conhecimento, pois as escol as deste municipio ndo oferecem muita qualidade

deensino”.

%2 As falas agui registradas foram transcritas das respostas ao questiondrio, fornecidas pelos estudantes
participantes da pesquisa. Por essaraz8o, mantivemosaescritaoriginal, retocando, t&o somente, 0s aspectos
necessarios a inteligibilidade das respostas. Os registros completos e originais, tanto das respostas ao
questionario quanto os das entrevistas sao disponibilizados em CD, juntamente com este material.

33 A fim de se garantir o anonimato dos estudantes participantes, eles sdo identificados, aqui, com aletraE,
seguida do nimero que o representa no universo da pesquisa.

3 Qs grifos s30 nossos, do autor/pesquisador, e visam dar destague aos aspectos que estdo sendo
considerados, em cada bloco, nas falas transcritas.
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E 25. “Entrei no instituto em busca de um estudo melhor, de estudo de alta qualidade e

encontrei, além disso, amigos e professores que se divertem juntos”.

E 28. “O principal motivo para a minha deciséo é o fato de que a instituicdo garante o
ensino diferenciado dando oportunidade para uma pessoa interessada ganhe devidos
méritos. Outra razao para escolher a IFMS é o quanto o curriculum é valorizado para o

mercado de trabalho e para a entrada numa faculdade™.

E 48. ““Antes de entrar nessa instituicao eu ja ouvia falar que o ensino aqui era bom e
gue era 0 mesmo processo de semestre, igual de uma faculdade, por isso resolvi fazer a

prova e estudar aqui”.

Como podemos observar, evidenciam-se enunciados com énfase na qualidade de
ensino, na prética dessa politica publica, atribuida por esses atores - o0s estudantes.
Foucault (2000, p.133) destaca que um enunciado tem principios de diferenciacéo, ao
mesmo tempo em gue tem, também, campos associados que permitem que aguele
coexista com outros enunciados. O discurso da qualidade de ensino como fator de escolha
e permanéncia no ensino médio integrado no IFMS campus Aquidauana € notério e
associa-se a outros enunciados, mas indica, sobretudo, uma significacéo atribuida por
esses atores a essa modalidade de ensino. Os estudantes buscam qualidade de ensino
independente da formagdo profissional de que trata a politica publica de criagdo dos
institutos. Essa qualidade no ensino esta associada a préticasinternas do instituto, praticas
internas dos estudantes e praticas externas de possibilidades de fazer uso dessa qualidade
paraalcancar determinados objetivos, o que forma umarede de enunciados que seisolam
e se relacionam simultaneamente.

A atribuicdo dessa qualidade no ensino, dada pelos estudantes, relaciona-se de
forma mais evidente a acdo pratica de “ingressar na universidade”. Para muitos deles,
estudar no IFM S configura-se como forma de adquirir melhores condic¢des de concorrer
as vagas e adentrar nas universidades, assim como, em |a estando, situar-se de maneira
mais adequada ja tendo vivenciado, no Instituto, préticas muito préximas das que sdo
adotadas no curso superior.

A significagdo atribuida ao ensino médio integrado relaciona-se, também, ao

iNngresso nos cursos de nivel superior, como apontam os fragmentos a seguir:
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E 03. ““No comeco 0 que eu queria, ou esperava era sO terminar o ensino medio, mas
depois de todo esse tempo estudando aqui minhas expectativas mudaram, agora vou
fazer o Enem e quero fazer uma faculdade de engenharia”.

E 14. “Escolhi edificacbes porque gosto muito desta area, pois pensava em fazer
faculdade de engenhariacivil, entdo achei que quando entrar nafaculdadeja vou saber

e ter conhecimento de algumas coisas”.

E 46. “Escolhi estar no IFMS pelo motivo de oferecer curso de edificacoes, que é ligado
na area de engenharia, na qual eu queria seguir. Também escolhi, pelo fato de ser uma

escola federal™.

E 52. “Primeiramente porque o ensino € bom. Outros motivos, vai facilitar o meu estudo
na minha futura faculdade, € umlugar onde eu vou adquirir muitos conhecimentos para

a minha vida”.

E 58. ““Ainda ndo sei que faculdade fazer, mesmo assim busquel o IF, pois as outras
matérias, nao especificas, sdo muito boas também, ou sgja, no futuro posso ser o que
quiser, além das faculdades relacionadas ao técnico™

E 78. “Eu resolvi escolher o IFMS, pois 0 seu ensino € muito bom e também oferecem
gratuitamente os cursos profissionalizantes, gostei muito desses cursos, gostel
principalmente que no IFMS tem professores total mente capacitados, cada um em sua
area. No entanto o | FM S me capacitou a ter boas notas no Enem, e no ensino superior
na area que eu escolher, um ensino médio completo com professores bons; e excelente
porque realmente aprendi aquelas determinadas matérias, sera uma base muito boa
para minhalonga carreira de estudos e trabalho pela frente”.

Essa materialidade especifica do enunciado, exemplificada nos trechos acima,
auxilia naidentificacdo de praticas, desse contexto, que constituem as condigdes sociais
para este discurso, presente nas falas dos participantes: cursar o ensino médio integrado
paraingressar na universidade.

No IFMS, os estudantes do ensino médio mantém contato com alunos do curso
superior de Sistemas para Internet, dividem os mesmos espagos e laboratérios, muitos
professores lecionam nos dois niveis de ensino; isso significa que esses estudantes do
ensino médio integrado, a todo o momento, vivenciam praticas, escutam falar sobre o

ensino superior, sendo lembrados que podem/devem continuar seus estudos. Nesse
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sentido, leve-se em consideracéo que a prépria cidade de Aquidauana, como destacado
no Capitulo Il, é considera polo universitario com muitas possibilidades de cursos
superiores e instituicdes de ensino, o que pode contribuir para que nossos participantes
evidenciem esse discurso em suas falas.

Esse significado atribuido a educacéo profissional no ensino médio, com vistas ao
iNgresso No ensino superior Nos mais variados cursos, Ndo € novo, como ja observado no
Capitulo I11. Uma das criticas, de 6rgdos internacionais de financiamento da educagédo
brasileira na década de 1990, em relacdo a formacéo profissional federal desenvolvida
pelos entéo CEFET s era exatamente sobre 0 ato custo da formagdo profissional, voltado
a jovens que, em lugar de buscarem colocagdo imediata no mercado de trabaho,
pretendiam, sim, entrar nas universidades, 0 que tornava a visao acerca desse tipo de
formacéo profissional apenas de mero “trampolim” entre 0 ensino médio e 0 ensino
superior. Em 2015, o MEC orgou em R$2.545,31 reais o custo médio naciona para cada
estudante do ensino médio. Em Mato Grosso do Sul esse valor foi de R$3.669,66%. No
IFMS esse custo foi de R$17.188,09, ou sgja, 0 custo, por auno, no ensino médio
integrado do IFM S é aproximadamente 675% mais elevado que a média nacional .

O significado acima delineado configura-se como uma recontextualizacéo da
politica publica em questdo; no contexto da pratica, aguns estudantes revelam
justificativas individuais que alteram, modificam, contornam, remodelam aspectos
fundamentais dessa modalidade de ensino, declarados em textos legais, como, por
exemplo, o daformacdo para empregabilidade imediata /ou da continuidade dos estudos
em cursos tecnol 6gicos® nos proprios ingtitutos.

A qualidade do ensino médio integrado no campus Aquidauana, relatada pelos
participantes da pesguisa como fator interferente na escolha dainstituicdo e permanéncia

nela, é associadaaqualificacdo dos professores, conforme podemos conferir nos enxertos
aseguir.
E 22. ““O maior fator que me levou para estudar na IFMS foi melhor ensino de qualidade,

pois o instituto possui professor mais qualificado do que narede de ensino publico; este

estudo melhor pode me ajudar a conseguir um lugar melhor na vida™.

%5 Didrio da Unido N° 212, 6 de novembro de 2015.
36 Curso técnico de nivel superior.
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E 23. *“Os professores sdo totalmente dedicados a aprendizagem do aluno, pois tem
horarios disponivels no contra turno para atender o aluno, tem projeto de iniciagdo

cientifica, feira e diversas outras coisas’.

E 60. “Eu escolhi estudar no IFMS por sair com uma profissdo e por achar que o0 ensino
€ melhor, pois a maioria dos professores tem mestrado e doutorado e por trabalharem

somente no | F dando uma atencdo maior aos alunos”.

E 71. ““Os professores explicam muito bem, melhor do que na escola estadual regular,

e s6 ndo tira nota melhor quem nao quer.

E 72. “Quanto a capacidade de ensino dos professores minhas expectativas se mantem

as mesmas, excelentes professores capacitados e com um étimo método de ensino™.

E 80. “Minha expectativa era de uma ingtituicio muito bem preparada com
profissionais bem qualificados. Bem. os profissionais daqui sdo 6timos e na maioria se

dao muito bem com os estudantes™.

E 82. ““A minha expectativa seria eu estudar em uma instituicéo que seria chata, mascom
o tempo foi mudando minha perspectiva, conheci novos colegas, e a instituicdo foi
ficando legal, os professores ‘super zoados’, legais e explicam super bem, é impossivel

vocé nao aprender”’.

E 89. “Pelo fato de que é uma instituicdo séria e federal, os professores altamente
capacitados e com altos niveis de escolaridade para passar com uma boa qualidade o
ensino que nos € dado. Segundo fator seria por causa que esta ingtituicdo de ensino
oferece cursos profissionalizantes que quando terminados ja estara pronto para ser
colocado em pratica nas empresas. Terceiro fator seria também o auxilio permanéncia

que é ofertado, ndo é muita coisa mas ajuda muito”.

No contexto prético do ensino médio integrado a educagéo profissional, no
campus Aquidauana, existem aspectos diferenciados que favorecem condi¢des sociais
para que os participantes se manifestem dessa forma a respeito de seus professores. Os
estudantes fizeram destagque de alguns desses aspectos, como, por exemplo, horério de
atendimento, horario reservado por todos os docentes para atender os estudantes no contra
turno, uma prética que € institucional, prevista no horério docente e amplamente
divulgada pela NUGED.
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De forma natural, os estudantes tecem comparagdes entre suas vivéncias nas
escolas estaduais e municipals nas quais cursaram o Ensino Fundamental, e destacam o
fato de a maioria dos docentes exercerem regime de trabalho de dedicagéo exclusiva,
dando aimpressdo de maior dedicacdo dos mesmos.

Os estudantes referem-se ao fato de que, porque os docentes, em sua maioria,
realizam pesquisas e orientagdo de TCC eles se envolvem constantemente com
apresentacdo de trabalhos em eventos, muitos dos quais acompanhados de estudantes
orientandos do meédio integrado; ao mesmo tempo, 0s participantes percebem docentes
sendo afastados de suas atribuicbes profissionais para realizar mestrado e doutorado.
Essas praticas fazem emergir o enunciado de que o ensino no campus Aquidauana é de
qualidade devido a “Professores Qualificados”. Destacamos que a analise discursiva

proposta por Foucault

n&o se trata de identificar um discurso em sua apari¢cdo, ndo o discurso
pel o discurso, porém estabel ecer uma problemati ca que partado proprio
discurso como pratica [...] a normalizacéo emergente de uma suposta
verdade colocou os sujeitos do discurso na relacdo com o sentido que
Ihe é dado, pois o sujeito dispde de marcar, de tracos e de letras, um
conjunto de signos. (SINESIO, 2014, p. 43).

As supostas verdades enunciadas nos tragos de nossos participantes e suas
significacOes pertencem ao campo socia no qual eles estdo inseridos, e ndo aos sujeitos
guefalam. Os conjuntos de signos que formam o discurso del es manifestam determinados
significados do campo e daforma como a sociedade compreende a préti ca desse discurso.
Alguns de nossos participantes sinalizaram como a vivéncia e a experiéncia de
novos/diferentes discursos acabaram por alterar suas préticas.

O enunciado de mudar as préticas estudantis foi delineado a partir das respostas
de nossos participantes, ao identificarem algumas dificuldades encontradas no decorrer
do curso, percebem a necessidade de mudar a propria posturaem relagdo aos estudos. Os

trechos enunciativos a seguir evidenciam essa assertiva.

E 39. “Minhas expectativas foram que eu ia ter que me esforcar e estudar de" verdade"

e 1sso temos que fazer porque aqui se vocé ndo estudar vocé néo passa e fica de DP.

E 41. “No comego achei que seriaigual a escola publica, mas depois percebi que para
alcancar a média no IFMStem que se esforgar o dobro do que eu estudava antes”.
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E 44. “Eu pensava que ia ter um pouco de dificuldade pois a média e sete, e 0 ensino é
um pouco puxado, mas consegui me adequar réapido ao IFMS, e o professores explicam

muito bem”™.

E 45. “O plano de ensino mudou totalmente porgue no IFMS é muito mais puxado do
gue na outra escola onde estudava, principalmente nessa questao de semestre tem que

estudar muito e mais rapido do que nos bimestres da outra escola”.

E 46. “Ao entrar no Instituto, ja sabia que seria puxado, porgue pessoas que estudavam
aqui haviam me falado. Mas ja estou acostumando com a rotina de estudar todo dia, e

isso esta sendo bom para mim”’.

E 50. “No comeco achei ruim, mas depois vi que se quero algo a mais, é sO eu correr

atras e estudar por s mesma”.

E 55. “No inicio pensava que eu teria sSim que estudar maisno | FMS do que eu estudava
na escola que eu estudava. Mas vi que no |FMS ou estuda ou estuda e pensel que ndo
seria assim, por i1sso uma escola muito boa, pois pensa além de tudo no aprendizado dos

alunos™.

E 85. “Mudaram um pouco, pois antes de entrar no IF eu achava que a Unica diferenca
dasescolas" normais’ eraqueaqui havia o ensino técnico, mas agora aqui percebo que
as regras sio mais severas e que se eu ndo me esforcar de fato ndo consigo terminar
meu ensino médio, nem o técnico em 7 anos e meio. Mas se tudo for realmente levado a

serio por todos os estudantes ndo haveria nenhum tipo de problema”.

E 91. “Desde que entrei ja sabia que ndo era qualquer coisa, que o ensino seria diferente
das demais escolas, um pouco mais " puxado” . Que para guem desgja um futuro digno
€ maravilhoso, mas para quem quer viver na " mordomia" é um " saco de pancadas' .
Ao entrar nesta instituicdo pude percebe a grandeza do ensino profissionalizante num
futuro adiante. E que para suportar a" grande batalha" como dizem muitos é preciso se
entregar de coracao aos estudos. S6 para alguns bastaram um simples ensino médio de
escolas publicas, para nosalunosde |l FMS é uma gloria ser aprovado nessa instituicao

federal de qualidade é claro para quem deseja realmente estudar”.

Nossos participantes revelam que o ensino médio integrado no instituto é “dificil”,
tem “regras mais firmes” e que se néo “estudar de verdade” o aluno ndo conclui essa fase

da educacéo béasica. Interessante que, ab mesmo tempo, declaram a solugdo para superar
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essas dificuldades: “se dedicar mais”, “se esforgar”, “se adaptar”, “se entregar de coragédo
aos estudos”. Nesse cenario, a atuacdo mais dedicada e consciente desses atores
modificam suas praticas de estudo em busca de sucesso, de aprovagdo e construcdo de
conhecimentos, o que colabora com a qualidade do ensino como um todo.

Ao declararem a qualidade do ensino médio no Instituto, os estudantes percebem,
para elamente, que eles proprios tém participagcdo para que assim acontega, namedidaem
gue reconhecem a necessidade de estudar mais e de modificar suas préticas, o que
representa uma recontextualizagéo do proprio significado do ato de estudar, de adaptacéo
aumanova vivéncia, com novas experiéncias e exigéncias.

Os estudantes do campus A quidauana participam de pesquisas, projetos, oficinas,
minicursos, pal estras, orientagdes, eventos de natureza académico-cientifica, e muitos sdo
beneficiados por editais de fomento, com possibilidades de bolsas de iniciacéo cientifica
junior e/ou bolsa de auxilio permanéncia. Essas, pelo que podemos perceber, sdo acbes
institucionalizadas que contribuem para que os participantes considerem o ensino, no
IFM S campus Aquidauana, de qualidade. A experiénciade vivenciar essas agoesdeforma
institucionalizada € percebida como oportunidades que o instituto oferece, como
incentivo ao estudo, e sdo tomadas como préticas didatico-pedagdgicas que diferenciam
0 ensino ministrado no instituto em relagdo a outras institui ¢des escol ares, como podemos
perceber nas falas a seguir.

E 94. “Minhas expectativas iniciais eram que 0 curso nao seja nada de tdo especial, se
comparar mos as outras escolag/institui¢des. Porém, logo nas primeiras semanas de aula
foi possivel perceber que o ensino era bem diferente ao meu ver de melhor qualidade
se comparando com escolas estaduais, foi possivel perceber também que o ingtituto é

realmente um lugar cheio de oportunidades”.

E 61. “No IFMS vocé pode realizar projetos, o que contribui com seus conhecimentos
e seu desenvolvimento ao longo do curso, podendo levar esses projetos para varias

pessoas, nas feiras realizadas. Oferece um 6timo ensino.”

Para alguns de nossos estudantes participantes, outro fator que, agregado ao
enunciado da qualidade no ensino, diferenciaos institutos federais é a oferta de formacéo
profissional que acontece de forma concomitante e, isocronicamente, corrobora essa

gualidade no ensino. Ve amos aguns trechos desse tipo de enunciado.
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E 7. “Porque o ensino é melhor que o da rede estadual e municipal e também por causa

do curso que é diferente e talvez por influéncia dos meus pais™.

E 35. “Por querer o melhor dos estudos possivel, por sempre querer me dedicar e como
0 IFMSda varias oportunidades de varios minicursos posso avangar cada vez mais meu
conhecimento e conseguir l1a na frente ter algum destaque profissional .

E 40. ““Bom, pessoas gque estudam no IFMS me falaram que o ensino era bom e ja sai
formado para atuar no mercado de trabalho, e com futuramente espero fazer uma
faculdade de engenharia civil, meinteressei pelo curso de edificacfes, pois assim me da

uma base para faculdade que quero”.

E 57. “Meus motivos para escolher o IFMS foi o ensino melhor do que a escola aonde
eu estudava, o ensino técnico e a oportunidade de sair com diploma de técnico™.

E 73. “Porque amigos me falaram do ensino de boa qualidade, estava em busca de
cursos na érea de informatica, entdo isso me fez querer entrar no instituto e sair daqui

um bom técnico em informética e fazer a faculdade também no ramo da informéatica”.

Nas partes deste trabal ho em que analisamos os contextos de influénciae producéo
do texto politico sobre a reestruturacdo da rede federal de ensino profissiona que
culminou na criacdo dosinstitutos, nos quais deve ser oferecido o ensino médio integrado
aformacao profissional, demonstramos a influéncia politica que permeou a implantacéo
desse tipo de formag&o, com o objetivo de contrapor a severa cisdo que havia, entre
formagdo geral e profissional, por exemplo, nos antigos CEFETS. Ao mesmo tempo, essa
modalidade serviu de modelo aternativo ao ensino médio brasileiro de carater
predominantemente propedéutico, constituindo, também, umareivindicacdo de setoresda
economia que tratam da formagdo de mé&o de obra para os mais diversificados campos do
mercado de trabalho, o que significa dizer que a integragcdo curricular pretendida foi
influenciada por variados setores, cada um deles com suas préticas discursivas na macro
politicanaqual seinsere nosso tema de pesqguisa

Tal como Bal (1994) ja havia vislumbrado, no contexto da prética podemos
identificar influéncias e producdes que recontextualizam a politica e/ou elementos da
politica. Os participantes da pesquisaque aqui descrevemos tém indicado esse movimento
de influéncias, na micro politica vivenciada no campus Aquidauana, percebidas na
materialidade escrita dos estudantes sobre 0 ensino médio integrado, quai s sejam: buscam

um tipo de ensino diferente do que tiveram no ensino fundamental; buscam um ensino de
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qualidade, independentemente da formacéo profissional propriamente dita, e percebem
essa qualidade de variadas formas; buscam a profissionalizac&o parainser¢édo no mercado
de trabalho; buscam melhores chances de enfrentar as avaliagbes que precedem 0 acesso
a0 ensino superior, Nos proprios institutos, mas, sobremaneira, nas universidades, pois o
discurso da formagdo tecndloga ainda ndo € observado nas falas. O que vemos é uma
referéncia, de forma expressiva, ao curso de Engenharia Civil e ndo de Tecndlogo em
EdificagOes.

Essa diversidade de objetivos leva a que esses atores, os estudantes do IFMS
campus Aquidauana, participantes desta pesquisa, atribuam variados significados as suas
vivéncias no Instituto, ao cursarem o ensino médio técnico naformaintegrada.

Apresentamos, até aqui, alguns enunciados que formam discursos (FOUCAULT,
2000) sobre nosso tema de pesquisa, que trazem consigo as significagdes e/ou
ressignificacdes atribuidas pelos atores que atuam nesse contexto da micro politica — os
estudantes do IFM S do campus Aquidauana.

Apontamos que, no contexto da producdo do texto politico, a formagdo
profissiona se destaca, na medida em que os institutos devem desenvolver méo de obra
qualificada paraatuagéo no mercado de trabal ho, de preferéncialevando em consideracéo
arranjos econdmicos e sociais, locas e regionais, visando ao desenvolvimento dos
Mesmos.

O discurso acerca do emprego, ou melhor, da qualificacdo para 0 emprego €
observado nas manifestagbes de nossos estudantes participantes, ao declararem que
buscam, no Instituto, um ensino profissional que Ihes possibilite essa oportunidade.

Transcrevemos, a seguir, algumas manifestagcGes enunciativas que evidenciam a
significacao que os estudantes participantes atribuem a questdo da formagéo profissional
oferecida no campus Aquidauana, no ensino médio integrado, com vistas ao preparo e

conquista do emprego.

E 18. ““Ao ingressar no IFMS, somente queria concluir o ensino médio formado como
técnico ejaingressar na area de trabalho. Nesse periodo que estou aqui aprendi a dar
mais valor aos meus estudos podendo obter ainda um futuro muito melhor do que minhas

expectativas”.

E 23. ““Buscando ensino de melhor qualidade, e que iria me preparar para o mercado de
trabalho, pois e estd muito concorrido, e sO guem tem ensino de qualidade consegue

engrenar nele”.
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E 26. ““O principal fator para que eu entrasse no IFMS foi ter um estudo de qualidade e
por ainda ter um curso profissionalizante que pudesse abrir portas na area de
trabalho™.

E 34. “Pelo ensino médio de qualidade, se comparar o ensino da |FMS com outras
escolas da cidade o IFMS é melhor e também porque com um curso técnico ja vou

aprender a fazer alguma coisa e trabalhar comisso enquanto faco faculdade”.

E 37. “Fiz a escolha do IFMS, pois aqui temos oportunidades diferentes, saimos daqui

ja com a possibilidade de mercado de trabalho, com uma profissdo™.

E 44. ““Porque o ensino é de qualidade e oferecia um curso e ja nos preparava para o
mercado de trabalho, e vi uma boa oportunidade, o ensino é diferenciado das outras

escolas”.

E 56. ““O principal motivo para que eu optasse por estudar no IFMS foi o fato de querer
me profissionalizar em algo, para sair daqui com uma no¢éo a mais do que o mercado
detrabalho exige™.

E 67. “OIFMSira preparar os estudantes para o mercado de trabalho. No IFMSvocé
pode realizar projetos, o que contribui com seus conhecimentos e seu desenvolvimento
ao longo do curso, podendo levar esses projetos para varias pessoas, nas feiras

realizadas. Oferece um 6timo ensino™.

E 75. “Na peguena cidade de Aquidauana ndo ha escolas de muita qualidade, visando
0 ensino médio e o curso técnico. Decidi escolher o IFMS para ter uma boa educacao,
maiores chances no mercado de trabalho e também sempre me interessel por matérias
exatas, entdo decidi fazer a prova. Outro motivo foi a pressao dos meus familiares para

entrar no ramo da informéatica por ser bem remunerado”.

E 84. “Como meu irmao ja havia entrado no IFMS, nem deu uma certa divida em entrar,
depois veio em minha mente que, assim gue eu terminar 0 curso, ja estarei com um
emprego garantido, terel um curriculo mais amplo que dos meus colegas que estarao
na rede publica, e sem contar que também fiquei sabendo que eles pagaram para mim
estuda. Entéo por esses e diversos outros fatores eu entrei no IFMS, um lugar que eu
odeio, mas que aturo para ter um bom estudo e R$150,00 todo més em minha conta,

sem contar o dinheiro da iniciago cientifica”.
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E 88. ““Eu penso que com o término do curso, varias oportunidades de emprego vao
aparecer porgue hoje em dia, ainda faltam técnicos em empresas, e muitas delas estédo

precisando de pessoas qualificadas para o cargo”.

E 95. “Escolhi estudar no IFMS-Campus Aquidauana por ser uma instituicdo
preparativa para o mercado de trabalho. Seus cursos técnicos, projetos entre outros, faz
com gue os alunos daqui saiam mais preparados e bem mais vistos no mercado de
trabalho. Seu estudo é forte e sua principal caracteristica € a diferenca de ensino
comparada a outras escolas. Escolhi ser aluna do IFMS pela oportunidade de ter um
otimo futuro néo so pelo certificado mas pelo aprendizado que levo comigo e que sera

muito Util para mim daqui para frente.

Como é possivel observar, os participantes sinalizam que vao para o Instituto em
busca, também, de formac&o técnica profissional que Ihes favorega empregabilidade, que
0s capacite para determinados postos de trabalho e nivel de renda; eles percebem que a
passagem pelo ensino médio integrado a educacdo profissional pode agregar diferencial
ao curriculo para emprego, destacando-o0s em relacéo a outros trabal hadores, o que pode,
navisao deles, garantir atéo desgada vaga no mercado de trabalho.

Essa enunciacdo elaborada pelos estudantes enfatiza a possibilidade futura do
emprego por meio da qualificagdo profissional. A maioria desses estudantes ndo trabalha
e vive com a familia; muitos sdo bolsistas da propria instituicdo e desgjam, como ja
ressaltado, cursar o ensino superior, além de, como manifestado em suas falas, terem
preocupacdo com a questdo do emprego. Para esses estudantes, a conclusdo do curso
técnico de nivel médio no Instituto pode Ihes garantir uma oportunidade de emprego.

Esse enunciado € atravessado pelo discurso socid/oficial da qualificacéo
profissional para a empregabilidade, discurso que, cada vez mais, tem sido destacado na
midianacional, nos Ultimos anos, como é possivel conferir nestas manchetes jornalisticas
que trazemos aqui: “Mercado oferece oportunidades, mas falta mao de obra
qualificada™®"; “Por que € dificil encontrar mio de obra qualificada no pais”3; “Falta de

mé&o de obra especializada se agrava e atinge 91% das empresas”®?; “A importancia da

"http://g1.gl obo.com/jornal -hoje/noticia/2015/04/mercado-of erece-oportuni dades-mas-fal ta-mao-de-
obra-qualificada.html

38 http://exame.abril.com.br/economial/noti cias/por-que-fal ta-mao-de-obra-qualificada-no-brasil

3http://economia.estadao.com.br/noticias/geral ,falta-de-mao-de-obra-especi ali zada-se-agrava-e-atinge-
91-das-empresas-imp-,1117456
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mao de obra qualificada”®®; “Enfrentando a falta de mao-de-obra”*; “Brasil com
emprego, mas sem mao-de-obra qualificada”;** “Falta m&o de obra qualificada no
mercado™®,

Manchetes como essas e seus respectivos contetidos constituem “praticas sociais’
gue sdo observadas pel os estudantes e suas familias, que contribuem para que eles criem
a expectativa de que o ensino médio integrado pode ser uma condi¢do para 0 acesso ao
mercado de trabalho, mesmo que presenciem um periodo de altado desemprego nacional,
em uma cidade mediana que, como jainformado, tem baixo desenvolvimento econdmico
eindustrial, fator que pode ndo empregar a “méao de obra qualificada” provida pelo IFMS.

O discurso daqualificagdo profissional como garantiade emprego € significativo,
nas falas dos participantes. Nesse sentido, nossa atencdo se volta para o que Foucault
(2000) considera: que o sujeito fica sujeitado a praticas discursivas. O participante E 84,
por exemplo, afirma que o IFMS € “um lugar que eu odeio, mas que aturo para ter um
bom estudo e R$150,00 todo més” e, ainda, para “garantir um emprego”. Em outro trecho
de sua escrita esse estudante participante revela o seguinte:

E 84. “Assm que entrei, imaginava que tudo seria uma desordem total, que os
professores eram relaxados e preguicosos, que os conteldos eram muito faceis, queiria
poder matar aula sempre que eu quisesse, mas logo minha opinido mudou. Bem no
primeiro dia de aula, jA comecei com matérias técnicas e também ja fui conhecer a
CEREL, pois nao estava copiando os contetidos, minha mée ja foi chamada duas vezes e
j& peguei raiva de todos os professores, inclusive do professor de matematica que acha
gue se pode colocar filosofia em matematica.”

Podemos inferir que o “6dio” desse estudante frente a pratica do IFMS foi
estabel ecido namedida em que suas proprias prati cas escol ares passaram e ser vistas, por
ele, como inadequadas para essa modalidade de ensino. O discurso acerca da escola, que
norteava sua pratica estudantil, foi aterado e o levou a condi¢do de sujeitado a outros
discursos. Conquanto ndo seja foco desta pesquisa descrever graus de sujeicdo dos
sujeitos que atuam na pratica do ensino médio integrado, esse exemplo nos chama a
atencdo pela maneira como o0 estudante se relaciona e atribui significado a essa

modalidade de ensino.

“Ohttp://www.sebrae.com.br/sites/Portal Sebrag/arti gos/a-i mportanci a-da-mao-de-obra-
qualificada,3b03438af 192410V gnV CM 1000000272010aRCRD

“Ihttp://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&. view=downl oad& alias=8086-tecnicos-
240511& Itemid=30192

42 http://opini aoenoti cia.com.br/sem-categori a/brasil-com-emprego-mas-sem-mao-de-obra-qualificada/
43 http://www.techoje.com.br/site/techoje/categoria/detalhe_artigo/1172
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O discurso da qualificacéo profissional como garantia de emprego ndo passa, para
alguns dos participantes, necessariamente, pelo ensino médio integrado a educacdo
profissional, pelo fato de terem buscado essa qualificac&o em cursos técnicos oferecidos
por outras ingtituicdes publicas ou privadas, ou mesmo no Sistema S. Assim,
interpretamos o enunciado do Ensino Profissional como uma significagéo para o ensino
médio integrado, atribuida pel os participantes da pesquisa. V € amos os excertos a seguir:
E 11. “Minha mée pediu para que eu tivesse a experiéncia de um concurso, e um ano
antes de entrar no IFMS estava com minha mée, vendo como melhor poderia ingressar
na marinha e na aeronautica, eu tinha pensando inicialmente fazer técnico de
enfermagem no Paulo Freire masla so podia aos 18 anos, comisso eu estava no instituto
mirim em campo grande e apresentaram o papel do IFMS Em Campo Grande nenhum

dos cursos que oferecia me interessava, dai decidir o técnico em edificacdes”

E 19. “No 9° ano do ensino fundamental eu queria muito fazer um curso deinformatica
e ndo me importando a area. Muitas escolas faziam anuncios, a maioria mentirosos, e
€eu procurava essas escol as, masfelizmente ndo entrel emnenhuma. Nessa procurava por
um curso de informatica bom, meus parentes me falaram sobre uma escola nova que
precisava fazer um miniconcurso para entrar |a. Fiz a prova, passel, e no primeiro dia

de aulafiquei sabendo queerado IFMS”.

E 29. “Ao ter oportunidade e ao me inscrever no IFMS eu ndo sabia bem e nem entendia
bem o que era o IFMS, foi me apresentado através de minha tia que havia se mudado
do Parana para Campo Grande e €la ja conhecia a instituicdo de la de Curitiba/PR.
Entéo ela me falou que tinha aberto vagas e eu entrei no site para ver setinha um curso
na area de informatica e como sempre meinteressel por informatica me motivei estudar

para estudar passar na prova.”

E 31. “Eu escolhi o IFMS porque hoje em dia quem faz um ensino médio do tipo técnico
consegue emprego mais facilmente, mas esse néo foi o principal motivo. O outro motivo
foi por gosto, desde pequeno eu gosto de informatica e quando abriu os técnicos eu quis
entrar porque obrigatoriamente eu teria que fazer o médio e com o técnico eu jairia

sair mais preparado para fazer um curso superior”.

E 64. “Acredito que, em qualquer profissdo que sga eu tenho que ser o melhor, e 0

IFMS me da mais recursos para gque sejamos bons técnicos, até mais preparacao para o
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nosso futuro. Ent&o escolhi o IFMS para que futuramente possa ser muito competente

em meu emprego, e claro, junto com a dedicagio no meu estudo™.

E 82. “Porque eu desgava obter uma qualificacéo, capacitacéo e futuramente obter
cargos em empresas. E também por pressdo em casa, que o IFMS era o melhor lugar
para jovens como eu e também por indicagdes de professores, amigos da familia entre

outros”.

Evidenciamos, mais uma vez, a forte presenca do discurso da qualificacéo
profissional para acesso ao mercado de trabalho, o que colabora para que pais, familiares
e 0s proprios estudantes busguem o ensino profissional, que pode, inclusive, ndo ser no
ensino médio integrado do IFMS.

Existem muitas institui¢gdes que fazem propaganda da oferta de cursos diversos,
por meio do discurso da qualificac8o profissional. Esse cenério é favoravel para que
NOSsos participantes atribuam, a politica publica do ensino médio integrado dos institutos
federais, a significagdo da formagdo profissional, de forma independente do ensino
médio, ou sgja, mesmo que o IFM S ndo of erecesse 0 ensino médio, ele seria, como jafoi
evidenciado nos antigos CEFETS, referéncia no ensino profissional, seja pela qualidade,
perspectivas de empregabilidade e/ou diferentes oportunidades ali contidas.

De forma relacionada, imbricada e associada, porém com principios de
diferenciacéo, a significacdo de Ensino Profissional é atravessada pelo enunciado que
chamamos de Ensino Integral, visto nesta andlise como o enunciado proximo das
determinacfes politicas e legais demonstradas no contexto de producdo do texto politico.

V gjamos como 0s partici pantes materializam essa enunciagao:

E 9. ““Ao fazer a prova para entrar no IFMS, pensei que essa rede de instituicdo seria
uma otima escolha para terminar o ensino médio, ja fazendo um curso técnico. Pensei
emfazer geografia e como esse curso ajuda emalguns assuntos sobre a geografia, pensel

que aprenderia melhor. A instituicdo para mim foi uma boa escolha”.

E 20. “Porque era uns dos unicos cursos integrados na cidade. Para falar a verdade
nao esperava nem passar na prova, pois havia somente poucas opcgdes para escolher

entao vim para aqui”.

E 21. “Basicamente foi pela qualidade de ensino técnico integral e por ter uma estrutura

fisica muito boa, mas eu tive um fator que foi eu gostar de informatica”.
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E 38. “Bom, devido a minha irma estudar no IFMS foi um dos motivos de eu entrar, ela
sempr e falou bem dos professores e dos métodos dos estudos, e também eu tinha de fazer
0 ensino médio pensel comigo vou fazer a prova, passei, € no IFMS vocé faz o ensino

meédio e também o curso sempre é bom ter um curso e o diploma™.

E 50. “Quando me formar nesta instituicdo j& terei adquirido o ensino médio e o curso

técnico, entdo pensei que seria o melhor p/ mim”’.

E 60. “Porque além do ensino médio ha também o técnico, e também esta na area que

eu quero me especializar no futuro™.

E 63. ““Eu escolhi o IF porgue achei que seria uma boa oportunidade, pois quando eu
terminar o médio eu também teria o técnico e também porque o ensino e de melhor

qualidade™.

E 67. “Devido a oportunidade de fazer o ensino médio com o curso técnico de

edificacOes”.

E 68. ““Eu sempre achei o instituto federal uma escola boa, mas s6 ha uns 3 anos atras
gue chegou aqui em Aquidauana. Quando chegou, eu fiquei muito entusiasmada, porque
eu achava os professores excel entes. Vim estudar aqui também pel o fato de sair do ensino
meédio jA com um curso técnico profissionalizante. Aqui € uma escola onde nés
aprendemos o verdadeiro significado de estudar, e eu amo estudar. Me interessel pelos

cursos e escolhi Edificaces porque engenharia é minha segunda opc¢éo de faculdade”.

E 71. “Eu ja perdi um ano e como aqui eu ja saio com o técnico, eu optel em fazer o

curso no IFMS, por mais que possa ser complicado eu vou fazer em trés anos”.

E 77. “E uma excelente escolha por oferecer um curso técnico integrado; outro motivo
€ 0 ensino médio de alta qualidade e a oportunidade de sair com uma profissdo do
IFMS, enquanto estamos no IFMS sdo oferecidas palestras, oficinas, minicursos, isso

pesa muito na decisdo”.

E 80. ““O motivo foi o técnico integrado que néo oferecia somente o ensino médio mas
também o técnico que funcionam juntos em apenas um turno, assim nao ocupando

tempo demais, e por ser um mercado muito valorizado nos dias de hoje”.
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E 85. “Escolhi ir para o IF, pois ha uma grande repercusséo sobre a qualidade do ensino
aqui. Alémdo que, quando eu meformar vou sair dagqui com o ensino médio e o técnico,

com uma profissdo”.

Conforme podemos observar, para os estudantes participantes o ensino médio
integrado & educagdo profissiond no IFMS campus Aquidauana significa uma
oportunidade de conquistar duas formacbes de forma simultanea. Muitos veem no
instituto a possibilidade de complementar o que ja seria obrigatdrio com outra formagao.
A perspectivade dois cursos distintos esta mantida e corroborada pel a estrutura curricul ar
do campus, o0 que auxiliaaformagao desse discurso, ou sgja, 0 ensino médio integrado é
composto de dois cursos de naturezas distintas cujo ensino se da, concomitantemente, no
mesmo espago/tempo, sob uma mesma matricula em uma mesma instituicaéo escolar.

A formacéo profissional vistacomo complemento ao ensino médio descaracteriza
o significado omnilateral de escola, 0 mesmo que influenciou debates politicos cuja
culminanciafoi a politica de criagdo dos institutos federais. O ensino médio integrado a
formacdo profissional, se considerado como dois cursos que ocorrem de forma
simulténea, pode representar uma superposicao de formacgdes, uma hierarquizacéo na
qual, para aguns, o essencial é o ensino médio como ponte para 0 iNgresso No ensino
superior, @ mesmo tempo em que, para outros, a formagdo técnica se destaca como a
possi bilidade de acesso mais rapido ao mercado de trabal ho.

Todavia, essa superposicdo pode se configurar em dificuldade para que o
estudante perceba as inter-relacdes e suas diferentes aplicactes, visto que as disciplinas
continuam sendo trabalhadas na forma de compartimentos isolados, tendo, nesse caso,
além daquelas ja previstas no curriculo do ensino meédio, as outras pertinentes a area
técnica de cada curso. Lembramos que essa significacdo muito se assemelha a
profissionalizacdo compulsoria da LDB de 1971, que, devido as muitas criticas, foi
revogada em 1982, tornando-se prética institucionalizada nos CEFETS, na década de
1990.

Esse significado - que podemos chamar de “2 em 1” - € uma reconstrucdo, uma
outra ordem imposta ao discurso oficial, gue melhor responde arealidade politicae social
vivenciada por nossos participantes. Eles estabel ecem, parao ensino médio integrado, um
reordenamento pedagogico que “se constitui em um principio de recontextualizacdo, que,
seletivamente, se apropria, recoloca, refocaliza e relaciona outros discursos, para
construir sua propria ordem” (BERNSTEIN, 1996, p. 46).
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Como foi visto, no Capitulo I, na cidade de Aquidauana funcionou por muitos
anos o Centro de Educacéo Rural de Aquidauana (CERA), que ofertava curso técnico de
nivel médio, e que ganhou notoriedade social; mesmo com outra denominagdo, essa
instituicdo ainda se faz presente nas praticas sociais da cidade, colaborando para que
nossos participantes percebam o ensino médio integrado como intersecdo de duas
formagdes distintas.

Conquanto as discussdes curriculares de nivel teodrico-epistemol gico a respeito
de significacbes do ensino médio integrado ndo fagcam parte das préticas sociais de
estudantes do ensino meédio, nossa prética docente permite afirmar que muitos estudantes,
nessa fase da educagdo bésica, questionam sobre por que tém que estudar determinados
contelidos e/ou disciplinas. Esse questionamento reflete um determinado nivel de
pensamento sobre o curriculo, e mostra que, independentemente de objetivacOes
fundantes da politica publica educacional, estédo as praticas, desgjos, necessidades e
anseios dos estudantes.

Ball (2009) afirma que esses multiplos significados atribuidos pelos atores, na
prética da politica, escapam aos el aboradores dos textos da politica. Ainda de acordo com
o autor, € muito provavel que a implementacdo das politicas aconteca de maneira
diferente, nos diferentes contextos e instituigdes. A forma como a politica € estruturada é
unicapara cadainstitui¢cdo, hajavistaque atransformacao da politica, enquanto texto para
acao prética, depende das interpretactes dos atores e de uma base material, socid, fisica,
politica e econdbmica dainstituicdo na qual os estudantes estdo inseridos.

A terceira pergunta feita aos estudantes que participaram de nossa pesquisa diz
respeito ao ensino de matemética no ensino médio integrado a formacéo profissional:
Quais sdo suas expectativas com 0 ensino da matematica? Tente explicar como vocé vé
a importancia da matematica para sua formacdo. E como pensa que deveria ser a
matematica ensinada no IFMS? Por qué?

Ressaltamos que essa pergunta configura-se como estratégia metodol 6gica com a
qual pretendemos levar os estudantes a se manifestarem, por meio da escrita, acerca do
ensino de matematica no campus Aquidauana. Construimos uma nova tabela a fim de
organizar eilustrar os significados atribuidos, pel os estudantes, ao ensino de matemética

no contexto prético do ensino médio integrado.

Tabela 9 - Significados atribuidos pelos estudantes a terceira pergunta.
Significados atribuidos Quais sdo suas expectativas com o ensino da
matematica? Tente explicar como vocé vé a
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importancia da matematica para sua formacao. E
como pensa que deveria ser a matematica
ensinada no IFM S? Por qué?

A matemética é importante paraavida 3,4,5,11, 14,17, 18, 19, 21, 23, 28, 30, 34, 38, 44,
cotidiana, pois esta presente em nosso dia-a- | 45, 53, 59, 61, 63, 64, 65, 68, 70, 71, 73, 78, 79, 82, |34
dia 86, 88, 90, 91, 92,

13, 14, 15, 19, 22, 24, 26, 32, 35, 37, 38, 40, 42, 43,
45, 46, 49, 50, 51, 54, 55, 58, 61, 63, 64, 67, 77, 80, |33
85, 88, 95, 96, 100

O ensino de Mateméticano IFMS é de
qualidade.

A matemética é importante, pois relaciona-se 3.5,8,9 10, 14, 26, 27, 31, 45, 48, 54, 55, 56, 58,

de maneira constante com a formacao 60, 62, 66, 67, 72, 76, 82, 89, 92, 93, 98,99, 100 | 2
técnica

A matemética € importante parao acessoe | 1, 5, 11, 13, 25, 27, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 46, 47, 52, o4
permanéncia ao ensino superior. 59, 64, 66, 67, 68, 75, 81, 87, 94,

N&o gosto de matemética, pois ndo percebo | 7,9, 12, 27, 30, 32, 33, 36, 70, 74, 76, 79, 84, 93, 95, 17

suaimportancia para minha formacao. 97, 98,

As aulas de matemética deveriam ser mais
préticas, detalhadas e dindmicas, com
atividade diferenciadas que ssiam darotinae | 2, 3,4, 7, 8, 18, 20, 23, 24, 29, 71, 75, 76, 80, 97, 15
proporcionem descontracdo e estimulo aos
estudantes.

O ensino de matemética deveria primar por
situagdes de aplicaco de conceitos aos 10, 57, 58, 62, 66, 77, 6
CUrsos técnicos.

Fonte: Elaborada pelo autor com dados da pesquisa.

O discurso da qualidade do ensino praticado no campus Aquidauana € atravessado
por mais um enunciado, o da qualidade do ensino de Matemética, ou sga, muitos
estudantes consideram que 0 ensino de matematica desenvolvido pelos professores e
vivenciado por eles proprios é “bom”, esta dentro das expectativas que tinham em relacéo
a disciplina de matemética e/ou superou-as. Vejamos alguns excertos que corroboram

essa interpretaco:

E 14. ““A matematica tem uma grande parte, na vida e no trabalho. Como havia dito me
interessel por engenharia e sei que a matematica é fundamental para isso. Acho que
deve continuar assim, pois 0s professores so muitos bons, explicam de forma clara e

objetiva, colocando exemplos do dia a dia e isso torna mais facil™.

E 22. ““As expectativas é que a matematica ¢ uma das melhores matérias e que também
ela é essencial em qualquer area de ensino que for estudar. A mateméatica do IMFS é
muito boa, pois tem étimos professores que ensinam bem, € facil de compreender ela”.
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E 26. “Antes de entrar no IFMS ndo sabia nada e tinha dificuldade, mas ao entrar aqui
eu aprendi muito rapido, pois possuem professores de ensino de qualidade. No diaa dia
estamos sempre usando o0s conhecimentos de matematica para algo, na maioria das

matérias se utiliza a matematica. Do jeito que a matematica € usada aqui esta bom™.

E 35. “Eu amo matematica, apesar de as vezes sentir alguma dificuldade nada me faz
desistir de fazer faculdade de matematica. Bom, acho o ensino bom, os professores dao
Seu maximo para nos transmitir seu conhecimento, ou segja, a matematica esta sendo

aplicada de forma correta”.

E 38. “Expectativas as melhores, a importancia e fundamental para o curso e na minha
vida. O ensino da matematica e excelente, mais devido estudar sempre em escolas

municipal sinto um pouco de dificuldade”.

E 46. “Pensava que seria como em outras escolas, chato. Mas é diferente, consigo
aprender muitas coisas que ndo conseguiria em outras. E a matematica € importante,
principalmente para mim que vou seguir na carreira de engenheiro civil e vou ter que

usar muitos calculos™.

E 51. “A matematica que estou aprendendo aqui no IF e totalmente diferente da
matematica que estudei no ensino médio que fiz, o professor explica muito bem, tira
nossas duvidas, nos apresenta curiosidades da matematiza, nos faz interessados em

aprender. Excelente!

E 55. “A matematica é de tremenda importancia principalmente no curso de edifica¢fes
em que temos que calcular muito. Eu acho que a matematica ensina no IFMS néo
deveria ser mudada pois o ensino e de excelente qualidade e sb ndo aprende quem nao

quer”.

E 85. “Pelo que eu vi até agora, o ensino de matematica néo e facil, nas outras escolas
sempre tinha um pontinho extra ou um trabalho para ajudar. Mas aqui € diferente, se
ndo estudar, reprova mesmo. E isso € bom para os alunos, que tem que aprende, para
0s professores que ficam satisfeitos ao verem seus alunos bem e para a escola (IF), pois
mostra que quem esta aqui, ndo esta para brincadeira. Na minha opinido a matematica
teria que ser mais vista durante a semana, pois para a informatica a matematica e uma

base para criacdo de programas, softwares, etc.”.
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E 96. “A matematica de antesdo IFMS eu ndo gostava. Mas quando entrel e recebi as
aulasmudei; percebi que a matematica esta relacionada emtudo o que fazemos. O ensino
dos professores é excelente el es se dedicam a nos ensinar de verdade se ndo entendemos
buscam uma forma de nos ensinar o que nao entendemos os professor es se dedicam cada
diaanosensinar e preparar para a vida de trabalho em frente. A matematica ensinada

ou passada no |FMS esta de parabéns pel os professores e desenvolvimento™.

Os participantes, pelo que podemos perceber, qualificam o ensino de matematica,
no campus Aquidauana, pelo fato de presenciarem, ali, préticas diferenciadas daguelas
que vivenciaram no ensino fundamental. Podem-se evidenciar multiplas relagdes
discursivas que atravessam a enunciagdo do ensino da Matematica de qualidade, quais
sejam:

a) A relagdo que estabelecem da matemética com disciplinas especificas dos
CUrsos técnicos, ou sgja, 0s estudantes percebem a presencalrelagdo da matemética com
aplicagOes Uteis em outros contextos, em outras situagdes* para as quais atribuem uma
significac@o mais efetiva para conceitos ensinados e teorizados nas aulas de matematica,
0 que podemos identificar como possivel principio da contextualizaco prescrita nos
PCNEM.

As disciplinas técnicas possibilitam que os estudantes vivenciem situagtes
palpaveis de aplicacéo de contelldos matematicos em campos profissionais e conceituais
diferentes, para além de contextos como a fisica, quimica e outras areas das disciplinas
regulares do ensino médio, nas quais, muitas vezes, os contextos utilizados sdo artificiais
e generalizados, como, por exemplo, relacionar movimentos da fisica com fungdes

matematicas.

b) Como evidenciamos anteriormente, os estudantes do campus Aquidauana, ao
perceberem préti cas diferentes daguel as aque estavam habituados, modificam suaprépria
pratica estudantil, pois, como vimos em um dos discursos, “aqui é diferente, se nao
estudar, reprova mesmo”; isso faz com que o processo de ensino-aprendizagem sgiamais
significativo®, apartir do maior grau de comprometimento do préprio estudante, que n&o
consegue perceber-se nesse processo e, desse modo, atribui, as diferencas e progressos

alcancados em sua aprendizagem de matematica, a qualidade de ensino.

4 A teoria dos campos conceituais de Vergnaud (1990) corrobora a ideia de que conceitos matematicos
devem ser vistos nas mais variadas situacfes e contextos, para facilitar o processo de aprendizagem.
45 N3p se refere a possiveis interlocugdes com a Teoria da Aprendizagem de David Ausubel (1978, 1980).
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c) Praticasinstitucionais do campus, como, por exemplo, o horario de atendimento
dos professores, criam contexto favoravel para que os estudantes atribuam qualidade na
relac@o docente/discente. Esse horario de atendimento, em muitos casos, funciona como
aula individualizada, na qual a atencdo do docente esta voltada para as davidas do
estudante e para o0 auxilio na resolucéo de atividades e problemas. Junte-se a isso as
préprias condicdes de trabalho desses professores, em sua maioria concursados, com
dedicacdo exclusiva. Tal fato tem sido considerado, nas falas de nossos participantes, um
fator decisivo para que o ensino seja bem qualificado por eles.

Todavia, a despeito de todos esses discursos positivos em relacéo a disciplina de
Matematica e 0 ensino dela, no campus de Aquidauana, ndo se pode considerar que exista
unanimidade, hgja vista que 17% desses estudantes revelaram, de forma explicita,
descontentamento em relacdo a disciplina e ao ensino, tendo em vista histéricos de

fracasso no processo de aprendizagem.

E 97. “Elas eram boas, mas eu ndo consigo entender direito a matematica, tenho muita
dificuldade por isso ndo estou dando muita importancia. A matematica deveria ser
ensinada, para interessar mais os estudantes, ela deveria ser ensinada com mais

dindmica”.

E 76. ““Minhas expectativas com a matematica em relacdo ao meu curso € de que ela
possa de certa forma ajudar, pois ha muitos contetidos relacionados a matematica. A
importancia da matematica para minha formacdo € de que qualquer coisa que eu for
fazer, qualquer curso que eu seguir eu irei usar a matematica. Eu particularmente nao
gosto, ndo me dou muito bem com a matematica, mas querendo ou néao ela tem
importancia para tudo. Acho que 0 seu ensino deveria ser mais dinamico pois para

alguns aprender a matemética é dificil, talvez um pouco de "dinamismo "ajudasse”.

E 74. **Para a sociedade futura a matematica é de muita importancia, alias para se ter
uma sociedade tecnoldgica € necessario a matematica. Nas minhas expectativas eu
espero saber lidar com a matemética, embora eu nao goste dessa disciplina, mas
também isso ndo quer dizer que eu ndo reconheca a sua importancia eu quero me
formar sabendo a matematica. Na minha opiniéo o ensino da matematica deve-se fazer
exercicios na sala de aula, e depois eles serem corrigidos. E nos horarios de atendimento

a sala inteira deveria estar presente”.
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E 70. ““Nao gosto de matematica, mas estou aprendendo a lidar com ela. Afinal a
matematica faz parte do nosso dia a dia, € a matéria que mais tenho dificuldade, mas
ndo é nada contra o professor, falta de estudar as matérias em casa, pelo contrario o
professor explica muito bem. Tenho que aprender a lidar com a matematica apesar de
gue meu curso do ensino superior exige um pouco. O ensino de matematica € muito bom

no instituto e n&o precisa de mudanca”.

E 32. “Honestamente a maioria das coisas ensinadas em matematica nao terédo muita
utilidade na minha vida a ndo ser que eu siga carreira na area de exatas. Acho que a

maneira que esta sendo ensinada esta bom”.

E 30. ““O ensino da matematica e 6timo e bem "puxado”. Eu ndo vejo nenhuma
importancia para minha formagao, pois eu ndo gosto de matematica porque eu nunca
consegui entender qualquer raciocinio envolvendo célculos, e ndo pretendo usar em
nada naminhavida, devida a esta dificuldade pessoal. A matematica no | F e boa, porém

muito complexa”.

E 12. “Nenhuma. A matematica ndo tem muita importancia na area que quero seguir.

A forma que a professora ensina”.

E 9. “A matemética é o fundamento do curso de Edificagdes tudo visto nesse curso é
introduz da a matemética. Mas para minhareal formagao a matematica ndo seria parte
do meu cotidiano, tentarei fugir dela 0 maximo possivel. O método que a professora
utiliza nas suas aulas seria 0 melhor método para o instituto federal de Mato Grosso do
Sul”.

E 7. “Na verdade ndo gosto de matematica, nao tenho muito interesse em aprender,
isso faz com que ndo tenha vontade em aprofundar a matematica. Mas a aula do

professor é descontraida que faz ficar legal um pouco”.

Podemos observar que o discurso de “ndo gostar da matematica”, produzido pelos
estudantes participantes, € atravessado por suas praticas e vivéncias anteriores com o
ensino da discipling; as dificuldades que sentiram no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem levaram, pelo que € possivel perceber, a que esses estudantes ndo
compreendessem, de forma satisfatoria para si proprios, os contetidos da disciplina e
passassem a “ndo gostar” da matematica, ainda que, conforme demonstrando em suas

falas, reconhecam a importancia da construcdo de conhecimentos mateméticos para o
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acesso/permanéncia no ensino superior, para 0 SUcesso NO curso técnico, tendo em vista
as relagbes que existem entre as disciplinas técnicas e a matemética, e ao proprio
enunciado socia de aplicabilidade de conceitos mateméticos na vida cotidiana.

Os estudantes participantes tém vivenciado, no IFMS, praticas que
evidenciam/enaltecem a importancia da matemética, por exemplo, no contexto
tecnol 6gico com possiveis apli caces-rel agdes em disciplinas técni cas; No acesso ao curso
superior via ENEM-vestibulares, em cuja prova 25% das questdes estdo ligadas a
matematica; nas praticas didaticas dos professores de matemética que, de forma natural,
tendem a exaltar a presenca da matematica em “tudo”; na midia, com a divulgacdo da
OBMEP, da qual séo incentivados a participar.

Dessa forma, podemos observar, nas faas dos participantes, que, mesmo
assumindo ndo gostarem de matemédtica; ainda que ndo vejam importancia desse
conhecimento para sua formacdo e mesmo querendo “fugir dela”, ainda assim
reproduzem o discurso® social vigente de que a matemética esta presente na vida
cotidiana®’, sendo de extremaimportancia para sua formag&o pessoal e profissional.

Ao descreverem sobre o ensino de matematica no campus Aquidauana, em
especial sobre as expectativas que tém gquanto aos usos e importancia dessa disciplina,
Nossos participantes atribuem significados ao proprio ensino médio integrado a educagéo
profissional que vivenciam no contexto prético dessa modalidade de ensino, o qual, para
muitos estudantes, configura-se como oportunidade de formagdo com vista ao ENEM,

para acesso a0 ensino superior. Podemos observar esse fato nos excertos a seguir:

E 87. “Bem, do modo que ela € ensinada nao ha problema algum, pois o meu professor
nao SO ensina a matematica, mas ainda aplica no nosso dia na maneira de lidar com as
coisas. Entdo com essa baita aplicacao que ela faz, ndo tem como vocé nao ver que em
tudo usamos a matematica, € minhas expectativas com o ensino da matematica no E.M.

4 “Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa. Tabu do objeto, ritual da
circunstancia, direito privilegiado ou exclusivo do sujeito que fala: temos ai 0 jogo de trés tipos de
interdicBes que se cruzam, se reforgam ou se compensam, formando uma grade complexa que néo cessa de
se modificar” (FOUCAULT, 2012, p. 9).

47 Como evidenciamos, 34 estudantes relataram que a matemética é importante para o cotidiano, usaram
também expressies como “a matemética esta presente em tudo”, “a matemética é importante parao dia-a-
dia”.
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€ prestar um bom Enem, passar, fazer uma 6tima faculdade e ser bem sucedido com a

ajuda da matematica e com a matematica.

E 81. “Com o0 ensino da matematica minha expectativa é aperfeicoar meu raciocinio
logico. Na minha formagao a matemdtica € muito importante, poisemqualquer concurso
publico ela é usada para eliminar competidores. Devemoster mais aulas, pois acho trés

muitos poucos™.

E 75. ““As expectativas sdo as melhores, pois € nesse caminho que quero tentar minha
faculdade no IFMS, penso que o0 assunto matematica deveria ser mais incentivada, ter
mais projetos, gincanas sao so aula, aula, aula e também deveria ser mais profundo o

conteddo, porque ndo vemos em detal he cada conteido porque tempo e corrido™.

E 68. ““A matemdtica esté presente emtodas as areas do nosso dia-a-dia. Acho ela muito
importante para mim, porque quero fazer engenharia. 1sso sem contar que, NO Curso,
utilizamos muito essa matéria. Em minha opini&o, o professor de matematica deveria
montar um cursinho no contra turno para aqueles alunos que vao prestar o ENEM.
Acho que ele deveria fazer isso porque o cursinho nos ajuda muito principalmente a

relembrar alguns contetidos basicos da matematica™.

E 66. “As minhas expectativas sdo que 0 ensino de matematica daqui me ajude muito
mais no Enem do que minha escola antiga e ajude na hora que estiver fazendo minha
faculdade. A matéria mais importante para a formacao que eu queria é a matematica,
quero fazer engenharia petrolifera e acho que exige muito a matematica de mim. Acho
gue o IF deveria ensinar a matemética para a gente tirar uma boa nota no Enem e
deveria ser voltado também ao curso que a gente faz aqui. Porque acho que uma
instituicdo federal de ensino técnico a matematica deveria ser completamente boa na

matematica que é usada em matérias especificas™.

E 64. “Além da matemética ser usada no cotidiano, a matematica é decisiva no ENEM,
pois de certa forma ela é mais desafiadora para 0 nosso raciocinio. Para mim a
matematica ensinada no IFMS € muito produtiva, e no decorrer das aulas, trabalhamos

bastante com o graficos, o que é muito importante para desenvolver o raciocinio”.

E 59. “Eu gosto muito de matematica, tenho facilidade para entender, acho que ela é
muito importante na sociedade para quase tudo nos usamos ela em provas como Enem,

concurso ela é sempre cobrada. Eu gosto do jeito que é ensinada a mateméatica, s6 acho
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guea provadeveria ser maisdificil que deveria ser cobrada mais coisasna prova porque
em vestibulares a matematiza ndo é nem um pouco fécil, o uso da calculada é bom, s6
gue ndés acabamos nos acostumando e ela ndo pode ser usada em provas como Enem
por exemplo. Eu ndo vou fazer faculdade na area de exatas, por mais que eu goste da
matematica, eu quero fazer medicina, s6 que em tudo ela é usada, de alguma forma ou

outra’.

E 41. “A matematica e importante, porgue no Enem ou concursos publicos e a matéria
que seleciona aluno, ou sga, muitos reprovam por ter ido mal em matematica. Deveria
ser mais organizada, porque a matematica exige 100% de concentracéo e alguns da sala
ndo colaboram e acabam atrapalhando”.

E 36. ““A matematica é importante primeiro para o dia-a-dia, n&o tem como viver sem a
matematica, e depois, cai em vestibulares, concursos, etc. O ensino aqui € bom, mas a
sala é muito dividida, em termos de contelldo uns sabem muito, outros nada, umas

pessoas acham facil e as outras dificil, acho que nenhuma aprende da maneira correta™.

E 27. “E de extrema importancia, pois emtudo usamos ela, deveria ser ensinada a partir
de situacOes reais do nosso dia a dia por exemplo concurso vestibulares em areas

especificas de profissdes, pois assim seria mais facil e muito mais Gtil™.

E possivel perceber que, na vis3o desses participantes da pesquisa, aimportancia
do ensino da matemética tem relacdo ou se volta para 0 ensino superior. Nesse caso, a
matematica, ou melhor, a aprendizagem dela no ensino integrado tem dupla funcéo:
facilitar o acesso afaculdade por meio de possivel sucesso nas avaliagdes do ENEM e do
vestibular; favorecer a permanéncia nos cursos superiores, de modo especial nos cursos
ligados a engenharias ou computacdo, uma vez que, de acordo com os participantes, 0
ensino de matematica praticado hoje no IFMS pode minimizar as dificuldades dessa
disciplina, no decorrer de seus cursos universitérios.

Assim, mais uma vez, parece haver evidéncias de que o IFMS sga, sm, um
ambiente® escolar diferenciado, em relagdo as experiéncias escolares anteriores dos
participantes, no qual eles buscam um ensino diferenciado, também com o objetivo de

entrarem entrada nas universidades, para cumprirem esse nivel de ensino em cursos

48 Como j&destacamos, condicdes|ocais e regionais do campus Aguidauana contribuem para que estudantes
0 percebam como ainstituicdo publicade ensino que melhor os preparem pararealizar o ENEM e similares.
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muitas vezes distantes das areas tecndlogas com as quais, legamente, os IFs devem
operar.

O texto lega que trata da formagao técnica paraingresso imediato no mercado de
trabalho é aterado, modificado, recontextualizado pelas expectativas e ansel 0s pessoais
de cada estudante, que, mesmo que vivenciem, em suas praticas escolares, discursos que
evidenciam tais textos, como as disciplinas técnicas, estégio profissional, eventos e
pal estras sobre cursos tecndl ogos, utilizam essa estruturaparaoutrosfins. A possibilidade
da empregabilidade imediata facilitada pela formagéo técnica é deslocada para a futura
carreira que desegja seguir com o curso superior escolhido, vislumbrando, também, como
opcao de acesso ao trabal ho, o concurso publico, para o qual destacam o importante papel
da matemética.

Outros estudantes consideram a matemética de vital importancia para a formacéo
técnica, ou melhor, percebem conexdes entre conceitos matematicos aplicaveis em suas

disciplinas técnicas. Veamos:

E 3. “no curso de edificacBes quase todas as matérias técnicas sao envolvidas pela
matematica; € de extrema importancia esta matéria para 0 N0Sso Curso, pois N&o s no
dia a dia de cada um mas para 0 nosso curso € fundamental. De preferéncia teria que ser
bem detalhada, pois tenho dificuldade em aprender quando explicada muito rapido™.

E 45. “a matematica é muito importante para meu curso, para mim e para a sociedade,
pois ela esta presente em tudo no mundo, mas infelizmente a matematica para mim e
muito dificil, eu gosto mas, ndo consigo entender algumas coisas as vezes e acho que 0

ensino da matematica no IFMS esta bom assim do jeito que esta”.

E 54. “Minhas expectativas sdo boas, a matematica tem tudo a ver com o curso de
edificacdes, portanto € muito importante saber. Acho que o professor tem que ser muito

préximo dos alunos porque a matematica e uma mateéria dificil™.

E 55. “A matemética € de tremenda importancia principalmente no curso de
edificacdes em que temos que calcular muito. Eu acho que a matematica ensinada no
IFMS n&o deveria ser mudada, pois o ensino é de excel ente qualidade e sd ndo aprende

guem ndo quer”.

E 56. ““A matematica € talvez a matéria mais importante para o curso, porém acho que

deveriam ter mais questdes relacionadas a area de edificaces”.
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E 58. ““A matemética € importante, muito mais ainda neste curso de edificacfes. Eu
gosto do método do professor no IF, antes ndo, mas aqui no IF élegal, pois ele alémde
realmente explicar ele ainda coloca-nos em exemplos reais”.

E 62. ““E muito importante, porque esta na érea da nossa formagcéo técnica o uso de
calculos do jeito que &, porgue o professor sempre procura desenvolver atividades

ligadas a edificacfes”.

E 92. “Assim como a leitura tem sua importancia a matematica também tem seu lugar, e
esta presente ndo sd no dia-a-dia como principalmente a area da informatica. A
matematica é como um algoritmo nos ajuda a pensar e colocar nossos pensamentos em

ordem assim fazemos uso principalmente da logica™.

E 99. ““Bem, a matematica esta bem no centro da informética, sei que sem a matematica
a informéatica ndo seria nada. Entdo a matematica seria de muita importancia, apesar
de ser muito dificil para mim entender, estou fazendo meu maximo. Mas ndo esqueca,

nao vou desistir™.

Nesses trechos enunciativos os participantes dao a perceber o quanto consideram
importante o ensino de matematica para sua formagao técnica, e o fazem porque veem,
nas disciplinas técnicas, multiplas possibilidades de relacdo entre os dois campos de
conhecimento. A area técnica da formagdo profissional funciona como contexto de
aplicacdo de conceitos matematicos; estudar matematica se justifica ndo so para sucesso
no Enem e/ou para cursar 0 ensino superior, mas, sobremaneira, para o estudo,
compreensdo e aprendizagem das disciplinas técnicas do curso médio integrado.

O discurso lega de integragdo curricular é percebido pelos sujeitos-atores do
contexto pratico da politica analisada, ainda que as disciplinas isolem e compartimentem
0 conhecimento a ser ensinado. Ao mesmo tempo em que préticas institucionais
asseverem uma divisdo curricular, ao estabelecerem disciplinas de formacéo gera e
técnica, alguns estudantes percebem relagfes intrinsecas no conhecimento humano
construido historicamente e suscitam, como possibilidade metodologica de ensino, a

exploracao dessas relagbes, com vemos nos trechos a seguir:

E 69. “Pessoalmente, eu acho que o bom ensino da mateméatica e aquele que é feito de
forma contextualizada e multidisciplinar. A matematica € uma das bases para o
conhecimento. Digamos se "pegarmos’ as demais disciplinas e particiona-se cada vez

mais, sempre chegaremos na matematica. Se vocé tem dominio sobre ela, sempre
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encontrara uma maneira de associar esse conhecimento prévio com disciplinas exatas
e até ndo exatas que vier ou quiser aprender. O ensino atual da matematica no IFMS
atualmente esta passando por sua fase "experimental”. Os demais estudantes nao
conseguem se adaptar facilmente a novas metodologias de ensino, e quando isso é
associado a falta de interesse, € uma receita perfeita para o fracasso académico. Muito
me surpreendi por nosso atual professor estar experimentando novas maneiras de
ensinar com o objetivo de separar o “joio do trigo; nas escolas comuns o aluno quetem
interesse sempre tem o0 mesmo valor daqueles que ndo tem, o que as vezes acaba

desestimulando os primeiros”.

E 90. “Séo fortes, a matematica em si é uma grande aliada no cotidiano de todos, as
minhas expectativas hoje sdo tao grandes, que ela me fez parar para pensar e observar
mais 0 sentido dessa area. Eu espero té-la a matematica daqui para frente como minha
fonte de refletir bastante, pensar muito no que esta sendo pedido, entre outros. A
matematica no IFMS deveria ser mais detalhada, mais contextualizada para
entendermos melhor do que estd sendo pedido de fato, e assim poderemos fazer a
matematica o nosso melhor! Mas fora a isso, ndo tenho razbes para reclama da

matematica ensinada no IFMS”’.

E 94. “A matéria de matematica aqui no IF foi ensinada a mim pelo professor, aqui eu
nao tive outros professores. Para mimfoi possivel perceber que as aulas em comparacao
a outras que eu tive sdo muito mais contextuais acho de mais facil entendimento. Eu
tenho a opinido que a matéria de matematica deverd ser o mais contextualizado o

possivel e envolver questdes e atualidades do Enem e de concursos também”.

E 10. “A matematica é importante para 0S rumos que eu gquero seguir, em engenharia
civil usa-se muitos calculos. Gosto do método atual, com a dindmica sobre o cotidiano,
penso que poderia ser um pouco mais levada pelo campo de estudo, a edificagéo,

mostrando algumas situacdes a qual a matéria poderia ser aplicada nas edificacfes”.

E 62. “E muito importante, porque esta na area da nossa formag&o técnica o uso de
calculos do jeito que €, porque o professor sempre procura desenvolver atividades

ligadas a edificaces”.

Esses fragmentos de falas dos participantes apontam a contextualizagdo e a
interdisciplinaridade como aspectos necessarios as préticas didaticas, no contexto préatico

do ensino no IFM S campus Aquidauana, ndo como imposi¢do documental de orientactes



161

curriculares generalizadas, mas como meio-processo-método pelo qual o ensino possa
ocorrer de formamais eficaz e significativo.

Paralelamente, é possivel perceber a significacdo dada pelos estudantes, ao
enunciarem que o ensino de matemética deveria se apoiar na apreciacao de aplicacbes
nos enredos técnicos de cada curso, ou Sga, conceitos matematicos deveriam ser
trabalhados apartir de situacOes aplicavel s em préticas profissionaisligadas a Edificacdes
e Informatica.

Mas, isso ndo parece obvio? N&o. Lembremo-nos das grades curriculares dos
cursos, em especial a de matematica, idéntica para cursos distintos, com praticamente
todos os contelidos sociamente tradicionais para 0 ensino médio nacional, devendo ser
ministrada, por completo, em trés aulas semanais de 45 minutos cada uma, por
professores licenciados em matemética, possivelmente sem conhecimentos sobre
especificidades de disciplinas técnicas ligadas aos cursos de Informatica e EdificacOes.

Isso significa que, mesmo sendo 0s conceitos de contextualizacdo e
interdisciplinaridade orientados por documentos oficiais, como principios metodol 6gicos
parao ensino médio integrado aeducacdo profissional, na pratica do campus Aquidauana
esses principios ndo influenciam a préatica docente de maneira geral, mesmo sendo
suscitados pel os estudantes.

Vemos, aqui, como amicro politica estabel ecida dentro das préticas sociais desse
campus é atravessada pelos contextos prescritos por Ball (1994), ou sgja, na prética da
politicado ensino médio integrado a educacdo profissiona tém-se, também, contextos de
influéncia e producdo. Documentos e préticas institucionais influenciam a prética
docente, 0 que pode fazer com que o professor produza textos (aulas) que indiquem
direcdes controversas ao contexto de influéncia da macro politica, devido a determinadas
relacdes de poder que se estabelecem na micro politica, em particular nas préaticas
curriculares de matematica no curso médio integrado do campus Aquidauanado IFMS.

Os fragmentos textuais anteriormente registrados nos direcionam a angustia
profissional que originou esta pesquisa, qual sgja, como ensinar matematica no ensino
meédio integrado a educacéo profissional.

Para além da resposta, aparentemente Obvia, descrita pelos estudantes
participantes, torna-se mais evidente, entdo, a necessidade levantada inicialmente de
conhecer o desenvolvimento dessa politica publica educacional na qual esse ensino de
matematica esta contido, pois, desse modo, podemos construir conhecimento que nos

permita compreender as muitas préticas sociais (discursos) que atravessam 0 ensino no
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interior do campus Aquidauana, interagindo e interferindo sobre essas préticas, na busca
da prépria qualificacdo profissional enquanto professor de matematica atuante no ensino
médio integrado.

Em busca de outras materialidades enunciativas sobre o ensino médio integrado a
educacdo profissional, convidamos os estudantes gque responderam o questionario para
serem entrevistados, e tivemos assim cinco estudantes do |IFM S campus A quidauana que
se voluntariaram. As entrevistas foram gravadas e digitalizadas. Apresentamos, a seguir,

as entrevistas bem como suas andlises.

Entrevista com estudante A. Turma Edificagfes - 2° Periodo
Data da gravacdo: 12/03/2014 — vespertino

Pesquisador: Estudante A, de quem foi a opgdo para vocé estudar no Instituto
Federa ?

Estudante: “°E, um pouco foi mais pela minha mée que me forgou, porque teria
0 ensino médio e o curso. Mas pelo curso ndo me importei tanto; foi mais pelo
ensino médio mesmo, porque na escola onde eu estudava eu tinha muito professor
qualificado. Mas era muito assim, pela questdo da minha familia sempre ter
estudado |a tinha uns professores que ficavam em cima, pegavam em cima. Ai eu
vi 0 Instituto e pensel que poderia ser uma oportunidade do ensino médio ser
melhor, porque o ensino medio tem que ser uma base para universidade. Entéo,
foi mais por minha mae ter me forcado, mas ndo foi tanto pelo curso, mais pelo

ensino médio mesmo.

%00 ato de estudar no IFMS foi escolha da mae, acatada pela estudante, pois a familia
julgou haver, no instituto, um ensino médio de melhor qualidade do que o ensino regular
das escolas da regido. Para a estudante, o ensino praticado no IFMS é de qualidade por

ter professores qualificados, e essa “qualidade” foi a razao principal de ter escolhido

4% No processo de transcricdo das entrevistas, tal como é previsto dentro do cientificismo,
comprometemo-nos, ao maximo, com 0 modo original como os participantes se manifestaram em suas
falas. Contudo, afim de tornar inteligiveis as partes nas quais identificamos ininteligibilidade, retocamos
alguns aspectos que julgamos pertinentes e necessarios.

%0 Seguidamente aos registros das entrevistas e respectivas respostas, registramos, no formato de quadros,
0 resumo enunciativo destacado pelo pesquisador.
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estudar no instituto. Notamos que o fato de ainstituicdo ofertar formacao profissional ndo

influenciou a escolha.

Pesquisador: Quando vocé comegou 0 processo de fazer a prova vocé ja vinha
aqui preencher documentos; entdo vocé ja comegou a olhar para o Instituto. Vocé
criou alguma expectativa sobre como seria 0 ensino aqui?

Estudante: Era isso mesmo gue eu falel, eu quis sair da escola devido a umas
coisas de 14, o professor também néo qualificado, eu esperava que fosse uma
coisa bem melhor, né? Tanto em relacdo as escolas, pois muitas ndo prestam e
assim, quando eu fiz a prova eu fiqguei muito nervosa porgue pra mim eu nao
passaria. Quando eu vi a minha pontuacgao, entdo, eu nao tinha chegado nem a
75%; eu desesperei, e meu pai falava para todo mundo: ““n&o sei se vai passar”.
E eu, super para baixo. E ainda consegui passar, fiqguei em 4° lugar, eu ndo
esperava isso, mas eu criel muita expectativa em relacéo ao ensino médio.
Pesquisador: E ai vocé entrou e esta no 4° periodo. Aquelas suas expectativas
como estdo hoje? O gque vocé poderiafalar sobre isso?

Estudante: Em relacdo aos estudos, nas matérias todas bateu, até passei em
muitas. Em relacdo a fisica e matematica a gente aprendeu muita coisa que eu
vegjo hoje. Por exemplo: Uma pessoa que faz engenharia civil e estudou aqui ndo
entende sobre derivada integral, que € o basico aqui. Mas em relacéo ao curso,
eu ndo me interessei muito ndo, foi mais pelo ensino médio mesmo. Todas as

expectativas bateram.

A expectativa em torno da qualidade do ensino foi confirmada, assm como o foco de
interesse da estudante, que € a formagdo propedéutica no ensino médio, visando ao

ingresso na universidade.

Pesquisador: E para vocé, o que significa ensino médio integrado a educagéo
profissiona ?

Estudante: E isso, a base pra Universidade. Uma coisa é que eu no saio; eu ja
pensel em desistir devido ao curso, pois ndo era uma coisa que eu queria, maseu

nao desisti devido aisso. Aqui elestémmuito isso de acolher elevar vocé a pensar
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que vai ser mais facil na Universidade. E isso supre a necessidade da gente ter

uma base para entrar na Universidade e ndo entrar perdido.

Ao ensino médio integrado praticado no campus Aquidauana € atribuido o significado de
ensino de qualidade que prepara o estudante paraingresso e permanéncianauniversidade.
Para essa participante da pesquisa, o fato de existirem disciplinas ligadas a formacéo
profissiona € irrelevante e até mesmo desanimador. Tem-se a recontextualizacdo do
discurso politico em uma pratica pessoal que contradiz, em certo grau, objetivos legais
estabel ecidos para 0 ensino médio nos | Fs, ao tempo que esse ressignificado aproxima-se
da critica posta por institui ¢gdes internacionais de financiamento a esse model o de ensino,
qual sgja, oferecer um ensino com uma qualidade que acaba por afastar o estudante do

emprego imediato, ao aproximéa-1o do acesso a universidade.

Pesquisador: VVocé pretende ter uma formacao técnica de nivel superior?

Estudante: Nao, eu estava até tentando... Porque eu gosto eu amo matematica de
paixao, eu pensava até fazer uma engenharia mais relacionada, ou astronomia
ou mecatronica, mas uma coisa gue eu sou mais apaixonada é a area da salde,

pretendo fazer medicina ou algo do tipo.

A estudante ndo pretende continuar seus estudos na area técnica cursada. Ou seja, nesse
exemplo pontual ndo se aplica a verticalizacdo proposta aos institutos por meio de cursos
tecndlogos. O estudante, como sujeito que pratica a politica publica, recontextuaiza-a

para atingir seus objetivos e ansel 0s proprios, e ndo para atender ao texto politico.

Pesquisador: Vocé falou da matemética; como vocé vé a matematica no seu
curso? Eu queria que vocé falasse um pouco sobre isso.

Estudante: Fundamental, acho que deveriamos ter uma base |a dos céalculos,
estes de derivadas e integral, mas nas matérias do curso mesmo ndo tem muito
calculo, mais nas matérias do ensino médio mesmo. Tem uma amiga minha que
faz engenharia e fica boiando reprovou de calculo, tudo é coisa que a gente ja
sabe.
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A matemética € fundamental e deveria se aproximar de conhecimentos que serdo

NEecessarios NO ensino superior.

Pesquisador: Mas vocé teve este conhecimento via curso técnico ou ensino
meédio?

Estudante: No ensino médio com os professores de matematica e fisica também.
Pesquisador : Vocé gostaria de falar mais alguma coisa?

Estudante: N&o.

Pesquisador : Entdo, muito obrigado. Fim daentrevista.

Estudante G. — Turma Edificac¢fes - 4° periodo
Data da gravacédo: 13/03/2014 — vespertino

Pesquisador. O que o levou a querer estudar no Instituto Federal ?

Estudante: Pessoalmente o ensino meédio e a parte técnica ajudaram um pouco,
porque quero me formar numa area de engenharia, e como o curso de edificactes
€ passo para engenharia civil foi 0 que me puxou mais. S6 que o ensino médio
todo mundo falava que principalmente era o melhor, era 6timo, entéo foi o que
me chamou atencéo. Os meus pais também falaram que além de sair técnico o
ensino médio era o melhor de todas as escolas que eu poderia entrar, que tinha
chance. As pessoas me falaram, minhafamilia; o primeiro a mefalar foi umprimo
que mefalou sobreo IF, como era esse ensino medio integrado que ninguém sabia
por 14; elefalou queia ser bom, j& saia técnico e principal mente a parte do ensino
médio que era melhor e se a gente quisesse ter um futuro, seguir carreira também

seria 6timo.

O estudante destaca 0 enunciado da qualidade do ensino ofertado pelo instituto, por meio
do qual pode ter acesso ao ensino superior e também a possibilidade da formacao técnica
de forma concomitante, ou sgja, com o0 investimento, tém-se duas formacOes, dois

diplomas. Contudo, em suafala, destaca 0 ensino de qualidade, razéo pela qual estudano
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IFMS. Novamente, o estudante destaca a significagcdo que o ensino médio integrado a
educacdo profissional tem para ele, qual sgja, a de um ensino médio de qualidade que o
gude a entrar na universidade; desse modo, subverte os objetivos previstos nos textos

legais sobre areferida politica.

Pesquisador : E 0 ensino, o que vocé entende, 0 que vocé imaginava antes de vocé
entrar no instituto? Vocé velo, fez ainscri¢éo, a matricula etc. Vocé tinha alguma
expectativa de como seria esse ensino integrado?

Estudante: Eu esperava que fosse 0 ensino medio normal, assim, com todos os
anos certinho e sO acrescentava as matérias especificas, sd que mais intenso nas
matérias especificas do que o ensino médio. Que as especificas fossem melhor do
gue ensino médio normal, que as especificas fossem mais, vamos dizer, mais
intensificadas do que o ensino médio.

Pesquisador : E hoje, 0 que vocé acha, € assim gque vocé esta vendo o curso hoje?
Estudante: Hoje eu ja mudel um pouco, a minha visao € que o ensino medio aqui
é totalmente diferente do ensino especifico. O ensino médio € muito mais
intensificado do que o ensino especifico; pode ser bom, pode ensinar, s6 que o
ensino meédio é muito mais intensivo e vocé capta mais.

As préticas curriculares ingtitucionais ja mostradas podem corroborar para que o
estudante visualize a distingdo entre dois cursos de naturezas distintas, que ocorrem no
mesmo tempo-espaco, e até mesmo diferenciar a “intensidade” percebida em cada “tipo”

de ensino.

Pesquisador: E essa parte da integracéo; por que o ensino € chamado integrado.
V océ percebe algumaintegracdo do ensino médio com o ensino técnico?

Estudante: Algumas matérias os professor es pegam unidade de medidas alguma
coisa que tem a ver com 0 gue vamos usar na area, fisica Pascal, essas coisas.
Eles mudam para a gente poder juntar depois com alguma matéria especifica,
mas a maioria das matérias do ensino médio ndo fazem ligacdo com as matérias

do ensino especifico.
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Pesquisador : Especificamente em relagdo a matematica, como vocé acha que a
disciplina deveria ser tratada, ou como €ela é tratada ja esta bom? O que vocé diz
em relacdo ao ensino integrado da matemética?

Estudante: Eu acho que o ensino integrado da matematica, ndo como a
matematica do ensino médio, é 6timo, ensina bem, vocé entende, capta todas as
matérias, mas ela sintoniza com o ensino especifico, talvez ndo tenha aquele
ligamento, ela ndo pega toda matematica da matéria especifica, elafica meio que

separada

A integracdo curricular acontece de forma timida com aguns contelidos que se
relacionam, aparentemente, entre as disciplinas técnicas e regulares. Na matemética tem-
se a mesma Situagdo, algumas tentativas pontuais, por parte dos professores, em
relacionar, contextualizar o ensino de conceitos mateméticos com areas tecnicas da

formagao profissional.

Pesquisador : Falou tudo que vocé queria?
Estudante: Tudo.
Pesquisador : Muito obrigado.

Estudante L. - Turma Edificacfes - 4° periodo
Data da gravacdo: 20/03/2014 — vespertino

Pesquisador: O que levou vocé a estudar no Instituto Federal ?

Estudante: Bom dia professor. Quando eu me inscrevi, na verdade eu iria me
inscrever pro centro Paulo Souza, iria fazer outro curso integrado do ensino
meédio. Porque o objetivo dele é formar um profissional para o trabalho eisso €
na teoria, certo? Entdo é por isso, e também porque os professores na teoria
também tém mais qualidade. Ai, como ndo deu pra mimir pra la, eu optel pelo
Instituto Federal, que € um curso que € voltado mais para exatas, que € a

informatica e a edificacao.




168

Nosso participante procurava formagéo técnica para o ingresso no mercado de trabal ho;

optou pelo IFM S por conta desse tipo de formagéo pretendida.

Pesquisador : Entdo, quando vocé optou por estudar aqui no instituto vocé tinha
algumas expectativas; pode falar um pouco sobre essas expectativas? O que vocé
esperava?

Estudante: Vamos dizer: acredito que aqui € o maior colégio da cidade, entéo,
por ter um ensino que tem professores mais capacitados, tem mais uma bagagem.
Acreditava eu, quando optei em vir, que a metodologia de ensino também seria
diversificada e diferente. E aconteceu ndo com todos, mas aconteceu, por
exemplo, na matéria do senhor que é matematica. Eu sou repetente ja 2 anos; no
oitavo ano, a matematica entdo era uma matéria que eu tinha muita dificuldade.
Mas quando eu vim para o Instituto eu acreditava que ndo era so culpa minha as
repeténcias. Eu acreditava que a metodologia do professor era muito
militarizada, vamos dizer, naquele sistema antigo ainda. Entdo quando eu vim
para ca o senhor sempre dava aulas bem dinamicas, brincava, né, é sempretrazia
coisa de fora, e aumentou o meu interesse, melhorel muito na matéria. E foi isso
que eu vim buscar, uma metodologia de ensino diferenciada das que a gente tem

ai, e encontrei. Nao em tudo, mas encontrei.

Mesmo tendo declarado, anteriormente, a opcdo pelo IFMS devido a formacéo
profissional, suas expectativas dizem respeito a uma possivel metodologia de ensino
“diversificada e diferente”, por acreditar ou perceber que os professores sdo mais
“capacitados”. Essa maneira diferente de ensinar e, portanto, de aprender foi percebida

por nosso participante em algumas disciplinas estudadas no IFMS.

Pesquisador: O que significa para vocé ensino médio integrado a educagéo
profissiona ?

Estudante: Sgnificair alémdo ensino médio. Alémda gente se preparar prauma
Universidade vocé também sai preparado para o mercado de trabalho. Formar

mao de obra qualificada a um curto prazo.
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A fala de nosso participante enuncia um tipo de formag&o para além da propedéutica,
atravessada pel o discurso de formagéo de trabal hadores qualificados paraacesso imediato
ao mercado de trabal ho.

Pesquisador: E ai, quando vocé vé a matematica... vamos falar especificamente
na matemética. Como € que vocé pensa a matematica inserida nesse ensino
integrado?

Estudante: Aqui no nosso campus, que € como eu falel, mais de exatas, acredito
gue é uma das matérias que tem como base a matematica, fisica, né? Aqui no
nosso campus, acredito que no ensino técnico integrado como um todo, por
exemplo, a gente tem curso técnico integrado, eu ja vi de marketing, temos de
laboratorio; acredito eu que ndo seria téo objetiva ndo precisava ser téo voltado,
mas agui No NOSSO campus tem que ser bem voltado.

Pesquisador : Quando vocé diz “bem voltado”, gostaria que explicasse um pouco
mais sobre como vé a matematica em relagdo ao curso integrado.

Estudante: E, voltado, tem que ser mais aplicado, ndo mais dificil, nem mais
rigido e sim mais aplicado. Acredito que no final do curso, de todas as matérias
gue a gente tem, tanto as mais especificas como as de ensino medio, a matematica
e a fisica tém que ser as que mais o0 aluno aprendeu e que mais 0 aluno domina,

pelo menos na teoria.

Para nosso participante, 0 ensino de matematica deveria se dar por meio de aplicacoes
desse conhecimento aos conhecimentos profissionais das disciplinas técnicas, numa

perspectiva de contextualizacao.

Pesquisador : Aplicado, o que vocé quer dizer com isso?

Estudante: Aplicado tem que ser mais, vamos dizer, mais aproveitado.
Poderiamos ter mais projetos, mais coisas assim, para que o aluno possa se
interessar mais, né? Mais atividades voltadas a matematica, atividade dindmica
para gente seinteressar mais. Nao so do professor, mas também a administracao,
todos tinham que dar uma forca a mais nessa area, inventar, sabe? Inventar
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projetos e atividades, mais atividades inter essantes também que a gente vé e goste

equeira.

De manerainicial, nosso participante declarater percebido, no ensino de matemética do
campus Aquidauana, praticas diferentes daquelas a que estava acostumado; contudo,
reafirma a necessidade de o professor “inventar” mais, e buscar atividades “dinamicas”

gue provoquem interesse nos estudantes.

Pesquisador : Gostaria de falar mais alguma coisa?
Estudante: Nao, ndo, acho que € s iSs0.
Pesquisador : Muito obrigado.

Estudante M. — Turma Informatica — 3° Periodo
Data da gravacgdo: 19/03/2014 — vespertino

Pesquisador: De quem partiu aideia de vocé estudar no Instituto Federal ?
Estudante: Da minha méae.

Pesquisador : Como assim? Conta como foi.

Estudante: Porgue eu queria continuar na escola normal, sd que ela queria que
eu tivesse uma formacgao técnica porque ela pensa que hoje em dia achar um

trabalho com um técnico € mais facil do que uma pessoa graduada.

A fala de nosso participante demonstra como discursos podem modificar préticas, numa
relacdo em que ambos se relacionam e se constituem. Conjecturamos que por meio de
propagandas, reportagens em telgjornais e midias em geral infere-se que tenha acontecido
adisseminacao do discurso daformagdo de méo de obra qualificada para acesso imediato
e garantido no mercado de trabalho, em detrimento das formacfes universitarias tidas
como demoradas e onerosas. Esse discurso, tomado talvez como verdadeiro, pelafamilia
de nosso participante, modificou apraticapessoal do estudante, que gostaria de continuar
na “escola normal”. Lembremos, também, que o discurso da qualificacdo profissional
como necessidade do mercado de trabalho foi e é utilizado pelo Estado parajustificar o

fortalecimento e ampliacéo da politica publica dos IFs.
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Pesquisador : E vocé aceitou tranquilo?

Estudante: Ela queria que eu fizesse EdificacOes, dai eu ndo aceitel eu mudei
para informatica.

Pesquisador: Masveio, fez aprova...

Estudante: Vimfiza prova.

Pesquisador: Quando vocé fez a prova, a inscricdo, vocé tinha alguma
expectativa de como seria 0 ensino aqui?

Estudante: Eu achei que o ensino médio seria mais profundo.

Pesquisador : Mais profundo?

Estudante: Nas matérias do ensino médio, porgue eu vi que eles aprofundam
mais na parte profissional do que algumas matériasdo ensino médio; emBiologia
a gente estuda um contetido muito grande em quatro semestres. O que a gente
aprende é bem profundo, mas o0 que a gente nao aprende, a gente ndo aprende
nada, entendeu? Eles focam em alguns contelidos e tornam eles bem explicados,
bem direitinho, mas outros sdo deixados por fora. SGo resumidos para poder

aumentar o tempo, para pér a matéria semestral.

Novamente nossos partici pantes declaram expectativas em rel agdo a maneiracomo ocorre
0 ensino meédio regular, e ndo em relacdo a formacdo profissional. Nessa fala notamos a
preocupacdo com uma possivel fata de conteldos trabalhados nas disciplinas do

curriculo de formagéo geral, por conta da divisdo semestral praticada no campus.

Pesquisador: E ai vocé entrou e ja esta no 3° semestre de curso; eu queria que
vocé falasse um pouco sobre 0 que esta achando, perspectivas de futuro...
Estudante: Olha, eu ndo gosto muito ndo. Eu preferia estar na escola normal,
mas eu estou fazendo de tudo, estou me dedicando direitinho, e eu queria seguir
alguma coisa na area mas ndo tdo ligada assim, fazer alguma coisa tipo
biotecnologia, que exija conhecimento de informatica. Mas ndo algo muito na
area, eu acho que mexe muito na parte logica, para mim pelo menos da muita dor
de cabeca.
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Pesquisador : E quando vocé diz “ah eu ndo estou gostando muito”, por que vocé
gostaria de estar na escola normal?

Estudante: Olha eu ndo sei. Eu acho que eu sinto falta dos meus amigos também,
e eu ndo gostel muito do conteido de informatica, ndo gostel da matéria, ndo me

identifiquel. Informéatica, se vocé nao se identifica vocé pega uma raiva dela.

Nosso participante demonstra a insatisfacéo de estar praticando um discurso que ndo lhe
pertence, que Ihe foi outorgado de forma impositiva, com significado contraditorio as
suas vontades, que se aproximam da formagdo universitéria e ndo da preparacéo e

ingresso imediato ao mercado de trabal ho.

Pesquisador: O que vocé poderia dizer sobre o ensino médio integrado, o que
esta acontecendo, na maneira que acontece agui? Por que vocé esta inserida num
curso de ensino médio integrado a formacdo profissional? Eu queria que vocé
tentasse falar um pouco o que significa para vocé esse ensino médio integrado?

Estudante: Vocé juntar a educacéo profissional e a educagdo que é basica, do
ensino médio, e tudo num periodo s6 num turno. E tentar articular, juntar as
coisas das matérias com O ramo que eu estou entrando com a parte

profissionalizante.

Nosso participante atribui, a0 ensino médio integrado a educagdo profissiona, o
significado de unir educacéo basica e profissional por meio de possiveis articulagdes

curriculares entre as duas formagoes.

Pesquisador: E agora, falando um pouco de matematica, como € que vocé esta
vendo a matemética, essa questdo da integracdo com o curso técnico, como é que
VOCE V€, como € que vocé acha que deveria ser?

Estudante: Olha, ndo integra muito assim porque nao tem como vocé ligar uma
parte, a gente vé ainda mais em matematica, eu vi muita matematica no técnico:
ah, vocé usa isso |a na parte tal tal tal. Mas a gente reconhece gque tem situacoes

gue a gente vai usar aquilo. Mas esta bom agora, a matematica.
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Paranosso participante, integracdo curricular damatemati ca com disciplinas daformacéo
profissional ndo ocorre, na prética; existe apenas uma percepcado de possibilidade futura
de aplicabilidade de conceitos matematicos.

Pesquisador : Gostaria de falar mais alguma coisa?
Estudante: N&o.

Estudante W. — Turma EdificacGes - 3° periodo
Data da gravacdo: 13/03/2014 — matutino

Pesquisador : Por que vocé escolheu estudar no Instituto Federal ?

Estudante: Eu escolhi estudar no IFMS pelo ensino de qualidade e pelo
aprendizado que todos os alunos tém. Além de vocé estar estudando o ensino
médio vocé esta recebendo um curso de gracga no seu curriculo; terminando esse
curso ja vou sair daqui como futuro técnico, ja mexendo em obras, ja ganhando.
O incentivo veio da parte dos meus amigos que queriam fazer informatica; eu ja
tinha feito a prova sO que nao tinha dado certo a parte de informatica, tinha
sobrado vaga na edificacdes ai eu decidi entrar na edificacéo para conhecer um
pouco sobre a area da engenharia. Atualmente eu estou gostando do curso.
Quando eu tinha entrado néao estava muito gostando, porque tinha um pouco de
matematica e estava meio complicado para mim; também peguel muitas DPS.
Agora vou tenta diminuir a quantidade delas, eu conheci muita gente de boa aqui,
fizalguns inimigos mas alguns ja sairam. Aqui esté faltando algo muito precioso
mesmo para a gente, além do ar-condicionado, o0 transporte escolar que € meio
dificil; o acesso aqui quando chove a gente tem que dar um jeito de vimde carro
ou tem que faltar aula. Outra questéo € de alguns professores que explicam de
uma forma e os alunos acham que eles ndo tao explicando do jeito que eles
guerem, ai e es entendem por mal. Tambémtem uns professores que ficamde cara
com os alunos e colocam nota por problemas pessoais, vai |a desconta no aluno

gue tem nada a ver na histéria; e também tem os problemas da escola que tem a
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falta de cobertura, o alojamento daqui ndo estd4 autorizado, faltam alguns

materiais aqui para os alunos, os livros.

Nosso participante declara que o ensino médio integrado a educagdo profissional significa
cursar o ensino médio de qualidade ao mesmo tempo em que adquire formacéo técnica
para o ingresso no mercado de trabal ho; atribui aformagao técnica uma espécie de bonus,
ou sgja, faz-se 0 ensino médio de qualidade e como bénus ganha o diploma de técnico.
Algumas dificuldades levantadas, na fala de nosso participante, séo decorrentes da

mudanca para o campus definitivo, como evidenciamos no Capitulo I1.

Pesquisador : Quando vocé comegou atomar consciéncia do que eraum instituto
veio saber da prova, se inscrever, fazer matricula, coisa e tal. Quais eram suas
expectativas com esse ensino integrado?

Estudante: Ja aprender um pouco mais daqui, ja sair para mercado de trabal ho,
ja pronto, ja sair, vamos dizer assim, jA meio empregado para a faculdade; se
caso nao der certo a faculdade ja tenho aquele curso ja para me ajudar na minha

vida.

A formagdo profissional € vista como alternativa ao ensino superior para a inser¢céo no
trabalho, visando a sobrevivéncia. O discurso da formagdo universitaria se mantém;
contudo, no caso de ndo acontecer 0 acesso a universidade, a empregabilidade pode ser

garantida com o ensino médio integrado.

Pesquisador : E hoje, depois desse um ano e pouco que vocé esta aqui, como estdo
essas expectativas?

Estudante: Continuam que nem o inicio, esta meio complicado mas eu comecei
a interagir um pouco com a area que estou fazendo, estou gostando muito.
Futuramente pretendo provavelmente fazer engenharia, depois da medicina, se
tudo der certo. Eu vgjo que a engenharia é meio concorrida, mas tem poucos
engenheiros no Brasil e € uma area que te da muito dinheiro e te dd um respeito

por estar construindo moradias para as pessoas.
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Esta presente a vontade de cursar universidade, o discurso da necessidade de ter o nivel
superior para 0 sucesso profissional. A verticalizacdo, tal como colocada por nosso

participante, ndo diz respeito aos cursos tecnologos.

Pesquisador : Paravocé, o que significaensino médio integrado?

Estudante: Ensino médio integrado para mim seria vocé estar fazendo o ensino
médio basico mais um curso que vem de presente para vocé, para poder ter sua
formacao pronta, ja para seu curriculo; € a minha visdo sobre ensino médio
integrado.

Pesquisador : Como vocé acha que a matematica deveria ser nesse ensino médio
integrado?

Estudante: Ela deveria ser um pouco mais rigida, vamos dizer assim, na parte
do meu curso, porque a gente estd mexendo com um pouco de construcao,
altimetria, nivel, entdo estd um pouco leve, tinha que ser um pouco mais rigida
para aqueles que querem fazer informatica ja ter a base mesmo, ja saber que
aquilo la vai ter na faculdade. Na area de edificacOes para mim a matematica
devia ser um pouco mais leve, porgue pelo que eu ouvi, segundo as pessoas que
falam para mim é que la temalgebra, sistemas operacionais, ai ja puxa um pouco
mais a matematica; tem algoritmos. Para €eles fica um pouco mais pesado, para

nos até que esta mais leve.

Novamente o0 ensino de matematica é tomado como “algo” necessario para o futuro curso
universitério pretendido, devendo ser mais explorada nas disciplinas técnicas, justamente
para servir de base aos estudantes que possivelmente fardo graduaces ligadas a

engenharia ou ainformatica.

Pesquisador: Quer falar mais alguma coisa?
Estudante: Nao

Pesquisador : Ent&o, fim da entrevista, muito obrigado.
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A materialidade enunciativa das fal as gravadas de nossos estudantes participantes
pode corroborar alguns enunciados sobre o ensino médio integrado a educagdo
profissional.

O discurso da qualidade de ensino se destaca novamente, em detrimento ao da
formagao profissional. Desse modo, podemos analisar que a busca por estudar no IFMS
relaciona-se, de maneira mais evidente, com a possibilidade de ter, ai, um ensino de
gualidade que propicie sucesso no ENEM, afim de ingressar nas universidades em busca
de cursos, muitas vezes, distantes na verticalizacdo profissional pretendida pelos textos
legais que regem osinstitutos. A educagao profissional étidacomo um complemento, um
bbnus, um *“algo” a mais que essa modalidade de ensino oferece e que possibilita ingresso
no mercado de trabal ho.

O contexto local dacidade colaboraparaque o campus Aquidauanasejavisto com
potencial de qualidade, diferenciando-se de outras instituicdes de ensino da cidade e
regido. E importante salientar as relagdes entre os enunciados, 0s quais se constituem
principios de diferenciagdo, a0 mesmo tempo em que se cruzam, se atravessam, se
confundem e se associam uns aos outros, formando discursos-préticas sociais, como
buscamos destacar nas andlises dos materiais empiricos oriundos de nossos estudantes.

Em nossa acdo de pesquisador, faz-se necessario contrapor o discurso da
gualidade do ensino no campus Aquidauana, t&o destacado nas falas e escritas de nossos
estudantes, e que, como vimos, esta patente também na mente de suas familias e, de modo
geral, na cidade de Aquidauana.

Como sdlienta a ordem do discurso de Foucault (2000), procuramos evidenciar
préticas sociais, no contexto do campus Aquidauana e regido, que permitiram que 0s
participantes dissessem o que disseram, tivessem o direito de falar; anos, foi propiciado
gue analisassemos essas falas como materiali dades especificas de variados discursos que
se fazem presente em diversos contextos da experiéncia desses participantes.

Nesse sentido, existem discursos educacionais que escapam ao dominio
estudantil. Ao conceberem o ensino médio integrado como um ensino de qualidade,
fizeram-no em virtude de outros enunciados que se rel acionam, tais como o de professores
qualificados e com dedicacéo exclusiva; de préticas diferenciadas, no instituto, quando
comparado a outros model os escolares; de incorporagdo, em s mesmos, da necessidade
de dedicac&o maior aos estudos e consegquente mudanca da prépria pratica.

A despeito de todas essas falas, o IFMS tem apontado alguns indices que

contrapBem a “qualidade” no ensino enaltecida pel os estudantes; trata-se de indices que,
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mesmo construidos pelos estudantes, estes ndo os percebem em suas manifestacbes
linguisticas.

O Reatério de Gestdo do IFMS, publicado em 2015, exibe o resultado dos
Indicadores de Desempenho do Ingtituto, um relatério que é apresentado ao TCU,
anualmente, e esta disponivel para consulta publica. Dentre os indicadores destacamos
trés: Relago Concluinte/aluno; indice de Eficiéncia Académica; indice de Retencio do
Fluxo Escolar.

O primeiro diz respeito ao quantitativo de estudantes que conseguem concluir o
curso, e € obtido dividindo o nimero de concluintes pelo numero total de matriculados,
chamado RCA, parao qual tivemos, em 2014, o resultado de 7,31%.

O segundo refere-se a eficiéncia académica, aferida da razéo entre niUmero de
concluintes e niumero de matriculados no final do curso; para 2014 esse indice foi de
24,38%.

Por fim, o indice de retencdo do fluxo escolar, obtido na divisdo entre o nimero
total de retidos e 0 nimero total de matriculados, que resultou, N0 mesmo ano, em
15,13%. Nesse mesmo ano o indice de aprovagdo nacional do ensino medio foi de
80,29%°, muito superior aos 7,31% do IFMS.

Esses indicadores podem sugerir um possivel fracasso escolar que ocorre no
contexto prético do ensino no IFM S campus Aquidauana, o que vai de encontro as falas
de nossos participantes. Ou sgja, ao evidenciarmos o enunciado da qualidade do ensino
praticado no campus, fizemo-lo como manifestacéo de alguns de seus atores, quais sejam,
0s estudantes, e tdo somente estes. Entendemos que “ndo ha um unico centro de poder,
mas relagdes de poder que se constituem com multiplos centros formadores de uma
microfisica” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 237). Assim,

apréticadas escolas tende a ser considerada também como um centro decisorio
e de producéo de sentidos para a politica. A pratica deixa de ser considerada
como o Outro da politica, mas passa a ser integrante de qualquer processo de
producdo de politicas.

E nesse sentido que tomamos as significagdes que os atores do contexto prético
da politicaatribuem ao ensino médio integrado a educagéo profissional. Passamos, entéo,
a andlise de materializacbes discursivas de outro ator dessa modalidade de ensino - o

professor.

51 Dados do INEP para o ano de 2014.
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4.2 ENUNCIADOS DE PROFESSORES TECNICOS, REFERENTES AO ENSINO
MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL PRATICADO NO CAMPUS
AQUIDAUANA DO IFMS

Participaram desta pesguisa nove professores, que passamos a nomear como
docentes das areas técnicas, e sdo identificados, aqui, pela letra D seguida do nimero
correspondente a cada um deles. D1, D2, D3...,, D9. Trata-se de professores cuja
caracteristica comum € a de serem bacharéis, ndo licenciados. Sdo as seguintes areas de
formacdo desses docentes participantes. Andlise de Sistemas (um), Ciéncia da
Computagdo (quatro), Engenharia da Computagéo (dois), Arquitetura e Urbanismo (um)
e Administracéo (um).

Esses participantes responderam a um questionario (Apéndice 2), com base no
qual pudemos identificar algumas caracteristicas de seus perfis. @) sdo todos pos-
graduados e seis tém mestrado; o tempo médio de exercicio na area profissional de
formac&o é de 8,7 anos®. b) Oito deles atuam, em média, 5,8 anos como docentes em
cursos superiores ligados a area de formacao, em instituicdes publicas e privadas; trés
deles tiveram experiéncia como professores no ensino médio. ¢) No campus Aquidauana
esses professores lecionam no ensino médio e superior, em especia nas disciplinas
técni cas dos cursos técnicos de nivel médio integrado de Informética e Edificactes, todos
concursados para o regime de 40 horas com dedicacdo exclusiva. O mais experiente atua,
ha mais de 17 anos, em cursos de administracdo, em universidade privada. Um deles
nunca lecionou antes de entrar no IFMS.

O questionario respondido pelos docentes das areas técnicas, participantes desta
pesquisa, foi composto de duas perguntas elaboradas apenas como estratégia
metodoldgica para que esses professores se pronunciassem sobre o ensino médio
integrado & educagdo profissional: 1) Faga um paralelo entre suas expectativas antes e
depois de ter atuado como professor no ensino medio integrado. 2) O que significa para
VOCE 0 ensino meédio integrado?

Quanto a significagdo que atribuem ao ensino médio integrado a educacéo
profissional, evidenciam-se dois enunciados que atravessam o discurso sobre essa

modalidade de ensino praticada no campus Aquidauana: 0 ensino integrado é visto como

52 Com desvio padrdo de 5,8 anos.



179

possibilidade para adquirir duas formagcfes ao mesmo tempo; a “vantagem” dessa

modalidade esta no fator tempo.

D4. “Ensino Médio Integrado onde o aluno cursa ao mesmo tempo°3 0 ensino médio em
3 anos e meio e cursa matérias especificas do curso técnico. Ao mesmo tempo que o

estudante faz 0 ensino médio também adquire uma profissiao”.

D8. “Como curitibano, formado em curso técnico integrado, ja tinha uma opinido
formada sobre essa modalidade de ensino. Naquele contexto, os cursos do IF sdo
reconhecidos pelas empresas, estudantes e populacéo como cursos de exceléncia. No
IFMS néo consegui reconhecer as caracteristicas atribuidas ao IF do Parana. Acho que
0 ensino médio integrado, aqui em MS, nédo passa de um curso de ensino médio com
disciplinastécnicas”.

D5. “E uma modalidade de educacgio que oferece ao aluno a possibilidade de fazer o
ensino médio com a educacdo profissional. No meu ponto de vista € bastante
interessante, pois possibilita a otimizagao do tempo™.

D1. “Significa reunir em um Unico curso o ensino medio normal, grade normal, com
um curso técnico para ter, assim, uma formagdo concomitante. O curso deveria ser

integral.”

O Docente 1 tera usado a palavra “concomitante”, ndo com o significado de se
tratar de outra modalidade de ensino ofertado nos IFs, em que o estudante pode, por meio
de duas matriculas, cursar o ensino medio regular em umainstituicéo e aformacéo técnica
em outra. No campus Aguidauana ainda ndo temos essa modalidade de ensino médio; o
termo concomitante tera sido utilizado, neste caso, com o significado de “fazer ao mesmo
tempo”, “reunir em um unico curso”. O fator tempo aparece, também, no momento em
que o docente afirma que o curso “deveria ser integral”, ou seja, para esse participante,
como se trata de dois cursos feitos simultaneamente, o tempo deveria ser maior, 0 que
sugere 0 ensino em periodo integral .

Para esses docentes participantes, em sua maioria com formagdes em areas exatas
do conhecimento, o ensino médio integrado a formagéo profissional significa garantir,
aos estudantes, duas formacdes pelo “tempo” de uma, sendo a formacéo técnica o “bénus”

dessa modalidade, ou seja, ao concluir o ensino medio regular o aluno “também adquire

53 Os grifos sdo nossos. Destacam dados que correspondem a énfase que estamos dando na andlise e nos
comentarios que acompanham 0s enunciados.
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uma profissao”. Como ja destacamos anteriormente, essa significacéo vai ao encontro da
profissionalizacdo compulsoria estabelecida na LDB de 1971, o que foi criticado por
grupos participantes de discussdes e debates que influenciaram a politica publica de
criacdo e expansao dos IFs.

Outro destaque percebido nos relatos de nossos participantes diz respeito a forte
influéncia do discurso da empregabilidade como fundamento a essa modalidade de
ensino, ou sgja, 0 ensino médio integrado a educacdo profissiona significa preparar o

estudante para aimediata inser¢éo no mercado de trabalho. Veamos.

D2. “E uma modalidade de ensino que visa ofertar o ensino médio convencional, mas,
com um direcionamento profissional. Este direcionamento é alcancado por meio da

oferta de disciplinas técnicas que visam preparar o aluno ao mercado de trabalho™.
D3. “Oportunidade de melhorar e se aperfeicoar para o mercado de trabalho™.

D7. ““Uma oportunidade de formacéo educacional que contempla os requisitos minimos
para a conclusdo do ensino médio de acordo com as exigéncias legais ingtituidas pelo
governo federal, agregada a uma orientacéo profissional que abrange o ensino técnico
em uma area especifica, viabilizando e agilizando o desempenho desses estudantes em

um segmento especifico do mercado de trabalho™.

D8. “O significado esta ligado ao objetivo. Capacitar profissionais aptos a atender as
demandas do mercado de trabalho. Atender e contribuir para o desenvolvimento da

regido na qual estdo inseridos”.

D9. “Capacidade de proporcionar a preparacdo ao estudante do ensino médio, tanto
das matérias pertinentesao ensino meédio quanto para o mercado detrabalho, formando

profissionais aptos a preencher importantes vagas do nicho de trabalho”.

E possivel evidenciar o caréter utilitéario dado ao ensino médio integrado como
meio para conseguir emprego. A formagdo de médo de obra qualificada para determinados
postos de trabalho se destaca como fundamento dessa modaidade de ensino. Pelo
veemente destaque dado, pelos docentes participantes, a formagdo técnica como
preparacdo para o mercado de trabalho, em determinados postos especificos, somos
induzidos a conjecturar a iminéncia de uma hierarquizacdo dessa formagdo sobre a
formacdo basica, “convencional”. Dessa forma, corremos o risco de atribuir tanta

especificidade aformacao técnicaque acabemos por perder ageneralidade dos fendmenos
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sociais, culturais e cientificos, desprovendo os estudantes das relagdes tedrico-préticas
que possibilitam a construgao de conhecimento via articulagdo de saberes.

Além do mais, esse excesso de valorizagdo do aspecto técnico pode reforgcar uma
acdo diddtica institucional semelhante a que ilustra o filme Tempos Modernos®, de
Charles Chaplin, em 1936 - “formar para apertar parafuso”.

Os professores participantes parecem considerar o ensino médio integrado como
0 meio pelo qual os estudantes podem se preparar e acessar 0 mercado de trabalho,
tomando, como razéo fundamental dessa modalidade de ensino, o emprego. No entanto,
parecem considerar, também, apossi bilidade danéo existéncia desse emprego, dessavaga

no mercado de trabalho. Atentemos para suas falas.

D1. “Confesso que antes da entrada no IF ndo tinha uma expectativa quanto a isso.
Esperava apenas que pelo menos o interesse por informatica fosse maior nesta faixa
etaria. Depois de estar aqui percebo que, por ser interior, também pela maior oferta que
procura de vagas, o desinteresse é muito grande; impossivel incentivar os alunos, pois
eles ndo tém uma visdo de aplicabilidade pratica real dos conceitos trabalhados. Nao

existe localmente mercado de trabalho para o que ensinamos”.

D3. ““Antes atuava no ensino superior privado, sendo que os estudantes do superior, na
cidade de Campo Grande, tinham uma expectativa de oferta de emprego na area do
curso, sendo alguns atuantes. 1sso fazia com que o rendimento e a vontade de obter o
conhecimento até os deixava competitivos. Depois encontrel estudantes sem preparo de
estudo, sem base, e sem expectativas. Devido a uma nova oportunidade, vejo que eles

ndo percebem a grande oportunidade de melhoras.”

D4. “No ensino médio integrado a educacdo profissional percebo que muitos dos
estudantes ndo possuem maturidade para estarem em um curso profissionalizante,
percebo também gue mesmo para os alunos do superior falta perspectiva em relacdo a
profissdo na cidade de Aquidauana.”

Na breve apresentacéo da cidade de Aquidauana, descrita no Capitulo Il deste
estudo, mostramos que a cidade é considerada mediana, com arran] os econdmicos ligados
apecudria, turismo e comércio local; apontamos, ainda, que, mesmo tendo sido solicitado
pela prefeitura, os cursos ofertados pelo campus Aquidauana ndo se relacionam

diretamente a esses arranjos locais. Esse possivel distanciamento entre 0s cursos técnicos

5 https://www.youtube.com/watch?v=ieJ1_5y7fT8
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integrados de nivel médio do campus Aquidauana e as praticas econdmicas do municipio
e regido parece desfavorecer, institucionalmente, 0 momento do estagio profissional
obrigatorio dos estudantes. Segundo rel atos da coordenacao de estagio, o campustem tido
dificuldades para encontrar empresas (locais) disponiveis para que 0s estudantes
cumpram essa atividade curricular obrigatoria. Esse fato tem levado a criagdo de vagas
internas para estagio, ou sgja, alguns estudantes sel ecionados fazem o estégio profissional
obrigatério no préprio IFMS campus Aquidauana.

Para aém dos objetivos deste estudo, nossos participantes, docentes de areas
técni cas apontam, em seus relatos, dificul dades didéti co-pedagdgicas em reacdo a pratica
docente nesse nivel de ensino, tendo em vista suas experiéncias, em geral, com 0 ensino
superior.

D5. “No ensino médio integrado é um outro publico, jovens. Desta forma se faz

necessario alterar a didatica para que haja um aprendizado eficiente™.

D6. “Primeiro que eu ndo sabia muito sobre 0 ensino médio integrado. Quando comecei
a lecionar pensava num ensino semelhante ao de nivel superior. Quando comecei a

lecionar percebi que deveria compreender a parte pedagogica™.

D7. “Minhas expectativas transformaram-se em um desafio e uma novidade enquanto
professor de estudantes mais novos, distanciados do mercado de trabalho e/ou sem

contato com este, haja vista minha area de atuacéo explorar essa area”.

Ressaltamos, mais uma vez, que o IFMS ndo ofereceu - e ainda ndo oferece -
algum tipo de formagdo docente® para a prética didéti co-pedagdgica nessa modalidade
de ensino; nossos participantes, em sua grande maioria, tém atuado apenas no ensino
superior e, dessa forma, € possivel que tragam, para sua prética docente atual, acOes,
posturas e metodologias utilizadas em suas experiéncias nessa modalidade de ensino.
Sincronicamente, os participantes percebem a necessidade de adaptar suas préticas
docentes a um novo “tipo” de estudante, a essa nova modalidade. O modo como esses
professores ndo licenciados realizam suas aulas no ensino médio integrado a formagao
profissiona pode, inclusive, configurar-se como objeto de outra pesquisa sobre o ensino

nos | Fs.

55 Existe um projeto de formag&o continuada em discuss3o; sera obrigatdria para docentes recém-
concursados ou contratados, e optativa aos docentes mais antigos do IFMS.
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Participaram também de nossa pesquisa dois professores de matematica do
campus Aquidauana. Relatamos, a seguir, seus posicionamentos em relacdo as nossas
guestdes.

4.3 ENUNCIADOS DE PROFESSORES DE MATEMATICA, REFERENTES AO
ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL PRATICADO NO
CAMPUSAQUIDAUANA DO IFMS

No contexto da préatica do ensino médio integrado & educacéo profissional no
campus Aquidauana, o professor de matematica € um dos principais atores, umavez que
ele opera na micro politica, na qual pode ocorrer todo o processo do Ciclo de Politicas
proposto por Ball (1992, 1994), e ja que € nesse contexto pratico que os sujeitos ali
envolvidos recriam a politica, a qual atribuem seus préprios significados e
contextualizagoes.

A acdo pratica da politica no interior da instituicdo escolar foge ao controle dos
legisladores e idealizadores dessa politica. De acordo com Bowe, Ball e Gold (1992), os
autores dos textos politicos ndo controlam os significados que esses textosterdo naprética
escolar, pois eles sdo submetidos a interpretacéo de sujeitos ndo ingénuos, que tém suas
proprias histdrias, experiéncias, vivéncias, conhecimentos, crengas e atitudes. E nesse
processo de interpretacdo e atribuicdo de significados que pode ocorrer o que Bernstein
(1996) chamou de recontextualizacdo, aqual se evidencia, de maneiramais contundente,
no Campo da Reproducdo, que textos gerais da instituicdo e/ou orientacOes gerais de
instancias locais, regionais e nacionais séo modificados e transformados em préticas, em
procedimentos didaticos, atitudes e maneiras de agir em sala de aula, visiveis no modo
como o professor se posiciona e se organiza para mediar 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Dessaforma, tomando a capilaridade damacro politica do ensino médio integrado
aeducacao profissional como politica publica educacional delegada ao interior dosIFs, 0
professor que ensina matemética nessa modalidade de ensino configura-se como
coprodutor dessa politica, e ndo apenas como um reprodutor passivo de textos e

orientagdes sobre a politica em questdo, uma vez que sua prética no interior da sala de
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aula €, em Ultima instancia, uma criacdo pessoal-profissional construida de diversas
formas no decorrer de seu desenvolvimento™.

Na formag&o discursiva®” que temos evidenciado sobre o tema do ensino médio
integrado a educacéo profissional, a prética do professor de matematica € atravessada por
variados discursos, a0 mesmo tempo em que impde seus (outros) discursos,
transformando e sendo transformado por esses discursos/préticas. Ve amos, entdo, alguns
enunciados que atravessam o discurso de professores de matematica do campus
Aquidauana, a respeito do ensino desse conhecimento na modalidade integrada a
educacdo profissional.

Os professores de matemética que participaram desta pesguisa sao licenciados na
&rea e possuem outra formagdo universitariaa um em Fisica e outro em Engenharia
Elétrica. Ambos possuem mestrados nessas areas. Esses docentes tém, em meédia, 14 anos
de experiéncia como professores de matemética, tendo atuado nos niveis fundamental,
médio e superior, em ingtituicdes publicas e privadas. Os dois docentes trabalham no
IFMS campus Aquidauana em regime de 40 horas com dedicagéo exclusiva, e seréo
identificados, aqui, com as siglasDM1 e DM2.

Inicialmente, solicitamos que respondessem o mesmo questionario aplicado aos
professores técnicos e, em seguida, realizamos com eles entrevistas gravadas, no mesmo
modelo com o qual abordamos os estudantes.

A seguir, apresentamos as respostas desses professores as duas perguntas
constantes no questionério.

Pergunta 1: Faga um paralelo entre suas expectativas antes e depois de ter atuado
como professor no ensino medio integrado.

DM1 - Antes: eu *esperava uma carga horéria que proporcionasse formagao digna
tanto ao ensino médio quanto ao técnico. Esperava também que as ementas
contemplassem especificamente cada curso técnico em suas particularidades. Depois.

a carga horaria é insuficiente para formar um estudante no ensino médio e técnico. Os

%6 Referéncias sobre o tema, desenvolvimento profissional do professor de matemética, podem ser
encontradas no link: http://www.apm.pt/files/_09 _lq_47fe12e32858f.pdf

57 “No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados [...] os tipos de enunciagéo,
0s conceitos, as escolhas teméticas, se puder definir uma regularidade (uma ordem, correlacdo, posicdes e
funcionamentos), diremos, por convencgao, que se trata de uma formacao discursiva” (FOUCAULT,

2000, p.43).

%8 Seguindo o mesmo recurso utilizado no registro das falas de participantes anteriores, fazemos destague,
em negrito, nas falas dos professores, dos aspectos relacionados as perguntas a eles dirigidas,
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cursos deveriam ter maior carga horéaria semanal. As ementas do ensino basico sio as

mesmas, desprezando as particularidades do ensino técnico.

DM2 — Antes. acreditava que independentemente do eixo tecnoldgico, a matematica a
ser ensinada era unica com suas multiplas aplicagdes, envolvidas pelos conceitos
prévios e classicos podendo ou ndo se interconectar com a especificidade a ser tratada.
Depois; acredito que, apesar dos conceitos prévios e dos classicos dentro da grade
curricular da matematica do ensino médio, quando este passa a ser integrado, para cada
eixo ela devera ser desenvolvida de forma diferenciada como o intuito de formar e
capacitar um profissional da area tecnoldgica com todas as possibilidades intelectuais
gue o individuo devera possuir para estar apto para o mercado de trabalho.

Pergunta 2: O que significa para vocé o ensino médio integrado?

DM1 - Sgnifica oferecer ao estudante que terminar o ensino fundamental, cursar o
ensino médio regular aproveitando para aprender uma profissdo. Mas para isso esse

estudante deve ter em mente que deve se dedicar, com carga horaria maior.

DM2 - O ensino médio integrado ainda é um conceito a ser tratado com cautela, pois,
no que tange as grades curriculares de matematica, este contexto precisa ser
diferenciado para cada eixo tecnolégico especifico. Nao deveria ser trabalhado e
dividido igualmente como ocorre para o curriculo do ensino médio normal. Portanto,
ensino médio integrado significa na matematica e em minha opini&o trabalhar conceitos
do EM que possuam aplicacdo direta ou indireta com as atividades que estes
profissionaisirédo desenvolver apds a sua formagao concluida; fazendo asinterconexdes
necessarias para que esse processo ocorra de forma integrada e ndo descontinua e

isolada.

E possivel notar uma diferenca de significagio em relagiio aos professores
técnicos, para aguns dos quais a formagdo profissiona evidencia-se, hierarquicamente,
no ensino geral, como se o conhecimento construido por meio das disciplinas constantes
no curriculo daformacédo geral estivesse a servico daformagéo técnica.

Para o participante DM1, a formac&o técnica constitui-se como “algo” a mais,
como um bonus que 0 estudante recebe por trilhar essa modalidade de ensino.
Destacamos, nafala desse professor, sua preocupagdo com o fator “tempo” que tem sido

destinado ao ensino de matemética.



186

DM1 declara que o ensino de matemética, nessa modalidade integrada, deveria
considerar as particularidades curriculares de cada formagdo profissional pretendida,
articulando conceitos matematicos as especificidades de cada curso, de cada profissio, e
ndo conter umagrade de contelldos gerais e comuns, cComo acontece atual mente na pratica
do campus. Nesse sentido, seria fundamental que houvesse o aumento da carga horaria
geral de estudo, com incremento de mais aulas de matemética, para além das trés aulas
semanais de 45 minutos, a fim de que o trabalho didatico privilegiasse relacfes entre a
matematica e a formagao técnica especifica.

E nessa perspectiva de integragdo curricul ar que o participante DM 2 se posiciona,
mesmo declarando que “O ensino médio integrado ainda € um conceito a ser tratado com
cautela”; quanto a sua significacdo, destaca a necessidade urgente em se pensar um
curriculo de matemati ca que serelacione de forma particularizada com aformagéo técnica
de cada curso ofertado no campus, buscando situacfes que evidenciem aplicagdes de
conceitos matematicos no campo das disciplinas de formagdo técnica.  Contudo,
como evidenciamos nas falas de nossos estudantes, para muitos deles o ensino médio
integrado a educacdo profissional no campus representa a possibilidade de ingresso e de
permanéncia no ensino superior, com pouca ou nenhuma relacdo com a formacéo
profissional; assim, o ensino de matemética, nesse caso, deveria se aproximar dos
mecanismos de acesso a0 ensino superior, privilegiando um curriculo geral da
matemética.

Cabe, aqui, uma consideracdo fundante das analises desta pesquisa, que néo
pretende configurar-se como diagnostico seguido de recomendagBes prognésticas
especificas sobre como devem se portar sujeitos atuantes no processo de ensino-
aprendizagem, na modaidade integrada de ensino médio, mas evidenciar as
multiplicidades discursivas envolvidas nas significacbes que esses sujeitos atribuem a
essa modalidade de ensino, na qual a matematica esta enredada, pois acreditamos que a
discussdo curricular do ensino de matemética no campus Aquidauana esteja imbricada
com esses discursos.

Seguimos, agora, com a apresentacdo das entrevistas realizadascom DM1 e DM2.

Entrevista com docente DM 1.

Data da gravagédo: 20/03/2014 — vespertino
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Pesquisador: Quais eram suas expectativas referentes ao ensino da matematica quando

vocé resolveu fazer o concurso do Instituto Federal ?

Docente: Vamos ver, primeiramente, que quando fui fazer o concurso eu ndo tinha ideia
de que eu iria trabalhar com o ensino médio; como vim de uma escola de ensino médio
puro, aonde 0 ensino técnico ainda estava comegando e o primeiro contato que eu tive
com ensino técnico integrado ao médio foi num colégio particular em Sdo Paulo, 2006,
era uma prética para mim nova, entdo, quando fiz 0 concurso aqui basicamente achel
que fosse aula para cursos superiores tecnologos, porque em Sao Paulo ja trabalhei na
FATEC, que é faculdade de tecnologia, entdo, quando fiz o concurso minha expectativa
era de que eu fosse dar aula para faculdade de ensino técnico, como eu trabalhei em SGo
Paulo, em Sao José dos Campos, com a FATEC, com a ETEPI, com faculdades que
trabalham com a Anhanguera, faculdades que trabalham com ensino tecnoldgico
superior entdo até nemsabia queiriatrabalhar com ensino médio ndo sabia. Ao assumir
a primeira carga antes do concurso, que foi a carga contratada em Nova Andradina, é
que eu descobri que tinha ensino médio integrado ao técnico; a palavra concomitante,
integrado, ndo entendo bem essas palavras e ai eu descobri que entdo tinha que ensinar
matemética para alunos que iam fazer ensino médio e também tirar o titulo de ensino
médio técnico, entdo, ndo tinha muita expectativa antes de eu entrar no sistema, mas ao
entrar, o discurso pelos colegas de trabalho pelas pessoas responsavel's, tanto de gestéo
guanto os maisidealistas, o discurso era: vocé vai dar o curso de matematica como vocé
deveria dar mais voltado para as necessidades de cada ensino técnico separadamente,
ou sgja, nés temos um curso de agropecudria e o curso de informatica; entdo minha
ideia era que tivesse uma ementa para o0 pessoal de agropecuaria e 0 curso para o
pessoal de informatica ou seja matematica aplicada ao mesmo tempo. Com o tempo fui
percebendo que o ‘cara’ sairia com o ensino médio, entéo, dai, a necessidade também
de focar nas ementas do ensino médio basico do ensino regular o que o ENEM cobra,
0 que se cobra do ensino meédio, porque sendo, na emenda curricular dele, no histérico
dele, ndo iria constar matematica como matéria componente do ensino basico. Entéo
entrei num conflito, eu mesmo fiquei: mas ‘pera’ ai, o cara precisa do ensino basico e
precisa do ensino técnico ou entdo essa matematica € focada como me disseram a
matematica basica como deveria ser em qualquer escola do ensino médio eu percebi
gue nenhuma das coisas sdo feitas de fato vocé fica no meio de campo. Entéo, por

exemplo, vocé tenta aplicar para a informatica uma aula especifica, mas ndo pode fugir
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porque os alunos as vezes eram ensalados, quer dizer, juntavam-se as turmas de
agropecuaria einformatica por uma questao de logistica, e é totalmente contrario ao que
eu havia escutado de pessoas mais experientes; como que eu ia dar nota mais caprichada
numa turma que tinha dois cursos total mente diferentes e entéo a gente acaba voltando
a trabalhar a matematica basica, matematica regular das ementas regulares e ao
mesmo tempo vocé vai pegar um curriculo do ensino médio do estado ou colégios
particulares, os caras tém em média de 5 a 7 aulas de matematica por semana e Vocé se
depara com um curso que divide ensino médio com técnico e a carga horéria eles
guerem que sga a mesma por uma questao de evasao de ldgica, entendeu? O ‘cara’
estuda 30 horas por semana porque € um periodo sO, basicamente ndo tem o ensino
integral de manha e de tarde e o ‘cara’ sai com um curriculo de ensino médio, tendo 3
aulas de matematica por semana; entdo ndo consigo trabalhar nem a matematica
basica nem a matematica aplicada, fica uma matematica deficiente, indigna, como
descreveu; o ‘cara’ ndo sai com uma formagdo digna de ensino médio; entdo a minha
expectativa era bem maior do que eu estou aplicando hoje; € isso entdo, percebo que a

carga horaria ndo da nem para ensinar o basico, o que dira o aplicado ao técnico.

Pesquisador : Vocéjatem um tempo no Instituto, agoratrabal hando aqui em A quidauana.
Isso que acabou de falar vocé sente aqui também ou nao?

Docente: E, aqui ainda é novo, mas basicamente as ementas de matematica n&o sio
separadas por curso; € uma ementa, sO 0 que me leva a crer que ndo € um ensino
integrado. Eu penso mais em duas escolas em uma; vocé entra aqui e faz dois cursos,

sai com o titulo de técnico e ao mesmo com o ensino médio.

Pesquisador: Na sua visao 0 que seria esse ensino médio integrado e como seria uma

matematica i ntegrada?
Docente: Ideal, vocé diria?
Pesquisador : Na sua concepcao.

Docente: Na minha concepgao sobre 0 que deveria ser, eu acho o seguinte: eu sei que a
logistica atrapalha um pouco, os alunos hoje tém outras atividades que sdo bem
dindmicas, os estudantes tém trabalho, ou entdo fazem atividades como inglés,
informatica, atletismo. Mas para vocé ter dois titulos em 3 anos ou 3 anos e meio vocé

tem que ter carga horéria digna para isso; entdo, para mim, o ensino médio integrado
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ao técnico deveria ter, na nossa parte de ensino basico, independente de ser matematica
ou portugués, duas partes a parte do ensino médio regular que o cara vai sair daqui
com o titulo deensino médio ele vai estar apto a fazer o ENEM €elevai estar apto afazer
uma faculdade, entéo para isso ele tem que ter no minimo formacao igual a uma escola
de ensino médio regular ndo pode comer 0 tempo porque o tempo € escasso, entdo vamos
resumir tudo. Acho que essa aprovacao pelo MEC devia até ser um pouco contraditéria
ao que se propde para melhorar o0 ensino no Brasil; entdo, para mim, devia ter alémdo
ensino técnico puro, que sdo as matérias que fazem a formacao técnica do estudante
deveria ter modulos basicos com a carga horaria pelo menos de 4 horas a cinco horas
de matematica, no caso da matematica; nas outras disciplinas eu ndo conhego bem a
grade, mas deveria ter de 4 a 5 horas de matematica por semana de um ensino médio
basico e também cursos de matematica aplicada ao referido curso técnico como € feito
hoje eu acredito que o cara sai com dois cursos e nenhum dos dois cursos tem uma
formacéo digna uma formacao suficiente, porque juntando 0s dois cursos Vocé tem uma
carga horéria, mas ndo tem uma boa gquantidade de aulas em nenhum dos dois; vocé sai
com o ensino medio com menos carga horaria do que as escolas normais, e 0 ensino com
menos carga do que deveria ter, talvez, eu ndo conheco a grade do ensino técnico, mas
pelo menos o ensino médio, € claro, notorio, que a nossa carga horaria do ensino médio
€ menor do que a de outras escolas; entdo o ideal para mim seria aumentar o tempo de
estudo, trabalhar essa historia da evasido e ndo sentir que ha vai ficar mais cansativo,
mas 0 Curso vai ser mais completo; aumentar a carga horéria, por mais que pareca
cansativo, é sO no primeiro momento, e nessa carga horaria inserir, além do ensino
técnico, como esta, ndo sei opinar muito, mas ter a grade do ensino regular com carga
horéria minima equivalente a carga da rede estadual, pelo menos, e também maédulos
de matematica, portugués e outras matérias aplicadas que nés nao temos. O gque temos
hoje nos cursos é estatistica e uma matematica que esta no ensino técnico e ndo esta no
basico, mas eu acho, por exemplo, que a informatica precisa trabalhar com sistema de
bases binarias e isso ndo temna carga horaria; edificacbes deveria trabalhar muito mais
com escalas geométricas, muito mais a fundo, porgue nés temos hoje uma carga horaria
gue nem dando para o ensino médio esta, entéo para ser integrado deveria ter carga
horaria minima suficiente para o ensino médio e mais uma carga de matérias

aplicadas; essa éaminhaideia.
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Pesquisador : Como €é que vocé esta fazendo esse ensino hoje? Fale sobre sua préaticaem

sala de aula 0 que esté tentando fazer nesse meio termo que vocé falou?

Docente: A gente faz milagre; eu tenho uma carga horaria de 4 horas/aulas, por turma,
no primeiro ano; no segundo semestre em diante eu tenho 3 horas, entdo eu tento
trabalhar o conteido, mas nao da pra aprofundar, mas procuro trabalhar todo conteido
pelo menos que se espera de um aluno de ensino médio e o especifico do ensino técnico
infelizmente fica resumido ha alguns exercicios de aplicacdo ndo consigo dar o
contetdo diferenciado dos cursos, ndo porque eu Nao queira, mas por causa da carga
horaria e porque vou fugir muito da ementa; o que faco hoje é dar aula basicamente
da mesma forma para informética e para o curso de edificagfes, como eu fazia na
agropecuaria e informatica, la em Andradina, s6 que nos exercicios de aplicacéo eu
procuro dar exercicios mais ligados para informatica e em edificactes, exercicios mais
voltados para edificages, ndo consigo fazer muito além disso, infelizmente, por causa

da carga horéria e das ementas que a gente nao pode fugir do que esta proposto.
Pesquisador: Desgafalar dgo amais?

Docente: Nao

Pesquisador : Muito obrigado, fim da entrevista.

O conflito referido pelo docente DM1 congtitui-se, como demonstramos no
Capitulo I, na questdo que deu origem a realizacdo desta pesquisa, pois a angustia desse
sujeito participante também é (era) a nossa.

O que acontece? Vg amos.

As praticas profissionais em um novo ambiente, qual sga, o ensino médio
integrado a educacdo profissional, preveem orientagdes que conduzam a pretendida
“integracdo” curricular, de maneira 6bvia; no entanto, as agdes préticas desse ensino, no
interior dos campis do IFMS, tém revelado outras préticas e outras determinagdes, tanto
institucionais quanto estudantis, que desviam o trabalho docente da diregdo de integracéo
curricular.

N&o fazemos referéncia, neste momento, a textos da educagcdo matemética que
possam vislumbrar possibilidades metodol 6gicas para o ensino de objetos mateméticos
que evidenciam articulagcdes entre objetivos técnico-profissionais e preparacdo para o
Enem, como citado pelo participante, mas apontamos o “conflito” que se interpde na

préticada politicapublicado ensino médio integrado a alguns professores de matematica,
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a0 se depararem com discursos/préticas que, para eles, sdo distintos. Inicialmente,
possivel perceber dois objetivos para 0 ensino de matemética: articular-se a formagdo
profissional e preparar para 0 acesso a0 ensino superior.

Desse modo, como bem observou DM 1, ao plangjar suas aulas, ele ndo sabe ao
certo o que fazer, a que atender, se buscar aplicacdes préticas de conceitos mateméticos
nas areas profissionais de cada curso ou se trabalhar com atividades préximas as que 0s
estudantes encontrardo no Enem e/ou vestibulares. E enquanto ndo resolve esse conflito
profissional, esse docente percebe, em sua prética, que ndo atende de forma satisfatoriaa
nenhum dos dois objetivos.

Para 0 participante DM 1, uma possivel solugdo para esse conflito seria trabalhar
a matematica por meio de aplicagdes nas éreas profissionais de cada curso técnico; no
entanto, ele observa outro problema, qual seja o “tempo”, ou melhor, a falta de tempo, o
numero insuficiente de aulas semanais de matemética, que, segundo ele, ndo seréo
suficientes nem para trabalhar o que chamou de matemética bésica do ensino médio,
guanto menos serdo suficientes para trabalhar de forma mais efetiva com as possiveis
aplicaches nas areas técnicas.

Nosso participante considera que o ensino médio integrado consiste na oferta de
dois cursos distintos que, entretanto, acontecem ao mesmo tempo, e por meio dos quais o
estudante terd a vantagem de adquirir dois certificados de forma simultanea. Por essa
razéo, sugere 0 aumento da carga horéria do curso como um todo, em especia sugere a
criacd de disciplinas que trabalhem de forma especifica com aplicagcbes do
conhecimento gera nas areas técnicas. Esse participante evidencia a discussdo
permanente, no ambito do IFMS, em relagdo a carga horéria do curso médio de nivel
técnico integrado.

Nosso campus esta localizado em uma regido do interior do estado com nimero
limitado de estudantes que procuram essa modalidade de ensino; assim, uma preocupagao
do campus €é buscar, ano a ano, estudantes que optem por essa modalidade de ensino,
além de criar condi¢des para que el es permanecam no curso e haja diminuicéo dataxade
evasao escolar.

Dentre as medidas paracombater aevasao tem sido pensado diminuir aquantidade
de semestres, de sete paraseis; paraisso, em aguns dias dasemana o estudante teriaaulas
nos dois periodos, matutino e vespertino, ab mesmo tempo em que para outros docentes

medida poderia ser acrescida daintegralizacéo do periodo de estudo, ou sgja, 0 curso
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passaria a ser integral e desenvolvido em seis semestres, com aumento significativo da
guantidade de carga horéria semanal, que passaria para o dobro das atuais 30 horas/aul as.

Desse modo, vemos como variados discursos influenciam, modificam e
constituem outros discursos. A pratica didética docente é influenciada por discursos
relacionados a metas institucionais de matricula e evasdo; a discussado sobre carga horaria
dos cursos ndo se baseia apenas em aspectos didatico-pedagbgicos, mas em toda a
complexidade que envolve o processo de ensino-aprendizagem no IFMS, o que justifica
que o curriculo sgja pensado para aém de contelidos e objetivos pré-estabel ecidos.

O docente DM1 destaca, mais uma vez, a importancia dada, em sua prética, a
questdo da carga horéria das aulas de matematica, que julga ser insuficiente para que
possa ser trabalhada articuladamente ao ensino técnico. Ao mesmo tempo evidencia a
relacdo de poder que existe e modela suas praticas em relacdo ao cumprimento de uma
ementa institucionalizada para o ensino de matematica.

A preocupacdo do docente em cumprir os contelidos descritos na ementa supera
sua vontade (necessidade vista por el€) de trabalhar a matematica de forma articulada e
particularizada para cada curso técnico. Essa relacdo de poder se exibe pertinente e
constante, o que podemos evidenciar na fala “vou fugir muito da ementa”.

Mesmo que a pratica institucional, supostamente definida nos textos politicos
sobre 0 ensino médio integrado a educagdo profissional, recomende uma
interdisciplinaridade entre formacéo geral e técnica, que perpasse aplicacdes técnicas de
conceitos matematicos, as possiveis agdes didaticas que busquem a interdisciplinaridade
sd0 relegadas, em detrimento do cumprimento da ementa imposta, na qual a matemética
é exaltada como ciéncia

Podemos dizer que anegacdo daintegracdo proposta se dapor conta daobediéncia
a “grade” e ao tempo, ou melhor, a falta de tempo para trabalhar conceitos e aplicacoes
de forma imbricada e parti cul arizada aos cursos técnicos.

Entrevista com docente DM 2.

Data da gravacdo: 19/03/2014 — matutino
Pesquisador: Qual o significado que vocé atribui para o ensino médio integrado?
Docente: Pergunta dificil!

Pesquisador : Dificil?
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Docente: Ensino integrado € vocé ministrar tanto o ensino médio quanto o técnico ao

mesmo tempo. Acho que € isso.

Pesquisador : Quando vocé fez o concurso tinha alguma expectativa de como seria esse

ensino?

Docente: Eu achei que seria mais proximo ao ensino superior, seria mais focado,
semel hante ao ensino superior, por exemplo, na engenharia. Vocé sabe que o foco sdo as
equacdes da engenharia, eu acho que é mais nessa vertente, e quando entra o integrado
junto que é o ensino médio ja muda essa realidade, porque essas coisas nao batem pra
formar um estudante. Entdo vocé ministra um conceito de matematica que ele nunca
vai utilizar na profissio dele e isso € complicado, eu acho que perde um pouco o carater

técnico e ndo era o que eu esperava.
Pesquisador : Em termos de matematica, cComo VOCE espera que Seja nesse curso?

Docente: Eu ndo ‘bolei’ nenhuma ideia de como seria a matematica no curso integrado;
eu sabia que era uma vertente do ensino médio, entdo eu achei que eu iria facilmente
conseguir ministrar toda a grade do ensino médio e o aluno iria tirar proveito do que
€le esperasse no ensino técnico mais ndo € assim. Porque se vocé tem o ensino técnico,
ele pede mais aplicages diretas; esses conceitos que nao tem aplicacOes diretas eles séo
simplesmente anulados, séo filtrados, essa € a minha dificuldade, ndo consigo lidar com
situacdo. Eu preciso trabalhar aquele conceito que esta na grade do ensino médio
guenéo podeter perda cientifica, masao mesmo tempo eu precisava aperfeicoar alguns

contextos de matematica, que eu ndo posso também, porque ndo tenho tempo.
Pesquisador : Faltatempo?

Docente: Falta tempo para ministrar conceitos mais ligados ao curso. Entdo ndo sei

como lidar com isso.

Pesquisador: A nossa grade € uma grade dos cursos técnicos completamente diferentes.

O que voceé pensa a este respeito?

Docente: Que tem que ser diferente eu até escrevi isso. Teriaque ser diferente, ndo teria
gue englobar todos os conceitos, mas ela ndo pode ser a mesma matematica. Elatema
mesma estrutura, mas nao é a mesma matematica, pois se eu programo dez aulas para
dar matrizes para o curso de informatica eu vou ter que programar cinco para 0 curso

de Edificacbes, porgue a forma como os alunos vao lidar com isso vai ser diferente,
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entendeu? Ent&o eu vou usar as outras cinco que sobrar para aperfeicoar o contexto de
edificacOes, por exemplo. Eu penso desta forma; ai, driblar o contetdo fica dificil, pois
ficam matérias em defasagem, ficam conceitos que ndo sao trabalhados e vocé nao
cumpre o ensino médio. Ent&o, ou vocé adere uma matematica paralela, ou fica com a
matematica sO do curso especifico e trabalha ela; além de tudo, tem que trabalhar na

grade e aperfeicoar, ou isso ndo vai dar certo. Eu acho que ja ndo est4 dando certo.
Pesquisador : As evasdes mostram que falta alguma coisa?

Docente: Mostram, porque eles chegam aqui e veem a mesma estrutura do ensino médio
normal e algumas disciplinas de conceito técnico e ai, como fica a nossa
interdisciplinaridade? E como é que fica a matematica dentro do eixo? Ela ainda € um
contexto isolado, ndo € um processo continuo, é como se estudasse o corpo humano e o

braco néo fizesse parte dele. Eu tenho dificuldade de passar isso para eles.

Pesquisador: Em sua opinido, o que poderia ser feito, até mesmo em relagdo a carga

horéria?

Docente: Eu acho que teria que ser aumentada. Ou diminuir o conceito do ensino
meédio, o que vai ser este ensino médio integrado, porque ndo tem diferenca. Nao sei se
vocé concorda comigo. Nao tem diferencial, o aluno vé a mesma matemética que ele vé
14, ai nGs conseguimos trabalhar alguns exemplos de aplicacdo mais profissional; mais
de 70% do que ele aprende em matematica ele ndo vai usar de fato, e entdo, que técnico

€ esse?

Pesguisador : Na sua opinido, como deveria acontecer? Uma matematicaintegrada nesse

sentido?

Docente: Teria que ser estudada, elaborada com os conceitos especificos do curso; ela
nao teria que envolver sO o ensino médio, ou entéo teria que ser dada em dois
momentos, teria que ter uma matematica sO para o eixo de edificacdes e outra sO para
informatica; elas sdo diferentes, ndo vejo como a mesma matematica, entéo eu trabalho
0 mesmo conceito com visdes diferentes. Teria que ser diferentes. A estrutura pode até
merecer, mas ai a gente vai ter que fazer umas modificagdes no nimero de aulas para

atender isso, para poder aumentar com certeza.
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Pesquisador: E hoje, estando ja no Instituto, conversando com os alunos, ainda vé essa
necessi dade? Na hora em que vocé esta dando aula vocé sente que 0s alunos queriam uma
matemética...

Docente: Aplicada!l E isso que eles querem, eles querem estudar o que eles véo usar. E
pra um curso técnico, ndo é essa a fungéo? O técnico vai seformar para executar aquela
funcao, desenvolver aquele pensamento. Se ele ndo tiver um sentido no que esta vendo
nao tem por que estar fazendo um curso técnico; entdo perde esse carater quando ele
confunde, eu vejo a necessidade para lidar coma prépria evasio. E gritante mastemque

ser reestruturado isso dai.
Pesquisador: Tem mais alguma coisa que desgjafalar?

Docente: Acho que é basicamente isso, a matematica pensada para estes diferentes

CUr soS.
Pesquisador : Muito obrigado, fim da entrevista.

Para o participante DM2, a prética do ensino médio integrado deveria se
aproximar do model o de ensino superior, em que as ciéncias gerais séo tomadas de forma
aplicada a situages pontuais da formagdo técnica, 0 que poderia acontecer de forma
natural no ensino médio integrado; no entanto, tém-se também os objetivos do ensino
meédio regular e o trabalho didatico com conceitos e objetos mateméticos, que sao Vvistos
sem aplicagbes imediatas nas areas técnicas, o que dificulta o ensino.

Em sua fala, o participante atribui, a0 ensino de matemética no ensino médio
integrado, afuncdo de subsidiar a formagéo técnica, e corrobora com sua opinido inicial
de considerar modalidade de ensino como dois cursos distintos que acontecem
simultaneamente.

Novamente, destacamos o conflito profissional de professores de matemética do
campus Aquidauana que atuam no ensino meédio integrado a educagdo profissional: como
trabal har a matematica nesse cendrio, hgjavista 0 pensamento de que existam dois cursos
distintos e, dessaforma, atingir objetivos distintos de formacéo? Trabalhar a matemética
basica, propedéutica e tradicional do ensino médio brasileiro ou dedicar-se ao ensino de
aplicagdes de conceitos mateméti cos em pontualidades das areas técnicas?

Como vimos, em textos produzidos para 0 ensino médio integrado existem
recomendactes metodol 6gicas para o trabal ho didatico nessa modalidade de ensino, tais

como a interdisciplinaridade e a pesquisa. Essas recomendacdes poderiam ser tomadas
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como respostas as angustias evidenciadas pelos professores, assim como 0 pensamento
simplério de compreender o ensino médio integrado como uni&o dos objetivos previstos
na Le 11.892/08 e nos PCNEM; o caminho poderia ser simplesmente ensinar as duas
“coisas”, ensinar a matematica propedéutica e as aplicaces.

Contudo, nossos participantes demonstram que essa questdo ndo € tao simples,
pois é atravessada por variados discursos, sendo que 0 mais evidente € a escassez do
tempo, a quantidade insuficiente de aulas semanais dedicadas a0 ensino de matemética.
Chamamos a atencdo para o fato de que os docentes participantes, nesse caso, S&o
professores experientes e com formagao académica relevante (mestrado) e, ainda assim,
pontuam dificuldades em estabel ecer suas praticas de ensino na modalidade integrada.

Para 0 docente DM2, o curriculo de matemética deveria ser pensado-planejado-
realizado para cada curso e levar em consideracdo as especificidades e contextos de cada
areatécnica. Ao mesmo tempo, ele alertapara o fato de que essa estrutura curricular pode
ndo agregar por completo os conteldos tradiciona mente trabal hos no ensino médio.

Verificamos que o ensino médio integrado a educacdo profissiona se trata da
unido de dois cursos de natureza distinta, para os quais deveriam existir dois contelidos
de matematicaigual mente distintos, um gue tratasse do conheci mento geral -propedéutico
com foco nas avaliagOes de acesso a0 ensino superior e outro com aplicagtes da
matemati ca nos contextos especificos de cada curso técnico.

Mesmo que os docentes participantes tenham revelado, em suas falas, a
necessidade de integracdo curricular como possivel ponto de referéncia e diferenciacéo
damodalidade integrada paraaregular, elesvislumbram, como solugdo aessaintegracéo,
um agravamento na compartimentagcdo do conhecimento historicamente construido e
acumulado, ao propor a divisdo da matematica em dois campos, um geral e outro de
aplicacoes.

Conforme descrito na teoria dos Ciclos de Politicas, pudemos observar que 0s
professores de matemética participantes desta pesguisa e atuantes no ensino médio
integrado a educagdo profissiona no campus Aquidauana recontextualizam textos
politicos que tratam dessa modalidade de ensino. Em suas falas eles evidenciam a
necessidade de buscar a integracéo curricular entre formagdo geral e formacao técnica,
um enunciado constante nalei de criagéo dos institutos e em documentos de orientacoes
didético-pedagdgicas desenvolvidas pelo MEC, assim como nas atuais DCN (BRASIL,
2013).
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No ambito da educacdo, a contextualizagéo e interdisciplinaridade sdo conceitos
conhecidos e pretendidos, como possiveis caminhos para a melhoria da educacdo
nacional. Tal fato justifica a presenca desses conceitos nas falas dos professores de
Matematica participantes desta pesquisa. Uma vez que esta enfoca a prética escolar no
interior de umainstituicdo federal que visaaintegracao curricular, 0 ambiente € propicio
para que esses conceitos, essa pratica, esse discurso sgja evidenciado por atuantes no
contexto da préatica dessa politica.

Contudo, é também nessa prética que outros discursos atravessam o fazer docente.
Observemos, por exemplo, 0 que os participantes elencaram: o tempo, a grade curricular
e a propria disciplina matemética, como enunciados que constituem o ensino médio
integrado & educagdo profissional.

Como ja evidenciamos neste trabal ho, existe uma tradicéo relativa aos contelidos
de mateméticano ensino médio brasileiro, facilmente observavel em livros didaticos, nos
PCNEM e nas grades curriculares que determinam listas de contelidos praticamente fixos
e, até mesmo, a sequéncia de apresentagdo dos mesmos. Os participantes DM1 e DM2
trazem consigo concepcao curricular, que é reforcada pelos projetos de curso nos
quais constam a grade de contetidos e o tempo determinado ao ensino desses contedidos.

Junto a essa dindmica prépria do ensino de matemética, os dois professores se
deparam com uma nova modalidade de ensino que, na concepcdo de ambos, retine dois
cursos distintos que acontecem de forma simulténea e com objetivos diferentes. Dessa
forma, 0 ensino de matematica deveria contribuir, de forma integrada, para que o
estudante a cangasse 0s dois obj etivos: formar-se técnico de determinada areaprofissional
e adentrar ap ensino superior por meio do Enem.

E nesse sentido que os professores parti cipantes se referem aintegragdo curricular,
a0 mesmo tempo em que propdem que sejam ensinados dois tipos de matematica que
atendam a modalidade do curso em questdo. Contudo, esses docentes praticam, em suas
aulas, 0 ensino da matemética regular, comum as escolas de ensino médio brasileiro,
tendo em vista a percepcdo de umamodalidade de ensino com dois cursos estangues, para
0s quais deveriam existir dois tipos de matemética. Dessa forma, concluem que néo
dispdem de tempo de aula suficiente para trabalhar com “as duas matematicas” e
percebem, também, que a busca por um trabalho docente que vise a possivel integracdo
curricular pode significar o ndo cumprimento da grade de contelidos, predominantemente

propedéutica e comum a escolas regulares de ensino medio.
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Torna-se explicita, entdo, arelacdo de poder que o documento institucional exerce
sobre a préticadocente, um documento que, em sua estrutura, descaracterizaumapossivel
formacao integrada e, de certo modo, n&o abre possibilidades de didlogo da matematica
com disciplinas especificas de areas técnicas.

Na fata de orientagcOes didatico-pedagogicas, os professores de matematica
tomam a contextualizacdo como possivel caminho para a integracdo do curriculo, e o
fazem por meio de atividades que demonstrem como a matematica pode ser aplicada em
areas profissionais especificas. No entanto, essas atividades de aplicacdo ndo sdo uma
constante em sala de aula, umavez que podem, em contrapartida, afetar o cumprimento
integral da grade de conteidos. Assim, os professores DM1 e DM2 agem no campo da
reproducdo escolar, recontextualizando suas préticas.

No campus Aquidauana, 0 ensino de mateméatica ndo € o mesmo das escolas
regul ares, pois os docentes percebem anecessidade de integracdo do curricul o e procuram
determinadas atividades pontuais de aplicagdo de conceitos mateméticos nas areas
técnicas de Informatica e Edificagoes.

Conforme pontuado por eles, o ensino de matematica ndo € integrado, na medida
em que € orientado por documentos gque trazem os mesmos contelidos, as mesmas praticas
didéticas, as mesmas cargas horérias e espagos escolares da maioria do ensino médio
brasileiro. Ou sga, 0 ensino médio integrado a educacdo profissional no campus
Aquidauana € uma recontextualizacdo de model os escolares idealizados para esse nivel
de ensino, projetados em textos politicos que tentam regulamentar suas préticas.

Por melo da andise da materialidade especifica enunciada por nossos
participantes, constatamos as multiplas significagdes atribuidas a0 ensino médio
integrado a educacdo profissional, oriundas das recontextualizagdes que esses sujeitos
fazem sobre o texto-prética dessa politica. Estudantes, professores técnicos e professores
de matemética atribuem diferentes significados ao ensino médio no campus Aquidauana,
multiplicidade de significados que véo aém de antagonismos e/ou aproximagdes e
distanciamentos do texto legal, carregada de subjetividades, desegjos, ansei 0s e objetivos
e préticas pessoais, fazendo com que, a exemplo do que Ball (1994) considera, atuem na
politica publica e sobre ela, algo ndo previsto por aqueles que elaboram a legisacéo. A
fim de evidenciarmos essa multiplicidade de significados, construimos o0 esquema a
seguir, como forma de sintese visual.
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CONSIDERACOESFINAIS

O estudo realizado sobre o ensino médio integrado a educacgéo profissional,
considerado como politica publica educacional desenvolvida no interior dos institutos
federais de educacdo ciéncia e tecnologia, sobretudo na pratica do ensino de matematica
nessa modalidade de ensino no campus Aquidauanado IFM S, cumpriu com nossaagenda
de formacdo académica. Foi também a ultima etapa de um longo caminho trilhado no
programade Pos-Graduacéo em Educacéo daUFMS, cujo objetivo fundante € aformacéo
de pessoas aptas arealizar pesquisas nos mais diversos campos da educacdo.

A formagdo académica em curso de doutorado configura-se como macro
estratégica para o desenvolvimento nacional e gera grande impacto natrgjetoria de vida
do sujeito que se prepara para o exercicio profissional dapesquisa. Assim afirmamos para
evidenciar que o trabalho de pesquisa aqui apresentado visa ao doutoramento por meio
de um produto fina que resulta de esforcos inéditos, de debates ideoldgicos e
metodol 6gicos e de profundos estudos, na maioria das vezes solitarios, momentos em
que, como diria o célebre Dr. Luiz Magalhdes Freitas, as pequenas duvidas tornam-se
grandes duvidas.

A pesguisa, por meio da qual se constréi conhecimento cientifico sobre
determinado tema, € também o instrumento metodoldgico para se formar pesquisador,
constituindo, muitas vezes, a primeira realizacdo exclusiva desse pesquisador como
principal protagonista do seu proprio desenvolvimento, responsavel pelas escolhas e
pel os caminhos percorridos.

E nesse sentido que compreendemos nossa pesquisa como a primeira realizagio
notével de nossa trajetoria académica, com a qual encerramos uma etapa e iniciamos
outra, talvez com uma nova postura profissional e motivacao para outras pesquisas. Se
para Foucault (2000), discursos séo também sobre o que podemos dizer, quando e onde
podemos pronunciar, entdo todo o esforgo desprendido neste estudo nos autoriza a falar
sobre 0 ensino médio integrado a educacéo profissional praticado no campus Aquidauana
do IFMS.

Esta pesquisa teve origem em discussdes profissionais a respeito da prética
docente no ensino médio integrado, em especial 0 ensino de matematicanessamodalidade
de ensino médio. Acreditamos que o0 debate sobre esse aspecto micro (ensino de
matematica) perpassa por questdes mais amplas e macros da modalidade integrada de

ensino médio, desse modo vista como politica publica educacional .
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Assim, consideramos gue este estudo cumpriu outra de suas finalidades - a da
construcdo de conhecimento cientifico por parte do pesquisador paraatuar, deformamais
consciente e eficaz, em suas atividades profissionais como docente no campus
Aquidauana.

O conturbado percurso trilhado no desenvolvimento desta pesguisa, com
mudancas de orientacdo, de metodologia, de teorias, consideradas, inicialmente, como
prejudicais ao trabalho do pesquisador, transformaram-se em possibilidades para o
crescimento profissional.

Como docente que trabalha em instituicdo que verticaliza o ensino, nossa atuacéo
perpassa 0s trés niveis de ensino: médio, superior e pos-graduacdo, muitas vezes
orientando trabalhos de TCC em todos esses niveis de ensino, nos mais variados temas
de pesquisa. Logo, 0 estudo de variadas posturas tedrico-metodol 6gi cas constitui-se fator
positivo para nossa propria formacao profissional, em especial para atuar como docente
em disciplinas como “Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educacdo”, e “Pesquisa
Educacional”, nas quais a capilaridade de conhecimentos sobre a &rea da educagdo faz-se
necessaria.

Dessa forma, este estudo cumpriu também com o aprimoramento de uma
formagdo polissémica, primordial para as necessidades profissionais impostas pela
docéncia nos institutos federais.

Os desafios enfrentados nesta pesquisa contribuiram para aproximar nosso estudo
tedrico do nosso trabalho didético, estimulando uma relacdo maior entre teoria-pratica, o
que diminui a distancia entre o conhecimento construido na academia e suas aplicagdes
pontuais na pratica do campus Aquidauana.

O método analitico descrito pela Teoriado Ciclo de Politicas oportunizou o estudo
do ensino meédio integrado a educacéo profissional como macro politica da educacdo em
ambito nacional, a0 mesmo tempo em que evidenciou 0 protagonismo de atores que
atuam na prética damicro politica existente no interior dainstituicéo escolar. Além disso,
refutou aideia de um fluxo continuo e progressista entre a elaboracéo e aimplementacéo
de uma politica publica educacional .

Analisar a politica publica por meio dos contextos de influéncia, producdo do
texto e prética, permite compreender os variados discursos que atravessam a politica,
revelar grupos que buscam difundir suas ideias e préticas, e perceber as relacbes de poder

que ressaltam determinados discursos em detrimento de outros.
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As regras do dispositivo pedagogico descrito por Bernstein (1996) indicaram os
momentos e os campos da producdo do discurso pedagdgico sobre o ensino médio
integrado a educacdo profissional que estavam mais propensos a recontextualizacéo de
seus significados, destacando novamente o papel de agente recontextualizador conferido
a sujeitos atuantes na pratica desse ensino.

A recontextualizacdo do ensino médio integrado no campus Aquidauana foi
estabel ecida na evidéncia dos variados enunciados que constituem discursos sobre essa
modalidade de ensino, percebidos de maneira pontual na particularidade do ensino de
matematica praticado no campus.

Constatamos que o ensino médio integrado a educacdo profissional praticado nos
IFs, visto como politica publica, sofreforte influéncia de trés discursos que o atravessam.
O discurso do dualismo histérico entre educacdo e trabalho, que estabeleceu
historicamente a formagcdo propedéutica para determinada camada da sociedade e
conseguentemente a formagao universitaria para os filhos dos detentores do capital, e a
preparacdo aligeirada para 0 emprego de sobrevivéncia, destinada aos filhos dos
trabalhadores.

O discurso da formagdo profissiona influenciado por grupos e organismos de
financiamento, para os quais as relagdes predominantes nesse tipo de formacgéo devem
obedecer ordens e objetivos impostos pelo capital neoliberal, ou sga, 0S processos
econdémicos mundiais, nafigurade seusinterlocutores, Banco Mundial, Fundo Monetério
Internacional, Organizacdo Mundial do Comércio e outros, continuam a influenciar a
producdo de politicas publicas voltadas para aformagéo profissional brasileirae mundial;
0 gue muda sdo as necessidades para as quais a formagdo deve se direcionar. O perfil
profissiona desegjado por esses interlocutores mudou, ao longo do tempo; de um operario
executor de uma unicafuncao especifica passamos avislumbrar um empregado com visao
sistémica do processo, que saiba tomar decisdes pontuais, que seja colaborativo e possa
se adaptar rapidamente a mudancgas no mercado de trabal ho.

O discurso da formagdo integrada de origens gramisciniana pde seu foco na
formagdo humana integral do pensar e do fazer, para a qua o trabalho € o principio
educativo na medida em que é pelo trabalho que se transforma a natureza e pode-se
modificar arealidade vivenciada. Nessa concepgéo, a educacao acontece pelaintegragcéo
de toda a complexidade das rel agbes sociais em meio arelagdes do trabaho, daciénciae
da cultura. O trabalho se constitui no eixo articulador entre o sujeito que aprende e os

objetos de aprendizagem, oriundos da ciéncia e da cultura.
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Esses discursos influenciaram a producdo de leis que tentam regulamentar o
ensino médio integrado praticado nos ingtitutos federais, e buscam nos textos legais
produzidos a disseminacgéo de suas proposi¢des. Como sdo variados os discursos sobre
educacdo integrada a educacéo profissional, a busca para legitimar essa politicafaz com
gue os documentos produzidos contenham textos genéricos que agregam multiplas
significagdes, sendo reconhecidos e legitimados por diferentes grupos epistémicos.

Como pudemos observar, pelo estudo, documentos de ambito nacional contém
orientagdes didéatico-pedagbgicas que vao de encontro a determinadas praticas
educacionais estabelecidas em outros documentos institucionais. Por exemplo, a
distribuicdo disciplinar e a diferenciagdo formativa encontrada nos projetos de cursos e
em documentos do IFM S séo tomadas como obstécul os para a formagéo integrada pel os
proprios textos legais que discorrem de forma mais ampla sobre esse tipo de formacéo,
como € o caso das Diretrizes Curriculares Nacionais.

O debate politico em torno dos decretos n° 2208/1997 e n° 5153/2004 € outro
exemplo dos embates ocorridos na producdo de texto sobre o ensino médio integrado a
educacdo profissional. Esses sdo Decretos que, de maneira geral, ndo rompem
completamente com o idedrio de formacdo profissiona vislumbrado pelo modelo
neoliberal de mercado, tendo em vista que os dois foram pautados e subordinados a
LDB/1996. Contudo, esse debate reorganizou a estrutura da rede federal de ensino
técnico, que culminou com a criagcdo dos ingtitutos federais pela Lel n°® 11.892/2008, que
interiorizou a oferta de cursos dessa natureza por meio de campi distribuidos por regites
interioranas do pais.

Identificamos, nos documentos analisados no contexto de producdo do texto
politico, textos genéricos, perpassados de ideias vagas sobre formagdo humana integral,
trabalho como principio educativo e interdisciplinaridade, faltade explicacdes detal hadas
sobre possibilidades de desenvolvimento dessas ideias na pratica escolar. Como exposto,
sdo diversas as significagdes encontradas nos textos globais a respeito do ensino médio
integrado. No momento de tracar caminhos para essa formacado, os textos locais também
o fazem de forma genérica.

Em textos locais, como, por exemplo, os projetos de cursos, o estatuto do IFMS e
0 regulamento da organizagdo didético-pedagogica dos cursos, observamos que a
organizacdo curricular estabelecida para 0 ensino médio integrado a educacdo
profissional no campus Aquidauana privilegia aformacéo profissional em detrimento da

formagao geral. Nao notamos, nadivisdo curricular dos contedidos, abordagens acercado
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ensino das disciplinas integrantes do curriculo de formag&o geral no contexto do ensino
integrado.

Esses aspectos observados nos levam a inferir que tais orientagbes ndo séo
consideradas necessarias para essa modalidade de ensino ou ndo séo levadas em conta
nos documentos locais do IFMS pelo fato de constarem em documentos mais gerais,
como 0s PCNEM.

Constatamos, em a guns trechos desses textos, conforme apresentado no Capitulo
11, a significacdo atribuida ao ensino integrado de serem dois cursos de naturezas
distintas, com objetivos também distintos; o IFMS, entretanto, prioriza a formagdo
técnica, em contradicdo a propria lei origindria dos ingtitutos e proposta por meio do
ensino integrado a partir daintegracdo curricular em umaformacdo Unica e sob a mesma
matricula, na mesma institui¢do.

As manifestagdes faladas e escritas de nossos participantes evidenciaram
multiplas significacBes atribuidas ao ensino médio integrado na prética do campus
Aquidauana.

Para os estudantes, essa modalidade de ensino significaa possibilidade de sucesso
no Enem, 0 acesso e permanéncia no ensino superior, ainda que em cursos incompativeis
com a formagdo técnica oferecida no Instituto. Esses estudantes manifestaram a
percepcdo de que o instituto mantém préticas diferenciadas dagquelas vivenciadas em
escolas regulares nas quais cursaram o ensino fundamental . Essa constatacdo leva a que
esses estudantes concebam o ensino no instituto de mais qualidade. Para muitos desses
estudantes, aformacao técnica-profissional e aconclusdo do ensino médio integrado ndo
SA0 seus principais objetivos, e ssim 0 acesso a universidade.

A preparacéo e 0 acesso ao mercado de trabalho foram mencionados, também,
como significado atribuido pelos estudantes ao ensino médio integrado. Eles acreditam
gue a formac&o oferecida no campus pode garantir uma imediata vaga de trabalho, em
virtude do discurso recorrente, na sociedade em geral, sobre a qualificagdo profissional e
a oferta de vagas em postos de trabalho para pessoas que adquirem determinada
qualificacdo. O discurso da qualificacdo para o emprego foi reforcado pel os estudantes,
apesar de habitarem em uma cidade mediana, do interior do Estado, naqual as principais
atividades econdmicas ndo se relacionam de maneira evidente com os cursos oferecidos
pelo instituto.

Em meio a esses enunciados sobre o ensino médio integrado a educacéo

profissional, alguns estudantes manifestaram que essa modalidade de ensino significa a
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possibilidade de adquirir dois diplomas, dois certificados a0 mesmo tempo, ou sgja, ao
mesmo tempo em que fazem o ensino médio regular, eles podem obter também uma
formagao técnica. Essa significagdo, como j& exposto, aproxima-se da profissionalizagdo
compulsoria prevista na LDB de 1971, o que € criticado em documentos do MEC que
discorrem sobre 0 ensino médio integrado nos institutos.

O significado de dois cursos distintos que acontecem ao mesmo tempo-espago €
atribuido também por professores que atuam na pratica do campus Aquidauana, sendo
que, para os docentes ligados as disciplinas técnicas, a formagdo técnica deveria se
destacar sobre a formagdo geral, pois sustentam como objetivo principa do instituto a
formagdo profissional, mesmo que os textos legais e documentos curriculares tragam
como meta a paridade formativa.

Os professores de matemética que participaram deste estudo manifestaram as
mesmas angustias profissionais que originaram esta pesquisa, a0 questionarem como
devem ser as aulas de matematica nesse contexto, nessa modalidade de ensino. Percebem
0 ensino médio integrado como dois cursos de naturezas distintas e, dessa forma,
evidenciam dois tipos de mateméatica, ou melhor, duas maneiras distintas de trabalhar
didaticamente com conceitos e contelidos mateméticos. Uma matematica, formal e
generalizada, comum nos curriculos escolares de ensino médio, deve preparar para o
acesso e a permanéncia no ensino superior; o trabaho didatico deve-se aproximar de
situacOes ligadas a vestibulares e Enem. A outra matematica sera a aplicada, integrada as
particularidades de cada curso, sendo desenvolvida com base em exemplos de aplicacéo
direta entre conceitos mateméticos e aplicagdes técnicas desses conceitos,
contextualizando a matematica nas especificidades dos cursos profissionais.

Segundo os professores de matematica, para cumprir os objetivos dessa
modalidade de ensino, que perpassam tanto objetivos de formacdo gera quanto
profissional, é necessério que hgjaintegracéo curricular. No entanto, essa integragdo ndo
acontece, entre outros motivos, por ndo haver tempo de aula suficiente para o trabalho
didético que possibilite tal integracdo, decorrente da determinacdo institucional imposta
aos docentes de cumprir totalmente uma extensa lista de contelidos de matemética
constante nos projetos de curso. A chamada ementa curricular de matematica € Unica e
semelhante para ambos os cursos oferecidos no instituto e contém, de maneira geral, os
contelidos de matematica tradicionais desse nivel de ensino.

O ensino de matemética no campus Aquidauana, de acordo com as falas dos

professores dessa discipling, representa a micro politica do ensino médio integrado a
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educacdo profissional, na qual estudantes e professores atuam recontextualizando
significados impostos pela macro politica. Assim, atual mente ndo trabalhamos, de forma
satisfatoria, a contextualizacdo da matematica com préticas dos cursos técnicos. Ao
mesmo tempo, 0 ensino de mateméticando ocorre totalmente desvinculado dasformactes
profissionais, pois procuram justificar o ensino de determinados contetidos matematicos
relacionando-os a formagao técnica.

Os professores também percebem a necessidade de um trabalho didético que vise
articulacbes com as avaliagdes institucionais de acesso as universidades e a concursos
publicos. Ou sga, a prética do ensino de matematica é atravessada por diversos
enunciados que formam o discurso do ensino médio integrado no campus Aquidauana.

Os estudantes participantes deste estudo destacaram a importancia do
conhecimento da matematica para seus objetivos de alcancar o ensino superior e para
serem aprovados em futuros concursos publicos. Contudo, consideram que a mateméatica
deveria ser ensinada com enfoque maior nas disciplinas técnicas, baseadas em situacdes
de aplicacdo do conhecimento matematico nas areas profissionais dos cursos de
Informética e Edificagbes. Por essa abordagem entendemos que os esforgos ja
despendidos pelos professores de matematica para trabalhar com alguns exemplos de
aplicacdo ndo estdo sendo suficientes, pois os estudantes percebem a necessidade de uma
articulagdo maior entre o conhecimento propedéutico da matemética e suas aplicagoes.

Os professores de matematica propdem, como possivel solucdo para o ensino de
matematica no campus, a criagdo/divisdo de suas matematicas para cumprir com dois
objetivos distintos. Uma matematica geral, de cunho propedéutico, direcionada ao
trabalho forma de conceitos, de demonstragbes e generaizacbes pertinentes a
matematica, para subsidiar os estudantes em sua formagédo geral, preparando-os para o
acesso e permanéncia no ensino superior. Uma matematica pratica, contextualizada e
aplicadaem situacfes pertencentes as especificidades de cada curso técnico. Assim, seria
possivel pensar em uma matemética para o curso de Informética e outra para o curso de
EdificacGes e em muitas outras mateméticas rel acionadas a outros tantos cursos técnicos
existentes nos institutos federai s espalhados pel o pais, acirrando adivisdo entre formacéo
geral e profissional.

A estrutura curricular imposta institucionalmente pelo IFMS e com ela seus
tempos e espacos escolares, assm como a falta de formagdo continuada que possibilite
um debate mais amplo sobre essas questdes, configuram-se com obstacul os a integracéo

curricular suscitada por politica publica.
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A formacao técnicade nivel médio ndo é algo novo naregido de Aquidauana, hgja
vista 0s cursos na area da agropecuaria desenvolvidos no Centro de Educagdo Rura de
Aquidauana a partir de 1974. No entanto, o ensino médio integrado a educacéo
profissional que resultou da expansdo da rede federa de educacdo profissiona e
tecnologica, no campus Aquidauana do IFMS, é uma modalidade de ensino nova na
regido, e seus efeitos devem integrar a agenda de pesquisas futuras sobre essa modalidade
de ensino e arelacdo do campus com o desenvolvimento local e daregido, que é um dos
objetivos dainteriorizacdo dos campi dos institutos federais.

Nesta pesquisa, ndo nos debrucamos sobre tais efeitos e possivels estratégias
locais e globais para contrapor ou melhorar os efeitos percebidos, mas seguimos com o
ciclo dessa politica publica. Mesmo assim, alguns nimeros devem ser citados, pois
demonstram caracteristicas de uma institui¢do dessa natureza e suas possibilidades para
0 possivel desenvolvimento local e regional.

O campus Aquidauana tem atuado no desenvolvimento de pesquisas em diversas
&reas, com a participacao dos estudantes do ensino médio. Segundo dados dareitoria, até
0 ano de 2015, ou sgja, em cinco anos de funcionamento, o campus desenvolveu 110
projetos de pesquisas e participou das seguintes feiras. Feirade Ciéncias e Tecnologiado
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul; Feira de Tecnologia, Engenharias e Ciénciade
Mato Grosso do Sul (FETEC-MS); Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia
(FEBRACE); Internationa Science and Engineering Fair (Intel/ISEF).

Algumas pesguisas redizadas no campus ganharam notoriedade internacional
com premiagdes nessas feiras. Muitos estudantes tiveram a oportunidade de desenvolver
suas ideias realizando e divulgando resultados de suas pesquisas, e perceberam gue,
mesmo estando no ensino médio, a ciéncia e a tecnologia podem ser desenvolvidas por
eles proprios. Além disso, as premiagcdes e as viagens nacionais e internacionais para
exporem seus trabalhos servem de catadlizador para que mais estudantes busguem
parcerias com seus professores no direcionamento de novos trabal hos.

Vale ressaltar um caso exemplar de um estudante do ensino médio integrado,
oriundo do ensino publico na cidade de Aquidauana que, com a chegada do IFM S, pode
desenvolver suas ideias e por meio da pesquisa conquistou premiagdes nacionais e
internacionais. Inclusive, em um dos prémios, um asteroide recebeu seu nome. O
desenvolvimento desse estudante foi notdrio ao longo de trés anos no campus e nos faz
questionar: 0 gue seria desse estudante sem as praticas de pesquisa desenvolvidas no

IFMS campus Aquidauana?
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Na pratica docente temos percebido que os estudantes envolvidos em préticas de
pesquisa, deles proprios ou como participantes das que os docentes realizam, tém obtido
notas melhores, raramente ficam em dependéncia (DP) nas disciplinas, melhoram seu
desempenho no estagio obrigatorio e, em alguns casos, conguistam vaga no mercado de
trabalho. Contudo, estas afirmagdes™ devem ser comprovadas e mais bem exploradas em
outras pesquisas a serem desenvolvidas no campus.

Junto as ac¢Bes de pesquisas temos o financiamento delas por meio de editais de
fomento para pesquisa e inovacdo, que distribui bolsas de iniciacdo cientifica e também
os auxilios estudantis disponibilizados por meio de editais, que integram uma politica
nacional de distribuicdo de renda e visam, no instituto, diminuir o alto indice de evasio
escolar. De 2012 a 2016 foram distribuidas 742 bolsas de auxilio permanéncia. O gréfico

a seguir mostra a distribuicdo dessas bol sas nesse periodo.
Figura 5 - Nimero de bolsas auxilio permanéncia
Auxilio Permanéncia
Campus Aquidauana - IFMS

Numero de Estudantes

2012 2013 2014 2015 2016

Ensino Médio Ensino Superior Total

Fonte: Elaborada pelo autor
O valor de cada bolsa € de R$150,00 mensais, com duragdo de um semestre, ou

sgja, sO com a modalidade de bolsa permanéncia o campus Aquidauana contribuiu com
aproximadamente R$ 667.800,00 em recursos que permaneceram no comércio local.
Existem também, em menor nimero, outros auxilios destinados aos estudantes, como,

por exempl o, 0 auxilio monitoria, destinado aestudantes que exercem afuncéo de monitor

%9 Que julgamos serem efeitos dessa politica publica educacional.
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de Matemética e Lingua Portuguesa, e 0 auxilio viagem, para estudantes que apresentam
trabalhos em eventos nacionais e internacionais.

A prética da pesquisa e da extensdo como meios para 0 ensino médio integrado
praticado no campus Aquidauana configura-se como possivel método de integracéo
curricular, na medida em que os estudantes envolvidos demonstram mais interesse em
estudar e aperfeicoar seus estudos, pois permanecem mais tempo Nno campus para estudos
e orientagdes, e essas préticas diferenciadas contribuem para alcancarem sucesso na
aprovagdo no Curso.

No entanto, existem dados numeéricos que sdo passivels de destaque: em cinco
anos de funcionamento do ensino médio integrado a educacdo profissional no IFMS em
Aquidauana, apenas 28 estudantes foram diplomados como técnicos em Edificactes ou
Informéatica nessa modalidade de ensino. Dos atuais 296 estudantes matriculados no
ensino médio integrado, 87%° carregam al guma dependéncia na disciplina de matemética,
e nas disciplinas técnicas esse indice € ainda maior. Somam-se a esse fato os indices
apresentados no Relatério de Gestdo do IFMS, de 7, 31% de aprovacdo no IFMS,
enquanto o indice de aprovagdo nacional do ensino médio foi de 80,2%°. Podemos
pensar, sob a 6tica fria dos nUmeros, em um possivel fracasso escolar dessa modalidade
de ensino, 0 que também pode se tornar tema de pesguisas futuras que visem apurar e
constatar de forma aprofundada o efeito dessa politica publica educacional.

Ao considerar as multiplicidades de significados que envolvem o ensino médio
integrado a educacéo profissional nostrés contextos analisados, assim como os diferentes
enunciados que atravessam o discurso dessa modalidade de ensino praticado no campus
Aquidauana, parece-nos ter chegado proximo da hipétese levantada ao iniciarmos esta
pesquisa: O discurso politico do ensino médio integrado a educacéo profissional sofre
um processo deinter pretacoes, reinterpretacdes e recontextualizacdo em seus contextos,
e esse processo faz com que professores e estudantes atribuam multiplos significados a
esse discurso, alguns deles até mesmo antagonicos.

Na materialidade especifica dos enunciados de nossos participantes verificamos
as recontextualizagdes feitas por eles a respeito da politica publica do ensino médio
integrado no campus Aquidauana.

Nesse sentido, compreender a teoria foucaultiana de discurso e enunciado teve
grande importancia para que pudéssemos relacionar as manifestacbes de nossos

80 A proximadamente 30%.
61 Dados do INEP para o ano de 2014.
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participantes ao contexto da prética, complementando ateoria, o Ciclo de Politicas com
uma possibilidade de andlise discursiva. Esta procuraexplicitar sobre as condic¢des socio-
histéricas que evidenciam determinados discursos em determinados tempos, em
detrimento de outros discursos.

O desenvolvimento econdmico e mudangas politicas ocorridos no Brasil na
primeira década dos anos 2000 criaram um ambiente propicio para a disseminagéo do
discurso sobre o ensino médio integrado, detal maneiraque este pretende ser disseminado
paratodo o ensino médio brasileiro, como consta nas novas DCN.

Nesse contexto, os participantes deste estudo materializaram, em suas respostas,
amultiplicidade discursiva sobre o ensino médio integrado, em especial namicro politica
do ensino de matematica no campus Aquidauana.

N&o causa estranheza que, em alguns casos, tanto estudantes como professores
relataram que o0 ensino médio integrado deveria possibilitar a0 estudante uma
multiplicidade formativa, ou sgja, deveria preparar para o vestibular, para a permanéncia
em cursos superiores, para a formag&o geral do sujeito que pensa logicamente, para o
trabalho ao longo da vida e para a imediata insercdo no mercado de trabalho. Este seria
outro significado atribuido a essa modalidade de ensino, bem préximo a significagéo da
formag&o omnilateral de Gramsci, sem, no entanto, apresentar a perspectiva de mudancga
da ordem social pela formagdo de intelectuais, e Ssm no sentido de uma formagdo que
possihilite ao estudante adaptar-se as velozes mudancas socioecondmicas e do mercado
de trabalho, para garantir sua sobrevivéncia e a manutencdo da ordem vigente.

No campo da Educacdo Matemética é essenciad que mais pesquisas segjam
desenvolvidas sobre atemética do ensino médio integrado a educacéo profissional ndo s6
nas institui ¢coes federais, mas também nas muitas escolas regulares de ensino médio que
oferecem essa modalidade de ensino. Assim como Costa (2013) e Goncgalves (2012),
aertamos sobre a quantidade exigua de pesquisas, no ambito da Educagdo Matemética,
sobre o curriculo de matemética no campo da formacéo profissional. Estudos pontuais
sobre como contextualizar conceitos matematicos nos cursos de formacéo técnica, como
informatica, por exemplo, podem auxiliar o trabalho didatico de professores. A pesquisa
de Gongalves (2012) sugere o trabalho interdisciplinar da matemética e disciplinas
técnicas a partir da abordagem da model agem matemética.

Outros pesquisadores poderiam se debrucar sobre sequéncias e situactes didéticas
que privilegiassem o trabaho interdisciplinar e contextualizado da matemética visando a

formacgdo integral. Como vimos, uma das maiores inquietagdes dos docentes esta em
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cumprir a lista de conteidos das ementas dos cursos, especialmente os professores de
mateméti ca, que se preocupam em trabal har todos os tradicionais contelidos estabel ecidos
para 0 ensino médio; dessa forma, os contelidos se destacam, no processo de ensino-
aprendizagem, em detrimento aos objetivos desse ensino. Nenhum dos professores
participantes citou, por exemplo, a matriz de competéncias mateméticas para o ensino
médio, naqual estdo descritas sete competéncias construidas a partir de trinta habilidades
gue deveriam, segundo o INEP, ser construidas pel os estudantes dessa fase escolar.

Um primeiro passo para se pensar um curriculo integrado na perspectiva que
rompa com a dicotomia dessa modalidade de ensino e que valorize a pluraidade de
propostas formativas, construidas pela comunidade académica, sera o didogo entre os
docentes, estudantes e diregdo do campus, pois, Como vimos, 0s documentos legais e a
estrutura escolar atual configuram-se como obstacul os para essaformagéo, e sua possivel
superacao sera pontual a cada instituicao.

Tendo em vista, ainda, a questdo dos contelidos, uma vez gue como professores
no campus ainda ndo superamos a necessidade de trabalhar com eles, temos conversado
com professores técnicos para compreender o que 0s estudantes devem “saber de
matematica” para suas respectivas disciplinas; num primeiro momento buscamos alterar
a ementa, apenas no sentido de mudar a ordem, a temporalidade do trabalho didético de
certos conteldos, para que o conceito trabalhado possa ser utilizado pela disciplina
técnica, a0 mesmo tempo em que s&o tratadas nas aulas de matematica. Parece pouco, e
a0 mesmo tempo Obvio, mas essa pequena agdo tem-se mostrado promissora, conquanto
complexa, sendo dificultada pela burocracia em torno de modificagbes da ementa
disciplinar.

Ao finalizar este estudo, ressaltamos que ndo existem respostas e/ou diagnaésticos-
prognosticos prontos e generalizados sobre como atuar, enquanto professor de
matemética, no ensino médio integrado a educacdo profissional, pois as experiéncias e
préticas sdo congtitutivas de cada local, de cada grupo de pessoas que atuam sobre esse
local. Somado aisso, as questdes curriculares que atravessam essa modalidade de ensino
sd0 amplas e histéricas, ndo0 sendo possiveis quaisquer respostas generalizadas e
definitivas.

Esta pesquisa constitui-se como possibilidade primeira de pensar o ensino médio
integrado tendo em vista a multiplicidade de significados que essa politica agrega no
ambito particular de um campus, que pode se aproximar ou se distanciar de préticas

ocorridas em outros campi. Acreditamos que elapossibilite umareflex&o inicial damacro
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politica do ensino médio integrado recontextualizada por elementos e atores da micro
politica que ocorre no interior de um campus. Pode servir de base para o estudo do ensino
médio integrado a educagdo profissiona em futuras formagbes continuadas de
professores que atuam nessa modalidade de ensino.

Como docente atuante no ensino medio integrado, aintencéo € continuar aestudar
sobre ele, e, particularmente, realizar pesquisas pontuais sobre possivels articulagdes
curriculares da matemética com topicos especificos dos cursos de Informética e
Edificactes, buscando estabelecer um didlogo permanente com docentes técni cos desses
cursos, afim de que as reflexdes voltadas ao desenvolvimento do ensino de matemética
permanegam no campus Aquidauana

A pratica do processo de ensino-aprendizagem no campus Aguidauana tem
evidenciado que a pesquisa pode configurar-se como potencializador desse processo, na
medida em que estudantes se envolvem com pesquisas proprias e com as de seus
professores. Desse modo, acreditamos que esta pesquisa poderd desencadear muitas
outras, de preferéncia com a participacdo de estudantes de todos os niveis de ensino
oferecidos pelo IFMS.
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APENDICE A - Questionéario aplicado aos estudantes

Nome (opcional): Data da Nascimento:

Curso / Turno: Periodo:

QUAIS FORAM OS FATORES PARA ESCOLHER O IFMS? PROCURE EXPLICITAR MOTIVOS,
RAZOES, CIRCUNSTANCIAS QUE LEVARAM VOCE A ESTUDAR NO IFMS.

FACA UM RELATO COMPARANDO SUAS EXPECTATIVASINICIAIS E ATUAIS QUANTO A
ESTUDAR NO IFMS. SE ELAS MUDARAM, POR QUE MUDARAM?

QUAIS SAO SUAS EXPECTATIVAS COM O ENSINO DA MATEMATICA? TENTE EXPLICAR
COMO VOCE VE A IMPORTANCIA DA MATEMATICA PARA SUA FORMAGAO. E COMO
PENSA QUE DEVERIA SER A MATEMATICA ENSINADA NO IFMS? POR QUE?
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APENDICE B - Questionario aplicado aos docentes

Nome (opcional): Data da Nascimento:
Concederia entrevista gravada para esta
Leciona: ( ) IFMS ( ) outros pesquisa?( ) Sm  ( ) Nao

FORMAGCAO E DADOS GERAIS

- Curso e ano de formatura:
- Especializacdo / Instituicdo:
- Mestrado e/ou doutorado / Institui¢o:

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

- Tempo de experiéncia na profissdo de formac&o e/ou similares:

- Tempo de experiéncia na docéncia: Instituicdo: () publica () privada
- Selngtituicdo publica: ( ) federal () estadua () municipal

- Nivel: ( ) superior ( ) médio () fundamental

FACA UM PARALELO ENTRE SUAS EXPECTATIVAS ANTES E DEPOIS DE TER ATUADO
COMO PROFESSOR NO ENSINO MEDIO INTEGRADO.

O QUE SIGNIFICA PARA VOCE O ENSINO MEDIO INTEGRADO?
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ANEXO A - Cartade anuénciado Diretor Gera do IFM S campus Aquidauana

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que o Diretor Geral do [FMS — Campus de Aquidauana, autoriza o
académico Anderson Martins Corréa, regularmente matriculado no Programa de Pés-Graduagio em
Educagdo, Curso de Doutorado, do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (PPGEDU/CCHS/UFMS), a realizar entrevistas, aplicagdo de questinarios e
andlise de dados estatisticos junto aos alunos de ensino médio, pais, professores e o proprio diretor. Tal
autorizagdo incide sobre o desenvolvimento de sua pesquisa intitulada A Politica Curricular de
Matemdtica do FEnsino Médio Integrade a Educacdo Profissional: significados
recontextualizados.
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ANEXO B — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - UFMS

Forvien Fibhon = eaeesl
Minisidrio ca Cducagao
Fundacio Univarsidades Federal de Mata Groaseo do Sul

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de Pés Graduagdo em Educagdo - PPGEdu

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa A POLITICA CURRICULAR DE
MATEMATICA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
Significados Recontextualizados, sob a responsabilidade do pesquisador Professor Me.
Anderson Martins Corréa, a qual pretende investigar significados atribuidos ao Ensino Médio
Integrado a Educagio Profissional.

Sua participagdo € voluntiria e se dard por meio de questiondrio e entrevista individual.
Nio havendo risco algum de as informagbes levantadas serem divulgadas sem prévio
consentimento Se vocé aceitar participar, estard contribuindo para construgio de conhecimento
cientifico sobre o curriculo de Matemitica no Ensino Médio brasileiro.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr. (a) desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a)
Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também nio receberd nenhuma remuneragio. Os resultados da
pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo serd divulgada. sendo guardada
em sigilo. Para qualquer outra informagdo, o (a) Sr. (a) poderd entrar em contato com o
pesquisador no enderego Rua Cinco s/n. Vila Ycarai Aquidauana - MS. CEP 79200-000, pelo
telefone (67) 3201-9131 Ou (67) 9236-9131, ou poderd entrar em contato com o Comité de Etica
e Pesquisa/UFMS, para esclarecer diividas ou demtincias (67) 3345 7187.

Ao decidir fazer parte deste estudo vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento.

Aquidauana, MS de de 2013

Voluntirio

Prof. Me. Anderson Martins Corréa
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ANEXO C - Modelo do Termo de Anuéncia de voluntérios a participacdo na pesquisa

TERMO DE ANUENCIA

Consentimento Pés-Informagio

Eu, fui informado
sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragio, e entendi a
explicagdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto. sabendo que ndo vou ganhar nada e

que posso sair quando quiser. Este documento ¢ emitido em duas vias que serio ambas assinadas
por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nés.

Aquidavana, MS de de 2013

Nome completo do (a) voluntirio(a)

Assinatura do (a) voluntirio(a)

Telefone de contato

Assinatura da pesquisadora

Nome completo do Pesquisador: Anderson Mantins Corréa

Telefones para contato:

Programa de Pés-Graduagio em Educagdo -~ Cursos de Mestrado e Doutorado/CCHS/UFMS: (67)
33457616

Celular: (67) 92369131 Fixo: (67) 3201-9131

Comité de Etica e Pesquisa/UFMS, para esclarecer diividas e dentincia (67) 3345 7187.



