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Resumo

No municipio de Jatai (GO), a Secretaria MunicggmEducacéo (SME) instituiu uma equipe
para desenvolver acdoes de Educacdo Ambiental (B&\gscolas publicas municipais. Surgiu,
entdo, o projeto do Grupo Verde (GV) que é corislitypor membros ligados a SME de Jatai
e por membros ligados as escolas municipais, codgp@s chamados GVs mirins. O
objetivo do GV é discutir, elaborar e desenvolvwgies de EA nas escolas municipais e no
municipio como um todo. Da participacdo junto aapgt como membro do mesmo, e
observando o desenvolvimento de suas acbes e ssgoftem como as dificuldades
encontradas na concretizacao das acoes, surgiprepiasta de pesquisa-acao, fundamentada
na concepcgao critica de EA, dialogando com a pejagde Paulo Freire e a teoria de
representacdes sociais e percepcdo ambiental.quigadividiu-se em trés fases: diagnostico
do GV, elaboracao de uma acéo de intervencao evddgenento da acdo de intervencao. Na
etapa de diagndstico, realizou-se o resgate dariaisto GV e as acdes desenvolvidas, de sua
criacdo em 2003 até o presente, onde se idendifitans principais concepcdes que
embasavam as acdes realizadas. Analisaram-se jesopre acdes do GV que estavam nos
arquivos da SME, buscando identificar as concepgéaseio ambiente, de EA e da relagao
ser humano-natureza neles presente. A analisenewidea predominancia de concepcdes
naturalistas e comportamentalistas de EA e dadelaer humano-natureza. Baseando-se em
tais evidéncias, elaborou-se uma proposta de erneao junto ao grupo, constituida de um
curso de formacédo continuada em EA, utilizandaaésgias de dindmicas de cooperacao, uso
de imagens e trilhas em espacos naturais. Taiatégts tinham por objetivo revelar as
representacdes de EA e da relacdo ser humano-zet@ém da percepcdo ambiental dos
participantes e fazé-los refletir sobre elas, budoanovas ressignificacdes. Os textos,
imagens, desenhos e projetos de EA produzidos tu@rcurso, além dos questionarios
respondidos antes e ao final do mesmo, foram atiiz na analise das concepcbes e
percepcbes a fim de avaliar as mudancgas ocorr@ssesultados demonstraram que ainda
continuou como predominante a concepc¢ao naturaistanantica da relacdo ser humano e
natureza e, por conseguinte de EA, mas com umaargke diminuicdo ao passo que a
concepcao socio-histérica aumentou. Nos projetos Ede analisados predominaram
concepcgdes socio-historicas de EA. Quanto a peficepmbiental, notou-se a predominéncia
de sentimentos topofilicos com relacdo ao ambieaseolar, mas valorizando-se
predominantemente os aspectos fisicos do ambiengeiel aspectos relacionados as relacdes
humanas nesse local. A intervencdo possibilitoexercicio do processo participativo e
permitiu que novos olhares fossem direcionadosnabiente escolar, possibilitando novas
interpretacdes e sentidos da pratica de EA. Nontmtaeitera-se que o GV, enguanto
proposta da SME de Jatai (GO) precisa ser encaoada politica publica e, dessa forma, ser
mais bem estruturado a fim de maximizar e melhatificar suas acoes.

PALAVRAS-CHAVE:
Pesquisa-acéo; Grupo Verde; Representacdes sdteacepcdo Ambiental; Educacéo
Ambiental Critica.



Abstract

In the city of Jatai (GO), the Municipal SecretafyEducation (MSE) established a team to
develop actions for Environmental Education (EEpulic schools. Arose, then, the project
of the Green Group (GG) which is composed of mesbennected to the MSE of Jatai(GO)
and members connected to public schools, makingdbmalled junior Green Group. The goal
of GG is to discuss and to develop actions of EEthe municipal schools and the
municipality as a whole. Participation with the gpoas a member of it, and observing the
development of their actions and meetings as weslltlee difficulties encountered in
implementing the actions, we have this proposakftion research, based on design critical
EE, dialoguing with the pedagogy of Paulo Freird #éme theory of Social Representations
and Environmental Perception. The research waslelivinto three stages: diagnosis of GG,
preparation of an action of intervention and depeient of action for intervention. In the
stage of diagnosis, there was redemption in theryi®f GG and the actions developed from
its inception in 2003 until the present, which itiéed the key concepts that underpinned the
actions taken. We analyzed the projects and actbrise GG that were in the archives of
MSE in order to identify the conceptions of the iemwment, EE and the relationship between
human beings and nature within them. The analygisved the prevalence of behavioral and
naturalistic conceptions of EE and the relationdiepveen human beings and nature. Based
on this evidence, elaborated a proposal for adtprthe group, consisting of a continuing
education course in EE using dynamic strategiesooperation, use of images and tracks in
natural areas. These strategies were designedvéalréhe representations of EE and the
relationship between human beings and nature, hadehvironmental perception of the
participants and make them reflect on them, seekew resignifications. The text, images,
drawings and designs of EE produced during thesepun addition to questionnaires before
and at the end of it, were used in the analysisoottepts and perceptions in order to assess
the changes. The results showed that still contintee be predominant naturalistic and
romantic relationship between human beings andre@and therefore the EA, but with an
important decrease while the socio-historical cptioa increased. In the draft EE analyzed
predominant socio-historical conceptions of EE. €hgironmental perception, we found the
prevalence of topofilic feelings regarding the sahenvironment, but valuing predominantly
physical aspects of the environment than aspelatedeto human relations in this location.
The intervention enabled the exercise of the gpetory process and allowed new looks were
directed to the school environment, enabling neerpretations and meanings of the practice
of EE. However, it is reiterated that the GG, white MSE proposal of Jatai (GO) must be
regarded as public policy and thus be better stradtto maximize and better qualify their
actions.

KEY WORDS:
Action-research, Green Group, Social Representgti@mvironmental Perception, Critical
Environmental Education.
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Introducao

N&do ha como negar nos dias de hoje o qudo notaviehpertante foi o
crescimento e o progresso tecnoldgico nos ultingesiles, beneficiando as populagbes de
inUmeras formas. Porém, a maneira e o ritmo comegge crescimento se deu provocaram
graves consequéncias sociais e ambientais. A catesdegradacdo ambiental, sob diferentes
formas, se alastra em escala mundial, configuramdacenario desalentador, como afirma
Gadotti (2000, p. 2):

O cenaricesta dadoglobalizacéoprovocada pelo avanco da revolugao tecnoldgica,
caracterizada pela internacionalizacdo da prodecdela expansdo dos fluxos
financeiros; regionalizacdocaracterizada pela formacdo de blocos econdmicos;
fragmentacdoque divide globalizadores e globalizados, centpesferia, os que
morrem de fome e os que morrem pelo consumo excesde alimentos,
rivalidades regionais, confrontos politicos, éteiecconfessionais, terrorismo.

Muitos dos problemas ambientais surgem da interagdie o ser humano e a
natureza, e fazem parte da propria historia daicaéachumana. A situacdo foi se agravando
ao longo dos seéculos, principalmente devido ao atmirde prejuizos herdados de outras
sociedades. Diante desse conflito fica evidenespansabilidade que sociedades e governos
tém de assumir no sentido de se modificar as fodra®la¢gbes tanto no campo econémico
guanto no socioambiental. Para tanto, reformasfgigtivas nos sistemas educativos e nas
politicas publicas séo essenciais, orientando pwweas formas de desenvolvimento,
fundamentais para melhorar as condigbes de convigionundo. Porém, nada disso se
mantém ao longo do tempo se as pessoas néo revetgtre tipo de educacao.

Podemos verificar que, ao longo das ultimas dégadasgravamento dos
problemas ambientais e sociais tem provocado asit@o modelo de desenvolvimento,
gerando na sociedade a busca pela consciénciag@egl@uja mobilizagdo tem promovido
iniciativas importantes, que refletem a busca poa gociedade sustentavel. Segundo Gadotti
(2000, p. 5):

Hoje, tomamos consciéncia de que o sentido dassesdasdo estd separado do
sentido do préprio planeta. Diante da degradac®o miessas vidas no planeta
chegamos a uma verdadeira encruzilhada entre unmlsafecnozéicpque coloca
toda a fé na capacidade da tecnologia de nosdé@rarise sem mudar nosso estilo
poluidor e consumista de vida e um camiffozoico fundado numa nova relagao
saudavel com o planeta, reconhecendo que som@sdmarhundo natural, vivendo
em harmonia com o universo, caracterizado pelassameocupacdes ecoldgicas.

Dessa forma, acredita-se que as escolhas queealadeifizer determinardo seu futuro
e, na busca por esses caminhos, a Educacdo AnibjAjase constitui numa importante

ferramenta, pois se caracteriza por um processcadda que busca a conscientizacgéo,
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fundamentado na relagéo entre os individuos, r@&as sociais vivenciadas no dia-a-dia, de
forma a entender que ndo se pode pensar pelo patap outro e sem o outro.

Guimaraes (2006) destaca que nao se pode conceierambiente como apenas o
somatorio das partes que o compdem, mas como gateentre tais partes em “inter-relacéo
com o todo”. Para o autor, a sociedade também ade per concebida como somatério de

individuos.

(...) a sociedade (como totalidade) ndo é apemasuttado da soma dos individuos
que a compdem. Compreender o mundo por essa Oti@l@ pela lente da
disjungéo, é ver tudo separado (ficado na pan#¢nelendo que, para chegar a uma
totalidade, se adiciona o um ao um (1+1), justapamah ao lado do outro, mas
mantendo uma autonomia dessa parte que se abaokitgue ndo permite a
interacdo complexa desse um com o outro, mas senund relagdo reduzida e
unidirecional (...) (GUIMARAES, 2006, p. 13).

E preciso pensar um processo educativo ambientalgeenas relacdes entre os
individuos e destes com o ambiente sejam colocadasna perspectiva do 1+1, mas de
promover a participacdo que ocorre na coletividadeptica do 1 com 1 (GUIMARAES,
2006), uma vez que, diante da complexidade dasedifes questdes sociais e ambientais
contemporaneas, permeadas pelos aspectos econpouttosais e, sobretudo, politicos, é
necessaria uma postura dos individuos que demansleu occomprometimento enquanto
sujeito, mas integrado a uma coletividade.

A construcéo da EA enquanto espaco ideoldgicosdfioo, pedagogico e politico foi
determinada ao longo do tempo pelas lutas empr@ndanto pelo movimento ambientalista
guanto no campo da prépria educacdo. Desde a déea#90 percebe-se uma intensificacao
na atribuicdo de responsabilidades a escola paraaaliscussdo de diversos problemas
inerentes a sociedade. Uma grande quantidade des tdaatualidade sao institucionalmente
“despejados” sobre as escolas, fazendo com quessmkes tenham que lidar em seu dia-a-
dia com assuntos como “Educacdo Sexual’, “Progrates8alde”, “Etica e cidadania”, entre
outros. Com a EA ndo é diferente. Reigota (200Ruta (2005) concordam que h& uma
tendéncia a se atribuir & EA a responsabilidade nesblucdo das crises ambientais.

Observa-se, no entanto, que muitas praticas pettagodesenvolvidas pelas escolas
acontecem simplesmente como resposta as pressbéscionalizadas dos 0rgaos gestores,
sem promoverem uma efetiva mudanca na realidade eontexto sécio-educacional, ou
ainda, por meio de iniciativas isoladas, geralmesgnsibilizadas por algumas tematicas
ambientais, atingindo menor nimero de pessoasrdaridade.

Dessa forma, as praticas educativas ambientaicpreem nos contextos escolares

sdo caracterizadas por atividades como campanhmsa adesperdicio e producdo de lixo,
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tratadas muitas vezes em nivel de palestras; deitler textos ou exibicdo de videos
educativos; campanhas contra a dengue e outragatogriecciosas, também abordadas com
palestras, videos, producdo de textos em salaldg aividades envolvendo reciclagem de
lixo, geralmente ligada a producédo de objetos texdis e reciclagem de papel, sem uma
contextualizacdo maior sobre a problematica daym@al de residuos; concursos de poesias e
parddias sobre temas diversificados relacionadosma® ambiente, além de algumas
passeatas e exposicao de trabalhos manuais realipath comunidade escolar.

Muitas dessas atividades sdo desenvolvidas de féwena lidica nas escolas. O
problema € que as acdes ndo se concretizam nadacotidm termos de processo continuo e
permanente, e ndo promovem mudancas significati@agvéncia dos alunos, professores e
de toda comunidade escolar, bem como na comunidadgeu entorno. Se provocassem
mudancas, nao teriamos os prédios escolares téeddeps, a quantidade de lixo jogado nos
patios e salas de aula teria diminuido substaneiatien ndo haveria tanto desperdicio de agua
e energia elétrica nos prédios escolares, alémodeapcontextualizacdo e problematizacéo
das questdes ambientais contemporéaneas, que mtirsendo trabalhadas de modo
informativo e acritico. E preciso conhecer a fupto que, apesar dos projetos e atividades
desenvolvidos, as mudancas nao ocorrem.

Considera-se que alguns fatores sejam relevarg@gdicativos para essa realidade.
Em primeiro lugar, verifica-se a descontextualipagas temas geradores que norteiam as
atividades, onde a tematica ambiental envolvida regmpre condiz com as reais
necessidades da comunidade escolar, bem como tamsdésnanseios, valores pessoais e
atitudes. Outro aspecto relevante é a falta décpmcdo da comunidade do entorno da
escola nas atividades, onde ndo sao vislumbradogt@s em parceria com empresas,
associacoes, entidades e universidades, que podela suporte, tanto técnico como
financeiro a execucdo e manutencéo dos projetos.

A elaboracdo de campanhas e projetos desvinculdelasna proposta pedagdgica,
amplamente pensada e discutida com a comunidadelagscsomada a falta de
aprofundamento tedrico sobre os temas ambientandéa contribuem para a pouca
efetividade das acbes de EA na escola. Juntameatses fatores, a falta de iniciativa e
lideranca nos projetos também é determinante, mheafgue, para o envolvimento de varias
pessoas nas atividades sao necessarias aqueldaaqiundcio ao processo e se mantém firme,
valorizando acima de tudo o trabalho em equipe.

Essas questfes abordadas ndo se constituem nos éntcaves para que a EA possa

se concretizar nas acdes escolares, mas podemossiderados como fatores bastante
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relevantes nesse processo. E preciso romper easasrds, verificando o que pode ser
modificado e por que tem que ser modificado.

A partir de 1999, com a criacdo da Lei 9795/99 wmstituiu no Brasil a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), a promocaoEd em todos os setores da
sociedade foi garantida através de uma politicdigallespecifica. Dessa forma, estados e
municipios tém articulado diversas propostas dipa$i de EA, principalmente para o ensino
formal. Um exemplo disso foi observado no municige Jatai (GO), onde a Secretaria
Municipal da Educacédo (SME), no cumprimento de [soiética educacional, empreendeu a
realizacdo de um projeto de EA para as escolascp8bhunicipais. Criado pelo Secretario de
Educacao ao final do ano de 2003, o Grupo Verde) EXgiu como proposta de constituicéo
de uma equipe para discutir, elaborar e foment@@sade EA para a rede municipal de ensino
e 0 municipio de Jatai (GO) como um todo.

As aclOes planejadas e desenvolvidas pelo GV eraeticihhadas para as escolas
publicas municipais urbanas e rurais. Uma das ap@é&s importantes do grupo foi a criagdo
dos GVs Mirins nessas escolas, constituidos porbrasiindicados pela comunidade escolar,
que se tornaram o0s Agentes Ambientais Estudantismds) e os Agentes de Educacéo
Ambiental (professores e funcionarios), que seai@m membros ativos do GV.

O objetivo principal do GV era sensibilizar e sdiemi as acdes de EA junto &s
escolas, através dos GVs Mirins, a fim de que s@$sem protagonistas de seus proprios
projetos, observando as especificidades e necdssidacais. Assim, o0 GV se reunia mensal
ou bimestralmente com todos os GVs mirins, promdeeastudos, discussdes, oficinas,
trilhas ecoldgicas, entre outras atividades.

A idéia de investigar o GV surgiu a partir do caeva participagdo no mesmo, em
2007, por representantes da coordenacdo do GVobgadSME de Jatai (GO). Através das
pessoas dessa coordenacdao, verificaram-se algoinlemias e dificuldades que o grupo vinha
enfrentando nos Ultimos anos, como a diminuicdandenbros ativos dos GVs mirins, a
rotatividade desses membros e a pouca efetivaggiagiees de EA nas escolas. Foi a partir
desse contexto que se buscou construir um progteedquisa que permitisse compreender
melhor as acdes do GV e dos seus membros, comnlib@Etravés da participacdo no grupo
com intervencgdes que pudessem refletir nas acOEsA dias escolas.

Dessa forma, as etapas de pesquisa foram defimeldsnte a participacéo inicial no
GV no ano de 2008, por meio dos encontros e resridoen o grupo e os membros das
escolas municipais. Da participacdo nesses ensoolt@ve-se uma visao inicial da dinamica

do grupo, das dificuldades encontradas na realizdefses encontros e da efetivacdo das
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acoes de EA no contexto escolar. Aléem disso, ddatmrcom os membros foi possivel
verificar as divergentes concepc¢des de EA, o queodstrou a necessidade de refletir e
discutir essas concepcbes, buscando novas regsagogs.

A observacao desse trabalho realizado pelo GV jastescolas municipais provocou
algumas inquietacdes no sentido de se compreendal efetividade da proposta do GV para
as escolas municipais: Qual o grau de envolvimdat@omunidade escolar no projeto? Os
GVs Mirins tém cumprido seu papel como multiplicetodas acdes propostas pelo GV? Em
que condicdes e como sao realizadas as atividadE# cho GV e no ambiente escolar? Qual
a eficiéncia dessas ac¢des no dia-a-dia das escolas?

Assim, verificou-se que a complexidade da questdo me refere apenas ao
planejamento de uma ou varias acdes de EA que massadesenvolvidas nas escolas, mas
como isso realmente ocorre na pratica, o que remeteesumo, a duas questdes basicas:

Com que frequéncia e de que forma as acdes de EAseéconcretizando nas
escolas municipais de Jatai (GO) no periodo pés@oi do GV e GVs Mirins e quais
concepcdes e praticas orientam essas acbes?

O desenvolvimento de acdes de intervencéo, prap@adas por um processo de
pesquisa-acdo junto ao GV, realizadas com basen@&se de dados levantados sobre as
atividades de EA desenvolvidas pelas comunidadeslages e pelo GV, podem contribuir
para a melhoria das praticas ja existentes?

Foi com base nessas duas questdes fundamentaigstpepesquisa se norteou
enquanto proposta investigativa, porém mais do siogplesmente uma investigacdo, mas
uma investigacdo-acdo. Nesse sentido, este tralmiboou, de forma geral, investigar a
relacdo entre as concepcdes e percepcdes dos echgaumbientais que participavam e
participam do GV com as praticas que verdadeiraeneet materializam nos contextos
escolares, buscando juntamente a isso alcancagoBites objetivos especificos:

Resgatar a historia do GV, identificando os priaprojetos e atividades de EA
desenvolvidos junto as escolas municipais no peridel 2003 a 2008 e delimitando as
dificuldades enfrentadas pelo grupo na realizacéefetivacdo das acdes nos contextos
escolares;

Identificar e analisar as concepc¢des de meio art®hiee EA e da relagdo entre o
ser humano e a natureza que permearam a elabaag@oopostas de EA do GV e o discurso

dos seus membros;
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Elaborar, a partir da pesquisa-acédo junto ao GWesgle intervencdo no grupo,
fundamentadas na realidade diagnosticada e nasmgies identificadas no grupo, a fim de
melhor qualifici-las e ressignifica-las no conted&oEA critica;

Desenvolver a acdo de intervencao junto ao GV,iaw#h seus resultados e a
efetividade da proposta.

Considerando os objetivos estabelecidos, colocass® desafio para esta pesquisa,
enquanto proposta de investigacdo e acdo, a buscalternativas que pudessem ser
incorporadas de maneira concreta no ambito esdedaia tanto, esperava-se promover o que
se acredita ser da maior importancia nessa cona¢éb - a sensibilizacdo da comunidade
escolar - tornando-a capaz de se envolver plenameotn os problemas ambientais
enfrentados no dia-a-dia, comecando por aqueles préximos, buscando uma postura
critica, construindo valores e desenvolvendo (adules.

Dessa forma, apresentam-se nesse trabalho osademulla pesquisa-acdo realizada
junto ao GV, obtidos através da participagéo juadogrupo desde o inicio do ano de 2008.
Com base nos referenciais tedricos adotados egriaipacao junto ao grupo, constituiram-se
as etapas basicas do processo investigativo, ¢@e @sscritas ao longo dos capitulos.

No primeiro capitulo da dissertacdo é realizaddeaisdo de Literatura onde se
procurou delimitar os principais eventos e movirositistoricos que delinearam o campo da
EA em nivel mundial e no Brasil, buscando-se ewt®na configuracdo das concepcoes e
praticas de EA mediante as diferentes correntesdiiicas que foram sendo constituidas.

O segundo capitulo traz uma discussao sobrReajerenciais Teoricosutilizados
como subsidios no processo de pesquisa, iniciamgmeia analise da perspectiva critica da
EA, discutida a luz da pedagogia de Paulo Freieeniém s&o abordados dois referenciais
gue nortearam as acoes de intervencdo no campesdeipa — a teoria das Representactes
Sociais e os estudos de Percepcdo Ambiental, gqueitpam conhecer melhor o universo
conceitual dos sujeitos pesquisados.

O capitulo 3 traz &aracterizacdo da Pesquisaonde se delimita a pesquisa-acéo
como instrumento de pesquisa qualitativa utilizaaresentam-se também os instrumentos
de coleta e andlise dos dados, os sujeitos de ipasga delimitacdo do espaco pesquisado.
Procurou-se estabelecer uma relacdo entre as alappssquisa propostas e o referencial
tedrico utilizado.

A partir do capitulo 4 sdo descritas as etapasedgquisa juntamente com a discussao
de seus resultados. O capitulo 4 constiterieneira Etapa da Pesquisa — o Diagndstico do
Grupo Verde. O texto apresenta o levantamento historico do &Mérma de organizacéo do
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seu trabalho, as acbes desenvolvidas, concepc@senpes nas acdes elaboradas e os
principais desafios enfrentados pelo grupo. Estpaetpermitiu caracterizar 0 grupo
pesquisado, mergulhando na sua realidade e naudersambros, bem como compreender as
concepcdes que embasaram as praticas.

O capitulo 5, intituladosSegunda Etapa da Pesquisa — Elaboracdo da Acédo de
Intervencéo, traz a descricdo da atividade de intervencgéofqueealizada junto ao GV,
constituida por um curso de formacdo continuadea pg membros do grupo que
representavam as escolas municipais. O curso sewaa perspectiva critica da EA e
utilizou como referenciais tedrico-metodolégicosné&fhicas de cooperacdo (jogos
cooperativos), andlise de imagens, atividades gopercepcao e trilha em espacos naturais,
com o objetivo de revelar as representacfes saxiaipercepcdo ambiental dos participantes
sobre a problematica ambiental e a EA, refletinslaaetivamente a fim de melhor qualifica-
las em funcdo da realidade atual e, dentro detantexto oferecido pelo municipio de Jatai
(GO).

No capitulo 6 descreve-seTarceira Etapa da Pesquisa — Realizacdo da Acao de
Intervencéo, onde € apresentada a estrutura e o desenvoldrdenturso de EA elaborado
em parceria com o GV, através de sua coordenaca&Mig, e também com outras
instituicbes, como a Secretaria Municipal de Meimbdente, a Universidade Federal de
Goias/CAJ e a proépria Universidade Federal de NEatsso do Sul, por meio de um curso de
extenséo.

O capitulo 7 apresenta Analise dos Resultados Produzidos pela Acdo de
Intervencdo, onde se discutem o0s materiais produzidos peloscipantes da agédo de
intervencdo. Essa analise permitiu identificar raeliis concepgdes dos participantes sobre a
EA, bem como avaliar sua evolucao através dagdaties que foram sendo desenvolvidas ao
longo do curso. Esses resultados forneceram pam@smra se avaliar também as estratégias
utilizadas no curso e se elas contribuiram paraonat as praticas de EA nas escolas.

Finaliza-se a dissertacdo com algur@amsideraces Finaisque abordam, a luz dos
resultados obtidos pela pesquisa, a relevanciapdéticas publicas de EA e sua real
configuracdo nos contextos escolares. Sao teciaalsém algumas consideracdes a respeito
dos processos participativos em EA, considerandeatidade vivenciada por meio da
pesquisa, discutindo-os em relacdo a construc@oatiaa de EA na escola associada ao saber
dos educadores que €, em grande parte, constitufdeés das experiéncias pessoais e

coletivas.
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Capitulo 1
Revisao de Literatura

1.1. O papel da Educacdo Ambiental: abordagem histiéa e principios
norteadores

A intensa degradacdo ambiental e os problemas dkdarrentes tém provocado
diversas reag0es na sociedade civil e instancisrgamentais, que se configuraram ao longo
do tempo em tentativas de melhorar as formas @éeioglamento entre humanidade e o
ambiente. Muitos dos problemas ambientais surgenmtgsacdo entre o ser humano e a
natureza, onde a rapida expansao da populacdomento do consumo per capita de energia
e matéria-prima se constituiram nos principaisréstara a instalacao da crise ambiental.

No entanto, mesmo estando claro que um dos priscgspectos que se relaciona a
crise ambiental € o modelo de desenvolvimento en@mw adotado, incompativel com a
sustentabilidade dos recursos de que dispde otplgrercebe-se que as discussdes no ambito
internacional s6 ocorreram efetivamente quandodgmmmpactos ambientais comegaram a
afetar as populagcbes em escala maior, gerando mrdgualidade de vida e impactos
socioecondmicos em varios paises. O modelo desemaoitista ndo foi capaz de sustentar a
“prosperidade” e o0 “progresso” que apregoava. efdrario, aprofundou as desigualdades
entre os paises e intensificou a miséria, acentuamqmbluicdo e o desperdicio de recursos.

O quadro 1 apresenta algumas probleméticas amisiegtee, de certa forma,
provocaram a mobilizacdo do movimento ambientajigi® mundo, e chamaram a atencao

das autoridades mundiais, principalmente quande efeitos se agravaram.

Quadro 1: A crise ambiental no século XX .

Em 1952, o ar densamente poluido de Londme®( provocou a morte de 1600 pessoas;
Na década de 1970, o niUmero de pessoas atingidaatastrofes — secas e inundacdes — relacionadas c
0 uso predatdrio do meio ambiente, aumentou emé&ela década anterior. Foram 24,4 milhdes de pessna
mundo que sofreram anualmente os efeitos da secaeH 5,4 milhdes de vitimas de inundacdes;
Na década de 1980, apenas na Africa, 35 milhdepedsoas foram ameacadas pela seca que matou
aproximadamente 1 milhdo. Cerca de 60 milhdes dé/iduos morreram, em todo mundo, de doer|cas
intestinais decorrentes de desnutricdo e da inge&tégua impropria para 0 consumo;
No ano de 1984, em Bhopal, na india, um vazameuntoanfabrica de agrotéxicos matou mais de 2 |mil
pessoas, deixando outras 200 mil cegas ou feridas;
Em 1986, um experimento mal conduzido na usina eauncde Chernobyl provoca vazamento |de
combustivel atdmico, provocando 31 mortes e afetanais de 4 milhdes de pessoas por décadas;
Em setembro de 1987, uma capsula de césio-137iradeetdo interior de equipamento médico |de
radioterapia na cidade de Goiania, em Goias. Quadssoas morrem e dezenas sdo contaminadas pela
radiacao;
Em marco de 1989, por embriaguez de seu comandaptetyoleiro Exxon Valdez, da Exxon americaha,
colide com rochas geladas e deixa vazar 42 milladas de 6leo cru no mar do Alasca. O vazamentdugrp
uma mancha de 250 Kmue atinge cerca de 1700 km de costa maritimawwpa a morte de 34 mil aves, 980
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lontras e um namero incalculavel de peixes e ownimais aquaticos;
Em 1991, durante a Guerra do Golfo, sete milhdebades de petréleo séo jogados no mar, produz|ndo
impactos incalculaveis a vida aquatica, as aves @eunidades do litoral atingido. Com o cessao{f@gio
incendiados 590 pocos de petréleo, produzindo raumegras de fumaca que se alastraram por varissspad|
regido;
Relacionado ao fendmeno El Nifio, 0 ano de 1998 réada pelas maiores inundacdes da histéria. Gerca
de 54 paises sofreram com as chuvas excessivabina i mais atingida, com 2500 mortes e cerc®@l¢
milhdes de desabrigados. Cerca de 45 paises fdimagidas por secas severas, muitas provocando dinc€n
florestais. Nos EUA, 100 texanos morreram, devidona onda de calor. Na india, 3 mil pessoas marreeb
temperaturas recordes. Por todo o mundo, perdadencas devido a inundacgdes, tempestades, seadsos o
desastres climaticos naturais, totalizaram 72 bahde dolares;
Em 1999, o relatérigslobal Watar Policy Projecanuncia que 27 paises no mundo encontravam-sg em
conflito por causa da agua. Na Africa, Asia e Qdeviédio ha 34 paises com estresse hidrico;
Em 2000, cerca de 2 bilh6es de pobres no munda aitiizam lenha para cozinhar. Em quarenta dos
paises pobres do mundo, a madeira atende a m@BY&as necessidades energéticas. Os 20% maigiag¢os
humanidade consomem 58% da energia mundial, ermuan®20% mais pobres utilizam apenas 4% dessa
energia. Os EUA com apenas 5% da populacdo ambietiiaam 25% do suprimento energético global.

Fonte: CMMAD — Nosso Futuro Comum (1991) e Dias0@0

Em meio a gravidade dos problemas ambientais qursaram cada vez mais
emergentes e evidentes nos paises, 0 movimentertalista ganhou forca no sentido de se
fazer ouvido pelos Orgdos governamentais e peleedae civil organizada. Assim, a
discussdo adiante ir4 retratar os diversos evemtosiomentos historicos em que a
problematica ambiental foi colocada no cerne ddmi#s em nivel internacional, levando a
construcdo das bases filosdéficas, ideologicas @dokigicas da EA. Tal descricdo tem por
objetivo referenciar a construcéo historica e episiogica da EA, no sentido de se entender
as bases constitutivas dessa area, que até entapraegenta como um espaco ainda
contraditorio e diversificado em suas concepc¢fes. éxtanto, espera-se delimitar as
principais questdes que levaram as concepc¢des deoBAima perceptiva socio-historica,
critica e emancipatoria.

No ano de 1968 especialistas de varias areas passarse reunir em Roma para
discutir a crise ambiental, formando o chamado B€lude Roma’. Das pesquisas
empreendidas pelo grupo € publicado o relatorioe“Timits of growth” (Os limites do
crescimento), em meados de 1972. Esse documentesteu modelos globais baseados nas
técnicas de analises de sistemas, tentando precthireo seria o futuro se o modelo de
desenvolvimento econdmico adotado nao sofresseficaagies. Os modelos indicaram que o
crescente consumo geral levaria a humanidade alapso (DIAS, 2004).

A preocupacédo gerada pelo relatorio do Clube de&aRlenvou a realizacdo em junho
de 1972, em Estocolmo, da “Primeira Conferéncia dfaindo Meio Ambiente Humano”,
conhecida como Conferéncia de Estocolmo. Convopal#aOrganizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU), a conferéncia reuniu representantes de aisp a fim de discutir a necessidade de
estabelecer principios comuns para a humanidadegaaantir a preservacdo e melhoria do
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ambiente humano (DIAS, 2004). Nessa conferénciedueacdo dos individuos para 0 uso
mais equilibrado dos recursos foi apontada como dasaestratégias para a solucdo dos
problemas ambientais (TOZONI-REIS, 2004). Inicieas@ caminhada para a construcéo dos
principios e fundamentos da EA no contexto mundial.

Em 1975, na cidade de Belgrado, lugoslavia, realsm o “Seminario Internacional
sobre Educagdo Ambiental”. Neste evento foram ebdaitlos os principios e orientacdes
para o Programa Internacional de Educacdo AmbienfaIEA (DIAS, 2004). A Carta de
Belgrado, documento obtido através do seminario,réderéncia a uma nova ética global,
destacando o papel das responsabilidades indigidupessoais para um novo estilo de vida,
compativel com a responsabilidade ambiental. “Oetiobs da EA ali expressos sao:
conscientizacdo, conhecimentos, atitudes, hab#sladcapacidade de avaliacdo e
participacdo” (TOZONI-REIS, 2004, p. 4). Nesse gEntrecomenda a reestruturacdo dos
sistemas educacionais, de forma que a EA ocorranebientes formais e nao-formais, como
processo continuo e permanente.

Em desdobramento ao encontro de Belgrado, ocorré®rianeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental”, zadlh em Thilisi, capital da Georgia
(CEIl, ex-URSS) no ano de 1977. Esta conferéncieeseptou um marco histérico para a
evolugao e fortalecimento da EA, se constituindanaureferéncia internacional para o

desenvolvimento de a¢cbes de EA até os dias de hoje.

A Declaragdo da Conferéncia Intergovernamental es@tucacdo Ambiental de
Thilisi define como funcdo da educacdo ambienial @onsciéncia e compreenséao
dos problemas ambientais e estimular a formacacodgortamentos positivos
(TOZONI-REIS, 2004, p. 5).

Segundo os pressupostos da Conferéncia, “a edudaggodesempenhar uma funcéo
capital com vistas a criar a consciéncia e a meatharpreenséo dos problemas que afetam o
meio ambiente” (DIAS, 2004, p. 105). Dessa mane&isaprocessos educativos devem estar
empenhados em reelaborar novos comportamentoslagiigeao meio ambiente, visando a

conservacgao e utilizacdo racional e sustentaveeds recursos pelas populagées.

As orientacdes estabelecidas pela conferéncia dgraomuma preocupagdo com a
mudanca de posturas e valores do homem frenteugenat buscando-se um novo
pensar e um novo agir sobre o mundo. Além disssat@ a necessidade de munir
o ser humano com habilidades e competéncias quepdinmitam a melhor
compreensdo e interpretacdo dos fendbmenos natioeas como os diferentes
problemas ambientais (OLIVEIRA, VARGAS, 2009, p 314

De acordo com Tozoni-Reis (2004, p. 5), as preaghgm pedagogicas expressas na
Declaracéo de Thilisi “valorizam o contato diremetducando com os elementos da natureza,

0S processos cognitivos de solucdo dos problemasentais, os materiais de ensino e 0s
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contetdos e métodos interdisciplinate&iém disso, o documento enfatiza que a EA deve
dirigir-se a pessoas de todas as idades, a todo$veis, seja na educacdo formal ou nao-
formal.

Dias (2004), analisando uma das finalidades da Eopgsta em Thilisi, ressalta a
importancia de se compreender a questdao ambiantalias dimensdes politicas, econémicas
e sociais. E esse € um importante aspecto que ssacdena conferéncia, onde a questéo
ambiental ndo é tratada apenas do ponto de vistagemo, mas confrontando-o com outros
aspectos envolvidos, sejam eles politicos, ecor@sngociais, culturais e éticos.

Dez anos apos a Conferéncia de Thilisi, espe@alidd mundo inteiro se reuniram em
Moscou no “Congresso Internacional em Educacaom&gio Ambientais”, promovido pela
UNESCO. “O congresso objetivou a discusséo dasutlifades encontradas e dos progressos
alcancados pelas nac¢bes, no campo da educacamsathleea determinacdo de necessidades
e prioridades em relacdo ao seu desenvolvimensued&bilisi” (DIAS, 2004, p. 140). De
certa forma, o evento reforgcou as consideracd6é&ddisi, enfatizando a preocupag¢dao com a
conscientizacdo, formacao de habitos, habilidadegoges.

A Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Antdien Desenvolvimento,
conhecida como Ri0-92, realizada no Rio de Janemojunho de 1992, contou com a
participacdo de 170 paises e, segundo Dias (2088) pteve por objetivos principais:

a) examinar a situagdo ambiental do mundo e as mgadaocorridas apos a
Conferéncia de Estocolmo; b) identificar estrategegionais e globais para acdes
apropriadas referentes as principais questdes atalsipc) recomendar medidas a
serem tomadas, nacional e internacionalmente, emdfes a prote¢do ambiental
através de politica de desenvolvimento susten@ddpromover o aperfeicoamento
da legislacdo ambiental internacional; e) examiestratégias de promogdo o0s
paises em desenvolvimento, entre outros.

Os pressupostos de Thilisi foram retomados e retiiks a fim de ampliar os
principios e recomendacfes na Agenda 21 constrdidgante a Rio-92. Nesta nova
organizacao, a EA se configurou em trés verterrigsipais “a reorientacao do ensino para o
desenvolvimento sustentavel, aumento da conscignidfica e promo¢do do treinamento”
(TOZONI-REIS, 2004, p.6).

Paralelamente a Rio-92 aconteceu o Forum Intemakidas Organizacdes Né&o-
Governamentais, onde foi criado o documento “Tatald Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”.

O tratado reconhece a educa¢do como direito dexl@a$ e firma posicdo na
educagdo transformadora, convocando as populagbesissamirem suas
responsabilidades, individual e coletivamente, eugdar do ambiente local,
nacional e planetario (TOZONI-REIS, 2004, p. 6).
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Outra questdo bastante importante abordada no @mtarg a condicdo ndo-neutra e
sim ideoldgica da EA, sob uma perspectiva holistifian de construir o pensamento critico e
inovador nos individuos.

Loureiro (2006) destaca a abordagem insistenteedessitros aspectos, comuns nas
conferéncias realizadas, caracterizando a sua ingabrtdncia no contexto das acdes

educativas:

Verificamos que em todas as grandes conferénceas, excecdo, a dimenséo
cidada (de insercao individual em sociedade) ead(itefinicdo de valores que
sejam democraticos e vistos como universais paradado momento historico)

permeou as deliberagBes e discussdes e foi reforpad constantes apelos a
formacdo de novos codigos morais e de comportamettndizentes com as

perspectivas ecoldgicas de mundo. (LOUREIRO, 2p085)

Nesse sentido, o papel transformador da EA passa r@lacionado com a construcao
de uma nova visdo de mundo coletiva, comprometidiaa ® outro, promovendo “a
conscientizacdo e esta se d&a na relagdo entré e tetoutro’, pela pratica social reflexiva e
fundamentada teoricamente” (LOUREIRO, 2006, p. P8}, meio do dialogo e da troca de
saberes. A EA, a partir da construcao desses nefarg ao longo das conferéncias, deve ser
vista como um processo de permanente aprendizaggenyaloriza as diversas formas de
conhecimento e forma cidaddos com consciéncia épédnetaria.

Nessa perspectiva, o papel da EA ultrapassa ateifras do conhecimento sobre o
ambiente e a compreensdo dos problemas ambieniai®, a andlise critica e busca de
solucbes para os problemas socioeconémicos qugertims populacdes e que contribuem
para 0 aumento da crise ambiental. E nesse semii@o se pensa uma EA critica,
emancipatoria, dialdgica, fundamentada na compdebaddos problemas que envolvem o
ambiente humano, considerado nos seus aspectas-lfisidégicos, sociais, culturais e
econdmicos (OLIVEIRA, VARGAS, 2009, p. 314).

1.2. A Educacao Ambiental no Brasil

Em meio as grandes conferéncias mundiais que ésteb@nm os principios e
orientacbes para a EA, no Brasil como em outrosegaforam promovidos encontros,
simpa@sios, congressos e grupos de trabalho pabedster e implementar politicas publicas
e acles voltadas a EA. Destacam-se aqui 0s priacgentos que contribuiram para a
estruturacédo e desenvolvimento das acdes de EArasl,Bembora seja importante ressaltar

que, apesar da Constituicdo Federal de 1988 dadhicarapitulo inteiro ao meio ambiente, a
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EA propriamente dita se fez tardiamente no Brainm acdes mais coordenadas como

politicas publicas somente a partir da década 66.19

Num breve olhar para o passado, constatamos gebaiedambiental se instaurou
no pais sob a égide do regime militar nos anosisetenuito mais por forca de
pressdes internacionais do que por movimentos isocd@ cunho ambiental,
nacionalmente consolidados. Até a promulgacéo dest@oicdo Federal de 1988 a
politica ambiental brasileira foi gerida de formentalizada, sem a participagéo
popular efetiva na definicdo de suas diretrizesteatgias, a luz da Lei Federal n°
6.938, de 31/08/81, que instituiu a Politica Naalomlo Meio Ambiente
(LOUREIRO, 2006, p. 79-80).

No Brasil, até a década de 1970 n&o existia EAdbr8ob pressédo da Conferéncia de
Estocolmo, realizada em 1972, e do Banco MundidPresidéncia da Republica se viu
obrigada a tomar iniciativas para uma politica deegciamento ambiental, criando assim, a
Secretaria do Meio Ambiente - SEMA, em 1973. Fomarco inicial da EA brasileira,
proporcionando parceria entre instituicdes do na@iente e a Secretaria de Educacdo dos
Estados (OLIVEIRA, 2006).

Em meados de 1991 o Ministério da Educacdo (MEG) $ecretaria do Meio
Ambiente da Presidéncia da Republica (Semam) preraav o “Encontro Nacional de
Politicas e Metodologias para a Educacdo Ambientl” onde surgiram propostas para a
capacitacao de recursos humanos, material diddtoonas de trabalho na comunidade e na
escola, fundamentados nos pressupostos interngcimra a EA (DIAS, 2004).

Em dezembro de 1992, apds a realizacdo da Rio-92EG reuniu coordenadores
pedagogicos, técnicos de Centros de EA nos estirwscos das secretarias de educacao e
universidades, a fim de discutir propostas pedag8gie metodologias para serem
desenvolvidas nos Centros de EA espalhados pehkdoss

Apesar da precariedade com que a EA foi se comiigle no Brasil, reflexo da falta
de politicas publicas consistentes e com recursbsidos, em 1994 € aprovado o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (Pronea), visanditesar o processo de EA no Brasil
através de acdes como capacitacdo dos sistemasisiteo,eimplementacdo da gestao
ambiental nos setores publicos e privados, redaag campanhas de EA para usuérios de
recursos naturais, cooperacdo com meios de congdiwi@criacdo de centros especializados
de EA (LOUREIRO, 2006).

Em 1996, o MEC, através da Lei de Diretrizes e BaseEducacao (LDB 9394/96),
incluiu temas ecolégicos nos curriculos da EducaBasica e dos cursos superiores,
determinando que a EA fosse abordada em todosntelcins curriculares sem se constituir
em uma disciplina especifica (BRASIL, 1996). Comart@adores para 0 processo de

reformulacdo dos curriculos, os Parametros CuatieslNacionais (PCN), através dos Temas
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Transversais, permitiram que a tematica ambieatahvés do capitulo referente ao Meio
Ambiente, pudesse ser mais bem enfatizada, mostranchportancia de se vincular a agao
cotidiana com as atividades educacionais, questamarincipalmente os modos de vida e o

processo de degradacdo ambiental.

Os alunos podem ter nota 10 nas provas, mas, agsiia, jogar lixo na rua, pescar
peixes-fémeas prontas para reproduzir, atear fogoato indiscriminadamente, ou
realizar outro tipo de acdo danosa, seja por némperem a extenséo dessas acdes
ou por nao se sentirem responsaveis pelo mundauemigem (BRASIL, 1998, p.
169).

Os Parametros pressupdem uma visao interdiscipliadeA, através da articulacéo
entre as diversas areas de conhecimento, buscacolm@eensdo mais ampla das questdes
ambientais e sua relagdo com a vida cotidianajgumaidas nas agdes individuais e coletivas
sobre o ambiente.

Em 1997 ocorre a | Conferéncia Nacional de Educdgabiental em Brasilia. Neste
encontro foi produzida a “Declaracao de Brasiliaty documento contendo o diagndéstico da
situagcédo da EA no Brasil e com recomendacdes wsamdelhoria das condigbes encontradas
(DIAS, 2004). No entanto, Loureiro (2006), citandoruda (2001) afirma que o evento
transcorreu de forma muito polémica quanto a omgegdio, demonstrando a desarticulacao
entre o governo federal e os estaduais e problgoe#o a disponibilizacdo de recursos para
0 envio de representacdes governamentais. Embmoaferéncia seja considerada um marco
para a evolucdo da EA no Brasil, essa questado cdraandificuldade de reconhecimento das
instituicdes oficiais na época acerca da importarcilegitimidade do processo educativo
ambiental no pais.

A falta de percepcdo da educagdo ambiental commepso educativo, reflexo de
um movimento histérico, produziu uma pratica desextnalizada, voltada para a
solucdo de problemas de ordem fisica do ambiemtapaz de discutir questdes
sociais e categorias tedricas centrais da educ&c#wais, a auséncia de reflexdo
sobre o movimento ambientalista, seus propésitsigréficados politicos, levou a
incorporacdo acritica por parte dos educadores emtatds, das tendéncias
conservadoras e pragmaticas dominantes, estabéteagfies educativas dualistas
entre o social e o natural, fundamentadas em cgfiesmbstratas de ser humano e
generalistas e idealistas no modo como definemsporsabilidade humana no
processo de degradacdo ambiental (LOUREIRO, 20G#.,)p

Em abril de 1999 é promulgada a Lei n® 9.795, aqstitui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, contendo principios, objetigcsbrangéncia da EA no Brasil. No seu
Artigo 1°, a lei define EA como:

(...) processos dos quais o individuo e a coledttled constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competénolt@das para a conservacdo
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, esdensadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (DIAS, 2004, p. 202).
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A lei também conclama a todos os segmentos dadsatse além do poder publico, a
promoverem a EA, garantida como direito de todasn€ principios basicos da EA a lei

estabelece, em seu Artigo 4°:

I- o enfoque humanista, holistico, democratico rigipativo;

- a concepcdo do meio ambiente em sua totalidacksiderando a

interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioeo@® e o cultural, sob o

enfoque da sustentabilidade;

llI- o pluralismo de idéias e concepcfes pedagégica perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV- a vinculac&o entre ética, a educacgéo, o trabalbs praticas sociais;

V- a garantia de continuidade e permanéncia doegsaceducativo;

VI- a permanente avaliagao critica do processoaoag

VIl- a abordagem articulada das questdes ambieluiedss, regionais, nacionais e
globais;

VIII- o reconhecimento e o respeito a pluralidadé eliversidade individual e

cultural (DIAS, 2004. p. 202-203).

Através desses principios, a lei demonstra a ppsm@o com a construcdo de
condutas ambientais também positivas, relacionadas processo educativo vinculado ao
cotidiano dos individuos, interligando os diferensaberes, institucionalizados ou néo, na
compreensao e resolugéao dos problemas enfrentaddisia-dia. Para isso, sdo definidas as
competéncias no ambito da formagdao em EA, delilberaprincipalmente sobre as
responsabilidades das instituicbes de ensino, deaeédo basica ao ensino superior, passando
também pela educacéao profissional, a fim de garanthiversalidade da EA.

Apesar da implantacéo da Politica Nacional de Erayés da lei 9.795/99, evidencia-
se que a EA como politica publica fortemente imgetada e consolidada em termos de

acesso, universalidade e inclusdo ainda nao seguomi totalmente no cenario nacional.

Nesse processo contraditério, plural e dindmico qaeacteriza a histdria da
educacdo ambiental no Brasil, o poder publico,stabelecer suas politicas para a
area, explicita o carater da sustentabilidade gsarae em relacdo nao somente a
esta mas em relacdo a gestao do ambiente em santigdo. E, por meio de seus
canais institucionais e normativos, marca os psmede media¢do de interesses e
de conflitos entre diferentes grupos e classes) psb e acesso ao patrimonio
ambiental, bem como de orientagdo politica e idpodd hegemonizada
(LOUREIRO, 2006, p. 87).

Mesmo a pratica da EA, como processo educativoseata de forma neutra, ainda
gue sob o argumento do bem comum. Toda politicéigadtealizada sempre se fara a favor
de alguém e contra alguém, sempre havera quem gamnam perde nesse processo.

Apesar da contraditoria caminhada da EA no Brasiia a sua configuracdo como
politica publica, € preciso ressaltar que muitgeet®s foram positivos e que diversas acdes
foram e vém sendo realizadas no pais, em grande gevido as parcerias entre sociedade
civil, instituicdes de pesquisa e organiza¢cdesg@a@rnamentais, como por exemplo, a Rede

Brasileira de EA (Rebea) e suas extensdes nososstaltm dos Centros de EA e outros
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projetos, encontros, movimentos e acfes que, “entgntemente de consideracdes criticas
gue podem ser feitas ao modo como se articulamuamat sdo expressdes vivas de
mobilizacdo de educadores e ambientalistas em taneducacdo ambiental” (LOUREIRO,
2006, p. 87).

1.2.1. Praticas de Educacdo Ambiental na educacéormal — um breve
recorte da realidade brasileira

No ambiente escolar detecta-se uma diversidadeeitoat e metodolégica nas
praticas de EA. Para entender a complexidade delss@io entre a pratica da EA escolar e as
concepcles que regem e determinam tais praticés) apresentados e discutidos dados e
informacBes sobre a prética educativa ambientakofta pela pesquisa “O que fazem as
escolas que dizem que fazem EA?” realizada pelaeteia de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad/MEC), que fezlewantamento entreool e 2004 das
praticas de EA pelo pais, aproveitando dados desdc&scolar. A andlise desses dados
permite identificar os principais desafios na &leaEA, que refletem as concepc¢des e, por
conseguinte, as praticas pedagégicas no ambitalueaedo formal. Sdo dados relevantes
para se pensar o planejamento e o fomento dagaslfilblicas para a promocéao e insercao
efetiva da EA no contexto educacional brasileiro.

Segundo a pesquisa, entre 2001 e 2004 houve umans&@ das escolas que
ofereciam EA, passando de 115 mil instituicbes qfereciam a EA para 152 mil,

verificando-se a expanséao de acdes pautadas imagdal principalmente de projetos.

A Educacdo Ambiental no Brasil é aplicada por migdio de trés modalidades
principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Ipderda Tematica Ambiental nas
Disciplinas. Verificou-se que o desempenho dasrdifies modalidades de
Educacdo Ambiental ndo foi uniforme no periodo 8812a 2004. As taxas de
crescimento para este periodo alcancaram aproxmata 90% para as
modalidades Projetos e Disciplinas Especiais, emqugue a taxa de crescimento
para a Insercdo da Temética Ambiental nas Dis@plifoi de apenas 17%
(LOUREIRO et al, 2006, p. 34).

Apesar do aumento de oferta da EA nas escolaspériamte ressaltar que mesmo
declarando que fazem EA, isso nao significa queoetara em muitas escolas de forma

significativa. A pesquisa também detectou algunoasradi¢des:

(...) em 2004, no Brasil, 49,3% das escolas quizagam Educacdo Ambiental
utilizavam a coleta periédica como destino final ldm; lamentavelmente, em
segundo lugar encontram-se as escolas que queimiam, @om 41,3%; e, em
terceiro lugar, as escolas que jogam o lixo emasutireas, com 11,9%. A
porcentagem de escolas que reutilizam ou reciclalixam ndo ultrapassa 5%
(LOUREIRO et al, 2006, p. 35).
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Isso demonstra a contradi¢cdo entre discurso epraspecto muito comum nas acdes
de EA no ambiente escolar. Um dado interessantead® pela pesquisa da Secad cruzou
informacdes das escolas pesquisadas referente&sngo em que a escola desenvolve a EA
com a motivacao inicial de trabalhar com esta tem@a0Os dados podem ser visualizados na
tabela 1.

Tabela 1: Tempo gque a escola desenvolve EA e motivacgao impaia trabalhar com EA.

MotivacBes/Tempo que desenvolve Menosde | Dela3| De3a | De7a9| De9a | Maisde
EA 1 ano anos 7 anos anos 10 anos | 10 anos

Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil 5 30 24 4 1 4

para o Meio Ambiente

Diretriz  da secretaria estadual 8 29 28 6 8 23

/municipal de educacédo

Iniciativa de um professor ou grupo 21 63 72 21 11 49

de professores

Interesse dos alunos 8 25 28 8 6 27

Noticias vinculadas na midia 4 15 21 4 3 18

Parédmetros em acdo: meio ambiente 4 34 42 11 10 35

na escola

Politicas e Programa Nacional |[e O 14 19 3 5 12

Estadual de EA

Problema ambiental na escola 3 43 42 8 7 33

Projeto de empresa 0 7 10 3 0 7

Projeto de ONG 0 3 9 1 2 3

Outros 3 10 8 4 5 16

Fonte: adaptado de Loureiro et al (2006, p. 44)

Os dados da tabela 1 indicam que a maior partérdoalhos com EA na escola sao
motivados por iniciativa dos professores e que dggparte das escolas desenvolve essas
acOes entre trés a setes anos. Observa-se tamli@andesarticulacdo entre as politicas
publicas empreendidas a nivel nacional, estadualueicipal com a pratica efetivamente
realizada no ambiente escolar.

Diante do fato de muitas das praticas de EA essolagirem em funcéo do interesse
dos professores, questiona-se com que objetivas eges frequentemente ocorrem. Nos
dados da pesquisa da Secad aparecem como pringipeisvos da EA realizada nas escolas
(mais de 50% das escolas que responderam) a cotiz@a@o para a cidadania e
sensibilizacdo para o convivio com a natureza. d&soonstra a concepcao ainda ingénua e
romantizada da EA no espaco escolar, com um dscypa@utado nas concepcdes
conservacionistas, desconexo do contexto séciérlistda probleméatica ambiental atual.

Grande parte das praticas de EA nas escolas temidocatravés de projetos ou

disciplinas especiais, como também evidenciou quies.

No que diz respeito a insercdo de Projetos nastitanaé possivel observar que a
maior parte dos projetos se realiza a partir dstges socioambientais relacionadas
aos conteudos disciplinares (77% das escolas esaatha op¢cédo sim em relacédo a
este quesito), seguido pelas opc¢bes de modo idizgra PPP (76%), através da
atuagdo conjunta entre professores, alunos e cdadmi(75%). Por outro lado, a

31



opcao sob o enfoque dirigido a solugéo de probldoiasque apresentou — apesar
de a porcentagem ndo ser baixa — o menor numeraesigostas (51%)
(LOUREIRO et al, 2006, p. 47)

Na escolha das tematicas a serem trabalhadas oj@topra pesquisa evidenciou a
predominancia dos temas agua, lixo e reciclageml@gdo e saneamento basico. Poucas
escolas abordaram projetos vinculados a contextis complexos como praticas agricolas,
problemas rurais, problemas urbanos e culturas leeres tradicionais e populares
(LOUREIRO et al, 2006). Observa-se por meio desssgltados a hegemonia de temas que
ja se tornaram “tradicionalmente” associados assadé EA. E como resultado dessa pratica
centralizada em temas mais tradicionais, a perceplgd resultados das acbes de EA
desenvolvidas também se restringem:

No ambito nacional, as mudancas mais freqlientememieebidas pelos
respondentes dizem respeito a reducdo do lixo malees(337 escolas), a
sensibilizagdo dos alunos com a conservagdo dingaio fisico (331 escolas) e a
melhoria no ambiente fisico da escola (330 escolzmno era de se esperar, existe
uma dificuldade maior na percepgédo de modificagiEs relagbes interpessoais
como, por exemplo, a solidariedade nas acdes antidj a melhoria nas relagées
dos alunos com o corpo docente e entre os mesmnassale 0 melhor dialogo entre
professores (LOUREIRO et al, 2006, p. 66).

Analisando esses resultados oferecidos pela pesquirifica-se uma pratica
educativa ambiental ainda centralizada no papeh eesponsabilidade do professor, cujas
acOes se restringem a execucdo de projetos vimauademas mais tradicionais, sem uma
contextualizacdo e problematizagdo maior da reddidA clareza desses fatos evidencia a
importancia de se repensar a pratica da EA no amebiescolar e buscar mecanismos de
atuacao para que esse quadro possa a vir se naodific

Os problemas enfrentados pela pratica da EA demsonst inerente dificuldade na
area de educacao em tratar dos temas ambienigi® wem dificultando o desenvolvimento
da EA nas escolas. Notadamente, verifica-se quéomdbs impasses caracterizam-se pelo
fato de que a EA pressupde o rompimento com ag@sdtadicionais de ensino, tornando-se
nao s6 uma pratica educativa, mas sim uma filostdiseducacéo, presente em todas as
disciplinas existentes (REIGOTA, 2002). Mas na pectiva que é comumente trabalhada nas
escolas, a EA corre o risco de apresentar os mepmbgmas enfrentados pela educagéo
institucionalizada, caracterizada pela tradiciahalsao de disciplinas e contetdos.

A imensa carga de contelidos estruturados e orgersizaor disciplinas acaba por
deixar os temas ambientais em terra de ninguémo &de todos, ndo compromete
ninguém; quando muito, eles sdo tratados em algron@moracdo ou palestras
eventuais (DUTRA, 2005, p. 61).
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Entender a complexidade dessas relacdes entreessupostos tedrico-filoséficos da
EA e a gestdo publica, a comunidade escolar e endelvimento de praticas de EA é
essencial para que se possa refletir sobre o qumeante falta a ser feito para que essas
praticas possam se concretizar efetivamente no t@mdgscolar. Problemas como o
desinteresse de muitos professores sobre a teradticntal somados a caréncia conceitual
gue muitos deles possuem se constituem em impestatementos que levam ao fracasso os
projetos de EA. E preciso reconhecer, no entan®,ngesmo nio conhecendo os referenciais
tedricos da EA, sua historia, principios e objefjymuitos séo os trabalhos produzidos nessa
area em muitas escolas.

As acbes de EA no ambito escolar, mesmo aquelass qujaticas se mostram
puramente empiricas, sdo importantes instrument@s apntribuem com a melhoria na
qualidade das praticas pedagdgicas vivenciadascpetanidade escolar. Segundo Reigota
(2002, p. 82), “com a educagdo ambiental, a esoslapntetdos e o papel do professor e dos
alunos sdo colocados em uma nova situacao”, eafakiv 0 uso do conhecimento como
ferramenta de intervencdo na realidade, como m&nto de participacdo, enfim, como

exercicio da plena cidadania.

1.3. As Concepcdes em Educacao Ambiental: por queaminho seguir?

O campo constitutivo da EA foi sendo construido numultuado embate entre as
diferentes correntes cientificas, politicas e fifams, permeando entre aspectos ora ligados a
um ecologismo, passando pelo ativismo ambientalel®espmovimentos sociais. Nesse
contexto, a EA apresenta-se como uma area mulif@dagelas divergéncias ora conceituais,
ora filosdficas, ora metodologicas, constituindowedsas correntes de pensamento que
determinam o rumo e a configuracao das acoes deoBAliferentes contextos da sociedade.

Sauveé (2005) afirma que embora a questdo ambisgj@mluma preocupa¢do comum
entre os ambientalistas e educadores ambientdiscorso que fundamenta a EA praticada se

diverge em forma e conteudo.

Quando se aborda o campo da EA, podemos nos d& dermjue, apesar de sua
preocupacdo com o meio ambiente e do reconhecimgmtpapel central da
educacdo para a melhoria da relacdo com este ultowodiferentes autores
(pesquisadores, professores, pedagogos, animadssegiacdes, organismos, etc.)
adotam diferentes discursos sobre a EA e prop&eensdis maneiras de conceber e
praticar a acdo educativa neste campo. Cada uncareda prépria viséo e viu-se,
inclusive, formarem-se ‘igrejinhas’ pedagoégicas guepdem a maneira ‘correta’
de educar, ‘o melhor’ programa, o método ‘adequ&NJVE, 2005, p. 17).
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As diferentes correntes estdo caracterizadas gemédmpela divergéncia nas

concepcodes ligadas ao conceito de natureza e ampbéepercepcao da relagdo do ser humano

com a natureza, a relacdo do conhecimento ciemtfic seu papel na conservacdo ambiental,

e as implicacdes éticas, sociais e politicas n@oaambiental.

Fundamentada na andlise desses discursos empEemidambito da EA, Sauvé

(2005, p. 18-26) apresenta uma cartografia dasyv&orrentes em que se apodia essa area

adotando como parametros a “concepcdo dominanteai® ambiente, intencdo central da

EA, os enfoques privilegiados e as estratégias adetos que ilustram a corrente”.

Destacam-se aqui aquelas que, a nosso ver, térosiedo mais presentes e tradicionais nos

discursos e praticas ambientais, como demons#iacdat 2.

Tabela 2: Diversidade de correntes em educacdo ambiental.

Correntes Concepcdes Objetivos da EA Enfoques Exemplos de
do meio dominantes estratégias
ambiente
Naturalista Natureza Reconstruir uma liga¢&®ensorial, Imerséo,
com a natureza experiencial, interpretacdo, jogos
afetivo, cognitivo,| sensoriais, atividadels
criativo/estético de descoberta
Conservacionista Recurso Adotar comportament@sgnitivo, Guia ou codigo de
de conservacgaq. pragmatico comportamentos;
Desenvolver habilidades “Auditoria”
relativas a gestao ambiental; projeto de
ambiental gestao/conservacao
Resolutiva Problema Desenvolver habilidagé€sognitivo, Estudo de casos;
de resolucdo de problemagpragmatico analise de situacogs
(RP): do diagnostico a problema;
acao experiéncia de RP
associada a um
projeto
Sistémica Sistema Desenvolver &€ognitivo Estudo de casos:
pensamento sistémico: andlise de sistemds
andlise e sintese para uma ambientais
visdo global.
Compreender ab
realidades ambientais,
tendo em vista decisdes
apropriadas
Cientifica Objeto de | Adquirir  conhecimentos Cognitivo, Estudo de
estudos em ciéncias ambientais.experimental fendmenos,
Desenvolver habilidades observacéo,
relativas a experiéncia demonstragéo,
cientifica experimentacéo,
atividade de pesquisa
hipotético-dedutiva
Humanista Meio de vidg Conhecer seu meio | &ensorial, Estudo do meio
vida e conhecer-se melhpicognitivo, afetivo,| itinerario ambiental
em relagdo a elg.experimental, leitura de paisagem
Desenvolver um criativo/estético
sentimento de pertenca
Moral/Etica Objeto de | Dar prova de ecocivisma.Cognitivo, afetivo,| Anadlise de valores,
valores Desenvolver um sistemamoral definicdo de valores,
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ético critca de valoreg
sociais
Praxica Cadinho de| Aprender em, para e pelaPraxico Pesquisa-acao

acao/reflexao | acao. Desenvolver
competéncias de reflexag

Critica Objeto de | Desconstruir as realidadedPraxico, reflexivo,| Analise de discurso,

transformacédo] socioambientais visandodialogistico estudo de casos,

Lugar de transformar o0 que cauga debates, pesquisa-

emancipagao| os problemas acdo T

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005, p. 40-41)

Apesar de suas nuances muitas vezes conflituosassvconcepcdes apresentam

aspectos convergentes.

Podem se incorporar, a uma mesma corrente, umaighoe e uma diversidade de
proposi¢des. Por outro lado, uma mesma proposiQée porresponder a duas ou
trés correntes diferentes, segundo o angulo sobab & analisada. Finalmente,
embora cada uma das correntes apresente um codpicracteristicas especificas
gue a distingue das outras, as correntes ndo g@ogntanto, mutuamente

excludentes em todos os planos: certas correntegpartiham caracteristicas

comuns (SAUVE, 2005, p. 17).

Acredita-se que ndo ha concepcao adotada maistaa@wemais errada. Cada uma
dessas visdoes foi sendo construida em determinaoimento historico sob diferentes
realidades, cada qual com suas demandas ambigdtteiss, sociais, politicas, econémicas e
culturais. Esses discursos surgiram como resp@astagsolucdo dos problemas enfrentados.
Nesse sentido, pode-se pensar que eleger deteamoadepcao implica numa analise mais
complexa verificando-se a que melhor responde esafids vividos na realidade atual.

O certo é que a convergéncia ou a divergéncia sicudio em EA permite que as
praticas ocorram de forma muito diversificadaseestr E quando se tratam das praticas de
EA voltadas a educacéo formal, nota-se que esdeastn€ bastante evidente. Nos espacgos
escolares encontram-se desde praticas consensagnatravés de trabalhos pontuais que
enfatizam a preservacao do verde e das espéciesatas de extincao, a projetos de estudos
do meio, como pracas, jardins e mananciais, aléroadganhas conscientizadoras sobre a
questao do lixo e da reciclagem.

No entanto, questiona-se até que ponto as dites@ancepcdes em EA, manifestadas
no discurso ambiental nos dias atuais, influen@aarpraticas nas escolas. De onde emerge 0
ideéario e as concepc¢des que conduzem o trabalhieatallna educacéo formal?

Segundo Carvalho (2005), tornar-se educador anabienvolve uma série de “ritos

de entrada”, onde se entrecruzam aspectos pesspaifissionais.

Nomear-se educador ambiental aparece ora comocadesén ideario, ora como
sindnimo de um ser ideal ainda ndo alcancado, mgacde profissionalizacéo, ora
como signo descritor de uma pratica educativa amdliegada, combinando em
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diferentes gradacfes as vias de militAncia e déspimnalizacdo em um perfil
profissional-militante (CARVALHO, 2005, p. 58).

Nesse sentido, entende-se que 0s caminhos que Evaesenvolvimento de praticas
de EA no espaco escolar nem sempre tém a ver cadogdo de uma determinada
perspectiva tedrica ou filosofica, mas sim com ewtus que se relacionam mais a historia de
vida, as percepc¢des individuais e as experiéneidagbgicas dos educadores.

Carvalho (2005), por meio de uma analise das @ndget biograficas de educadores
ambientais, discute essa multiplicidade de fatajgs conduzem ao ambiental como “o
encontro com a natureza, a busca de novas solygoéssionais, forma de reorganizar
crencas e ideologias, reconversodes institucionals ¢gnde o presente tende a traduzir a
experiéncia passada” (CARVALHO, 2005, p. 57). Assies diferentes experiéncias do
passado, a luz das experiéncias cotidianas da®gsessenvolvendo aspectos culturais,
religiosos, éticos, sociais, sdo fatores que “biizsEim” para o trabalho em EA. E necessario
entdo compreender que a formacao do educador aabpassa pelo processo de formagao
do “sujeito ecoldgico” (CARVALHO, 2005), que enveha constru¢cdo de uma identidade

ambiental, implicando na construcdo de um sujait q

(...) seria aquele tipo ideal capaz de encarnadil@snas societarios, éticos e
estéticos configurados pela crise societaria em tsaducdo contracultural;
tributario de um projeto de sociedade socialmentareipada e ambientalmente
sustentavel (CARVALHO, 2005, p. 54).

No entanto, nem sempre a formagéo desse sujeitdgamm precede ao trabalho com
EA, e nos deparamos com a constru¢cdo do educadoierstal através da pratica e das
experiéncias adquiridas pelo seu envolvimento cssa @rea. Uma parte dos educadores nao

teve formacédo em EA e assim, como enfatiza Lem@g(20. 88):

(...) grande parte das propostas de EA desenvahédaotivada pela iniciativa dos
docentes, néo decorrendo de politicas publicassEsedocentes, mesmo néo tendo
acesso as inumeras reflexdes produzidas na arelcém a mado na massa” e
produzem conhecimentos de natureza empirica. Senegieles que fazem e
erram é que sabem as dificuldades reais e condatasntinuidade de um trabalho
dessa natureza.

As préticas de EA nos contextos escolares geradnmomorrem através de acdes mais
individualizadas, marcadas pela subjetividade asalas crencas, principios e modos de agir
de cada educador. A concepcdo de EA nesse proégsaatada mais pela objetividade das
acOes, ou seja, pela busca imediata da resolugtedsdes, dos problemas e para analisar
questdes do cotidiano. A propria concepc¢do de B @rocesso subjetivo no espaco escolar,

configurando-se num emaranhado de visdes diferparasessa pratica educativa.
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Mesmo frente a essa auséncia de conhecimentos eebfumdamentos constitutivos
da EA, as praticas que ocorrem nos espacgos esofgmeem comum a busca pela melhoria
das condicbes do meio, pela mudanca “das coisasu® imprime certo carater
“emancipatorio” as acoes realizadas. A probleméaticdiental é percebida e discutida no
ambiente escolar, no entanto, as praticas que eedrrdm ndo tém proporcionado a
construcdo do “saber ambiental” (LEFF, 2005), funeiatado na visao sistémica de mundo e
na complexidade que envolve as rela¢cdes humanasseetcom o ambiente.

O saber ambiental deve ser notério ao educadoreamalhi no sentido de que suas
concepcdes se refltam nas préaticas, construindoespaco de aprendizagem que seja
significativo para as mudancas que se espera radsde, do qual o espaco escolar é
importante instrumento.

Refletir sobre a complexidade ambiental abre untianeknte oportunidade para
compreender a gestacdo de novos atores sociaissguenobilizam para a
apropriacdo da natureza, para um processo educaticolado e compromissado
com a sustentabilidade e a participacao, apoiadoanldgica que privilegia o
didlogo e a interdependéncia de diferentes areasloer. Mas também questiona
valores e premissas que norteiam as praticas sogiavalecentes, implicando
mudanca na forma de pensar e transformacdo no dam®o e nas praticas
educativas (JACOBI, 2003, p. 191).
A construcdo do saber ambiental esta relacionada eo ressignificacdo do
conhecimento ambiental que €& trabalhado na escolama perspectiva holistica,
interdisciplinar e socio-historica.

O saber ambiental ndo se esgota na finalizacddcggpb) do conhecimento
existente para resolver problemas complexos; réioeéotalizacéo e o acabamento
do conhecimento fracionado por uma aproximacdo stcdi num método
interdisciplinar e numa teoria de sistema. Emerge fdlta insacidvel de
conhecimento que impele o saber para a busca dzs remntidos de civilizacao,
novas compreensdes tedricas e novas formas pratecapropriacdo do mundo
(LEFF, 2005, p. 149).

Para Penteado (2001) as questfes ambientais deverorspreendidas para além de
suas dimensodes bioldgicas, quimicas e fisicascoras questdes socio-politicas, que exigem
a formacdo de uma “consciéncia ambiental” e a pagpa para o pleno exercicio da
cidadania. “A relagcéo entre meio ambiente e educpaéa a cidadania assume um papel cada
vez mais desafiador, demandando a emergéncia des rsaberes para apreender processos
sociais que se complexificam e riscos ambientaes spi intensificam” (JACOBI, 2003, p.
196).

Nesse contexto percebe-se a EA como processo teaucantinuo e permanente,
espaco de formacdo integral do individuo no contedéd sociedade, refletindo seus
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problemas, suas demandas, seus paradigmas, sukexioiage. Nesse aspecto, a EA passa a
ser concebida como uma filosofia de educagéo.

A tendéncia da EA escolar é tornar-se ndo s6 uraticareducativa, ou uma
disciplina a mais no curriculo, mas sim consolis&areomo uma filosofia de
educagdo, presente em todas as disciplinas exsterpossibilitar uma concepcéo
mais ampla do papel da escola no contexto ecolédpoal e planetario

contemporéneo (REIGOTA, 2002, p. 79-80).

Conceber a EA como filosofia de educacao implioa ipuocesso pedagogico voltado
a reflexdo dos diferentes contextos da socieda@denseles sociais, politicos, econdmicos,
culturais e sua relagdo com o ambiente. Nesse gmocepalavras-chave como
conscientizacédo, reflexdo, critica, emancipacéeyrencao, representam o que se espera de
um processo educativo dinamico, significativo, eatializado e comprometido. Para Sauvé

(2005), a EA é mais do que uma esfera da educag@educacdo a mais entre outras.

Trata-se de uma dimensé&o essencial da educacaanfenthl que diz respeito a
uma esfera de interagdes que esta na base do des@ewnto pessoal e social: a da
relagdo com o meio em que vivemos, com essa “casadd” compartilhada. E
educacdo ambiental visa a induzir dinamicas sqaaisnicio na comunidade local
e, posteriormente, em redes mais amplas de sdlittate, promovendo a
abordagem colaborativa e critica das realidadesio@mmbientais e uma
compreensdo autbnoma e criativa dos problemasegapresentam e das solucfes
possiveis para eles (SAUVE, 2005, p. 317).

Dessa forma, adota-se no presente trabalho appieeritica de EA, fundamentada
numa visao socio-histérica dos problemas ambiergaido proprio processo educativo,
dialogando também com a perspectiva pedagogicaad® Freire, pois se acredita que tal
referencial responda melhor aos dilemas socioartgigentuais e aos desafios educacionais

vivenciados pelos contextos escolares, como secattio adiante.
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Capitulo 2
Referencial Tedrico

2.1. Educacdo Ambiental numa Perspectiva Freireana

Por que buscar em Paulo Freire um referencial ggmiscutir EA? Que aproximacoes
podemos fazer da praxis educativa proposta poreF@m o pensamento e as praticas
voltadas as a¢bes educativas ambientais? Parandespm estas questdes é necessario refletir
0 contexto que emerge das relacdes sociais em puoEesso educativo esta inserido.

A realidade nos mostra que, cada vez mais temidooorestreitamento das relacbes
dos diferentes problemas e impactos ambientais asntondicfes sociais, econdmicas,
politicas e também culturais das diferentes sodeslaA deterioracdo do tecido social,
através das desigualdades provocadas pelo modelesgavolvimento vigente, culmina nas
diferentes formas depredatérias de exploracdo doiemte, onde a exploracdo social do
trabalho através da emergéncia e manutencdo ddsanrsb mascarado sob a visdo de um
falso “progresso” e “democracia”, trata de fragnaerat consciéncia humana, desarticulando
as possibilidades de se questionar e modificaalalegle que se apresenta.

Fica evidente que pensar a questdo ambiental rms aluais implica em ter
consciéncia de que ndo da para separar a probtenttitiambiente da problematica humana.
As relacbes com o ambiente sdo marcadas pelasrdgerrelacdes dos seres humanos entre
si em que, configuradas as relacbes de exploracddegradacdo humanas, isSso
consequentemente se reverte contra o ambiente.

E o0 que isso tem a ver com EA e Paulo Freire? PEwdore sempre lutou pela
conscientizacdo e emancipacédo das classes populasesprimidos”, a quem o sistema
“opressor” calou e reduziu a meros objetos, nuncgeso de desumanizagao que impede que
os individuos busquem sua “vocacdo de ser maisE(RR, 1987). Para Freire (1987), a

dificuldade de se libertar da opressado em que @30S ocorre porque:

(...) os oprimidos, contudo, acomodados e adaptatio®rsos” na propria
engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdsmguanto ndo se sentem
capazes de correr o risco de assumi-la. E a terrmamiém, na medida em que,
lutar por ela, significa uma ameaca, ndo s6 aoKquEam para oprimir, COmo seus
“proprietarios” exclusivos, mas aos companheirasnaidos, que se assustam com
maiores repressdes (FREIRE, 1987, p. 19).

A desumanizacdo promovida pelo modelo desenvolwistan marcado por visdes
individualistas e pela fragmentacdo dos saberea prdpria organizacdo social, teve sua

extrapolacdo para a questdo ambiental, pois orfogo’ também se torna “opressor”, uma
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vez que introjeta a situacao de opressao em sa&apergir, e passa a tratar o ambiente como
objeto. A percepgcao humana sobre o ambiente passa@egida por esse pensamento, no qual
o ser humano é “ndo-natureza”. Por sua vez, a @mtupassa a ser considerada como
“recurso” & disposicéo da sociedade, ou parte dela.

E, como forma de garantir a hegemonia desse sistemdormacao desse tipo de
individuo, os sistemas educativos freqientementéribaem para a manutencéo siatus
quo que atraves de uma educacado reprodutora da adeiechpitalista, impossibilita a
superacao das contradicdes nas relacfes socigise ®aulo Freire chamava de “educacéo
bancéria”.

Conceber uma educacgéo “bancéria” é favorecer, raldes conservadores, a agdes
que visam o ajustamento de condutas, adaptandoeosegencontram fora da norma vigente
de modo a aceitarem a realidade como ela €, buscdrahsformar a mentalidade dos
oprimidos e n&o a situacao que os oprififREIRE, 1987, p. 60).

Para Loureiro (2006), baseando-se nas concepgéiesafras, esse tipo de processo
educativo acarreta dominagcdo e uma concepc¢ao lieeanidirecional de consciéncia,

caracterizando-se por dicotomias do tipo:

(1) professor educa, aluno é educado; (2) educadogue sabe, educando o que
nao sabe; (3) educador é o que define as escelthasando segue a prescricao; (4)
educador é o que define o conteldo programatieglucando se acomoda a ele; e
(5) educador é o sujeito do processo, educandolfeto (LOUREIRO, 2006, p.
27).

Assim sendo, a reflexdo do processo educativo sedopapel como instrumento
mediador das transformacgdes necessarias na sogjegtambntra na pedagogia da libertacao
de Freire 0 seu aporte enquanto proposta de affériva sobre o processo de aprender, no
sentido de desvelar a realidade aos individuosvédrale um processo permanente de
conscientizacgao.

Para Freire (2001), “guanto mais conscientizac&os e desvela a realidade, mais se
penetra na esséncia fenoménica do objeto, freng@i@mos encontramos para analisa-IB”
esse processo ocorre através da praxis, pela tafl@gdo”, num processo dialégico
permanente. Quando o homem passa a refletir slidads numa reelaboracédo critica sobre
seu ambiente concreto, ele se torna sujeito. “Ndidaeem que o homem, integrado em seu
contexto, reflete sobre esse contexto e se compeproenstroi a si mesmo e chega a ser
sujeito” (FREIRE, 2001, p. 41).

Quanto mais for levado a refletir sobre sua sitvzidade, sobre seu
enraizamento espago-temporal, mais emergird delsc@ntemente carregado de
compromisso com sua realidade, da qual, porqugedtcsundo deve ser simples
espectador, mas deve intervir cada vez mais (FRE2BEB, p. 61).
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No processo dialdégico dos seres humanos entregigenuma consciéncia que, posta
em prética, promove uma modificacdo nas estrutvgentes, de modo que os individuos,
como sujeitos historicos vocacionados para “sesthabnstruam um novo pensar e um novo
agir sobre o mundo em que vivem. Uma educacaodgit@esse contexto promoveria o
dialogo, que permeando todas as rela¢cdes humarfaswecritica, considera o “outro” e sua
historicidade, buscando a reflexdo que conduzaticpr Esse dialogo é, para Freire (1987), o
encontro dos seres humanos, mediatizados pelo mpadopronuncia-lo.

E o papel do dialogo, no contexto das relacbesasoe das praticas educativas,
emerge como um dos fundamentos do pensamentoafieireonde o ensinar e o educar
exigem “o saber escutar, pois € escutando que dgmes a falar com, numa posicéo
dialdgica, que considera o outro como sujeito deiseEspecialmente, exige disponibilidade
para o didlogo no respeito a diferenca e na coeréectre 0o que se diz e se faz”
(FIGUEREDO, 2003, p. 71)

Loureiro (2004a) enfatiza a inviabilidade de seoetrer uma educacdo pela acao
individualizada, sem perceber as diferentes rekagde nos constituem, ou pela acéo afetiva

e intuitiva descolada da racionalidade na cultura.

Mudanca de pensamento pressupde mudanca de percelecdigacdo sensivel
articulada aos processos racionais; pressupdelagimentre teoria e pratica, acédo
e reflexao, entre individuo e sociedade, aspedifitioos e subjetivos que definem
nossa unidade social na natureza (LOUREIRO, 200%8)p

Todos esses aspectos enfatizam uma visdo eduwalieala & conscientizacdo das
pessoas a partir da reflexdo critica do contextajeenestéao inseridas, a fim de que possam
transformar através da praxis, libertando-se dasrras de um sistema alienante e
antidialégico, caracterizando o inerente papeltigolie comprometido que deve ter a
educacdo. N&o existe educacdo que seja politicamnentra segundo Freire, ja que vivemos
em uma sociedade em que convivem interesses oposimstraditorios. Ela sempre estara a
favor de alguém e contra alguém. Nesse caso, a¢@iupode contribuir para que as pessoas
se acomodem ao mundo em que vivem ou se envolvaransiormacéo dele.

No contexto da retdrica oferecida por Paulo Fredresontramos dentro da EA uma
vertente pedagogica fundamentada na perspectit@ibésdas pedagogias progressistas e nas
teorias criticas, apoiadas na dialética marxisiacebida como Educacdo Ambiental Critica,

Emancipatoéria e Libertadora. Essa EA se caracteame aquela que:

(...) promove a conscientizacado e esta se da agé®kntre o “eu” e o “outro”, pela
pratica social reflexiva e fundamentada teoricameit acdo conscietizadora €
mutua, envolve capacidade critica, didlogo, a aksjio de diferentes saberes, e a
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transformacéo ativa da realidade e das condicbesdde(LOUREIRO, 2006, p.
29).

Trata-se de um processo educativo voltado a mabédio para intervir sobre a
realidade e seus problemas socioambientais, enatgaees do exercicio da cidadania ativa,
se busquem soluc¢des compartilhadas para a crisdsinis.

Para Guimaraes (2004, p. 32), em se tratando deae#lo formal, “certamente esse
processo educativo ndo se basta dentro dos murosaesscola, o que explicita a interface
entre esta Educacdo Ambiental e a Educacao PopAlaao pedagdgica deve se concretizar
através de acdes que repercutam para além dasdsakasa, uma vez construida a préxis
educativa de forma critica e transformadora nod@ip escolar. Tal préaxis advém de um
saber que considera a educacédo em si, como exgargspecificamente humana, uma forma
de intervencdo no mundo (FREIRE, 2006a).

O compromisso de uma pratica que busca desmastaemlidade e sua ideologia
dominante, implica numa educacdo, que também é emtalhi e que considerando a
complexidade dos problemas que envolvem a relag&edhumano com o ambiente busque
superar a “pratica imobilizadora e ocultadora dedages” (FREIRE, 2006b, p. 99), num
compromisso ético pelo bem-estar de todos, um commpso ético pela vida.

No entanto, para que tal pratica se configure, écipp romper com a EA

conservadora, aguela que privilegia ou promoveyrssg Guimaraes (2004):

(...) o aspecto cognitivo do processo pedagoégiceditando que transmitindo o
conhecimento correto fard& com que o individuo campda a problematica
ambiental e que isso va transformar seu comport@mena sociedade; o
racionalismo sobre a emocédo; sobrepor a teoria &icar o conhecimento
desvinculado da realidade; a disciplinaridade &ert transversalidade; o
individualismo diante da coletividade; o local desextualizado do global; a
dimens&o tecnicista frente a politica; entre oW&ISIMARAES, 2004, p. 27).

Esse rompimento se faz mediante a reflexdo da iprgpética, que “envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e agae sobre o fazer”, como afirma Freire
(2006a, p. 38), pois pensando criticamente a prate hoje ou de ontem, melhora-se as

proximas praticas. Para Loureiro (2004a):

Educar, nessa perspectiva freireana e demais teiadgredagodgicas que dialogam
no campo critico e dialético, € emancipar-se, exeamtivamente a cidadania,
construir democraticamente as alternativas possigedesejadas. Isso significa
contrapor-se as formas identificadas como educatine se esgotam ao passar
contelidos vazios de sentido pratico e fora de gtmtem afirmar certas condutas
normatizadas e padrdes culturais a serem seguadaeqos (LOUREIRO, 2004a,
p. 17).

Nesse processo dinamico entre “formar e se fornemtte o “refletir e refletir-se”,
entre o0 “ouvir para dizer’, no “aprender aprendénd®m pratica critica, dialégica e
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transformadora vai se configurando e se constryimtoe que educar para o ambiental

perpassa em se educar para a vida, que se cortitteélacdes, multiplas e complexas

conexdes que moldam e configuram a existéncia a@wsehs na Terra. Entender essa

complexidade e trabalhar sobre ela, buscando nsigmsficados e novas concepcdes para
tratar da dualidade estabelecida dos seres huneatr@ssi e com a natureza, é o desafio para
essa perspectiva educativa que aqui se coloca enfatiza Tozoni-Reis (2004):

(...) a problemética ambiental é o conteddo histésiocial e cultural da educacao
ambiental. A perspectiva de superagdo da formaapsed com que os seres
humanos se vém relacionando com o ambiente séggudEaticada (pensamento e
acdo — critica e consciente) numa sociedade quencionalmente, venha a
transformar as formas materiais de relacdo socaienadoras dos sujeitos — em
instrumentos sociais igualitarios (conhecimentasnologia) conquistados na
diversidade (TOZONI-REIS, 2004, p. 118).

Ao procurar no referencial freireano o apoio temmeetodoldégico para se
compreender e agir sobre a problematica ambieattalés da perspectiva critica da EA, este
trabalho se embasou nas seguintes idéias/forcanadd pensar e concretizar a prética
educativa:

Politizacdo e criticidade do ato educativo, de mgde o pensamento se torne
acao, buscando a transformacdo da realidade e iaskuom compromisso politico com a
mudanca;

Postura dialdgica nas relagbes de ensino e apegyadiz, buscando através do
didlogo o fortalecimento das relacbes entre osviddos, numa postura de respeito as
diferencas e considerando o outro na construcamdas percepg¢des, num processo ativo e
critico de desvelamento das formas de representicéealidade para se buscar a solucao dos
problemas comuns;

Construcdo do pensamento a partir da pratica ecalédade vivenciada pelos
individuos, de modo a refletirem sua prépria ercit® e toda a gama de relagbes que a
permeiam;

Construcdo do conhecimento coletivamente, atrageprdxis (acdo e reflexdo)
gue envolve o préprio conhecimento e a praticardogsso de constru¢cdo do mesmo;

Fortalecimento da praxis ambiental, discutindo gadrtdncia da colaboracéo,
unido, humildade, amor e respeito ao proximo, compso social, cooperacdo e dialogo,
para que ocorram as mudancas necesséarias para iterenadada vivéncia humana no

ambiente.
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2.2. O papel das Representacbes Sociais e da Pe¢éep Ambiental no
contexto das praticas de Educacdo Ambiental

A partir da perspectiva critica da EA percebe-3eevente carater de participacao e
responsabilidade implicito ao educador ambiented pam a realidade em que esta inserido,
0 que faz do processo educativo instrumento de @péreta e emancipatéria, pois pressupde
a andlise e reflexao critica dessa realidade pamaforma-la.

No entanto, é justamente nas formas de percepgélisae reflexdo da realidade que
aparecem conflitos e contradicbes na EA. Paraé&S@DB05, p. 317), as acdes de intervencao
da EA devem levar em conta as diferentes relacéesed humano com a natureza, “que
correspondem a modos diversos e complementareprdenaler o meio ambiente”. Para
refletir e agir sobre essas diferentes percepgégsatesso educativo, o educador ambiental
precisa inicialmente refletir suas proprias conéepg o que ndo € um processo tao simples,
pois envolve aspectos tanto pessoais, ligadostérihigle vida e seu contexto sociocultural,
bem como ao processo de formagéo intelectual espiahal.

Dois importantes aspectos influenciam as préatieaBAl nos contextos escolares, uma
vez que sao elementos que determinam as concepgimsepcdes dos individuos quanto a
questdo ambiental. Tratam-se das RepresentacOémsSecda Percepcdo Ambiental, que
contribuem eficazmente no processo de compreensdoeldcdo ser humano-natureza,
sociedade-natureza, assim como as implicacoesrdates dessa relacdo. Entender o papel
desses dois elementos na constituicdo do educaduertal e sua pratica é essencial para
poder compreender a dindmica que move as acdeA @ebscar mecanismos para sua real

efetivagdo no ambiente escolar.

2.2.1. As RepresentacOes Sociais e a Educacao Amtaé

Diferentemente dos conceitos cientificos, utilizadoentendidos universalmente na
comunidade cientifica, as representacfes soci&i® @sais associadas ao senso comum, a
concepcgdes difundidas e compreendidas pelas peasoaentexto do grupo social a que
pertencem.

Para Reigota (2005, p. 70), “as representacfesisaaguivalem a um conjunto de
principios construidos interativamente e compaatitis por diferentes grupos que através
delas compreendem e transformam sua realidade’b&@anpodem ser considerados “modos

de pensar que atravessam a sociedade exteriormestmdividuos isolados e formam um
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complexo de idéias e motivacdes que se apresentalesga consolidados” (REIGOTA,
2005, p. 68). A interagdo do individuo na sociedddsempenha um importante papel na
construcdo das representacdes sociais, que tangi@massociadas as formas de se conceber
0 mundo, as idéias e atribuicdes que os individ@osas coisas, para poder entédo explica-las.

A pesquisa sobre representacfes na area de ci&uzass se iniciou no século
passado, pelo trabalho de Emile Durkheim que “pmmcudiscutir a importancia das
representacdes sociais dentro de uma coletividasme elas influem nas decisbes que 0s
seres humanos tomam individualmente” (REIGOTA, 2005 65). Para Durkheim, as
sociedades agem sobre os individuos independentei@rontade destes.

Na &rea de psicologia social, o primeiro cientsst&ilizar a teoria das representacdes
sociais foi Serge Moscovici que, diferentemente Qdekheim, atribuiu o enfoque das
representacdes mais em carater “social” do quelssmgnte “coletivo”.

Ruscheinsky (2003), fazendo uma comparacdo entidégs de representacdes de

Durkheim e Moscovici, afirma que:

O primeiro observa que as representacbes sdao, imimante, exteriores e
anteriores a consciéncia individual e, como takspem capacidade de coagéo
sobre os individuos, bem como, a0 mesmo tempo,ulamse como gerais na
sociedade e independentes da vontade dos indivitRava o segundo autor, as
representacdes possuem a qualidade de sociaisrto@fi@tam os membros de um
mesmo grupo social, porém esses individuos ideatifise com o grupo,
porquanto, idéias  similares demandam = comportament@milares
(RUSCHEINSKY, 2003, p. 86).

Para Moscovici (2007, p. 30), “nés percebemos oduoual como € e todas nossas
percepcoes, idéias e atribuicdes séo respostagraules do ambiente fisico ou quase-fisico,
em que nos vivemos” e a avaliacdo que fazemos gessapcao é que ird determinar nossa
compreensao da realidade. No entanto, essa forncardpreender e lidar com a realidade
esta relacionada a aspectos que sdo comuns aosasaiebuma sociedade, que determinam
a forma como algo € definido e compreendido destéram grupo social.

Em geral, as convencdes e a tradicdo determinanis qepresentacdes irdo
predominar numa determinada cultura e sociedadeSGA@VICI, 2007). Todo 0 pensamento
passa a ser organizado entdo, principalmente atdavdinguagem, por estas representacdes
sociais, mediadas pela cultura.

Moscovici (2007, p. 36), citando Lewin (1948), afa que “a realidade €, para a
pessoa, em grande parte, determinada por aquil@ qoeialmente aceito como realidade”,
através de concepcbes que vao sendo elaboradaslaboradas ao longo do tempo e
transmitidas de geracdo em geracdo, estando pessent todos os tipos de interacdes

humanas.
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Sempre e em todo lugar, quando nés encontramog®Es®I coisas € nos

familiarizamos com elas, tais representagfes gstésentes. A informagéo que

recebemos, e a qual tentamos dar um significad.se seu controle e ndo possui
outro sentido para nés além do que elas dao MESCOVICI, 2007, p. 40).

De acordo com Moscovici (2007) as representacdeiaisdambém sao criadas para
tornar familiar o que néo é familiar.

Quando tudo é dito e feito, as representacdes gsdabricamos — duma teoria
cientifica, de uma nacéo, de um objeto, etc. -ss@mpre o resultado de um esforco
constante de tornar comum e real algo que é incoméonifamiliar), ou que nos da
um sentimento de ndo-familiaridade. E através dedassuperamos o problema e o
integramos em nosso mundo mental e fisico, queod isso, enriquecido e
transformado. Depois de uma série de ajustamentqee estava longe, parece ao
alcance de nossa méo; o que parecia abstrato-d4ernancreto e quase normal
(MOSCOVICI, 2007, p. 58).

Toda e qualquer representacdo sobre um determioadiceito, onde se incluem
valores, preconceitos e ideologias podem ser astuxia concepcgdes cientificas ou senso
comum. As concepcdes cientificas e as de sensone@@a, para Moscovici (2007), modos
diferentes de explicar a realidade que ndo sdoamente excludentes e incompativeis.

(...) dentro de uma dimenséo social, a ciéncissenso comum — crengas em geral
— sdo irredutiveis um ao outro, pelo fato de sar@mdos de compreender 0 mundo
e de se relacionar com ele. Embora o senso comude reeu contelddo e as

maneiras de raciocinar, ele ndo é substituido petagas cientificas e pela Idgica

(MOSCOVICI, 2007, p 199).

E nesse aspecto que muitas pesquisas hoje téoaddta objetividade excessiva da
ciéncia, ao desconsiderar o papel do senso comuia subjetividade no processo de
construcdo do conhecimento cientifico.

A maioria das abordagens recentes sobre repreSestagociais postula-se
favoravel a proposta de relativizacdo dos padrémsoljetividade da ciéncia
moderna. Assim, emergiria uma nova alianga na quaiéncia contemporénea
relativizaria o conhecimento desestabilizando oepodhs verdades cientificas,
especialmente, porque a ciéncia moderna ofereces® um dos sustentaculos
para a degradacao dos bens naturais. Rejeitararde, ds postulados da ciéncia,
guanto as supostas objetividade e neutralidadendiefes pelo positivismo,

segundo as quais, a observacao do mundo é feddaErtente ao homem e ndo a
partir dele (RUSCHEINSKY, 2003, p. 87).

Assim, a construcdo das representacdes sociaisntexto dos sistemas de valores,
crencgas, tradicdes e imagens culminam em diferexy@gcacoes para os diversos aspectos da
realidade, tendo como importante ferramenta negsmegso a comunicacdo dos individuos
através da linguagem, de onde emergem os disayueoss constituem e as fundamentam.

E qual a influéncia das representacfes sociaipragas de EA? Reigota (2005)
afirma que a EA é praticada conforme as concepg@iesse tem de meio ambiente, e que

devido ao seu carater variado enquanto conceite ged considerado uma representacao
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social. Para este autor, a etapa inicial de umalinabde EA seria a identificacdo das
representacdes sociais das pessoas envolvidasooespo educativo, no que se referem as
formas de se conceber os conceitos de ambientegmnate da relacdo ser humano-natureza.
Segundo Porto-Gongalves (2006) toda sociedadduinstina determinada idéia do

que seja natureza. Assim, “0 conceito de naturé@maématural, pois € criado e instituido pelo
homem” (PORTO-GONCALVES, 2006, p. 23). Dessa formstabelece-se o conceito de
natureza como uma representacao social que infuescmodos de agir dos seres humanos
em suas diferentes culturas. Todavia, podemos Iparapie, nas sociedades em geral, esse
conceito é definido como aquilo que se opbe a @ltque é tomada como algo que
conseguiu controlar e dominar a natureza (OLIVEIRARGAS, 2009).

O homem entdo, ao separar cultura e natureza oanstm tipo de racionalidade
que buscou na razéo técnica formas de se sepasaniiente natural, que passou a
ser visto como algo a ser negado, dominado e sidmmét Revolucdo Industrial,
em meados do século XIX, fortaleceu essa visdovedralo desenvolvimento
cientifico e da mecanizacgao, resultando na difeEioonceitos como progresso e
modernizagdo. Sob a ética desses conceitos, o amhbiatural passou a ser tratado
como fonte de recursos para o desenvolvimento ii@nte econdmico,
justificando sua intensa exploracdo, o que daand@ processo intensificado de
degradacdo ambiental (OLIVEIRA, VARGAS, 2009, pO&11).

Nesse aspecto, estabelece-se um conflito existehermano onde “ser natural e
cultural, simultaneamente, defronta-se com as imagee a cultura elege, com os codigos e
mensagens que, sutilmente, orientam sua formardig”dALVES, 1995, p. 11), e orientam
também sua forma de agir no ambiente.

Para Sauvé (2005, p. 319), “a relacdo com o meibiemte € eminentemente
contextual e culturalmente determinada”. Assim, yméica educativa ambiental deve levar
em consideracdo a complexidade das varias dimegs@esonstituem a forma de se perceber
e conceber a relacdo com o meio ambiente por patepessoas. Para Bispo e Oliveira
(2007), essa compreenséo se torna importante tidsele que:

(...) esse entendimento torna-se um ponto fundahpata a educacdo ambiental a
partir do momento em que o ser humano, ao constuilambiente ou ao modifica-

lo, o faz com uma carga significativa de conceit@acdes e praticas. Esse
conjunto da visibilidade e toma forma nas pratidaseducacédo ambiental formal

(BISPO, OLIVEIRA, 2007, p. 72).

Acredita-se que as representacdes sociais envawemdnceito de meio ambiente e
da relagdo humana com este influenciam concret@mamntpraticas de EA no ambiente
escolar, pois séo fruto da experiéncia individuaoketiva dos educadores ambientais nas
diferentes instancias de sua atuacéo, seja nafamaidiar, nas redes de interacdo sociais, no

contexto de trabalho entre outras que, individuatmeou coletivamente, levaram a
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construcdo de significados que determinam em grpade as formas de se reconhecer e
lidar com as questdes do meio ambiente sejamaassiou globais.

Alguns autores delimitam tipos de representacOemisoenvolvendo o conceito de
meio ambiente, da relacdo do ser humano com aezater do significado de EA. Discutem-
se aqui algumas representacdes oferecidas pelmdhioa de Tozoni-Reis (2004) e Reigota
(2007).

Reigota (2007) destaca trés categorias basicasemesentacbes sociais sobre o
conceito de meio ambiente: a visdo naturalistas@ovantropocéntrica e a visao holistica.

Na concepcao Naturalista 0 meio ambiente é rewaaduanto sinbnimo de natureza,
envolvendo os aspectos relacionados aos elemeititisob e abidticos do meio. Nessa
representacdo ocorre a separacdo do ser humananbiense, colocando-o como um
observador passivo, sem lacos de pertencimentgpensabilidade’'O homem € enquadrado
como ‘a nota dissonante’ do meio ambiente, ou sejacomponente depredador por
exceléncia” (REIGOTA, 2007, p. 74-75).

A concepcéao Antropocéntrica apresenta o ser huroamo centro de interesses, onde
tudo no ambiente esta a disposicdo das suas madssie desejos, cabendo- lhe dispor dos
recursos naturais para garantir uma melhor condiedeida, o que indica por sua vez, uma
postura individualista e a auséncia de comprongésm-politico.

A concepcao Holistica ou Globalizante compreenden&o ambiente enquanto
interacdo complexa de configuracbes sociais, ldafs politicas, filosoficas e culturais,
percebendo as relacdes de interdependéncia, redpiadede e pertencimento.

Tozoni-Reis (2004), discutindo a importancia darfagdo do educador ambiental e a
forma com que isso vem ocorrendo, principalmentg ingtituicbes de ensino superior,
destaca que, nesse processo de formacdo, ocondu@ncia de “condicionantes sociais,
politicos e culturais que configuram diferentes cemtdes de homem, de natureza e de
sociedade” (TOZONI-REIS, 2004, p. 27). Assim, enaldasem referencial marxista, a autora
estabelece algumas categorias de representacG<gapreender a relagdo ser humano-
natureza e como consequéncia disso as concepcdes desuas implicacdes no processo
educativo. Para as representacbes relacionadaslagdae ser humano-natureza sé&o
estabelecidas trés categorias: 0 sujeito natugljeito cognoscente e o sujeito historico.

A primeira representacdo, a do sujeito naturalptiiea uma visdo romantica da
relacdo do ser humano com a natureza, buscandar @dtarmonia perdida com o0 meio
ambiente. “Essa concepcdao refere-se ao carateoidé relacdo homem-natureza: os sujeitos

sado representados como vildes que precisam reeacostu lugar, naturalmente
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determinado” (TOZONI-REIS, 2004, p. 33). Dessa farms problemas ambientais seriam
solucionados pela volta ao “paraiso perdido”, bandoaresgatar o equilibrio harménico da
natureza, atraves de acfes mais individualizadas jritenso carater subjetivo.

A concepcéo do sujeito cognoscente reconhece gombkmas ambientais decorrem
da falta de conhecimentos sobre a natureza, onderfleecimento aparece como mediador da
relagdo homem-natureza, mas uma mediacdo imediedta, automatica, mecénica, como se
fosse assim: conheceu-preservou” (TOZONI-REIS, 200433). Essa visdo expressa 0O
carater utilitarista na relacdo dos individuos @seu ambiente.

A terceira representacdo, a do sujeito historindjce a “relagdo homem-natureza
marcada pela intencionalidade dos sujeitos” (TOZBHIS, 2004, p. 34), onde emergem e
configuram relagdes historicas, sociais, politi@nndémicas e culturais. “A idéia sintese €
que essa relacdo é construida pelas relagfesss@clastoria e a cultura sdo condicionantes e
mediadoras, conferindo-lhe um caréater sécio-histdrf{TOZONI-REIS, 2004, p. 34). Nessa

concepegao:

(...) a relacdo homem-natureza é entendida comedame-natureza. A idéia de
gue o homem se relaciona com a natureza de forma quodifique — a transforme
— se contrap8e a idéia de natureza harménica,ahgitiocada: o homem interfere,
“interage com a natureza”. Os problemas ambiemgglem na forma histérica
dessa interacao: “o homem também é natureza” (TOZRENS, 2004, p. 31).

Essas representacfes sociais da relacdo ser humammeza estdo fortemente
presentes nas concepc¢des dos educadores. No prase$ssrmacéo do educador ambiental
elas se configuram como elementos determinantssakepraticas, pois novamente as idéias,
conceitos e concepcdes que se tem sobre o meierimia das relacbes humanas neste meio
irdo influenciar os tipos de praticas de EA a sepeomovidas no ambiente escolar.

Dessa forma, Tozoni-Reis (2004) também elaboraseutk algumas categorias de
representacdes associadas a concep¢do de EA eaina pedagodgica enquanto contexto da
propria Educacédo, as quais podem ser sistematidadssguinte forma:

EA — tendéncia natural: sugere a busca do equilfieidido, através da formacéo
centrada no individuo, pelo processo de aquisicédovalores e desenvolvimento de
habilidades e atitudes. E enfatizado o process@amstrucdo individual e subjetiva de
atitudes e valores “ecologicamente aceitos”, voléguara a conservacéo da natureza,

EA - tendéncia racional: nessa representacdo a&paeecvalorizacdo do
conhecimento cientifico técnico e suas formas dmstnissdo (carater informativo do
processo educativo). “Os conhecimentos tém pamglnimador da vida em sociedade, e o

individuo € educado, segundo esses principios, @tmgir sua realizacdo como pessoa,
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pessoa-individual” (TOZONI-REIS, 2004, p. 77). Aindegundo essa concepgdo, a idéia que
se tem de conscientizacdo se relaciona a aquisi¢géansmissdo de conhecimentos sobre o
meio ambiente (TOZONI-REIS, 2004). Trata-se de wmacepcdo pedagodgica voltada ao

preparo dos individuos para atuarem na sociedadagdas de conhecimentos e habilidades
técnicas especificas, explicitando o carater attiita e pragmatico atribuido & EA;

EA- tendéncia historica: esta representacdo seioak com 0 processo de
conscientizacdo pautada em pressupostos sociariths e culturais. “A abordagem
sociopolitica parece ser aqui predominante: derizalgfo do individuo em sua dimensédo
coletiva, de compreensédo das relacbes sociais damfa da educacdo e da educacao
ambiental” (TOZONI-REIS, 2004, p. 78). S0 aspectos caratiarss dessa concepcao as
idéias: integracdo, trabalho coletivo, interdisoigtidade, articulacdo entre conhecimentos e
questdes sociais, dimensdo politica da educacdencionalidade da acdo humana no
ambiente e do processo educativo e dimenséo nedlelo processo educacional (TOZONI-
REIS, 2004).

Diante das diferentes representagfes sociais apaess, verifica-se quao complexo e
desafiador é o trabalho de insercdo da EA no arbisctolar. As diferentes concepcgdes de
meio ambiente, da relacdo entre ser humano e materele EA se entrelacam e constituem
um mosaico de visdes que ora se complementameaactuem, ora se integram. Lidar com
o desafio de analisar essas representacdes bussalddre)construcdo em uma nova
realidade deve se constituir num primeiro passa paconcretizacdo das acdes educativas
ambientais.

Partindo-se do pressuposto de que a Educacado, encoseponente ambiental, &
instrumento de transformacao social, entende-sa @oastrucdo da relacdo humana com seu
meio ambiente deve estar baseada numa perspeetif@macédo do individuo que leve em
conta o carater intencional, histérico e transfatonalo processo educativo, contemplando os
aspectos sociais, culturais, econémicos, politcéscos que permeiam a vida em sociedade e
determinam as ag¢bBes dos sujeitos no mundo. Asséo, basta & EA promover a
conscientizacdo atraves da formacéo de valoreadutas ambientalmente corretos, ou entdo

pautada na transmissao do conhecimento sobre ocorio forma de preserva-lo.

A educacdo ambiental como mediadora dessa relag@meMm-natureza) se
estabelece sobre a idéia de conscientizacdo, alagfio entre conhecimentos,
valores, atitudes e comportamentos, podendo pran@Wansformacao radical da
sociedade atual, rumo a sustentabilidade, també@itataque implica transformar a
relacdo homem-natureza e a relagdo homem-homem mlagdo sociedade-
natureza (TOZONI-REIS, 2004, p. 100).
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E preciso identificar e agir sobre as formas dess®eber o papel da EA e os fatores
que determinam sua concepcdo. No processo edueatipessoas envolvidas sempre irdo ter
certos conhecimentos especificos e representagdiegsssobre as questdes ambientais, fruto
de suas experiéncias cotidianas e histérias de @idkesenvolvimento da EA deve considerar
essas dimensodes da relagdo humana com o0 meio éendpuense entrelagcam e complementam
no ambiente escolar.

Para Reigota (2002, p. 83), a EA possibilita “buscaesconstruir clichés e slogans
simplistas” sobre as questdes ambientais, levaridorstrucdo de um conhecimento minimo
(ou representacdes sociais qualitativamente medhsmbre temas complexos e desafiadores
de nossa época’.

As representacfes sociais sempre estardo preseoteprocesso pedagogico,
fundamentando, orientando e decidindo as pratiedsAd No entanto, é preciso ter clareza de
que tais representacées podem ser refletidas, iop@das e modificadas por outras que
correspondam melhor a perspectiva de uma nova Gisvé@ uma nova relacdo humana na
Terra. O desafio do trabalho de EA consiste enetraztona essas diferentes concepcoes e
utiliza-las como instrumento pedagodgico de formabéscando sua ressignificacdo em novos

contextos educacionais e ambientais.

2.2.2. Ao relacao da Percepcdo Ambiental com a Edagdo Ambiental

No seu cotidiano as pessoas convivem diariamente mimeras sensacgfes e
estimulos provocados pela sua relacdo com o amsbidnéxperiéncia é, nesse sentido, vital
para que as pessoas possam estabelecer qualquarderelacionamento ou de interpretacao
do meio em que vivem. Assim, a percepcao ambiesid relacionada intrinsecamente as
diferentes experiéncias vivenciadas no dia-a-drmdno (OLIVEIRA, VARGAS, 2009).

Oliveira (2004) considera a intrinseca relagcédoeentrpercepcdo do ambiente e a
cognicdo, caracterizando a importancia da expadgrara o conhecimento e construcao da

realidade. Para a autora:

(...) ver é uma sensacéo, perceber é atribuir gmifisado, conhecer ja requer a
participacdo da inteligéncia, € um pensar. Ao vermon ambiente, ao
percebermos, construimos uma imagem desse objetn,aq mesmo tempo é
sujeito. Ver, perceber, pensar sao processos ‘tatbos”, de dificil separacéo. (...)
Simultaneamente atribuimos significados aos objejue nos rodeiam, dai,
selecionamos 0 que necessitamos, queremos ouuestnais, pois a gama de
estimulos que nossos 6rgdos sensoriais captamsé quimita. Significativamente
filtramos os estimulos mediante o critério de @ioag atribuicdo e sdo processadas
em nosso cérebro, as respostas dadas sao os pratssa relagdo mente/meio
ambiente (OLIVEIRA, 2004, p. 23).
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Segundo Melazo (2005), o ambiente natural, assmmoans ambientes construidos, é
percebido de acordo com os valores e as experg&domindividuos. “Perceber, todavia, ndo
€ um ato que depende apenas do ambiente em sk O igdividuo percebe nem sempre € o
que o ambiente é, mas o que seus sentidos apreeadeantir de seu filtro cultural”
(RIBEIRO, 2004, p. 649). A percepcao ambiental s@otrata apenas de uma percepcéo
sensorial, estabelecida pelos sentidos, mas envolvas formas de perceber e interpretar o

ambiente vivido, como enfatiza Melazo (2005, p: 47)

A percepcdo individual ocorre através dos 6rgdos sentidos associados a
atividades cerebrais. As diferentes percepcfes dodm estdo relacionadas as
diferentes personalidades, a idade, as experiémmasaspectos socio-ambientais, a
educacdo e a heranca biolégica.

Kozel et al (2007) enfatizam a relacdo da percepmioneio com 0 processo de

apreensdo do mesmo onde:

(...) o espaco ndo é somente apreendido atravéseshislos, ele referenda uma
relacdo estabelecida pelo ser humano, emocionamdstacordo com as suas

experiéncias espaciais. Assim o espaco nao € senmmtebido, sentido ou
representado, mas, também vivido. As imagens qugeasoas constroem estdo
impregnadas de recordacdes, significados e expa@i(KOZEL et al, 2007, p.

117).

A percepcdo humana ocorre sob a influéncia de intsriatores que determinam a
atitude do individuo em relagdo ao ambiente pedeelitm se tratando de meio ambiente, as
diferentes condutas e formas de relacionamento hormmem seu ambiente refletem essas
diferentes vertentes da percepcao.

Para Mansano (2006), cada individuo tem uma relpgdjaria com a paisagem que o
cerca, 0 que esta ligado com a percepc¢éo conseuidalacdo ao meio, que envolve ainda a
percepcdo em relacdo a sociedade, ao trabalhtr@zreae aos proprios homens. Assim, cada
individuo percebe, reage e responde de difereatagb ao ambiente em que vive. “A cultura
e 0 meio ambiente determinam em grande parte qaasntidos sédo privilegiados” (TUAN,
1980, p. 284), podendo levar ao predominio de atguformas de interpretacdo ou a
preferéncia por alguns ambientes fisicos em péaticearacterizando a “Topofilia”, que

associa sentimento com lugar (TUAN, 1980).

Para compreender a preferéncia ambiental de umaogesecessitariamos
examinar sua heranca biolégica, criacdo, educag#mglho e os arredores fisicos.
No nivel de atitudes e preferéncias de grupo, éss@cio conhecer a histéria
cultural e a experiéncia de um grupo no contextosel@ ambiente fisico. Em
nenhum dos casos € possivel distinguir nitidamentee os fatores culturais e o
papel do meio ambiente fisico (TUAN, 1980, p. 68).

Nesse sentido, a percepcdo ambiental acaba pdrekstar os vinculos afetivos do
individuo com o ambiente vivido através das imagpesebidas e seus significados, as
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sensacoes, impressdes e os lacos afetivos ai wiolestr “O meio ambiente pode ndo ser a
causa direta da topofilia, mas fornece o estimeéosarial que, ao agir como imagem
percebida, da forma as nossas alegrias e idedisANT 1980, p. 129).

Constata-se nos dias atuais que o fator cultunalpeedominado na manifestacdo da
percepcdo humana sobre as questbes ambientaisdgdrabitos e condutas coerentes com
tal percepc¢éao, concordando-se com Ribeiro (2004 )adjuma que “a forma como percebemos
o mundo influencia o relacionamento que com eletemaos. A tal ponto que isso conduz a
trajetdrias historicas, decisdes politicas e deigéncia diversas” (RIBEIRO, 2004, p. 659).

Assim, como 0s conceitos de meio ambiente e natusép categorias construidas
socialmente, dependendo dos tipos de percepcaerpretacdes dados a esses conceitos,
cada cultura vai estabelecer uma relacdo maismpedru mais afastada em relacdo ao meio
ambiente. Observamos na cultura ocidental nosadisss o fortalecimento da dicotomia ser
humano-natureza, onde o ser humano é ndo-nataindo sua percepcao da realidade.
Ele ndo pode se reconhecer integralmente enquantnasural e cultural, nem reconhecer
integralmente a realidade que o cerca (ALVES, 1p9%5).

Para Alves (1995), abrangendo os modos de seatisgp e fazer dos diversos grupos
sociais, a medida que se englobam préticas e epiegdes, a cultura interfere diretamente na
percepcédo humana onde:

Nos discursos dominantes, o tempo e 0 espaco dio gassam, cada vez mais, ao
ritmo industrial. (..) Onde estdo os nossos ritmatirais basicos (a respiracéo, o
peristaltismo, o batimento cardiaco, os movimenotorporais), Nosso contato com
os ritmos gerais da natureza (o sol, a lua, assnaséestagées climéticas) e com os
ritmos sociais (0s rituais que marcam a passagdos péversos estagios da vida
coletiva e a relacéo cultura-natureza, por exempledte universo onde o tempo e
0 espaco estdo cada vez mais comprimidos e fragaws® (ALVES, 1995, p. 12 -
13)

As relagcdes humanas com a natureza passaram staeelecidas numa otica onde o
meio ambiente permanece restrito ao ambiente fisicgelvagem” (TUAN, 1980, p. 125),
fora de qualquer contato e convivio humano, ouaat@n uma visdo romantica de natureza

dadcil, intocada, em constante equilibrio.

Essa visdo fragmentada da relacdo humana com seratpassa entdo a ser
reproduzida em nossa sociedade, onde o sistemaciduoal, influenciado pelas
concepgdes mecanicistas, disciplinares, individtadi e tecnicistas, contribui pela
hegemonia desta visdo. Assim, tem-se um ser hutd@stigado” de seu ambiente
natural e, o que é pior, desvinculado dos outrabviduos e de si mesmo.
Constituimos uma sociedade que nao se conhececamdi®ce 0 outro e nem o
mundo em que vive (OLIVEIRA, VARGAS, 2009, p. 313).

As diferentes concepcdes, representacfes socaspextos culturais se apresentam

como filtros para as percepc¢des ambientais, camido para a forma com que as questdes
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ambientais sédo percebidas e determinando tamb&ondsitas e praticas com relacdo a essas
guestdes.

Para Mouréo Sa (2005), a crise socioambiental agtalrelevantemente relacionada a
crise de identidade humana, ao modo como o serrfmibean se constituido enquanto sujeito
histdrico, social e ecoldgico.

A ideologia individualista da cultura industrialpitalista moderna construiu uma
representacéo da pessoa humana como um ser meaiasearaizado e desligado
de seu contexto, que desconhece as relagfes quaamthumano e ignora tudo
qgue ndo esteja direta e imediatamente vinculadeeaoproprio interesse e bem-
estar (MOURAO SA, 2005, p. 247).

A forma de relacionamento humano no ambiente paaseer concebida através de
“relagdes artificiais de vida” (MOURAO SA, 2005)paada na crenca de que o
desenvolvimento cientifico-tecnolégico se constid fundamento e mantenedor da
gualidade de vida.

Trata-se, realmente de uma representacao idealstdate os poderes milagrosos
da tecnociéncia, como se esta fosse um instrumeetdro, desvinculado das
intengBes emanadas do projeto de sociedade domjrecomo se fosse possivel
deter o avassalador processo de globalizacdo dazaobem reverter o ndo menos
avassalador processo de concentragio da riquezaiRAO SA, 2005. p. 248).

Essa visdo tecnicista que fundamenta a crise de@mmiddde colabora para a perda do
sentimento de pertencimento humano, “que reprodidesenraizamento dos humanos de seu
solo bioldgico e planetério, oculta a complexidadevida” (MOURAO SA, 2005, p. 248).
Por sentido de pertencimento entende-se que, sedgdndrdao Sa (2005, p. 252) “nds, 0s
humanos somos pertencentes ao mundo fisico, pareetéodos os seres vivos, mas ao
mesmo tempo distanciados e estranhos a eles”.

Dessa forma, acredita-se que o sentimento de péertento também esteja associado
a forma de se perceber o ambiente. Dessa percejgg@mre 0 conhecimento sobre o
ambiente que, por intermédio da cultura, tem ngmrselo desse ambiente, como bem
enfatiza Morin:

Somos originarios do cosmos, da natureza, da wid#s, devido a propria
humanidade, a nossa cultura, a nossa mente, a nossaiéncia, tornamo-nos
estranhos a este cosmos, que nos parece secratdmténb. Nosso pensamento e
nossa consciéncia fazem-nos conhecer o mundo fisidistanciam-nos dele
(MORIN, 2000, p. 51).

Para Mourdo Sa (2005), o processo de conscieatizegbre as questdes ambientais
passa pelo resgate dessa condicdo de pertencimeepi@xis humana. Isso evidencia o papel
da EA como prética reflexiva do sentido de pertaecito humano nas relagdes com o0 meio
ambiente. E segundo Morin (2000), a reflexdo sabngroblematica ambiental, que esta
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relacionada com a questdo do pertencimento enquemmolicdo humana, passa pela
compreensao tanto da “condicdo humana no mundo aaroadicdo do mundo humano, que,
ao longo da historia moderna, se tornou condicraglanetaria” (MORIN, 2000, p. 63).
Reconhecer-se por sua identidade planetaria, pgosas diferentes e complexas
relacées que interligam os homens e os demais eetiessi e com 0 ambiente, identificando
a globalidade e a multidimensionalidade dessag@eta este é o desafio que se coloca para a

formacdo através das praticas de EA.
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Capitulo 3
Caracterizacao da Pesquisa

3.1. Pesquisa Qualitativa em Educacéao

O ambiente educacional é constituido por uma comaptede de relacdes onde se
configuram diferentes sujeitos, concepc¢les, expeasa experiéncias de vida,
comportamentos, ou seja, uma variedade de modpsra&r e de agir na realidade. Entender
como essas interacdes ocorrem e contribuem paesendolvimento das praticas educativas
nao é tarefa que se resume apenas a analise desafaesentados em si mesmos, de forma
racionalizada, resumindo tal realidade a meros sladpevidéncias sobre os fenbmenos e
situacOes observadas.

Assim, a pesquisa qualitativa relaciona-se com gstealho porque esse tipo de
pesquisa permite que se trabalhe sob o “mundo dfdasl, considerando no processo o
conhecimento e concepgdes tanto do pesquisadortoquims sujeitos pesquisados e sua
interacdo no proprio processo. Nao se resume apenakhar externo, a observagao passiva
da realidade, livre de qualquer comprometimentoscmpnamento por parte do pesquisador,
mas implica num constante olhar e olhar-se, complezee compreender-se, perceber e
perceber-se.

Para Cordeiro (1999), a pesquisa qualitativa pravaconhecimento de uma situacao
e a tomada de consciéncia pelos préprios pesquisamwca dos problemas e condi¢cdes que
0s geram levando-os a buscar meios e estratégiasapsua solugdo. Silva (2001, p. 20)
afirma que esse tipo de pesquisa “considera quenaérelacado dindmica entre o mundo real
e 0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel emdrenundo objetivo e a subjetividade do
sujeito que ndo pode ser traduzido em numeros’séNesntexto, considerando como fonte de
pesquisa 0 ambiente educacional, este se consditisinte direta de coleta de dados em que o
pesquisador precisa imergir num problema real, paoima-lo, senti-lo, pensa-lo, analisa-lo,
buscando a sua compreensao.

Dessa forma, o carater qualitativo desta pesgeisqiianto processo que procurou
compreender e dialogar com a realidade educaceraintra nos métodos de pesquisa das
ciéncias sociais o seu aporte fundamental. Parao¥@895), nunca conhecemos a realidade
como ela é, ha uma captacéo construida pelo sujgitddesbordamento na realidddende

as ideologias e os sistemas de valores podemadritezbnsideravelmente na apreenséo dessa
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realidade. Temos entdo a nao neutralidade do Eocewestigativo, uma vez que na
construcdo do conhecimento sujeito e objeto acabtemagindo. No entanto, ndo se pode
perder de vista o que Demo (1995, p. 80) chamabjetivacdo, ou seja, “o esforco de
conhecer a realidade naquilo que ela é, de pref@r@aquilo que gostariamos que ela fosse”,
e isso exige, por parte do pesquisador, uma andiisea do que se observa e se constata,
uma postura que leve em consideracdo o carater-Bistorico de construcdo da realidade e,
nesse caso, a complexidade inerente ao ambienta@doal como espaco intrincado de
construcdes individuais e coletivas, materializad@oconcepcdes politicas, ideoldgicas e
filosoficas.

Considerando essa relacdo do pesquisador com @@imlgesquisado e o carater de
transformacdo inerente a pesquisa em educacdomiasleuse neste trabalho o seu
componente ambiental, optou-se pela pesquisa-ag@o ;mstrumento metodoldgico. Tripp
(2005) salienta que é importante que se reconheeaquisa-acado como um dos Varios tipos
de investigacdo-acdo. Nesse tipo de pesquisaeocora interacdo sistematica entre pratica e
investigacdo. Assim, “planeja-se, implementa-secie-se e avalia-se uma mudanca para a
melhora de sua pratica, aprendendo mais, no cdorgarocesso, tanto a respeito da pratica
quanto da propria investigagdo” (TRIPP, 2005).

Assim, a pesquisa-acdo enquanto proposta quaditatie investigacdo esta
profundamente relacionada com as metas destehoghaha vez que se buscou a andlise das
praticas de EA vigentes e sua melhoria no contextocacional. Esta metodologia, no
entanto, ndo pode ser considerada apenas como ensareflexdo sobre a pratica, o que
desqualificaria seu carater investigativo, concoddase com Tripp (2005, p. 447) que a
considera como “uma forma de investigacdo-acdo gtikza técnicas de pesquisa
consagradas para informar a acdo que se decide foema melhorar a pratica, e cujas
técnicas de pesquisa devem atender aos critériosuns a outros tipos de pesquisa

académica”.

3.2. A Pesquisa-Acao e sua configuracdo na pesquigan Educacéao
Ambiental

Pesquisar envolve toda uma investigacdo centradanadise e compreensdo de
guestdes ou focos de interesse associados a dadesiao processo de trazer a tona respostas
para questionamentos sobre o que nos cerca, oagu@dguieta. Para Ruscheinsky (2005, p.

138), 0 processo de pesquisar ndo envolve somesitepdes coleta de dados, mas pode ser
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entendido “como forma de observar, verificar, emptaaprofundar o olhar em relacéo a fatos
sobre o0s quais se necessita ampliar a compreens&tenée”. Esse mesmo autor,

considerando a pesquisa em EA, enfatiza que ekisten

(...) em um inquérito sobre o fenbmeno socioamblemti exame cuidadoso para
descobrir novas informacBes ou relacBes, possibilid ampliar e verificar o
conhecimento existente. (...) A pesquisa é imptetaor duas razfes principais:
pelo fato de proporcionar a ampliacdo do horizodiée visdo de mundo ou
proporcionar o alargamento do campo de visibiliddaerelacdes entre sociedade e
natureza e por oferecer respostas significativés arangustia para a solugdo dos
problemas de ordem pratica (RUSCHEINSKY, 2005,38)1

Diante do contexto educacional em que estéo ireedd praticas de EA, considera-se
premente optar por um processo investigativo emsguntemple tanto a construcao tedrica
do saber no campo ambiental quanto a andlise ereemgfio das praticas que sao realizadas,
num processo permanente de acdo e reflexdo. Eanurdresse aporte enquanto pratica
reflexiva na pesquisa-acéo, que desvela o realta ga pesquisa para transforma-lo atraves
do préprio processo investigativo, através da pagqmatica.

Segundo Demo (1995), o movimento da pesquisa-agadaopesquisa-participante
surge em decorréncia do descontentamento na ame@Epphimente das pesquisas sociais
acerca das metodologias da pesquisa tradicion@ndida por este autor como pesquisas de
“feicdo empirista e positivista, que cultivam nalidade social aquilo que cabe no método”
(DEMO, 1995, p. 231), sob a énfase da neutralidaitifica e da pratica como elemento néo

relevante no processo investigativo, definindoiéraa:

(...) como construcao formal apenas, de estilaruinstntal, que consagra, entre
outras coisas, 0 afastamento altamente estratégtoe teoria e pratica. Entende-se,
por ai, formacdo cientifica como adestramento nwdégico, baseado no trato

formal do objeto a partir do sujeito, que estakeleelacdo neutralizada, de

observacdo externa, de manipulacao laboratoridbriza-se um tipo de ascese
caustica, envolto na expressao solene do rigotifieen da disciplina metddica, da

sistematizagdo analitica, da coeréncia légicasiengsor diante, que sempre é mais
importante que a propria realidade (DEMO, 199235).

Na contramao dos processos investigativos pautadosxcessiva sistematizacéo e
rigor metodologico, a pesquisa-acdo permite toevddente a complexidade do real, num
processo que demanda comprometimento, emancipagdoracdo e acima de tudo,
participacdo, tanto por parte do pesquisador qudatoomunidade pesquisada. Para que se
efetive enquanto pratica investigativa qualitatieate relevante, Demo (1995) evidencia

algumas condic¢des:

a) realizacdo perceptivel do fendbmeno participativo;
b) produgdo de conhecimento, também a partir da préticitando-se simples
ativismo;
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c) equilibrio entre forma e conteldo; ndo ha por gesprezar levantamentos
empiricos, construgfes cientificas logicas, como ha sentido em submeter a
pratica ao método, tornando este fim de si mesmo;

d) decisdo politica do pesquisador de correr o riscaddntificacdo ideolégica
com a comunidade, para ndo desaparecer da cenarimeirp batalha,
abandonando-a a sua propria sorte, 0 que serfmwite fazé-la de cobaia;

e) ao lado da competéncia formal académica, é fundaierperiéncia em
desenvolvimento comunitario — teoria e préatica (EM995, p. 241).

A pesquisa-acao, em decorréncia de sua diversidadgordagens, abrangéncia de
suas acbes e multiplicidade de campos de atuagéoapresentado inumeras defini¢cées.

Optou-se aqui pela definicdo de Thiollent (2007,6), que considera:

(...) a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa scoi@ base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo caragéao ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadorespadicipantes representativos
da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modperativo ou participativo.

Isso implica num processo onde acgéo e participgedentrelagam na resolucédo de
problemas essencialmente relevantes num contexturgtario, o que demanda ac¢des nao
triviais, mas acdes problematicas que merecamlaieoradas e investigadas (THIOLLENT,
2007).

A pesquisa-acao busca a construgdo do conhecintentpartilhado e vivenciado
coletivamente, tendo por base a construgdo argamnentbaseada na pratica, mas nao
depreciando a teoria e os instrumentos tradicia@igesquisa quantitativa ligados a pesquisa
tradicional. Para Demo (2007), nesse processo dgu@Ea tanto os conhecimentos da
comunidade pesquisada quanto do pesquisador s@otanies e cada um precisa ser levado
em consideracdo. “A grande virtude serd combinanhedmento cientifico com
conhecimento popular, sem banalizacbes, nem carwas. Ambos sdo indispensaveis”
(DEMO, 2007, p. 60).

Partindo desses aspectos basicos da pesquisaaagadita-se que a pesquisa em EA
encontre nessa modalidade de pesquisa as ferramprggpermitam compreender melhor a
complexa relacdo das questbes ambientais no cachpma@onal, através das diferentes
concepcoes e praticas que se configuram no congsgtuar.

Pensando a pratica educativa enquanto espaco deuwgdo e reconstrucao continua
de saberes, concepc¢des, discursos e praticashpeseea necessidade de repensar tal préatica
em termos de construcdo coletiva, o que nem setepneocorrido. O papel atribuido a
coletividade no trabalho educacional muitas veees $ido 0 de executora das propostas e
nao de sua idealizacdo e elaboracdo. Decorre deskdade, a perda da autonomia e da
criatividade no processo educativo, se materialigaem propostas desconexas com a

realidade percebida, vivida e almejada pela conagi@akscolar.
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Evidencia-se ai a importancia da pesquisa-acdo aetmuprocesso investigativo
participante que, por meio do diagnostico e analies problemas enfrentados pela
comunidade escolar, possibilite a esta o engajamentmobilizacdo de forma ativa,
resgatando a importancia da cooperagao na resafiosdroblemas vivenciados.

Para Loureiro (2007), uma EA que se paute na mktg@oda pesquisa-acao precisa
levar em consideracdo alguns pressupostos tedmtodwiogicos. Destacam-se aqui alguns
desses principios elencados pelo autor.

- A finalidade maior de uma pesquisa de cunho @pédiivo é contribuir para a
transformacédo estrutural, a mudanca das subjetiegl@ a melhoria de vida dos
envolvidos no processo;

- A meta das pesquisas participantes € liberartenp@l criativo e favorecer a
mobilizacdo dos sujeitos individuais e coletivosamfrentamento e resolucdo dos
problemas, sabendo situa-los na histéria e, com igsrar outros “niveis” de
consciéncia do “eu” no mundo;

- Toda pesquisa se inicia na realidade concretagdgsos inseridos no processo
educativo;

- A pesquisa é dindmica e contextual e ndo esta&mhora tenha seu momento de
conclusao em decorréncia de objetivos determinadasicio do processo;

- A pesquisa socialmente engajada articula demeg@ir cientifica e a
sistematizacdo de informac8es a argumentacdo, @ agfunta dos sujeitos do
processo educativo e a mudanca objetiva da realidasl envolvidos;

- O processo de pesquisa ndo se esgota no prochdéraico, que é relevante, mas
se insere dentro da estratégia maior que é obtexfib® direto para a comunidade
(ter utilidade pratica concreta);

- O préprio processo de pesquisa € parte da exp@i@ducacional e vice-versa.
Aprendemos fazendo, refletindo, teorizando e pssqdio (LOUREIRO, 2007, p.
36-37).

A partir da concepcgao critica e emancipatéria de Béredita-se na capacidade
transformadora e mobilizadora da coletividade qlze ppde promover enquanto pratica
educativa politica e democratica, o que, segundofieReis, a torna um importante processo
de:

(...) apropriacdo critica de conhecimentos, atgudevalores politicos, sociais e
histéricos que implicam em construir, eivado detip@acao, um processo de
construcdo pelos sujeitos, das qualidades e caguEsdnecessarias a acao
transformadora responsavel diante do ambiente emnviguem (TOZONI-REIS,
2007, p. 134).

Nesse sentido, a pesquisa-acdo devera estar valtadaca do conhecimento critico
da realidade, de forma a transformé-la, superanditesafio de simples constatacdo da
problematica existente, rumo a um processo de cgmtido e conscientizacao,
problematizando as condi¢cbes de vida dos sujeif@ZONI-REIS, 2007), articulando
conhecimento e acdo, teoria e pratica, pesquisdueagdo, onde “se por um lado, esta
metodologia valoriza, na pesquisa, a acdo, essewmerite educativa, por outro, ndo pode
perder de vista na agdo — educativa e social sgupEa” (TOZONI-REIS, 2007, p. 140).
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3.3. As Etapas da Pesquisa

Segundo Thiollent (2007, p. 28), a metodologia =t@10 modo de se conduzir uma
pesquisa, podendo ser vista como “conhecimentd genabilidade que sdo necessarios ao
pesquisador para se orientar no processo de igagdb, tomar decisbes oportunas,
selecionar conceitos, hipoteses, técnicas e dadeguados”. Assim, a pesquisa-acado
apresenta diversas técnicas ou estratégias nosgmde investigacao a fim de coletar, tratar,
analisar e interpretar os dados obtidos.

Thiollent (2007) afirma também que manter na pesgagdo algum tipo de exigéncia
metodolégica e cientifica ndo deve ser interpretadono abordagem positivista ou
academicista, mas sim como “forma de defesa cddealogias passageiras e contra a
mediocridade do senso comum” (THIOLLENT, 2007, [8).2Trata-se de evitar a
superficialidade do conhecimento, o ativismo rddaa reproduzir ideologias dominantes
sobres determinadas comunidades.

Para Demo (2007), considerando os aspectos metpdo|otedrico, empirico e
pratico, este tipo de pesquisa € bem mais exigprgeutras modalidades de pesquisa. “Basta
lembrar que, assumindo-se ideolOgica naturalmemezisa apresentar argumentacgdes tanto
mais refinadas para criticar outras ideologiasa peio incidir no circulo vicioso de tornar-se
diatribe ideoldégica” (DEMO, 2007, p. 58). Para emtdor, a pesquisa precisa ser vista como
“participacdo baseada na pesquisa, em que comparegdo fundamentacéo cientifica, na
condicdo de instrumento, quanto participacdo cotauaj na condicdo de fim” (DEMO,
2007, p. 64).

Definida entdo a modalidade de pesquisa destdlimbalelimitando como campo de
investigacdo o Grupo Verde (GV) da SME da cidadéadei(GO), sistematizou-se 0 processo
investigativo em trés etapas basicas, possibiltandscolha adequada dos instrumentos que
seriam utilizados na coleta e analise de dado$ocor demonstra a tabela 3.

O planejamento e a organizacdo das etapas naaaagum cronograma ou fases
estabelecidas de forma rigida. Elas representaoessts para organizar as acdes que seriam
empreendidas, porém de modo flexivel, consideraqg® a cada momento poderiam ser
modificadas em funcao de situa¢des e novas cir@acisis que fossem aparecendo mediante
a dindmica do préprio grupo pesquisado. N&o reptase também um exato esquema
cronolégico de acédo, mas permitem uma visualizagdial da interdependéncia e coeréncia
interna das fases de pesquisa, 0 que ndo impedelgumas delas pudessem ocorrer

concomitantemente ou fossem antecipadas em furec8ibudcao investigada.
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Cada uma dessas etapas serao detalhadas e dsoasdaréximos capitulos.

Tabela 3: Delimitacdo das etapas da pesquisa-acao

Etapas da Pesquisa Principais A¢des Principais medfbjetivos

1. Levantamenta - Conhecer o campo de pesquisa, 0s sujeitos edoslyi
historico e da atual os interesses, as expectativas, as concepgfesptaxto
realidade do campo dehistorico;

pesquisa - Diagnosticar os principais problemas e caradteas do
Diagnéstico do Campg grupo;
de Pesquisa - Conseguir 0 apoio e a adesdo do grupo para com a
pesquisa.

2. Definicao do “tema - Definir, a partir do diagnéstico inicial, a pripal
principal” da pesquisa| problematica enfrentada pelo grupo, levando emacost
interesses comuns — pesquisador e comunidade padgui

3. Elaboracéo do Plano - Definicdo de estratégias e metodologias parada ag
de Acdo grupo, a partir do levantamento da problematicacipal e
de pesquisa tedrica;
Elaboracéo da Acéo - Estabelecimento dos papéis de cada participante,
construcdo de parcerias e atribuicdo de tarefas;

- Apresentagdo e socializagdo do plano de acdo pm
grupo, a fim de realizar possiveis ajustes e mzaljbes.

4. Desenvolvimento dp - Aplicar as acdes elaboradas junto ao grupo;
Plano de Acao - Elaborar solugBes coletivas para o0s problemas
diagnosticados;

Realizacdo da Acédo n - Refletir as acBes realizadas, julgando sua ra@aée

O

Campo de Pesquisa alcance em termos de materializacdo objetiva dposta
de acéo.
5. Avaliagdo dog - Andlise coletiva das acdes realizadas;
Resultados - Avaliagdo do alcance e efetivagao das acOeséaizar

- Discussdo de sugestdes para novas problematicas o
solucdes para problemas néo resolvidos.
6. Divulgagdo dos - Divulgar nas comunidades interessadas os ressliad
Resultados obtidos através da pesquisa.

3.4. Os instrumentos de coleta e analise de dados

Numa pesquisa qualitativa é essencial buscar ornmimero de elementos que
possam caracterizar a realidade que se investgaijndo revelar toda a sua complexidade.
Assim, € necessaria a utilizacdo de instrumentaolita de dados que possibilitem captar e
descrever com maior fidedignidade a realidade sehjge aos fatos, situacdes, concepcdes,
ideologias e perspectivas que configuram o campmedquisa, principalmente em se tratando
de pesquisa educacional.

Neste trabalho, como instrumentos de coleta desjddmam utilizados: Observacéo

Participante, Entrevistas, Andlises Documenta@uestionarios.
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3.4.1. A Observacao Participante

Para Cordeiro (2009) a observagao consiste em Igm@rap atencdo para se obter
informac6es sobre determinados dados acerca deroiema. E pela observacdo que se
apreende uma determinada realidade a fim de podgpreendé-la.

A observacdo na pesquisa, como bom instrumentabstigacdo, precisa de uma
sistematizacao inicial, ou seja, demanda um plarm@#o cuidadoso a fim de se determinar
com antecedéncia “o qué” e “como” observar (LUDKEABIDRE, 1986). Uma vez
delimitado o objeto de estudo torna-se claro aquieador que aspectos da realidade deveréao
ter mais atencao no processo de observacao a fineli®r capta-los.

Para Ludke e André (1986), a utilizacdo da obsévagas pesquisas qualitativas €
importante devido a algumas caracteristicas basicas

(...) possibilita um contato pessoal e estreitopgsquisador com o fendémeno
pesquisado; (...) sendo o principal instrumentanglastigacéo, o observador pode
recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessmaig auxiliares no processo de
compreensédo e interpretagdo do fendmeno estudadopdrmite também que o
observador chegue mais perto da “perspectiva die#tcsi, um importante alvo
nas abordagens qualitativas; (...) sdo extremamegete para “descobrir” aspectos
novos de um problema; (...) permite a coleta deoslasm situacdes em que é
impossivel outras formas de comunicacdo (LUDKE €RE, 1986, p. 26).

Considerando essas caracteristicas da observaighiolgeto de estudo deste trabalho,
optou-se pela modalidade de observacdo participama vez que para conhecer melhor a
realidade a ser pesquisada era preciso integrarete participando de seu contexto. Ludke e
André (1986, p. 28) definem a observacao partitgpaomo uma estratégia que “envolve ndo
s6 a observacao direta, mas todo um conjunto dects metodologicas pressupondo um
grande envolvimento do pesquisador na situacaolad.

Para conhecer o campo de pesquisa objeto destdoestw Grupo Verde (GV),
primeiramente foi necessario participar do mesrbservando sua dindmica e posicionando-
se como pesquisador e como participante ao mesmuotedeixando claras as intencdes de
pesquisa perante aos demais membros.

A observacdo participante ocorreu através de eraonunto ao GV e teve por
objetivos principais:

verificar a dindmica de trabalho do GV através sinss participantes;

identificar as diferentes formas e niveis de pigdicdo e engajamento por parte
dos membros;

levantar os principais conflitos e dificuldadestra®alho do grupo e;

verificar como o grupo lidava com os conflitos gadildades.
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3.4.2. A andlise documental

Através do processo de pesquisa, acdo e particpap@reendidas por meio deste
trabalho, procurou-se ndo apenas compreender acdiprocesso de EA realizada pelo
grupo pesquisado, no contexto de suas concepgiEsi@as, mas também resgatar a propria
historia do mesmo, através dos principais fatogn®s e acdes realizadas desde a sua
criacdo. Acredita-se que, ao se analisar a trégehdstorica que levou a constituicdo do GV,
seja possivel estabelecer um paralelo entre pasgadeente e futuro no diz respeito a
configuracdo e legitimacao do proprio grupo engquambposta concreta de EA associada a
uma politica publica empreendida por uma secretauniicipal de educacao.

Nesse sentido, a fim de fazer o levantamento Igstdlo GV, foi necessario partir em
busca de documentos que pudessem oferecer infoesiagbe retratassem a historia,
principais acfes desenvolvidas, projetos, enconteosre outros dados que levassem a
compreensao da trajetoria de atuacdo do mesmon@edeardin (2004, p. 40), a analise
documental por meio do tratamento da informacadid@®em documentos acumulados “tem
por objetivo dar forma conveniente e representarodgo modo essa informacdo, por
intermédio de procedimentos de transformacao”.

Para Ludke e André (1986), a analise de documesfoesenta uma “fonte natural”
de informacdo, que caracterizam o contexto em queoduzida e revelam informacdes
importantes sobre esse mesmo contexto. Para assuse constituem como fonte de
informacdo documental materiais escritos os quaisluem desde leis e regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarioogiesautobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radios e $&levaté livros, estatisticas e arquivos
escolares” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 38). Além de mpéir a obtencdo de informacdes
quando o0 acesso aos sujeitos é impraticavel oseqe dificuldades, a analise documental,
segundo Ludke e André (1986) citando Holsti (19#rmite ainda ratificar ou validar
informacdes obtidas por outras técnicas de coletdadlos, como entrevistas e questionarios
por exemplo.

Dessa forma, juntamente com a realizacdo de estasvcom membros do GV e da
aplicacdo de questionarios junto aos membros daslass realizou-se o levantamento de
fontes documentais na SME de Jatai(GO), junto édeopacdo do GV, de onde foram obtidos
0s seguintes documentos: portarias de criagcdo de @/sua diretoria, oficios de convocacao
para encontros e eventos, projetos elaborados queledenacédo do GV e pelas escolas

integrantes do mesmo, listas de frequéncia dosnémosorealizados pelo GV com as escolas,
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reportagens e noticias do grupo veiculadas na mspréocal e artigo apresentado pela
coordenacao do grupo no XXl Congresso de Educdgddudoeste Goiano, em 2007.

A separacao do material foi realizada mediante ctigrios: distincdo entre materiais
que permitiam caracterizar a historia do grupo antju projeto instituido pela SME
(materiais do tipo técnico ou oficiais) e aquelas gontinham registro das acdes realizadas
pelo grupo (projetos, eventos, encontros). A patérselecdo do material, procedeu-se a
analise do mesmo, no entanto diferenciando-se gu@aftirma de analise, como sistematizado

pela tabela 4.

Tabela 4: Caracterizacéo da analise documental

Material coletado Tipo de andlise Objetivos da andéde
- Portarias e oficio$ -Levantar aspectos ligados a histéria |de
(documentos oficiais) criacdo e organizacdo do grupo,
evidenciando os principais acontecimentos
- Reportagens e noticias gue levaram a sua constituicdo como grupo
veiculadas na imprensa de EA e como projeto da SME;
local (material| Analise textual -| -  Reconstruir  cronologicamente  as
impresso) exploratoéria | principais acdes que o GV realizou desde

sua criacao até o presente;
- Artigo apresentado er - Ampliar o conhecimento sobre o grupa e
evento confrontar com as informacgfes obtidas
através das entrevistas e questionarios.

>

- Projetos e acbe

[72)

- Identificar as principais concep¢fes |de

elaboradas pela EA e meio ambiente presente nas
coordenacdo do G propostas;
(material impresso) Andlise - Levantar os tipos de praticas pedagdgicas

conceitual e metodologias propostas nos projetos.
- Projetos e acbes
elaboradas pelas escolas
participantes do G\
(material impresso)

A analise textual - exploratéria consistiu na Igtintegral dos materiais selecionados
a fim de levantar as informacdes que tratassensectos histéricos e operacionais do GV,
como o periodo de criacdo e constituicdo do grap@rimeiros membros, 0s objetivos que
levaram a criacdo do grupo, as primeiras acdesp @eu a articulacdo do grupo dentro da
estrutura da SME de Jatai, quais projetos foratizaglds desde o periodo de criagdo, quem
participava do grupo e como se dava a articulagéoas escolas. Ja a analise conceitual teve
por objetivos levantar as concepgdes que regiaat@ss desenvolvidas pelo grupo, ligadas
especificamente ao tipo de EA praticada e as cgdespde meio ambiente implicitas nessas
acOes, além de evidenciar as praticas pedagégsasiadas a pratica de EA.

Para Bardin (2004), inicia-se o processo de andlismaterial através de uma “pre-
andlise”, onde o material € organizado inicialmeattavés da “leitura flutuante”, ou seja,

uma leitura geral do material a fim de conheceextot e o contexto das informagdes nele
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contidas, constituindo o “corpus” da pesquisa. lauékAndré (1986) afirmam que apds a
organizacdo dos dados, por meio de diversas Isituneleituras do material, deve-se tentar
detectar temas e tematicas mais frequientes, cutdunaa construcdo de “categorias ou
tipologias” (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 42). Para Bard{2004, p. 112) o processo de

categorizagao consiste em:

(...) uma operacédo de classificacdo de elementostitgtivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamemgonde o género (analogia),
com os critérios previamente definidos. As catexgsao rubricas ou classes, que
reanem um grupo de elementos (unidades de registrocaso da andlise de
conteldo) sob um titulo genérico, agrupamento efestiado em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

Baseando-se entdo no referencial tedrico sobr@msepcdes de EA (via teoria das
representacdes sociais), foram estabelecidas caegpie nortearam a analise conceitual dos
projetos elaborados pela coordenagdo do GV e pBMs mirins. Para a andlise das
concepgoOes de EA e da relacdo ser humano-natdoeaan utilizadas tipologias apresentadas
por Tozoni-Reis (2004) e na andlise da represenmtadg&onceito de meio ambiente utilizou-
se as categorias estabelecidas por Reigota (2a@¥jrme discutido no capitulo 2.

Através da releitura do material buscou-se encomfeEanentos ou unidades que se
associavam as categorias estabelecidas e suas-foiga. Juntamente com a andlise
quantitativa dessas categorias, realizou-se asandlialitativa, discutindo-se ndo apenas a
freqiéncia com que ocorreram, mas também o contxtaque cada uma delas ocorria,
buscando descobrir novos angulos, estabelecendss tigacoes e relacdes entre as unidades,

permitindo novas combinacdes e reorganizacdesfaiariacéo obtida.

3.4.3. A entrevista

Juntamente com a analise documental, optou-seepéiavista como mecanismo de
coletar informagdes sobre a histéria e constitud@&V. Para Ludke e André (1986, p. 34),
uma grande vantagem da entrevista € que “ela pemrnitaptacdo imediata e corrente da
informacéo desejada, praticamente com qualquerdipimformante e sobre os mais variados
topicos”.

Uma entrevista bem feita pode permitir o tratamemto assuntos de natureza
estritamente pessoal e intima, assim como temasatie#eza complexa e de
escolhas nitidamente individuais. Pode permitir grolundamento de pontos

levantados por outras técnicas de coleta de alcaraie superficial, como o
questionario (LUDKE, ANDRE, 1986, p. 34).

Nesse sentido, a entrevista foi utilizada comoafegnta para coletar informacdes

mais detalhadas a respeito do GV, aprofundandce sqpirestdes ligadas as principais acdes
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desenvolvidas pelo grupo e seu significado, difiades e problemas enfrentados, além de
compreender melhor os objetivos e concepcdes @i criacdo do mesmo. As entrevistas
foram realizadas com dois membros da coordenac@@\Wayue integraram o grupo desde
sua criacdo, com o idealizador do grupo, na épotinesecretario municipal de educacéo, e
com a atual secretaria de educagdo municipal, gcidid dar continuidade ao projeto.

Optou-se pela entrevista semi-estruturada, contend@squema basico de questdes,
porém nao aplicadas de forma rigida, permitindo fpssem realizadas modificacdes ou
adaptacOes durante a propria entrevista. As gques@gcas utilizadas na entrevista com o0s
membros da coordenacéo do GV encontram-se no dnexo

Para a entrevista com os secretarios de educapémj-se por menor namero de
questdes, porém voltando-se para aquelas que pemitompreender a visdo do GV sob a
Otica de gestores da educacao, numa perspecta@omhda a idéia de uma politica publica
de EA. O roteiro da entrevista encontra-se desoatanexo 2.

As entrevistas foram gravadas utilizando equipamdigital e, em seguida, tiveram
seu conteudo transcrito literalmente. Para obtenig@&oinformacdes realizou-se analise de
conteudo das mesmas, visando identificar dadosfapaen divididos em trés categorias:
aspectos relacionados a histéria do GV, aspectasiorados as acdes desenvolvidas pelo
GV (configuracdo dessas acdes no ambito escolagueles que evidenciavam concepgdes
sobre EA.

Os dados obtidos através das entrevistas, juntenmmn a analise documental,
permitiram conhecer e construir uma idéia préviarsm campo de pesquisa, através do
resgate da histéria e das concepgdes que movetiraceonaram as ac¢des do GV. Partindo
dessa realidade constatada durante a fase expiaragtdde-se entdo emergir no processo de
intervencao, constituindo a segunda etapa da psgqoinde se articulou a participacdo no

grupo com a proposta de um plano de acao juntoesonia

3.4.4. O Questionario

A aplicacdo de questionarios foi utilizada em dwmismentos da pesquisa: na fase
exploratoria e na fase de intervengdo junto ao cadg pesquisa. Na fase exploratéria o
guestionario foi utilizado com o objetivo de varifr o ponto de vista dos membros dos GVs
mirins que participavam do GV, no sentido de lemarduas concepcdes, 0 porqué da
participacdo no grupo, a avaliacdo das acfes donmesa repercussdo dessas acdes nas

proprias escolas. Na fase de intervencdo, a apbcalp questiondrios visou levantar e
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caracterizar as percepcOes e representacdes sdomiparticipantes do grupo no que diz
respeito aos conceitos de meio ambiente, da relsg@bumano-natureza e a concepg¢ao de
EA praticada por eles.

Nesse sentido foram elaborados dois questionastsiterados, ambos contendo
guestbes abertas e questdes fechadas (contendplasidiscolhas e escala de concordancia).
O questionaridA (anexo 3) foi aplicado junto as pessoas que paatiam de alguma agéo do
GV no periodo anterior a 2008, atraves dos GVsnsiirPara a selecdo dessas pessoas,
utilizou-se de amostragem aleatéria simples, sotie@ge dentre a lista de membros dos GVs
mirins que participavam do GV aqueles que respdamieno questionario, optando-se por
selecionar uma amostra de 30%, ou seja, das 23assgoe participavam do GV até o
periodo considerado selecionou-se 08 delas.

Durante a fase de intervencao junto ao GV, novasines das escolas municipais se
integraram ao mesmo no inicio de 2009. A fim deatear as concepg¢des desses novos
membros, foi aplicado um questionario (questionBrianexo 4) visando obter informacdes
sobre as percepcdes dessas pessoas acerca da qudsthtal e sua relacdo com a qualidade
de vida, os conceitos atribuidos ao meio ambiente a®nceito de EA, a percepcdo dos

problemas ambientais e das responsabilidades esbmesmos.

3.5. O Campo de Pesquisa

A EA, como prética de educacdo concebida numa wviséira e soécio-historica,
pressupde a imersdo na realidade percebida e \adenpelos individuos. Assim, as acdes
devem ocorrer através da problematizacdo e comti&dgdo da vivéncia cotidiana, buscando
entender as diferentes relacdes que configuratmpa@ambiental e sua problematica.

Dessa forma, a fim de se compreender o contextqueEnse movem as acoes de EA
no municipio de Jatai (GO) é preciso conhecer umeg@de sua historia e suas caracteristicas,
de modo que se possa imergir no universo em gée ewteridos os educadores ambientais.
Nesse sentido, apresenta-se aqui o campo de pesgtigvés de uma breve descricdo do
municipio de Jatai e sua rede municipal de ensiadaeo principal do trabalho — o Grupo
Verde da SME.
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3.5.1. O municipio de Jatai (GO)

O municipio de Jatai (GO) se localiza no sudoestang, a 327 km da capital do
estado de Goias, Goiania, a 535 km da capital #d@rasilia e a 620 km de Campo Grande,
capital do estado de Mato Grosso do Sul. Faz lim@m os municipios de Caiap6nia,
Mineiros, Itaruma, Aparecida do Rio Doce, Cacu, l©ara Alta, Rio Verde, Mineiros e
Serrandpolis. O municipio encontra-se localizadweeas coordenadas °’1I6’S e 1832'S e
51°'12'W e 5217°'W (anexo 5).

A historia de Jatai (GO) se inicia em setembro &6 quando Francisco Joaquim
Vilela e seu filho, José Manoel Vilela, procederdesMlinas Gerais, entraram nos sertées do
sudoeste goiano pelo municipio de Rio Verde, fodnamma fazenda de criacdo de gado as
margens dos rios Claro e Ariranha (IBGE, s/d). Dcoatro dos dois pioneiros ficou acertado
amigavelmente, de modo definitivo, que as terrabédas por aguas da margem esquerda do
rio Ariranha, pertenceriam aos Vilelas, e as peidas por afluentes do Bom Jardim, seriam
dos Carvalhos. Em 17 de agosto de 1864, o PresidémtProvincia de Goias elevou a
categoria de Freguesia, a Capela do Divino EsgBaitto de Jatai, criando assim o Distrito de
Paraiso de Jatai (JATAI, s/d).

No ano de 1875, Jatai (GO) ja possuia um respeitaneércio no setor da pecudria,
juntamente com a atividade agricola, que tambéndespontava promissora, exercida
manualmente. Em 28 de julho de 1882, o governordainria divulga a Resolucdo da
Assembléia Legislativa, na qual eleva a Freguesialatai a categoria de Vila com a
denominacéo de Vila do Paraiso, e foi solenemestalada em 2 de margo de 1885. Em 20
de fevereiro de 1890, a histéria de Jatai (GO) nuaha a publicacdo do decreto n® 22 do
governo da provincia, criando o municipio de Jai@désligando-o de Rio Verde (IBGE, s/d).

Segundo o Censo de 2009, Jatai (GO) apresenta apoéapdo de 86.447 habitantes.
O municipio possui uma area de 7.174,1 km quadragmstence a Mesorregidao Sul Goiano
e Microrregido do Sudoeste de Goias.

Localizado sobre o bioma Cerrado, o clima predonimaa regido de Jatai (GO) é
tropical mesotérmico, com duas estacdes bem dafipelo regime sazonal de chuvas, com
periodo de chuvas de outubro a abril e periodoseda de maio a setembro e temperaturas
variando de 17° a 38° C, com as médias anuais emo e 22° C (JATAI, s/d). As
precipitacbes ocorrem em torno de um volume plueiico grande de 1.800 mm

aproximadamente, porém mal distribuidas ao longando
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O municipio situa-se na bacia hidrogréafica da Sdor&aiapd, que faz divisa entre as
bacias do Araguaia e do Parnaiba. Sua rede hidicay@ertence a bacia do Parana, sendo
constituida de afluentes da margem direita do Haan#endo destaque o Rio Claro e o Rio
Doce. A agua para abastecimento da cidade € captaB# Claro e distribuida a populacao
apos tratamento (JATAI, s/d).

O municipio se destaca pelo agronegdcio, tendotiasleales agropecudarias como
importantes frentes econdmicas para a regido. Segiados do portal da Prefeitura de Jatai,
0 municipio é considerado @apital de graos de Goias, tendo sido consideradsafra
2003/2004, e 2005/2006 o maior produtor de millspigo do Brasil e 0 maior de soja de
Goias. E o maior produtor de grdos de Goias e otaulo Brasil com 1.164.913 toneladas
colhidas em 2007.

Atualmente a area de plantio de cana-de-acUcar eestdranco desenvolvimento
devido a instalagdo de usinas de alcool, acucandielel. Somada as atividades agricolas,
destaca-se também a bovinocultura de corte erkeitei

O potencial turistico do municipio comecou a sgi@ado nos ultimos anos, atraves
de empreendimentos hoteleiros (com exploracdo deasagermais), hotéis-fazenda,
construcdo de lagos, além da utilizacdo ecotugistEcpaisagens e recursos naturais da regido,
como rios e cachoeiras.

Na area educacional, no que se refere a oportumidadformacgéo profissional, a
cidade de Jatai (GO) conta com duas unidades fedde ensino superior, a UFG,
Universidade Federal de Goias, Campus Avancadoats, Jque oferece dezoito cursos
superiores, e o IFET, Instituto Federal de EducaCa@ncia e Tecnologia (antigo CEFET)
com trés cursos superiores e trés tecndlogos. Gantbém com uma unidade estadual de
ensino superior, a UEG, Universidade Estadual das;que oferece atualmente dois cursos
na modalidade de Tecnologia, além de duas facuddaeadas, o CESUT, Centro Superior
de Jatai que oferece os cursos de Direito e Adtnagiéo e a FAJA, Faculdade Jataiense, que

oferece o curso de Ciéncias Contabeis.

3.5.2. A Rede Municipal de Ensino de Jatai (GO)

A rede municipal de ensino de Jatai(GO), segundosido MEC (Inep/IBGE, 2007),
€ composta por 27 escolas, onde 19 estéo locaizemlaona urbana e 8 na zona rural (que
inclui povoados e assentamentos), além de 4 Cemiwscipais de Educacado Infantil
(CEMEI). Segundo dados do MEC (Inep/IBGE, 2007) @aamconcentracdo da oferta de
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ensino se localiza nas modalidades de Educacaatilnfareches e pré-escola) e Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais). Comparande®siados com o trabalho de Gori et al
(2007), que analisaram os dados do Inep de 2003086, 2videncia-se que essa tendéncia

continuou até 2007:

(...) podemos dizer que o maior nimero de matrdcdéarede municipal de ensino
se concentra no Ensino Fundamental, na Educacdowéas e Adultos e na Pré-
Escola, nesta ordem, e o Estado atende em maialaesc Ensino Médio e as
séries finais do Ensino Fundamental. Essa conétatdgs dados coincide com o
definido pela Lei 9394/96, que diz que cabe ao Nipid organizar o seu Sistema
Municipal de Ensino conforme suas possibilidadesxgectativas para atender a
Educacédo Infantil e o Ensino Fundamental e ao Bstadl co-responsavel pelo
Ensino Fundamental e responsavel Unico pelo Endiédio, cabendo a Unido a
responsabilidade de prover as deficiéncias dosdBsta Municipios além de

fiscalizar o cumprimento da Lei, conforme citamageaormente (GORI et al,

2007, p. 10).

A partir do ano de 2009, a rede municipal reestoutla oferta das modalidades de
ensino, entregando sob a responsabilidade do Eg@ade do Ensino Fundamental (séries
finais) e todo o Ensino Médio, buscando atendegslacédo (LDB) e priorizando a Educacgéo
Infantil e séries iniciais do ensino fundamental.

O numero de alunos por turma nas unidades escotaremédia, fica em torno de 25

a 30 alunos, havendo certa diferenca entre a zdvena e a rural, como se verifica nas

tabelas 5 e 6.
Tabela 5: Numero de alunos por turma nas escolas da redeipairde Jatai/Diurno.
Anos Iniciais do | Anos Finais do EJA — Anos Iniciais| EJA — Anos Finais
Indicador Ensino Ensino Ensino Médio do Ensino do Ensino
Fundamental Fundamental Fundamental Fundamental
Rural | Urbana | Rural | Urbana |Rural [Urbanal Rural | Urbana | Rural | Urbana
Média de
alunos por 19,2 24,1 16,4 29,2 8,71 - - - - -
turma
Média de
horas-aula 4,7 45 4.6 4.5 4.7 - - - - -
diaria

Fonte: MEC/Inep

Tabela 6: Numero de alunos por turma nas escolas da redeipairde Jatai/ Noturno. Fonte: MEC/Inep

Anos Iniciais do | Anos Finais do EJA — Anos Iniciais| EJA — Anos Finais
Indicad Ensino Ensino Ensino Médio do Ensino do Ensino
hdicador Fundamental Fundamental Fundamental Fundamental
Rural | Urbana | Rural | Urbana |Rural |{Urbanal Rural | Urbana | Rural | Urbana
Média de
alunos por | - - - - 16,0 - 10,5 12,9 14,38 24,0
turma
Média de
horas-aula | - - - - 4.0 - 4.0 4.0 4.0 4.0
diaria
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As tabelas 5 e 6 evidenciam que o niumero de alpapsala é significativo, ndo se
configurando em turmas superlotadas, o que geraénuamtribui negativamente para com o
trabalho educativo. A média de horas-aula fica@motde 4 horas diarias, o que evidencia a
oferta de ensino em apenas um periodo, ndo exastiscblas de tempo integral até entao.

Toda a rede municipal de ensino de Jatai(GO) é rastmsida pela Secretaria
Municipal da Educagéo (SME), que conta com o apoic&Conselho Municipal de Educacéo
de Jatai (COMEJA), instituido pela Lei n°® 1968/93. COMEJA € um 6rgéo superior de
consulta e de deliberagcéo coletiva, vinculado aedata Municipal de Educacdo (SME), é
também 6rgdo normativo, fiscalizador e consultiestd Secretaria” (JATAI, 2000 apud
GORI et al, 2006 ). Atualmente a SME é composta p#Visdo Administrativa, Divisdo de
Ensino e Divisdo de Higiene e Alimentacdo, as quss constituidas por diversos

departamentos ou coordenadorias.

3.5.3. O Grupo Verde

O Grupo Verde (GV) é um projeto da SME de Jatai )(@Dado oficialmente em
dezembro de 2003 pelo secretario de educacdo G#nmipedes Cabral de Assis, com o
objetivo de promover acdes de EA nas escolas npaigcie no municipio como um todo.
Segundo a portaria de criacdo do grupo (Portari@l872003, anexo 6), o GV teria por
objetivo “encampar acfes que promovam a conscégd ecologica e incentivem a
comunidade a preservar o ambiente em que estadasseja na area urbana seja na rural”.
Dessa forma, o grupo seria um espaco de discuss@ento e articulagdo de préticas
socioambientais voltadas a realidade em que seeips@unicipio de Jatai (GO).

Considerando a realidade do municipio como gramddutor de gréos, forte bacia
leiteira e de corte além da producéo de aves & reeéntemente, com a expansao canavieira
para o sudoeste goiano, houve a necessidade dalssm as diferentes impactos que esse
desenvolvimento econémico tem provocado no amhi&ggundo Oliveira e Vieira (2007),
esse crescimento das diferentes modalidades deugit@dno municipio tem provocado
aumento de abertura de &reas para plantio, inigarsifo a diminuicdo do bioma cerrado,
ocasionando impactos a flora e fauna locais, alémagtavar as condicbes de nascentes na
regido devido ao inadequado uso do solo. Dessaaftyara conhecer melhor o espaco que
vivemos, compreendendo as transformacdes nele ide®rpara que se possa estuda-lo
melhor e tomar as atitudes que forem necessarirasqo@ 0 nosso ambiente seja agradavel,
foi que o GV da SME surgiu e esta em atividade” [(BIRA, VIEIRA, 2007, p. 4).
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No sentido de entender melhor a proposta do GV estifttar as razbes e as
concepgbes que fundamentaram sua criacdo, considerque se trata de um projeto
vinculado a uma secretaria de educacéo e dessa,fpoderia ser entendido aqui como uma
proposta de politica publica voltada a questdo ambi, € importante identificar e
compreender aspectos que acompanharam a criagastéwicéo do GV.

Para conhecer melhor a histéria do grupo e os twmmsitrilhados por ele do periodo
de sua criacdo, em 2003, até o presente, utilizatemo fonte de coleta de dados a analise
documental de projetos, artigos, documentos oficiatas em jornais, e todo tipo de material
impresso arquivado pelo grupo no periodo de 202208 e entrevistas com representantes do
GV que fizeram parte de sua coordenacdo e com aetédeos da SME, o atual e o
responsavel pela criacdo do grupo. Da andlise dosntentos e das entrevistas, foram
obtidos dados referentes a historia do GV e suasipais acdes realizadas no periodo de

2003 a 2008, além das principais concepcoes deugsdgrmearam tais acoes.
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Capitulo 4
Primeira Etapa da Pesquisa-
Diagnodstico do Grupo Verde

A etapa diagnéstica do campo de pesquisa teve ljetivms principais conhecer o
GV, sua composicédo, sua historia, as acdes e psajietsenvolvidos bem como os problemas
e dificuldades enfrentadas pelo grupo. Nesta d¢tapbém foram analisados projetos do GV e
GVs mirins com o objetivo de identificar as condags; de meio ambiente, da relacdo entre
ser humano e natureza e a visdo de EA neles peedesges dados e informagdes foram

coletados durante o ano de 2008, principalmentt semestre.

4.1. A historia do Grupo Verde

Segundo Oliveira e Vieira (2007), por ocasido daf@@ncia Nacional do Meio
Ambiente em 2003, a SME de Jatai(GO) organizou uncord@ro a fim de mobilizar a
comunidade jataiense para a discussédo dos probkmaientais da regido, cujos resultados
pudessem ser levados a Pré-Conferéncia Nacionlletto Ambiente, que seria realizada em
Goiania em novembro de 2003. Em um encontro s@ma t'Cerrado, fonte de agua doce —
detalhamento de metodologia”, autoridades, estedaptofessores e comunidade em geral
discutiram a problematica ambiental no cerrad@nds integrar “idéias preservacionistas na

diversidade social” (FOLHA DO SUDOESTE, 2003).

Com a participacdo de algumas dessas pessoas rfoado um grupo que
participou do evento, em que foi realizada a etet@ delegados para participarem
da Conferéncia Nacional. Um membro do grupo dd faitaleito e, em novembro
— de 28 a 30 -, representou a cidade na grandes@@ndia, tendo a oportunidade
de discutir e opinar acerca de questfes ambieimisntes ao “cerrado goiano”,
com todos 0s seus componentes, e a todos os asplectiodiversidade brasileira
(OLIVEIRA, VIEIRA, 2007, p. 3).

Entdo, a partir da participacdo na Pré-ConferéNeeional do Meio Ambiente em
2003, houve uma mobilizacdo por parte dos reprastsg da SME que participaram do
evento, o0 que levou o secretario de educacéo daeporiar o grupo na secretaria, conforme

relatou a professora Matia

(...) surgiu a idéia de a gente fazer, pelo sedoetfe educacdo, de criar um grupo
para trabalhar, principalmente nas escolas mungifaai criou o Grupo Verde, foi
com essa intengéo, acho que motivado pela quest@bisdusséo da conferéncia,

! Professora Ana e professora Maria sdo nomes fistidi® representantes do GV que foram entrevistadas
durante a pesquisa. Ambas participaram da coordendg grupo desde sua criacdo, em 2003, até o@no d
2008.
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que foi muito apropriado na época de ndo ficarnassai fazer a conferéncia,
entdo a nivel de estado discutiu, mas pra chegar escola...”.

O GV foi criado oficialmente através de uma poataemitida pelo secretario de
educacao em 02 de dezembro de 2003, definindojesvals gerais do grupo e estabelecendo
uma diretoria para organizar os trabalhos do medinwa segunda portaria (N. 012/2003)
instituiu a composicéo da diretoria inicial do Gmposta por presidente, vice-presidente e
secretario (anexo 7), todos membros pertencenteguadro de funcionarios da SME na
época, com vigéncia de um ano a partir da datai@ersacdo. Esta diretoria, no entanto, foi
reconduzida no ano de 2004 para vigéncia no arkD@B através da Portaria SE 017/2004
(anexo 8).

A partir da composicdo da diretoria que coordenasiaeacdes do grupo, a primeira
acdo do GV foi conseguir a adesdo de novos menjbrie a comunidade escolar e a

comunidade jataiense em geral.

No comecgo nés abrimos inscricdes, adesfes né, ishwde adesao, era feito um
convite bem, acho que chamativo. Nos tivemos adeoqgase 200 pessoas que se
inscreveram, aderindo ao grupo, como membro. Séngue todos participavam
das reunides depois, mas assim eu acho que achads#ia boa, e foram aderindo;
(...) nos fizemos um dia de langcamento do grupm itoprensa e tudo, muito bom,
fizemos camisetas, ai ficou todo mundo verdinteuimuito bom, foi uma idéia
lancada que a cidade toda ficou sabendo e foralddec.. (professora Maria).

Em 2005 o GV realizou uma eleicdo para composigmalva diretoria, com o
objetivo de compor chapas com um numero maior depantes. Nao havendo inscricdo de
chapas, montou-se uma nova diretoria mantendo siderge da diretoria anterior, mas
alterando-se o vice-presidente e secretario, gesopapela votacdo dos demais membros do
GV. Essa nova diretoria composta foi designada Peldaria SE 087/2005 (anexo 9) e se
manteve até 2008.

Segundo a professora Ana, inicialmente pensou-sdramsformar o GV em uma
Organizacdo ndo-governamental (ONG), mas discuteddéia no grupo verificou-se a

dificuldade quanto & questao de recursos finarggmncipalmente:

(...) chegou-se a conclusédo de que ndo era inagrtesformar uma ONG, pois ela
teria que ser independente, de viver de recursfysrips, angariar recursos para
sobreviver, e como projeto da secretaria era mésdassante porque teria 0 apoio
da propria secretaria de educagéo (professora Ana).
As acdes do grupo eram inicialmente planejadasdisdtoria, que se reunia e depois
convocava 0s demais participantes (que aderiragngm), principalmente das escolas, a fim
de discuti-las, como explicou a professora Maria:

(...) a gente reunia e pensava o que ia fazeryéovgmos fazer agora, como vamos
fazer”, e a gente reunia com o pessoal das eseolambém pensava junto com
eles: “o que vocés acham melhor que a gente fag@'agh gente ia pegando as
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opinides e ia desenvolvendo na medida do posdVles. assim, no comecgo era a
diretoria, depois a gente falou “ndo, desse jeittoaque ndo esta bom”, porque a
gente acabava direcionando o trabalho. Depois & gesolveu mudar a estratégia
de forma que a escola propusesse o que eles quedam

Dessa forma, a diretoria do GV passou apenas atarie assessorar as acoes
propostas pelas escolas, acompanhando e ajudandeseavolvimento de seus projetos. O
grupo fazia reunides mensais, mas com o tempo hdificaldades no sentido de garantir a
participacdo de um numero suficiente de membrosiocafirmaram as professoras Ana e

Maria:

(...) a gente reunia, no comeco iam quase todgmisidoi ficando pingadinho.
Teve reunides de ter trés pessoas, da diretoripasque a gente ndo achava um
horario que todos pudessem ou que quisessem.Mas) as escolas tinham
dificuldades pra liberar o professor pra particigasa era uma dificuldade nossa, o
grupo foi diminuindo a participacdo, porque falavardio, ndo posso mais liberar”,
a escola falava que néo podia (professora Maria).

(...) sempre foi dificil, a gente vé que os profess, muitos trabalham com carga
completa, entdo o limite da carga horéaria delegidé muito complicado fazer os
horarios, porque os professores estdo sobrecaoegad carga maxima de aula e
pra vocé pensar em reunir e fazer uma reunidodorastabelecimento onde ele
trabalha é muito complicado (professora Ana).

Mediante as dificuldades enfrentadas pelo GV entizegareunibes mensais, elas
passaram a ocorrer bimestralmente e até em espagentpo maior. Como forma de
fortalecer melhor a estrutura do grupo e incentiear membros das escolas para o
desenvolvimento das acdes de EA, a diretoria doe@\2005 resolveu criar o “GV mirim”.
O GV mirim foi idealizado como uma extensdo do GA$ escolas, através da formacéo de
grupos compostos por alunos que seriam orientadosirp agente educativo, representado
por um professor ou outro membro da escola.

(...) idealizamos a criacao de grupos de alunospyuiessem entédo participar do
GV, e se chamaria GV mirim, junto com os agentegdigcacdo. Entdo a gente
poderia ter um agente de educacdo na escola, qasafisendo lider desses
grupinhos, seria um grupo de cinco criancas, orfdenomeariamos uma crianca
de cada escola que seria chamado “agente de edueagbiental mirim”.
Inicialmente foi interessante porque a gente cimalusive a carteirinha de agente
mirim de educacdo ambiental e eles se orgulhavaritondessa carteirinha
(professora Ana).

A diretoria do GV passou a se reunir com os GVsansiirbuscando incentivar e
subsidiar as acdes ambientais junto a esses grgp@s,se tornaram responsaveis pela
articulacéo das propostas de acdes educativasypasaescolas via participagéo junto ao GV.
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4.2. As acoes realizadas pelo Grupo Verde

Um trabalho educativo, ambiental ou ndo, sO tentidermuando se percebe a
intrinseca relacéo entre discurso e pratica, g@nsamento e acdo, em que se permite sair do
ambito das idéias para a realidade concreta e ciag®. Assim, entender o papel
desempenhado pelo GV enquanto projeto educativaeatah passa primeiramente pela
analise de como suas idéias e concepcoes foramadal® em pratica pelos seus membros
atraves das acdes desenvolvidas nesses cinco@ondagho.

Para relacionar as principais agcbes desenvolvigds GV e GVs mirins foram
utilizados materiais arquivados pela coordenac¢agrdpo, constituidos predominantemente
por projetos elaborados pela diretoria do GV e 9&&/s mirins das escolas. Utilizou-se
também um artigo publicado pela coordenacdo do GWXXlll Congresso de Educacéo do
Sudoeste Goiano. Ndo foram encontrados arquivdasdeieos, fotos ou videos das acgbes
desenvolvidas arquivados pela SME. Outras fontesalietas de dados utilizadas foram
entrevistas realizadas com professoras que congyusediretoria do GV, como mencionado
anteriormente, que complementaram as informacogdasbatravés do registro documental,
além de registros na imprensa local através des moteportagens em jornais (anexo 10).

Em linhas gerais, foram identificadas a¢oes pr@sosela coordenacao do GV e agdes
propostas pelas escolas, através dos GVs mirisask;des estdo organizadas na tabela 7,
onde se destacam as ac¢les propostas pela diboBa daquelas idealizadas pelas escolas
via GVs mirins.

A andlise da tabela 7 indica que houve uma intersailizacdo de agbes de EA pelo
GV no ano de 2006, um ano apos a criacdo dos G¥Besno que demonstra que a criacao
desses grupos nas escolas possibilitou maior Et&o das atividades na comunidade
escolar.

No entanto, considerando o total de escolas doaipini(27 escolas), verifica-se que
nem todas participaram das acfes do GV nesse penpoiticipalmente através de acbes
elaboradas pelas proprias escolas. A maioria gaoticapenas das acdes promovidas pela
coordenacao geral do GV na SME. Por exemplo, eng,2&lo em que mais projetos foram
propostos, aparecem apenas 6 acdes de escolasQ@maparecem 5 acbes e em 2008
aparecem apenas 4. Em 2006, observa-se que 4seapoégsentaram apenas acdes voltadas a
participacdo na Semana de Meio Ambiente. Assira,diaro que alguns grupos do GV mirim
foram mais atuantes e participativos do que outjos,ainda permaneceram dependentes da
coordenacao geral do GV como proponente e artiouldas acdes de EA.
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Tabela 7: AgOes realizadas pelo GV e GVs mirins de 2008GB2

Acdes Desenvolvidas pelo GV e GVs Mirins

2005

2006

2007

2008

1. Campanha d

maleficios do fumo (1)

2. Projeto interdisciplina
“O lixo que néo é lixo” (1)

3. Projeto interdisciplina
envolvendo as escols
municipais: 32 e 42 séries
todas as disciplinas de 53
8% série do ensin
fundamental (1)

4. Campanha de limpez
conservagao ¢
embelezamento da
dependéncias das esco
municipais (1)

2. Programacao para o D
rda Arvore (1)

3. Projeto de Educac)
Ambiental “A acao do
lsomem no meio ambiente
|as consequéncias” (1)

Jﬁ Projeto Escola Limpa (2

5. Projeto de Leitura corn
;I'extos Variados (2)

6. Projeto de
sonscientizacao “A
aatureza precisa de ajud
(2)

7. Projeto Ecologia (2)

8. Projeto “Verde que t
quero ver” (2)

9. Projeto de Educag)
Ambiental (2)

(2)

11. Levantamento da
condicbes ambientais d¢
bairros do entorno da
escolas municipais (1)

12. Realizacéo d
Miniconferéncia  Infanto-
Juvenil pelo Meio

Ambiente (1)

13. Participacdo no desfi

do aniversario da cidade (¢
Jatai com 0] tem
“Recuperando a

s . Programacao da Semans
conscientizacdo sobre ¢do Meio Ambiente (1) (2)

10. Projeto Meio Ambiente

1. Formacéo continuad
ara 0s GVs mirins (1)

2. Projeto Meio Ambientg
ig2)

3. Projeto Transformand
0 meio ambiente (2)

9. Projeto “Verde, quer
de novo ver-te
eproblemas e solucdes pa
o lixo” (2)

5. Projeto “Vida Verde”
@ .
6. Participacdo no desfil
do aniversario de Jat

com o tema “Salvar
planeta: umg
aresponsabilidade d
todos” (1)

7. Projeto “Pela agua qu
bebemos, pela agua q
> perdemos, pela agua q
gueremos” (1)

g. Projeto Verde (2)

nascentes” (1)

al. Projeto Horta (2)

2. Projeto “Arborizacéo d

2 Setor Jacutinga” (2)

3. Projeto “Explorando ¢

pExplorado” (2)

4. Projeto “Trabalhando

D Educacdo Ambiental d
Escola” (2)

ra

[

D

A

e
e

Fonte: Oliveira e Vieira (2007) e material arquivadela SME de Jatai - GO. (1) Ac¢bes idealizadas e
promovidas pela coordenacéo do GV; (2) AgOes idaddis pelos GVs mirins das escolas municipais.

No final do ano de 2008, com mudancas no quadritiguodo municipio devido as

elei¢cdes, houve uma desarticulacdo das a¢bes die@do as incertezas dos membros de sua

diretoria sobre sua permanéncia no quadro da SMihaceguinte, o que realmente ocorreu.

Em 2009, com a reestruturacdo da SME, os membradirdtoria tiveram suas funcoes

modificadas: a coordenadora geral deixou a SMEapesentou e 0 secretario assumiu aulas

em escolas municipais, deixando também a SME. Apana membro continuou na SME,

assumindo outras fungdes dentro da nova estrutura.
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Assim, até fevereiro de 2009 pensou-se que o gesfaria entdo desfeito, visto que
ndo haveria uma equipe responsavel pela articulde&uas acdes. No entanto, em meados
de marco de 2009, apos a reestruturacdo da Dideaknsino da SME, a autora desta
pesquisa entrou em contato com o membro da antigeoa do GV que permaneceu ha
SME, colocando-se a disposi¢cao do grupo, na teatd® que o projeto nao se extinguisse. A
Divisdo de Ensino, juntamente com a nova gestaSMB&, resolveu assumir novamente o
projeto do GV e dar continuidade a suas acoes.

Todavia, pensou-se numa reestruturacdo do GV, cadmassao de novos membros
gue pudessem permanecer pelo menos até o finahalaex 2009, fortalecendo uma maior
participacdo das escolas no projeto e buscandetiwagfdo de praticas de EA no ambiente
escolar, de forma permanente ao longo do ano |étiualmente, a coordenacao do 6° ao 9°
ano e EJA, pertencente a Coordenadoria de Ensingdafiental da SME, passou a responder

pelo GV e coordenar as suas agoes.

4.3. Analise das Concepcdes e Praticas de Educaédmobiental

Silva e Gomes (2008), discutindo a qualidade dasjpsas de EA nos contextos
escolares, enfatizam que muitas dessas pesquisastitzado metodologias que partem do
principio da intervencdo, como por exemplo, as yieag participantes. No entanto, esses
autores reforcam a critica quanto a abordagem reatreente intervencionista da pesquisa,
desconsiderando a construcéo teodrica e reflexieadgwe ser pertinente a um processo de
pesquisa.

(...) a critica esta direcionada para aqueles ltrabale intervencéo que apresentam
como objetivo uma preocupacdo mais imediata, estandis relacionados a
resolucdo de problemas cotidianos e, portanto, saptendo um menor
distanciamento deles. Trabalhos dessa natureza&rtersd colocar a agdo como
principal objetivo da pesquisa, ou seja, a pesgp@ce sempre estar mais
relacionada a resolugdo de problemas imediatospdaiicas pedagégicas das
escolas. Perspectivas como essas podem estaonaldas a concepgdo de que
gualquer pesquisa deve ter uma aplicacao pratiaimadiata (SILVA e GOMES,
2008, p. 243).

Nesse sentido, uma preocupacdo que emergiu dagddicipacdo junto ao GV foi
buscar a compreensao do trabalho realizado pefmgitravés de um processo participativo e
fundamentado teoricamente. Dessa forma, o proassotervencdo sé ocorreria mediante
uma andlise mais aprofundada do contexto em qu¥ @sEava inserido, o qual foi sendo
delineado a partir da coleta de dados atravésmtesvistas, dos questionarios aplicados e da

analise dos projetos arquivados pela SME até oden@008. Dessa analise surgiu uma

79



questdo fundamental: que conhecimentos poderiamgengessas informagdes, de forma a
contribuirem relevantemente para compreender éisgs& intervir sobre elas?

Levando em conta o contexto em que o GV foi criadmde ocorreram suas acoes,
julgou-se relevante analisar as concepc¢fes quedgrasn essas acdes, considerando a
intrinseca relagdo entre discurso e pratica evelatie das praticas desenvolvidas nos
ambientes escolares. Optou-se entéo pela invedtighas representacdes sociais relacionadas
ao conceito de ambiente, a percepcao da relacémsarthumano e natureza e ao conceito de
EA, que refletidas no discurso dos membros do G3Ve mirins, e nos projetos elaborados
tanto pela sua coordenacdo quanto pelas escoltsigzaites do mesmo, poderiam levar a
compreensao sobre o que realmente influencia neretiracdo de acdes de uma EA critica

no ambiente escolar.

4.3.1. O Grupo Verde e a Educacdo Ambiental na pgectiva de sua
coordenacao

Para compreender a dindmica de atuagao e as coesepge moviam as agdes do GV
foram entrevistadas professoras que pertencianuadrg da SME, compondo a coordenacéo
do GV desde sua criacdo, identificadas neste trababmo professora Ana e professora
Maria. A professora Ana € licenciada em Geografimabalha ha 17 anos na educacao
municipal, exercendo fun¢cbes de professora e coaddwa pedagdgica. J& a professora
Maria tem formagao superior em Letras e trabalhaueducacdo municipal por 29 anos,
atuando como professora e coordenadora pedagagitem, aposentando-se recentemente.

Nas entrevistas foram abordadas questdes sobm@naspgdes de EA e da trajetéria
pessoal e profissional no campo ambiental e juotdG¥®, juntamente com questdes que
tratavam da avaliacdo das ac¢des do grupo juntecadas. Através da analise das entrevistas
transcritas, procurou-se identificar a visdo defdg#sente nos discursos.

O resultado das entrevistas com as professorasm$#mo o evidente carater militante
da participacdo junto ao grupo, uma vez que amkesciam outras funcdes especificas
dentro da SME e continuaram a frente do mesmo dasgleriacdo, mesmo com a mudanca
de secretario de educacdo em 2004. Quando pergsnsadbre o porqué do interesse pela

guestao ambiental, elas responderam:

(...) dentro da minha formacéo a gente discuteapotque o ensino da geografia é
um ensino critico sobre o espaco da vivéncia doelnonc dentro desse espaco, a
gente visa a relagdo do homem com o espaco natmialém, a dependéncia do
homem do espaco natural também (professora Ana).
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E, quando foi criado o GV, eu sendo da area deudirgprtuguesa, muita gente

falou ‘uai, mas vocé esta no lugar errado, terensgr alguém da area de geografia,
de ciéncias’. Nao, mas todo mundo tem que fazetrabalho, a questdo ambiental

€ de todo mundo, é dever, o ambiente é direitmde mundo, e todo mundo tem

que fazer o possivel pra preservar, pra melhomguestdo ambiental (professora
Maria).

Observa-se nessas respostas a diferenca das fdenasgajamento pela questéo
ambiental: através do processo de formacgéo profisse por meio de crencgas e ideologias.
Isso concorda com o que Carvalho (2005) discuteesas processos que levam os

educadores a tornarem-se educadores ambientais.

As vias de acesso dos educadores a educacdo amhlientiuzem aos ritos de
entrada, remetendo aos caminhos de aproximacaoukrapassagem de certa
fronteira de conversao pessoal e reconversdo gimiel. A partir dai se da a
identificacdo com um ideario ambiental e a opcaogste campo como espaco de
vida e profissionalizagdo (CARVALHO, 2005, p. 57).

Na fala das professoras, o conceito de EA apareos cuma tendéncia natural
(TOZONI-REIS, 2005), associada a uma visdo aindérina da questdo ambiental, centrada
na construcdo e transmisséo de valores ambienterdesejaveis, ligados a um processo de
conscientizagéo que relaciona a preservacao es2m@cao Como premissas:

Eu acho que é uma proposta que visa ensinar a @@nhelhor o meio ambiente
em que se vive, e a formacao de habitos que viz@servacdo desse ambiente
(professora Ana).

Educacéo ambiental eu penso que é a aquisicdadde & valores que vocé tem
com relagéo ao lugar que vive, a todos os ambieatezdas as situacdes de vida,
da gente como ser humano. Tudo o que é bom pre,gemat vida, pra o ambiente,

gue a gente adquire, eu acho que isso é educad¢hendah (professora Maria).

Quando se perguntou sobre a possibilidade de tranaf a EA em uma disciplina

escolar, ambas foram unanimes em evidenciar queztakse nao seja o melhor caminho:

(...) se fosse trabalhar como disciplina ia fieanlbém so teoria, e se o professor for
melhor formado, for melhor orientado; talvez seeiisse no dia-a-dia, fosse uma
rotina da escola, seria melhor, porque nédo é s#pata vivéncia. Talvez se for
como uma disciplina, se ficasse uma disciplina lasce ‘estudou aquilo ali, fez
prova, avaliou, acabou’ (professora Maria).

Eu acho que ela perderia essa visdo do todogla.Xem que formar habitos e ser
nato ja. Entéo se vocé a coloca como disciplinaahio que ela perde o significado
e, tem que estar inserido em todas. Seria a pragéopcom o0 ambiente como um
todo e ndo apenas de uma disciplina (professorg Ana

Nessas falas aparece a relacdo da EA com doistaspegportantes do processo
educativo: a aproximacdo com o cotidiano e com ®&éndia e a questdo da

interdisciplinaridade.
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Numa reflexdo sobre a EA no contexto das escolasampais, em que se pediu uma
avaliacdo sobre as acdes realizadas, destaca-ssomestarios a importancia do papel do
professor no processo e a dificuldade de concgélizalas acdes de EA devido a falta de

formacéo:

A gente ndo conseguiu atingir todos os objetivogidide a dificuldade de quem
participa do GV nédo serem totalmente professom@gjue se fossem eu acredito que
o trabalho talvez seria outro. Porque o professdratha diretamente com os alunos,
entdo nos teriamos que atingir primeiro esses gsofes, porque acredito que o
professor, se conscientizado e desenvolvendo bem tembalho com seus alunos,
entdo a gente comeca a mobilizar os outros fundmda escola (professora Ana).

Exatamente pela formacao dos professores, néo fdaeem trabalhos esporadicos;
as vezes em algumas escolas, alguns professorestténente que ele é responsavel,
ele sente que ele também tem que trabalhar ingeendtodo o trabalho a educagao
ambiental (professora Maria).

E, considerando a relacdo da EA com a formacaopdofessores, as professoras

enfatizaram:

A educacao ambiental deve ser uma coisa contimardg,cndo s6 em lembranca de
datas ou inserindo em determinados contetdos sacliuque o professor ele nao
preocupa com essa formacdo porque o mesmo ndoAtegente vé muito, por
exemplo, em reunifes, o estado que a sala fica agésmino, cheia de copos
descartaveis em cima das carteiras, papel de halijggado no chdo. O proprio
professor ndo tem essa formacéo (professora Maria).

Eu acho que é porque eles ndo tiveram essa formémdsempre delegada essa
funcdo para os ambientalistas, para os bidlogosa s professores que,
teoricamente, trabalham temas relacionados a quaestdiental. Muitas vezes a
escola fala ‘quem vai participar € o professori@aaias, quem vai participar € o de
geografia’. Eu acho que esta na prépria formacde demo professor e como
pessoa também, e ai ndo se sente inserido, n&ente responsavel (professora
Ana).

Assim, fica evidente através do discurso das psofes que, embora sob uma visao
naturalista da problematica ambiental e da prdpAa o processo educativo é visto como
processo continuo, que demanda comprometimentora¢do adequada dos educadores, sob
uma perspectiva contextualizada e interdisciplinar.

Considerando as a¢fes desenvolvidas pelo GV eaatdtia desde 2003, perguntou-
se as professoras quais foram as dificuldadesrgattas pelo trabalho do grupo e no grupo.
A principal dificuldade destacada por elas refegaaos momentos de encontro do GV com
0os membros, principalmente das escolas, manifegt@daconflito com os horéarios de aulas
das criangas que participavam e de trabalho ddegs@res e outros servidores das escolas.

(...) a gente tinha reunides mensais, e vocédi@ranca da sala de aula, ela ter que
faltar aula, é problematico, e la tinham represgiga de criangas que estudavam
no matutino e outras que estudam no turno vespei@nmesmo para o agente de
educacédo. Se ele esta na sala de aula, vocé rearuaes, ele tem que sair da sala
pra poder assistir (professora Ana).
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(...) as escolas tém dificuldades pra liberar dgzsor pra participar, essa era uma
dificuldade nossa, o grupo foi diminuindo a papiégiao, porque falavam ‘ndo, ndo
posso mais liberar’ (professora Maria).

Outra questao levantada por elas tratava das ldifidas encontradas por parte da
propria diretoria do grupo, no sentido de que hesganaior participacdo e compromisso por
parte das pessoas da SME que haviam aderido ao.dComo ndo havia um departamento
especifico para coordenar as acdes do GV, o prd@t@assumido pelo departamento

pedagogico junto as outras fungdes. Uma das parBesdestaca:

E a questdo do tempo, porque todos nés que paxaipos e que ainda esta, nio
estava disponivel sé para o grupo, tinha muitassuttividades, e tirava um tempo
pra fazer esta, mesclado, né. Tinha a questaoltdadfa disponibilidade de tempo

das pessoas, muitas fungdes e tinha mais essaludhiv, de organizar o trabalho
do grupo, entéo ficava muito complicado (profesddaaia).

Outro problema apontado refere-se a grande ralatieéi dos membros dos GVs

hY

mirins, também associado a questdo da disponibddidaara o GV. Tanto os agentes de
educacdo quanto as criangas que participavam do rEKm eram substituidos
freqientemente, o que refletia no trabalho do grupta vez que a concretizacdo das acdes
dependia da unidade e planejamento da equipe.

Considerando as dificuldades levantadas, pergw#oas professoras como elas
avaliavam as acgfes do GV nas escolas e as acdieadas que julgavam mais relevantes.
Elas concluiram que, apesar das dificuldades eramtad, muitas acdes positivas foram
desenvolvidas pelas escolas, e muito se aprendeulesenvolvimento dessas acoes.

Destacam-se aqui alguns pontos importantes daagéalifeita por elas:

(...) aqueles que participam, a gente notou queéas/&riangas, a gente conseguiu
desenvolver nelas, principalmente o espirito deréidca; (...) porque aquele aluno
ele movimenta, ele consegue mobilizar outras caigrmp mesmo professores. Por
exemplo, a gente soube em escolas que aluno passolbrar das servidoras que
limpam a escola, de deixar a torneira aberta nalebgra poder lavar (...)
(professora Ana)

Tem escola que criou oficina de reciclagem, consegavolver todo mundo — a
gente ia l4, a gente presenciou. Eles desenvolvezdmmaterial, faziam cartazes
de papel reciclado, eles estudavam porque aqudousl, o que economizaria
usando papel reciclado, o que seria bom pro angisat ndo jogasse aquele
material fora. Eles faziam reciclagem e faziam reagitamento de latas, caixas, o
que pudessem eles reaproveitavam. E uma escolacnseguiu envolver todos
(professora Maria).

Tem escola que conseguiu deixar 0s patios limpasberizados; na zona rural a
gente tem varias que conseguiram fazer que a fuefeiosse 14 buscar o lixo
(professora Maria).

E bastante importante porque, a angistia que vive2 gque vocé vé na questio
ambiental, vocé tem a oportunidade de estar fazafgloma coisa pra modificar
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essa situacdo, uma forma de levar com que as [gedsspertem para as questdes
ambientais (professora Ana).

Em resumo, as informacdes obtidas através dasvesae explicitam questdes
importantes sobre essa articulagcdo entre as agdsAd o contexto escolar e as esferas
publicas de gestdo educacional: a) as concep¢cO&Adgue ainda prevalecem nas acdes
propostas se relacionam a visdo naturalista e peegenista da relacdo ser humano e
natureza; b) a dificuldade de um processo educatmtextualizado e interdisciplinar emerge
como um problema da educacédo em geral, e ndo sem@mtA; c) as acOes de EA propostas
pela SME ainda ocorrem de forma desarticulada dedé&r prépria esfera institucional,
dependendo da iniciativa pessoal e da adesdo @asqgaekt se sentem sensibilizados pela
causa ambiental; d) as atividades de formacao reaada e de trabalho coletivo, mesmo
quando propostas pela propria SME se deparam caftitas relacionados a disponibilidade

e liberacdo dos professores e outros membros pier gees unidades escolares.

4.3.2. O Grupo Verde e a Educacao Ambiental na pgyectiva de membros
dos GVs mirins

Para conhecer melhor a trajetéria do GV foi necessésgatar a sua historia atraves
das pessoas que participaram do mesmo e ajudacamstuir parte dessa trajetoria. Assim,
foi necessario ouvir também outros membros quesedi&a forma, contribuiram para que o
grupo se mantivesse nesses cinco anos de existéncia

A partir da andlise de algumas listas de frequédagaencontros do GV com os GVs
mirins, foram selecionadas as escolas que compuseigrupo até 2008. De uma lista de 25
escolas, por meio de amostragem aleatéria, eleggema amostra de 30% delas. Assim, sete
representantes dos GVs mirins foram procurados me@s@onder ao questionario (anexo 3)
avaliando o GV e também a sua participacédo enqumaeibro do mesmo.

Uma analise do perfil geral dessas pessoas apoesenseguinte resultado, como

mostra a tabela abaixo:

Tabela 8: Perfil dos agentes educacionais dos GVs mirinssdelas municipais

Faixa etaria Formacao Profissional Func¢bes na eseol
31-35 anos (01) Pedagogia (02) Professor (03)
36 — 40 anos (04) Educagéo Fisica (01) Coordenados Pedagdgico (02)
41-45 anos (01) Geografia (02) Auxiliar de secretaria (01)
Mais de 46 anos (01) Ciéncias Biolégicas (02) Secretéario Geral (01)
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Considerando a participacdo no GV, perguntou-setivmque o0s levou a participar
do mesmo. Apareceram respostas com razdes divaraagm geral, estiveram relacionadas
com: meio de adquirir mais conhecimento em relagimeio ambiente para entéo trabalhar
junto aos alunos, por motivacdes préprias, inquiEa pessoais ou sensibilizacdo pela causa

ambiental. Destacam-se aqui algumas dessas refagdest

Para enriquecer minha aprendizagem, e adquirireznmientos que me auxilie na
formacéo da consciéncia ambiental dos alunos.

Porque gosto muito da natureza. E € um curso ondsapaprender mais e saber
como lidar com esta situacao que hoje é muito proética.

Porque trabalhar com as questdes ambientais semmratrairam, pois estamos
falando do futuro de nosso planeta e também é uma de estudo em que
precisamos mudar a maneira das pessoas agirens&@ene isso leva tempo, mas
€ algo que ninguém tira e ficara sempre marcadpessoas.

Porque sou uma eterna apaixonada pela vida.

Avaliando a sua participacdo no GV, trés pessoasorsideraram oOtima, pois
participavam de todas as reunides e projetos de@¥senvolveram acdes de EA em suas
escolas; trés avaliaram sua participagdo comopms,participavam da maioria das reunides
e acdes do GV e conseguiram desenvolver acdes daerEfuas escolas e uma delas afirmou
que nao participou das acdes do GV apos 2005,n@oiginha mais tempo disponivel para o
grupo.

Quando perguntados se enfrentaram alguma dificalgada participar do GV, quatro
pessoas afirmaram néo terem tido nenhuma dificel@swal participar do grupo, confirmando
a colaboracéao e apoio da propria escola. Duas aesgomaram enfrentar dificuldades no
gerenciamento do tempo tanto para participar dasides e acdes do grupo quanto para
desenvolvé-las na prépria escola. Uma pessoa destae enfrentou dificuldade apenas na
execucao dos projetos na escola, devido a faltedmas e da adesdo da comunidade escolar.

Mesmo considerando que a amostra utilizada posseepéesentar todo o universo do
grupo que participou do GV, as consideragfes sobneroblemas apontam também para as
dificuldades percebidas pela coordenacao geral\daaG@uestdo da disponibilidade de tempo
para o grupo e a adesédo da comunidade escolar.

Considerando a contribuicdo da participacdo junt@¥® para a formacao pessoal, a
maioria dos respondentes afirmou que esse tralgalmoibuiu fortemente para sua formacgao
pessoal, considerando uma escala de 1 a 5 (1=ondabeciu, 5 = contribuiu fortemente). Um
participante que atribuiu valor 3 considerou apegas acredita que sempre ha uma

contribuicdo quando se discute meio ambiente. Naném ele questionou a relacdo entre
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discurso e pratica, pois em muitas reuniées do &Miizava enorme quantidade de material,
como lembrancinhas e outros papéis, que a selersmn desnecessarios e ndo considerava
uma atitude ambientalmente correta.

Com relacao as acdes do GV em que participarargupeu-se ao grupo qual dessas
acOes mais gostaram de participar. As agdes maisarges indicadas nas respostas foram: os
cursos oferecidos, os passeios ecoldgicos (trilhasplantio de mudas para recuperar
nascentes, a participacdo em desfiles e o diagnodé problemas ambientais nos bairros
realizados com os alunos e discutidos no grupo.

A Ultima questdo do questionario pedia uma avadialgirepercussao significativa das
acbes do GV no ambiente escolar. Todos afirmaram api acbes do GV repercutiram
positivamente no ambiente escolar. No entantardesram muito superficialmente em que
termos essa mudanca foi significativa, associand@-gorocesso de conscientizacdo dos

alunos. Destacam-se alguns comentarios:

Os alunos que participaram do grupo verde, conezerthoje tém uma consciéncia
(educacédo) ambiental, e conseguiram apreender rtieafgque possam mobilizar,
passar para pelo menos 1 ou 2 pessoas.

(...) mas vejo que teve impacto sim. Estive ugltauma escola municipal (...) e vi
que a area da escola estava bem cuidada e queassgplantadas pelos participantes
do GV em ocasido propria estavam bem cuidadas.

(...) € muito melhor desenvolver uma a¢do quandtesetodo um embasamento
tedrico antes da pratica. E o grupo verde me poipua isso. As acdes sao
desenvolvidas de maneira mais facil e consequiemtenos alunos percebem isso e
participam de maneira mais ativa.

Considerando essa andlise do GV por membros quapacdharam sua trajetoria,
percebeu-se por parte dessas pessoas uma expep@sitiva em relacdo ao grupo e suas
acoes. Constatou-se também o0 engajamento pelaegiesnbientais proporcionado pelo
trabalho com o grupo. Resta ao grupo agora, temtamizar os problemas na articulacao de
suas acoes, a fim de promover maior participac&al@lho coletivo, resultando em acdes

mais concretas, que sejam continuas e permanentes.

4.3.3. O Grupo Verde e a Educacdo Ambiental segundos gestores da
Secretaria Municipal de Educacéo de Jatai (GO)

O Grupo Verde foi criado por meio de iniciativaSlE de Jatai(GO), representando
um importante fato a ser discutido, em se tratadeloma proposta de politica publica para

EA no municipio. Dessa forma, julgou-se relevamteexistar gestores da SME, optando-se
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pela Secretaria de Educacao atual, que decidioatdinuidade ao projeto, e pelo criador do
projeto, que hoje compde o quadro de vereador&€adera Municipal.

Foi utilizado um roteiro simples de entrevista (an@), contendo 10 questdes que
abordaram aspectos da vida profissional junto a nednicipal de ensino, concepc¢des sobre
EA e expectativas sobre o GV.

A primeira entrevista foi realizada com o senhoni@&uripedes Cabral de Assis, que
atualmente preside a Camara de Vereadores de BFatanado em Direito e com pos-
graduacdo na area de educacdo, foi Secretario dea&db por trés mandatos, atuando
também como professor. Foi em sua gestdo enqgGactetario de Educagéo que, no ano de
2003, o GV foi criado.

Em relacdo ao conceito de EA, o senhor Génio Edefpea considerou como um
processo de “massificacéo do espirito da comunidade

EA é criar no espirito da pessoa humana respeltonagureza. Essa é a educacéo
mais completa que se tem. O restante é no sentideeque didatico, no sentido

técnico, de saber as coisas. (...) quando o cidettga numa determinada idéia, de
tanto ouvir, de tanta massificacdo, ele ja estadoio naquilo, o espirito dele ja ndo

muda, porque ele ja ouviu muito, ele falou muito, Entdo pra mim, grosso modo,

EA € isso, ndo é aquela onde 2+2 sédo 4 nao, goaforespirito do cidaddo, deve

formar o espirito do cidad&o, para o universo ngsgoé um sé, 0 universo Terra é
um so.

Quando perguntado sobre o porqué do seu interesseguestdo ambiental, destacou a
influéncia da vida familiar e social, relatandoigaraspectos que definiram sua postura frente
as questdes ambientais. Destacam-se alguns triechiessantes de sua fala:

(...) eu nunca matei um passarinho sequer, mas, eneiu pai era cacador, gostava,
era uma cultura naquela época. Se vocé via umal@éma cerrado vocé nédo
imagina ela 14, ajudando a preservar o préprio anibj ali naquela interacao (...).
A imaginacdo nossa ao ver aquela ema 1a, nés pogiagquela ema dentro de uma
lata de banha, aquelas bolas de carne que a desmeaca de “armonca”. Entdo
vocé varava a madrugada atras, sendo que voaghga di habito de criar o porco,
criar o gado, criar galinha, mas nés ainda quersaimta matar; nés iamos la ao
habitat do animal pra mexer com a vida dele. Eig8o eu achava errado, eu
achava muito errado, eu ndo concordava que hoywpsseneu pai praticasse isso,
eu via isso como menino. Era uma cultura, se eltassa uma onga naquela
ocasido, ele ficava em pé |a pra fotografar, aguelidez toda (...). Meu pai nunca
matou uma onga ndo, mas eu me refiro assim quieneraa pessoa pegava assim
uma sucuri, a sucuri tava la quieta, 14 na beim ananciais, matava aquilo pra
fazer a fotografia perto. (...) Entdo eu ficavaestdando aquilo, eu era contrario a
tudo isso. E entdo depois, por entrar também nadmda fotografia ambiental, sai
por ai fotografando, vendo essas coisas. Entdo omtea particularidade
interessante, que eu, ndo sei se isso é carolagemimha parte, mas o fato
interessante que eu alego € que eu vejo Deus mafestacdes da natureza. Eu ndo
vejo Deus como aquele senhor de barba néo, benmuhmmsdEu vejo Deus na flor,
no gréo da semente, na arvore frondosa, é nessa toola da natureza. Entdo eu
trago isso comigo desde pequeno e hoje é frutonmimkas falas, nas minhas
palestras. Entdo tomei gosto pra isso.
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Percebe-se nesse relato o posicionamento pessaatidyistado enquanto militante
na area ambiental, onde “o valor da natureza enguaserva estética e moral que se pode
encontrar no naturalismo e nas chamadas novashielasies para com a natureza parece
reeditar-se como espécie de memoéria mitica” (CARMAI,. 2005, p. 56), que constitui o seu
pensamento ecologico, que também é influenciado quastbes culturais e religiosas.
Carvalho (2005), ao relacionar a formacdo do swjetolégico e do educador ambiental,
considerando os “mitos de origem” relacionados @&ologismo, destaca que, nesse
imaginario ecologico:

(...) a natureza, como contraponto da vida urbasaaeinscricdo em uma visdo
arcadica, aparece combinada com o sentimento rgmade contestacdo. O
repidio roméantico a uniformidade da razdo, ao seater instrumental, ao
individualismo racionalista, pode ser observado @artas inspiracdes do ideal
societario ecologico que se afirma como via altiéraa contra os ideais de
progresso e de desenvolvimento da sociedade dsfgitalde consumo
(CARVALHO, 2005, p. 56).

Em relacdo a criacdo do GV na SME, o entrevistaekiagdou que, além das suas
concepgOes sobre a questdo ambiental, influenciaemriacdo do grupo algumas viagens
qgue realizou pelo estado do Parana, onde preserciqualidade ambiental de algumas
cidades e, motivado por essas visitas, acrediteupqaleria fazer trabalho semelhante em

Jatai:

A criagdo do GV foi mais nesse sentido: numa vigiie eu fiz ao Parana, numa
cidade chamada Mafra, e la as criancas tinham nzeito para com a natureza,
reciclagem de lixo, essa coisa toda. Ai chegueo tethpolgado com aquilo, e
chamei meu grupo, “vamos criar alguma coisa nessgd®”, mas pra funcionar

mesmo, e nos apelidamos de GV da SME - Grupo Vé@ad8ecretaria Municipal

de Educacéo.

Nesse sentido, afirmou que a criacdo do GV tinhaopgetivo constituir uma equipe

dentro da SME para tratar das questdes relacioradameio ambiente e EA:

(...) eu queria criar como departamento, com aufartle profissionais que nds
temos, com a fartura de técnicos que nds temossaa @m a criacdo do Centro de
Ciéncias Agrarias, que nés criamos ha época, aeaaotudo isso, eu pensei que
nés podiamos ter um departamento aqui. Esse depanta poderia funcionar meio
dia, com um funcionario ou dois da SME e o restagérios (...). Entdo, o
objetivo foi instrumentalizar um departamento p&so, que tivesse todos os
projetores de slides, videos, etc, toda a sistemfiéaira aquele assunto, como se
fosse assim uma sala — essa sala aqui é para meierge — tudo o0 que a secretaria
recebesse de informacgao nessa area, ia para gsstadeento (...). Entdo esse foi o
objetivo, de criar um departamento especifico pgsa. Isso néo iria gerar assim
uma superlotacdo para a camara, nada disso néia,quodo eu falei, interagir com
estagiarios da universidade.

Em outro comentario sobre a criacdo do GV destacou:

(...) 0 GV é isso, como departamento, mas ndo izer dutbnomo ndo, mas como
departamento, com politicas proprias, que possamagj com técnicos, que
possam até definir metodologias de ensino, comde&partamento pedagdgico que
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determina metodologias no dmbito geral. Se eleultanto tempo sem a estrutura
necessaria, e com estrutura, ai vai a vida inteinguém desmonta isso nao.

Considerando a criacdo do GV e sua relacdo comadssgores e as praticas de EA

nas escolas, destacam-se as seguintes idéia®neldas pelo entrevistado:

(...) a criacdo do grupo foi uma coisa boa, euavigarticipacdo dos professores.
Porque o que os professores querem é uma ferraghetabalho, eles sonham até
mais do que o secretario de educacéo. A secretdaia& um administrador politico
da pasta. Entdo o professor, ele quer além do @stimio salario em dia, ele quer
uma ferramenta prépria, ele quer uma pasta, todenadinha, pra ele chegar |4,
pra ele cuidar das aulas.

(...) se vocé leva la, faz um projeto e desenvofae-ai umas duzentas pastas, “esse
aqui € o material do semestre pra vocé traballfer pesquisamos, nds gastamos,
nés investimos, entdo estd aqui na mao de vocésfeéramenta, cabe a vocés
analisar e agregar mais valores a esta pasta’okEhd ficam estimulados. (...) a
filosofia, o propoésito do GV foi isso. Era criasaderramenta, esse instituto dentro
da secretaria, mas dar condicdes de produgéo,gantee produgdo na méo do
professor, ai deixar um espaco para ele complemenéde ia receber esse material
cada semestre, essa pasta com o que ha de maisnmociem o que ha de mais
inovador, com as publicacBes mais recentes.

Quando se pediu ao entrevistado que fizesse unia@@do trabalho com EA que é

realizado nas escolas ele destacou que, em furcéarda horaria dos professores, o volume

de disciplinas e a pressao exercida sobre a alfaab dos alunos, o trabalho ainda deixe a

desejar, mas que vé a questdo ambiental como dlerhemdamental a ser trabalhado na

escola;

(...) o meio ambiente tem que falar alto na esctday que ser uma matéria
principal, porque a salvacdo do planeta, que ésaancasa, a nossa moradia fisica.
Entéo eu analiso assim, dessa forma: tem que peoman estudo, com qualidade,
uma discussdo com qualidade, pratica e tem que aole maneira, ndo sei como,
de levar essas criancas a ter contato com o melieata Ndo é s6 o meio
ambiente das pracas, das ruas, ndo. Tem que ¢ogesendo o cerrado acaba e
eles ndo vao ver. Tem crianca com 18 anos em S#o §ae nunca pisou no chao,
qgue mora dentro de uma metropole de cimento, eanpisou no chdo. Entao nos
temos que fazer isso, com que eles possam interagir

Ao final da entrevista, perguntou-se como o enstado via as acdes e o futuro do

GV na SME. Para ele, o melhor caminho seria afvramsac&do do grupo em um departamento

composto por uma equipe multidisciplinar, encardegae promover e gerenciar as acoes de

EA nas escolas e no municipio:

E o departamento que vai gerenciar aquilo tudooTudue sair nessa area ele vai
ter que estar ligado, ele vai ter que trabalhar, agazer alguém pra dar palestra do
ministério, participar desses congressos. Se pegér pessoas aleatérias funciona,
mas muito devagar. Nao adianta, se eu for ser uab@@dor apenas, ndo vai
garantir sucesso de jeito nenhum, porque eu voarpmhr muito pouco, por causa
das minhas outras tarefas. Se eu ficar a disposigaddepartamento funciona,
porque eu sei que vou dinamizar um prop6sito meareEiso criar o departamento
e instrumentaliza-lo, tem que dar todas as condjcdee podem ser minimas no
comego, mas para 0s responsaveis sentirem forgaese apoio.
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A segunda entrevista foi realizada com a Secretigid&ducacdo em exercicio no
municipio de Jatai(GO), senhora Ana Kétia FerrdieaAssis, que assumiu a gestdo da
secretaria a partir do ano de 2009. Com formacpersar em Pedagogia, atua ha 23 anos na
educacao municipal, onde exerceu funcbes de pavéesscoordenadora pedagogica. Em sua
abordagem sobre as concepcdes de EA e sobre thtralmeGV, a secretaria foi mais sucinta,
enfatizando questdes ligadas principalmente agargtdagogica de EA na escola.

Segundo a secretéria, a EA consiste em uma edutagéaleve pensar o ambiente
educacional e a comunidade para que possamos naawnida no planeta”. Analisando a
realidade do trabalho de EA que é comumente debaédwonas escolas, enfatizou que
acredita que esse trabalho néo seja verdadeirameatizado e que “fica a margem de cursos
e estes cursos precisam ser e ir para a salaale aul

Na avaliacdo sobre a importancia do GV ela o censid muito importante, no
sentido de que “é ele que tem feito a diferengalpéue tem conversado com os alunos e é
preciso trabalhar com os docentes, para adqug#@ esnsciéncia ambiental”. Nesse sentido, a
relacdo do GV com as escolas foi considerada carapgrincipalmente por ser composto por
membros das préprias escolas.

Sobre as a¢Oes desenvolvidas pelo GV, as consideas) destacando, em particular,
o curso de formacao elaborado através desta pasdregerou que tem 6timas perspectivas
em relacdo ao trabalho do GV, principalmente sed@# envolverem mais e dinamizarem as
atividades na escola.

Verificou-se, por parte da gestdo atual da SME, graade empatia pelo trabalho do
GV, mesmo nao se constituindo uma equipe para eoardespecificamente as agbes do
grupo dentro da estrutura da secretaria. O GV oatatualmente como um projeto ligado a
Divisdo de Ensino da SME, sendo coordenado peldspartamento Pedagogico, que tem
articulado os encontros e acdes com os membroestadas. Apesar disso verificou-se,
principalmente através da participacdo junto ap@rygue a gestdo da SME esta aberta as
acbes do GV, o que se materializou no apoio a@ltrtabde pesquisa junto ao grupo e na

elaboracéo e desenvolvimento das acdes de intéweaalizadas.

4.3.4. Concepcbes de Educacdo Ambiental nos projstoe acoes
desenvolvidas pelo Grupo Verde e GVs Mirins entre@d5 e 2008
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A analise das concepc¢des de EA presentes nosqu@etcdes empreendidas pelo GV

foi realizada no material impresso arquivado peEScomposto por projetos elaborados

pela coordenacédo geral do grupo e pelos GVs ndassescolas.

A andlise de conteudo do material selecionado hugtEntificar a concepcédo de EA

presente, utilizando categorias fundamentadas emni-&eis (2005): Educagcdo Ambiental —

tendéncia natural; Educagdo ambiental — tendérm@dorral e Educagdo Ambiental —

tendéncia histérica. Para identificar a presencasate concepcbes foram observados

principalmente os objetivos e metodologias proosts projetos.

A andlise foi feita separando-se dentre os projatpeles que foram elaborados pela

coordenacao do GV dos projetos propostos pelos i@i¥ias. Foram analisados 23 projetos

ao todo, compreendendo o periodo de 2005 a 20084t8). E importante ressaltar que estes

23 projetos representam o material que estavavadpina SME, 0 que nao quer dizer que

apenas 23 projetos foram desenvolvidos nesse period

Tabela 9: Numero de projetos do GV e GVs mirins analisados.

Periodo Projetos do GV Projetos dos GVs Mirins
2005 0
2006 2 9
2007 0 7
2008 0 3
Total 4 19

A analise dos quatro projetos elaborados pela eoagfio do GV identificou a

predominancia da concepc¢édo de EA como tendénaimahabnde aparecem idéias centradas

na acao conscientizadora e movimento conservataorgsna elaboracdo de condutas

ambientais, como pode ser verificado na tabel@de@ sistematiza as concepg¢des encontradas

nos projetos.

Tabela 10 Concepgdes de EA nos projetos elaborados petaleoacdo do GV.

Concepcéao de EA Palavras-chave Exemplos
Periodo
Despertar, conscientizalr,- Reconhecer que a intervenc¢éo planejada do ho
EA —tendéncia | criar hébitos, conservar,na natureza beneficia ndo s6 a sociedade com
natural preservar, intervencaptodo, mas principalmente a natureza.
planejada
2005 Despertar, conscientizal,- (...) a causa da maioria dos problemas ambie

EA — tendéncia
natural

criar habitos, conserva
preservar, consumismo
reciclagem

epor uma pequena parcela da humanidade €
desperdicio de artigos indteis e nefastos a quisi
de vida.

EA — tendéncia
natural

Despertar, conscientiza
criar habitos, conserva
preservar, consumismo
reciclagem

r- (...) € necessario que o ser humano despertee
r,novos habitos e posturas como a de reconhecer
eagua é um recurso esgotavel.

Conhecer e agir,
qualidade de vida, acd

, - Discutir assuntos do meio ambiente urbano e 1
odo municipio de Jatai, apontando solucdes par
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2006 social, emancipacado, acé@roblemas ambientais detectados;

politica, parcerias - Elaborar um documento com propostas de ag¢fes
EA- tendéncia para melhorar a qualidade de vida da populacéo
histérica local no que diz respeito a questdo ambiental, |que

sera organizado e revisado para, em seguida) ser
encaminhado a autoridades e instituicdes.

O resultado da andlise das concepcdes de EA eadastmnos projetos elaborados
pelos GVs mirins esta esquematizado na figura lfo&in encontrados projetos dos GVs
mirins elaborados a partir do ano de 2006.

Conceito de EA

2006 2007 2008

O EA -tendéncia natural B EA -tendéncia racional
O EA - tendéncia histéricaO Categoria néo elucidativa

Fig. 1: Concepcdes de EA encontradas nos projetos dosMiirs

A concepcéo de EA - tendéncia natural foi bastamtdente nos projetos no ano de
2006 em relacdo as demais concepcdes (aparece dom 8 projetos); diminui nos anos
posteriores, em relacdo a 2006, mas ainda contiooim@ uma concepcao bastante frequente,
considerando os trés anos analisados. Em 2007capapojetos com a tendéncia racional da
EA e também projetos com a concepcéo histéricapge@ominou sobre a tendéncia natural
(aparece em 3 dos 7 trabalhos). E importante destaee apareciam no mesmo projeto,
elementos de todas as tendéncias. No entanto, aélissearprocurou-se observar quais
elementos de uma tendéncia eram mais freqienteadammprojeto a fim de enquadra-lo numa
Gnica categoria. Projetos que ndao se enquadravatnodée nenhuma das categorias pré-
determinadas foram classificados dentro das casego#o elucidativas.

Como exemplos da concepcao de EA-tendéncia najueahpareceram nos projetos,

destacam-se:

- Entender como seria a sobrevivéncia dos seressvio ambiente com a
destruicdo causada pelo homem; estar sempre ataritmpeza e organizacdo do
patio da escola, retirando materiais poluentescgusam a destruigdo da biosfera;

- Trabalhar o respeito para com a natureza e [EaIEigd Mesmo;
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- Compreender a necessidade de conservar e presesvaecursos naturais;
despertar na comunidade escolar a necessidadewgua preservacdo ambiental;

- ApGs observarmos a devastacdo da natureza fdita pomens, compreendemos
gue devemos fazer nossa parte para que os outras fa sua; Com todo esse
aquecimento global as plantas estardo morrendoede, guntamente com o0s
animais e os seres humanos futuramente, se naocaomes a cuidar do meio
ambiente tudo ira virar pé e o planeta Terra valaiser um planeta sem vida com
ha bilhdes de anos atras.

A concepcédo de EA como tendéncia racional ficodewie nas seguintes idéias:

- Pretendemos com este projeto pesquisar os tipoarebres e planta-las aos
redores da escola, procurando preservar um pouca&o ambiente que foi
modificado;

- Entender o significado do termo Ecologia; Conhqaantas e alguns animais
relacionando-os com as suas fungfes em relacéusarvacéo da natureza;

- O cultivo da horta vem colaborar também com osfgssores ao trabalhar
conteldos inerentes com 0s alunos na semana dentdicdo e no preparo do solo
ao plantar as sementes e mudas num ambiente setdxicp.

Como caracteristicas da tendéncia historica dadstéadam-se os trechos:

- Um dos grandes problemas enfrentados pela huadmié a questdo ambiental,
que afeta a todos, porém com conseqiiéncias desigae os diferentes grupos
sociais; Instrumentalizar os alunos na compreemnisioealidade e na busca de
solucdes para questbes sociais, possibilitandonezada de posicdo frente a
problemas fundamentais e urgentes da vida social;

-Observar criticamente o antes e o depois quan® poblemas ambientais;
Relacionar o progresso veiculado ao aumento desinds; Promover discussdes
fundamentadas em pesquisas sobre a exploracdo Ildo pstas industrias
canavieiras; Fazer entrevistas e seminarios peoaanidade “Onca” sobre a usina
de alcool que estéa se instalando nas proximidaalesmunidade;

- Pedir providéncias para fiscalizagdo, se necessamtuacdo de moradores dos
bairros que insistem em jogar lixo em lotes bal@i@sn vias publicas.

A analise dos projetos e acOes realizadas pelot€\2@8 demonstra que, apesar da
dificuldade de articulacdo das agOes dentro doogeimas escolas, somada a uma ainda
predominante visdo conservacionista e ingénua dst&o ambiental, as praticas de EA
ocorreram em funcdo do engajamento pessoal poe padqueles que o assumiram, e que
foram aprendendo e aperfeicoando as acdes atravéxpbriéncia e da interacdo que o
mesmo foi proporcionando.

Apesar das acdes ndo possuirem em sua maioriaatercaritico da EA, elas se
constituiram em tentativas de buscar a compreemsa@o resolucdo para os problemas
ambientais, o que deve ser realmente consideragkseNsentido, julgou-se relevante destacar,

dentre todas as agbes que foram realizadas, aguelae acredita ter sido um dos trabalhos
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do grupo que mais se aproximou do carater critc&A — a realizacdo da Miniconferéncia
pelo Meio Ambiente.

A Miniconferéncia pelo Meio Ambiente foi realizaden 2006, através de um projeto
idealizado pela coordenacdo do GV em parceria cencunsos de Geografia e Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal de Goids/Camwasicado de Jatai (UFG/CAJ) e com a
Secretaria Municipal do Meio Ambiente, Ciéncia efi@ogia (anexo 11). Segundo o projeto,
as acOes seriam realizadas em 4 etapas: uma @iatapa de sensibilizacdo dos agentes dos
GVs mirins das escolas; a segunda etapa em quespaca pesquisa de campo; a terceira
etapa para analise e discusséo dos resultado®®igdpesquisa de campo e na quarta etapa
seriam apresentados os resultados na miniconfarénci

De acordo com o projeto, os GVs mirins de cadalagaciam um levantamento nos
bairros do entorno da escola sobre a qualidadeesmabidos mesmos, bem como a qualidade
ambiental das escolas da zona rural. Nesse levantarseriam considerados aspettmsmno
paisagismo, coOrregos urbanos, lixo, qualidade doéasgas de lazer, poluicdo sonora,
patrimdénio historico-cultural, agua para a zonaang) fauna, flora, corregos, riachos, rios,
lixo doméstico e lixo agropecuario, uso do soleaarde lazer, e por fim agua para a zona
rural. Nesse trabalho de campo, os GVs mirins icantar com a participacao de académicos
dos cursos de Geografia e Ciéncias Biolégicas da Efécnicos da Secretaria Municipal de
Meio Ambiente.

Como resultado dessa anélise empreendida, cada escaminhou a coordenacéo do
GV um relatério dos resultados obtidos. A partirsss resultados organizou-se a
Miniconferéncia pelo Ambiente Urbano e Rural quegudo o projeto, foi realizada em
06/11/2006. Na conferéncia, sob a coordenacéo teipacdo das instituicbes parceiras, as
escolas apresentaram o resultado de suas pesguitaaente com propostas de solucdo para
0s problemas que foram detectados.

A idéia principal do evento, diante dos relatérielaborados pelas escolas, era
produzir um documento contendo esse diagnésticealamlade ambiental do municipio, que
entdo seria encaminhado pela SME as autoridadedscipmia (prefeitura, camara de
vereadores, secretaria de meio ambiente, univelessjlaentre outras instituicdes, a fim de
buscar solucdes para as questdes levantadas. Biotensegundo a coordenacdo do GV,
devido a problemas com os relatérios das escoldscamento néo foi elaborado.

2 No projeto da Miniconferéncia, esses aspectos emtdis ndo estdo detalhados, de forma que se afEese
como indicadores generalistas e simplificados ddidmde ambiental, segundo o texto consultado.

94



Mesmo diante dessa etapa que nao foi cumpridapgpejeto, as acdes realizadas foram
extremamente relevantes, pois mobilizaram a comadeieéscolar a conhecer a realidade e os
problemas ambientais dos bairros de seu entorrsgabdo juntamente com a comunidade
cientifica, entender esses problemas e buscar iseuas para sua solugcdo. Outra questao
muito importante diz respeito a visibilidade quée dada a esses problemas, através da sua
apresentacdo e discussdo na conferéncia para icqgbk dela participou, possibilitando a
materializacdo de um processo educativo mais dicdmico e, sobretudo, numa perspectiva

mais critica, politica e interdisciplinar.
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Capitulo 5
Segunda Etapa da Pesquisa -
Elaboracao da Acao de Intervencéao

Tozoni-Reis (2007), apoiando-se nas idéias de Bi@n@981), delimita como
principio basico da pesquisa-acao-participante dicgmcao concreta dos sujeitos no
processo investigativo, de modo a conhecer suadaelal e participar da construcado do
conhecimento, numa perspectiva historica e ematdcipa Nesse aspecto, para essa
modalidade de pesquisa “sempre estara colocadsafiolale superar a constatacdo como
meta do processo investigativo, pelo questionam@ntzesso, produto e procedimento desta
alternativa metodoldgica” (TOZONI-REIS, 2007, p913

Dessa forma, procurou-se com esta pesquisa ndaspesgatar a historia do GV e
identificar as concepc¢des que permearam suas gsate EA até o presente, mas, sobretudo,
mediante o conhecimento obtido através do levantamde dados sobre a realidade do
grupo, delimitar os desafios enfrentados por edequmis subsidiassem a elaboracdo de uma
proposta de intervengéo.

Considerando que numa pesquisa-acao-participagsgujsa e processo educativo se
entrelacam no sentido de dar vida e significadoathecimento produzido, elaborou-se um
plano de acdo baseado nos problemas e dificuldadfesntadas pelo GV identificados na
primeira etapa da pesquisa. Foram delimitados asp@ctos principais que norteariam a
elaboracao da acéo de intervencao junto ao GV:

Analisar as concepcdes de meio ambiente, de EA eeldgdo ser humano e
natureza dos membros do grupo, buscando sua riéssigiio através de um processo
participativo que leve a aproximacao de concepdédsA mais criticas;

Reconstituir o GV e seus GVs mirins, através denémédo de uma nova equipe,
gue seja mais cooperativa, coesa e comprometidaodomento e difusdo das praticas de EA
nas escolas;

Desenvolver praticas de EA que tenham por caratta$ estimular a
criatividade, a percepcao das questbes ambiettamndo em conta a dimensao coletiva,
proativa e emancipatéria, fazendo uso das difeseiotenas e instrumentos de se perceber e
relacionar no meio ambiente, considerando a dineehsédnana nas acdes empreendidas,

numa perspectiva critica e socio-historica da @ueambiental.
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Baseando-se nesses trés eixos norteadores eladmrjpurtamente com a coordenacgéo
do GV no ano de 2008, uma proposta de acao quesgridentemplar as situagdes-problema
evidenciadas. No entanto, no ultimo bimestre do @m®008, com modificacdes previstas
para a nova gestdo da SME de Jatai (GO) para B009¢e uma desarticulacdo nas a¢bes do
grupo e sua coordenacéo.

Nas escolas, diante das modificagbes ocorridasMia, Souve certa dispersao dos
membros dos GVs mirins. Assim, com o0 inicio do &itvo de 2009 os encontros do GV
foram suspensos e nenhuma acédo de EA foi desedaplvima vez que ndo havia mais a
coordenacdo do mesmo. Diante dessa questdo, a algsta pesquisa, que atuava como
pesquisadora-participante no GV, procurou a Divid@oEnsino da SME, e se colocou a
disposicéo para auxiliar na reestruturacéo do gngssaltando o trabalho que ja vinha sendo
realizado junto ao mesmo. A nova gestdo da SMEieentdo dar continuidade ao projeto
do GV, delegando a um membro de sua antiga coagéeratarefa de assumir as atividades
do grupo novamente.

Uma primeira acdo empreendida foi contactar asla&scpedindo que enviassem
representantes para uma reunido na SME para discugiestruturacdo do GV. A reunido
ocorreu em 27 de abril de 2009, onde comparecezgnegentantes de 17 das 27 escolas da
rede municipal. No encontro foram discutidas akwlflades enfrentadas pelos trabalhos do
GV e a proposta de uma reestruturacdo para o gNgssa oportunidade, foi lancada a idéia
de um curso de formacdo para os membros da novaosigdo do GV, constituido de
fundamentos tedricos da EA e proposicdo de metg@d@@ara as acdes no contexto escolar,
idéia que foi bem recebida pelos participantesdaiéo.

O curso seria uma primeira agao a ser empreendidagoupo, e se destinaria aos
membros do GV e GVs mirins, porém inicialmente asemos professores e outros
representantes das escolas. Para a composicaovdosiéns, cada escola poderia inscrever
dois representantes, sugerindo-se que pelo menosleles fosse professor, que seriam
capacitados como os educadores ambientais de nattale escolar, ligados ao GV.

5.1. A materializagc&do da acao: um curso de formagamntinuada

Pensar num curso de formacgédo de educadores ambipata as escolas ndo se trata
apenas de reunir um conjunto de informacdes, cameatos e metodologias e repassa-las
aos participantes, julgando que dessa forma aggsat concepcdes de EA que até entdo

ocorrem no cotidiano escolar serdo modificadasaitaheamente. E um processo que
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demanda reflexao principalmente sobre a realidadeue as escolas estdo imersas e, dentro
delas, os professores e demais membros da unidediare

Amaral (2004), discutindo os processos de formagatinuada que séo realizados no
contexto escolar, evidencia uma série de incoreqfiee podem ser atribuidas a eles,
destacando-se aqui aquelas que se considerou coms representativas da realidade
educacional encontrada no campo desta pesquisa:

- Promover a separacéo entre a teoria e a pratitguas diversas manifestacées no
processo pedagogico, desenvolvendo um academicesmgerado e enfatizando
isoladamente a teoria ou a pratica.

- Alheiar-se ou distanciar-se das concepc¢oes eal&g pedagdgica do professor.

- Tratar a préatica pedagdgica como simples opematizacéo da teoria.

- Tratar o trabalho pedagdgico independentemergsutes condi¢cdes de producao.
- Tratar o professor como simples executor deipafiteducacionais e aplicador de
modelos curriculares e recursos didaticos.

- Utilizar técnicas tradicionais, predominantemeageexpositivas e demonstrativas,
até mesmo quando o alvo do processo € a inovacimdohégica (AMARAL,
2004, p. 2).

Considerando essas questfes discutidas pelo autelaboracdo de um curso de
formacéo para o GV, levando em conta a realidagepde ser percebida durante a primeira
fase da pesquisa, prescindia de uma proposta qudtisee a reflexdo das problematicas
intrinsecas a realizagdo e concretizagdo das ages\, as quais foram resumidas em trés
eixos centrais, como discutido anteriormente: aigefficacdo das concepcdes sobre o
conceito de meio ambiente e EA, o papel da cooperacdas acbes coletivas nas acdes de
EA e a pratica de EA numa perspectiva critica eddistorica.

Dessa forma, esses trés eixos centrais foram t@rawoo principios norteadores no
que diz respeito ao “o0 qué”, “para qué” e “como” processo de elaboracdo do curso. Na
perspectiva dessa formacao continuada acreditasejuntamente com a discussédo desses
trés eixos centrais, alguns aspectos ligados aafgiondos educadores deveriam também ser
considerados.

Nesse sentido, pensando-se um processo de forndifgienciado dos moldes
tradicionais, numa perspectiva critica-reflexivajam que ser levados em consideracao trés
aspectos importantes da vida principalmente daegsores, conforme discute Amaral (2004)

- 0 pessoal, o profissional e o social.

No &mbito do desenvolvimento pessoal, ou da praddeévida do professor, deve
ser valorizado, como contetudo formativo, o seuadliab critico-reflexivo sobre
suas praticas pedagogicas e suas experiéncias didhagias, utilizando-se a teoria
para detectar problemas e indicar solugBes. Noitdndo desenvolvimento
profissional, ou da producéo da profissdo docefege ocorrer a articulagdo de
varios saberes, oriundos de diversas fontes - ddicar reflexiva, da teoria
especializada, dos contetdos especificos, da nui#a politico-pedagédgica-,
constituindo um corpo de conhecimentos permanemtenpeovisorio, denominado
saber escolar(...). No ambito do desenvolvimento social, oeoar producdo da
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escola como espago nao so de trabalho mas tambfomuegéo, o que implica em
gestdo democratica e praticas pedagogicas pathii@pd AMARAL, 2004, p. 3).

Na perspectiva da reflexdo e (re)construcdo de noatores, saberes e concepcdes
acerca do papel da EA e das relagbes estabelanda® meio ambiente, construiu-se uma
proposta fundamentada em pressupostos tedrico-oléticbs que valorizam a questao das
percepcbes ambientais, da sensopercepcao e dodmmpeloperacdo nas acdes educativas,
numa perspectiva critica-reflexiva.

O projeto do curso, nesse sentido, privilegiou essnetodologias as experiéncias
sensoriais, a sensibilizacdo através da reflexéetic@m e 0 uso de dinAmicas cooperativas,
acreditando-se que tais estratégias permitiriamammtontato de seus participantes com 0s
elementos naturais, proporcionando também a irdiefi¢egracdo entre as pessoas,
valorizando o papel da cooperacao e culminando@rasirelagcdes do ser humano entre si e
com a natureza, através da construcdo de diferdntegpretacdes e significados, se
constituindo em experiéncias que levam a melhor pceemsdo do ambiente e o
desenvolvimento de novas percepcdes acerca deste.

Visando o incentivo a participacdo dos represeesadés escolas, o projeto do curso
foi submetido a Coordenadoria de Extensdo, CulterdDesporto (CEX/PREAE) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFM&pa proposta de um curso de
extensdo, conforme Edital EXT-2009, sem 6nus pa&faigersidade. A proposta foi aprovada
e recebeu pontuacdo 9,0 dentro dos critérios delaeingmento, conforme Parecer N°
388/2009 (anexo 12). Como acédo de extensao da UBM&so certificaria os participantes,
com carga horaria de 45 horas, divididas em 2@bgnrciais e 25 h a distancia.

Na elaboracdo da proposta foram estabelecidasr@ercedma delas com o curso de
Ciéncias Biologicas da UFG/CAJ, por meio da pgrdicdo de uma professora, proferindo
palestras e de alguns alunos atuando como monitOnasa parceria firmada foi com a
Secretaria Municipal de Meio Ambiente, que disptiziu uma sala para a realizagdo dos
encontros, além de permitir o desenvolvimento dédades do curso na mata de galeria
pertencente ao Orgdo, chamada Mata do Acude. A 8MBatai(GO) custeou todas as
despesas referentes aos materiais utilizados 80,owmo xérox dos textos, papel, canetas e
canetinhas, equipamento audiovisual, lanche papam€ipantes, entre outros.

O curso foi divulgado nas escolas através de umbefofjue continha a ficha de
inscricdo e um questionario diagnostico (anexo 4g gleveria ser respondido pelos

participantes e devolvido a coordenacédo do GV n& §Mtamente com a ficha de inscricdo.
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5.2. Eixos Tematicos do curso de Educacdo Ambiental

O curso, de nome “Jogos cooperativos, uso de insagewmivéncias integradas a
natureza: subsidios metodologicos para aces dmgfiin ambiental” teve carga horaria total
de 45 horas, distribuidas entre atividades preaen(20 h) e atividades de aplicacao (25 h),
sendo estas destinadas ao desenvolvimento de agdsA nas escolas em que oS
participantes trabalhavam, sob acompanhament@etaciéo da coordenacéo do curso.

Considerando os trés eixos norteadores para arald@#m das atividades do curso,
estabeleceram-se os conteudos que seriam abordadparte presencial, como mostra o
guadro 2.

Quadro 2: Conteudo programatico do curso de formacao em EA

Curso “Jogos cooperativos, uso de imagens e vivéasiintegradas a natureza: subsidios metodolégicos
para acfes de educagdo ambiental”

EIXOS TEMATICOS

1- O professor e sua pratica:

1.1. Por que ser Professor/Educador?

1.2. Como vejo minha escola?

2- A crise socioambiental e a Educacao.

3- Aspectos histéricos e epistemolégicos da Educagdmbiental.

4- Jogos Cooperativos e Dinamicas de Sensibilizagao

4.1. O papel da Cooperacéo

4.2. Sensopercepcdo em acdes de Educacao Ambiental

4.3. Aplicagdo de atividades de sensopercepcagos jpooperativos

5- Uso de imagens em atividades de Educacdo Ambiaht

6- Elaboracéo de Projetos e A¢c6es de Educacdo Amhial:

6.1. Praticas de Educagéo Ambiental nos contessaes.

6.2. Compartilhamento de experiéncias

6.3. Construcao de propostas de Educacdo Ambieatalas escolas publicas de Jatai-GO.
6.4. Aplicacao das propostas de Educacdo Ambiaatakscolas publicas de Jatai-GO
7. Trilhas perceptivas como instrumento de sensili@acdo ambiental:

7.1. Por que trilhas perceptivas?

7.2. Desenvolvimento de uma trilha perceptiva

7.3. Reflexao e vivéncias compartilhadas sobréheatexperimentada.

Buscando-se por metodologias que pudessem contengpladiversidade e
complexidade dos conteludos propostos para 0 cyrsm enesmo tempo, apresentassem
carater inovador, criativo e reflexivo, favoreceradaprendizagem “da pratica”, “na pratica” e
“pela pratica”, foram encontradas na literatures testratégias pedagodgicas que mais se
adequaram a proposta em questdo: o uso de imargejug0s cooperativos e as vivéncias em
espacos naturais. A seguir, discutem-se os fundaseieodricos de cada uma dessas

estratégias.
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5.2.1. O Uso de Imagens em Ac¢des de Educacdo Amiedn

Ferrara (1991) afirma que a fala e a escrita n@msainicos sistemas de comunicagao
humana. No entanto, toda comunicacdo humana emgpeitica social é representada atraves
de signos, que identificam os modos de pensar ke ragisociedade que nao precisam,
necessariamente, serem estruturas verbais. Taissss§io formas representativas da realidade
onde “toda representacdo € uma imagem, um simuticraundo a partir de um sistema de
signos” (FERRARA, 1991, p. 7), que séo entdo ddimadios como forma de representar esse
mundo.

Mucelin e Bellini (2007) consideram 0s signos cossiruturas ou meios de se
representar algum fendmeno, objeto ou coisa a mgwéja pela experiéncia, seja pela
percepcdo. Assim, a observacdo de imagens atua sdipercepto”, o objeto em si mesmo,
de forma que se possa interpretar e refletir sobiendmeno, fato ou coisa que esta sendo
representado, culminando com o “julgamento pereefitgue nos informa sobre o que esta
sendo percebido (MUCELIN; BELLINI, 2007, p. 227).

Em um mundo repleto de imagens, a televisdo, osigras revistas, a internet e até
os celulares, sdo muitos dos meios disseminadar@sueshdo virtual na sociedade moderna.
As imagens sao produzidas, consumidas e se tormsanapenas formas de representar um
objeto, mas se tornaram o objeto em si. “A imag@ralduma coisa substitui a visdo da
propria coisa” (SILVA et al, 2006, p. 221).

Apesar de vivermos numa cultura onde uma grandeipicilade de tipos de
imagens faz parte inexoravel de nosso cotidiantgbelecemos uma relacéo
praticamente automatica com as imagens. NOs as syemas raramente nos
detemos efetivamente numa imagem, “treinados” frahmente pelo cinema e
pela televisdo, por comerciais, flmes. Enfim, ##&sa da rapidez constitui um
modo de leitura das imagens (SILVA et al, 200&21.).

Considerando essa avalanche visual sobre a soeiedadl, Pereira e Souza (2000)
salientam que essa superestimulagéo sobrecarrpgecepcao sensorial humana, levando a
uma distor¢ao da realidade pela prépria imagem.

Tal perda do senso de realidade se da pela vivémescente da imediatez, da
fragmentacédo e da intensidade das experiénciagdagpe constituem o dia-a-dia
do homem contemporéneo, principalmente daquele gue nas grandes
metropoles, o qual dificilmente tem como escapar efeitos produzidos, no seu
aparelho sensorial, pela comunicac¢do de massaHRERSOUZA, 2000, p. 3).

No entanto, apesar da rapidez com que as imagegsithe passam pelas pessoas, €
importante considerar que elas também representatesfmecanismos de comunicacao
humana que, direta ou indiretamente, transmitemsgdéoncepcoes, ideologias. A imagem se

constitui num signo e, enquanto signo s provoca atitude interpretativa na mente daquele
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ou daqueles que o percebem (PEREIRA, SOUZA, 2088%im, enquanto mecanismo
desencadeador de processos perceptivos é impoctartiecer como os individuos percebem
e interpretam as imagens, atribuindo-lhes sigrdfisa

Silveira e Alves (2008, p. 140) consideram que @esgsiverso de imagens “a
fotografia adquiriu um status diferenciado, oferelmede forma direta um testemunho acerca
do mundo que nos rodeia e das pessoas e coisamsmiliglas’. Elas oferecem formas mais
imediatas de perceber os fenbmenos, coisas, oppEinsm periodo de tempo muito maior, e
trazem consigo uma historia, um contexto, e revedarhientes e pessoas, explicitando num
espaco-tempo uma dada representacao da realidadésatie quem fotografou.

No contexto da EA, o uso de imagens nas acg0Oes tacasgc@& bastante significativo,
pois, conforme Silveira e Alves (2008, p. 142) tmtato com a fotografia pode permitir que
coisas esquecidas ou nunca vistas sejam percebmllasando o sujeito para a imaginacéo e
para um olhar multifacetado que vai além da imageistalizada que se tem naquele
momento”. Consiste em ir além do que a aparen&iestda imagem apresenta, buscando a
significacdo daquilo que um interlocutor (no casotografo) esta produzindo em termos de
conhecimento e visbes de mundo, dada a sua exgariénvivéncia nessa realidade que a

imagem esta representando.

A consideracao desse outro e do olhar que elerdispe um dado fend6meno, além
de favorecer a sua participagdo no processo edacagrmite que o sujeito sinta-
se pertencente ndo sO a esse trabalho, mas tambése dugar de onde ele vem,
remetendo-o a nocéo de pertencimento, na medidguenfavorece a ampliacédo de
sua consciéncia sobre o real vivido (SILVEIRA, ALYE2008, p. 143).

Dessa forma, a opcéo por estratégias pedagdgieastijigam imagens no curso de
formacdo continuada em EA, teve por objetivo padlgsibaos participantes a interpretacdo e
a reflexdo da complexidade das questbes ambiaitaiges das diferentes formas de percebé-
las, por meio de imagens veiculadas nos meios deumicacdo. Tais estratégias visaram
identificar as percep¢cdes ambientais das pesssasxrepresentacoes, individualmente ou
em grupos. Essa analise em grupos se justificaentde de que tal exercicio amplia as
percepcdes dos individuos, que passam a ter quedeoar 0 outro e sua subjetividade no
processo interpretativo, o0 que demanda respeitoivarsitade e a acdo cooperativa
(SILVEIRA, ALVES, 2008).

Considerando o uso de imagens como instrumento&amile fortalecimento da
alteridade e do sentimento de pertencimento, sglatdm-se imagens associadas a realidade
dos participantes. Utilizaram-se imagens fotogedfiweiculadas em jornais e na internet,

retratando temas ligados ao bioma Cerrado, quenforganizadas em cinco grupos: imagens
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de animais e plantas, imagens de atividades dohgerano no ambiente, imagens de
modificagbes no ambiente pela acdo humana, imagensmisagens naturais e imagens de
impactos ambientais (anexo 14). Outro grupo de @msgselecionadas para utilizagcdo no
curso tinha como objetivo levar o participante a@efa uma auto-analise enquanto
individuo/cidaddo e como educador ambiental, pdis Bnagens que retratam aspectos
ligados ao consumismo, a vida moderna, a perspedav sustentabilidade e o papel da
cooperacao (anexo 15).

E importante ressaltar que o trabalho com essageimsabuscou fazer emergir as
reflexdes através do processo perceptivo. Elagindam por objetivo informar ou apresentar
um dado conhecimento em si, mas foram utilizadas @antuito de levantar as percepcgdes e
fazer os participantes do curso refletirem sobras,elcompartihando e até mesmo

confrontando visdes diferentes para uma mesmalagii

5.2.2. O Papel da Cooperacao nas Acdes de Educagaabiental

A constituicdo das relagdes sociais ao longo detelavou a sociedade, através das
formas de desenvolvimento apregoadas pelo sisteathutpro, a desenvolver um modo de
vida competitivo e individualista. Grande parte dasstdes sociais e ambientais presenciadas
nos dias atuais decorre das formas de relacionanaog seres humanos entre si, que
consequentemente se refletem nas relacdes desteseocambiente.

Considerando essa perigosa estrutura que tem teastnossas sociedades, verifica-
se que as relacdes tém se pautado cada vez nig® W@ economia vigente — a base da troca
e da competitividade. Tudo se concentra na troeafodma que apenas 0 que é mais
competitivo nesse “mercado” sobrevive. De um lagads entdo a acumulacédo de bens por
alguns, e do outro a exclusdo de uma grande maReia@eu-se a nogédo do outro, em funcéo
da “atomizacéo dos individuos” (MORIN, KERN, 200&)jos ritmos de vida assumem outro

significado no contexto da vida moderna.

O tempo cronometrado, o tempo precipitado faz desapr a disponibilidade, os
ritmos naturais e tranquilos. A pressa expulsaflax@o e a meditacdo. A mega-
maquina burocratica/técnica/industrial recobreiddéigties cada vez mais numerosas.
(...) A mecanizacdo assume 0 controle do que na®m@&nico: a complexidade
humana. A existéncia concreta € maltratada. (s fef@res de estimulo sdo também
desintegradores: o espirito de competicdo e de @esenvolve o egoismo e
dissolve a solidariedade (MORIN, KERN, 2002, p..84)

Diante dessa crise civilizatéria, permeada pelagradicoes nas relacfes sociais,
econbmicas, morais, éticas e até emocionais, apare@mbém tentativas de se redimir do
“mal de civilizagcdo” (MORIN, KERN, 2002) que se ta®u.
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O que luta vitalmente contra as forgas de mortealewilizagéo faz parte também
dessa civilizag8o. As neuroses que ela provocas@@capenas um efeito do mal,
S80 um compromisso mais ou menos doloroso com goaral ndo sucumbirmos
nele (MORIN, KERN, 2002).

Dessa forma, cada vez mais os tipos de relaciortangeimteracdo humana tém sido
postos a prova e questionados diante das promiesegléncias que tém provocado. Nesse
sentido, o enfrentamento desses problemas, cormasca lde um novo paradigma civilizatério
que modifique as relacdes vigentes, tem procuratavés dos processos educativos
mecanismos capazes de promover as mudancas quéwamt para novas formas de relagao
entre os individuos.

No entanto, percebe-se em muitos processos edosa@ibusca pela sensibilizacdo e
formacado do individuo por meio da transmissdo déhecimentos e formagédo de habitos e
comportamentos que o tornem apto para outro tipwivBncia em sociedade. Essa logica
educativa geralmente parte do principio de quefocore cada individuo vai sendo
“formado” a sociedade, mediante a soma de varisseseindividuos, vai sendo transformada
e 0s problemas vao sendo resolvidos.

Na EA essa visdo reducionista e comportamentatista processos educativos é
bastante comum. A logica de que um conjunto deviddos conscientizados ambientalmente
pode modificar as estruturas vigentes permeia sgmojetos e acdes que sédo desenvolvidas.

Guimaraes (2006, p. 15) considera que, “dianteedtisituras de poder consolidadas
na sociedade, o enfrentamento das questfes ambiratase faz somente pelo somatério de
individuos que transformam seus comportamentosuaneq individualmente transformar
uma realidade socioambiental”. As acOes devenesdizadas na perspectiva da interacdo dos
individuos entre si, fortalecendo a coletividadenooforma de articulacdo politica frente a
realidade.

Mediante essa acdo coletiva, fundamentada na ws@perativa das relacdes
humanas, acredita-se que o trabalho em EA encoasratividades de formacdo de grupos e
equipes, o caminho para construgdo de novas relagiiee os individuos, como perspectiva
também da construcdo de novas relagbes com o ambiaas entendidas ndo mais como
individuo-ambiente, mas como sociedade-ambiente.

Num processo cooperativo, a aprendizagem surgetdea¢do entre os individuos,
mobilizando novas percepc¢des e habilidades paresalucdo de problemas e conflitos,
desencadeando a formag¢do ndo s6 do conhecimensoa mebilizacdo de sentimentos e

valores que sO poderia emergir através da vivéteiam trabalho coletivo.
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No entanto, a constituicdo e o trabalho em grupos § sO ndo garante
transformacdes, “mas cria condi¢oes de possibiigedta que ela acontegca” (TOZONI-REIS,
J. R., 2007, p. 83-84). Para isso, é importantengler esse processo grupal no contexto de
sua formacao e a historia daqueles que o integrdiam o processo grupal sé pode ser
compreendido se levarmos em conta o contexto sbdsabrico, politico e cultural em que ele
atua, portanto o grupo € historico” (TOZONI-REISRJ, 2007, p. 114).

Diante de uma realidade que apregoa o individualimma competicdo entre 0s
individuos, como construir entdo um processo edicgue estimule a cooperagcao entre as
pessoas e fortaleca a perspectiva da acdo grupab derramenta de resolugdo dos
problemas? Acredita-se que tal tarefa seja bastles&iadora, principalmente no contexto da
educacao escolar, onde se materializam diferentesepcdes de mundo e de sociedade. Mas
algumas alternativas podem ser desenvolvidas, bdscaproveitar esse proprio contexto
como impulsdo para o desenvolvimento de trabalblesicos.

Considerando o campo de pesquisa desse trabalbd,da SME de Jatai, constatou-
se a dificuldade de articulacdo das acdes do genmpuanto trabalho coletivo. Essa
dificuldade explicita a propria realidade enconrabs espacos escolares para elaborarem e
desenvolverem ag¢bes que demandem cooperacéo a;&dale toda a comunidade escolar.
Pensando nisso, decidiu-se integrar as atividaagsgtas para o curso de EA junto ao GV a
perspectiva da pedagogia da cooperacdo, fundansemad utilizacdo de dinamicas
cooperativas ou jogos cooperativos.

Segundo Wood (2004), o termo “dinamica de grupo’irftvoduzido por Kurt Lewin,
psicologo alemé&o nos anos 40, referindo-se ao modw o0s participantes se relacionavam
uns com OS outros, COmo se expressavam e trocadéi@sie sentimentos e como se
influenciavam e alcancavam decisfes. Para Wood4(20QL93), em uma dinamica de grupo
“os membros do grupo se envolvem em jogos, movioserdorporais, exercicios de
respiracdo profunda, meditacdes conduzidas (S§o proporcionadas aos participantes
diferentes formas de interagir com o outro, resdlba na construcdo do conhecimento
coletivo enquanto experiéncia pessoal.

A proposta da utilizacdo das dinamicas e jogos e@bpos, enquanto pedagogia da
cooperacao busca “sinergia entre visdo-e-acdoiateepratica, sonho-e-realidade, todo-e-
parte, individuo-e-coletivo e cada um-consigo meégiBROTTO apud PIEROTTI, s/d).

Em suma, os jogos cooperativos consistem em atigglgue possuem como principio
basico desenvolver o espirito de cooperacdo emndgtio da visdo extremamente

competitiva nas relagcdes entre as pessoas.
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S0 atividades de compartilhar, unir pessoas, daspa coragem para assumir
riscos com pouca preocupacdo com o fracasso e essuEm si mesmos. (...)
reforcam a confianca em si mesmo e nos outros,ig@oplo uma participacéo

auténtica, fazendo com que o ganhar e o perdemsejaenas, referéncias para o
crescimento pessoal e coletivo (PIEROTTI, s/d).

Nessas vivéncias em grupo, as pessoas passamedbagreos beneficios do viver e
conviver em grupo, que demanda o “aprender parpectapo e do cooperar para aprender,
exercitando o compartilhar como instrumento deatmesnto pessoal” (PIEROTTI, s/d).

Nessa perspectiva, considerando a constituicdo\dmd@d sé como uma reunido de
pessoas para discutir os problemas ambientais,simag unido de pessoas com objetivos
comuns, onde o compartilhar, o estar aberto aa oaticonsiderar o outro no processo de
crescimento individual e coletivo e a valorizac@s daberes individuais, se constituem em
propriedades que devem ser fortalecidas individeaten para que o préprio grupo se
fortaleca, a fim de que possa construir acoes etasr pensadas coletivamente e vividas
coletivamente.

Apoiando-se entdo nos referenciais sobre Jogosetakds de Brotto (1997) e Soler
(2006), algumas dinamicas e jogos cooperativosrfaadaptados para as atividades de EA
que seriam desenvolvidas durante o curso de EAbjétiwo principal da utilizacdo dessas
metodologias era sensibilizar os participantesvéatrada vivéncia de uma experiéncia
cooperativa enquanto construcdo de novos sabemsrcepcoes, valorizando o trabalho

coletivo nas agdes de EA e na escola como um todo.

5.2.3. Vivéncias Integradas & NatureZa

Gadotti (2000) afirma que ndo aprendemos a amaaria Tendo livros sobre isso, e
que a experiéncia propria é que conta. E atravéstelasa vivéncia com a natureza que o ser
humano passa a conhecer e a compreender o0 meierdaebi

A concepcao utilitarista encontra-se muito impreignam nossa percepcao de mundo
e 0s sistemas educacionais tém contribuido pavagsande parte do conhecimento ensinado
nas escolas se destina ao aprender como utiliZZal@a Alves (2005) a vida nédo se justifica
pela utilidade, mas pelo prazer e pela alegriaoithecer o mundo passa pelo processo de

senti-lo, percebé-lo.

Precisamos acordar nossos sentidos para a exp&géercom a natureza. Saindo
dessa condicdo bruta de existéncia, os sentidosfisam, despregam-se de suas

% O texto aqui apresentado é parte revisada de tigo gsublicado na Revista Eletronica do Mestrado em
Educacdo Ambiental (REMEA), volume 22, jan-jul d®.

106



fungBes préaticas e tornam-se sensiveis a prazefiéss que até entdo lhe eram
desconhecidos (ALVES, 2005, p. 45).

A EA, ao privilegiar experiéncias sensoriais quenp&m maior contato das pessoas
com o ambiente natural, favorece interpretacdagrefisados diferentes, o que leva a uma
melhor apreensdo e compreensdo do ambiente. Muit® que a interpretagcéo racional do
ambiente, préticas de EA que estimulem os senfissibilitam aos individuos sentir o

ambiente, estabelecendo outras formas de relaga@leo

Acariciar uma planta, contemplar com ternura umdmbsol, cheirar o perfume de
uma folha de pitanga, de goiaba, de laranjeiraeourd cipreste, de um eucalipto...
sdo multiplas formas de viver em relagdo permanemne esse planeta generoso e
compatrtilhar a vida com todos os que o habitam oarmpdem (GADOTTI, 2000,
p. 86).

Seniciato e Cavassan (2008), citando Watts (2060stram que todo tipo de
aprendizagem tem uma dimensé&o afetiva. “Sentiment@socdes modulam as atitudes, os
gostos, a disposicédo e a motivacdo em aprendéo, papmovendo encantamento e interesse,
quanto hostilidade e aversédo” (SENICIATO e CAVASSAN08, p. 120). Nesse contexto, 0
papel da afetividade na construcdo de saberescepu@es no ambiente educacional sdo de
extrema relevancia no planejamento e execucaogas pedagodgicas.

Bonotto (2008) faz criticas as acfes educativasegietizam os aspectos cognitivos

em detrimento da dimensao afetiva desses processos.

A dicotomia cognic&o/afetividade, enraizada no nmdacionalista da sociedade
ocidental, levou, progressivamente, a desconsiderala dimensédo afetiva de
nossas vidas, acarretando, em consequéncia, suxidiio e até desconsideracéo
no processo educativo como um todo (BONOTTO, 2p0801).

Becker (2003) afirma que “o gatilho de uma acéoaetividade”. Ao se envolver
com o conteudo a ser aprendido, o individuo mab#izas estruturas cognitivas, o que facilita
a sua aprendizagem.

E premente considerar o desenvolvimento de propodéa EA que, através da
estimulacdo sensorial, permitam as pessoas expsessaemocdes com relagdo ao ambiente.
Assim, seria possivel identificar e agir sobre iéarehtes percepcdes ambientais, no sentido
em gue a sensibilizacdo provocada por tais atiesl@eérmite uma aproximacao maior com as
questbes ambientais, estimulando sentidos de pegser e cuidados com o ambiente, uma
vez que, no dia-a-dia, as pessoas cuidam melhorldage gostam ou aprendem a gostar.

A literatura oferece alguns trabalhos que apreseptapostas educacionais para uma
maior aproximacdo dos individuos com o ambientavas da afetividade, principalmente
pela estimulagéo sensorial. Alves (1995) apresamia proposta metodoldgica voltada para a
inclusdo de atividades de sensibilizacdo, atrav@stétnicas de expressdo corporal e
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dindmicas de grupo, em cursos de formacdo contindadprofessores, técnicos e demais
agentes sociais envolvidos com as questdes amiBienisando potencializar os resultados
das acOes educativas, com atividades relacionadesnsciéncia e expressao corporal,
postura, equilibrio, desenvolvimento sensoriagteridade e integracdo no grupo.

Matarezi (2006) discute um trabalho de EA intitalddirilha da vida: (re)descobrindo
a natureza com os sentidos”, em que diferente@i@é eram realizadas em trilhas onde as
pessoas percorriam trajetos de olhos vendadosaldascutilizando os demais sentidos para
perceber um ambiente de Mata Atlantica em Santari@atou em ambientes reproduzidos a
partir desse bioma.

Oliveira e Costa (2006), buscando evidenciar scéalale dependéncia dos estimulos
visuais pelo homem, o que interfere muitas vezegperaepcdo ambiental, discutem os
resultados obtidos através de vivéncias de campbzadas em um hotel-fazenda no
municipio de Tupaciguara — MG, onde participaraoma$ de um curso de Planejamento e
Gerenciamento de Recursos Naturais, entre gradwseldsologia, geografia e arquitetura,
percorrendo trilhas de olhos vendados, com o debemento de atividades que
estimulavam os demais sentidos, como o tato eatoolf

Pasqualetto e Melo (2007) relatam uma experiénmma ema trilha realizada numa
mata junto ao Campus Il da Universidade Catdlic&di&s, em cujo trajeto foram dispostas
algumas caixas com objetos e materiais represemgatio ambiente natural; as pessoas
percorriam de olhos vendados e eram estimuladggeaienciar diferentes sensacfes ao tocar
esses diversos objetos e materiais dispostos nasca

Nessas leituras, percebe-se que é enfatizada aténpia das vivéncias em ambientes
naturais para o desenvolvimento da afetividadep® cpntribui consequentemente para a
construcdo de novos valores e saberes ambienfa@sede nos trabalhos a preocupacédo com
a estimulacao sensorial nas atividades, atravéascdes como tocar as plantas, cheirar as
folhas, sentir o solo com 0s pés, ouvir 0s sonda, procurando despertar os sentidos que
muitas vezes sao “ofuscados” pela viséo.

O trabalho com trilhas, categorizadas como Penaptienvolve o percorrer de
caminhos em ambientes naturais, possibilitando h@snados “experimentos de primeira
mao”, que propiciam vivéncias significativas a pados sentidos basicos da percepcao
humana - viséo, paladar, tato, olfato, audicadlex@ (MATAREZI, 2000/2001, p. &pud
Kobayashi, 1991).

Guimaraes (2006) reforca o papel dessas atividaolgsocesso de integracdo do ser

humano com a natureza através da percepcéo pelitose
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As trilhas e vivéncias devem ser como portais pgveendizados criativos e
afetivos, onde a experiéncia ambiental relacioradma reflexdo holistica propicie
descobertas que revelem caminhos de sensibilidatde, imaginacdo, da
espiritualidade, conduzindo as vivéncias da paisageediante a recuperacao e
revitalizacao de valores e sabedorias tradiciodaisesgate de imagens simbdlicas,
miticas, refletidos nas percepcdes, interpretagdespresentacdes da paisagem,
tanto na dimens&o coletiva quanto individual (GUIRIRES, 2006, p.8).

O desenvolvimento de praticas de EA na educacamaloenvolvendo trilhas e
vivéncias em espacos naturais sdo formas de t@béitientes em que se vise o estimulo da

percepcao e interpretacdo ambientais dos indivjdwwoso enfatiza Peralta (2002):

(...) pensaremos, sentados em nossa sala de aulmyedma forma como se
estivéssemos com 0s pés mergulhados em uma odstdjua de corredeiras? O
gue podera ser mais provocador na busca da edsadéado conhecimento do
gue uma caminhada reflexiva & mercé dos quatroegitrs? (PERALTA, 2002, p.

116)

Outra questdo que também emergente dessas pedtjmisaspeito & acao coletiva nas
atividades. A vivéncia em grupos permite que sesttoa uma acdo dialdégica entre os
individuos, onde as idéias passam a ser compad#hacriando-se novas concepcoes e
percepcdes, agora em carater coletivo.

Nessa acdo dialdégica entre os sujeitos, que envolvato de refletir e agir
coletivamente, os individuos “se constroem” nas setacbes com o outro. A partir dessa
perspectiva, as acdes de EA que estimulam os ssrdidancam um novo patamar, onde o
didlogo de saberes se torna elemento fundamenfaiotesso educativo, pois exige o0 ouvir e
compartilhar experiéncias, posicionamento dialégjc@ inclui o outro na construgdo do
saber, respeitando as diferencas existentes. 8laydi nesse contexto, ndo € a mera troca de
palavras entre os individuos, mas o compromisstesiggara com o “pensamento critico”
(FREIRE, 2001), que resulta num processo de camszagao.

Nessa perspectiva, a educacdo busca, em seu camgparabiental, “promover a
aprendizagem do sentido das coisas a partir daceitidiana” (GADOTTI, 2005, p. 79). Nao
podemos pensar a educacdo apenas em funcdo detraresmissdo de conhecimentos,
desconexos com a realidade percebida e vividaisareos de uma nova pratica educacional,
transformada em praxis pela reflexdo do processoatido e das préprias concepcdes que
regem esse processo.

Assim, as praticas de EA prescindem de novas fordaase perceber e se relacionar
com o ambiente por parte dos proprios educadorém Ma como essas praticas se
consolidarem no espaco escolar se as percepcoascepcdes ambientais dos educadores
ainda estiverem fragmentadas e fundamentadas\d@e@acapitalista e tecnicista vigente.
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No caminho por mudancas significativas, deve-sedyugor processos de formagao
dos educadores que estimulem novas percepcoes ldere) onde eles mesmos possam se
perceber num processo de construcdo de uma narpretacdo ambiental, ressignificando
suas percepcOes e verificando a possibilidade de nowa perspectiva pedagdgica para as
praticas de EA, entendendo-se como parte de susa¢dio a constru¢cdo de um “sujeito
ecologico”(CARVALHO, 2005).

As vivéncias integradas ao meio ambiente sdo irapta$ ferramentas metodoldgicas,
onde a experiéncia sensorial e a reflexéo critoclem despertar tanto nos educadores quanto
nos alunos, uma percepc¢éo ambiental diferenciaddificendo suas representagdes de meio
ambiente e do proprio processo educativo ambiemtahssando a encarar as vivéncias
perceptivas como um instrumento de melhorar nadagd&o com o ambiente, cOnosco mesmo
€ com 0S outros ao nosso redor.

Considerando essas questbes abordadas sobre ceva@@vancia das vivéncias em
espacos naturais até aqui discutidas, foi elaborad® parte das atividades integrantes do
curso de EA uma trilha “perceptiva’ para proporeion resgate de percepcdes e sensacdes
dos participantes, além de permitir maior interagire eles, através de atitudes de

cooperagao.
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Capitulo 6
Terceira Etapa da Pesquisa -
Realizacdo da Acéo de Intervencao no Campo de Pesspl

A primeira etapa do curso de EA consistiu na regip das inscricdes dos membros
das escolas através de fichas que foram entreguesgestores. A ficha de inscricdo
acompanhou o folder de divulgacdo do curso, junténeom um questionario diagndstico,
que deveria ser respondido pelo participante eguér juntamente com a ficha. As inscri¢cdes
foram realizadas no periodo de 16 a 22 de junha2@®9, ficando responséavel pelo
recolhimento das mesmas a coordenacao do GV na SME.

Através das inscrigdes levantou-se o numero ddassotscritas e seus representantes
e a analise dos questionarios permitiu tracar urfil gies participantes e suas concepcgoes,
delimitando-se parte do que, segundo Freire (208d)a o0 “universo tematico” dessas
pessoas sobre a questdo ambiental e a EA.

Foram realizadas 38 inscricOes de representant@ @scolas da rede municipal de
ensino. No entanto, no més de agosto, uma sem&mdminicio do curso, algumas escolas
alegaram dificuldades de liberacdo das pessoasapiam sido inscritas, pois muitos eram
professores de turmas das séries iniciais do erfsimiamental e ndo haviam conseguido
alguém que ocupasse o0 lugar desses professoresrioalg do curso. Outros professores
também entraram em contato com a coordenacao dalégiendo essa dificuldade.

Na elaboracdo do curso junto a SME havia se pensadsa dificuldade dos
professores se ausentarem por uma semana de Bsdesaula. Procurando minimizar essa
questéao, as atividades presenciais do curso foemendolvidas em turnos alternados (um dia
pela manha, outro dia a tarde e assim por diad®)forma que esses participantes ndo
ficassem ausentes da escola por um turno completo.

Mesmo considerando essa estratégia adotada, esgrenrcontato com a coordenacéo
de estagios do curso de Ciéncias Biologicas da ORG/ a fim de conseguir alguns
académicos que quisessem desenvolver seus estagitlermas dos participantes. Sugeriu-se
gue fossem desenvolvidos temas de EA ao invés mtelmos especificos das disciplinas, o
que permitiria que o estagiario trabalhasse comiggea turma nas escolas. No entanto,
conseguiram-se apenas trés estagiarios, que foracamenhados as escolas para
planejamento junto aos professores. Nao foi polssdreseguir estagiarios para os professores

das séries iniciais.

111



Assim, considerando essa problemética da articolagh escola para a liberagédo
principalmente do professor para participar doaugrse, a principio, foi o principal problema
detectado, das 38 inscri¢des realizadas, partanpao curso 29 representantes de 20 escolas,
além da coordenadora do GV na SME, uma professmreuso de Ciéncias Bioldgicas da
UFG e os dois alunos desse curso, como sistematinadtabela 11, totalizando 33
participantes. Observou-se também que muitas espélainscreveram dois participantes no

curso — das 20 escolas, apenas 09 tiveram dois rosnmscritos.

Tabela 11:NUumero de participantes inscritos no curso de BAgscola.

Escola Numero de participantes
inscritos
1. Esc. Mun. Antdnio Tosta 02
2. Esc. Mun. Auta de Souza 01
3. Esc. Mun. Campos Elisios (zona rural) 02
4. Esc. Mun. Clarindo de Melo 01
5. Esc. Mun. Clobertino Naves (povoado) 02
6. Esc. Mun. David Ferreira 01
7. Esc. Mun. Diogo Lemes 01
8. [Esc. Mun. Flavio Vilela 02
9. Esc. Mun. Irma Scheila 02
10. Esc. Mun. Isabel Franco 01
11. Esc. Mun. Isaias Soares 01
12. Esc. Mun. Jodo Justino 02
13. Esc. Mun. Leopoldo Nonato 01
14. Esc. Mun. Luziano Dias 02
15. Esc. Mun. Maria Zaiden (zona rural) 01
16. Esc. Mun. Prof. Chiquinho (zona rural) 01
17. Esc. Mun. Rio Paraiso Il (zona rural) 02
18. Esc. Mun. Romualda de Barros (povoado) 02
19. Esc. Mun. Tereza Franco 01
20. Esc. Mun. Ubaldina Ribeiro 01
21. SME 01
22. Palestrante e Monitores (UFG/CAJ) 03
Total 33

6.1. O Perfil dos Participantes do Curso de EducagéAmbiental

O questionario respondido pelos inscritos no c(meexo 4) consistia de 15 questdes,
entre questdes de identificacdo e questdes aberfashadas (do tipo mdltipla escolha e
escala de concordancia). Estas questdes buscaramtde as concepcbes sobre EA e
percepcdes sobre a questdo ambiental e sua relagé@ qualidade de vida. Os resultados
aqui descritos foram obtidos de 28 questionarisgaedidos pelos representantes das escolas.
Tanto os monitores da UFG quanto a coordenacaoqueé também participaram do curso

nao responderam ao questionario.
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A primeira parte do questionario trazia questdéstivas a identificacdo e formacéo
académica dos participantes. Considerando a fééeea maioria consistia de pessoas entre
36 a 40 anos de idade.

O P N W H» 01 OO N 0 ©

20-35 26-30 31-35 36-40 41-45 46 acima

Fig. 2: Faixa etaria dos participantes do curso “Jogope@tivos, uso de imagens e vivéncias integradas a
natureza: subsidios metodolégicos para acdes de EA”

Quanto ao nivel de escolaridade, verificou-se quenaoria apresentava curso
superior, entre concluidos e alguns cursando 3jigHavia representantes de areas diferentes
do conhecimento (fig. 4), fator bastante relevamieis permitiu a troca de saberes e
concepcOes dentro das areas, dando um trataméetdisciplinar as questdes desenvolvidas

NO Curso.

Nivel de escolaridade

O EF incompleto
m EF completo
0O EMincompleto

0O EM completo

B ES incompleto

O ES completo
23

Fig. 3: Nivel de escolaridade dos participantes do cuosBAlL Legenda: EF — ensino fundamental. EM — ensino
médio; ES — ensino superior.
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Formacao Superior
12
10 - @ Lic. Ciéncias Biologicas
m Lic. Geografia
8 1 O Lic. Letras
6 - 0O Lic. Educagéo Fisica
4 m Pedagogia
@ Lic. Fisica
27 | Lic. Histoéria
0

Fig. 4: Areas de formac&o dos participantes com curso sugésram considerados tanto os concluidos quanto
0s que estdo cursando).

Quanto as funcdes desempenhadas nas escolas, cabsera participacdo de um
maior niumero de professores (fig. 5), fato queranrtaente era discutido pela coordenacéao
do GV, porque sempre havia maior nimero de pestpasea administrativa das escolas em

relacdo ao de professores e coordenadores pedagdgis acdes do grupo.

Funcgbes dos participantes do curso de EA
@ Professor(a)

m Coordenagéo
Pedagdgica

O Bibliotecaria

O Auxiliar de Secretaria

W Secretaria Geral

@ Auxiliar de higiene e
alimentacgéo

Fig. 5: Funcbes desempenhadas pelos cursistas nas escolas.

Na segunda parte do questionario, as questbetas®n@avam ao universo conceitual
e perceptivo dos participantes. Uma das questdia para a pessoa definir “Ambiente”. As
representacdes do conceito de Ambiente encontredasespostas foram analisadas a luz das
categorias propostas por Reigota (2007), onde Amubjgode ser considerado através de uma
visdo naturalista, uma visdo antropocéntrica, urisiov holistica ou como espaco de

interacdes ecoldgicas (relacbes entre seres a&ticatores abidticos).
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Os resultados obtidos evidenciaram maior frequéteiaoncepgdes antropocéntricas
no universo conceitual dos participantes, seguddasconcepcoes naturalistas (fig. 6). Nessas
duas categorias confrontam-se concepc¢des bastatitéad: em uma o ambiente é retratado
como “local de sustento do homem, como espaco sidedesua disposicdo, para usufruir,
viver e se desenvolver”; na outra, o0 ambiente $#Ecima com o “conceito de natureza,

espaco habitado pelos seres vivos, que deve s&gjmto, intocado, que esta em plena

harmonia”.
Concepcdes de Ambiente
18
16 @ Visdo Naturalista
14 -
12 m Visdo Antropocéntrica
10 -
8 O Espaco de Interagfes
6 Ecolégicas
4 O Visao Holistica
2 .
0

Fig. 6: Representacdes do conceito de Ambiente dos metitds do curso de EA.

Alguns exemplos de concepc¢des naturalistas endastrezas respostas foram:

Ambiente é o lugar onde abriga vida.
Ambiente é um espaco habitado ou ndo habitadoseelbumano e outros seres.

Ambiente é o local onde se vive, pode ser natara@do pela natureza) ou artificial
(criado pelo homem)”.

A visdo antropocéntrica de ambiente apareceu tess fa
Todos os ambientes em que estou presente, emwgue vi

E 0 espaco onde vivemos.

Nosso lar, nosso sustento, nossa economia, nogsdonanfim, nossa existéncia e
de todos os seres vivos.

O ambiente também foi retratado pelos participacdeso espaco de relagdes entre 0s
fatores bidticos e abidticos no ecossistema:

E o local de interacdo entre os componentes vivos eomponentes fisicos e
quimicos.

E o lugar onde vivemos, o qual inclui organismosiseracdo com o ser humano e
a natureza, um dependendo do outro integrando tesltagores vivos e néo vivos.
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A concepcdo mais totalitaria de ambiente, envoleetathto as relagbes ecoldgicas
guanto as sdcio-econdmicas e culturais, aparecemaapem uma Unica resposta dentre os
questionarios:

O termo ambiente pode ser usado para definir aguitocomumente chamamos de
natureza. Pode também ser definido como a area, dode os organismos vivos das
mais diversas espécies se relacionam entre si é@gosio em que vivem, vem como
com os fendmenos a sua volta. Pode-se afirmar quebiente é a area ou local onde
0 ser humano estabelece o seu dominio e desermwolt@nsforma o meio em que
vive.

De forma a verificar como os participantes compiéeen a relagdo da qualidade de
vida com a qualidade ambiental, duas questbes fatdizadas para discutir esses aspectos.
Todos os participantes afirmaram haver relacace emtqualidade de vida e a qualidade do
ambiente, no entanto, apresentaram algumas div@ageno que se referia ao conceito de
ambiente com qualidade de vida, manifestado atrdeésoncepc¢des ligadas as formas de
relacdes do ser humano nesse ambiente. Assim,apalise dessas respostas se utilizou o
referencial de Tozoni-Reis (2004), através dasgcaitess de concepcdes da relacdo ser
humano-natureza sob a idéia de um sujeito:

- Natural: o ser humano deve submeter-se as leisamttomo todos 0s outros seres
vivos, para garantir o “equilibrio harménico” daturaza; o dominio da natureza pelo ser
humano é visto como resultado da cultura; o seramané perturbador da natureza,

- Cognoscente: relagcdo ser humano-natureza medidda penhecimentos técnico-
cientificos; a natureza néo é intocavel (o ser mm#&elemento da natureza, mas com espaco
proprio); idéia de que a intervencdo predatoriaepes@gr modificada pelo avanco do
conhecimento cientifico sobre a natureza.

- Histdrico: a relacdo ser humano-natureza € entanmhtho sociedade-natureza; idéia
de que os individuos se relacionam com a naturezanedifica, interage, interfere; o ser
humano também é natureza, com quem estabelecentlitoco

Nas respostas dadas a luz dessas categorias,cadeis@mbiente com qualidade de
vida apareceu em 70% das respostas relacionand@sespectiva do sujeito natural; 19%
apresentaram a concepc¢ao do sujeito historico erfddse enquadraram em nenhumas das
categorias (categorias elucidativas).

Na perspectiva do sujeito natural, apareceram es®ostas idéias de ambiente com
qualidade de vida como:

Ambiente com qualidade de vida é um local agradéavebnservado, bom de se
viver.

E conviver em harmonia com a natureza, desfrutaiedmdo que ha sem destrui-la
ou poluir o ambiente em que nés vivemos.
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Como caracteristicas da concep¢do do sujeito listédestacaram-se dentre as
respostas dos participantes:

O ambiente que contribui para a formacéo de undé@idl@om saude, de paz, e de
amor, pronto a fazer crescer e conviver em umadadie sem conflitos, drogas,
desastres, com moradia para todos, agua tratada...

Um ambiente onde os recursos fossem utilizadopastes na mesma proporcao,
juntamente com o tratamento, cuidado e destin@zfpara o residuo produzido
neste processo, seja este de que natureza for.

Um ambiente com qualidade de vida é onde as redasgedo de forma inteligente
com respeito a natureza e a vida humana.

N&o apareceram concepcdes que pudessem se refamosigeito cognoscente e, nas
categorias nao elucidativas, foram enquadradassddiais difusas, que ndo puderam ser
classificadas dentro das outras categorias, comexamplo:

Onde tivesse pelo menos o necessario, na escoldzagio, quadra coberta, etc.
Onde tem arvores, esgoto tratado, coleta de lixo.

Outra questdo relacionava a problematica ambiechah a qualidade de vida,
principalmente no ambiente urbano. A questdo elsteibeuma série de condicdes ambientais
e o respondente deveria classificar se tal aspsmtgorometia pouco (CP), comprometia
muito (CM) ou ndo comprometia (NC) o ambiente udbdds resultados das respostas estao
representados na tabela 12.

Tabela 12: Percepcdo da relacdo entre a qualidade ambierdaljealidade de vida. Legenda: NC — ndo
compromete; CP — compromete pouco; CM — compromett; NS — ndo sei

O que compromete mais a qualidade de vida em um anemte urbano? NC| CP| CM| NS
Auséncia ou escassez de rede de abastecimentoardigda 0 2 25 0
Auséncia de sistema de tratamento de esgoto 0 0 27 0
Pequena quantidade de arvores nos bairros ouvdetes na cidade 2 1 24 D
Auséncia de fiscalizacéo das condi¢bes dos veiquiesrafegam ruas e rodovias D 5 1 1
Instalacdo de loteamentos e bairros residenciaiéreas proximas a reservas

florestais 0 3 23 1
Transformacao de areas de nascentes em pracagueparblicos 3 2 21 1

Aproveitamento de quedas d’agua e outros recuiisioets para a geracao de energia

elétrica 5 8 12 2
Auséncia de lixeiras pelas vias publicas 0 4 23 0
Auséncia de sistema de separacao e coleta sealetieo 0 6 21 0
Ma qualidade do transporte coletivo (6nibus). 1 11 | 15 0
Aumento da instalagdo de indlstrias no entorna e drbana 0 5 22 0
Expansao das areas agricolas 1 0 23 3
Aumento das areas destinadas a lix6es 1 1 23 2

N&o respondeu - 1

O resultado apresentado na tabela 12 mostrou gpartisipantes, em sua maioria,
perceberam a relacdo dos impactos ambientais camabdade do ambiente humano,

demonstrando também certo conhecimento tedriccagapsestoes, o que ficou evidente na

117



atribuicdo do conceito CM a quase totalidade damlicbes ambientais apresentadas. No
entanto, é preciso ressaltar que algumas pessoasar@am, por exemplo, que a pouca
arborizacdo e a transformacéo de nascentes emsprdgacomprometeriam a qualidade do
ambiente urbano, demonstrando a necessidade dgirretbm o grupo a implicacdo de
algumas condicdes ambientais na qualidade de va@aambiente urbano, sejam elas
determinantes positivos ou negativos.

Duas questbes buscaram avaliar como os particpaetenformavam ou obtinham
conhecimento sobre as questbes ambientais e coe®o pelrcebiam a participacdo da

sociedade no gerenciamento das mesmas. Os resultsido representados nas figuras 7 e 8.

Fontes de conhecimentos sobre as questdes ambientai S
@ Televisdo
m Liwos didaticos
14% O Palestras, simpdsios,

congresso
O Conwersas informais

7%

30%

2204 m Radio, jornais, revistas

7% O Livros, paradidaticos
7% 13%
| Internet

Fig. 7: Resultados obtidos das respostas a questao “Cooéotoma conhecimento das questfes ambientais do
cotidiano?”

Segmento mais envolvido com as questdes ambientais

O o gowerno

M| as industrias

% 4% .
O a sociedade em geral
19%

O as universidades

@ as escolas

11% 26%

O as ONGS

Fig. 8: Respostas obtidas da questéo “Qual segmento @sdade vocé classifica como o mais envolvido com
as questdes do meio ambiente?”

Os dados fornecidos pelos graficos (fig. 7 e 8)d@wiaram alguns aspectos

preocupantes: a obtencdo de informacdes sobre astdgs ambientais quase que
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exclusivamente através da midia (seja ela impregsado) e a ndo-priorizacdo do espaco
escolar enquanto local em que também devem seutidias as questdes ambientais. A
atribuicdo de responsabilidade as ONGS e a undaais| de certa forma também pode ser
influenciada pela midia como a televisdo, uma vee glemonstrou ser um recurso

amplamente utilizado para obter conhecimento dastdas ambientais. Poucos participantes
(7% das respostas) relataram a utilizacdo de fomgsecializadas para estudo e

aprofundamento.

Algumas questdes pretenderam fazer com que o iparite avaliasse a qualidade do
seu ambiente de trabalho e dentro dessa mesmagimlianalisasse a sua contribuicéo para
com a realidade apresentada sem, contudo, defprioa os parametros para tal qualidade.
Quando perguntados se eles consideravam que, ndias@ddia, causavam algum dano ao
meio ambiente, das 28 respostas 22 disseram qué sliesseram que néo e 1 respondeu que
nao sabia. Na avaliagdo sobre a qualidade ambidntdbcal de trabalho (as escolas), a
maioria dos participantes o classificou como bam @):

Avaliacdo da qualidade do ambiente escolar

o Excelente
m Otimo

O Bom

0O Ruim

B Péssimo

Fig. 9: Qualidade ambiental das escolas segundo os pariteipdo curso de EA.

Em relagdo ao conceito atribuido a qualidade doientd escolar, pediu-se em outra
questdo que o participante justificasse o porquécaluceito atribuido. As razbes para
justificar o conceito foram bem diversificadas divesam intimamente relacionadas as
caracteristicas do bairro ou a localidade em gescala esta inserida (bairros de periferia,
escolas rurais cercadas de lavouras, etc). Alguasigssificaram o ambiente como ruim ou
péssimo, destacaram:

Mas condi¢Bes do bairro onde se localiza a esaofdiente ruim).

Uso de agrotoxicos, desmatamentos, lixo a céu abgEscola rural) (ambiente
péssimo).

Porque trabalho em uma escola situada no meiovderas de soja, milho e, em
época de pulverizagdo, a escola também recebe enweque vem do avido.
(ambiente péssimo)
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Dentre aqueles que classificaram o ambiente esamaro bom, as principais
dificuldades que afetam a qualidade, segundo g®stss, estiveram relacionadas a algumas
questbes de saneamento basico e coleta de lixosec@laee no bairro e também ao

descomprometimento da comunidade escolar assozitadi@ de conscientizacao:

Onde trabalho ndo ha coleta seletiva de lixo, fattascientizacdo dos alunos e
funcionarios, ndo ha rede de esgoto.
Porque ainda falta um destino para o lixo produniddocal.

Tentamos fazer o melhor que podemos para melhajaalddade de vida no local
de trabalho, porém nao depende sé de nés e siadds. t

Ao contrario das questdes negativas levantadas lgummas respostas, outros

destacaram pontos positivos encontrados no amtesotdar:

Ha muitas arvores, ha lixeiras, o trafego de vekd moderado e a comunidade
escolar é consciente quanto a preservacao e lindzegscola.

Por ser uma escola da zona rural a qualidade deataké boa e tentamos fazer o
melhor.

A instituicdo é beneficiada por uma rede de abastato de agua tratada bem
como uma rede de esgoto. As instalacbes apresantamboa circulagdo de ar
(salas arejadas). A limpeza ocorre diariamentada periodo.

E preciso destacar, diante dessas consideracbes sohmbiente escolar, que a
maioria enfatizou questdes relacionadas a qualitiaba tanto da escola quanto do entorno,
ndo sendo atribuida relacdo com fatores ligados restos, atitudes e costumes da
comunidade escolar e também do seu entorno.

Quando perguntados sobre como avaliariam seu coampento em relacdo a essa
qualidade atribuida ao ambiente escolar, a matoraiderou seu comportamento como bom,

mas também apareceram conceitos como regulamreiaté€fig. 10).

Comportamento em relagdo a qualidade do ambiente
escolar

0, 0,
13% 3% 3% 22% O Excelente
m Otimo
O Bom
0O Regular

m Ruim
59%

Fig. 10: Avaliagdo dos participantes sobre o seu comporttrem relacdo a qualidade ambiental do seu local
de trabalho.

Nessa mesma questdo, pediu-se que justificassenrqué do conceito atribuido.

Apareceram respostas muito subjetivas, como pomple “ensinar a conservagao”,
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“conscientizar sobre a importancia do meio ambfeatéensinar atitudes de preservacao e
limpeza do ambiente escolar”. Destacam-se alguaias: f

Eu procuro sempre dar exemplos de como se compmtarcom o meio ambiente.
(categoria: excelente)

Porque eu procuro ensinar os meus alunos a jogarkxo no lugar adequado e
repassar isso para 0s outros colegas de escalateaa pessoas que convivem com
eles. (categoria: 6timo)

Porque nés professores estéo trabalhando semjgréeess, ndo poluir o ambiente.
(categoria: bom)

Porque procuro fazer e agir de modo organizadopdirdentro dos recursos
financeiros oferecidos e do que eu e meus alunesapaos fazer na conservacdo da
higienizacdo da escola e sala de aula. (catedmin)

Com o tempo a gente se acomoda e alguns habis falais alto na hora de
assumir uma postura diferenciada. Mas nada quepoésa reverter. (categoria:
regular)

N&o exerco nenhuma agéo para mudar a situacdegdcet: regular)

Ainda ndo tomei nenhuma atitude com relacédo amsddema até mesmo porque a
comunidade local acha que ndo devo mexer com aslgsaprodutores rurais.
(categoria: ruim)

As trés ultimas questdes do questionario tratavarmmodceito de EA, sua importancia
no processo educativo e a experiéncia que os iparties traziam em termos de participagcéo
em processos de formacdo continuada. A primeirasdeédia que a pessoa explicasse o
significado de EA. A analise do conteludo das rasgose baseou nas categorias de EA
estabelecidas por Tozoni-Reis (2004): EA ( tend€naitural); EA (tendéncia racional) e EA
(tendéncia histérica). Na figura 11 sdo apresestadoresultados da analise das definicoes

dadas pelos participantes.

Concepcao de EA

O Tendéncia natural
B Tendéncia racional
15 O Tendéncia histérica
O Categoria ndo elucidativa

B N&o respondeu

Fig. 11: Representac¢des do conceito de EA segundo osipanties do curso de EA.

A tendéncia natural como representacdo da EA, predmte nas respostas
analisadas, identifica a concepcédo de EA relacimnamn a postura conservacionista, se

relacionando com um processo educativo centrado traasmissdao de valores e
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desenvolvimento de atitudes visando aproximar odmmda natureza. Ficou evidente esse

discurso em algumas respostas dos participantes:

Aprender a se educar para juntos podermos lutaupoambiente melhor, mais
saudavel.

Cuidar melhor do meio ambiente.

A educagédo ambiental é construida aos poucos, fatonaovos habitos e isso nao
se forma de uma hora para outra, € um longo tempacgeja, sempre termos que
formar habitos ambientais.

E uma forma de educar e conscientizar o0 meu aluncotegas a pensar sobre as
consequéncias dos meus atos sobre 0 ambiente ivedeos.

Como aspecto caracteristico da tendéncia racia&Al que associa conhecimento

do meio como garantia de sua preservacéao, foramifidadas as concepcoes:

E a melhor educac&o que o ser humano pode ad@érile convive educadamente
e respeitosamente, ele esta respeitando o dirdiéoeddo outro a vida.

A educacdo ambiental € muito importante para aesvlncia dos seres vivos,
pois devemos conhecer e conscientizar sobre suart@mgia e que preservando
estamos pensando em nés mesmos.

A tendéncia histérica da EA, que articula conheaitme intencionalidade e

transformacéo social, na perspectiva de valorizaighindividuo na sua dimensao coletiva

permeada pelas relacdes sociais, ficou caracteriead algumas respostas, das quais se

destacaram:

E o processo da aquisi¢cdo do conhecimento nasdivassas areas, visualizando
este conhecimento como um todo, e ndo a especi@tizdo mesmo, com uma
visdo fragmentada e cartesiana, que na qual estdmbguados e a sua
contribuicdo na qualificacdo do ambiente.

E a educacdo que se propde a trabalhar com formégamlores, e conceitos,
atitudes para a formacéo de cidadaos consciemtts para atuarem um modo de
vida, bem estar de cada um e na sociedade, Igtabal.

Considerando a analise das concepg¢fes de EA, otediass com as concepcgdes de

ambiente e da relacdo ser humano e natureza wesdicjue, a idéia que se tem do processo

educativo em EA esta intrinsecamente relacionado as concepcdes que se tem de meio

ambiente e das relacdes entre o ser humano e egsecomo demonstra a fig. 12.

Os dados demonstram que predominou uma visao deoE® processo de aquisicéo

de valores, atitudes e conhecimento como formaadadmizar a relacdo do ser humano com

a natureza, numa busca ao “equilibrio perdido” (DDEREIS, 2004). Essa busca se

fundamenta na idéia de que cada um deve fazer are, mue o individuo deve se

conscientizar e mudar sua postura frente a natupgeasupondo que, a partir do momento

que cada um for fazendo a sua parte, o todo irackficar. No entanto, permeando essas

concepcOes mais naturalizadas da questdo ambitamtddém apareceram idéias relacionadas
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a transformacédo do meio para a sobrevivéncia edstar-humano. Um ambiente bom para se
viver seria aquele que se tornou agradavel, bersereado, organizado, onde o homem pode

se desenvolver.
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Fig. 12: Resumo das representacdes de Ambiente, EA eat@ochomem-natureza apresentadas pelas respostas
dos participantes do curso de EA nos questionarios.

O levantamento dessas representacdes foi baseet@ante para o desenvolvimento
do curso de EA, uma vez que a internalizacdo deproposta de EA, pautada na perspectiva
critica e socio-histérica adotada por esta pesgumassupunha a reflexdo sobre as
concepcgdes ja estabelecidas, buscando ressiglafica-modificd-las & medida que novas
percepcdes da questdo ambiental e do processotigdudcasem sendo apresentadas durante

as atividades propostas pelo curso.

6.2. O Plano em Acéo: a execucéao do curso de Eduga@mbiental

pY

O curso“Jogos cooperativos, uso de imagens e vivénciagradas a natureza:
subsidios metodoldgicos para acbes de EA” ocomew@as etapas — uma parte presencial
(de 17 a 21 de agosto de 2009) e outra parte @diat(que compreendeu de 24 de agosto a
19 de outubro de 2009).

A etapa presencial consistiu em uma semana de tosponom 4 horas de duragao,
totalizando uma carga horaria semanal de 20 h@aseixos tematicos propostos foram

desenvolvidos através de diversos tipos de estagtégpmo mostra a figura 13:
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subsidios metodoldgicos para agoes de Educagdo Ambiental"

|

Estratégias de trabalho

Fundamentos téoricos da EA) Elaboragdo de propostas de EA para as escolas) Fundamentos Metodoldgicos para EA

|

Estratégias didaticas Referenciais metodoldgicos

Estrateglas / / \\
\ JOQOSCOOPEFat'VOS Andlise de imagens | | Trilha "perceptiva"

[Curso "Jogos cooperativos, uso de imagens e vivéncias integradas a natureza: J

VIdGOS MUSIC&S Poemas w M

Desenvolvimento das acGes elaboradas Expos|gao dos resultados
nas escolas das agdes de EA desenvolvidas

Fig. 13: Resumo das estratégias e fundamentos tedrico-oléticbs utilizados no curso de EA desenvolvido
junto ao GV.

Cada eixo tematico foi distribuido em atividaded@awo da semana, contemplando
as diferentes estratégias e metodologias previdascordo com o referencial teorico-
metodoldgico adotado. A descricdo detalhada deglaties desenvolvidas, juntamente com
0s textos, muasicas, poemas, videos e imagenshealze foram organizadas num arquivo e
gravadas em DVD, que foi entregue a cada partitépaa final do ultimo dia de encontro
presencial. Este material encontra-se descritgrak@ente no Apéndice A.

A parte a distancia do curso consistiu na elaboragdesenvolvimento de projetos de
EA pelos participantes do curso em suas escolasoddenacdo do GV bem como a
coordenacgao do curso de EA orientou e acompanla®senvolvimento das agdes. Em 20 e
21 de outubro de 2009, no auditorio da SME de J&@i), foram apresentados os resultados
das acbes de EA desenvolvidas, contando com acipagfio da gestdo da SME, das

comunidades escolares e imprensa local.

6.2.1. Programacao do curso “Jogos Cooperativos, tyJsde Imagens e
Vivéncias Integradas a Natureza: subsidios metodalicos para acbes de
Educacéo Ambiental”

Apresenta-se aqui uma descricdo das atividades\a#selas no curso de EA junto
ao GV. Trata-se de um roteiro das atividades thalgs com os participantes nos cinco dias
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de curso, evidenciando as dinamicas, textos, vjaeosicas e demais estratégias pedagdgicas

utilizadas para o desenvolvimento dos eixos temmgtic

Dia 17/08/2009 — Segunda- feira

1- Abertura:
Abertura com a Secretaria de Educacao Municipal;
Apresentacéo geral do curso e pauta dos encontros;
Dinamicas de Acolhida e Integracao dos participa(®@éndice A):
- Dindmica dos Crachéas

- Dindmica “Compartilhando Expectativas”

2- Por que sou Professor?
2.1. Reflexdo coletiva sobre o papel da Educacawo é’rofessor e, nesse contexto do
Educador Ambiental.

- Desenvolvimento da dinamica “In-quieta-acoes” &Agice A)

3- O que é Educacdo Ambiental? (ministrado pela pfé. MS. Elci F. Mendes Piochon,
da UFG/CAJ)

- Reflexao coletiva sobre o tema;

- Exposicao sobre aspectos historicos e epistenco®ga EA;

- Exposicao sobre a EA na legislacéo brasileira.

4- Encerramento do dia:
- Dindmica “Salve-se com um abrac¢o” (Apéndice A)

Dia 18/08/2009 — Terca-feira

1- Abertura:
Dinamica “Colocando a mao na massa” (Apéndice A)
Exibicdo do video “Earth Song”, musica de Michalksof (sensibilizacdo)

Atividade “Quem sou eu neste pedaco?” (Apéndice A)

2- A Crise Ambiental

“ Este video foi escolhido em funcéo de tratar dendoclara, objetiva e critica, num contexto maisicd
histérico, as questées ambientais contemporangedaeaualidade das imagens e a reflexdo prop@dapela
mensagem da musica. Aproveitou-se também a inflag&hcartista como icone da musica num contextbatlo
dada a repercussédo de sua morte na época em queoda realizado.
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2.1. Exibic&o do video “A historia das coisas”:
- Discussao sobre o mesmo;
- Formacao de grupos para discutir o video e fingho com a montagem de painel com

palavras-chave representando o contexto abordddwigeo.

2.2. Andlise da Musica “Absurdo”, de Vanessa daa{Apéndice A):

- Apresentacao da musica para 0 grupo ouvir, coope da letra em maos;
- Espaco para discusséo e reflexdo da mensagem;

- Formacgéao de grupos conforme o nimero de estdaf@sisica;

- Cada grupo representou por meio de desenho unadeeda musica,

- Montagem de um mural com as representacfes @egcagdo.

3- Encerramento do dia:

Dinamica “Seguindo o Chefe” (Apéndice A)

Dia 19/08/2009 — Quarta-feira

1- Abertura:
Leitura compartilhada do texto “A Pipoca”, de Rubalves (Apéndice A).

Dinamica “Danca das Cadeiras Cooperativa” (Apénéice

2- Como vejo minha escola?

- Construcdo de mapas mentais (desenhos e esquepnias) o ambiente escolar: cada

participante representou através de desenhosessak;

- Exposicédo oral dos mapas mentais pelos parti@gaem duplas, cada pessoa expds ao
colega o significado do que foi representado nemas;, o colega entdo registrou no verso a
descricdo feita. Em seguida, abriu-se espaco pprales que quisessem compartilhar sua
analise da atividade;

- Discussao sobre como os participantes viam o emtiide trabalho em termos ambientais

(qualidade ambiental).

3- Atividade de sensopercepg¢édo com uso de imagens:
- Dinamica em grupo com uso de imagens para reflexdre as questdes ambientais do
cotidiano e levantamento das percepc¢des ambiemtdigiduais e coletivas (Apéndice A).

4- Encerramento do dia:
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Dinamica “Punho Fechado” (Apéndice A)

Dia 20/08/2009 — Quinta-feira

1. Abertura:
Leitura compartilhada do poema “Eu etiqueta”, delddaDrummond de Andrade
(Apéndice A):

- Reflexao coletiva do texto;

- Atividade com imagens:
Apresentacdo em Power Point de cinco imagens ogladas com a tematica do poema
para que os participantes observassem (anexo 14);
Foi entregue a cada participante uma folha paeaegarevesse com qual imagem se
identificava e justificasse o porqué;
Abriu-se espaco para aqueles que desejavam ex@®respostas ao grupo.

Dinamica “Jogo dos Espelhos” (Apéndice A).

2- Projetos e Acbes de EA:

2.1. Discusséo sobre que tipos de acdes em EA:

- Apresentacdo em Power point de diferentes aberdade projetos em EA, baseados nos
trabalhos “Vivéncias integradas a natureza” (Maragé Queiroz Telles et al), Educacédo
Ambiental — principios e praticas (Genebaldo Frddias) e Proposta Metodoldgica de
Macroeducacao (Valéria Sucena Hammes).

2.2. Construcao das propostas de acoes de EA patibspantes:

2.2.1. Os participantes foram agrupados por esbdlaentanto, escolas que apresentassem
realidades similares ou temas comuns podiam s@agpara elaborar propostas de EA;

2.2.2. Foi orientado que as propostas enfatizassesalidade em que a escola e os alunos
estivessem inseridos e se constituissem em acdeardier continuo e permanente, que
pudessem ser implementadas em espaco de tempoearekite mais curto (para o semestre

letivo, por exemplo);

2.2.3. Os grupos deveriam organizar o projetoo(pgnos um esboco) para ser apresentado
e discutido coletivamente no curso.

- Sugeriu-se que, ao pensarem nas propostas, éavasm® consideracdo alguns elementos
basicos (Apéndice A):

A) Realidade Ambiental
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- Qual o problema enfrentado? Qual a solugéo?
- Quem sao as pessoas envolvidas no problemadutas?

B) Identificagdo do publico
- Quais grupos participarédo do trabalho?
- Quais as necessidades desse publico?

- Quais sdo os seus limites?

C) Identificagdo da mensagem:
- O gue sera ensinado? Quais as metas e resuttasegdos?

- Quais séo os fatores de motivacéo do grupo?

D) Estratégias Educativas

- Levar em conta na selecao da estratégia:
A atividade é de longa ou curta duracao?
O publico é alfabetizado ou néo?
Quantas pessoas estardo envolvidas?

Demanda dinheiro, equipamentos, local adequado?

E) Avaliacéo:

- Verificar a efetividade do trabalho é importap@ra a garantia da sua continuidade e
principalmente para uma auto-avaliagdo no que fera a conteudos, metodologias e
formas de atuacéo.

- Em linhas gerais, a estrutura sistematizada dagetps (que seriam entregues

posteriormente a finalizagcdo da parte presenciaculso) deveria obedecer ao seguinte

esquema.
Capa Introducéo Objetivos Estratégias Avaliacéo
Deve abordar Para qué o Quais as técnicas, Atividades de
Titulo uma visao geral projeto deve ser recursos, materiais ¢ acompanhamento
da realidade e & realizado? pessoal envolvidos do projeto e de
Nome dos justificativa do no trabalho? avaliagcéo da
proponentes projeto (qual o Metas efetividade da
problema O que se esperad Conteudo proposta no
Escola enfrentado e o obter com o Que temas, contexto escolar.
porqué esta projeto? conceitos, valores,
Local e data sendo proposto) serdo abordados nas
e o0 publico atividades?
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2.2.4. Apresentacéo das propostas elaboradasgsetigpantes:

- Cada grupo ou escola expds aos demais as supssfas, abrindo-se momentos para
discusséo e compartilhamento das duvidas e suggsde os trabalhos;

- Ficou acordado junto ao grupo que a entrega dgstps a serem desenvolvidos nas escolas
deveria ocorrer até 09/09/2009, na SME de Jated,gpaoordenacgéo do GV,

- Também ficou decidido que a exposicdo dos redustparciais dos projetos ocorreria em 19

e 20 de outubro de 2009 (com local e horario aicuoaf).

Dia 21/08/2009 — Sexta-feira

1- Abertura:
Apresentacdo da musica “Paciéncia”, de Lenine (Apé&nA)
- Reflexao coletiva da musica

Dinamica “Formacéao de conceitos” (Apéndice A)

2- Trilha perceptiva na “Mata do Acgude”:

- Realizacéo de trilha com os participantes na Matacude.

- Reflexao coletiva da experiéncia da trilha.

- Compartilhamento de experiéncias e relatos dasicjpantes sobre as experiéncias
oferecidas pela trilha e pelo curso.

- Roteiro completo das atividades da trilha no Ajém A.

3- Encerramento do Encontro (parte presencial):
Agradecimentos e entrega de lembrancinhas a catieigmnte com uma mensagem
Reflexdo sobre a letra da musica “Vida”, com P&id-de Melo (Apéndice A)

Avaliacéo do curso com questionario (anexo 15).

6.3. Material produzido durante o curso de Educacadmbiental

Considerando toda a programacéo do curso “Joggsecatn/os, uso de imagens e
vivéncias integradas a natureza: subsidios metgiol® para agdes de educac¢do ambiental”
evidenciaram-se através das atividades propostaanentos de sensibilizacdo dos
participantes (textos, mdusicas, poemas e dinamicasperativas), momentos de

aprofundamento tedrico (textos, videos, palestlaboracdo de projetos) e de levantamento e
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reflexdo de percepgBes ambientais e concepgcbefdartalise de imagens, elaboracdo de
mapas mentais e jogos cooperativos).

Diante das variadas atividades desenvolvidas, eg#oupor analisar mais
profundamente e discutir os resultados daquelaguarse obteve uma producéo escrita por
parte dos participantes. Todo o material foi sagar digitalizado e organizado em pastas a
fim de facilitar a sua leitura. A andlise de codietoi realizada com o estabelecimento de
categorias associadas as concepcdes de EA e daoraar humano-natureza, apoiadas em
Tozoni-Reis (2005). Para a analise de percepcaaeatab através dos mapas mentais e
analise de imagens, foram utilizados como subsi@iéscos os trabalhos de Tuan (1980),
Kozel (2007) e Mucelin e Bellini (2007).

A tabela 13 resume as formas de analise empreendidamaterial produzido,

identificando o tipo de informac&o ou conhecimegue seria obtido.

Tabela 13:Sistematizacdo da analise do material produzidarde o curso de EA

Tipo de Andlise Material analisado Informacéo a sepbtida
Fichas com textos produzidos n&ompreender os motivos que levaram as pessoas
dindmica “Compartilhando a procurarem por um curso de formacdo em EA
Expectativas”

Fichas contendo perguntas | édentificar as questées que inquietam a pratica
reflexdes sobre a préatica docente € diwcente na escola, através das dificuldades ou
EA produzidas na dindmicaproblemas para a realizacdo do trabalho| do
Analise de conteidg “Inquietaces” professor enquanto educador e educador
ambiental
Textos produzidos apds a andlise gd&onhecer percepcdes e concepgdes que refletem
imagens associadas ao poema f{Eu comportamento e as atitudes em relagdo a

etiqueta” guestdo ambiental

Textos produzidos na dindmic¢ddentificar a evolugdo das representacdes| do

“Formacéo de Conceitos” conceito de EA apo6s a realizagdo das atividades
do curso

Avaliar a evolucdo conceitual da percepcao| da
Questionario final (avaliacdo dorelacdo ser humano-natureza e do significadp da
curso) EA, comparando-se com o resultado |do

questionario aplicado antes do inicio do cursg

Imagens produzidas a partir dadentificar as formas diferentes de percepcdo e
musica “Absurdo” representacdo dos fenémenos naturais e|dos
impactos ambientais, apresentadas ainda| no
inicio do curso

Analise de Mapas mentais produzidos sobre BRelatar as diferentes percepcbes dos
percepcdo ambiental ambiente escolar participantes sobre seu ambiente de trabalho e
analisar as expressbes da relacdo | de
pertencimento refletidas nessas percepcdes
Cartazes produzidos a partir dadentificar a diversidade e o grau (e
andlise de imagens detalhamento ou profundidade das percepcdes
ambientais dos participantes expressas através
da andlise de imagens
Registro das falas dos participanielsevantar as diferentes sensacdes, estimulos e
durante e apds a realizacao da trilreentimentos desencadeados pela atividade da
perceptiva trilha
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Os participantes também elaboraram projetos de && gesenvolverem em suas
escolas durante a etapa a distancia do curso. pgges foram entregues posteriormente ao
encerramento da etapa presencial, cujo conteudoari@lisado, buscando levantar as
concepcdes de EA presentes nas propostas.

A analise desses projetos teve por objetivo estabeluma comparagdo com 0s
projetos que haviam sido desenvolvidos anteriorengr@los GVs mirins, verificando se
houve um avanco qualitativo em termos de concepdeée&A presentes nas propostas,

identificando aquelas que se aproximaram mais deepgao critica e socio-historica da EA.
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Capitulo 7
Analise dos Resultados produzidos pela Acdo de Imencéo

7.1. Textos produzidos nas dinamicas “Compartilhand Expectativas” e
“Inquietacdes”

A dinamica “Compartilhando Expectativas” foi deselwida no primeiro dia do curso
de EA e tinha por objetivo levantar as expectatidas participantes em relagcdo ao curso,
buscando evidenciar as principais “razdes” queswaram a buscar pela formagédo em EA. A
atividade consistiu na entrega de duas fichas gelpacada pessoa, que deveria escrever
duas expectativas em relacdo ao curso em formande‘mensagem” para si mesma e outra
para o grupo. Esse material, colocado numa camsag®tdo misturado e cada participante
retirava uma ficha e lia a mensagem, comentando-a.

Manzochi (2008), citando Marcelo (1998), consideranportancia dos processos de
formacédo de professores levarem em considerac@ea@ssidades dos mesmos através de
diagndsticos iniciais que enfatizem “os desejoséruaas, dificuldades percebidos pelos
professores na sua experiéncia de ensino (autquéaee as necessidades definidas pela
discrepancia entre ‘o que é’ e ‘0 que deveria agrtatica pedagogica que se concretiza (...)"
(MANZOCHI, 2008 apud MARCELO, 1998, p. 105).

Nesse sentido, a atividade “Compartilhando Expeeisit levantou aspectos ligados a
essas necessidades dos professores, de forma goélise do conteddo das mensagens
produzidas identificou as seguintes expectativaspdoticipantes em relagcdo ao curso, tanto
em carater individual como em relagdo ao grupo:

Busca pela conscientizacdo pessoal em relacdo extdgs ambientais, para poder

entdo conscientizar outras pessoas, com énfaseseryacao da natureza,

Adquirir conhecimento aprofundado sobre o ambiente problemas ambientais e

sobre a EA,;

Conhecer estratégias e metodologias de EA parmsisenvolvidas na escola;

Compatrtilhar experiéncias de EA com os demais efties;

Autoavaliagdo para repensar as praticas do dia-adiim de modificar atitudes,

condutas e valores pessoais;

Fortalecer relacdes de cooperagao e uniao no grupo.
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O resultado da freqiiéncia com que essas expestapareceram nas mensagens esta
representado na figura 14. A categoria Outras aficgr representa algumas mensagens que
nao se enquadraram nas demais categorias e qeeraram menor freqiéncia em relacéo

ao total de textos produzidos.

Expectativas emrelacdo ao curso de EA

Conscientizagéo
pessoal
Conhecimento das 10 _
gquestdes ambientais

Estratégias de EA

para a escola 9 -

operances 4 I
experiéncias 4
s

O Expectativas pessoais

B Expectativas para o

. grupo
Autoavaliagéo -

condutas, valores

Fortalecer
unido/cooperagéo

Outras
T

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Fig. 14: Grafico representando as principais expectatieasparticipantes do curso de EA.

Observa-se, a partir desse resultado que, indivithrde, os participantes buscaram
pela formacdo com o intuito de adquirir conhecirogatrico sobre as questdes ambientais e
sobre a prépria EA, assim como melhorar as pratitasambiente escolar, através da
aquisicdo de conhecimentos relativos a metodolagiastratégias que possam ser aplicadas
no cotidiano escolar.

A idéia de processos de formacao continuada corodwpdade para atualizacao das
praticas educativas, ou seja, 0 “como ensinar’om¢ecidos na escola, ainda € muito presente
nas concep¢bes dos educadores. Este fato pode astaciado a formacdo inicial,
principalmente daqueles que se formaram ha maigdeque ainda sob a influéncia de uma
tendéncia tecnicista compreende a formacdo dogs@feomo processo de aprendizagem de
técnicas, instrumentos e estratégias, que pernatamansmissao” dos conteddos na sala de
aula. Essa tendéncia foi bastante predominante étadd de 1980, onde a formacédo

continuada era entendida como “mera atualizacaocodbecimentos e treino para o uso de
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novas técnicas”, com poucas abordagens relativdesenvolvimento docente ou aos saberes
do professor (MANZOCHI, 2008, p. 19).

Nesse mesmo sentido é que, segundo as perspeatgmrticipantes analisadas em
relacdo ao grupo, a troca de conhecimentos e éxpes € bastante valorizada como forma
de aprendizagem de novas praticas de EA que possamealizadas nas escolas, conforme
demonstra a figura 14. No entanto, a busca pelaagdio continuada como forma de
aprofundamento tedrico e ampliacdo do universo eituad se mostrou um fato bastante
relevante em algumas mensagens, o que demonsitieiadiva de alguns profissionais pela
melhor fundamentacgéo teorica no trabalho educatiwbiental.

A preocupacao dos educadores com os instrumenttixioh@gicos no processo de
ensino e aprendizagem também emerge como aspéetani que precisa ser levado em
consideracdo na elaboracdo de processos de formacieditando-se ser necessario
equilibrar a relagdo entre o campo conceitualteég o campo pratico/metodolégico na
constituicdo do saber educativo, a fim de ressmifa dualidade teoria-pratica na
materializacdo de praticas escolares qualitativéemaelhores.

A tabela 14 apresenta algumas das mensagens daaliskestacando-se aquelas mais

representativas das expectativas identificadas.

Tabela 14: Expectativas identificadas nas mensagens dosciparies da dindmica “Compartilhando
Expectativas”

Expectativas Identificadas Expectativas Pessoais Bectativas em relagdo ao grupo

Conscientizacdo pessoal

Desejo que este curso me tra
melhor conscientizacdo e
relacio ao meio ambientg
ampliando meus horizonts
sobre a capacidade de cuid
melhor da natureza.

g&spero que através desses encont
modos possam conscientizar mais
2importdncia do meio ambiente ¢
snossas vidas;

ar

Aprofundamento teorico sobre
meio ambiente e problemas
ambientais e EA

(...) que este curso possa

enriquecer de informac8es |econtribuir para a formacdo de cad

conhecimentos, para que
ajude a transformar o ambien
em que Vivo;

Trabalhar de forma
colaborativa na aquisicdo d
conhecimentos que ng
permitam ser semeadores €
nossas escolas da conscién
ambiental

Pesejo que esse curso pog
leducador, tanto no tema me
eambiente quanto na vivéncia social

cada um;

e
S

m
Cia

ros,
da
m

io
de

Espero aprender coisas nov

Conhecimento de metodologias dejue possam enriquecer min

EA

pratica em sala de aula;

(...) que eu possa aprend
formas novas de passar para
criangas maneiras de preserv
e cuidar melhor da natureza

ng...) eu espero para 0 grupo é ma

n@onhecimentos,  dindmicas, Mg
condicdes para trabalhar as crianca
para que tenha conscientizacao.

er

as

ar

AS
AS

1Y

Participar para obter

Que a experiéncia de comphsi
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crescimento através doprojetos sobre o meio ambiente | e
compartilhamento de idéias; | desenvolver acdes saiam dos papé|s e
acontecam, pois assim mudara muitas
Compartilhar conhecimentos e ‘tragicas’ realidades;
experiéncias
Socializarem ou exporem o que foi
trabalhado sobre preservacao e como
foi feito a conscientizacdo da
comunidade.

Autoavaliacdo de minhas acde$avorecer a mudanga de atitudes dos
Autoavaliacdo de condutas, | em relacdo ao ambiente e comearticipantes.

valores, praticas colaborar com as nhovas
concepcdes diante daqueles que
esperam algo de mim (0s
alunos)

Cooperacéo: crescimento em grupo;

Fortalecer unido/cooperacéo (...) que o grupo seja participativo (e
objetivo e juntos achemos formas para
construir um ambiente sadio.

A dinamica “Inquietacfes” foi utilizada para disca pratica docente e as principais
questdes que influenciam e determinam tal pratioasiderando o universo da Educacédo
como um todo e o da EA e as probleméticas atudigavh-se importante, além de levantar as
principais expectativas dos participantes em relagacurso, proporcionar-lhes um momento
para refletir sua realidade educacional, atravésideuldades, angustias, frustracfes e outras
problematicas que permeiam suas atividades profias, a fim de que, ao refletirem essa
realidade de forma critica, se construisse o sentmde compromisso com sua mudanca.

Para Freire (2008, p. 16) “a primeira condi¢cdo mp@ um ser possa assumir um ato
comprometido esta em ser capaz de agir e reflgtirg,implica em se reconhecer a realidade
tal como ela é.

Assim, foi proposto aos participantes que elaberasgés questdes relacionadas as
seguintes tematicas: “A pratica docente nos diagigt “O professor como educador”, “O
papel do educador ambiental”, “Ser educador amdliearh tempos de crise” e “A pratica
docente e a cooperacdo”. A descricdo completa dendelvimento desta atividade esta
relatada no Apéndice A.

A atividade produziu ao todo 44 questdes que, raad, fforam sendo selecionadas até
serem reduzidas a apenas 04, consideradas pelisppates como as mais relevantes e
representativas das probleméticas levantadas.|&sio e

O que fazer com a pratica docente onde ndo ha @gmepara desempenhar um bom

trabalho ambiental?
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Como deve ser a postura do educador para resgataiares perdidos nesses novos

tempos de crise?

Como vamos trabalhar a educacao ambiental se wgsalivem em uma sociedade do

consumo?

Como trabalhar a consciéncia ambiental em uma dadé consumista de produtos

descartaveis?

Diante dessas questbes, que foram bastante fregleat totalidade de questdes
elaboradas, revelaram-se alguns aspectos da paocspire as dificuldades enfrentadas pela
pratica docente, segundo os participantes do carsuportancia dada ao trabalho coletivo e
integracdo da comunidade escolar na realizaca@agi#es educativas, a postura coerente do
educador frente & sua pratica através da ressigpddo de valores, hdbitos e condutas, e o
desafio de se problematizar as questbes socioataisiecnomo por exemplo, 0 consumo, a
fim de se obter um processo educativo ambiental sgjee significativo e que promova as
modificacdes necessarias na sociedade.

Ficou evidente através das questdes a insegurarscadiicadores sobre a pratica da
EA, revelando o desconhecimento dos principiosietmvs e estratégias que podem ser
abordados, e sobre o perfil do educador ambienéglsen contexto. A percepcdo da
complexidade das questbes socioambientais apresertamo um desafio para a pratica
educativa, onde na atividade também se problemasiabre quais as formas eficientes de se
trabalhar essa realidade no contexto escolar.

No entanto, ao refletirem essas questdes, os iparites puderam perceber e
perceber-se num processo educativo que, tal comealmlade socioambiental, € bastante
complexo. Somente mediante a andlise critica desdialade, verificando-se o que precisa
ser modificado e por que tem que ser modificadayéas da “praxis — acéo e reflexdo sobre a
realidade” (FREIRE, 2008, p. 21), € que podem sesttuidas as estratégias que levem as
mudancas necessarias. Freire (2008) ressalta quprogesso de compromisso verdadeiro
com a realidade para modifica-la, ndo se podenter ‘‘iconsciéncia ingénua” (FREIRE, 2008,
p. 21) onde “ndo é possivel um comprometimento néigt® se, aquele que se julga
comprometido, a realidade se apresenta como atim datatico e imutavel” (FREIRE, 2008,
p. 21).

Dessa forma, a discussdo empreendida pela anaseajukbstbes levantadas pelos
participantes do curso permitiu se caracterizafod®a mais critica a realidade educacional,

nesse contexto a realidade das escolas publicagipaia de Jatai (GO), como subsidio para
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a elaboracédo e avaliacdo de estratégias adequadhsealidade, o que foi sendo delineado
através das demais atividades desenvolvidas duranteso de EA.

7.2. Analise das imagens produzidas para represemta musica “Absurdo”

A musica “Absurdo”, com Vanessa da Mata (Apéndicg #i utilizada como
instrumento para desencadear a reflexdo e discudsdo problematicas ambientais
contemporaneas. Ao ouvirem a musica e portandtraade mesma, os participantes foram
divididos segundo o numero de estrofes, obtendidtsrupos, os quais ficaram encarregados
de representar por meio de imagens a mensagenda&o@is estrofes da musica.

As imagens produzidas revelaram formas de percepciverpretacdo dos grupos
com relacdo as questdes ambientais contextualizaslasmusica. Na verdade, esperava-se
dos grupos que, ao fazerem a analise do discuygdécito na letra da musica, pudessem fazer
a critica ou a transposicao das idéias atravésptagentacdo por imagens das problematicas
ambientais evidenciadas, discutindo esses tempsrapectiva dos contextos locais.

Reigota (2002) considera a relacdo das imagenssafiscursos, em que implicita ou

explicitamente, sdo retratadas visées de mundo.

(...) as imagens codificam ou decodificam discursagui entendidos como
representacdes que aglutinam adeptos, criticanacéis, vendem produtos ou
expressam idéias, opinides, sentimentos, inforngg@mhecimentos, de pessoas e
grupos sociais, sobre os mais variados assuntdS(EA, 2002, p. 114).

“As imagens possibilitam identificacdo, aceitac@a@cusa imediata com o0s discursos
gue estas pretendem veicular’ (REIGOTA, 2002, pl).1Dessa forma, esperava-se que 0s
participantes reproduzissem, através da analiseiddgéas apresentadas pela musica, suas
proprias concepcfes sobre as problematicas amigientaterializadas pelas imagens
construidas. No entanto, percebeu-se que a mailm$a desenhos produzidos retratou

literalmente as estrofes da musica, como podessdicado nas figuras 15 e 16.
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I -
Havia tanto pra lhe contar

A natureza Havia tanto pra Ihe mostrar
Mudava a forma, o estado e o lugar Era téo belo )
Era absurdo Mas olhe agora o estado em que esta
1] v
Tapetes fartos de folhas e flores Destruicao é reflexo do humano
O ch@o do mundo se varre aqui Se a ambicdo desumana o Ser
Essa idéia do natural ser sujo Essa imagem infértil do deserto

Nunca pensei que chegasse aqui

Do inorganico nao se faz

\Y
Auto-destrutivos, Havia tanto pra aproveitar
Falsas vitimas nocivas? Sem poderio

Tantas historias, tantos sabores
Capins douradt

Fig. 15: Desenhos representando as estrofes | a VI da aniisurdo”
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Vil
Desmatam tudo e reclamam do tempo

VII Que ironia conflitante ser
Havia tanto pra respirar Desequilibrio que alimenta as pragas
Era tdo fino Alterado gréo, alterado péo

Naqueles rios aente banhan

X
Cores, tantas cores
IX Tais belezas
Sujamos rios, dependemos das aguas Foram-se I
Tanto faz os meios violentos Versos;a estrelas o
Luxuria é ética do perverso vivo Tantas fadas que eu ndo vi

Morto por dinheiro

Xl

Falsos bens, progresso?
Com a mée, ingratidao
Deram o galinheiro

Pra raposa vigiar

Fig. 16: Desenhos representando as estrofes VIl a XI dicentBbsurdo”

A analise dessas imagens evidenciou a predomindeciana concepg¢do ingénua da
guestdo ambiental, centrada na visao naturalistagi@ ambiente e da relagdo do ser humano
com este meio. Nota-se o predominio de imagengsseptando os ambientes sem a presenca
humana, que é associada por varias vezes a defoadagbiental. Observou-se nas
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representacées dos grupos, nesse sentido, a d#dmilde transpor para os desenhos a
complexidade das relagbes do ser humano com o atalsies contextos sociais, econdémicos,
éticos, culturais e ecoldgicos.

A atividade demonstrou a importancia da utilizagadeitura e interpretacédo de textos
como de imagens para refletir e discutir as quesabebientais. O processo de transposi¢cao
da linguagem escrita para a visual ou vice-versaipe que as concepgdes e percepcdes dos
individuos possam emergir e ser colocadas em esiséesconstruindo e reconstruindo-as
em novos contextos de significados.

Reigota (2002) enfatiza que a analise de imagendlican necessariamente a
interpretacdo dos seus significados, mensagenscergos. Assim, mesmo se apoiando no
discurso pré-estabelecido pela musica, a repregentie suas estrofes pelos participantes se
fez mediante uma interpretacdo carregada de subprles permeadas pelos discursos
proprios de cada individuo e suas representac@essAlém disso, ao terem que elaborar as
imagens em grupo, os participantes tiveram quecgaeo didlogo no momento de negociar e
decidir o que e como seria representada a mensa@estrofe, através de discussdes e de um
consenso minimo entre as pessoas.

A andlise coletiva das imagens produzidas pelopogiunum segundo momento
proposto pela atividade, possibilitou relacionatmds mais especificos dentre as
problematicas ambientais e sua repercussao, didodsie seus significados no contexto local
e o0 papel da EA frente a essas questdes. Todawitp, & analise das questbes ambientais
oferecidas pelas representacfes da musica, aesedifae teria sido extremamente relevante
a reflexdo pelos proprios participantes das suasedites interpretacdes com relacdo aquilo
que representaram através dos desenhos. “O imprtkn interpretacdo das imagens no
processo pedagodgico é promover a discussdo de le#tdea, ja que sdo feitas com
instrumentos particulares de cada ‘intérprete” (REBTA, 2002, p. 133).

No entanto, essa analise mais aprofundada dapret@cdes e representacdes sociais
pelos participantes ndo foi realizada na atividaglequestao. Mas, considerando a realidade
evidenciada pela atividade e que o GV estad se itingb novamente por meio desta
capacitacao, evidencia-se a necessidade de promoves encontros em que metodologias
ligadas ao uso e interpretacdo de imagens sejimadés com maior profundidade, buscando
trabalhar no campo dessas representacdes em ralagistdo ambiental. Tais metodologias
levam a ressignificacdo dessas concepcfes em onbsxtos, como bem enfatiza Reigota
(2002).
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O emprego das imagens facilita 0 encaminhamentdialagicidade, desconstroi

(ou abala) verdades individuais e coletivas, ampliteque das possibilidades,
multiplica as interpretacdes e relativiza o conmmegito, apontando para a
necessidade do estabelecimento de outras situdeddmlogicidade e a busca de
novos conhecimentos que possam nos auxiliar péaaere reconstruir, retrabalhar
nossas acodes e intervencdes cidadas, talvez naantie®pdo, ou ainda em direcdes
opostas, ou paralelas a inicial (REIGOTA, 2002,36).

Discutir a problematica ambiental, consideradaza®e$® sociais, culturais, ecoldgicas e
politicas que a permeiam, implica num processo adwcambiental que também promova a
reflexdo e a desconstrucdo das representacdesl geobdematica que se encontram ja
solidificadas e que se manifestam nos discursaamnsejes, orais, escritos ou atravées de

imagens.

7.3. Analise dos Mapas Mentais produzidos sobre ondiente escolar

O desenho como forma de expressao da linguagemaanBal € um rico instrumento
para analisar a percep¢cdo ambiental das pessoss gaheio em que vivem como forma
representativa do espaco vivido e apreendido. Eend visivel pensamentos, atitudes,
sentimentos tanto sobre a realidade (percebidahtgusobre o mundo da imaginagao”
(SEEMANN, 2003, p. 202).

A representacédo grafica do espaco vivido constguwthamados “mapas mentais” que,
segundo Seemann (2003, p. 205), “ndo devem sasvistmo produtos cartograficos, mas
como formas de comunicar, interpretar e imaginarheoimentos ambientais”. Eles sao
resultado da construcéo cognitiva do individuo,cera se expressam as diversas nuances da
realidade que € percebida conforme os filtros caiby que se interpdem entre aquilo que os
sentidos humanos percebem e o que é efetivamergenalido. A percepcdo se constitui,
dessa forma, num ato subjetivo no qual a visdcedtismano enquanto produto das relagdes
sociais permeadas pela cultura tem que ser relmwvente considerada.

Tuan (1975) citado por Seemann (2003) consideracguenapas mentais tém as

seguintes funcodes:

(...) eles nos preparam para comunicar efetivameritemacoes espaciaigles
tornam possivel ensaiar comportamento espacial erdeyeles sao dispositivos
mnemonicos: quando desejamos memorizar eventospge® coisasgles nos
ajudam saber a sua localizac&mo mapas reais, mapas mentais sdo meios de
estruturar e armazenar conhecimentdes sdo mundos imaginarios, porque
permitem retratar lugares ndo acessiveis para sso@& (TUAN 1975, apud
SEEMANN, 2003, p. 206).

Para Mansano (2006), o mapa mental é uma linguag@rverbal e, como toda

linguagem:
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(...) é carregada de significac@o e representersasdes espacial e temporal. O
mapa mental tal, como o mapa na linguagem caricgra® a escrita das
representacdes do espaco; pode representar o peiasso deve ser desvendado a
luz dos seus significados (MANSANO, 2006, p. 45).

O individuo, ao representar 0 espago por meio dggsimentais, o faz carregado de
significados relacionados com a propria percep@egspaco e lugar, também relacionados
com a concepcao de meio ambiente. Para Olivei@j2® meio ambiente:

(...) tanto é cespacoque é a sensacao de ampliddo e de infinito, mabrendo
planaltos imensos, oceanos sem fim, terras semte$imilorestas intrincadas,
cidades apinhadas; quanto Bigar, que é a sensacédo de aconchego, de finitude, de
lar, de familia. Tudo isso € meio ambiente, restdtala experiéncia emocional e
afetiva (OLIVEIRA, 2004, p. 22, grifo da autora).

Assim, nesse seu espaco de vivéncia, seu ambgeimdividuo desenvolve uma série
de experiéncias e relacdes afetivas que contritaerhém para a sua percepcdo ambiental.
Esses elos com o ambiente sdo denominados por (I886) como Topofilia, que associa
sentimento com lugar, onde um individuo pode tersdo por certos lugares e preferéncia
por outros. O termo Topofobia representa essaa&velss individuos por certos ambientes. O
ser humano, na sua relagcdo com o ambiente queca, ggode desenvolver sentimentos
topofilicos ou topofobicos.

Tuan (1980, p. 5) define Topofilia como “o elo afetentre a pessoa e o lugar ou
ambiente fisico. Difuso como conceito, vivido e @ato como experiéncia pessoal’. Ja a
topofobia é associada com sentimentos negativoselgado ao ambiente. Mansano (2006)
destaca:

Caso o espaco topofébico ndo exista, os sujeitakete a crid-lo mentalmente, pois
na percepcdo ambiental esta intrinseca a subjatigichumana. E o local que
produz medo, seja porque € um local que provocasawe seja por evocar

lembrancgas desagradaveis. A subjetividade ineamter humano em evidenciar o
espago topofébico isenta o individuo dos cuidadwa pom o meio, uma vez que o
espago é aceito como desagradavel e é categomeagaisagem feia, ou seja, na
paisagem que nao precisa de cuidados, pois o fpie pode ser sujo e descuidado
(MANSANO, 2006, p. 47).

O ambiente escolar como espaco vivido, local deragbes e experiéncias por parte
dos educadores, incluindo os valores e sentimenitibsiidos a ele, se caracteriza por diversas
formas de percepcao. A imagem atribuida a essecatehieflete a percepcao e apreenséo que
dele se tem. Para Kozel et al (2007, p. 120) eetamao do espaco relaciona-se as diferentes
perspectivas que se fazem presentes na visao ddordercada ser humano”.

Nesse sentido, considerou-se relevante na elalwordgacurso de EA para os
participantes do GV, incluir-se uma atividade ene dosse possivel levantar a percepcao

ambiental das pessoas sobre seu local de trabadisoescolas municipais. Optou-se pela

142



construcdo dos mapas mentais, pedindo-se aos ipanties que fizessem um desenho
representando o ambiente escolar. Através da arddisse material produzido seria possivel
desvelar a percepcdo dos educadores sobre seunsanbie trabalho, verificando-se os

sentimentos e valores atribuidos, além dos lugaiesizados e néo valorizados por eles.

Foram produzidos 26 mapas mentais. Primeiramentedbzada uma “leitura” geral
das imagens, a fim de identificar regularidadesatgmnmas representacdes e caracteristicas
mais marcantes ou convergentes. Dessa andliserjrjfttam definidas algumas categorias
para sistematizar a interpretacdo dos mapas, fidantlo caracteristicas que fossem
relevantes para analise de percepgéo ambiental.

Kozel et al (2007) enfatiza que a representacacelbmsentos do espaco, no caso dos
mapas mentais, ocorre a partir das experiéncias irttigiduos nesse espaco. E essa
representacao se faz por meio de signos. “Um stgaguele que representa algo para alguém;
sup0e, portanto, um objeto que é representado receptor a quem se dirige a representacao
(FERRARA, 1999 apud KOZEL et al, 2007, p. 120). $ed$orma, numa representacao
grafica do espaco, os signos sdo constituidos alesc indices e simbolos, conforme a
relacdo que mantém com o objeto que representaRRARA, 1991).

O contetdo dos mapas mentais foi analisado atrdaémterpretacdo dos signos
representados nas imagens, de acordo com as c¢asegbaixo relacionadas, elaboradas e
analisadas apoiando-se nos trabalhos de Tuan (1E8@¢l et al (2007) e Lima e Kozel
(2009):

Presencga do elemento humano;

Presenca de elementos naturais (paisagens najardiss, animais...);

Representacdo da estrutura e organizacao espa@atloiente escolar;

Representacdo do ambiente escolar em visao pamaréambiente externo, fachadas,

patios externos, muros...);

Presenca de paisagens “topofilicas”;

Presenca de paisagens “topofébicas”.

Observou-se a presenca dos signos relacionadosisa gagegorias em cada um dos
mapas mentais produzidos. O resultado encontrepsesentado na figura 17.
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Percepcdo do ambiente escolar através de mapasment  ais

Presenca do elemento :I 5
humano

Presenca de
elementos naturais

Representacéo da
3
organizagdo espacial :I

16

Representac&o em

X A 21
Mis8o panoramica

Presenca de
paisagens topofilicas

12

Presenca de
paisagens topofébicas

0 5 10 15 20 25

Fig. 17: Resultado da analise dos mapas mentais produpilasrepresentar o ambiente escolar. Os dados
foram obtidos da andlise de 26 mapas mentais.

A presenca do elemento humano foi retratada eno®26@ mapas, através de imagens
de criancas ou de funcionarios da escola, comoraastfigura 18. Observou-se que a
percepcdo do ambiente escolar na maioria dos dese@o incluiu o ser humano, destacando
a estrutura fisica e organizacional da escola, s@as considerar 0os alunos e demais

integrantes da comunidade escolar.

Fig. 18: Desenhos da representagdo do ambiente escolaneidaddo a presenca do elemento humano

O numero de desenhos sem a representacdo do edemuemhno esta intrinsecamente
relacionado ao maior nimero de representacfes teeai® escolar em visdo panoramica,

destacando o ambiente externo como patios, jardiparquinho, areas verdes, que podem ser
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considerados como ambientes agradaveis aos partiegp Nesse caso, o ambiente fisico da
escola mostrou-se mais valorizado dos que as [essnede a rotina escolar, através das
atividades em sala de aula com os alunos e ouspectns do dia-a-dia nesse ambiente, foi
retratada em apenas 05 desenhos. Assim, houvedanpréincia do espaco construido nos

mapas, com mais signos ligados as formas, aoselsigaroisas do que as pessoas (fig. 19).

Fig. 19: Desenhos representando o ambiente escolar em p@&@#mamica, com destaque a area externa aos
prédios escolares.

Os elementos naturais foram valorizados em véaresemhos, através de signos
representando areas verdes no patio, jardins ashagtie identificam um ambiente escolar
aparentemente bonito, tranquilo, ambientalmentendaico, como demonstra a figura 20.
Esses desenhos apresentando paisagens harmobaias pcesenca de vegetacdo, passaros, o
sol “sorrindo”, estdo associados a idéia de umaagem topofilica, demonstrando a
apreciacado dessas pessoas pelo local que retratargoe foi identificado em 12 dos 26
mapas. Em varios desenhos aparecem também criaogasdo, brincando no patio em
interacdo com as areas verdes, simbolizando o atel@scolar sem conflitos (fig. 21).

Para Seemann (2003) os mapas mentais represeméatidade ndo exatamente como
ela €, mas a partir da interpretacdo do que op&asoas viram ou perceberam, levando em
conta também o potencial imaginario de cada individ\ representacdo do ambiente através
dessas imagens do mundo vivido “resultam de exp@agé vividas no cotidiano e das
representacdes de ordem simbdlica, a qual nadigatia a racionalidade, da mesma forma
que 0s comportamentos e as atitudes no espacortamd® advém dela” (KASHIWAGUI e
KOZEL, 2005, p. 70). Nesse sentido, a representdedopaisagens topofilicas do ambiente
escolar pelos participantes, pode nao identifieemeasariamente o0 ambiente como ele €, mas

a forma como eles desejariam que fosse.
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Fig. 20: Desenho representando o ambiente escolar em qdensifica a presenca de elementos naturais aravé
de signos como jardins, hortas, areas verdes.

Fig. 21: Desenho representando o ambiente escolar em pashgrmonicas, sem conflitos.

Alguns signos encontrados nos desenhos foram fidewnib's como paisagens
topofébicas, evidenciando aspectos ndo agradaweisndbiente escolar para a pessoa,

conforme demonstra a figura 22.
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Fig. 22: Paisagens topof6bicas do ambiente escolar — fid@nsie no primeiro desenho a figura do sol
“enfurecido” num ambiente sem arborizacdo e noogudriancas jogando lixo no chdo e entulhos de figo
patio escolar.

Outro aspecto observado em alguns desenhos fopr@sentacdo da organizacao
espacial em formato de planta, identificando asnees da escola, quadras, de forma
geométrica e sem elementos humanos. Os desentdEn@avam 0s acessos através de
corredores e patios e enfatizavam as idéias atrdeépalavras identificando os locais

representados (fig. 23).

Fig. 23: Representacdo do ambiente escolar com énfasgaaizacdo espacial.
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Num segundo momento da atividade, realizou-secaisifio dos desenhos elaborados.
Inicialmente, solicitou-se aos participantes quergganizassem em duplas para comentarem
0S espacos representados e seu significado. Cadagpanotava no verso do desenho do
colega esses comentarios. Depois, abriu-se pasaw@sdao no grupo todo.

Esses comentarios sobre os desenhos foram immstgdis acrescentaram outros
aspectos da percepcdo do ambiente escolar, quesenamostraram tdo evidentes nas
representacdes graficas. Foram analisados 23 canosnsobre os desenhos, dentre os quais,
11 manifestaram sentimentos topofilicos em relag@@mbiente escolar, 07 manifestaram
sentimentos topofdbicos e 05 apenas descreveranbie@te em termos de estrutura fisica e
organizacional.

Com relacdo aos sentimentos topofilicos manifestadas falas, destacaram-se
referéncias a estrutura fisica através da arb@izdea escola e sua relacdo com o ar fresco e
arejado, os patios amplos, os parquinhos e a hAgareceram também sentimentos de
satisfacdo com relagdo a organizacdo do trabalbolaes através da cooperacdo e bom
relacionamento da comunidade escolar.

Os aspectos topofobicos identificados nos comast&e referiram especificamente a
estrutura fisica da escola: salas de aula pougadae e com tamanhos inadequados, mas
condi¢des dos pisos e dos patios e pouca arbooizaca

Analisando essas representacdes dos participgregesbe-se que a forma com que
véem 0s espacos escolares vai além da simplegpécceisual, pois devem ser consideradas
as experiéncias vividas e compartilhadas nessessl@ os sentimentos ai manifestados.
Percebeu-se a valorizacdo do ambiente externo addiop escolares como espagos
agradaveis de interagdo com a natureza, manifestailaves dos jardins, das hortas, das
areas verdes e patios. Assim, fica evidente adelda percepcdo do ambiente como espaco
agradavel com as sensacOes fisicas deflagradastel@céo com esse ambiente, como
demonstraram 0s comentarios dos desenhos identficaos locais valorizados como
“arejados”, “cheios de verde”, “ambiente frescaadavel”.

Considerando, a partir dos resultados da analise nd@pas mentais, que muitos
participantes do curso demonstraram sentimentasilicps em relacdo ao ambiente escolar,
concluiu-se que os aspectos mais valorizados rness&co ficaram restritos ao ambiente
fisico externo, sem considerar a presenca das gesls30 evidencia as contradicdes nesse
espaco educativo, em que as dificuldades apresenpdos educadores no dia-a-dia escolar
tornam-se importantes elementos que influencianpsuzepcdo ambiental, principalmente na

construcdo de uma identidade e do sentimento dengénento em relacdo a esse espaco, em
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que ndo podem ser desconsideradas as relagbesaenpessoas. E importante levar os
educadores a perceberem seu ambiente de trabadileter as sensagdes e sentimentos com
relacédo a ele. No entanto, tdo importante quammmeper esse espaco é compreender que dele
também fazem parte as pessoas, que ao interagioemete e entre si, 0 constroem,

transformam e o ressignificam continuamente.

7.4. Andlise dos cartazes produzidos em dinamicaamerativa com uso de
imagens

A atividade “Dinamica com imagens” foi desenvolvidam os participantes em
grupos de 05 pessoas, que receberam 16 fotografmesentando: imagens de animais;
imagens de plantas; imagens de manifestacdes iasaimagens de atividades humanas no
ambiente, como grupo de mulheres coletando raimesanmata e atividades de pesca,;
imagens de ambientes naturais modificados, comas &le praias e lavouras; imagens de
paisagens naturais, como cachoeiras, vales eeimsagens de impactos ambientais (anexo
13). Cada grupo deveria analisar tais fotografi@sia@ um cartaz separando essas imagens
em categorias segundo critérios adotados pelogiparites.

Foram elaborados 05 cartazes. Cada grupo fez esig&pooral do seu cartaz, onde
justificou a organizagdo das imagens e seu siguific(fig. 24). Ao final, abriu-se para
discussdo geral entre os grupos, buscando-se rayahiatos comuns, convergentes e

divergentes entre os cartazes produzidos e asitas&vantadas.

Fig. 24: Cartaz produzido a partir da dinAmica cooperatid¥@amica com Imagens”

Para Mucelin e Bellini (2007, p. 228) as fotografianesmo sendo recortes de objetos
ou paisagem e correspondendo aos pontos da natdeerzal, associando-se ainda os filtros

da percepcao, geralmente induzem a formacdo dasidie ndo contemplam todos os
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aspectos da realidade dos fatos”. A fotografia @estitui, dessa forma, num recorte da
realidade, favorecendo a um observador a leituracideunstancias de um contexto,
“permitindo que a realidade ou fragmento se redelenaneira tdo corriqueira que pode ser
pensada como significante, ou elemento reveladoredidade” (MUCELIN e BELLINI,
2007, p.229).

Assim, a maioria das imagens selecionadas paradanitia cooperativa se constituia
de recortes representativos da realidade vivenc@dapelo menos mais familiar aos
participantes do curso - imagens de ambientes sagems ligadas ao cerrado, bioma
caracteristico do estado de Goias. Com 0 uso déssa@gens procurou-se fixar situagcdes
habituais e representativas que ocorrem nesse i€e0s$s, verificando-se como Sao
percebidas e interpretadas pelas pessoas. Analéscomo cada fotografia foi classificada
pelos grupos, de forma que, ao final, evidenciasanpadroes semelhantes de percepcao das

imagens pelos grupos, como mostra a tabela 15.

Tabela 15: Classificacdo das imagens realizada pelos gruposunso de EA e a percep¢do ambiental
redominante. Entre parénteses estdo relacionadisero de grupos que utilizaram a mesma clasgfca

Imagens Classificagéo adotada pelos grupos Percepgdredominante
- Extingéo Sentido preservacionista e animais como sinénimo
- Animais em extin¢édo de ambiente natural

Foto 1 | - O que ainda resta
- Ambiente natural
- Natureza intacta

- Extincéo Sentido preservacionista e animais como sinénimo
- Animais em extin¢édo de ambiente natural
Foto 2 | - O que ainda resta
- Ambiente natural
- Natureza intacta

- Desenvolvimento sustentavel (03 gruposh interacdo do homem com o ambiente,
Foto 3* | - Ambiente modificado representada através de atividades humanas
tradicionais, €& associada com a visdo |de
sustentabilidade
- Desenvolvimento sustentavel (03 gruposh interagcdo do homem com o ambiente,

- Ambiente modificado representada através de atividades humanas
Foto 4 | - Ambiente transformado pelo homem | tradicionais, €& associada com a visdo |de
sustentabilidade
- Natureza em equilibrio A percepcdo do ambiente natural, em equilibr
- Ambiente natural (02 grupos) em funcéo da auséncia do elemento humano
Foto 5 | - Ambientes transformados pelo homem
- Natureza intacta

- Natureza em equilibrio A percepcdo do ambiente natural, em estado de
Foto 6 | - Ambiente natural (02 grupos) equilibrio em funcdo da auséncia do elemento
- Ambientes transformados pelo homem| humano
- Natureza intacta
- Natureza intacta A percepcdo do ambiente natural, em estado de
- Ambiente natural (02 grupos) equilibrio em funcdo da auséncia do elemento
Foto 7 | - Ambiente transformado pelo homem | humano
- Natureza em equilibrio

o!

- Natureza em equilibrio Predominou a percepcdo do ambiente equilibjado
- Ambiente modificado em funcéo da quantidade de areas verdes em meio
Foto 8 | - Ambiente natural as 4reas construidas

- Ambiente preservado
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- Natureza intacta

Foto 9

- Devastacéo

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente transformado pelo homem
- SOS

- Conseqliéncias da acdo humana

O impacto no ambiente & percebido
negativo da acdo humana

como

ef

eito

Foto 10

- Devastacao

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente transformado pelo homem
- SOS

- Acdo humana

O impacto no ambiente é percebido
negativo da acao humana

como

ef

eito

Foto 11

- Devastacéo

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente transformado pelo homem
- SOS

- Conseqiéncias da acdo humana

O impacto no ambiente & percebido
negativo da acdo humana

como

ef

eito

Foto 12

- Devastacéo

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente transformado pelo homem
- SOS

- Conseqliéncias da acdo humana

O impacto no ambiente & percebido
negativo da acao humana

como

ef

eito

Foto 13

- Conseqliéncia da devastacéo

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente modificado

- Conseqiiéncia da a¢do humana

O impacto no ambiente é percebido
negativo da acao humana

como

ef

eito

Foto 14

- Conseqiiéncia da devastacéo

- Desequilibrio ambiental

- Ambiente transformado pelo homem
- Ambiente modificado

- Conseqiiéncia da a¢do humana

O impacto no ambiente & percebido
negativo da acdo humana

como

ef

eito

Foto 15

- Devastacéo

- Ambiente sustentavel

- Ambiente transformado pelo homem
- SOS

- Acdo humana

E percebido o impacto sobre o ambiente, mas
se considera o impacto sobre o ser humano

nao

Foto 16

- Conseqliéncia da devastacéo

- Reacdo da natureza

- O que ainda resta

- SOS

- Conseqiiéncia da a¢do humana

Percepcao do fendmeno climéatico como sinbén
de mudancas climéaticas devido a acdo humana

mo

Legenda (descrigcdo do conteudo principal das fotésjo 1- tamandua-bandeira carregando filhotep Pt
mico-ledo-dourado com filhote; Foto 3 — grupo ddhmres colhendo plantas em area verde; Foto 4-agesc
em barco (pesca artesanal); Foto 5 — cachoeiram+-dastaque ao vale e sua vegetagdo; Foto 6- cagheei
destaque a queda d agua; Foto 7 — rio com bancaeieno leito; Foto 8 — praia com construgéesnmargens

do rio; Foto 9 — pessoa sentada junto a animaisdalsaatravés de caga; Foto 10 — Casebre abandenadoea

de lavoura também deserta; Foto 11 — Cerrado agésdio; Foto 12 — lixdo; Foto 13 — alagamentoaeea
urbana; Foto 14 — alagamento de cérrego em areauriima; Foto 15 — cortadores de cana; Foto 16 —
fendbmenos climaticos — nuvens de chuva. * Um dopag nao utilizou essa fotografia no cartaz.

A andlise dos cartazes mostrou que, em geral,cepeiio da realidade retratada pelas
imagens se manifestou através da representacaaluddisades: ser humano e natureza,
ambiente natural e ambiente modificado e acdo hareampactos ambientais. Essa forma de
representacdo pode estar relacionada a dificuldadepessoas em identificarem elementos

mais abstratos nas imagens, realizando leituras descritivas referentes a aspectos mais
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comuns e cotidianos. Dessa forma, houve uma amalseseletiva das imagens por parte dos
grupos que destacavam um aspecto principal dewsadaara realizar a classificacéo.

Durante a atividade, observou-se que os gruposfeséaram dificuldades em analisar
algumas imagens, principalmente as mais ricas d¢alhés e informacdes, revelando que o
tempo proposto para a execugdo das andlises mastrioguficiente, o que limitou a anélise
mais profunda dessas imagens. Como a atividaderimcem grupo, havia também a
dificuldade em estabelecer um consenso minimo sabepresentacdo das imagens, 0 que
prescindia do exercicio participativo e dialdégiatire os integrantes. No entanto, um dos
objetivos inerentes a atividade era o trabalho gruatravés do exercicio da cooperacao,
integracdo e diadlogo entre os participantes, alémesolverem uma situagdo proposta.

Reigota (2002, p. 100) enfatiza que as imagensibaem “para que a dialogicidade
se concretize entre atores diversos na busca dmnsenso minimo que possibilite parcerias
de cooperacdo mutua e agbes conjuntas efetivasusea e alternativas e solu¢des aos
problemas que se pretende resolver”.

Apesar dos resultados evidenciarem uma percepgfie as questdes ambientais e a
relacdo do ser humano com o meio ainda fortemerfteenciada pelas representacdes
sociais, caracterizadas pela dicotomia ser humahgera, a utilizagdo das imagens permitiu
gue temas complexos da questdo ambiental emergisdessem discutidos sob diferentes
olhares.

Para Reigota (2002, p. 117), quando se utiliza @anagomo atividade pedagodgica em
EA para discutir temas complexos “a intencdo nécse€utir todos eles, mas fazer emergir 0s
temas subjacentes a problematica ambiental glpbaturando identificar seus significados e
repercussodes locais”. Abrem-se possibilidades pimtificar as questdes locais relevantes,
guestionando-as e consequentemente discutindomessibilidades de acao.

Como forma de linguagem néo-verbal, as imagengrmrazonsigo discursos, idéias,
sentimentos e informacdes que retratam a realidag&da por alguém. Todavia, ao serem
analisadas, a apreensdo que se tem dessas imagama mterlocutor depende também das
suas crencas, sentimentos, vivéncias, experiédeiagla, visdes de mundo.

Como instrumento para fazer emergir percepcéeneepgdes, 0 uso de imagens é
uma importante estratégia pedagdgica no contexteAdauma vez que nos deparamos hoje
em dia com um mundo constituido pelo excesso dgedmsm sejam elas estaticas (fotos,
desenhos, etc.) ou em movimento (cinema, telev#dicidade), que apresentam forte apelo
popular (REIGOTA, 2002) e influenciam as formagpdecepcao atraves da difusao de idéias,

discursos e conhecimentos, que passam a ser idaetdi$ como “verdades absolutas”.
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Diante dessa “avalanche” de imagens no dia-a-dishs@rvacdo mais cuidadosa e
criteriosa passa despercebida, sendo vistas e reks rapidamente, absorvendo-se 0s
discursos mais aparentes que demonstram. Reig0@R)(2nfatiza que, em funcdo da
substituicdo da leitura e da escrita por atividaoess banais como a televisdo, em que

predomina a linguagem visual, os educadores sealagaom um novo desafio a enfrentar.

(...) a educagédo contemporanea, além de procurafuapar o processo de dominio
da leitura e da escrita, tera que trabalhar comguagem visual, ou seja, com o
processo de ‘“leitura”, desconstrucdo e reconstrugd® imagens, e
conseqlentemente de representagdes sociais expespaes de imagens visuais
(REIGOTA, 2002, p. 110).

Considerando essa perspectiva que se apresentacacéd, € importante que 0s
proprios educadores ressignifiguem a forma com wilgam e analisam imagens no seu
cotidiano e no ambiente escolar. E preciso desaonsé reconstruir as percepcdes
manifestadas pelos educadores inicialmente parapggsam entdo aplicar no trabalho
educativo.

Conforme demonstraram o0s resultados da atividadei alescritos, essa
ressignificacdo por parte dos educadores € ne@ssaprocesso de formacédo do educador
ambiental, que ndo pode ser observador nem recpp8sivo desse universo visual, mas
enquanto individuo-cidaddo e, mais que isso, cochwarlor comprometido, precisa fazer
emergir os discursos e sentidos produzidos, daraveles e amplia-los, utilizando-os como

instrumento critico de analise da realidade, talpamprocesso educativo mais significativo.

7.5. Textos produzidos a partir de imagens relaci@adas ao poema “Eu
Etiqueta”, de Carlos Drummond de Andrade

Uma das atividades de sensibilizacdo desenvolvidasurso consistiu na leitura e
reflexdo do poema de Carlos Drummond de Andrade etifjueta” (Apéndice A), seguida da
leitura e discusséo de imagens relacionadas aitenaditordada pelo poema.

Em seguida foram projetadas em Power point cinagéns (anexo 14), veiculadas na
internet: A — uma charge intitulada “ar puro incataaneu marido”; B — fotografia de uma
mulher dentro de um carrinho de compras repletpad®tes; C — charge intitulada “o bem-
sucedido — o fracassado”; D — desenho representandlaneta Terra envolto por uma
corrente de pessoas de maos dadas; E- chargdaniittiBGE — brasileiro gasta mais com
beleza do que com comida”. Os participantes daveanalisar essas imagens, verificar com

qual delas se identificavam e registrar numa fidégapel os motivos de tal identificacao.
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Por fim, abriu-se para a discussédo no grupo, quasdmarticipantes puderam comentar suas
percepcdes sobre as imagens, compartilhando-assad@mais pessoas.
Foram obtidos 25 comentarios sobre as imagens, wan6§% dos participantes

declararam se identificar com a imagem D, como ra@sfigura 25.

Identificacdo com imagens
ImagB [ ]2
Imag C 7:| 2
Imag D | |17
Imag E 7:| 1
Nenhuma 7:| 3
0 ;3 1‘0 1‘5 20

Fig. 25: Resultado da analise de imagens pelos participaitteurso de EA. Estdo indicadas as imagens que 0s
participantes declararam se identificar.

A analise dos comentarios sobre as imagens busdentificar nos textos as
mensagens ou idéias principais retratadas pelag@eEssas idéias foram destacadas e em
seguida levantou-se os termos ou palavras-chavesentativos dos comentarios. Com base
nesse levantamento produziu-se a tabela 16 almieoresume as idéias principais atribuidas

as imagens analisadas.

Tabela 16:Interpretacdo dos comentarios sobre as imagefisadss pelos participantes do curso de EA

Imagem Principais idéias/palavras-chave associadasmagem
B Fase consumista; coisas supérfluas; desperdicio
C Preocupacdes; infeliz; feliz
D Viver em harmonia; pensar no todo; solidario; panmheiro; mundo com igualdade; mundo

melhor; fazer a nossa parte; cooperacéo; direittesveres; melhoria do ambiente; ter amigos;
parte do universo; proteger o planeta; consciénuiais informacéo; unido; solidariedade;
pensar maior.

E Inclusao

Nos comentarios sobre as imagens em que os partiegp declararam nao se
identificar com nenhuma delas, apareceram apergegdes ao que a imagem representava,
como por exemplo, em relacdo a imagem B um paatitgpdeclarou que ndo se identificava
porque ndo era consumista, e assim por diante.

Em geral, os comentarios sobre os significados idegens se mostraram bem
descritivos, ndo havendo aprofundamento nas expksasobre o porqué da identificacao.
Percebeu-se nos comentarios sobre a imagem D,ratas®narem com a questdo ambiental,

uma visdo ingénua e naturalista, e mesmo sobrenpleridade das relacbes humanas, com a
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interpretacdo de que, se as pessoas forem malarsadi e fizerem a sua parte, 0 mundo sera
mais igualitario e harmoénico. Nao apareceram nassagens a abordagem sobre as relagdes

éticas e socio-politicas que permeiam as relagdssciedade e desta com 0 meio ambiente.

7.6. Trilha perceptiva desenvolvida no curso de Edacdo Ambiental:
percepcdes, sentimentos e sentidos deflagrados

No ultimo dia de encontros presenciais do curs&AMeaealizou-se uma trilha numa
mata de galeria localizada em area urbana da cidadkatai, situada nas dependéncias da
Secretaria Municipal de Meio Ambiente. A descricdmpleta das atividades desenvolvidas
durante a trilha é encontrada no apéndice A. Batialade foi utilizada como instrumento de
sensibilizacdo multisensorial e de percepc¢ao artddipelos participantes do GV.

As praticas educativas ambientais comprometidas eoraducacédo através dos
sentidos encontram nas trilhas interpretativas uw&ncias integradas ao meio ambiente
importante ferramenta para o seu desenvolvimensiasEatividades constituem-se de
momentos de sensibilizacdo ambiental, envolvendt-eatimulacdo da acuidade perceptiva,
cognitiva e afetiva, onde é desenvolvido um pracess educacdo através de valores, de
identificacdo com a paisagem, em que sao enfo@spEstos relativos ao sentir-se e ser parte
(GUIMARAES, 2006).

Durante a trilha realizada as pessoas experimemtara&ontato com a natureza,
cheirando, tocando e ouvindo. Uma das experiénoiass significativas consistiu em
desprover alguns individuos da visdo vendando skwas, a fim de que os demais sentidos,
comumente menos estimulados no dia-a-dia, pudesseagucados.

A trilha tornou-se entdo um instrumento que petmatiassimilacdo e construcao de
novas percepcdes ambientais, levando os individuim®ragirem com maior intensidade com
0s elementos da natureza, passando a percebédlaomegos olhares. Além disso, funcionou
como um excelente instrumento de agdo cooperginig, apenas metade dos participantes
teve os olhos vendados, de forma que os demaisrsgdam seus guias pelo caminho, ficando
encarregados de orientad-los no espaco, descrevanlmente ao redor e auxilia-los na
manipulacdo e no toque dos materiais colocadosoagol da trilha sem, no entanto,
influenciar o colega.

O convivio com a natureza ndo ocorre da mesma naaeetre os individuos.
Assim, o desenvolvimento de atividades que estimua sentidos e a sua reflexdo critica

sobre essa experiéncia, possibilita a explorac&aaenhos, para os quais a educacao formal
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nem sempre se atenta. Essas atividades permitera gueesso educativo ocorra com um
nivel de significado maior, oportunizando reflex&xre o que se sente e se percebe,
construindo novos conhecimentos acerca do meioeatebi

ApoOs a realizacdo da trilha, através de uma refles@etiva sobre a atividade
experimentada, os participantes puderam expor paaepcdes, sentimentos e sensacoes
deflagradas durante e apoOs a realizacdo da mesnadis#@do as falas dos participantes
registradas, foram evidenciados relatos por patpieles que tiveram os olhos vendados e
aqueles que ficaram sem a venda. A tabela 17 sfitEmas principais sensacdes e

percepcdes que foram relatadas pelos dois grupos.

Tabela 17:Percepcdes e sensagdes dos participantes dodeuEsdh em relacéo a trilha perceptiva vivenciada.

Identificacdo do grupo Percepcdes e sensacdes ralids

- Curiosidade sobre o entorno;

- Medo e inseguranca no inicio;

- Percepcdo do declive e deformidades no terrenn omais
Participantes com a venda nos olhpfacilidade;

- O companheiro que atuou como guia deu mais segarao
descrever o ambiente e o trajeto;

- Agucou a audicao e o tato, atentando-se parawhoado vento,
das &rvores, dos bairros localizados no entorrmoata.

- Estimulou a concentracdo e capacidade de atepgéo pode
descrever melhor os detalhes do ambiente e ddanagea o colega
Participantes sem a venda nos olhogue estava conduzindo;

- Despertou a co-responsabilidade;

- Permitiu o exercicio da paciéncia e compreenséodo que
adaptar-se ao ritmo do outro para poder caminimogu

Gadotti (2005) afirma que a sensacdo de se pertancaniverso nao se inicia na
idade adulta nem por um ato de razéo. “Desde adi#asentimo-nos ligados com algo que é
muito maior do que nés” (GADOTTI, 2005, p. 77). Besedo estabelecemos uma profunda
ligacdo com o ambiente que nos rodeia, buscandgpreemdé-lo melhor em todos os
sentidos. E hoje ndo se pode mais perceber essgosda nossas vidas separado da vida do
proprio planeta, em que se materializam nossasrsificadas e complexas relacoes,
envolvendo tanto o pertencimento quanto o distamemo em relacdo a esta “casa de vida”.

E dessa forma, considerando a proposta que fundamarconstrugdo do curso de
EA enquanto pratica coletivo-reflexiva, visto queuitas percepcdes nao ocorrem no
individuo isoladamente, mas mediante a relacaocdglzd entre os individuos, a trilha
possibilitou, como parte final das atividades pnesgs, o exercicio da dialogicidade e da
praxis educativa, a partir do momento em que oscfantes puderam comparar, discutir e
compartilhar suas vivéncias, exercitando o “dialogde saberes” numa construcao

problematizadora sobre a realidade experimentada.
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7.7. O conceito de Educacdo Ambiental: analise dossultados produzidos
pela dindmica “Formacdo de Conceitos” e pelo questiario final de
avaliacédo do curso

A dindmica “Formacao de Conceitos” foi desenvolvidalltimo dia do curso de EA
e consistiu em uma das estratégias utilizadas peediar a evolucdo conceitual dos
participantes sobre EA, em relagdo aos resultabdtidos com o questionério aplicado antes
do inicio do curso. Nessa atividade foram elabaanmceitos sobre EA individualmente e
em grupos (Apéndice A), redigidos em fichas de hapktendo-se ao final 25 fichas
individuais, 05 fichas representando 5 grupos (@riip 02 fichas representando 2 grupos
(grupo 2) e 1 ficha contendo o conceito elaboraglo grupo todo (fig. 26).

Conceito de EA

Conceito - Individual e
Conceito - Grupo 1 :D
Wl
]

Conceito - Grupo 2

Conceito - Grupo Todo

0 5 10 15 20 25 30

O EA - tendéncia natural B EA - tendéncia racional O EA - tendéncia histérica

Fig. 26: Conceitos de EA elaborados na dindmica cooperdimanacédo de Conceitos”.

A andlise dos conceitos atribuidos & EA demongjtmuainda houve a predominancia
da concepcao natural de EA entre os participargegundo o0s conceitos elaborados
individualmente, como demonstra a figura 26. Apar@mn como representativas dessa
concepcao idéias como:

Conscientizar para preservar a vida.

Favorecer as mudancas de atitudes, comportamevigemdo a melhoria da
qualidade de vida.

E despertar no outro a vontade de preservar o emigue vive para ele mesmo
poder continuar vivendo.

No entanto, quando foram organizados em gruposidlmente se formaram 05
grupos), os participantes puderam discutir essasepgdes coletivamente, produzindo novos

conceitos, mas ainda predominando a concepcacahdiEA (fig. 26):

Promover atitudes de mudanca de comportamento fpacgecer a melhoria da
qualidade de vida (EA — tendéncia natural).
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Conhecer, usar, respeitar e preservar o que aezatoferece, pois geragdes futuras
precisam sentir o prazer que ela nos oferece (EBhdéncia natural).

E levar o outro a refletir sobre a relacdo entr®mem e o ambiente em que vive,
despertando nele a visdo de necessidade de presemeuperar 0 meio ambiente
(EA — tendéncia natural).

E conciliar as teorias com as praticas, envolveéados seus pares em um ambiente
altamente cooperativo, buscando melhores condigigesvida sem agredir a
natureza (EA — tendéncia histérica).

Educar para reduzir, reciclar e reutilizar. Levan eonta a preservacdo e a
sustentabilidade. Buscar sempre a coletividadevelesr a sociedade. Garantindo
o futuro para a sobrevivéncia de toda a humani@ade- tendéncia histérica).
No segundo momento de formacdo dos grupos, agstdtaiedo em 02 grandes
grupos, novamente houve a discusséo das concepgdekaboracdo de novos conceitos, que
dessa vez se dividiram entre a concepc¢ao racicmabacepcao histérica de EA:

Conhecer 0 meio ambiente para que possamos prdeene¥ando em conta a
sustentabilidade, com o objetivo de preservar sodiversidade (EA — tendéncia
racional).

Transmitir ao outro a capacidade de refletir arietacdo entre 0 homem e 0 meio
ambiente, bem como sobre a qualidade de vida aegeldessa relacdo. Trazer a
consciéncia de que é necessario preservar o mqimrelo necessario, recupera-lo
(EA - tendéncia historica).
Quando os grupos foram desfeitos e a discuss@oypasser realizada com o grupo
todo, surgiu como produto final o conceito de Elacmnado a tendéncia historica:

A partir desse novo olhar que tivemos nesse cuesiorinacdo em relacdo ao nosso
meio ambiente, percebemos que a educacdo ambieatakscola deve ser

desenvolvida por meio da concepgéo e percepcaadieindividuo, e expandir para o
coletivo, buscando ag¢Bes coerentes com as teprieservando a natureza e a vida
humana, vivendo em ambiente de igualdade e justicial.

A atividade evidenciou a dificuldade de superativilmualmente, as representacdes de
EA como conceito naturalista, relacionado a ideiaioh processo de formag¢do com énfase na
educacéo dos individuos em particular.

A énfase na transmissdo de valores e no desenwitinde atitudes como tarefa
da educacdo ambiental, a preocupacédo com a forneattéical e, principalmente, o
contetido dos valores/atitudes e da formagdo cuk@mos principais indicadores
da representacdo de educacdo como desenvolvimeditadual (TOZONI-REIS,
2004, p. 76).

Esse resultado, quando comparado com os dadososhdiol questionario que os
participantes responderam no inicio do curso, detm@rgue essa concep¢do de EA como
tendéncia natural, continuou como concepcao pratime mesmo apOs a participacdo no

curso. Todavia, a formacdo dos conceitos em grpporitiu que essas concepcdes pudessem
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ser refletidas e conceitos qualitativamente mekh@eam sendo construidos, demonstrando a
importancia das atividades grupais no processasgestao e ressignificacdo das concepcgoes.

A formacéo dos grupos para discutir o conceito Addvoreceu a troca de saberes e
concepcles entre os participantes que, atravéxewi@o do didlogo e da cooperacéo,
puderam entrar em contato com concepc¢oOes difereragaliando-as no contexto de suas
proprias convicgdes e permitindo releituras do edoale EA. Isso fez com que o conceito ao
longo da atividade sofresse modificacbes que levaraonstrucdo de uma concepg¢ao mais
critica, na medida em que as pessoas foram seaaglopara discutir seu significado.

No entanto, como forma de evidenciar se, indivichgglte, houve melhor
compreensao do significado da EA e da relacdosaaho-natureza numa perspectiva mais
critica, foi utilizado outro instrumento de diaghés dessas concepg¢des: um questionario
final (anexo 16) elaborado com a finalidade deiagab do curso, no qual foram inseridas
duas questdes referentes as concepcdes de EA e aatmacdo do ser humano com a
natureza.

Foram obtidos 29 questionarios. Uma das questdoesa pgue o participante
comentasse, conforme o que havia sido discutidoragp do curso, como percebia a relacdo
do ser humano com o ambiente. As respostas foraatisamas segundo as categorias
baseadas em Tozoni-Reis (2004): sujeito natur@jtsucognoscente e sujeito histérico. O
resultado da comparacdo das concepc¢des encontramlaguestionario final com as
concepcOes evidenciadas no questionario antericuesm esta representado na figura 27. A
figura demonstra que as concepcdes naturalisteslalzio ser humano-natureza continuaram
presentes mesmo apO0s O curso, com uma pequenaudiitinem relacdo as concepcodes
iniciais, coincidindo também com o aumento de cpgées do tipo sujeito histoérico.

Concepcdes da relagdo ser humano-natureza

20-

15+
@ Categoria n&o elucidativa

10- | Sujeito Historico
O Sujeito Cognoscente

F5 O Sujeito Natural
0,
Inicio do curso Final do curso

Fig. 27: Concepcdes sobre a relacdo ser humano-naturegaohbbs questionarios inicial e final ao curso de
EA
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No questionério final, o item destinado ao concdioEA solicitava ao respondente
descrevesse seu significado em apenas trés paladvragsalise das respostas ocorreu da
seguinte forma: inicialmente separaram-se as p@daem grupos, conforme a freqiiéncia de
repeticdo ou aquelas que se associavam entrepsisdee analisou o sentido dessas palavras e
sua relacdo com as categorias de EA estabeleci@#s (tendéncia natural), EA (tendéncia
racional) e EA (tendéncia historica). Aquelas padavque ndo se associaram a nenhuma
dessas categorias foram enquadradas na categorgucéativa.

As palavras-chave e sua associacdo com as categleri&A foram organizadas na
tabela 18, a fim de se verificar quantitativameqntais concepcdes foram mais presentes entre

0S participantes.

Tabela 18:Palavras-chave associadas ao conceito de EA.

Concepcéo de EA Categorias de Palavras-chave Nimero de palavras-chave
associadas associadas a concepgéo
EA —tendéncia natural Vida; preservar/preservacgap; 32

recuperar/recuperacao;
sustentabilidade; respeito/respeitar;
amor

EA — tendéncia racional Educar; estudo; ensinar; 14
conhecer/conhecimento;
aprender/aprendizado; consumo

EA — tendéncia histdrica Conscientizar/conscientizagéo; 20
agir/acdo;  cooperar/cooperacao;
responsabilidade; reflexao;

COmpromisso
Categorias ndo elucidativas Utilizar; saber usar; reduzir; 15

beleza; riqueza; salde; reconstruir;
ambiente; controle; solu¢cio

Total 83

Comparando-se esses resultados em termos persecuaios resultados obtidos dos
questionarios respondidos antes do curso de EA&natns-se uma diminuicdo nas concepgdes
de EA-tendéncia natural, mas esta ainda demonsé&oa concepc¢do predominante entre 0s
participantes, conforme pode ser visualizado n&$i@8.

A dificuldade de superacédo das concepcdes de EAsgurostraram predominantes
esta intrinsecamente relacionada as concepc¢fessauem sobre ambiente, sobre o ser
humano, sobre as relagdes dos seres humanos cammbantes, e sobre a propria concepcgéo
de educacéo e da pratica pedagdgica. Nao ha comeamsepcado se modificar isoladamente
se as outras que a ela se associam também naodsgcanem em termos qualitativos e

coerentes com a perspectiva mais critica que staedp processo educativo ambiental atual.
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Eis um desafio que se apresenta aos processosrmacim continuada em EA,
quando a ressignificacdo dessas concepcdes seanumstro elemento fundamental para
melhorar as praticas pedagdgicas no contexto eséaaatividades desenvolvidas pelo curso
permitiram que essas concepc¢des pudessem eméogsem refletidas, dando subsidios para
que novas propostas de capacitagdo mais espegbsaam ser elaboradas pelo GV com o
objetivo de modificar esse resultado evidenciado.

Concepgodes de EA

O EA - tendéncia natural

Questionario W EA-tendéncia racional
inicial

O EA - tendéncia histérica

Questionario
final

O Categorias nédo
elucidativas

0% 56% 106% B N&o respondeu

Fig. 28: Concepc¢des de EA — comparacao dos resultadosligala analise dos questionarios aplicados antes e
apos o curso de EA com o GV.

Todavia, observou-se a importancia da reflexdorstoecdo coletiva dos conceitos,
na medida em que permitiram a socializagéo e a tlecsaberes, culminando em percepcoes
melhores sobre a questdo ambiental e sobre a @rEpri Reigota (2007, p. 66) afirma que
“as representacdes individuais ndo podem ser atiasligpara a coletividade, mas sim o
contrario”. Assim, as concepc¢des construidas enstaddas em grupo tendem a influenciar
as concepcoes individuais, que se ressignificaav@srdo processo participativo, da vivéncia
do ato de refletir, discutir e colocar em prétiqaibp que se concebe coletivamente.

Ao conceber uma educacao problematizadora, Frdi®87) considera 0s seres
humanos como seres histéricos e inconclusos, nealgdade que também é histérica e
inacabada. Ao perceberem tal realidade em que esi@sos podem mover-se para
transforma-la. Diante da realidade e das dificiddadnpostas, é através da unido e do
trabalho coletivo que as transformacdes podem eccorr

Considerando as diferentes concepcdes de EA, nrelueate e da relacdo ser
humano-ambiente presentes na pratica educativdagsoo caso deste trabalho enfatizando
as concepgbes dos membros do GV, os resultadoslosbtatravés das atividades

desenvolvidas pelo curso permitiram “desvelar” alidade em que 0 grupo se encontra
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imerso, observando-se as diferentes expectativasredagdo ao trabalho com EA, as
diversificadas percepgdes sobre o ambiente esecds concepcdes em que se ancoram as
proprias praticas de EA.

Diante da realidade revelada nos momentos de di&oues reflexdo coletivas, espera-
se que o grupo se fortaleca, superando as divéagérmonceituais e pedagdgicas,
comprometendo-se com o processo de mudanca depc@esece de préticas, enquanto
promotor de acdes de EA. Para tanto, apoia-se alasrps de Freire (2008, p. 16), quando
destaca a acao e a reflexdo como condigsdesqua-nonpara 0 comprometimento do ser,

ressaltando:

Somente um ser que é capaz de sair de seu contiextdjstanciar-se” dele para
ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivandotransforma-lo e,
transformando-o, saber-se transformado pela suarigrériacdo; um ser que € e
estd sendo no tempo que é o seu, um ser histéoomente este é capaz, por tudo
isto, de comprometer-se (FREIRE, 2008, p. 17).

7.8. Andlise das concepcdes de Educacdo Ambientaggentes nos projetos
elaborados pelos participantes do curso

Uma das etapas do curso consistia na elaborac@&semvblvimento de projetos ou
acOes de EA pelos participantes junto as escolaguentrabalhavam. Os projetos tiveram seu
esboco inicial feito na parte presencial do cursgosteriormente a versdo final foi
encaminhada pela escola a coordenacdo do GV na SME.

Todas as escolas cujos representantes participgdoamrso enviaram suas producoes,
totalizando 19 projetos, cujos conteudos foram isadbs, com foco nos objetivos e na
justificativa, a fim de identificar as concepcdes BA que permearam as propostas. E
importante ressaltar que, mesmo tendo sido tratbalben modelo de projeto para subsidiar a
elaboracdo das acbOes durante o curso de EA, mpitgstos apresentaram linguagens
confusas, dificultando a interpretacdo de ideiag gm varias propostas se apresentaram
muito sucintas. A dificuldade de expresséo de gleiaoncepcdes na forma escrita se revelou
marcante ndo somente nos projetos como tambémiversab textos produzidos ao longo do
curso, utilizados em diferentes analises.

Todavia, as concepcdes de EA presentes nos prdmtas analisadas a luz das
categorias baseadas em Tozoni-Reis (2004). Basesan@on tais categorias, observou-se
maior numero de projetos relacionados a concepedAd- tendéncia racional e a concepcao

de EA — tendéncia historica em relacéo a concepgfoalista, como demonstra a figura 29.
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Concepcdes de EA em projetos escolares

EA - tendéncia
histérica

EA - tendéncia
racional

EA - tendéncia
natural

0 2 4 6 8 10 12

Fig. 29: Concepcdes de EA identificadas nos projetos edatosr pelos participantes do curso de EA

Como ideias predominantes que apareceram nos gsajelacionados a concepc¢ao

racional de EA, destacam-se:

- Conscientizar os alunos e toda comunidade esaibdar prejuizos que 0s
agrotoxicos trazem a nossa saude e ao meio ampéniavendo-os na busca para
a solucdo deste problema; - compreender a necdesida dominar alguns
procedimentos de conservacdo e manejo dos recumsnsos quais interagem,
aplicando-os no dia-a-dia.

- Realizar um levantamento das condices ambiemtaisescola e do bairro,

proporcionando possiveis mudancas de posturas gpapaalificacdo do meio; -

trabalhar com os alunos a concepgéo de meio arebiemtindo estes a visualizar o
ambiente como um todo néo apenas o meio natural.

- (...) este projeto visa a informacdo sobre gesseimbientais & comunidade da
escola (...); (...) acreditamos que se ndo tomammwsacao ja, os futuros cidadaos
poderdo ndo conhecer as plantas do cerrado, poesmas estdo sendo cada vez
mais trocadas por pastos ou lavouras em nossaregia

Em relacdo aos projetos cujas concepcdes se am@imda tendéncia historica da

EA, foram identificadas como ideias caracterista@sal concepcao:

As tomadas de deciséo do grupo, as reflexdes eraieio da cidadania vivenciada
nas atividades do projeto, tém repercussdo na {@ondo grupo, na construgéo de
novos valores e na relagdo mantida entre este eeio; fi..) necessidade de
conscientizacdo dos alunos e demais funcionariogsdala (...) a respeito do
consumo de energia elétrica, tanto no contexto Go@o, familiar quanto no
contexto ambiental, uma vez que, cada vez maismestadependendo de
equipamentos que utilizam esse tipo de energianeanse discute de onde ela vem
e quais 0s impactos causados pelas hidrelétricas;

A principal finalidade deste trabalho é contribpara a formacao de cidadaos
conscientes, aptos a decidirem e atuarem na rdelisiacioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada wla sociedade, local e
global.

A analise dos projetos desenvolvidos apdés o cugsando comparada com oS
resultados da andlise dos projetos realizados f@e\ts mirins até 2008, demonstrou que
houve um salto qualitativo em termos das concepgédsA que subsidiam as propostas. Até

2008, a maioria das acbOes de EA dos GVs mirins eda®las estava embasada pelas
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concepcdes de EA como tendéncia natural. Apds lezae@ao do curso, verificou-se um
aumento das concepg¢les histérica e racional de Epemas 02 projetos apresentaram
concepcOes naturalistas, caracterizadas por cobegpgais ingénuas e descontextualizadas
da problematica ambiental.

Ao contrario do que se percebeu nas atividades @riol®s durante do curso, em que
houve o predominio de concepc¢fes naturalistas thntelacdo entre ser humano e natureza e
da EA, os projetos elaborados apresentaram reesltiiterentes, com aumento da freqiéncia
de projetos com concepcdes histéricas de EA indusMesmo nos projetos em que
predominaram concepc¢des racionais de EA houve acypacdo com a formacao do
individuo, através de um processo de conscientiza®éedita-se que esse resultado se deu
em funcédo de que os participantes tiveram um temgior para a elaboracédo das propostas
apos o encerramento da etapa presencial do cusdengo discuti-las com a comunidade
escolar, contextualizando e incrementando as acoes.

No que se refere as tematicas abordadas peloggw;ojei identificado o predominio
de temas mais tradicionais de atividades de EAl&®s) entre outros assuntos ligados ao
cotidiano: producdo e reducdo do lixo no ambierdeolar e na cidade, relacdo dos
agrotoxicos com a saude humana, preservacdo dadoerpoluicdo sonora, reciclagem,
estudo sobre plantas medicinais, protecdo de nascdngiene corporal e saude, consumo e
economia de energia elétrica, analise da qualidadbiental de bairros e manutencéo e
conservacao do ambiente escolar.

No entanto, apesar da abordagem de temas maisidres, os projetos foram
apresentados de forma mais critica, contextualizadaroblematizada, sendo destacados
aspectos ligados ao cotidiano humano e a qualidadanbiente em que esta inserido. Além
disso, muitos projetos incluiram em suas metodakgi processo participativo e proativo da
comunidade escolar, envolvendo também a comunidadentorno da escola nas atividades
propostas.

Outro aspecto relevante que apareceu nas prodostasbordagem dos temas a luz
de uma fundamentacdo tedrica maior, ou seja, atedrpratica foram aliadas para que
houvesse a compreensao do ambiente e dos probdenhésntais. Isso € importante, uma vez
gue muitas praticas de EA que ocorrem nas esceldmSeiam no empirismo, através de
praticas descontextualizadas e pobres em conhegiseientificos consistentes. Acredita-se
que as acOes de EA devam ser capazes de equdgsarrelacdo teoria/pratica, a fim de que
os resultados produzidos reflitam a realidade esncemplexidade e cujos caminhos para sua

compreensao estejam embasados cientificamente son@nte no senso comum.
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Dentre os aspectos metodolégicos apresentados pelmetos, verificou-se a
preocupacdo com atividades mais diversificadagjcgaativas, dinamicas e motivadoras,
evidenciando um processo de ensino e aprendizagamosrinformativo, que geralmente é
baseado na transmissédo do conhecimento de forrhawedravés de textos, e mais centrado
na construcdo coletiva do conhecimento através;da, grincipalmente. Entre as atividades
detectadas destacam-se: construcdo de cartilhasatedis pelos alunos, confeccédo de
materiais didaticos com sucatas e materiais aligosa pesquisa de campo (entrevistas na
comunidade) e visitas técnicas, teatro, elabordedtextos e parddias individualmente e em
grupos, construcao de viveiros de plantas e aeraes na escola.

Os projetos escolares foram desenvolvidos entretagooutubro de 2009. Nos dias
20 e 21 de outubro realizaram-se encontros comseslas na SME de Jatai (GO), que
apresentaram seus resultados, alguns de forma pardal. As apresentacdes ocorreram
através de exposicdes orais com recursos audigsjqe meio de murais e painéis e outros
com a participacao dos proprios alunos das esoblggmas imagens das apresentacdes estdo
relacionadas no anexo 16.

Analisando de forma geral os projetos elaboradespestos pelas escolas, considera-
se gque apresentaram propostas significativas eargles, tanto em termos conceituais quanto
metodoldgicos que, quando comparadas com as pameicdes dos GVs mirins, se
mostraram qualitativamente melhores, no sentido gue apresentaram as tematicas
ambientais de forma mais critica e menos ingémserindo elementos como a questao
social, politica, econbmica e ética em suas abertdage envolvendo de forma mais

participativa a comunidade escolar.
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Considerac0des Finais

Analisar as praticas educativas no contexto dagEaticada na escola formal implica
muito mais do que o simples constatar “0 que” econfo” isso acontece na realidade,
percebendo-a além do que aparentemente apresensagerando também o “com base em
qué” e o “para quem” ou o “a favor de quem” taigtipas sao realizadas. Assim, € importante
reconhecer o contexto que determina as praticastia gas politicas publicas vigentes, pois,
em parte, as acdes educativas séo subsidiadampor e

Segundo Sorrentino et al (2005, p. 290), “uma igalitpublica representa a
organizacdo da acdo do Estado para a solucdo dpraimlema ou atendimento de uma
demanda especifica da sociedade”. No que se iiefefe a Lei 9795, de 27 de abril de 1999,
instituiu no Brasil a Politica Nacional de EA, é ¢erida no Ministério da Educacdo (MEC)
através da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiguéljunto ao Ministério do Meio
Ambiente (MMA), passou a articular acoes ligada®emrama Nacional de EA (PRONEA).
De acordo com Sorrentino et al (2005, p. 290):

(...) o MEC e 0 MMA em seus respectivos setoresdieacdo ambiental, pautados
pelo ProNEA — Programa Nacional de Educagdo Amhblent estdo implantando
programas e projetos junto as redes publicas dacnmidades de conservagéo,
prefeituras municipais, empresas, sindicatos, memtos sociais, organizacdes da
sociedade civil, consércios e comités de baciaolidfica, assentamentos de
reforma agraria, dentre outros parceiros.

Nesse sentido, observa-se a acédo do Estado comte ag#sidiador das acdes, em que
as politicas publicas de EA, conforme ressaltae®tirro et al (2005), se constituem num
processo dialético e partilhado do Estado e dadade civil. Mas até que ponto tais politicas
publicas sdo plenamente discutidas, compartilha&l@enstruidas com a participacdo da
sociedade?

Para Layrargues (2006), a Politica Nacional de &#esar de representar um avango
quanto a discusséo e implementacao de acfes pa#ana Brasil, contém caracteristicas que
levam a reproducdo das condi¢Oes sociais, delimeandparato ideologico do Estado no
tratamento das questbes educacionais e ambidptais este autor, 0os problemas encontrados

no contexto da elaboracdo e implementacéo da [S%5/2999 se referem:

(...) em primeiro lugar, a Lei teve sua formulaglBomodo assistencialista, ja que
foi elaborada por um parlamentar sem a participa@ educadores ambientais.
Em segundo lugar, ela foi precocemente implementadas de estarem dadas as
suas condigdes sociais, académicas e politicas, glai veio a0 mundo em um
momento em que: (a) ndo havia uma organizagdolsmiitiva dos educadores
ambientais que pudessem demandar e discutir adfagmlitica publica para esse
fazer educativo; (b) ndo havia uma base cientifii@mamente estabelecida que
permitisse o planejamento de metas e planos paeapaditica publica; e (¢) nao
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havia uma definicdo clara do campo politico-idemdglos modelos de educagéo
ambiental para que se pudesse esbocar qual ou perEEgectivas poderiam ser
adequadas a realidade brasileira (LAYRARGUES, 20086).

No sentido discutido por Layrargues (2002; 2006Qpoaca participacdo social na
elaboracdo da lei e o conflito epistemolégico atéd@ encontrado na EA, levaram a
formulacdo de propostas subsidiadas por uma vighoatista da questdo ambiental, em que
ndo foram inseridos no texto conceitos como rismmflito, vulnerabilidade e justica
socioambiental, “que poderia desembocar na perspecla concepcdo politizante da

educacao ambiental” (LAYRARGUES, 2006, p. 9).

A concepcdo de educacdo ambiental dominante no ®xtlei parte de dois
pressupostos: (a) a Naturezaagredida pelo ser human@ ndoexplorada por
acoOes produtivase (b) a Sociedade é o lugar da harmonia, eleabéigaconflitos
sociais Mas da mesma forma que alguns individuos sdmeagds pelo capital, e
ndo propriamente agredidos, a natureza também léradp, € ndo simplesmente
agredida (LAYRARGUES, 2002, p. 10, grifo do autor).

Nesse contexto, observa-se a critica a forma caradei estabelece a relacdo entre a
sociedade e a natureza, trazendo a idéia de quenfktos seriam resolvidos através da
formacdo de uma consciéncia ecoldgica pautada usigip de conhecimentos, também
ecoldgicos, visando proteger a natureza da agrdsgamna, numa perspectiva acritica,
imobilizadora e alienante.

E importante fazer essa andlise do contexto oféwepéla Politica Nacional de EA,
tendo em vista que, quase sempre, ela embasaisgsalegionais e locais de EA, que nem
sempre analisam de forma mais critica a prépriaNleientanto, considerando a problemética
ambiental em que as demandas sociais, econdmicasplégicas estdo entrelagadas, €
imprescindivel a reconfiguracdo das acoes e pagiftiblicas numa perspectiva que abarque
essa realidade.

Loureiro (2006) afirma que, dada a diversidade g¢iies e projetos significativos e
criativos por parte de muitos educadores ambien&imadmissivel que a EA, enquanto
politica publica, ainda se configure sob o disculsegembnico que “cria uma
homogeneizacdo simplista e ideoldgica do que é feitproclamado como ambiental”

(LOUREIRO, 2006, p. 140).

No discurso falacioso e harmonioso em nome da catvao planeta, cria-se a
ilusdo de que todos os que fazem Educagdo Ambiesiizb dentro de uma mesma
orientacdo e visdo de mundo por seguirem os pioxigda participacdo, da

interdisciplinariedade, do respeito a diversidai#olica e cultural, entre outros,

como se estas fossem categorias que ndo permitidgerentes apropriacdes e

usos, dependendo da concepcéo tedrica, do lugat scapado pelos sujeitos e da
compreensédo da sociedade da qual se parte (LOURRIBUSB, p. 140).
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Esse discurso naturalista acaba por ser incorpgratis educadores ambientais de
forma sistemética e se reflete nas suas ac6esnAasipraticas de EA passam a se configurar
através de “modelos” a serem desenvolvidos em geallyigar e em qualquer realidade e
contexto educacional. E o que se presencia em snpiticessos de formacdo continuada de
educadores, que se pautam na capacitacdo por @mexguisicdo de conhecimentos sobre
praticas educativas em EA, negligenciando muitassjea discussao das questdes filosoéficas,
epistemoldgicas e sécio-politicas desse campo.

Para Saito (2002), diante das forcas contraditdgizes compuseram a historia da
elaboracdo de Politica Nacional de EA, a EA podeaadregar explicitamente um contetdo
emancipatorio. Para o autor, no entanto, é imptatéexplicitar esse debate, assim como
expor, segundo uma leitura socialmente comproméssagotencial transformador que ela
carrega” (SAITO, 2002, p. 58).

A partir da analise da Lei 9795/99, Saito (200)ntifica em seus fundamentos
quatro grandes desafios para a EA no Brasil: “budeauma sociedade democratica e
socialmente justa, desvelamento das condicfes dess@im social, pratica de uma acao
transformadora intencional e necessidade de cantinsca do conhecimento” (SAITO, 2002,
p. 50). Percebe-se que estes desafios demandamsuganatureza, uma pratica educativa
ambiental comprometida, participativa e que leeenancipacdo de uma sociedade repleta de
contradicdes e conflitos.

Tamaio (2007), discutindo as politicas publicasapgaA no governo Lula (2002 a
2006), percebe que a “visdo dominante na estrakeirgoverno representou a materializacao
de uma acao politica estruturante marcada por wneepcdo neoliberal, integrada a um
bloco hegemadnico globalizado, no qual o governersmntra inserido” (TAMAIO, 2007, p.
37). Dessa forma, politicas publicas de caratarsteemador e emancipatdrio encontram
nesse modelo de desenvolvimento vigente o0s impagses impossibilitam a sua

materializacdo, que estao intimamente ligados aeforneoliberal global.

Compreende-se como neoliberal o deslocamento der mladEstado e da sociedade
civil para a area de influéncia do mercado, cono ag@bndmica, politica e cultural
dentro dos marcos e mecanismos hegemonicos, pdlacd® das instancias
democréticas e de participacéo social e pelo aundad desigualdades e caréncias
sociais (LIMA, 2002 apud TAMAIO, 2007, p. 37).

Nesse sentido, € importante conhecer como ocodiadmica das politicas publicas
em EA, percebendo-as como processos contraditériogjue se diferentes concepgdes e
interesses se configuram. Muitas politicas publ&&s geridas de forma centralizada pelo

Estado, com pouca ou nenhuma participacdo soceslenyolvendo propostas que nao
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atendem as necessidades locais e regionais. Pamaiolg2007), o Estado tem que
proporcionar a discusséo da EA em diferentes estiraarticipacéo.

Ao fazer isso de forma publica, instaura uma temg@ocontribui para atender aos
interesses de determinados grupos sociais e cong@rdes. Assim, a politica
publica representa um embate politico das confiadigociais da sociedade (...)
(TAMAIO, 2007, p. 45).

Considerando as politicas publicas desempenhadasbio nacional pelo governo
federal entre 2002 e 2006, que culminaram na eeglz de duas Conferéncias Nacionais de
Meio Ambiente, Tamaio (2007) afirma que, devidoasacteristica pontual desses eventos,
representando a possibilidade de discusséo decpslipublicas como forma de aspiracdo e
fortalecimento democrético, as agbes empreendi@iamacessariamente se constituiram num
processo emancipatério. No entanto, para o autentes e acbes como estas promovem a
articulacéo de idéias entre diferentes sujeitosgaroszacdes, permitindo a configuracao de
novos significados e outras formas de interacO&s gm novos contextos, levam a acbes
emancipatorias.

Dessa forma, apoiando-se em Demo (2001), Tamal@/jZifirma que a provocacao,
elaboracéo e implementacao das politicas publidgassdo competéncia exclusiva do Estado,
“devendo ele, contudo, contemplar a interacdo eatbgb existentes com a sociedade”
(TAMAIO, 2007, p. 52).

(...) uma politica publica esta diretamente asslacis aspiragdes, aos interesses,
aos conflitos e as concepgdes referentes a detsdmiorojeto de sociedade, o que
leva a lutar para que aquela venha a existir. Baw, ios sujeitos historicos da
educacdo ambiental possuem varios projetos e saaciedade (TAMAIO,
2007, p. 52)

Um exemplo desse reflexo que emergiu da particjpaga sociedade nessas
conferéncias € o proprio GV, objeto de estudo dpstquisa, cuja constituicio ocorreu
depois que uma equipe da SME de Jatai (GO) pantiaila Pré-conferéncia Nacional, onde
um de seus membros se elegeu delegado para partt@pConferéncia Nacional de Meio
Ambiente, em 2003. A mobilizacdo provocada pelaswtisdbes no evento levou a SME a
articular uma proposta concreta de EA para o mpioici

Percebeu-se, dessa forma, que a constituicdo doaGSME de Jatai (GO), ocorreu
por meio de um processo complexo em que se erdralaca proposicdo de uma politica
publica municipal de EA e a mobilizacdo por pageeducadores que se sensibilizavam pela
questdo ambiental. Todavia, considerando que apdggio do GV ndo houve articulagéo
dentro da SME para constituir uma equipe que sataspecificamente das a¢des do grupo,

evidenciou-se que as acOes de EA desenvolvidase dssd criacdo em 2003, foram

169



embasadas principalmente na mobilizagdo pessoatdiosadores, tanto das escolas quanto
da SME.

No cenario em que o GV foi se constituindo enquantgpo, pelo proprio processo
participativo, € preciso ter clareza da ocorrémBadiferentes formas de participacdo dos
membros que o foram compondo desde sua criacim Questdo que se coloca também diz
respeito a importancia de se refletir sobre que digp processo participativo se faz necessario
na EA, de forma que esta se materialize como psoaa#tico, emancipatorio e reflexivo.

A participagcdo, como importante conceito ligadamacepcao critica de EA, apesar de
ser bastante citada em ac¢6es de EA, nem sempatiéapa. Para Loureiro (2004), participar
significa:

(...) compartilhar poder, respeitar o outro, aseayigualdade na decisdo, propiciar
acesso justo aos bens socialmente produzidos, d#o mogarantir a todos a
possibilidade de fazer a sua histéria no planetanas realizarmos em comunhé&o.
Participagdo significa o exercicio da autonomia cogsponsabilidade, com a
convicgdo de que a nossa individualidade se complatrelacdo com o outro no
mundo, em que a liberdade individual passa pekrddde coletiva (LOUREIRO,

2004, p. 18

A EA, fundamentada num processo participativo solpesspectiva dialética e
emancipatoria, precisa considerar as diferentdglael@s e contextos em que estéo inseridos
0S grupos sociais, onde a dinamica social se agirél dinamica ambiental na constituicdo do
movimento da vida humana no planeta. Considerassi@sdntrinsecas relagcdes em processos
educativos participativos, Loureiro (2004b, p. Hirma que ndo h& uma Unica relacao
adequada “mas relacdes possiveis em determinadtextms, ou seja, territdérios organizados
culturalmente com uma histéria social a ser coml@dedqno que tange ao passado) e
transformada (no presente para criar-se o futuro)”.

Considerando a historia e a trajetéria do GV, geruese que a participacdo enquanto
componente das acdes de EA no grupo ocorreu areéatide processos de engajamento e
mobilizacdo dos membros, por meio dos encontrog gecussdo e planejamento coletivo,
ora ocorreram de forma mais “assistencialista” parte de sua coordenacdo, que
encaminhava projetos e agbes que deveriam servidgens nas escolas. No entanto, a
criacdo dos GVs mirins permitiu que houvesse maiticulacdo das acdes nas proprias
escolas, de forma mais autbnoma e criativa, por@onacorrendo de forma sistematica em
todas as escolas participantes do grupo, onde ssvaln em varias delas a dependéncia da
coordenacao do GV na proposicéo das agles de EA.

Dessa forma, mesmo considerando o fortalecimenpadeipacao por meio dos GVs

mirins, que se mostraram bastante relevantes nerialeiacdo das acdes do GV, é preciso
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considerar que nem sempre a comunidade escolantédmente envolvida nesse processo.
Observou-se em alguns contextos escolares a iratdituldade de articulagéo das acgdes de
EA como projeto da comunidade escolar, o que mugass ficava restrito apenas ao grupo
de integrantes do GV mirim. Esse ainda é um desa$ier superado pela educacao escolar a
fim de materializar as a¢cdes educativas ambientais.

A participagédo, como elemento integrador das aedasativas nos espacos escolares,
expressdo do verdadeiro exercicio da cidadaniaspeldividuos, precisa ser melhor
compreendida e vivenciada pela comunidade esc@asim, no processo educativo
ambiental, além de se promover a aprendizagem déecomentos ambientais numa
perspectiva sécio-critica, € imprescindivel o desktimento de condutas e praticas que
estimulem a participacdo e construam sentimentoscatgeracdo, co-responsabilidade,
reciprocidade e solidariedade, onde a interac&gfiatdo entre os individuos seja encarada
como eixo norteador e articulador da vida em sacledque legitima a busca pela melhor
gualidade de vida para todos.

Tristdo (2004, p. 54), discutindo a producéo de¢ides e saberes de EA nos contextos
escolares, afirma a importancia de se reconheamgsse processo “ocorrem producdo de
saberes, taticas, artimanhas, representacfesjaenpedagogias e racionalidades para além
da limitada compreenséao reprodutivista das relagdeais ou da racionalidade técnica”.

Nesse contexto, € preciso reconhecer que a prdigaativa em geral acontece na
escola através do saber construido pelos educadmmesiderando a sua formacéo inicial e
também a propria pratica vivenciada através detieas de se buscar a concretizacdo de
acoes educativas em meio as demandas ambientase gocam diante da sociedade.

Leme (2006, p. 89) enfatiza que a “profissdo dacgmbduz necessariamente a
criacdo de um conhecimento especifico ligado a,agéderiva tanto da experiéncia pessoal
quanto da transmisséo oral de outros professoeeslosadquirido através do confronto de
experiéncias”. Entdo, o conhecimento que delingimogesso educativo escolar surge dessa
confluéncia entre pratica e teoria, entre o sab@tivo e o subjetivo, entre aquilo que se
constréi sozinho e aquilo que € coletivamente eldene reproduzido.

E preciso considerar a importancia de um equilili@o configuracdo dos saberes

docentes, préaticos e académicos, na acao educativa.

Se, por um lado, a reflexdo do docente e o conttonproduzido por ele véo
alimentar o aperfeicoamento de sua pratica, poroputdo se pode negar a
contribui¢do advinda dos conhecimentos académigesato, a melhoria da escola
ndo pode depender somente do conhecimento produsdouniversidades, nem
tampouco pode depender apenas do conhecimento zmodypelos docentes
individualmente, cada qual reinventando sabereMER2006, p. 91).
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No entanto, a construcdo do saber através de érp&s vivenciadas coletivamente
se torna bastante relevante na configuracdo degsoeducativo, de forma que através dessa
troca de experiéncias, sejam elas bem sucedidag@w saber educativo vai criando forma e
conteudo, se constituindo num conhecimento queapa#sio a ser adotado pela comunidade
escolar, que o reproduz e o legitima.

Com as praticas de EA o processo nao € diferemdgn® considerando que a
formacgao inicial dos educadores ndo tem propordona construcdo de um saber
notadamente ambiental, o conhecimento é produzidseajque exclusivamente a partir das
experiéncias pessoais e praticas dessas pessoasnfiyjuracdo da EA na escola vai
acontecendo em funcéo das praticas educativas&guadotadas pela comunidade escolar,
principalmente os docentes, muitas vezes sustentpdl tradicdo. Dai o fato de se
incorrerem sempre as mesmas praticas de EA nosxtostescolares.

Diante do fato de as praticas de EA no ambientel@socorrerem em funcéo de uma
“tradicdo” ja estabelecida pelo saber docente $tcoido através da experiéncia, ndo se pode
desconsiderar a influéncia das concepg¢des quarsedire a educacédo em si, sobre a EA e
sobre as questbes ambientais que, sejam elas wgiesrindividuais ou coletivas, também
determinam o rumo das praticas educativas ambgentai

Para Ruscheinsky e Costa (2002) a problematizeg@ealidade em que se inserem 0s
individuos prescinde de uma analise das represggapciais que determinam suas praticas.
“Na leitura do real os individuos consolidam reprgacdes que se ancoram no contexto em
que vivem e podem possuir erformanceda autonomia ou da dominacao ideologica”
(RUSCHEINSKY, COSTA, 2002, p. 83, grifo dos autQress diferentes representacdes que
se configuram no campo educativo acabam tambémegterminar as praticas de EA.

Essa relagdo entre as concepgdes e as praticas fitm& muito evidente no processo
de pesquisa junto ao GV, uma vez que se perceluirzseca relacdo entre determinados
tipos de representacdes sociais do conceito de anditente, da relacdo ser humano-natureza
e de EA com certos tipos de praticas pedagogioasap realizadas no ambiente escolar.

Constatou-se a partir da analise dos projetos debétos pelo GV, em muitas
praticas de EA de carater mais tradicional e furetdadas em processos de ensino-
aprendizagem mais informativos, uma associacac emncepcdes mais conservadoras e
preservacionistas de EA, pautadas na formacdo ddutas e atitudes “ambientalmente
corretas”. Esse foi um fator relevante diagnosticad pesquisa, uma vez que verificou-se

que concepcdes naturalistas de EA ainda sdo mregemes nos processos educativos. A
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ideia de que as relagbes entre o0 ser humano eli@eratdevam ser sempre harmonicas e que,
para resgatar essas relacdes, 0 processo edudatigse pautar de instrumentos que levem a
modificacdo de condutas e valores, buscando “riearaos individuos, é fator relevante e
na materializacao das praticas de EA.

Diante disso, a pratica pedagodgica empreendidarouegso de intervencao junto ao
GV procurou mecanismos que permitissem a “desagy@il das concepgdes e das praticas
apresentadas. Ao permitir essa desconstrucdo can ¢io processo pedagogico, buscou-se

colocar os participantes em situacdes que Ihesedesém:

(...) condicBes de dialogicidade, onde seus edlahés, crengas, conhecimentos,
vivéncia, heranca cultural tém espacos para sergpostos e discutidos,
desconstruidos e recriados, desfeitos e refeitmghidos e banidos (REIGOTA,
2002, p. 136).

Para Reigota (2002), uma proposta pedagdgica auna fgor objetivos desconstruir
representacdes sociais, numa perspectiva criticeedieacdo, deve se pautar de dois

movimentos importantes:

(...) a construgdo do conhecimento (cientifico)desconstru¢do das representacdes
sociais (senso comum), visando a reconstrugdomesentacdes qualitativamente
melhores, onde se incluam o conhecimento cientifmustruido e novas idéias e
argumentos advindos da discussao e desconstrucgicestere6tipos do senso
comum (REIGOTA, 2002, p. 137)

Assim, a superacao das representacdes sociaispeid@pcoes ambientais por outras
mais coerentes com a perspectiva da complexidadgudstdo ambiental atual, teve por
objetivo maior, através do processo de pesquisatieipacdo empreendido, fazer com que os
membros do GV compreendessem de forma mais abrangejuestdo ambiental e a pratica
da EA. A partir do momento em que detectou-se ascepcdes naturalistas e
preservacionistas dominantes, procurou-se oferaeeanismos para que estas pudessem ser
refletidas e questionadas, buscando sua modificagdcconcepcdes que levassem a uma
abordagem da questdo ambiental e da propria EAdev@m conta aspectos ecoldgicos,
sociais, econdmicos, politicos e éticos que Ihesigam.

Mesmo considerando a dificuldade de superar mdéasas concepc¢des através de um
anico processo de formacao continuada, o trabadiserd/olvido permitiu trazer a tona a
realidade percebida e vivenciada pelos educadaresuas escolas, em que a pudessem
analisar de forma mais critica, buscando caminlama povas praticas de EA. Freire (2001)
afirma que conscientizar significa tomar posseedgdidade. E o que efetivamente se propds
na pesquisa junto ao GV quando, a partir dessa&xél sobre o proprio grupo, sua

responsabilidade, suas acdes e seu compromiss@saonudancas necessarias no ambiente
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escolar, o processo educativo se configurasse ptujpeaxis, pela acao e reflexdo mediadas
pelo processo participativo.

Todavia, considerando o GV como projeto da SME atai JGO) acredita-se que,
juntamente com a ressignificacdo das concepcoestiegs de EA por meio de encontros dos
seus educadores ambientais, € preciso que sudapegdrutura e organizacdo seja melhor
refletida, de modo a se discutir o melhor caminlseratrilhado pelo mesmo — como politica
publica da SME, designando uma equipe especifi@agrticular as acdes junto aos membros
das escolas ou como projeto da Coordenacdo Pedagagser desenvolvido mediante a
participagcdo voluntaria das escolas.

Observou-se que o trabalho do grupo produziu eugratimeras ac¢des, muitas delas
de significativa relevancia no contexto escolar.edtanto, devido as inumeras atribuicdes da
Coordenacdo Pedagogica da SME, o acompanhamers#e tlabalho tem se tornado muito
esporadico, muitas vezes restrito somente a algoosntros com os membros do GV na
SME. Ficou evidente a importancia do grupo enquastwsibilizador das praticas de EA nas
escolas. Cabe agora fazer com que essas pratidastalecam como processo continuo e
permanente, e cujos resultados promovam signiasitinudancas no ambito escolar e no seu
entorno. Para isso, 0 GV tem gque tomar para sirespansabilidade e receber subsidios para
esse trabalho.

Assim, acredita-se que um “ponta pé inicial” foddauma vez que o grupo foi
sensibilizado, reabasteceu-se de inumeras ideisasnaue ja estdo se articulando nas
escolas, como foi observado nos trabalhos deseadweslvO fundamento de um trabalho
participativo e cooperativo € justamente permitie,qdos encontros e interacdes entre as
pessoas, um Nnovo universo surja para cada umadabum leque de novas possibilidades,
que antes poderiam ser vistas como impossiveisreleviantes. Pode-se, por fim, expressar
isso nas palavras do proprio Freire (2001), quediiava que coisas impossiveis poderiam
ser realizadas se o compromisso da cooperacaodstseelecido, a fim de tornar claro o que
nao esta evidente, revelando-se a verdadeira émszida realidade, para entdo transforma-
la. Além disso, a verdadeira mudanca s6 ocorredputomamos consciéncia dessa realidade,
quando a compreendemos, transpomos seus obstéadéssfios e, no fim, descobrimos que

ela é modificavel e que temos capacidade para mad# (FREIRE, 2001).
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ANEXOS

Anexo 1 — Roteiro da entrevista com a coordenacéd@ @V

ROTEIRO DE ENTREVISTA 1
DATA: Local: Horério:

Nome:

De onde vocé é?

Qual a sua formacao académica?

Ha quanto tempo trabalha na educa¢éo municipal?
Em que areas ou disciplinas vocé atua ou atuou?
Trabalha em outra instituicdo?

Para vocé, o que é a Educacdo Ambiental?

Explique o porqué do seu interesse pela questa@atab

© N o g A~ DR

. Comente um pouco de sua trajetoria na area de Egq(sa, ensino, extensao, trabalho em entidades na
governamentais...).

9. Como vocé vé a EA na formacéo de professores?

10. O que vocé acha do trabalho com Educacédo Ambigu&é realizado nas escolas?

11. Vocé acha necessario a Educacdo Ambiental se dramsf em uma disciplina no curriculo escolar?
12. Conte um pouco da histéria do Grupo Verde:

- Como se deu a origem do grupo? Em que época?

- Quem eram 0s primeiros participantes?

- Qual era o seu papel no grupo?

- Quem planejava as a¢fes a serem desenvolvidagpgo?

- Como se dava a participacéo das pessoas no grupo?

13. Que tipos de acdes o grupo conseguiu desemYolve

14. Quais as dificuldades enfrentadas pelo tralddhgrupo e no grupo?

15. Que tipo de acao desenvolvida pelo Grupo Veodé considera como a mais relevante?

16. O que significou o trabalho com o Grupo Verdmp/océ, enquanto desenvolvimento pessoal e gimia?
17. Como vocé avalia a repercusséo das ac¢fes ¢o Grrde no ambiente escolar?

18. Quais as suas expectativas futuras em rela;&sgpo Verde e as acdes de Educagdo Ambientastatas
municipais?
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ANEXO 2 — Roteiro da entrevista com os Secretariade Educacéo

ROTEIRO DE ENTREVISTA 2
DATA: Local: Horério:

Nome:

De onde vocé é?

Qual a sua formacao académica?

Ha quanto tempo trabalha na educac¢do municipal?
Em que areas ou disciplinas vocé atua ou atuou?
Para vocé, o que é a Educacdo Ambiental?

Explique o porqué do seu interesse pela questa@atab

N o gk w DN

. Comente um pouco de sua trajetoria na area de Egq(sa, ensino, extensao, trabalho em entidades na
governamentais...).

8. Qual a sua opiniao sobre o trabalho com Educacaoiétal que é realizado nas escolas?
9. Qual aimportancia da criacdo do GV pela SME?

10. Como vocé enxerga a relacdo do GV com as escolas?

11. Que avaliacdo vocé faz sobre as actes desenvopadia&sV desde a sua criacdo?

12. Que perspectivas vocé vé para o futuro do GV?
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ANEXO 3 — Questionério aplicado junto aos membrosas GVs mirins

QUESTIONARIO A

1. Nome: 2.Sexo:F( ) M()
3. Idade: ( ) 20-25 ( ) 26-30 ( ) 31-35 86y40 ( ) 41-45 ( ) mais de 46

4. Grau de escolaridade:

) ensino fundamental incompleto. CursandoPSim ( ) Ndo

) ensino fundamental completo.

) ensino médio incompleto. Cursando? ( ) Sifn ) Nao

) ensino médio completo.

) ensino superior incompleto. Cursando?( ) %inm) Nao Qual curso?
() ensino superior completo. Qual curso?
() p6s-graduacao.

AN AN AN A

5. Escola onde trabalha: Funcao:

6. Por que vocé veio participar do Grupo Verde?

7. Como vocé avalia a sua participacdo no Grupdé&/zr

( ) Otima, pois participo (ei) de todas as reusi@grojetos desenvolvidos pelo GV.

() Otima, pois participo (ei) de todas as reasi@ projetos do GV e tenho desenvolvido inimegéssade

educacdo ambiental em meu local de trabalho.

() Boa, pois participo (ei) da maioria das réesie a¢des do GV.

() Boa, pois além de participar da maioria gamides e acdes do GV, consegui desenvolver algagies de
educacgéo ambiental onde trabalho.

() Regular, pois participo (ei) de poucas réasie projetos do GV e poucas ag¢des de educaddierdah

foram desenvolvidas em meu local de trabalho.

() Ruim, pois quase néo participo (ei) das réesie acdes do GV e nenhuma agdo de educacéo shfoen
desenvolvida em meu local de trabalho.

() Outra avaliacéo:

8. Vocé enfrentou alguma dificuldade para particgaGV? Comente sobre isso.

9. Vocé acredita que o GV |he proporcionou uma orelfisdo das questdes ambientais, permitindo qaé vo
refletisse mais sobre sua relagdo com o ambientengvendo mudanca de posturas e atitudes com oefaga
esse meio ambiente? Avalie essa questdo numa dscala 5 (1=n&o contribuiu; 5= contribuiu fortemedn

10. Das agOes e encontros promovidos pelo Grupdeyeelacione agueles que vocé mais gostou deciparti
(relacione os dois principais).

11. Como vocé avalia a repercussdo das acdes dpoQGrarde no ambiente escolar? Houve mudancas
significativas em sua opinido?
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ANEXO 4 — Questionario diagndstico respondido pelogarticipantes do
curso de EA junto a inscricao

QUESTIONARIO B

I- Dados de identificacéo:
1.1. Nome: @:8 ) M( )

1.3. Idade: ( ) 20-25 anos ( ) 26-30 anos (-B3 anos ( ) 36-40 anos ( ) 41-45 anos (i3 a@ 46 anos
1.4. Grau de escolaridade:

() ensino fundamental incompleto. Cursando?

( )Sim ( )Nao

() ensino fundamental completo.

() ensino médio incompleto. Cursando?

( )Sim ( )Nao

() ensino médio completo.
() ensino superior incompleto. Cursando?

( )Sim ( ) N&o Qual curso?

() ensino superior completo. Qual curso?
(

1.

) pés-graduacéo.
5. Escola onde trabalha:

2. Como vocé define “Ambiente”?

3. Como vocé descreveria um ambiente com “qualidedada”?

4. Vocé acredita que possa haver relacdo entralalgde de vida e a qualidade do ambiente?
( )Sim. ( )N&o. () N&o tenharofo.

Por qué?

5. Como vocé toma conhecimento das questfes araisieltt cotidianoPmarque as 3 principais)
() Televisédo

() Radio, jornais, revistas, revistas espaadhs.

() Livros didaticos

() Livros /revistas paradidaticos

() Palestras , simpésios, congresso

() Pela internet

() Em conversas informais

6. O que compromete mais a qualidade de vida erarabiente urbano? Assinale os itens conforme a tigen
abaixo:
( NC ) Nao compromete.
(CM) Compromete muito.
( CP) Compromete pouco.
( NS) Néo sei.
() Auséncia ou escassez de rede de abastdoineidgua tratada.
)Auséncia de sistema de tratamento de esgoto.
) Pequena quantidade de arvores nos bairrésems verdes na cidade.
) Auséncia de fiscalizacdo das condicdes éd@mnos que trafegam ruas e rodovias.
) Instalacdo de loteamentos e bairros residenem areas préximas a reservas florestais.
) Transformacdo de areas de nascentes ensgagques publicos.
) Aproveitamento de quedas d’agua e outrasrses hidricos para a geragao de energia elétrica.
) Auséncia de lixeiras pelas vias publicas.
) Auséncia de sistema de separacéo e coletaaale lixo.
) Ma qualidade do transporte coletivo (6nibus)
) Aumento da instalacdo de indUstrias no ewtaia area urbana.
) Expanséo das areas agricolas.
) Aumento das areas destinadas a lixges.

AN A A A A A A A A A

. Qual segmento da sociedade vocé classifica comais envolvido com as questdes do meio ambiente?
) 0 governo
) as universidades

—~
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) as industrias

) as escolas

) a sociedade em geral
) as ONGS (Organiza¢8es ndo governamentais)
) o setor agricola ( ) outro:

AN AN AN A A

. No seu dia-a-dia vocé considera que causa aligunm ao meio ambiente?
)Sim ( )N&o ( ) N&o sei

—~

. Se voce tivesse que avaliar a qualidade ambigateocal onde vocé trabalha, que conceito voubuatia?
) Excelente () Otimo
( yBom ( )Ruim ( )Péssimo.

~ O

10. Considerando a resposta indicada na questénanjustifique o porqué do conceito atribuido.

11. Caso vocé nao considere a qualidade ambiemtatdl onde trabalha como Excelente, que tipoacdes ou
situacdes ocorrentes nesse local vocé julgaria qoejadiciais a tal qualidade?

12. Como vocé avalia o seu comportamento e as aess em relacdo a qualidade do ambiente onde vocé
trabalha?
( )Excelente  ( )Otimo ( )Bom

( )Regular () Ruim Porqué?

13. Qual o significado de Educacdo Ambiental pacg?

14. Numa escala de 1 a(b - pouco importante 5- muito importante), como vocé avalia a importancia da
Educacao Ambiental no processo educativo?
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ANEXO 5: Mapa da cidade de Jatai (GO)

Fonte: SILVA, Marcio Rodrigues; DEUS, Jodo Batista d@&eoprocessamento como subsidio aos estudos
urbanos — o caso da cidade de Jatai - G@eoambiente On-line. N° 10. Jatai: CAJ/UFG, jan4008. P. 14-
40. Disponivel em: www.jatai.ufg.br/ojs/index.phgé@mbiente. Acesso em: 10 de janeiro de 2010.
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ANEXO 6: Portaria 010/2003 da SME de Jatai (GO), geicriou 0 GV
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ANEXO 7: Portaria 012/2003 da SME de Jatai (GO), gelinstituiu a
diretoria que coordenaria as acoes do GV
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ANEXO 8: Portaria 017/2004 da SME de Jatai (GO), geireconduziu por
mais um ano a diretoria composta para o GV
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ANEXO 9: Portaria 087/2005 da SME de Jatai (GO), ga instituiu nova
diretoria para o GV
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ANEXO 10: Fontes de informac@es sobre a historiaas acdes desenvolvidas
pelo GV (midia impressa)
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ANEXO 10: Fontes de informac@es sobre a historiaas acdes desenvolvidas
pelo GV (midia impressa)
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ANEXO 10: Fontes de informac@es sobre a historiaas acdes desenvolvidas
pelo GV (midia impressa)
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Anexo 11: Oficio de convocacao dos GVs mirins dasamlas municipais
para a participacao das acdes da Miniconferéncia peMeio Ambiente
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ANEXO 12: Parecer da Pro-Reitoria de Extensdo, Culira e assuntos
Estudantis da UFMS
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ANEXO 13: Imagens utilizadas em dinamica cooperat& durante o curso
de EA.
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ANEXO 14: Imagens utilizadas apoés atividade de seibdizacdo com o
poema “Eu etiqueta”, de Carlos Drummond de Andradedurante o curso
de EA.

Imagem A Imagem B

Imagem C Imagem D

Imagem E
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ANEXO 15: Questionario para avaliacado final do cure de EA

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO ENCONTRO

CURSO “JOGOS COOPERATIVOS, USO DE IMAGENS E VIVENCI AS INTEGRADAS A
NATUREZA: SUBSIDIOS METODOLOGICOS PARA ACOES DE EDU CACAO AMBIENTAL”
AVALIACAO DO CURSO

Nome (opcional):

1- Qual (ais) atividade(s) mais lhe marcou durastencontros?

2- Que contribuicdes o curso trouxe a sua formacgafissional?

3- Como vocé enxerga entéo, a partir da sua gaagéo no curso, a relagdo homem-natureza?

4- Em trés palavras defina Educacao Ambiental.

5- Avalie os encontros:
5.1. Pontos positivos:

5.2. Pontos negativos:

5.3. A equipe executora:

6- Outras observacgtes que achar relevantes:
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ANEXO 16: Imagens dos trabalhos de EA desenvolvidasas escolas pelos
participantes do curso de EA
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APENDICE A:

Material organizado em func¢édo do curso “Jogos Catp®s, uso de imagens e vivéncias
integradas a natureza: subsidios metodoldgicosggéies de educacdo ambiental”. Contém a
descri¢cdo das dinamicas, atividades e demais é&gitriate materiais utilizados durante o curso

e que foi entregue em DVD aos participantes.
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DINAMICAS COOPERATIVAS ®

1) DINAMICA DOS CRACHAS [3]
a) Objetivo: Facilitar o conhecimento do nome de todos os participantes.
b) Numero de participantes: no minimo dez
¢) Recursos: Papel; Caneta e Barbante.
d) Desenvolvimento:
Escrever o nome de todos os participantes nos crachas (um cracha a cada participante).

Na hora de iniciar a atividade, entregar os crachas aos participantes (desde que cada um nédo
receba o préprio).

Cada um deve encontrar o seu cracha e, paralelamente a isso encontrar o dono do cracha
que recebeu.

Para terminar, abrir para compartilhar sensacoes, idéias, etc...

2) COMPARTILHANDO EXPECTATIVAS [3]

a) Objetivo: Integrar os participantes; Verificar as expectativas dos participantes em relacdo ao
encontro.

b) Recursos: Fichas de papel (duas por participante), canetas ou lapis, caixa de papeldo pequena
c) Desenvolvimento:

Cada participante recebe duas fichas, onde escrevera dois conselhos ou expectativas em
relacdo ao encontro: um para Si mesmo e outro para 0 grupo.

Regras basicas: ndo se identifique e nao identifique ninguém do grupo; letra legivel; foco
positivo no conselho.

Depois recolhe-se as fichas, mistura-se todas e, em seguida num circulo, a caixa com as
fichas vai sendo passada de m&o em méo. Cada participante retira uma ficha, I&é o conselho e
fala um pouco sobre as identificacdes que teve com o conselho (ou ndo) e, independente de
ter a ver com a realidade de quem pegou o conselho, de que forma acredita que ele pode ser
atil.

Para terminar, abrir para compartilhar sensacdes, idéias, etc...

3) IN-QUIETA-ACOES [3]

a) Objetivo: Descobrir quais as perguntas, dudvidas, problemas, questdes essenciais de um
grupo/pessoa, sobre um determinado tema. Estas perguntas servirdo como “norte” para o trabalho do
facilitador e do grupo. Nesse caso, sdo questBes relacionadas a pratica docente e o papel do
educador ambiental.

b) Recursos:- Fichas de papel; - Canetas esferogréficas; - Cartolinas ou folhas de Flip Chart; - Pincéis
atdbmicos de cores diversas; - Aparelho de som;

¢) Desenvolvimento:
Inicia-se o jogo distribuindo trés fichas de papel e uma caneta para cada participante;

Em seguida, pede-se para que cada participante produza 03 perguntas pessoais relacionadas
a: “A pratica docente nos dias atuais, O professor como educador, O papel do educador

® Estas dinamicas sdo jogos cooperativos que fordaptados para a EA de diversos referenciais que se
encontram nas Referéncias Bibliograficas. Todaasesinamicas foram desenvolvidas durante o curso, n
periodo de 17 a 21 de agosto de 2009.
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ambiental, Ser educador em tempos de crise, A pratica Docente e a Cooperacdo”. Importante:
0 participante ndo coloca o seu nome na folha.

Produzidas as perguntas, pede-se para que todos coloquem suas fichas dentro de uma caixa,
com as perguntas viradas para baixo, deixando a parte em branco para cima.

Dividir, aleatoriamente, os participantes em 04 grupos. Para isso, pode-se utilizar algum
recurso ludico (um jogo com musica, por exemplo).

Quando todos estiverem em grupos, pede-se para que cada participante pegue trés fichas da
caixa, retornando em seguida para 0 seu grupo.

Em seguida, distribui-se uma cartolina e os pincéis atdmicos para cada grupo, pedindo para
que cada grupo junte todas as perguntas que estiverem com seus componentes, pregando
com fita adesiva as fichas na cartolina.

Determinar um tempo para que estas perguntas sejam pregadas na cartolina e, apds este
tempo ter se esgotado, toca-se uma musica. Quando esta musica tocar, 0s grupos deixam no
local todo o material (cartolina com as perguntas, pincéis, etc) e vdo em direcdo ao local onde
estava outro grupo, seguindo um rodizio no sentido horario.

Neste novo local, cada grupo vai encontrar a cartolina com as perguntas produzidas pelo
grupo que ali estava. O facilitador, entdo, pré-determina um tempo e pede para que este
grupo escolha 04 perguntas que seguirdo no jogo. Estas perguntas deverdo ser destacadas
com uma caneta de cor diferente. Terminado o tempo, o facilitador toca a misica e os grupos
seguem no rodizio para o préximo local.

Neste novo local, cada grupo devera escolher 02 perguntas para seguirem no jogo,
destacando-as com outra cor de caneta. Novamente o facilitador toca a masica e os grupos
seguem para o préximo local, onde deverao escolher uma Unica pergunta.

Escolhida a pergunta, cada grupo devera transcrevé-la para um papel A4, decorando este
papel, como se fosse um “outdoor” que comunicara para todo o grupo a questao escolhida.

Teremos, entdo, um total de 04 perguntas que o grupo escolheu. A partir dai, o facilitador
poderd trabalhar com base nestas perguntas.

Com base nas questdes escolhidas, fazer a discussdao no grupo das problematicas
levantadas.

Observacao: Este jogo, além de levantar perguntas importantes sobre um determinado tema a ser
desenvolvido, favorece a manifestacdo de questées importantes num grupo, tais como: tomada de
decisdo, desapego, relacéo entre falar-ouvir e ceder-impor, entre outras.

4) COLOCANDO A MAO NA MASSA [1]
a) Objetivo: Encontrar o desafio comum no grupo.
b) Numero de participantes: no minimo dez.
¢) Recursos: Papel e caneta.
d) Desenvolvimento:
Cada integrante desenha (faz o contorno) de uma das méaos em uma folha de papel.

Em seguida coloca dentro do espaco da méao, que competéncias (ou principios) precisa
desenvolver individualmente com relagdo as questdes ambientais, que ele deveria mobilizar
durante a semana do curso.

Cada participante prega sua mao na parede e, em seguida, todos compartilham suas idéias,
buscando verificar pontos de convergéncia nos propésitos apresentados por cada um. Esses
propdsitos serdo retomados ao final do encontro para verificar os resultados obtidos por cada
um.
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5) DANCA DAS CADEIRAS COOPERATIVAS [4]

a) Objetivo: Trabalhar o sentimento de escassez, conquista grupal. Aborda também o “sair da zona
de conforto”.

b) Nimero de participantes: no minimo dez.

¢) Recursos: Cadeiras e musica

d) Desenvolvimento:
Uma cadeira para cada participante menos uma cadeira.
Colocar as cadeiras em circulo.
Tocar uma musica agitada e deixar rolar por um tempo.

Parar a musica e ver quem ficou de fora. Conversar com essa pessoa e perguntar como esta
se sentindo. Deixar a resposta no ar.

Repetir essa situacdo duas ou trés vezes.

Propor uma mudanca e comecar novamente. A partir de agora, ao invés de pessoas, serao
retiradas cadeiras.

Quando a musica parar todos devem sentar, inclusive aquele que ndo tiver cadeira. Podera
sentar no colo de alguém.

Fazer uma rodada e perguntar como se sentem todos.
Quando todos conseguirem sentar, é retirada uma cadeira e ndo uma pessoa.
Ao final teremos uma cadeira somente e todas as pessoas envolvidas.

Para terminar, abrir para compartilhar sensacdes, idéias, etc..., e relacionar as acdes e
atitudes com nosso comportamento frente as questfes ambientais, pois enfrentamos
momento de crise.

6) QUEM SOU EU NESTE PEDACO?][2]

a) Objetivo: trabalhar a cooperacdo na resolucdo de problemas; discutir problemas ambientais
relacionados a agua

b) Nimero de participantes: no minimo dez.
¢) Recursos: Jogo de cartBes de papel, apito, pregadores de roupa ou fita adesiva, cartolinas.
d) Desenvolvimento:

Escolher cinco temas relacionados a 4gua e que tenham a ver com a realidade do grupo.
Exemplo: rios, abastecimento de &gua, geracdo de energia, enchentes, agua do subsolo,
agricultura, entre outros. Cada tema deve ser representado numa cartolina (21 x 29 cm), por
uma frase ou um desenho ilustrativo. Selecionar frases que representem atitudes cotidianas
escolhidas para cada tema, reproduzindo-as num cartdo (5 x 5 cm). Ver os exemplos em
anexo. O numero de cartdes com as frases deve ser proporcional ao nimero de participantes,
com excecao de cinco pessoas, que representarao os temas principais com as cartolinas.

Escolher uma area e separar cinco pessoas que representam os temas principais, colando as
cartolinas na sua frente. Os participantes se posicionam em cantos separados do local, os
demais formam um grande circulo e recebem um cartdo que deve ser afixado em suas costas
sem que ninguém veja o0 que esta escrito. O cartdo contém atitudes de degradacdo e de
conservacgédo relacionadas ao meio ambiente e a agua. Explicar que o objetivo do jogo € que
cada um encontre o seu lugar. A atitude que ele representa deve ser posicionada num dos
temas principais, mas ele ndo sabe qual é. Para que isso aconteca, cada um pode contar
com a ajuda dos colegas, mas respeitando a regra: a comunicacédo s6 pode ser feita por
gestos e mimicas.

Ao som de um apito, os participantes, organizados em duplas, comecam a se ajudar
observando o contetdo de seu parceiro. De frente um para o outro, € um por vez, fazem
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mimicas e gestos sobre o contelido e tentam descobrir qual o seu lugar. A confirmacao da
posicdo correta € dada pelo componente da dupla, mas ainda sem falar. Quando todos
estiverem agrupados em seus cantos, a comunicacado sera liberada para que os participantes
verifiguem se pertencem ao lugar. Pode acontecer de alguém pertencer a mais de um tema e,
neste caso, basta que ele fale sobre isso ao grupo.

Estimular o grupo a falar e refletir sobre o0 que vivenciou na atividade. Como foi a integracao
entre as pessoas? Houve cooperacao e colaboracdo? Como foi o trabalho em equipe? Quais
as maiores dificuldades? Como foram resolvidas?

Com os participantes ainda agrupados nos cantos, refletir sobre quais atitudes dos cartbes
séo realizadas por eles ou por pessoas que eles conhecem. Levantar que outras atitudes,
ndo apresentadas na atividade, podem influenciar na conservacdo ou degradacdo da agua e
dos recursos naturais. Retomando o circulo maior, podemos discutir as atitudes levantadas,
identificando como tornar praticas as acdes de conservacao e evitar as acfes de degradacéo.

Exemplos de temas e cartBes de atitudes:
Tema 1:0 rio esta muito sujo!

Eu jogo o lixo no chéo.

Eu n&o consigo mais viver da pesca, pois 0s peixes morreram.

Eu participo do programa de revitalizacdo do nosso rio.

Eu oriento as pessoas para jogarem lixo no lixo.

Eu ndo me importo com a beleza do rio e arranco as arvores de suas margens.
Eu sei que o lixo entope os bueiros e causa as enchentes, indo parar nos rios.
Eu sei que o esgoto lancado no rio polui suas aguas.

Eu contamino o rio com agrotéxicos e prejudico a vida dos peixes.

Tema 2: A agua esta acabando!

Eu fecho a torneira, enquanto escovo os dentes e ensabéo a louca.

Eu tomo banhos demorados.

Eu s6 uso produtos biodegradaveis que nao poluem as aguas.

Eu jogo lixo nos rios, nos lagos e no mar.

Eu verifico se 0s encanamentos estdo com vazamentos.

Eu s6 lavo a calgada e os carros com mangueiras e ndo me importo com o desperdicio da agua.
Eu aviso os responsaveis, quando vejo um vazamento na rua.

Eu deixo o meu lixo na areia, quando saio da praia.

Eu uso a quantidade certa de sabdo e detergente.

Tema 3: A agua do subsolo esta contaminada!

Eu guardo os produtos quimicos em local préprio, com chao impermeabilizado.

Eu limpo o 6leo que vaza dos veiculos com uma estopa, impedindo que se infiltre no solo.

Eu utilizo agrotéxicos nas minhas plantacdes e jogo as embalagens usadas no chéo.

Eu ndo posso mais beber a agua do poco.

Eu incentivo o consumo de alimentos sem agrotéxicos.

Eu ndo me preocupo com a manutencao dos tratores e permito vazamentos de 6leo e combustivel.
Eu devolvo as pilhas usadas do meu radio e a bateria do meu celular para os locais de coleta
seletiva.

Tema 4: Estamos numa crise de energia!

Eu economizo agua.

Eu deixo todas as luzes acesas sem motivo.

Eu fico horas usando o video-game e o computador.

Eu troquei as lampadas de minha casa por lampadas mais econémicas.

Eu sou uma fabrica que usa gerador proprio.

Eu uso a luz do dia para fazer minhas licbes de casa, evitando acender as luzes pela manha.

Tema 5: Chuvas e enchentes acontecem a toda hora!

Eu jogo entulho nos rios e nos co6rregos.
Eu terei que reconstruir a minha casa perdida na Gltima enchente.
Eu nao ando descalco nas aguas das enchentes.
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Eu deixo agua acumulada nos vasos de plantas.

Eu ja tive dengue.

Eu utilizo a 4gua da chuva coletada em baldes para lavar o quintal.

Eu retiro as arvores para que as folhas ndo sujem o chéo.

Eu preservo uma area verde na minha casa e na escola para que a chuva possa infiltrar-se no solo.

7) DINAMICA COM IMAGENS [3]

a) Objetivo: Trabalhar a sintonia do grupo e as sincronicidades existentes. Ajuda na construcdo da
“teia” do grupo; levantar percepc¢des ambientais diferentes, confrontando as visfes de cada um.

b) Numero de participantes: no minimo dez

¢) Recursos: Diversas imagens recortadas (imagens de animais, de paisagens, de ambientes
construidos, de interagdo do homem no meio, de impactos ambientais) fichas de papel; fita adesiva

d) Desenvolvimento:
Organizar diversas imagens sobre uma mesa;
Dividir os participantes em grupos de 5 pessoas.

Distribuir entre os grupos diferentes tipos de imagens relacionadas com a tematica
socioambiental. Pedir que observem atentamente as imagens, o local que estédo
representando, seu significado.

Pedir que eles organizem um painel com as imagens de modo a hierarquizar as imagens de
acordo com critérios atribuidos pelo préprio grupo. Eles devem escrever nas fichas palavras
associadas a imagem.

Em seguida, cada grupo expde seu painel aos demais e se faz o compartiihamento das
idéias.

8) JOGO DOS ESPELHOS (CAMINHADA DA CONFIANCA) [4]

a) Objetivo: Trabalha confianca, ver o mundo sob outra perspectiva — mudancas de atitudes exigem
que vejamos as coisas de outra forma

b) Recurso: Espelho
¢) Desenvolvimento:
Formar duplas
Cada dupla ganha um espelho

Uma das pessoas vai conduzir a outra, que estara com o espelho posicionado exatamente
embaixo do nariz e em cima do labio, na posi¢édo horizontal, e com a face do espelho virada
para cima.

A pessoa que estiver sendo conduzida deve olhar somente para o espelho e para mais
nenhum lugar se néo a atividade perde o valor.

A pessoa que estiver conduzindo, deve fazé-lo sem encostar na pessoa que estiver sendo
conduzida

Esse processo deve levar em média 10 minutos, até que os papéis sdo invertidos.

Abrir para reflexdo da experiéncia e associar com nossa visdo de mundo atual e o que
precisamos fazer para mudar de atitudes frente as questdes socioambientais.

OBS Essa é uma atividade que mexe muito com as pessoas, desde o lado emaocional, passando pelo

setor sensorial, etc... Por isso é importante que deixe um tempo realmente suficiente para que
experimentem realmente as sensacdes proporcionadas.
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9) PUNHO FECHADO [3]

a) Objetivo: Serve para uma rica reflexdo sobre como encaramos os problemas que surgem.

b) Nimero de participantes: Nao ha limite. O importante é que o niUmero seja par.

¢) Recursos: Nenhum

d) Desenvolvimento:

= - £ &

Formam-se duplas, onde cada participante vai estender um punho a seu parceiro. Com a
outra mao vai tentar abrir o punho do companheiro (mantendo sua méo fechada). Assim, no
mesmo momento, cada qual tentara abrir o punho do outro enquanto mantém sua maéo
fechada.

O facilitador faz um sinal para que os participantes comecem. Ele para o jogo depois de um
instante (cerca de 30 segundos) e pede as duplas que reflitam sobre as seguintes perguntas:

Em que pensaram quando o jogo foi explicado?

O que sentiram no inicio do jogo?

Quem conseguiu abrir o punho do outro e como?

O que chamou sua atencao durante o jogo?
Depois do jogo (reflexdo em grupo):
Depois dos didlogos, o facilitador anota algumas frases importantes da conversa realizada.
Baseado nesses comentarios, pode-se ressaltar alguns pontos importantes:

Buscar mais de uma alternativa: em muitas situacbes que se apresentam, vemos uma Unica
maneira de chegar a uma solucéo. E ficamos batendo e batendo (tratando de abrir com forca),
sem perguntar como poderiamos fazé-lo de outra forma.

“Eu mudo o outro, mas a mim ninguém vai mudar”: Se relacionarmos o jogo com o desafio de
abrir “a mente do outro”, enfrentamos, muitas vezes, situacbes com uma atitude fechada.
Queremos conseguir que o outro se abra, mas ndo estamos dispostos a nos abrir. I1sSso se
percebe nas seguintes situagfes: professor-aluno; pai-filho; lider comunitario-povo, etc. Nem
sempre a forma esperada é a que nos permite chegar a uma solucdo. As vezes vemos um
problema e, em seguida, pensamos que sabemos como resolvé-lo. “Nesse punho fechado sera
preciso dar duro...” Entretanto, temos que estar dispostos a buscar outra possibilidade, estar
abertos a opcdes que se nos apresentam, isto €, temos que ser flexiveis, para nos dar conta de
que pode haver outra maneira de conseguir o objetivo.

Temos que estar dispostos a trocar de estratégia: As vezes, isso significa recomecar,
experimentar outras estratégias, para sempre seguir adiante.

10 )FORMAGCAO DE CONCEITOS [1]

a) Objetivo: Abordar e desenvolver um assunto pela primeira vez ou avaliar um conceito trabalhado

b) Numero de participantes: no minimo dez pessoas

¢) Recursos: papel; canetas ou lapis; fita adesiva.

d) Desenvolvimento:

Escolher o tema ou conceito que se deseja trabalhar: Meio Ambiente.
Cada integrante desenha o que considera ser Meio Ambiente.

Cada integrante escreve 5 palavras que se associam a Meio Ambiente.
Cada integrante forma uma frase com essas cinco palavras.

Depois disso, formar grupos de 5 pessoas:

Fazer um desenho do grupo sobre o que € Meio Ambiente.

Escolher 5 palavras que se associam a Meio Ambiente.
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Fazer uma frase no grupo com as 5 palavras.

Formar grupos de 10 pessoas e repetir o processo até que todos estejam no mesmo grupo e

com uma Unica definicao do termo estipulado.

Terminar abrindo para compartilhar as idéias, sensagfes, opinides, etc.

LETRAS DAS MUSICAS

Musica: Absurdo
Vanessa da Mata

Havia tanto pra lhe contar

A natureza

Mudava a forma o estado e o lugar
Era absurdo

Havia tanto pra lhe mostrar
Era tdo belo
Mas olhe agora o estrago em que esta

Tapetes fartos de folhas e flores
O chéo do mundo se varre aqui
Essa idéia do natural ser sujo
Do inorgénico nao se faz

Destruicao é reflexo do humano
Se a ambi¢&o desumana o Ser
Essa imagem infértil do deserto
Nunca pensei que chegasse aqui

Auto-destrutivos,
Falsas vitimas nocivas?

Havia tanto pra aproveitar

Sem poderio

Tantas historias, tantos sabores
Capins dourados

Havia tanto pra respirar
Era téo fino
Naqueles rios a gente banhava

Desmatam tudo e reclamam do tempo
Que ironia conflitante ser
Desequilibrio que alimenta as pragas
Alterado gréo, alterado péo

Sujamos rios, dependemos das aguas
Tanto faz os meios violentos

Luxdria é ética do perverso vivo

Morto por dinheiro

Cores, tantas cores
Tais belezas
Foram-se

Versos e estrelas

Tantas fadas que eu nédo vi

Falsos bens, progresso?
Com a mée, ingratiddo
Deram o galinheiro

Pra raposa vigiar
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Musica: Paciéncia
Lenine

Composicéao: Lenine e Dudu

Falcao

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
A vida néo para...

Enquanto o tempo
Acelera e pede pressa
Eu me recuso faco hora
Vou na valsa

A vida é tdo rara...

Enquanto todo mundo
Espera a cura do mal
E a loucura finge

Que isso tudo é normal
Eu finjo ter paciéncia...

O mundo vai girando
Cada vez mais veloz
A gente espera do mundo
E o mundo espera de nos

Um pouco mais de paciéncia...

Seréa que é tempo

Que lhe falta pra perceber?
Sera que temos esse tempo
Pra perder?

E quem quer saber?

A vida é tao rara

Tao rara...

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Mesmo quando o corpo pede
Um pouco mais de alma

Eu sei, a vida ndo péara

A vida ndo péra nao...

Sera que é tempo

Que lhe falta pra perceber?
Sera que temos esse tempo
Pra perder?

E quem quer saber?

A vida é tdo rara

Tao rara...

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida ndo para

A vida ndo péara nao...

A vida nao para!...
A vida é tao rara!

Musica: Vida - Pe. Fabio de Melo

Pelas ruas da cidade pessoas andam num vai
e vem

N&o veém o cair da tarde vao nos seus passos
como reféns

De uma vida sem saida vida sem vida mal ou
bem

Pelos bancos desses parques, ninguém se
toca sem perceber

Que onde o sol se esconde, o horizonte tenta
dizer

Que ha sempre um novo dia, a cada dia em
cada ser

N&o € preciso uma verdade nova, uma
aventura

Pra encontrar nas luzes que se acendem um
brilho eterno

E dar as méos e dar de si além do préprio
gesto

E descobrir feliz que o amor esconde outro
universo

Pelos becos, pelos bares pelos lugares que
ninguém vé

Héa sempre alguém querendo uma esperanca,
sobreviver

Cada rosto é um espelho de um desejo de ser
de ter

Talvez quem sabe por essa cidade passe um
anjo

E por encanto abra suas asas sobre os
homens

E dé vontade de se dar aos outros sem
medida
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TEXTOS E POEMAS

A Pipoca °
Rubem Alves

A culinaria me fascina.

De vez em quando eu até me atrevo a cozinhar. Mas o fato é que sou mais competente com as
palavras do que com as panelas. Por isso tenho mais escrito sobre comidas que cozinhado. Dedico-
me a algo que poderia ter o nome de "culinaria literaria". Ja escrevi sobre as mais variadas entidades
do mundo da cozinha: cebolas, orapro-nobis, picadinho de carne com tomate feijdo e arroz,
bacalhoada, suflés, sopas, churrascos. Cheguei mesmo a dedicar metade de um livro poético-
filosofico a uma meditacdo sobre o filme A festa de Babette, que € uma celebragédo da comida como
ritual de feiticaria. Sabedor das minhas limitacbes e competéncias, nunca escrevi como chef. Escrevi
como filésofo, poeta, psicanalista e teblogo — porque a culinéria estimula todas essas func¢des do
pensamento.

As comidas, para mim, sdo entidades oniricas. Provocam a minha capacidade de sonhar.
Nunca imaginei, entretanto, que chegaria um dia em que a pipoca iria me fazer sonhar. Pois foi
precisamente isso que aconteceu. A pipoca, milho mimado, grdos redondos e duros, me pareceu uma
simples molecagem, brincadeira deliciosa, sem dimensfes metafisicas ou psicanaliticas. Entretanto,
dias atras, conversando com uma paciente, ela mencionou a pipoca. E algo inesperado na minha
mente aconteceu. Minhas idéias comecaram a estourar como pipoca. Percebi, entdo, a relagao
metaforica entre a pipoca e o ato de pensar.

Um bom pensamento nasce como uma pipoca que estoura, de forma inesperada e imprevisivel.

A pipoca se revelou a mim, entdo, como um extraordinario objeto poético. Poético porque, ao
pensar nelas, as pipocas, meu pensamento se pds a dar estouros e pulos como aqueles das pipocas
dentro de uma panela. Lembrei-me do sentido religioso da pipoca. A pipoca tem sentido religioso?
Pois tem. Para os cristaos, religiosos sdo o pao e o vinho, que simbolizam o corpo e o sangue de
Cristo, a mistura de vida e alegria (porque vida, s6 vida, sem alegria, ndo é vida ...). Pdo e vinho
devem ser bebidos juntos.

Vida e alegria devem existir juntas. Lembrei-me, entdo, da licdo que aprendi com a Mée Stella,
sabia poderosa do Candomblé baiano: que a pipoca é a comida sagrada do Candombilé ...

A pipoca é um milho mirrado, sub-desenvolvido. Fosse eu agricultor ignorante, e se no meio
dos meus milhos gralidos aparecessem aquelas espigas nanicas, eu ficaria bravo e trataria de me
livrar delas. Pois o fato é que, sob o ponto de vista de tamanho, os milhos da pipoca ndo podem
competir com os milhos normais. N&o sei como isso aconteceu, mas o fato € que houve alguém que
teve a idéia de debulhar as espigas e coloca-las numa panela sobre o fogo, esperando que assim os
graos amolecessem e pudessem ser comidos. Havendo fracassado a experiéncia com agua, tentou a
gordura. O que aconteceu, ninguém jamais poderia ter imaginado. Repentinamente os graos
comecaram a estourar, saltavam da panela com uma enorme barulheira. Mas o extraordinario era o
que acontecia com eles: os graos duros quebra-dentes se transformavam em flores brancas e macias
que até as criancas podiam comer. O estouro das pipocas se transformou, entdo, de uma simples
operacao culinaria, em festa, brincadeira, molecagem, para os risos de todos, especialmente as
criancas. E muito divertido ver o estouro das pipocas!

E o que é isso tem a ver com o Candomblé? E que a transformacdo do milho duro em pipoca
macia € simbolo da grande transformagédo porque devem passar os homens para que eles venham a
ser o que devem ser.

O milho da pipoca néo € o que deve ser. Ele deve ser aquilo que acontece depois do estouro. O
milho da pipoca somos ndés: duros, quebra-dentes, improprios para comer, pelo poder de fogo
podemos, repentinamente, nos transformar em outra coisa — voltar a ser criancas!

Mas a transformacéo sé acontece pelo poder do fogo. Milho de pipoca que ndo passa pelo fogo
continua a ser milho de pipoca, para sempre.

Assim acontece com a gente. As grandes transformac¢cdes acontecem quando passamos pelo
fogo. Quem néo passa pelo fogo fica do mesmo jeito, a vida inteira. Sdo pessoas de uma mesmice e
dureza assombrosa. S6 que elas ndo percebem. Acham que seu jeito de ser € o melhor jeito de ser.
Mas, de repente, vem o fogo. O fogo é quando a vida nos langa numa situagcdo que nunca

® Texto disponivel emPIEROTTI, J. A. (org.).Caderno de Jogos Cooperativos.Disponivel em:
www.aracati.org.br/portal/biblioteca/biblio_metodgias.htm.. Acesso em: 27 de maio de 2009.
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imaginamos. Dor. Pode ser fogo de fora: perder um amor, perder um filho, ficar doente, perder um
emprego, ficar pobre.

Pode ser fogo de dentro. Panico, medo, ansiedade, depressdo — sofrimentos cujas causas
ignoramos. Ha sempre o recurso aos remédios. Apagar o fogo. Sem fogo o sofrimento diminui. E com
isso a possibilidade da grande transformacéo. Imagino que a pobre pipoca, fechada dentro da panela,
la dentro ficando cada vez mais quente, pense que sua hora chegou: vai morrer. De dentro de sua
casca dura, fechada em si mesma, ela ndo pode imaginar destino diferente. Nao pode imaginar a
transformacédo que esta sendo preparada. A pipoca nao imagina aquilo que ela é capaz. Ai, sem
aviso prévio, pelo poder do fogo, a grande transformacédo acontece: pum! - e ela aparece como uma
outra coisa, completamente diferente, que ela mesma nunca havia sonhado. E a lagarta rastejante e
feia que surge do casulo como borboleta voante.

Na simbologia cristéd o milagre do milho de pipoca esta representado pela morte e ressurreigéo
de Cristo: a ressurreicdo é o estouro do milho de pipoca. E preciso deixar de ser de um jeito para ser
de outro. "Morre e transforma-te!" — dizia Goethe.

Em Minas, todo mundo sabe o que é pirua. Falando sobre os piruas com os paulistas, descobri
que eles ignoram o que seja. Alguns, inclusive, acharam que era gozacdo minha, que pirua é palavra
inexistente. Cheguei a ser forcado a me valer do Aurélio para confirmar o meu conhecimento da
lingua. Pirua é o milho de pipoca que se recusa a estourar.

Meu amigo William extraordinario professor-pesquisador da Unicamp, especializou-se em
milhos, e desvendou cientificamente o assombro do estouro da pipoca. Com certeza ele tem uma
explicacdo cientifica para os piruas. Mas, no mundo da poesia, as explicagdes cientificas nao valem.
Por exemplo: em Minas "pirud" € o nome que se da as mulheres que ndo conseguem casar. Minha
prima, passada dos quarenta, lamentava: "Fiquei pirud!" Mas acho que o poder metaférico dos piruas
€ muito maior.

Piruas sao aquelas pessoas que, por mais que o fogo esquente, se recusam a mudar. Elas
acham que ndo pode existir coisa mais maravilhosa do que o jeito delas serem. Ignoram o dito de
Jesus: "Quem preservar a sua vida perdé-la-a."

A sua presuncéo e o seu medo sdo a dura casca do milho que ndo estoura. O destino delas é
triste. Vao ficar duras a vida inteira. Nao véao se transformar na flor branca macia. Ndo vao dar alegria
para ninguém. Terminado o estouro alegre da pipoca, no fundo da panela ficam os piruas que nao
servem para nada. Seu destino € o lixo.

Quanto as pipocas que estouraram, séo adultos que voltaram a ser criangas e que sabem que
a vida é uma grande brincadeira ...

“Nunca imaginei que chegaria um dia em que a pipoca iria me fazer sonhar. Pois foi
precisamente isso que aconteceu”. "Piruds sdo aquelas pessoas que, por mais que o fogo esquente,
se recusam a mudar".

Eu, etiqueta ’
Carlos Drummond de Andrade

Em minha calca esta grudado um nome
Que nado é meu de batismo ou de cartorio,
Um nome... estranho.

Meu bluséo traz lembrete de bebida
Que jamais pus na boca, nesta vida.
Em minha camiseta, a marca de cigarro
Que nao fumo, até hoje nao fumei.
Minhas meias falam de produto
Que nunca experimentei
Mas sdo comunicados a meus pés.
Meu ténis é proclama colorido
De alguma coisa ndo provada
Por este provador de longa idade.

" Texto disponivel em http://projetos.educacionahdmn/paginas/pp/47080001/3854/t132.html. Acesso2m:
de maio de 2009.
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Meu lenco, meu reldgio, meu chaveiro,
Minha gravata e cinto e escova e pente,
Meu copo, minha xicara,

Minha toalha de banho e sabonete,
Meu isso, meu aquilo,

Desde a cabeca ao bico dos sapatos,
S&o mensagens,

Letras falantes,

Gritos visuais,

Ordens de uso, abuso, reincidéncia,
Costume, habito, preméncia,
Indispensabilidade,

E fazem de mim homem-andncio itinerante,
Escravo da matéria anunciada.
Estou, estou na moda.

E doce estar na moda, ainda que a moda
Seja negar minha identidade,
Trocéa-la por mil, acambarcando
Todas as marcas registradas,
Todos os logotipos do mercado.
Com que inocéncia demito-me de ser
Eu que antes era e me sabia
Tao diverso de outros, tio mim-mesmo
Ser pensante, sentinte e solidario
Com outros seres diversos e conscientes
De sua humana, invencivel condi¢éo.
Agora sou andncio,

Ora vulgar ora bizarro,

Em lingua nacional ou em qualquer lingua
(qualquer, principalmente).

E nisto me comprazo, tiro gléria
De minha anulagéo.

Nao sou — vé la — anuncio contratado.
Eu € que mimosamente pago
Para anunciar, para vender
Em bares festas praias pérgulas piscinas,
E bem a vista exibo esta etiqueta
Global no corpo que desiste
De ser veste e sandalia de uma esséncia
Tao viva, independente,

Que moda ou suborno algum a compromete.

Onde terei jogado fora
Meu gosto e capacidade de escolher,
Minhas idiossincrasias tdo pessoais,
Tao minhas que no rosto se espelhavam,
E cada gesto, cada olhar,
Cada vinco da roupa
Resumia uma estética?

Hoje sou costurado, sou tecido,
Sou gravado de forma universal,
Saio da estamparia, ndo de casa,

Da vitrina me tiram, recolocam,

Objeto pulsante mas objeto
Que se oferece como signo de outros
Objetos estaticos, tarifados.

Por me ostentar assim, tdo orgulhoso
De se néo eu, mas artigo industrial,
Peco que meu nome retifiquem.
Ja ndo me convém o titulo de homem
Meu nome novo é coisa.
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Eu sou a coisa, coisamente.

TRILHA PERCEPTIVA®

A estrutura da trilha consiste num caminho tracado e demarcado numa pequena area da

mata (Mata do Acude), com cerca de 50 metros de comprimento, contendo ao longo do trajeto 06
pontos marcados. Os pontos sdo representados por caixas de papeldo suspensas ou presas as
arvores na margem da trilha, cujo contetdo é constituido por:

Ponto 1: pedras e seixos de diferentes tamanhos e formas;

Ponto 2: serrapilheira (folhas secas, gravetos e terra molhada);

Ponto 3: sachés contendo ervas aromaticas (cravo, canela, orégano e pimenta-do-

reino)

Ponto 4: uma arvore (jatob&) que o individuo tocara ou abracarg;

Ponto 5: folhas e frutos secos do cerrado, com formas e tamanhos diversos;

Ponto 6: materiais reciclaveis (garrafas pet, latinha de aluminio, pedagos de

papel...)

Antes de iniciar a trilha sera feita a apresentacao inicial da atividade aos participantes, de
forma a despertar 0 entusiasmo ao mesmo tempo em que serdo analisadas as concepcgdes e
interpretacées ambientais iniciais do grupo.

Em seguida, os professores sdo direcionados a trilha, em duplas, onde apenas um dos
participantes tera os olhos vendados e, com o auxilio de outro colega, irdo percorrer o caminho
delimitado, contando com o auxilio de monitores. Durante o trajeto irdo se deparar com as caixas,
onde os participantes sem venda irdo auxilia-los para que possam tocar os materiais, utilizando dos
sentidos do corpo, excetuando-se a visdo. Os participantes sem venda ndo podem dar pistas ao outro
nem comunicar o que esta sendo tocado; eles podem apenas descrever o local que estdo
percorrendo ao colega. No final da trilha, na Gltima caixa, um guia recebe os participantes e o
encaminha para fora do local.

ApOs a realizacao da trilha, os participantes voltam ao local dos encontros e, dispondo-se em
circulo, realizam o “Circulo de Reflexao”, onde sera feita a analise da experiéncia vivenciada por eles,
destacando os pontos que mais marcaram, as sensac¢fes percebidas antes e depois da trilha, anéalise
dos elementos na trilha que ndo séo naturais, quais sentidos foram mais estimulados, comparando as
percepcdes dos que tiveram os olhos vendados com os demais sem vendas.
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