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RESUMO

Partindo dos pressupostos da Psicologia Sdcio-historica, teoria Pisi@ohig
orientacdo Materialista Historico-dialética, buscamos ideatifqual o papel da
educacdo na constituicdo do inconsciente individual como € proposto pela Teori
Psicoldgica Sécio-histérica e como a qual a funcéo da escofipaste processo.
Realizamos uma pesquisa bibliogréfica que nos permitiu indicar antepcdo de
inconsciente sécio-historico, que se caracteriza como aqueles corgepiuessos

gue néo possuem significado nem sentido; que sao cultural e sotealmegados a
alguns individuos, grupos ou classes, mas que continuam a existir afqp@ataar

sobre eles. Para que pudéssemos explicar a influéncia que ac@muem na
constituicdo destes conteudos, desenvolvemos uma pesquisa acerca dao educaca
como mediadora entre 0 homem e a sociedade. Exploramos as patédelda
educacao institucionalizada, particularmente no contexto da sociedailieiraree a

sua influéncia no desenvolvimento de Fungbes Psicolégicas Superiores. Esta
fundamentacéo tedrica nos permitiu analisar, com a técnicanéles@ Grafica do
Discurso, um grupo formado por trabalhadores desempregados cujo nivel de
escolaridade € o Ensino Fundamental Incompleto e outro que tem o nivék-de
graduacdo. Concluimos que a educacdo, por ser o processo mediacional que
possibilita o desenvolvimento de Funcbes Psicolégicas Superiores que Sao
necessarios para uma insergdo ativa na realidade, tanto diminui o inconsciettte qua
determina o seu conteudo.

Palavras-chave: Educacao. Inconsciente Socio-histérico. Desemprego.



ABSTRACT

The present work it's based in the Socio-historical psychology thewdyobserve
the Dialect Historical Materialist suppositions. We identtig tole of education in
the constitution of the individual unconscious as proposed by Socio-historical
psychology and which characteristics of schooling in this processpé&tformed a
literature review indicate that allowed us to design a sosimiical unconscious,
characterized as those contents and process that have no measengegrthat are
culturally and socially denied to some individuals, groups or classesthérg
remain and therefore act on them. So we could explain the influeateducation
has in the constitution of these contents, we developed a survey dhoatien as a
mediator between man and society. Explore the particulars ofutistalized
education, particularly in the context of Brazilian society andnifisience on the
development of higher psychological functions. This theoretical framework allows
to examine, with the technique of Graphic Discourse Analysis, a gofup
unemployed workers whose education level is elementary schoahrestider that
has the level of Graduate Studies. We conclude that education tiheimgdiational
process that enables the development of higher psychological funttiaingre
necessary for an active insertion at reality, both decreasdbheasinconscious
determines its content.

Key-words: Education. Socio-historical Unconscious. Unemployment.
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INTRODUCAO

A educacdo € o processo de humanizagdo, ou seja, 0 que permite que 0s
membros da espécidlomo sapiensconstituam-se enquanto seres humanos.
Concordamos com a definicdo de Baremblitt (s/a) que indica queniaag@o
consiste em estender e distribuir aos sujeitos particulares uo@da gama de
beneficios e resultados alcangados pela humanidade e que podemsgigrados
propriedades da condicdo humana. Ou seja, humanizar é garantir que iton suje
possa usufruir das conquistas da civilizacdo e, com isso, tarstacatas suas
necessidades quanto desenvolva e exercite as suas capacidades, pagendo a
ativamente na realidade. E, para que isso ocorra, € necessams @quaividuos

sejam educados.

Isso ocorre porque enquanto 0S outros animais tém em sua organizagao
biolégica todos os elementos necessarios para a sobrevivéncia reitenmpao da
espécie, ao homem é indispensavel aprender como a sociedade seaqugemia
realizacdo do trabalho, que é a forma como transforma a natureza parfagisatis
suas necessidades. Ele também deve aprender como se comportarpesesdr,
enfim, tudo aquilo que ele precisa para a sua sobrevivéncia nerdenlgjue o
circunda, ou seja, se apropriar da producéo cultural que garantairssag@o na
sociedade. Por cultura é compreendida toda a producdo, materiéaualetodo o
conhecimento construido ao longo da histéria da humanidade que, por ter se
mostrado eficiente para o atendimento das necessidades do grupo éadega&niz
acumulada socialmente (JUNIOR, 2006). A sua transmissao garantsejgue
produzidas nos individuos as caracteristicas humanas e € justassnierocesso

que denominamos de educag&o.

Entretanto ndo é uma simples transposicdo dos conhecimentos aspratic
sociais para os individuos. Trata-se de um complexo processo no qual duimdivi
apropria-se destes contetdos. Sobre isso, Leontiev (2004, p. 290, grifos nd) origina

destaca que
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as aquisicdes do desenvolvimento histérico dasli@gsi humanas ndo sédo
simplesmentedadas aos homens nos fen6menos objetivos da cultura
material e espiritual que 0s encarnam, mas sapemiagpostas.Para se
apropriar destes resultados, para fazer dedesuasaptiddes, ‘os érgaos
da sua individualidade’ a crianca, o ser humanue dmtrar em relacdo
com os fenébmenos do mundo circundante através tlesduomens, isto

€, num processo de comunicacdo com eles. Assimarcaaprendea
atividade adequada. Pela sua fungdo este procesgmriéanto, um
processo deducacao.

Leontiev (2004, p. 286) indica ainda que ao apropriar-se de determinado
aspecto da cultura o individuo forma faculdades especificas, que abedassn
como humano. Para que ocorra a apropriacdo “dos objetos ou dos fenbmenos que séo
o produto do desenvolvimento historico, é necessario desenvolver em retdeéo a
uma atividade que se reproduza, pela sua forma, os tracos essdma@sigdade

encarnada, acumulada no objeto”.

A apropriagdo, portanto, pressupbe a existéncia de transformacoes,
modificacdes que dependerdo da atividade do sujeito que estd eéo redag 0s
conteudos socialmente produzidos e que tornara as producdes sociais akjoepara
participara da constituicdo de sua subjetividade; ou seja, refea@-dominio, pelo
individuo, do patriménio cultural criado pela humanidade ao longo do g3mce
histérico” (EIDT e DUARTE, 2007, p. 54).

Ao serem apropriados, estes conteddos transformam-se em Funcgdes
Psicoldgicas Superiores. Este conceito, desenvolvido por Vigotsky (28f@dg-se a
criacdo de instrumentos internos, analogos aos instrumen&smasst cuja funcdo é

permitir que o individuo atue na realidade circundante(Zl60, p. 29) indica que

Se trata, en primer lugar, de procesos de domimitmsl medios externos
del desarrollo cultural y del pensamiento: el lexjgula escritura, el
calculo, el dibujo; y, en segundo, de los proces®slesarrollo de las
funciones psiquicas superiores especiales, noalif@i ni determinadas
con exactitud, que en la psicologia tradicionaldseominan atencién
voluntaria, memoria l6gica, formacién de concepéts,*

! Trata-se, em primeiro lugar, do processo de damdtis meios externos do desenvolvimento
cultural e do pensamento: a linguagem, a escrit@laulo, o desenho; e, em segundo, dos processos
de desenvolvimento das fun¢bes psiquicas supemrgpmEiais, ndo limitadas nem determinadas com
exatiddo, que na psicologia tradicional de denomiatencdo voluntaria, memdria Idgica, formacéo
de conceitos, etc.
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Trata-se, portanto, de uma forma especificamente humana na qual os
instrumentos externos, culturalmente construidos, sado apropriadoigalahios e
passam a configurar-se como desenvolvimento interno, proprio, e que atuaroom
mediador entre o sujeito e a realidade. Estas funcdes apaapesis num estagio
tardio do desenvolvimento e caracterizam-se por serem iniciEme
interpsicoldgicas para que, apenas em um segundo momento, configuremese
um desenvolvimento intrapsicologico, conforme explicitaremos no Capitul
Quando se concretizam como desenvolvimento intrapsicologico, tais funcdes
caracterizam-se pelo controle deliberado e pela conscién@adef(MARTINS,
2002).

Assim, o sujeito entra em contato com a realidade na quahsstalb e cuja
producao cultural materializou-se sob as mais diversas formastafnd ndo existe
uma reproducdo destas construgcdes nos individuos, mas uma apropridedo des
conteudos, o que pressupde transformacdes, modificacdes e em abguestos a
interiorizacd4 sem que ocorra a apropriacdo deles, ou seja, sem que se tornem
Funcdes Psicologicas Superiores. Isso implica que alguns desteentds
transmitidos, embora interiorizados pelos sujeitos, ndo serdo sagogiem toda a
sua complexidade e, portanto, estas producdes culturais ndo comporéoessqy
psiquicos que orientardo as suas atividades na realidade. Eee®agia cultura
constituirdo o inconsciente individual. Portanto, existe uma relagé® eshicacao e

inconsciente e é a compreensao desta que realizamos durante a presente pesquisa

A quantidade de elementos inconscientes na estrutura psiquica desiim suj
implica na forma como ele ira atuar na realidade circundante. ,Semti#o, uma
questdo: como a escolarizacdo interfere na constituicdo dos contepom®e£sos
inconscientes? Para examinarmos tal questdo e buscarmos enteadgurocesso,
partimos de uma situacao especifica: o desemprego. Desempreg@dos/el de

escolarizacdo € o Ensino Fundamental possuem uma significacaa diztintada

2 Utilizaremos este termo para nos referirmos asframac&o que a cultura sofre ao ser apropriada
pelo individuo, ou seja, quando ela é modificadaacbrdo com a atividade do sujeito, e torna-se alg
para si. Existem algumas traduc¢des que se referesteaprocesso como internaliza¢do; entretanto,
concordamos com Smolka (2000) que este termo paneliear a existéncia de duas realidades
distintas, a externa e a interna, sendo que aaiémopia, uma sobreposi¢do da primeira. Isso ndo
condiz com o processo descrito pelos autores deolBgia Socio-histérica, uma vez que esta
pressupde que a cultura sofre modificacbes e ttemafdo para que possa tornar-se algo préprio do
individuo. Entretanto, em citacdes manteremos cardcescrito no original.
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por mais elementos inconscientes que uma pessoa que estudou aiéda Mas-

graduacéo?

Estes questionamentos nos foram suscitados pela realizagdo d&gpesqu
“Implicagcbes Psicossociais do Desemprego para a Consciénciaidirmadti
Manifestacbes no Pensamento e na Emocao”, que investigou asOakeraus
processos psicolégicos de trabalhadores desempregados na ci@ahepdeGrande
— MS e foi desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre aso#spe
Psicossociais da Educacdo e do Trabalho, da Linha de Pesquisa: &decaca
Trabalho, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, com a&cagéd da
Professora Doutora Inara Barbosa Le&do e da qual participo, cosqaigalora,
desde 2005. Este Grupo é constituido por alunos dos Cursos de Mestrado e
Doutorado no nivel da Pos-graduacdo e pelos alunos do Curso de Psicologia —
Formacdo de Psicélogo, no nivel de Graduacdo. A pesquisa contou com O
financiamento da Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento de Ensino, Ciéncia e
Tecnologia do MS — FUNDECT, do CNPq e da propria UFMS.

Ao analisarmos os dados, percebemos que o nivel de escolarizacfent
no entendimento e forma como 0s sujeitos explicavam a situacasateptego em
que se encontravam. Esta foi uma andlise parcial, que derivolegjasstas as
entrevistas realizadas com trabalhadores que buscavam reéolowagnercado de
trabalho nas Agéncias de Intermediacdo de Mao-de-obra do municig@andeo
Grande - MS e registradas em formularios proprios. As ertevisam compostas
por trés partes, cada qual com perguntas cujas respostas demedapermitir
realizar uma analise sobre os aspectos psicolégicos dososugédtados pelo
desemprego que estavam sendo entrevistados: identidade demopgiafgaamento;

emocao.

Para esta dissertacdo, retomamos a analise das respostas deestdo que
visava apreender as alteracbes que o0 desemprego realizanogioe dos
trabalhadores desempregados, oferecidas pelos sujeitos cujos niest®ldezacao
sdo o Ensino Fundamental Incompleto e Pos-graduados. A escolha deu-se por se
tratarem dos dois extremos de escolarizagdo encontrados detéseogregados e

analisados pela pesquisa.
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Antes de qualquer outra consideragcédo acreditamos ser importarakaress
que quando realizamos andlises psicolégicas sobre as condi¢cdes duw egseos,
nao podemos perder de vista o fato que o desemprego € uma condi¢cde saoial
psicolégica. Entretanto, € uma condicdo material que altera dgagbes das
relacdes entre os individuos e a sociedade na qual os sujdiménsstidos. Assim,
s6 é possivel entender as implicagcbes que o desemprego adquire tw dosabi

processos psicolégicos quando o concretizamos na realidade social.

O desemprego, portanto, € uma condicdo social, material, que afeta o
trabalhador desempregado e, como todo afeto, exige que o individuo entre em
atividade para resignificar essa realidade e poder agir sthreEntretanto, em
alguns momentos ele ndo tem como significar esse acontecimentdeméa
possibilidade de apreender toda a complexidade presente nessesatefoorjue
nao possui o dominio cultural que Ihe dé a condicéo de entender e relacionar todos os
aspectos envolvidos no processo de geracdo e eliminacdo de postos de trabal
sociedade capitalista e que culminaram na sua propria situagdoé fEsna das
condicdes que Ihe possibilitaria transformar em emoc¢ao os sentinentosos dos
afetos. Assim, ele sente, mas ndo sabe o qué; tem uma dadessnas nao sabe

qual e, portanto, ndo tem como reagir. E desta situacdo que trata o presdhte traba

Para realiza-lo tomamos como método de analise o0s principios
epistemolégicos do Materialismo Histérico Dialético, particukmta na forma
como fundamentam a Teoria Psicoldgica Socio-histérica.

O Materialismo Histérico Dialético foi desenvolvido a partir degigos de
Karl Marx e Friedrich Engels e €, antes de tudo, uma forma de compreender o mundo
capitalista. Oferece-nos uma concepcado de homem e da sociedaslgemmete ao
fato de que as suas relacdes no processo social de producédo detertooesdas
outras; ou seja, € em torno do trabalho que se organiza a vida do Hértsenhém
um método de andlise e interpretacdo das relagfes sociais @mss@gléncias sob
capitalismo. Enfim, trata-se de uma epistemologia que tem por agntral a
materialidade das relacbes, que produzem determinados tipos de proeessos
implicam em certas possibilidades de humanizagcdo. Portanto, concebe a
materialidade como anterior a consciéncia e pautada no entendimertongundo

existe independente do individuo; mas este, ao atuar ativamente, rin@asf@m
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meio de satisfacdo de suas necessidades. De acordo com Plekanop.(Z9§€éfos

no original),

0 marxismo é toda uma concepc¢do do mundo (...aspsctos histéricos

e econbmicos, dessa concep¢do do mundo, a quasigma comumente
por materialismo histéricp assim como o conjunto, a ele ligado, das
concepcdesobre os problemas, o método e as categorias daoeta
politica, sobre o desenvolvimento econdmico daesacie¢ e, muito
particularmente, da sociedade capitalista, sdoeqgas exclusivamente a
obra de Marx e Engels.

Os primeiros fundamentos dessa epistemologia foram lancados no texto Teses
contra Feuerbach (1987), quando Marx criticou as formas anterioreatddalismo
e deu as bases para a construcdo de uma nova forma de pensdooMa verdade,
com esta obra Marx instaura o principio de que ja se havia pensatip sem
alcancar a verdade e, que era necessario mudar. Ou seja, agig sedlidade para
entender a sua constru¢ao, construir a praxis, teoria pautadatioa, [ppde por sua
vez é construida pelo desenrolar da teoria. Por isso, a praxis éowtiga com a

transformacao.

Esta epistemologia compreende que é o trabalho que possibilita a producao da
vida material, sendo, entdo, o aspecto que diferencia os homens dosatemais,
uma vez que eles se adaptam a natureza enquanto nos adaptamoza petara
satisfacdo de nossas necessidades. O trabalho ocupa tal posicdo pEwweas
demais aspectos da vida social que poderiam nos diferenciar dos animesntaes
consciéncia, as artes, as religides, sao producdes que surgernn doparbmento
gue o homem atua sobre a natureza. O homem é também transformadsapor e
atuacdo e, assim, produz ndo apenas a possibilidade de atendimentosdas sua
necessidades biologicas, mas todo um sistema de relagies$racdes proprio da
vida em sociedade. Isso implica que o homem possui a capacidadasdlermar a
natureza, por meio de sua atividade. A atividade €, simultanearoerdel-ungcéo
Psicoldgica Superior e uma mediadora na construcao destas fuflgdesracteriza-
se por ser um duplo processo: de objetivacdo e subjetivacdo. Isso parqueo da
atividade o individuo objetiva a sua subjetividade e as transformagfigdtantes
desta prética sdo novamente subjetivadas, alterando as construgésreant
Determo-nos nesta explicagdo no Capitulo I. Desta forma, o homereentrontato

com a realidade, uma realidade mediada pelas constru¢cfes sudturansforma-a
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pela sua atuagdo. Por apropriar-se da realidade (transformiadagnsforma a si
mesmo, Assim, ele constréi em si a mudanca que faz na real{&@NTIEV,
2004). A cada atividade ele modifica sua consciéncia, sua repgEgemeerna e,

conseqguentemente, 0 seu inconsciente.

O trabalho néo é realizado por um individuo isoladamente, mas enquanto
membro de uma coletividade, pois ele depende também da acdo de outaxsrsuje
processo de producgdo. O trabalho e, por conseguinte, a propria constituieoédo s
sempre mediado pela sociedade na qual o sujeito esta inseridbe domece uma
determinada forma de realizar este trabalho bem como asnémtias que ele
necessita. Para desempenhar o trabalho é necessario compreemdarsomedade
se organiza para a realizacdo dele, quais sdo 0s instrumentosgras, @s

determinacdes, as atividades necessarias. E isto sO é possivel atravesciaoe

A educacgdo € por si mesma uma forma de trabalho, uma vez qumitem
objetivo a construcdo de seres humanos, com as caracteristeasan@as para a
sobrevivéncia em certa sociedade em dado momento historico. Alémpaleysara
0S sujeitos para a vida em sociedade, instrumentalizando-os coonssi@des

sociais e culturais necessérias para a sobrevivéncia naquele contexfacespeci

E necesséario considerar que sociedade e individuo constituem-se em uma
relacdo na qual a sociedade ndo € uma abstracdo frente ao indivadu@sté
presente no proprio individuo uma vez que ele é um ser social; entre@mté,a
simples soma de individualidades que constitui uma sociedade. @ral@a-sm
pressuposto basico do Materialismo Histérico-Dialético que indieaogtodo (a
sociedade) ndo € a simples soma das partes (indgyigue o compdem; mas que

cada uma das partes séo representativas do todo.

O carater de ser social € dado em todas as relagdes dos hompn§pao
modo de existéncia € uma atividade social, determinada pelo worftexjue faco
de mim, o faco para a sociedade e com a consciéncia de mim enquasgy um
social” (Marx, 1987, p.176). Assim, o natural do homem é seu caratal, gmis
mesmo o0 que poderia ser considerado como necessidades animais, @agaslas
origens remetem as necessidades biologicas, sdo mediadas mEladegce, como
tal, pautadas por regras e convencdes. De tdo incorporadas e dasimida

construgfes sociais passam a figurar como naturais, eternasjeisiukdas nao as
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sdo; as necessidades, bem como a forma de satisfac&p shdadeterminadas
historicamente, dadas e respondidas por um determinado contexto. O homem na
nasce pronto, mas aprende a sé-lo. E nesse sentido que a educagmérital

para a constru¢cao do homem.

Deriva deste fundamento o entendimento que a base material éntaanbé
génese dos fendbmenos subjetivos, 0 que apresenta a necessidadentents a
historicidade da realidade para compreendé-los e exigetacgareda existéncia de

contradi¢cdes que permeiam as relagbes humanas.

O método para a apreensao da realidade € a dialética. E,usdp@tadeste
método, de acordo com Plekhanov (1989), refere-se ao principio da cémtyadic
seja, para o Materialismo Historico e Dialético é imposgieekar a realidade sem
aceitar os opostos convivendo e interagindo constantemente em um rspagme
tempo. Destacamos que a contradicdo ndo afeta varias outrasneloigias, as
quais desconsideram a existéncia de opostos e 0 movimento entreea@stes
aspectos construtores do real. Entretanto, consideramos que somernitie dapar
compreensao dialética da realidade é possivel o entendimento do iectnsomo
integrante da vida psiquica e em constante relacdo com a coigc#dm disso, € a
dialética que nos permitira compreender como a educacdo € simmuksiea
participe no desenvolvimento da consciéncia e dos aspectos inconscdentes

psiquismo humano.
Vejamos, em linhas gerais, o que significa a concepcao dialética dadealida

De acordo com Marx (1999 materialidade cria a consciéncia que, quando
alterada, tem a possibilidade de re-agir no mundo de forma didéindaiginal. No
trecho seguinte Plekanov (1989, p. 97, grifos no original), que compadtilha
entendimento da dialética tal como construida por Marx, nos indica dardeze-

se daquela que Hegel desenvolveu:

Em Hegel, a dialéticagoincide com anetafisicaPara nés dialéticase
apoia sobre a doutrina da natureza.

Para Hegel, o demiurgo da realidade (...) ddéa absolutaPara nés, a
Idéia absoluta ndo é sendoabstracdo do movimentgelo qual sdo
provocadas todas asmbinacdeg todos oestados da matéria.

Segundo Hegel, o pensamento progride gracas alitze a solugdo
das contradi¢cdes contidas nosconceitos. Conforme nossa doutrina
materialista, as contradi¢cdes contidas nos conceitos ndo sam sena
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reflexo, atraducdo na linguagem do pensamentms contradicfes que
residem nogsendmenaosdecorrentes da natureza contraditéria da base que
Ihes é comum, a sabermwvimento.

Segundo Hegel, a marcha das coisas é determinddanm@@cha das
idéias; segundo noés, marcha das idéiase explica pelanarcha das
coisas,amarcha do pensamenpelamarcha da vida.

O materialismo coloca a dialética sobre “seus po8ppés” e assim |he
retira 0 véu mistico que a envolvia em Hegel.

7

A dialética, portanto, € a possibilidade de compreender a realidade c
processo e a verdade como movimento interno da contradicdo. A comtradigia
lei da dialética que se refere aos “aspectos, as tendénasm$oecas internas dum
objeto ou fenbmeno que se excluem mutuamente, mas ao mesmo tempo nao podem
existir umas sem a outra” (KRAPIVINE, 1986, p. 155). Assim, todotobje
fenbmeno é e ndo é ao mesmo tempo; carrega em si a propria nEgéggoincipio
contraria a logica formal e explica que ndo podemos tomamndetala qualidade do
psiquismo como absoluta. Ora, o inconsciente s6 pode ser compreendido tendo em
vista a existéncia da consciéncia e vice-versa; cada uresdeslos pressupde e
exige a existéncia do outro. O que implica que a educacdo que deseavolve
consciéncia também tem interferéncia sobre o inconsciente.démrsilo que todo
fendbmeno possui em si a contradicdo, 0 que determina sua natureza € a
predominancia de uma ou outra qualidade.

O Materialismo Histérico Dialético pressupfe que todos os fendnsdimws
processos, nao tém nenhum carater de permanéncia ou imutabMdambstrario, a
negacao esta intrinseca e € essa negacdo que permite a sugerdeferminado
aspecto. De acordo com Marx (1989udKRAPIVINE, 1986), para compreender a
realidade é preciso partir do empirico (a realidade tal eajaad e se apresenta de
imediato) e, por meio das abstracOes, (reflexdo sobre edidadea teorias,
elaboracdes do pensamento) chegar ao concreto, que € a compreensadaglabor

sintese das multiplas determinacdes presentes no objeto.

Essa contradicdo se da em todas as relacfes existentasetade, em um
processo no qual a tese (0 que uma coisa €) contém em si ae g@tite=gacao
presente, inerente a essa coisa); num salto qualitativo éutdasdrsintese, que nao
€ nem a tese nem a antitese, mas que contem elementosddestdaces. Salto

qualitativo € outro principio da légica dialética que se referenam®entos de

ruptura nos quais o desenvolvimento dos fendbmenos
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“(..)passa de mudancas quantitativas insignifesne latentes a
mudangas aparentes e radicais, a mudangas quwaktatonde as
mudancas qualitativas ndo sdo graduais, mas ragidssbitas, e se
operam por saltos, de um estado a outro; estas ntaslando sdo
contingentes, mas necessarias; resultam da acludoulde mudancas
guantitativas insensiveis e graduais” (PRADO J®6919.602)

Partindo deste entendimento, a tese vai gradativamente incorpaignds
elementos da antitese, mas sem que com isso deixe de sestasenudancas sao
quantitativas. Elas vdo se acumulando até certo limite, quando seuimecnomento
de crise, a qual produz alteracbes bruscas e radicais que gacamfi as
caracteristicas daquele fenbmeno; tratam-se das mudancaatigaali Ou seja, um
acumulo progressivo e constante de mudancas (alteracdes quantitativas) dado
momento provoca uma ruptura (alteracdo qualitativa) fazendo com qae sej

instaurada uma sintese.

Por isso, a sintese ndo € destruicdo, uma vez que abarca eleméntos pr
existentes; ela € o novo que contém em si aspectos que janexist realidade
anterior, mas que possui qualidades distintas daquele. A sintese pmetam
configura-se como uma nova tese, que, por sua vez também traré&elementos
que a neguem, fazendo com que o0 processo de construgdo do novo pela
incorporacdo/modificacdo do antigo seja continuo, sempre partindo dentlsme

presentes na materialidade.

Com isso compreendemos que O inconsciente contém em si aspectos
conscientes, ainda que seja na forma de potencialidade (o0 inconpo@ater a ser
consciente). Por meio da atividade que o sujeito reabizéanconsciente pode
transformar-se em consciente, adquirindo outras configuragbes. Aar digixser
inconsciente, o conteddo € integrado em uma estrutura diferen@taEpnma-se
com outros conceitos e, portanto, € modificado e ndo se define apersapiplas
conteudos que ja estavam presentes anteriormente. Por sua veangsido ainda
possui alguns aspectos inconscientes; mas estes também ja wdons&Emos que

havia antes.

A materialidade € também indissociavel da historicidade. A hastéri
determinada pelo desenvolvimento das forcas produtivas e, de acordoheoin C
(s/d, p. 02, grifos no original), & caracterizada por uma disting&terteé entre o

desenvolvimento e o devir:



21

O devir é a sucessédo temporal dos modos de producdo @mvimnenmto
pelo qual os pressupostos de um novo modo de pEodsép condicdes
sociais que foram postas pelo modo de producdoi@néeserao repostas
pelo novo modo. @esenvolvimenté o movimento interno de um modo
de producéo para repor seu pressuposto, transfdovaem algo posto;
refere-se, portanto, a uma forma histérica padicubu melhor, é a
historia particular de um modo de producao, cugedeolvimento é dito
completo quando o sistema tem a capacidade paoa irgprnamente e
por inteiro 0 seu pressuposto.

O modo de produgdo é a forma como cada sociedade organiza-se para
trabalho, seus instrumentos, suas caracteristicas, as forcaodiedor que o
movimentam. Tais caracteristicas sdo especificas de ummdetdo momento
historico, concretizam-se em um tempo-espaco especifico e estsultado do
desenrolar dos acontecimentos historicos ao longo do tempo. Entretarge, treta
de uma simples sucessao de acontecimento e em determinadasietpp@Ecesso as
forcas produtivas entram em contradicdo com as relacdes de prodsgiaisaelas
se desenvolviam e essa contradicdo culmina em uma revolucao sgjoiabjetivo

é a transformacéo do modo de produgdo em outro sistema.

O desenvolvimento é uma caracteristica interna de cada modo de preduca
caracteriza-se pela logica da negacdo da negacado, caeatdepor um movimento
interno no qual uma caracteristica ou processo que era “inedseamia forma
anterior se torna um pressuposto da forma seguinte e ao ser posk® joonase
essencial a ela” (CHAUI, s/d, p. 19). Portanto, trata-se de desddatle, ruptura.

Para compreender o desenvolvimento, € preciso ter em vista o conceito de génese.

A génese corresponde mais ou menos aquilo quedtmgybs chamam de
ontogénese, um processo de passagem da potératia, &n que a forma
anterior ndo desaparece e sim atualiza suas palidacies na forma
nova. Na génese, had uma conservacéo das deteresnagferiores na
forma nova sem nenhuma intervencédo externa; € pormovimento
imanente a propria forma que ela da origem a segusio é, ela atualiza
algo que ja esta nela em poténcia. Ha, portant@, inmanéncia entre o
comeco e o fim do processo, a forma final ndo destido que veio
antes, e sim determina o indeterminado que a atgacgCHAUI, s/d, p.
19)

A Psicologia Sdcio-histérica retoma a historicidade para demorngieaas
Funcbes Psicologicas Superiores sdo exclusivamente humanasantessiot modo

como 0O sujeito esta inserido na realidade. Elas sé@o criadas sioiechimente e
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desenvolvem-se tendo como base as Fungdes Primarias, originadas no
desenvolvimento filogenético. E somente com a mediacio da sociedadeipaa
educacao, que o homem pode constituir-se como sujeito, como individuo. Portanto, a
realidade material medeia a constituicdo do homem e desta ddnoraem torna-se
homem quando (e como) age no mundo para produzir sua vida material, ou seja,
através do trabalho. (GADOTII, 1998).

Partindo desta concepcéo de realidade que Vigb{gkp1; 2004) construiu
uma teoria psicologica. A Psicologia Soécio-historica surgiu encaomexto muito
espedico e inovador: o inicio da Unidao das Republicas Socialistas Sasétic
(URSS). A Revolucédo Russa, de 1917, implementou um sistema cuja dés te
sustentava-se nos estudos de Marx e Engels sobre o socialistifacojdoem como
nas interpretacbes e analises do russo Vladimir Lénin. Esta misteneologia
serviria também para a construcdo das ciéncias revolucionariaateqaessem as
necessidades desta nova sociedade. Entre elas estava a Psizblagial foi

proposta por Vigotsky.

Vigotsky néo foi o Unico, tampouco o primeiro a objetivar a constru¢do de
uma Ciéncia Psicoldgica revolucionaria. Muitos tedricos compreendiam
necessidade de encontrar respostas praticas as questbes quiugaoods uma
nova forma de organizacdo social trazia e como a Psicologaiaeonstituir-se

para atender a tais necessidades.

Nesse contexto, em 1923 ocorreu o | Congresso de Psiconeurologia, evento
gue estimulou um intenso debate entre as vertentes idealistam&teaxialistas. O
russo Kornilov propés uma diferente forma de investigacdo dos fendmenos
psicolégicos: a reactologia. Este foi o inicio da aplicacdo dossypestos
epistemoldgicos do Materialismo Histérico-Dialético que objetivaeanstrucdo de
uma psicologia marxista. Entretanto, foi somente com Vigotsky grgtusuma
psicologia fundamentada no marxismo e de carater n&o-reducianistao-

mecanicista. Entre os estudiosos desta vertente, € famosaeapsargacdo no Il

* Por se tratar de um autor russo, cuja grafia algles Ceménosnu Boirotckuii, Seu nome recebeu
diferentes formas nas traducdes de lingua ingésgmnhola e portuguesa para que pudesse ser
adaptada ao nosso alfabeto: Vigotski, Vigotskiigbtgky, Vigotsky. Optamos pela Ultima, embora
em citacBes deixemos conforme o original.
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Congresso de Psiconeurologia, realizado em Leningrado no ano de 1924 (Siguan,
1987; Molon, 2003) no qual ele lancou as bases de uma Psicologia léseria

Historico-dialética e cujo método deveria fundar-se na dialética.

Lev Semionovich Vigostsky foi um critico ferrenho da Psicolagia estava
em voga. Ele colocava-se contra toda a dualidade presente mastdffeescolas e
que culminava na construcdo de um homem cindido, incapaz de alterar a sua
realidade e submetido ora a forgas internas, ora a externaig&saaracterizava-se
pelo dualismo mente-corpo, individuo-sociedade e, portanto, ndo permitia a
compreensao de um sujeito em sua integralidade, pois sempre @walagm
aspecto de sua constituicdo em detrimento de outro. A critica glEskfy a
Psicologia residia no fato dela estar a disposicdo da sociedaitidista, as suas
visbes e concepcbes de mundo, a todas as formas de exploracdo pmsentes
sociedade daquele momento. Mais que uma crise na Psicologia, havaiserdo
sistema capitalista; mais que uma condenacéo a esta ciénigaahaitica a toda
sociedade na qual aqueles preceitos e fundamentos da psicoldgigried eram
amplamente difundidos, aceitos e praticados.

Uma das primeiras consideragdes e das mais fortes acusag@sauséncia
de um método e de um objeto especifico a Psicologia. Ao sea @ddriés grandes
correntes psicoldgicas (a Psicologia da Gestalt, a Reflemolgh Psicanalise),
Vigotsky afirma que cada uma delas tem seu objeto e método,igseficado
diferenciado e indaga:

O que é que tem em comum todos os fenébmenos gsiedqgia estuda,
0 que é que transforma em fatos psiquicos os niassds fendmenos
(...)? A psicologia tradicional responde: o que 8mcomum é que todos
eles sdo fendmenos psiquicos, que ndo se desemvolvespago e sé sao
acessiveis a percepgdo do sujeito que os vivefléxodogia responde: o
gque tém em comum € que todos estes fenbmenos $ée de
comportamento, processos correlativos de atividaeitexos, atos de
resposta do organismo. Os psicanalistas dizem:eohgude comum a
todos estes fatos, 0 mais primario, 0 que os uoenstitui sua base é o
inconsciente. Portanto, trés respostas estabelettém significados
distintos da psicologia geral (...). Disto se deduzmportancia da
concepgdo geral para delimitar o objeto da ciénQaalquer fato,
expresso consecutivamente a partir da concepc@&adieum desses trés
sistemas, adotara trés formas totalmente distintasthor dizendo,
teremos trés fatos distintos. (VIGOTSKI, 2004, p3R
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Para superar esta situacao e desenvolver uma Psicologia revaiacsogéae
respondesse aos anseios daquele contexto histérico, Vigotsky (2004)selizia
necessario compreender a ciéncia a partir do local onde foi desdayafos
conhecimentos que lhe serviram de base, das perguntas a que se p@punha
responder, das necessidades que precisavam ser satisfeitaga: @uaspecessario
considerar a historicidade dos fenbmenos psicoldgicos. Para ele, é o bawbhgeto
da Psicologia, mas nédo o ser isolado, tido como abstracéo filog&dicantrario, o
homem considerado em sua concretude, em sua materialidade, em celacas
demais homens e participando de um determinado contexto sécio-hist@iao. P
isso, é necessaria a abordagem dialética dos fendmenos psicolégicos.

Partindo destes preceitos, Vigotsky desenvolveu a PsicologiaSistimica.
A construcdo desta nova forma de conceber a Psicologia foi pautémla pe
conhecimentos advindos de diversas éareas e das obras de variados, autore
conhecimentos que estavam surgindo e alterando as bases da oiédarna.
Siguéan, (1987, p. 14-15), afirma que

la reflexién de Vigostski y su apelacion al razorento dialéctico se

apoyaba en otras fuentes no marxistas y no directenfilosoficas. Aqui

hay que citar Piaget, del que Vigotski conocié wlad a fondo los

primeros libros, y a Werner, el gran tedrico dps&ologia evolutiva. Y

las ideas de Janet sobre el origen instrumenti densciencia. Y la obra
de los socidlogos y etnégrafos que, como Lévy-Brhhbian descrito la
mentalidade de los primitivos como un estadio erevalucion de la

humanidad. Y hay que conceder un lugar important&a abra de

Baldwin, el primero que habia estudiado paraleldmda génesis del
hombre en la historia y la genesis del individumbaoo en la infancia. Y
por debajo de todas estas influencias, el pesa thotia darwiniana de la
evolucion, un tema al que Vigotski habia dedicadacimas horas de
reflexior.

Influenciado pelas transformacdes que a sociedade passava, ingtayado
estudos que comprovavam uma profunda transformacéo da psique assam gee i

modificando as estruturas sociais, Vigotsky percebeu que erasaeaesconstrucao

“ “A reflexdo de Vigotskii e seu apelo ao racionalis dialético apoiava-se em outras fontes n&o
marxistas e ndo diretamente filoséficas. Aqui temas citar Piaget, que Vigotskii conheceu e
analisou a fundo os primeiros livros, e a Wernegrande tedrico da psicologia evolutiva. E as &léia
de Janet sobre a origem instrumental da consciéB@aobra dos socidlogos e etnégrafos que, como
Lévy-Bruhl, haviam descrito a mentalidade dos phms como um estagio na evolugdo da
humanidade. E temos que considerar o importages lgue teve a obra de Baldwin, o primeiro que
havia estudado paralelamente a génese do homernsthaahe a génese do individuo humano na
infancia. E anteriormente a todas estas influentipeso da teoria darwiniana da evolugéo, um tema
que Vigotsky dedicara muitas horas de reflexdofadicdo nossa).
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de uma Ciéncia Psicolégica capaz de superar as limitacdes deca@ogia
desenvolvera. Com estes fundamentos, Vigotsky coordenou um grupo de
pesquisadores, dentre 0s quais teve como principais colaboradoreand&liex
Romanovich Luria e Aléxis Leontiev, que tinha como objetivo o desenvolvimento de
estudos e pesquisas que garantissem o entendimento e a construcaoctade suje
ativos, transformadores de seu ambiente. Uma Psicologia chalési qual o homem
fosse compreendido em todas as suas particularidades e com kaseen#sténcia
material, real e atuante no mundo em que vive. Estes deveriam seqrde com
Vigotsky (2004), os pressupostos que serviriam de guia para a consteucéoa
ciéncia psicoldgica. Duarte (2000, p. 81) afirma que

a construcdo da psicologia marxista era vista pgotgki ndo como o

surgimento de mais uma entre as correntes da pgiapimas sim como o
processo de construcdo de uma psicologia verdademta cientifica.

Essa psicologia cientifica ndo seria, entretanamsituida através da
justaposicao de citagfes extraidas dos classicosadgismo a dados de
pesquisas empiricas realizadas por meio de méfoddamentados em
pressupostos filoséficos contraditérios ao marxisivigotski entendia

ser necessaria uma teoria que realizasse a mediat@oo materialismo
dialético, enquanto filosofia de maximo grau de aabéncia e

universalidade, e os estudos sobre os fenbmenguiqss concretos.

Foi neste contexto e tomando como principios os supracitados que Vigotsky
construiu as bases de uma teoria psicolégica cujo eixo centratanceito de
consciéncia e o entendimento dos homens como seres ativos que, amatabaee
o mundo, constituem sua subjetividade. A Ciéncia Psicoldgica desenvolvida por
Vigotsky exige também a compreensdo de que a materialidade rfdo nexiste
independente do sujeito e esta tem influéncia direta na forma ctenicéesonstruir
as suas Funcgdes Psicologicas Superiores, que sdo 0s meios estjuaicmpdem

e promovem o funcionamento psicolégico humano.

E necessario destacar que a apropriagdo da obra de Vigotskyasib B
resultou ndo apenas em diferentes entendimentos, mas também emntatifer

denominacdes. Segundo Bock, Gongalves e Furtado (2009, p. 193)

sécio-historico, histérico-cultural, sécio-culturaddo termos utilizados
para designar a teoria construida por Vigotskies seeguidores. (...) O
termo sdcio-histérico tem sido empregado por astbrasileiros, entre os
guais nos incluimos, para designar o campo dalpgieccritica inspirada
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na obra de Vigotski, Luria e Leontiev, mas quegéebeu contribui¢cdes
gue ampliam esse campo para além da psicologia.rus¥ Preferimos o
termo sécio-histérico, porque o termo cultural madd ndo reflete uma
tradicdo marxista.

Por concordar com esta linha de pensamento, utilizaremos o tecot§isi
Sacio-histdrica, com isso englobando tanto a obra de Vigotsky, quaetwia da
Atividade de Leontiev, as producBes de Luria e também o desenvolvimento de
alguns aspectos desta teoria no Brasil. Mas, principalmemtel@stnvolvimento da
Teoria pela Professora Silvia Tatiane Maurer Lane no ambitsidaldyia Social no

Brasil.

Isso posto, retomemos as consideracdes acerca das Funcdes iPagolog

Superiores.

Estas funcdes foram desenvolvidas ao longo da historia da humanidade e
dependem do contexto sécio-histérico no qual sdo estabelecidagémblasomo
fundamento as Func¢des Basicas ou Primarias, que sdo as que nascem com

individuo e foram estabelecidas ao longo da evolucéao filogenética.

Assim, todo ser humano deve ser considerado tendo em vista seu carater
bioldgico, com alguns caracteres herdados filogeneticameniasespecificidades,
que foram constituidas a partir da relagdo deste com a sociedeginismo
bioldgico e sociedade ndo podem ser considerados isoladamente, poistasio pa
intrinsecas de um mesmo fendmeno que atuam dialeticamente constaindo
homem Unico, embora semelhante aos demais membros de sua coletividade. A
sociedade é interiorizada pelo individuo em um processo ativo, singqlae, se da
a partir da mediagéo.

Temos na mediacdo um conceito fundamental para a teoria dskyig6&o
elementos mediadores aqueles que ao serem interpostos entre adagoepum
processo permitem que um seja incorporado ao outro, sem que nenhsirpetede
suas caracteristicas essenciais. Para compreender a dueéiagecessario que
tenhamos em vista a categoria de totalidade que, de acordo cdamsMS3ilva e

Silva (2006, p.11) é uma categoria central na perspectiva marxista e que pode ser

entendida como unidade dos contrarios, sintese ddtiplas
determinacBes. Dessa dimensdo desdobram-se outrediagdes
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categoriais que permitem analisar o modo de pradwgpitalista, a

medida em que nos possibilita superar a dimens@nfénica e desvelar
as determinacdes que se apresentam em uma realftaie. As

mediacdes contraditérias, em constante conexdo esmdiversas

determinacg@es, permitem compreender o processo @mmento, e que

se intercambiam em suas contradicdes, enquantoretonpensado.
Mediacbes tém aqui sentido logico, referente ao imemto das

categorias no materialismo histérico. Elas sdosiratfo das medicdes
(meios, ferramentas, signos, processos) do movarimteal.

Como a concretizacdo da atividade s6 é possivel a partir do pratesso
apropriacdo da cultura pelos seres humanos, o dominio a apreensabddderea
objetiva pelos individuos é interiorizada pela mediacdo dos signosssé@saim,
para que o sujeito entre em relacdo com a sociedade € necessagdiacao
semidtica, que lhe possibilita apropriar-se da forma como a sociedadianiza
para o trabalho, as ferramentas que utiliza, as necessidades gisanprser
satisfeitas. E por meio da apreensio destes contetdos que o individuiuamde

modificando a realidade circundante.

Em nosso entendimento, a forma mais proficua de estudo da consciéncia é
por meio de suas mediacdes, entendidas como 0s processos pelos quais 0 homem
tornou todo o seu comportamento organizado intelectualmente (LEAO, 1998). Des
forma, € por meio da linguagem, do pensamento, da emocéo, da identidade, enfim
das Funcdes Psicologicas Superiores que se apreende a constguigido
funcionamento da consciéncia individual. Sdo estas as media¢gbes gbéitpass
gue a atividade seja pensada, planejada, corrigida e realizadanaon@atal, e que
as estratégias de acdo sejam transmitidas aos demassrssrassidade de nenhuma

forma de acao concreta.

Os mediadores que permitem o processo de interiorizacdo, portants, sao a
Funcdes Psicologicas Superiores. E por meio destas estruturas quesm sem
relaciona com o mundo e a partir desta relacdo constitui a €naisgia Atividade,

a ldentidade, que sado categorias fundamentais do psiquismo human& &AN
SAWAIA, 1995). As mediacdes possibilitam que o0 homem entre em comeat@ c
realidade externa, comunique-se, estabeleca relacdes, modifigyee raglificado
pelo contexto no qual esta inserido. E esse contexto possui uma lingopeia,
uma maneira especifica de organizacdo do pensamento, uma fanticalar de
sentir e de lidar com as emoc¢des, uma série de conceitos e;@atoscialmente

estabelecidas com as quais o0 homem, a partir de sua atividadksnidicar-se ou
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nao, modificar ou n&o, aceitar ou ndo. Assim, “pensamos, sentimos e nos
emocionamos com base em conceitos, o que significa possuir um datimi
sistema ja preparado, uma determinada forma de pensar e efros®nar que
predetermina o conteudo final e que nos foi imposta pelo meio que nos’.rodeia
(SAWAIA, 2000, p.21).

Desta forma, o meio social € determinante na constituic@ordiéncia ao
oferecer os conceitos, as explicagbes, os conteludos que serdo itleaspeta
educacao. Ao fazé-lo, determina também quais as construcdesisujuadenderao
a ficar inconscientes. Isto porque a mediacdo da escolarizagderente processo
de apropriacdo e, portanto, ndo serdao dotados de sentido, permanecendo
inconsciente. Destaquemos a educacdo escolar. Algumas das construgdes
desenvolvidas pelas classes trabalhadoras néo sdo valorizadoagsgalominante;
existem também producdes culturais que se firmaram em um molmstdnco
especifico, mas que perderam o significado em outro. Estedassgaccultura nao
sdo usualmente objeto de preocupacdo, uma vez que a escola, como meio
institucionalizado de transmitir a cultura, realizando com isstueagao, centra-se
apenas naqueles conteudos que possam satisfazer as determimx¢@@&sceas das

classes sociais dominantes.

Mas né&o transmitir tais construc¢des culturais nao significelgaaleixem de
existir. Assim, se 0 sujeito ndo teve acesso a uma explicatadioa e elaborada de
alguns conceitos ou constru¢des sociais que encontrard ao longowdas tal qual
a escolarizacdo proporciona, pode ser impossibilitado de construir sesedo a

respeito desta construcdo, por ndo considera-los em suas atividades.

A mais vasta e detalhada construcéo tedrica do Inconsciensicoifia € a
oriunda da Psicanalise, que o estabeleceu como uma instanciaghbiguiana, ndo
como uma simples auséncia de consciéncia. Além disso, oferecmagdgs acerca
de seu funcionamento e da estrutura psiquica dele decorrente. Iss@ iqyai a
Psicanalise construiu uma concepc¢ao de Inconsciente com leisagéeguproprias,

uma estrutura peculiar e diferenciada da consciéncia.

Aprofundaremos estas discussdes no Capitulo I, mas por ora € rniecessa
delinear alguns dos mecanismos psiquicos para explicar como eestdacionam

com a educacéo. Isto porque a relagdo que o Inconsciente estabele@@ducacédo
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foi mais estudada tendo como fundamento teérico a psicanalise. ¥sieaces se
diferem radicalmente da concepc¢ao que desenvolveremos ao longoatsdtete,
portanto, € necessario explicitar os postulados da Psicanaliselamexsseguirmos

com a nossa discussao.

A Psicanalise ndo € uma ciéncia, mas influenciou todos os campos do
conhecimento, as mais diferentes ciéncias e até as artesp@tukados tiveram
grande repercussdo na Psicologia que, seja discordando, segndudilialguns de
seus principios, ndo passou incolume as discussdes que a Psicavalgeul
(BASSIN, 1981).

De acordo com Schultz e Schultz (2002), o Inconsciente e a sereatida
os dois eixos centrais das discussdes psicanaliticas. O Incwagmssui um carater
organizador da vida psiquica. Ele seria resultado de uma herargendilica da
humanidade, composta pelos instintos e pulsGes bioldgicas, em espeqis as
concernem a livre sexualidade. Estes conteudos seriam inaceasieeisciéncia por
serem demais agressivos a organizacdo psiquica. Além destesjoquemuns a
todas as pessoas, existiriam também as repressdes pasicglas sdo resultado das
situagcOes que provocaram muito sofrimento e que por algum motivorgprasese
como uma ameaca ao psiquismo. Portanto, foram relegadas ao campo do

inconsciente.

Este conteudo individual do inconsciente poderia chegar a consciéncia de
maneira simbolizada ou sob a acéo da terapia analitica, qumniealima traducao
deste sintoma a partir da livre associagdo. Da primeira foomabjeto real é
substituido por outro e a idéia reprimida é transformada, desviadiam, enf
simbolizada para que possa atingir a consciéncia e normalmextesabfa forma de

sintoma.

O inconsciente possui carater imagético e domina toda a dinanfigcacps
Para a psicanalise é o inconsciente que direciona o individuo phrabijeto, que
determina os comportamentos, 0s sentimentos, as formas como o0 sujelszi®na
com os outros, enfim, toda acdo que o individuo realiza seria dedelanpelo seu
inconsciente (KUPFER, 1989). Conscientemente ele tem, quando muito, slguma

racionalizacdes, explicagdes que nao condizem com a realidade. Mpa® o
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realmente o coloca em movimento é a forca libidinal presente mestmncia

psiquica.

Esta explicagdo do inconsciente como guia do comportamento humano entra
em conflito com a educacdo, que tem por objetivo justamente a gaguds
comportamentos para agir em sociedade. De acordo com Freud (200@t63ag a0
€ imposta e sé pode se edificar sobre a coercédo e a renunagiataes primarios.

A educacgdo é o processo que, coercitivamente, ensinard ao hotnalalbo e a
repressao de suas paixdes, dois principios que naturalmente iriaen ao@ttureza

dos homens.

Kupfer (1989) afirma que em toda a obra de Freud encontram-se poucas
discussbes e analises sobre a educacdo, mas que diversas agiesdestao
espalhadas por uma série de textos distintos. Isso indicariaiquead preocupacao
que perpassou toda a vida deste autor e cujo resultado foi uma profundagiescr
ceticismo em relacdo a educacéo, ja que para a Psicamathecacado teria como
objetivo controlar o incontrolavel. Por consistir no processo de criacé&erds
humanos, a educacao teria por objetivo diminuir os aspectos que podsriatar a
sua animalidade, permitindo a vida em sociedade. Entre estes aspexiosipal €
a sexualidade, que é a forca propulsora do funcionamento psiquico. Irapedir
paixdes e fazer reinar a razao: este é a principal preocugasta instituicdo, sob a

Otica da psicandlise.

Portanto, a repressao é necessaria para a vida em sociedadésso gor
educagcdo € mais um conflito na existéncia humana, pois ela tem fooigao
justamente reprimir aquilo que caracteriza o homem; por issesiaténcia dos
individuos a ela. Resulta disso o carater neurotizante da educagdgenmgue ao

exigir que os instintos sejam reprimidos ela cria uma série de sintomas.

A repressao dos instintos por si so ja seria uma tarefa queakzavel, e é
ainda dificultada por outra caracteristica inerente ao processacémhal, a saber, o
fato de que os professores ndo tém contato com sua infancia.t®@njareprimido
sua propria sexualidade durante suas historias educacionais, nao cegomas
criancas a sexualidade inerente a elas. Assim, a impossibiliiad@municacao

aliada ao poder da figura do professor, que é antes de tudo um repstabeteee-
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se, fazendo com que boa parte das criangas tenha aversdo a esdotzcao e a
tudo o que este processo representa.

Entretanto, também pode ocorrer o contrario. A repressdo pode gerar um
mecanismo de defesa pelo qual o individuo tenha uma necessidade & idsuids
em direcdo ao conhecimento. Nesta forma de organizacdo psajyioaipicao de
saber sobre a prépria realidade, ou seja, de ter acesso ao emsciante,
transforma-se na necessidade de conhecer o mundo, a realidahe. dgser seria
um sintoma do inconsciente que utiliza como recurso a formac@arepie € um
mecanismo de defesa no qual “atitudes, desejos e sentimentos desenymiodos
ego sao a antitese do que é realmente almejado pelos impuBBRERA, s.d., p.
2). Assim, o verdadeiro desejo é rebelar-se contra a edugagdop individuo

transforma isso numa dedicacgéo ao estudo.

Por isso é que a educacdo seria a origem das neuroses. Porque, decatordo
a Psicanalise, o inconsciente regula os comportamentos conseigst@bora néo
possa surgir tal qual o é realmente, ele se disfarca solma && sintomas, sonhos,
esquecimentos (FREUD, 2006b). E, desta forma, quanto mais educado foi o
individuo, mais repressbes ele desenvolveu e também mais instruntentos
sublimacdo para desviar a libido de seu objeto original. Mais pregigéram
sintomas; o que nao pode ser dito deve ser exteriorizado de outra @oma nos
diz Millot (1987, p.16), “a neurose é fruto de uma mentira que ndo passa de uma falta
de palavra, que s6 nasce pela falta de uma palavra, e é gogse sima mentira
impiedosa imposta pela hipocrisia geral e pela educacdo bemmgensa seja,
aquela que proibe pensar”. Assim, a educacédo € uma mentira poeoresujeito
palavras cuja funcdo € a ocultacdo da realidade dele mesmogddazem que
continuamente concentre em objetos distintos a sua energia psiqu&geitd

educado é, portanto, um neuratico.

Esta é a maneira predominante de como a relacdo entre educagdo e
inconsciente vem sendo tratada na Psicanalise. Discordamose delscamos
demonstrar, ao longo deste trabalho, que a educacéo cria o inconsig&m®jna
seu carater, seu conteudo, mas ndo € uma mentira e sim produtéedadsode

classe.
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A relagéo entre educacéo e inconsciente, para a Psicolog@Hgicrica, €
explicada como decorrente do fato da forma como a cultura ébdidai
diferenciadamente entre as classes, caracterizando como gdejweEa especial a
escolar, é organizada. Cada nivel de escolarizacao permite adduasgio dominio
de determinados aspectos e quantidades da cultura, em funcéo atgasuzacao
para o ensino. Portanto, maiores niveis de escolarizacdo deversibilipgrsque o
desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores fosse mais>agnplque
permitem o dominio mais elaborado dos diferentes aspectos envolvidos nos
fendbmenos sociais e individuais, dando ao sujeito mais elementos gigraficacao
e a construcdo do sentido individual da realidade. Mesmo quando a distridb@icao
cultura esta regulada pelas condi¢des diferenciadas pela déstd®classe social, e

ainda desconsidere a cultura popular.

No extremo oposto, menores niveis de escolaridade fariam com que os
individuos obtivessem menor acesso a cultura, ou entdo um acesso néitizede
e, portanto, manteriam mais aspectos da realidade onde se vive emivalm
inconsciente. Esta ndo é uma relacdo linear, pois além do nivetalarieacdo e
insercdo de classe social também € necessario consideratidm ggessoal, bem
como as mediacdes que sao utilizadas para a constituicdo doaewagoascientes
ou inconscientes; entretanto, o acesso a cultura possibilitado pelarieacéo

interfere nos elementos que sdo inconscientes para o sujeito.

Consideramos ser preciso destacar que a educacdo € um processo de
mediacdo que se estabelece entre a sociedade e o individuo emjie pearste a
apreenséo das condi¢des necessarias para a sobrevivéncia nessasobDe acordo
com Saviani (1991, p. 21)

0 que nao é produzido pela natureza tem que sdupdp historicamente
pelos homens; e ai se incluem os proprios homeargerifos, pois, dizer
gue a natureza humana nédo é dada ao homem, maseée gwoduzida
sobre a base da natureza bio-fisica. Conseqiientemen trabalho

educativo é o ato de produzir, direta e intencimeate, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢é produzidatolica e

coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, jetolda educagéo
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos eleo® culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da esg&ainana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concusmtente, a
descoberta das formas mais adequadas para astgivlgetivo.
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Desta forma a educagdo nao se resume a escolarizagdo. Emtretant
educacdo escolar configura-se como a educagdo institucionalizadague é
transmitido pela escola é o conhecimento tomado pela sociedade endwm &
verdadeiro, 0 mais importante, o que deve servir de orientacdo paracacado
sujeito na realidade na qual ele se insere. Portanto, possui paidedés que
precisam ser consideradas ao se abordar a educagdo como constituinte
subjetividade. Uma destas particularidades € a organizacademagtizacao do
processo educativo realizado dentro da escola, que transmite os condeudos
maneira progressiva, destacando as interconexdes entre os elfe@nttiudos, bem

como a complexificacdo de acordo com o nivel de ensino.

Em uma sociedade letrada e complexa como é a nossa, somente com um
saber sistematizado o individuo instrumentaliza-se para a atuag¢éalidade. Rego
(2002, p. 51) destaca a importancia que a escolarizacdo tem na peasgect

Vigotsky ao indicar que

as atividades educativas na instituicdo escolarersiimente do que
ocorre no cotidiano extra-escolar, s&o sistematic&m uma

intencionalidade deliberada e um compromisso expliflegitimado

historicamente) em tornar acessivel o conhecimefsionalmente

organizado. Em tal contexto, os estudantes sadiadss a entender as
bases dos sistemas de concepgles cientificas,lizareabstracbes e
generalizacbes mais amplas acerca da realidade (mpresua vez,
transformam os modos de utilizacdo da linguageejamar consciéncia
de seus prOprios processos mentais (...).Em sjnt@sepremissas
vigotskianas ressaltam o papel crucial que a @uléscolar tem sobre o
comportamento e o desenvolvimento de funcgbes @gjmals mais
sofisticadas

Por determinar quais das construgdes culturais serdo transrd#idasneira
organizada e sistematica, a educacdo escolar interfere em dpsaisontetudos
tenderdo a permanecer inconscientes para 0s sujeitos de determwelddeni
escolarizagcdo. Isso porque entendemos o0 inconsciente como decorasnte d
condi¢des culturais proprias de cada grupo social, em cada momeatxdist a
impossibilidade de dominio dos instrumentos que permitem interioriza-las emagir ¢
0s seus conteudos. Assim, explicita-se o carater cultural do ineoigsei como ele

nao é uma instancia absoluta. Vigotsky (1999, p. 82) afirma que
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existe uma relagdo dindmica, viva e permanente,nguea cessa, entre
ambas as esferas da nossa consciéncia. O incaesiflnencia nossos
atos, manifesta-se no nosso comportamento, e pE@Es egestigios e
manifestacdes aprendemos a identificar o incontienas leis que o
regem.

Portanto, ao contrario da concepc¢éao psicanalitica, o inconscients\éepds
tornar-se consciente e esta transformacéo se dara quandolfeteestid® o sentido e

o significado.

Isto porque a cultura é transmitida aos sujeitos sob a formagmiécsidos,
que sdo explicacdes socialmente constituidas de dado fenémeno. dgtsfeadns
sdo modificados pela atividade dos individuos e resultam na construgiimade
explicacéo proépria, relacionando os significados com as experi@mtegres, com
particularidades de sua vivéncia. Ou seja, o individuo, ao entrai\édade, cria o
sentido, que é particular, Unico e dependente da acdo. Ao transmitituea, a
educacdo oferece a possibilidade de dominio mais refinado dos elementos
mediadores, em especial da linguagem e da emocao, e, portantae pgueni
elementos inconscientes sejam transformados em conscientegileuaomtpara o

dominio da realidade.

Dada a condicdo epistémica comum entre as analises acercandgges
sociais, e a ontogenia na teoria marxista e a Teoria SécwitBsSté necessario
diferenciar o inconsciente da alienacéo. A alienacdo é amoeto importante e
amplamente discutido na obra marxista e que se refere a dis&ogize existe entre
o trabalhador e os instrumentos de trabalho, o que resultou també&panac&o do
trabalhador daquilo que ele produz. Para a filosofia marxista,reglie configura-
se sob a forma de ocultamento da realidade que leva a um esteanthao trabalho
no modo de producéao capitalista (MARX, 1987). De acordo com Lane (1994b, p. 42)

a alienacdo se caracteriza, ontologicamente, pdtibuigdo de
“naturalidade” aos fatos sociais; esta inversddamano, do social, do
histérico, como manifestacdo da natureza, faz cooe dodo
conhecimento seja avaliado em termos de verdadmirdalso e de
universal; neste processo, a “consciéncia” é el negando-se como
processo, ou seja, mantendo a alienacdo em retag@pe ele € como
pessoa e, consequentemente, ao que ele é soc@lment
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A alienacdo é resultante da forma como a sociedade se orgeTEza0
trabalho, o qual se transformou em sacrificio, tormento, tortura.cBamareender a
alienacao € necessario explicitar como, no Modo de Producao Capitalisabalho
adquire um carater duplo; €, ao mesmo tempo, “criacdo e tédio,arestartuna,

felicidade e tragédia, realizacao e tortura dos homens” (CODO, 1985, p. 09)

O trabalho é uma acéo especificamente humana de transformatgtordaa
para a satisfagido das proprias necessidades. E por meio delehgmem produz
sua propria existéncia, relaciona-se com a realidade soci&liatiahd-se nos frutos
de sua producao. O produto do trabalho contém as caracteristicas de querawy realiz

€ a objetivacao da subjetividade daquele individuo.

Mas ele ndo é realizado individualmente, de acordo com as vontades e
decisbes de um sujeito em particular. Ele é determinado pelairmaomo a
sociedade na qual este sujeito esta inserido organiza-serpafeacao de trabalho;
ou seja, a divisdo social do trabalho faz com que cada individuo vipaopaa
producdo e também daquilo que o outro produz. Assim, o meu trabalho atende as
minhas necessidades e as necessidades do outro e vice-versaeN@$te Codo
(1985, p. 33) destaca que o trabalho € “uma via de identificacdo com omgro,
insere num grupo, numa espeécie, nos iguala e nos diferencia dos outrakiog]ivi

pela via do trabalho eu significo algo para o outro e o outro significa algo pata mim

Entretanto, o nivel que a divisdo do trabalho atingiu no Modo de Producéao
Capitalista dissociou o trabalhador do produto do seu trabalho, dental oie ndo
h& a possibilidade de o sujeito reconhecer-se naquilo que ele produz.

Uma das consequéncias deste modo de organizacéo para o trabalho é o fat
do trabalhador vender a sua forga de trabalho para outro sujeito epnoesteso, o
produto que ele constréi ndo pertence a ele, mas aquele que detéansden
producdo. Um trabalhador de uma fabrica, por exemplo, realiza um unico
movimento, adiante outro funcionario fard uma acgéo diferente e naléimabcesso
tera sido montado o cambio automatico de um carro, por exemplo. (acdrando
se reconhece nesse produto por dois motivos: (1) porque ndo participos guenai
isso, ndo conhece todo o processo que culminou nele; (2) porque ele nao lhe
pertence, e talvez ele nunca possa dirigir um carro que possuade ttambio que

ele produziu, uma vez que o seu trabalho foi realizado em trogen dmlario que
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nao permite que ele possua os frutos do seu trabalho. Codo (1985, p. 34) afirma que
quando o produto do nosso trabalho nos é privado “nos distanciamos, nos
estranhamos, nos alienamos da nossa propria humanidade. O capital rouba do
homem a sua propria transcendéncia, a sua historicidade, o reconhedimesit

mesmo como ser universal e histérico”.

Esta impossibilidade de reconhecer-se no seu trabalho e de reca#ecer-
como participe de uma acdo social, em uma relacdo de interdepanci&mcos
demais individuos é a alienacdo. No Capitalismo eu néo tenho o produto do meu
trabalho, eu tenho um saléario, que me permite (ou nao!) consumir. Qralitiduo
ndo € meu semelhante, ndo é alguém que pode auxiliar na producdahda m
existéncia, ao mesmo tempo em que eu faco o mesmo com elepés seamtes de
tudo, um concorrente. Portanto, no trabalho alienado a identidade entierestets
trabalhadores se “transforma em antagonismo, 0 outro se apreseintacamo um
ser estranho, independente, irreconhecivel. A alienacédo inventad@osblimana,
transforma cada um de nés em seres irreconheciveis perauii® 0sem par perante
a propria espécie” (CODO, 1985, p. 33).

O ocultamento das relagdes de trabalho faz com que o trabalhadorencont
outras explicacbes ou motivos que justifiquem o desenvolvimento das suas
atividades produtivas. A religido, a moral, os valores sociais sastracoes
ideolbgicas que permitem que o sujeito veja o trabalho como sofrimergssaeo,
dignificante por ser sacrificio. Ocorre, portanto, uma dissociegée o significado
e 0 sentido da acéo: o significado verdadeiro, a producéo da realisaddéorma de
satisfacao da prépria vida é ocultada, impedindo a construcaata®spie permita
esta forma de inser¢cdo na realidade. Isto resulta, ainda, naueodésigualdade

entre os sujeitos, subordinados a determinacdes que ele proprio desconhece.

Partindo destas explicacdes, é possivel perceber que enquanto o inag@nscient
apresenta-se como a impossibilidade de estabelecimento de sergigogi@ados
frente a uma situacdo, a alienacdo configura-se como a constrecdentidos
distorcidos por serem baseados em construcdes ideologicas pardamectd da
realidade. A ideologia € um conjunto de idéias que é verdapain uma classe e
nao o0 é para a outra; esta ideologia, entretanto, constitui-se cagrificaslo que

sera disponibilizado ao sujeito e a partir do qual ele podera construir o seu sentido.
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O Inconsciente pode ser resultado de instituicdes alienantes, mase na
iguala e ndo se resume a alienagéo. Por instituicdes aliematdaenos nos referindo
as instituicbes sociais, tais como Igrejas, a familia @uaagdo que transmitem aos
grupos a ideologia dominante, fornecendo as explicacdes da realidadiasska
dominante como se fossem universais. Mas ndo o sdo, visto que as;égplida
realidade séo diferentes para cada classe, devido a lutasses;lem especial da
forma como esta se da no do Modo de Producdo Capitalista. Assim, esta
instituicdes, ao transmitirem ideologia, ocultam a realidagl#glidade esta com a
qual o individuo entrara em contato, mas que ndo sabera como reaggépger o

dominio dos instrumentos adequados para isso.

Outra relacdo que € necessario considerar € o fato de que raistapita
alienacéo é intensificada pela criacdo de obstaculos que impedemimgigiduo
tenha disponivel a cultura que ele mesmo produziu. Codo (1985, p. 68), ao relacionar

a alienacao e o inconsciente, pergunta-se:

Freud garante que trazemos em nés um outro questapa, do qual
somos porta-vozes involuntarios. Mas o0 que serdconsciente? O
homem privado de sua existéncia pela voz do ouiro ser social do
homem, castrado pelo animal que a alienacdo in?enta

No Modo de Producédo Capitalista ocorre a “apropriacdo privada daacultur
material e intelectual produzida coletivamente e que deveriaitoagrsé em
patriménio de todos os seres. (...) Individuos, classes, grupos e nactes uéem-
se impossibilitados de se apropriarem dessa cultura” (DUARTE, 20@&0);pou
seja, a alienacdo impossibilita o trabalhador de reconhecertee a&esso aos
produtos que ele mesmo construiu. Entretanto, algumas destas consg@gdes
apropriadas pelo individuo de forma fragmentada, cindida, cadtica. éEsie
inconsciente, que indica ao trabalhador que ha algo além daquiloegdenaina,
algo que Ihe é privado por conta de sua classe social. E un@mas fjue produziu

esta privacao é a organizacao da instituicdo escolar.

Para que possamos melhor estabelecer a forma como se délasia, r
dividimos este trabalho em trés capitulos. Orientados pelos pressupostos
epistemoldgicos anteriormente detalhados, conduzimos nossa pesquisanctmstr

um quadro tedrico que nos permitisse explicar o que é inconsciente, o que € educagéo
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e como se relacionam no entendimento da Psicologia Sdcio-histodna.issSo,
partimos da manifestacdo empirica para compreender as iaigia®lque estdo
implicitas e que determinam as caracteristicas deste fendme seja, baseamo-nos
em metodos e técnicas que permitissem que fossemos além ré@acepalo
fenbmeno e pudéssemos encontrar a sua esséncia. Para tanto, osnamiespri
capitulos foram construidos a partir de pesquisa bibliografica sobre o tema.

No primeiro capitulo, intitulado “A constituicdo psicolégica do homem”,
explicitaremos 0 que é o inconsciente e como ele se relaciona comsciéncia.
Para tanto, faremos uma breve reconstituicdo historica do conceitootsciente
na Filosofia, na Psicandlise e na Ciéncia Psicologicas Estestrucdes serviram de
base para a formulagdo Sécio-histérica do conceito, e retonm$agpermitird
mostrar como a concepcao apresentada por esta teoria configura-se como sma sinte
das teorias anteriores. E, por explicar este conceito a luz idalogg Sdécio-
historica, ndo poderiamos perder de vista a integralidade dos prope&gasos;
portanto, buscamos articular os conceitos de apropriacdo, mediagcbes denusiqui
consciéncia que nos permitem compreender a constituicdo do individuo, que néo

pode ser reduzia a seu poélo consciente ou ao inconsciente.

No segundo capitulo, “Educacdo e o processo de constituicdo dos sujeitos”
trataremos de como a educacéo interfere na formacao do sefeiespecial quando
tomamos como analise a educacado escolar. Neste capitulo, engplioiseo papel da
educacdo como agente mediador entre 0 homem e a sociedade e gaencesult
desenvolvimento das Funcdes Psicologicas Superiores. Por ndo ser uag@duc
abstrata, descolada da realidade, especificaremos tambégnibsaslos sociais que
perpassam a educacdo e como ela se relaciona com o trabalho, egoempo
desemprego. Este Ultimo topico é necessario para que possamos compregmeler o pa
que a escolarizacdo tem na significacdo e na construcdo do sesdrda do
desemprego. Isto porque ao analisarmos os diferentes significadcs eusoatram
nos niveis Fundamental, Médio e Superior de educacéo, principalmente quando se
trata dos conteldos presentes em cada um destes niveis, poderemes roden
como a escolarizacdo interfere na constituicAio dos Processoslogisbs

Superiores.
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Este terceiro capitulo é construido a partir da analise das taspibes
trabalhadores desempregados. Intitulado “Educacdo e inconscientee at@gis
sentidos e significados de trabalhadores desempregados”, utilizaapog® tedrico
construido nos capitulos anteriores para compreender os sentidos eifaadis
que perpassam a consciéncia dos sujeitos e a interferénciaatieacao neste
processo, analisando como elementos inconscientes perpassam ieas&mifue
eles tém desta situacao social. A escolha por esses sagjtasifica porque, como
explicamos acima, a presente pesquisa originou-se de questionamsgatdados
pela pesquisa com trabalhadores desempregados no estado de Mato Gragdso do S

Para realizar esta analise, tomamos como técnica a Andlise @Giafiiacurso.

A selecdo desta técnica de analise de dados justifica-se pdbilpass
apreenséo da “amplitude da consciéncia e as implicacées idasibdiEAO, 2007,
p. 68). Ela nos permite apreender a dialeticidade objetividade-sidgde,
permitindo a investigacdo de um fendbmeno particular sem, no entantootcorad
descolado das demais determinacdes as quais ele estd sulwordiagindo da
manifestacdo empirica de um determinado fendmeno (que nesteefsasese ao
discurso proferido pelos trabalhadores desempregados) foi possivel rrsaprdas

diferentes inter-relacées que o determinaram.

Além disso,

com a Analise Grafica dos discursos podemos euatees desnecessarias
da inferéncia individual por apreendermos os eléosenmue nos
permitem a consecucao dos seguintes objetivosodalizar, através dos
discursos, 0s nudcleos de consciéncia que foram trafass e/ou
desenvolvidos pelos sujeitos durante as atividasgeecificas de sua
producéo; (b) acompanhar e analisar a influéncg&adiierentes aspectos
subjetivos, expressos no sentido das palavras, paveganizacdo das
consciéncias e das atividades desenvolvidas nasragdies; (c)
demonstrar o movimento de alteracdo dos conceitacionando suas
expressdes, significacdes e sentidos (LEAO, 20070)

Os discursos analisados compdem-se pelas respostas oferecidageipos
cujo nivel de escolaridade é o Ensino Fundamental Incompleto e daqueles
possuem Pdés-graduacao a questdo 29 do roteiro de entrevista sobpicasdes
Psicossociais do Desemprego para a Consciéncia Individual: Magifies no

Pensamento e na Emocdo. A questdo 29, “0 que vocé sente nesse periodo de
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desemprego” foi escolhida por nos permitir apreender como os degadyse
significam a situacdo pela qual estdo passando. E nos forneceraiosidgi como a

educacao interfere neste processo.

Por dltimo, apontaremos as conclusdes que obtivemos, dentre as quais se
insere o fato da educacdo tanto diminuir o0 inconsciente quanto deteroniseu
conteudo; do principal mediador do inconsciente ser a afetividade. Também
indicaremos que entre as consequéncias do inconsciente esta umddans@rcao
na realidade que ndo contribui para a satisfacio das propriasitedes. E

necessario que nao percamos de vista que o tema ndo se esgota nesta pesquisa.

Ainda ha muito a se produzir a respeito do carater sécio-hstritalético
do inconsciente e sua relacdo com a educacao nao podera serniatapreendida
em um unico trabalho. Por isso temos sempre em vista o cazatportirio e

limitado desta sintese.
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CAPITULO |
A CONSTITUICAO PSICOLOGICA DO HOMEM

A existéncia e estruturacdo de inconsciente no individuo ndo € ura dbjet
investigagdo recente. Ha séculos filosofos e literatos invessgare a existéncia de
elementos ndo acessiveis a consciéncia individual. Ao longo degitilaa
apresentaremos discussodes referentes a este tema que nbsapeanalisa-lo a luz
da teoria Psicologica Sécio-histérica e indicaremos algumasralacdes que a
educacao estabelece com esta instancia do psiquismo humano, aindalgcacao

seja tema que abordaremos detalhadamente no segundo capitulo.

Partimos do principio de que

0 inconsciente é psiquico e goza de todas suasiguages, embora ndo
constitua uma vivéncia consciente. (...). O prépamater do inconsciente,
gue consiste em influir nos processos conscientes eomportamento,
exige que seja reconhecido como um fendmeno psiclifgico.
(VIGOTSKY, 2004, p. 157).

Isso implica que, assim como todos 0s processos psicolégicos desenvolvidos

7

no ser humano, o inconsciente é resultado da forma como o individuo atua na
realidade e, por meio desta atuacéo, apropria-se da cultura. O Inconscienad® deri

da materialidade das relacbes que cada individuo estabelece ndrmaidante e &
relacionado aqueles conteudos presentes sob a forma de tbnus emoci®mple ma
nao podem ser explicados, transformados em sentido e significado. Come af
Vigotsky (2004, p. 159)

a psicologia objetiva procurou, através da obrald&Vatson (1926),
abordar o problema do inconsciente. Esse autoringig o
comportamento verbalizado e o ndo-verbalizado renafique uma parte
dos processos comportamentais desde o principionmathado por
palavras pode ser provocada ou substituida porepsos verbais. Essa
parte é controlada por nés, como diz Békhterevut#aondo é verbal, ndo
mantém relagdo com as palavras e, portanto, escapasso controle. A
conexdo do comportamento com a palavra ja foi desitd tempos por
Freud, que indicava como inconscientes precisameatpielas
representaces alheias a palavra. (...) O germ&vposncerrado nessa
conexao entre o inconsciente e 0 nao-verbal (tandpontada por outros
autores) sé pode ser plenamente desenvolvida cem e psicologia
dialética.
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O estudo do inconsciente poderia ser feito a partir de qualquer umugdos se
mediadores constituintes; a escolha da educacéo institucionalizadespisgtipor ser
um dos principais determinantes na constituicdo das Funcdes Psa®ISgjeriores
(LEONTIEV et. al., 2005). Além disso, a transmissdo de conteudos de forma
organizada, metodica e gradual garante a apreensdo da difereregaacpreles
aspectos da cultura que serao interiorizados e passarao a constituir@caseios
que sao transmitidos, mas ndo serdo completamente apropriadesjeitopor ndo
serem dotados de significacdo e de sentido e, portanto, fardalpaneonsciente.
Tal relagdo entre os processos estruturantes do inconscienttueagd® escolar é
explicada aqui com base no conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal,
desenvolvido por Vigotskyapud LEONTIEV et. al, 2005), que nos ofereceu
importantes indicadores de como esta se da, conforme explicitarEmm®ximo

capitulo.

Assim sendo, trataremos 0 inconsciente como aspectos do psiquismo
individual que n&o possuem significados nem sentido; que sao cultucahlensote
negados a alguns sujeitos, mas que continuam a existir e atuaa sulgiedade. E,
consequentemente, também nos individuos. Esta negacdo ocorre quando a
estruturacdo da sociedade faz com que os sujeitos, primordialmedge abasse
trabalhadora, ndo tenham acesso as constru¢des culturais quelifaossibio
desenvolvimento das Funcbes Psicoldgicas Superiores. Além disso, aa propri
organizacdo curricular das escolas, por objetivar o desenvolvimento de um
determinado tipo de homem, com caracteristicas especificassmdes quais
conteudos e processos sao necessarios; em contrapartida, tamlocéenzaerueles
que ndo o serdo, fazendo com que estes Ultimos ndo possam fazedaparte

constituicdo psiquica consciente destes sujeitos.

Observamos, portanto, que a educacdo possibilita a diminuicdo destes
conteudos inconscientes; assim, trabalhar com o inconsciente elagéorcom a
educacdo € compreender a importancia deste processo na constituigdn do
humano, considerado aqui em sua totalidade e complexidade. Desta forma,
destacamos que aqueles cuja educacdo € negada possuem uma crgasigaicza
na qual os conteldos e processos inconscientes estdo mais pressuesjzando
uma forma de atuagdo na realidade que, muitas vezes, difiatéangesmo impede

a satisfacao das préprias necessidades.
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Adiante, trataremos de como o0 inconsciente configura-se como a
incapacidade de responder a determinado afeto; porém, compreendee aarast®a
relacdo é o primeiro passo para que possamos construir instrumenénsamogoem
0s homens, tornando-os seres ativos e transformadores de sua readidiades de
determinados por forcas ocultas e alheias a sua consciénciais$tar& preciso
conhecer as especificidades do inconsciente, como ele é foremdo, ele se
relaciona com seus mediadores, em especial a educacdo. Afimal, casso é
necessario interpretar o mundo para transforma-lo (LEAO, 2007)reéiso
compreender como a organizagdao da sociedade determina a foinsergéo na
realidade e a propria atividade do sujeito; e esta determinegdta na forma como
se da a construcdo das Funcbes Psicolégicas Superiores. A sadir mhdemos
pensar em alternativas que permitam a constru¢cdo do psiquismo humaswa e

totalidade para emancipar os homens e torna-los verdadeiramente ativos.

Para que isso seja possivel, € necessario remetermo-nos aasalgum

construgdes tedricas que foram realizadas anteriormente soBsicBbcio-historica

e que serviram como base para a construcdo desta concepc¢ao. Tonz&ues
estdo presentes na filosofia, particularmente em Espinosaneaci&om os estudos
desenvolvidos por Wundt e Pavlov sobre o Inconsciente; na explicitacdguds a
conceitos da Gestalt e também na obra de Freud. Estas fayamaal das bases
utilizadas pela Psicologia Sécio-historica para a explicacasuctn inconsciente

do psiquismo humano (Vigotsky, 2004; 2001).

1.1- O INCONSCIENTE EM ALGUMAS DAS ABORDAGENS QUE
INFLUENCIARAM A TEORIA SOCIO-HISTORICA

Dentre as abordagens que influenciaram a Psicologia Socio-historica

iniciaremos com as contribui¢cdes da filosofia.
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Vigotski (2004) afirmava que um dos grandes erros metodoldgicos da
Psicologia Tradicionalfoi negar a filosofia, descartando todas as construcdes ja
realizadas por ela e tomando como verdadeiras apenas as atajiseles aspectos
passiveis de duvida e comprovacao experimental. A critica viguaskieriva do
entendimento que toda ciéncia possui uma base epistémica, filosésmongue
afirme o contrario. Também destaca como ideoldgica a afirmaigéoa ciéncia
possuiria a neutralidade que se propde, pois assumindo ou ndo a filosqgfta sem
permeia qualquer teoria cientifica. Vigotsky (1987, p. 18) indica “queecusa
deliberada da filosofia ja €, em si mesma, uma filosofia — efilmsafia que pode

envolver os seus proponentes em muitas contradi¢coes.”

A existéncia do inconsciente tem particular importanciadfioa. De acordo
com Vigotski (2004, p. 138)

a questdo de os animais possuirem ou ndo consti@dc pode ser
resolvida experimentalmente, trata-se de uma quepiéseoldgica. E o
mesmo ocorre no caso do inconsciente: nenhumaid&scias anormais

pode servir por si mesma para demonstrar que éss@te® uma

explicacéo psicolégica e nédo fisiolégica. Estamiasité de uma questéo
filosofica que é preciso resolver teoricamente sf@e possamos Nnos
dedicar a explicar fatos concretos.

E, pois, imprescindivel abordar a existéncia do inconsciente na filosofia.

Podemos encontrar discussdes acerca do inconsciente na Filosajes Anti
textos Hindus; na Idade Média, na obra de pensadores como Sao Tonwasne A
mais recentemente, nas concepc¢des de Fichte, Schelling, SchopeNietasche,
Hegel, Herbar (BASSIN, 1981), Plotino, Kant (DAMASCENO, 2005), e ritsa
(BASIN, 1981; BOVE, 2009), dentre outros autores.

Todos tém em comum o fato de tratar o inconsciente como uma disposi¢céo ou
uma impossibilidade do espirito de atingir o conhecimento, a verlatis. autores
nem sempre se utilizavam do termo inconsciente. Entretanto, podemmgudi€m
suas obras elementos que nos remetem a existéncia de conteudosljgite nd®
tem consciéncia, mas que interferem na forma como eles se puataealidade.

Dentre o0s autores anteriormente citados, utilizaremos apenasno&spi

® Para Vigotsky, a Psicologia Tradicional referéseadiferentes teorias que tém em comum o fato de
ndo serem pautadas por uma abordagem Materialstidrido-dialética.



45

Schopenhauer e Nietzsche. Espinosa porque foi na sua construcao &lagcgic
Vigotsky (1999) apoiou-se para a maior parte de suas formultg@ésas sobre a
unicidade do homem nos aspectos psicoldgicos, biolégicos e sociaispbwma

sua vida subjetiva. Nele encontrou os fundamentos para a formulacéa deouia

das emocgles que é a Funcao Psicologica Superior determinantagda whtre o
consciente e 0 inconsciente. Schopenhauer e Nietzsche porque oferecesa
concepcao de inconsciente como resultado da cultura. Tal concepgcdo tem

importancia fundamental na obra de Vigotsky.

Baruch de Espinosa é “com toda a justica, considerado um dos grandes da
historia da filosofia — ‘o filosofo dos fil6sofos’ ou, como disse Bedr&ussell, ‘o
mais nobre e o mais amavel dos grandes filosofos.” (MARIOEMW,, p. 01).
Nasceu em Amsterdd em Novembro de 1623 e morreu em Fevereiy deem
Haia. Sua familia era judaica de origem Portuguesa, radicaapaaha, e que foi
para a Holanda fugindo da Inquisicdo. Espinosa foi excomungado pela comunidade
judaica e suas obras permaneceram por muito tempo no index do Vaticano, onde

estdo listadas as obras proibidas ou contra-indicadas por serem considergeas here

Um dos principais motivos de sua expulsédo do judaismo e da maiodparte
sua obra constar no index é o fato de ser uma producdo marcadafpdewaréater
monista e naturalista. O monismo de Espinosa é caracterizadomeildade de
todas as coisas, que sao feitas da mesma substancia, que éaDeumaturalismo
provém da concepc¢do do divino compondo o mundo natural; é a prépria natureza,

todos os seres e objetos, animados ou inanimados.

Desta forma, Espinosa afirma que existe uma unica coisa, ourslidstiue
€ esse Deus; tudo o mais sdo modos de existéncia. Enquanto a sauléstanica e
eterna, todas as outras coisas sao manifestacbes temporais, qaera substancia
produz e que, por sua vez, € por ela produzida. Nao se trata de um principio
metafisico ou transcendental; pelo contrério, esta substanciamgletamente
passivel de ser conhecida (ESPINOSA, 1988).

Mondin (1981, p.89) afirma que uma caracteristica desta substancia € que,
por ser uma realidade em si mesma, ndo pode ser tomada concausaaxterna,

mas a propria esséncia implica a existéncia. E, neste séfitidgd)eus nao é senao
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a natureza enquanto causa de si mesmo (...), € 0 mundo nao é sen&onEus

efeito de si mesmo, como modificagdo de si mesmo, como sistema de ‘modos”.

A substancia também é unica. Como tudo provém da mesma coisa, ou da
mesma substancia, ndo pode haver nenhuma forma de dualidade presente
realidade. Nisso discorda da obra de Descartes, que afirnmeaase de duas
instancias completamente separadas, Deus e a Natureza, ou Deus e 0s haegns, ou
cogitans contraposta aes extensapaixao contraria a emocdo e uma série de
dualismos que indicavam a existéncia de dois modos distintos de BEENRE,

1986). Para Espinosa, “somos ao mesmo tempo razdo e emocao, racipairéme
Essas condi¢Bes contraditérias coexistem dentro de ndés como opostesrao m
tempo antagbnicos e complementares” (MARIOTTI, s.d., p. 11). Este foi o
fundamento que Vigotsky utilizou como base nas suas constru¢des sohrieladeni

do homem.

Os homens devem ser considerados de forma completa, alma e corpo
indissociaveis; antagonicos e complementares. Composto de seu aspa@teoce
de sua alma, que se completam, o homem né&o é formado por duas fotimias dis
mas de uma mesma substancia que se apresenta de maneie Bi@EISSO Ndo
existe interferéncia de um poélo no outro, mas “tudo o que acontec®rpo c
acontece paralelamente na alma e vice-versa. (...) Se 0 objd&sadque constitui a
mente é o corpo, nada pode acontecer no corpo que ndo seja notado também pela
mente” (MONDIN, 1981, p. 90). Vigotsky (2004) deriva desta visdo a af@imgue
a psicologia cientifica s6 poderia ser efetivamente construidadguinssem
superadas todas as visdes dicotomizantes do homem: razdo-emocaduandivi
sociedade, bioldgico-social. Todas estas caracteristicas compBemem e estéo

em relacdo em cada individuo sem que, no entanto, ele se resuma a nenhuma delas.

A natureza de Espinosa, portanto, determina a existéncia de tocaisass
Estas se diferenciam uma das outras de acordo com 0s nivaasdeotencias, que
pode ser definido como desejo. Este ndo € destinado a algum objet@niias &-
se como desejo de acao. Bove (2009, p.1, grifos no original) afirma glesém é
compreendido como poténcia: ndo desejo “de algo”, mas a propria poténcia de
afirmar a vida e de produzir efeitos. (...)Dito de outro modapetite ou desejoé
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antes de mais nada uma poténcia para agir’. Mariotti (s.d., p.idtaafinda que o
desejo é

a consciéncia dos apetites do corpo. (...) Eles @éwer com o0 que o
filésofo (...) apresenta e demonstra com 0 nomeotkatus— o esforgo
gue cada coisa faz para continuar a existir, ssjaeemos de extensao,
seja em termos de pensamento. Esse esforco camdespp propria
esséncia das coisas. (...c@natusinclui o nosso esforco para aumentar a
poténcia de agir, a forca de existir. E aquilo qos impele a buscar as
paixfes alegres e evitar as paixdes tristes, coapego as aparéncias e a
superficialidade, os maniqueismos, a autodepreziacd sentimento de
culpa.

A realidade, portanto, € articulada tendo como ponto de partida @ diesej
criacdo. Os efeitos sdo a propria acdo do homem que € possibilitagiztepapetite
ou desejo. A poténcia existe de forma variada nos diferentes setesn a
possibilidade de coloca-los em movimento ou em repouso, ainda queiasiesaja
relativo e temporario, ja queamnatuspresente na realidade induzira a substancia a
sair deste estado. Nos homens ela é percebida sob a forma de emocoes, ®dgaixde
alma, como Espinosa denomina. Ele afirma que estas s&o as forgasopaen o
homem em movimento ou o retiram dele; que direcionam o sujeito pava oatro
objeto. “Entendo por paixdes as afec¢des do corpo pelas quais 0 poderdbsiagi
corpo é acrescido ou diminuido, auxiliado ou reduzido, e ao mesmo temp@ss idé
destas afeccdes”. (SPINOSA, s.d., p. 139). Vigotsky (1999) afirmoesjaec um
dos principios que devem ser considerados no estudo da emocédo, a saber,
capacidade gque ela possui de colocar o homem em movimento ou deixsinlo pas

inerte frente a tal ou qual situacao.

Esta poténcia é percebida de duas formas principais, como Vinuis¢#ED
acima: sob a forma de alegria, quando ha um aumento de poténcréstena,t
quando esta diminui. Todas as emoc¢des podem ser divididas entreoestEsas: 0
aumento ou diminuicdo de poténcia. O aumento de poténcia leva o aujeiio; a
diminuicdo impede-a. A verdadeira felicidade esta em buscanagies positivas,
gue aumentam a poténcia do ser e distanciar-se das negativasyitgume # acdo por
impedirem o desenvolvimento das poténcias no homem; este € o esfaizado
peloconatus(MARIOTTI, s.d.).
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Contudo, quando sentimos algo que denominamos amor ou odio, sentimos
apenas a poténcia agindo em direcdo positiva ou negativa, regpectiea mas
desconhecemos nossa real poténcia para agir. As causasveedigjeiras das
paixdes nos sao alheias: sdo essencialmente inconscientese lagsesnelha a
concepcao do motivo direcionador da atividade, que Leontiev (1978; 2004)

desenvolverd, e que explicaremos adiante.

Para Espinosa (s.d., p. 83)

a alma humana é uma parte do entendimento infidéoDeus; e
consequentemente, quando dizemos que a alma hymeacebe tal ou
qual coisa, ndo dizemos sendo que Deus, ndo naaneah que € infinito,
mas, na medida em que ele se explica pela natdeeaima humana, ou
constitui a esséncia da alma humana, tem tal ol idéa (...), ndo
somente enquanto constitui a natureza da alma raymaas enquanto ele
tem, além desta alma, em comum com ela, a idéiante outra coisa,
entdo dizemos que a alma humana percebe uma caisdalpou
inadequadamente.

A idéia de uma outra coisa, percebida de forma parcial de spiedsa fala,
€ retomada por Aguiar (2000, p. 136), que ao indicar a dinamica de aprdansao
realidade de forma consciente pelo individuo afirma que em alguns nosmént
gue emerge, o0 que é aprendido pelo proprio individuo, pode ser algo fragmentado,
descolado de seu processo de constituicdo.”

Isto implica que as verdadeiras causas das ac¢bOes dos sujeitos lhedem
escapar; e isso acontece se ele ndo dominar suas emocdes s)emyativapedem a
acao por diminuir a poténcia. Este dominio nao significa o fim daggmixnas o
controle delas por meio da razdo, de modo que “as idéias se tomras €lnos
tornamos capazes de compreender nossas paixdes, e, em conseqoédeads
buscar a alegria e evitar as paixdes tristes” (MARIOT.0L, . 11-12). Isto porque
0 primeiro passo para que as paixdes da alma possam ser tradatoamapotencia
para acdo € compreendé-las, saber quais Sd80 suas causass,exteque as
desencadeou. Com isso, € possivel ndo permanecer passivo frent®cagsem
negativas, mas colocar-se em movimento, permitir a ac&ordius.E, novamente,

a indissociabilidade entre razdo e emocdo que pode apresentamtesfere
configuracdes, nas quais 0 homem pode conhecer, por meio da razaogassem

estas paixdes lhe servem de guia; ou pode ser por elas subjagaeoestes dois



49

opostos existe uma série de possibilidades de combinacdo entre rezémxdo,
visto que elas ndo sao dissociadas, na qual ou uma ou outra sempisolyéeper.
Esta concepcédo é compartilhada por Vigotsky que, de acordo coma320@0, p.

18-19) reconhecia a

necessidade de conhecermos as causas das idéiessdealma, as idéias
verdadeiras das afec¢cBes do corpo. Pensamento fu@g& da razdo e
nao ocorre sem emocao. As idéias ndo sao pintuwidasncontém juizos
de valor. Portanto, ndo se pode confundir a pressgdgde ndo romper 0s
nexos interconstituintes e dialéticos entre intelee emogdo com
dominagédo racional das emocdes. E, este poderigdifice que afeto
seja variavel independente que pode ser eliminatia pzao limpida e
cristalina.

A compreensdo das emocdes permite que alguns aspectos causamsdiei
ser inconscientes e se tornem energizadores da consciém@agsin, atuem como
poténcia dos organismos. Entretanto, a poténcia de agir de um corpoéheéesia

por nds, assim como a poténcia de pensar do espirito € inconsciente para nos.

Espinosa mostra uma concepcao inteiramente nova para época em gue Vivi
que €é a idéia de um inconsciente que interfere em nossas apédsiuho a poténcia
para acdo. E o inconsciente que Espinosa fala é poténcia de pegsaPersar €
um exercicio, uma forga e esta pode ser inconsciente. O corpbeessa forca, e a

partir dai, ela é expressa e se torna consciente.

Um contemporaneo de Espinosa, entretanto, desenvolveu uma teoria que
atribui as razbes, e ndo as emocoes, a capacidade de conleadieladea. Foi René
Descartes que, ao colocar a consciéncia, ou 0 cogito, como Unica fuzsiebde
conhecimento da verdade, construiu as bases da ciéncia modetneia Gjue
Vigotsky (2004) criticaria por cindir o homem e ndo responder assidedes reais

dos individuos, em especial aos das classes trabalhadoras.

Entretanto, antes de abordarmos como 0 inconsciente aparece na, ciéncia
vejamos brevemente como ele aparece na obra de Arthur de Schoppéhhdgie
1860) e Friedrich Nietzsche (1844-1900) que, como Vvimos anteriormente,

desenvolveram concepc¢des de inconsciente influenciados por construgdes sociais.

Arthur de Schopenhauer nasceu em Fevereiro de 1788 na cidade de Dantzig.
Filho de uma abastada familia, seu pai era banqueiro e suacnfmasOs pais 0
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obrigaram a seguir carreira comercial e foi somente conorgerdo pai que pode
retomar os estudos de filosofia na Universidade de lena. Em 1820 terhures
docente da Universidade de Berlim, onde ensinou até 1832, quando decidiu
abandonar o ensino e mudar-se para Frankfurt. L4 permaneceu atéeaemort
Setembro de 1860. Schopenhauer foi um critico ferrenho do idealismo e ficou

conhecido pelo seu pessimismo.

Para compreender sua concepg¢do de inconsciente, € necessarioajmespart
de suas explicacdes acerca da cultura. Para SchopendyauegFQNSECA, 2009),
ela é resultado do desenvolvimento da capacidade de reflexdo, queifmssios
individuos ampliar o sentido pratico do conhecimento. Tal desenvolvimentorfe
gue o homem dispusesse nao apenas do presente, mas também do passado
(registrando os conhecimentos) e do futuro (planejando novas ac8aikanedo na
construcdo da racionalidade e da cultura. Entretanto, toda criacémlcelttoda
racionalidade s&o instrumentos do interesse sexual. Na obraadéste vida e

sexualidade estdo unificadas

como nunca se viu antes na histdria da filosofiatikidade sexual é a
mais importante finalidade da vida humana, e come gma sintese
desta, especialmente devido a interdependénciee emtrexisténcia
individual e a vida da espécie. Ressalte-se qua tmgjuagem, toda
cultura, no fundo giram em torno do interesse deXB®NSECA, 2009,
p. 124).

Isto porque a reproducao € a finalidade mais importante de todo amganis
inclusive o humano. A reproducdo é um bem para a espécie, mas ndsIs&ReS
isto é transformado em construcdes simbdlicas que a convertem é&enuipara o
individuo, o que ocorre devido a emergéncia da capacidade racional. Todos os
animais, afirma Schopenhauer, possuem uma intelectualidade. Entrétamtoente
no homem que esta alcanca o nivel de abstragdo acerca das destitaiformacao
de conceitos e a capacidade de filosofar, que faz com que ele basqualizacdes,
explicacbes para a forma como suas vontades sdo concretiZBBREHIRA e
SANTANA, 2009).

Entretanto, é a vontade que guia todas as a¢cdes humanas, assim como em

7

qualquer organismo. A vontade é na verdade o Unico elemento que permanece

invariavel, aquele que da coeréncia e unidade a todas as coisaxpngtitui a
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esséncia do homem. E o principio fundamental da natureza e independe da
representacdo, ou seja, das diferentes formas que percebemos cmoase
realidade. Assim, a consciéncia refere-se as representpgdesiamos do mundo,

mas que em muito difere-se da verdadeira esséncia, que € a \@qgtedpermanece
inconsciente aos sujeitos. (FONSECA, 2009). Neste sentido, a vontadestaase

como ‘guerer-viver, no qual o interesse maior € a perpetuacagdeiestendo sua sede

nos Orgdos genitais e sendo a sexualidade sua manifestacdo npaigarite”
(FERNANDES, 2010, p. 58).

Portanto, os motivos de nossas a¢fes sdo inconscientes e tém (pbmina
satisfacdo sexual. Para Schopenhauer, esta satisfacdo objetimautencdo da
espécie, garantindo assim a perpetuacao da vontade, embora aparegaipaito
sob a forma de abstracdes, tais como amor e satisfacao ESSNSECA, 2009).
A cultura, nesta diregéo, € resultado da emergéncia das raagiak que fizeram
com gque os sujeitos buscassem explicacdes para a forma como/A&ggam toda a
linguagem, toda a cultura, sdo construcdes que servem para ocuttesstorcer as

exigéncias da vontade.

Portanto, existem no homem impulsos e desejos que lhe s&o ocultos,
inconfessaveis até mesmo para si: a vontade é que guia 0 homenapaoa mesmo
gue isso nao lhe seja apresentado a consciéncia. O inconscientenéo porgaia de
todas as acdes humanas (DAMASCENO, 2005), e comum a todos os individuos.
Enquanto o comportamento consciente é dominado pelas constru¢cdes simbolicas,
que sao individuais e constroem para o sujeito uma racionalizagfs dapulsos

primarios.

O intelecto para Schoppenhauer é, pois, subordinado a vontade, o que tem
como consequéncia a impossibilidade do individuo refrear todos os impulsea do

comportamento; na verdade, 0 maximo que consegue € adia-los. De tal forma que

o controle da motilidade passa pela consciéndgtpeé simbolizado pela
delicadeza das méaos, com seus movimentos preciadaraosa “pinca”
entre o polegar e o indicador. Toda cultura e tegi® estdo
representadas nas maos humanas. Em contraste a igsttade controla
0 intelecto com os dentes, e assim expde o seulginom a natureza em
geral, pela agressividade e poderio irraciona®NSECA, 2009, p. 148)
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Nesta dire¢do, uma das grandes possibilidades da cultura éimpgumito
individuo néo seja sempre subordinado a Vontade. De acordo com Schopemhauer,
verdadeira liberdade consiste ndo em ceder as exigénciamtad¥, mas em nega-
las. E a cultura possibilita esta negacado, oferecendo possibilidaddssviar os

instintos da vontade para outros objetos, outras possibilidades.

Existem semelhancas entre a obra de Schopenhauer e os postutémos s6
histdricos de inconsciente. O principal deles é o que Vigotsky m@ntaar de tonus
emocional da acédo, que aparece na obra do filésofo como a vontade que guia o
homem para a acdo, mas que esta oculto para o individuo. Outro ponto cueverge
a cultura como ampliagdo das possibilidades do homem, que sera umnassdeer
obra vigotskiniana. Mas esta se diferenciara completamenteld&acconforme
abordada para Schopenhauer porque enquanto para este toda ela fundarse e
do interesse sexual, para Vigotsky é o trabalho, a producdo humanaegoendea

forma como a cultura se organiza (e até mesmo como sera vivenciada a s#ualida

Por fim, percebemos que a relacdo estabelecida entre pernsar@nbcao
por Vigotsky apareceu em Schopenhauer sob a forma do dominio que a vemtade
sobre o intelecto. Embora Vigotsky ndo aborde a questdo sob aatianihacao
de uma sobre a outra, ele considera que por tras de todo pensamentoelséerana
motivacional que o desencadeia; portanto, € impossivel considerar aoecongo

dissociada da razao e vice-versa.

Vejamos agora como se estabelece a dinadmica entre incoaseieuitura na
obra de Nietzsche.

Friedrich Nietzsche nasceu em RoOcken, na Alemanha, em outubro de 1844.
Seu pai era pastor protestante, carreira que pensou em seguapimia por estudar
filosofia e foi constantemente afastando-se da religido, atéartee um critico
ferrenho do cristianismo. Estudou nas Universidades de Bonn e Lipsiaakdeg
admirador de Schopenhauer, mas com sua obra Humano, Demasiado Humano (1878)
marca o afastamento definitivo deste autor. Lecionou em Basil@gmpor motivos
de saude abandonou a céatedra, embora tenha continuado sua producédo. Morreu em
Weimar, também na Alemanha, em agosto de 1900 por complicagcbes de uma

paralisia de origem sifilitica.
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De acordo com Azevedo (2009, p. 182), Nietzsche

ao tratar do temaultura, propde, em suas obras, varias palavras para
discutir essa probleméatica. Entretanto, dois sestisfio constituidos a
partir do conjunto de suas reflexdeSivilisation, entendido como
domesticacd@® amansament¢Zahmung) eCultur, entendido como uma
cultura elevada (H6heren cultur), uma cultura gu¢ compreenda a vida
como vir-a-ser, como valorizagdo da luta, como dngprizacdo dos
impulsos e possibilitagdo do crescimento dos mesmos

Esse dois conceitos, esse bindmio antagbnico, estfarionados
diretamente a sua critica a cultura de seu ten@gppreposta de uma nova
possibilidade cultural.

A principal caracteristica da civilizagédo, tal como a condéie¢ézsche, é a
crueldade, a necessidade de submisséao subversdo dos homens a umeratgree
os faz serem submissos, dependentes da vontade alheia. Civilizacata®topor
“tudo aquilo que declina, que domestica e inib®r@tade de poténcidAZEVEDO,
2009, p. 182, grifos no original). Vontade de poténcia pode ser definida como a
“vontade de viver e dominar, propria da natureza do homem. Essa nocamniem c
pressuposto a vida que se manifesta pela forca. A vontade de domitiga goa
vontade de poténcia que proporciona o aumento da for¢ca” (REZENDE, 1986, p.
193). A civilizacdo, portanto, na busca pela verdade absoluta e, pmmergal por
meio dos valores morais, em especial os derivados do cristianisproneea
vontade de poténcia. Os valores morais escondem o que ha de vemladenoem,
que € justamente a sua capacidade e sua vontade de acao, algfiealis$ proprios
desejos e impulsos. Desta forma, aquilo que o define, o que ele realéent
permanece inconsciente. A civilizacdo institui o inconsciente olgtdano ao fazer

com que o homem abdique de sua vontade de poténcia e torne-se docil.

O inconsciente, portanto, refere-se a poténcia de acdo, a posigbitida
satisfacdo das proprias potencialidades em detrimento de urnizacéo que nao
oferece grandes possibilidades aos sujeitos. Por meio das raeipdediz da
constante tentativa de explicar, justificar, utilizar da rgmaia disciplinar e controlar

0S comportamentos, a civilizag&o institui o inconsciente.

Para Nietzsche, a consciéncia iguala-se a palavra, adegudntretanto, as
experiéncias mais ricas, mais significativas, ndo podem peessas em palavras.
De acordo com Neto (1997, p. 47-48),
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Nietzsche chega a afirmar que nossas experiéneissfumdamentais néo
sdo tagarelas, porque lhes falta linguagem, qifes, a6 serve as coisas
mediocres (...). E que podemos pensar, sentireguercordar, sem que
para isso necessitemos de consciéncia, o que deer, de qualquer

representacao verbal. (...). Nietzsche empurraconsciente mais para a
vertente da experiéncia inusitada, rara, indizevatrepresentavel pela
vulgaridade do verbo.

Mas é possivel e até mesmo necessario, para Nietzsche, rirarstste
inconsciente em consciente. Como afirma Neto (1997, p. 48, grifos noadyigi
“inconsciente é sempre o Outro da cultura dominddésbravar ou fazer florescer o
inconsciente significa, poigprir a subjetividade e o mundo a esse Outro, avesso do
instituido”. Portanto, transformar o inconsciente em consciente € possivel quando se
busca o sentido dos valores que Ihe sdo impostos; ao questionar-seessmalais,
percebe-se as incongruéncias que |lhe sdo inerentes e, cominsbaidoo esta apto
a superéa-los (SILVA, 2000). Ele assume, deste modo, o controle déaprigiar e

passa a guiar-se pela sua vontade de poténcia.

Assim, valores tais como o sacrificio, a docilidade, a abnegac®
desprendimento, que sdo tomados como universais e indiscutiveis, defendem um
interesse especifico, cujo objetivo é amansar e domesticarenhaoho transpo-los,

o homem abandona a civiliza¢éo e inicia 0 dominio da cultura. A cpléunaite a
compreensao da vida como vir-a-ser, a valorizagcédo da vida, a buscatsfecao

das proprias necessidades; enfim, que o homem aceite e atenda seus impulsos.

Para Nietzsche, o caminho necessario para passar da ¢aolizacultura € a

educacao.

Educacéo e cultura sdo, para Nietzsche, insepard\Vép existe cultura
sem um projeto educativo, nem educacdo sem umaa&yjtie a apoie. A
educacdo recebida nas escolas alemas partia de cameepcéo
historicista e dava origem a uma pseudocultura,nqee mais era do que
o simulacro de outras culturas. Para o filésofdtucai e educacdo séo
sinbnimos de “adestramento seletivo” e “formacdo sie para a
existéncia de uma cultura, é necessario que owidhdis aprendam
determinadas regras, adquiram certos habitos eaqsma educar-se a si
mesmos e contra si mesmos, ou melhor, contra aae@loaque lhes foi
inculcada. (DIAS, 2001, p. 36).

De acordo com Azevedo (2000, p. 185) Nietzsche afirmava que a educacéo

possibilita o retorno as qualidades presentes na Grécia e RoigasAetque foram
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destruidos pela tradicdo cristd. Tais qualidades eram o conhexidentartes, a

educacéo corporal, o dominio da linguagem, a “arte de bem ler e bem fazer ciéncia”

Portanto, para Nietzsche o inconsciente é resultado de uma or§arspagl
e € o dominio da cultura que possibilitara a sua superacdo. A cuhdegae sob a
forma de civilizacdo (como denomina Nietzsche) institui o inconsciente; engéejmr
dela, do dominio das constru¢cfes histéricas, que o inconsciente podeséornar-
consciente. E, pois, a educacdo que possibilita a superagdo do inconsciente
justamente por possibilitar o dominio da cultura. Estes sdo postuladosoque
veremos adiante, estdo presentes na obra de Vigotsky. Assim cbgagé® do
inconsciente ao ndo-verbal, que serd abordado por outro angulo mas que também esta

presente no entendimento socio-histérico do inconsciente.

Os postulados de Schopenhauer e de Nietzsche foram desenvolvidos em um
contexto no qual ja dominava a concepcao de que a filosofia eraocuma €le
conhecimento pautada por especulacdes, enquanto o conhecimento verdadeiro

regular-se pela utilizacdo do método cartesiano de verificacdo e comprovaca

A obra de Descartes também se configura como uma filosofia, eafivana
o contrario. Mas é uma filosofia que, aliada aos pressupostos de audares
Francis Bacon, Galileu Galilei e outros (SOUZA, 2005) fez comoqueitodo se
transformasse no paradigma de construcdo do conhecimento e aerdpéuasse
absoluta (REZENDE, 1986). E uma posi¢éo ingénua a atribuicdo igachesite ao
mérito da obra de Descartes o fato do método ter sido o principiadmrtda
ciéncia. E preciso considerar que sua obra foi desenvolvida em um periodo de
transformacdes econdmicas e sociais que deram as bases discapitglie vém
sendo desenvolvidas até hoje, e o0 método cartesiano serve como um apoio ha
consolidacdo deste sistema (SOUZA, 2005), inclusive no que se absre

conhecimentos sobre os homens.

A ciéncia moderna rege-se pelo principio da racionalidade, ou sagg@é
colocada como Unica possibilidade de constru¢do da verdade, 0 que provocou uma
cisdo entre sujeito e objeto, razd0 e emoc¢ao, corpo e mente. Brrédela disso,
Vigotski (2004) afirma que a Psicologia Tradicional, orientada pdeses

pressupostos, ndo tem um objeto delimitado e claro; cada teoria ahoierente
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aspecto da subjetividade como objeto de estudo a partir do qual desenvolve uma

explicagdo psicologica.

O principio da racionalidade consolidou a no¢do segundo a qual se o sujeito
nao raciocinasse logicamente, caso ele se deixasse guiapgigfzes da alma, pelas
emocoes, indicaria que ele ndo era civilizado ou entdo teria algatolagia. Isto
porque conhecer a verdade através da razdo seria caraetepsbpria e
indissociavel do homem normal. A hipétese da existéncia de conteldoesspeoc
inconscientes passa a ser, portanto, prontamente refutada. Conscigsigaissmo
sdo tomados como sindnimos, uma vez que nao poderia haver algo no psiquismo que
escapasse as explicacdes e regulamentacfes da razéo.assgeerversavam sobre
0 aspecto psicolégico do homem néo consideravam a existéncia de wnaaest

instancia da qual ndo houvesse pleno conhecimento e dominio.

Isso s6 sera alterado com a expansdo da Psiquiatria, que modifica
paulatinamente as construcdes acerca deste aspecto do psiquigmms\vemo se
da esta transformacéo visando compreender como 0 inconscienteui@ségna
abordagem Materialista Histérico-Dialética. Para tanto égs#rio retomar as
construgdes que foram realizadas anteriormente, e que se mestransinteses
possiveis presentes ou a serem desveladas nos aspectos jaddosndésie objeto de
estudo. Portanto, nos deteremos neste momento a explicagdo de comoiaa cié

retoma o conceito de inconsciente e explica-o.

Embora permanecesse em algumas construgdes filosdficas, o inctengiie
refutado pela ciéncia e completamente ignorado até o séculh ¥¥dndo iniciou a
expansao da Psiquiatria. Neste momento a hipotese de uma forceeaedtautiva
que tirava a autonomia da consciéncia volta a ser cogitada. (RAITIO e
PLON, 1998). Mas, essa forca era relegada apenas aos doentes.Menfaial do
século seguinte, o inconsciente € abordado como uma dissociacdo daxcanquo&
poderia ser atingida e curada através da hipnose. E somente nésse gee a
ciéncia comeca a considerar a possibilidade da existénciaalastancia psiquica
que escapasse a vontade e ao controle do individuo, mas esta aind#ritxraase
histéricas e outros casos patologicos registrados em pacientefiodpiais
psiquiatricos. (BASSIN, 1981; ROUDINESCO E PLON, 1998).
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A inconsciéncia, neste periodo, torna-se tema de grande discussdo na
comunidade cientifica e, quando sua existéncia era defendida,edaeac-se de
maneira negativa. Isso significa que o inconsciente era tomado caono€sfera
fisica ou um dominio de emocdes, caracterizados apenas por este euweauele
reducao de lucidez da consciéncia” (BASIN, 1981, p. 09). Portanto, sti@nekas
nao era prontamente aceita e, quando o era, referia-se a incdpalgdzer racional,

Ou seja, o inconsciente seria exclusivamente a auséncia de dominio da consciéncia.

O surgimento da Psicologia cientifica altera a forma delest entendimento
e da pesquisa sobre o inconsciente. Foi Wundt, na cidade de Leipzignmanha
que, ao iniciar os estudos laboratoriais de funcdes e processos pSisoldg
possibilitou a aplicagdo dos métodos instrumentais na investigagfdogea e
iniciou tal transformacdo (SCHULTZ e SCHULTZ, 2002). Isso porquendi/

abordou o inconsciente a partir do racionalismo aleméao, o que significa que ele

inseria-se numa outra tradi¢do, representada peloionalismo
leibniziano. Leibniz, para além de Descartes, e&ava em conta apenas
as percepcles clarasdestintas, mas também as percep¢des obscuras ou
menores, apetites perceptiongjue escapavam a consciéncia. Para esta
tradicdo, portanto, a mente ndo poderia equivat@naciéncia apenas; ao
contrario, no dominio do mental, encontrar-se-iawnteidos de
diferentes graus, desde os mais claramente cotexierié 0s mais
obscuros e inconscientes (...) Uma das licbes quierpos extrair da
consideracdo dos resultados dos trabalhos de i@gA@ldo pensamento
de Wundt é a clara necessidade de nos informacadas fundamentos
filosoficos subjacentes a psicologia que desejamopraender. Nesse
sentido, a ndo equivaléncia entre mente e consaiéoaracteristica da
filosofia de Leibniz e do idealismo e romantismo &es) constitui uma
das fontes a partir da qual se desenvolve, no dondfm psicologia, a
nocdo de inconsciente, tanto a concepcdo wundt@mao, talvez,
também a sua expressdo mais radical na crencaidnaude a
sistematizacdo conceitual em termos de um Sistent@nsciente.
(HONDA, 2004, p. 275-276).

Desta forma, a base filosofica a qual Wundt se filiava o leaou
entendimento de que a mente ndo se restringia aos aspectos cesis@eat
constatacdo de que a complexidade e amplitude dos fendmenos psisoddggiam
a combinacédo de dois métodos de investigacdo. Um de carater expaipa&ra a
investigacdo de processos mentais simples tais como @@ters; percepcdo; e um
método social, que permitiria apreender 0s processos mais comgdepsgjuismo

humano (HONDA, 2004).
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Entre estes processos mais complexos estava o estudo do inconsciente.

Wundt iniciou suas pesquisas sobre este tema por uma abordagem
estritamente fisiolégica. Tomando esta visdo de construcdo de itnaehex
realizou pesquisas que consideravam o inconsciente tanto em seo asgetivo
quanto no positivo (BASIN, 1981).

O carater negativo refere-se a auséncia de consciéncia, céoogpe foi
desenvolvida por meio de estudos experimentais relacionados a percBgca
acordo com Honda (2004, p. 276), a subjetividade seria representada por Wundt
como uma area no interior da qual estariam presentes conteldosacsvayiados
de nitidez. Estes resultariam da percepcdo do individuo e foractecerados de

duas maneiras: a apreensdo e a apercepcao.

Wundt chamou de “apreensdo” aquela simples peroepigh modo

obscuro. Ou seja, a funcéo apreensiva seria ansépel pelo acesso
daquelas percepcfes que se distribuiriam pelo casgjetivo mais

amplo, o da consciéncia obscura. Entre as percepmtéms, no entanto,
uma outra funcdo estaria presente, uma atividadeomieada

“apercepgdo”. Seria também através da atividaderceptiva que

elementos presentes no campo da consciéncia obpoai@iam ser

elevados, por meio da atengéo, ao campo da coonici@ara ou foco de
atencdo. Wundt dedica-se longamente a analise daniseno em jogo no
processo aperceptivo, revelando na atividade deatorconsciente

conteldos antes inconscientes um carater dinamjgdstico. (...) De

tudo isso, 0 que nos interessa ressaltar aqui €pect topolégico da
figuracdo de Wundt, no qual se sobressai uma esgéqgmlco sobre o
qual se estendem os contetdos psiquicos. Areatisabgsta que, pela
sua amplitude, ndo seria passivel de ser num s@otanieiramente

abarcada pela atividade aperceptiva, assinalantiinaamente a sombra
da inconsciéncia.

Para Wundt, o inconsciente sdo aqueles conteldos que ndo estao pnesentes
foco da consciéncia, mas que por meio da atengcdo podem tornar-se oqoemD
tornam conscientes. Existe, portanto, nesta concepgdo um mecanismodeapaz

alterar o inconsciente transmutando-o em consciente.

Entretanto, o inconsciente wundtiano ndo é formado apenas pelos conteudos
de percepcédo inacessiveis a consciéncia. WapdidBASIN, 1987, p. 10, grifo no
original) construiu uma hipétese segundo a quahtonscienteaparece como uma

atividade latente e qualitativamente especifica do cérebroz abpaxercer, em
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condi¢cbes determinadas, influéncia muito profunda no comportamentof@mas
complexas de adaptacao”. Assim como Vigotsky (1999), afirmou que o oneaies

deixa tracos no comportamento consciente, a partir dos quais é possivel identifica-|

A esta propriedade do inconsciente denomina-se carater positivo, oeleeja
nao se restringe a auséncia da consciéncia. Existe, para \&pundBASSIN, 1981,
p. 11) leis préprias do inconsciente, tanto nos aspectos qualitativos quanto
funcionais; ou seja, a consciéncia ndo pode ser igualada ao inconsrrersiga
estruturacdo e funcionamento. A tal ponto que “o processo psiquico da fercepc
nao assume a forma de uma concluséo légica enquanto ndo é traduigoagem
da consciéncia”. Inconsciente e consciente ndo se confundem, embarterdina

no outro. Ele nos indica isso ao afirmar que

nossa alma esta constituida com tanta felicidadeanguanto ela prepara
as premissas do processo cognoscitivo, ndo recebequalquer
informag&@o sobre o trabalho que preside a essaagin. Essa alma
criadora inconsciente se op6e a nds como um sEnBs; e sO Nnos
coloca a disposi¢éo os frutos maduros do seu trab@VUNDT apud
BASSIN, 1981, p. 11-12).

A dindmica do processo que relaciona consciente e inconsciente sera
retomada por Leontiev (1978; 2004) ao desenvolver o principio dos motivos
impulsionadores da atividade, que sao inconscientes para 0 sujeito e cujo
conhecimento sO sera possivel na concretizacdo desta. Aléem disf@nt sera
retomada por Vigotsky (2004) ao abordar a dindmica existente steésedois pdlos
do psiquismo humano, bem como no entendimento de que todo pensamento possui
em sua constituicdo aspectos afetivos-volitivos que escapam ao eaaingtiente
do sujeito. O que resulta na existéncia de elementos inconsadert@serferem na

realizagdo de comportamentos.

Wundt @pud HONDA, 2004, p. 276) apontou que as investigacoes do
inconsciente deveriam continuar por meio de uma psicologia social d'qaetir do
estudo dos fendmenos tidos como seus produtos ou manifestagcbes, como a
linguagem, o mito, a arte etc., também efetuaria suas infeséndsgando
compreender a natureza desses processos inconscientes”. Conoepgadilbada
retomada por Vigotski (2004pud VAN DER VEER E VALSINER, 2001), que

indica a necessidade de partir dos elementos culturais constitdogesujeitos.
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Embora ambos cheguem a cultura por caminhos diferentes, ainda quaodgfiglia
consideracdo da materialidade, eles compartilham do entendimento dstajéea
Unica possibilidade de compreender seus aspectos conscientes gieuieseente,

0S inconscientes.

Outra escola psicolégica que abordou o tema do inconsciente foi a
reflexologia, desenvolvida na RuUssia e, posteriormente, na Unido Sayvi@tjos
postulados seriam retomados por Vigotski (208dyd WERTSCH, 1988) para o
desenvolvimento de sua concepcdo de consciéncia e inconsciente. Sétchenov e
Pavlov, dois dos teoricos da Escola Reflexoldgica, entenderam que cclentse
constituia como sensacgfes vagas, obscuras e desenvolveram estudosipvamost
a existéncia de diferentes niveis no estado de vigilia do individuo, gilerias
entre a consciéncia absoluta e o inconsciente. (BASSIN, 1981). destelsisGes
diferenciam-se dos postulados de Wundt porque se centravam no Si€ie/mso

central e no funcionamento reflexo.

Deteremo-nos nas consideracdes de Pavlov por ser este agt@itet nas
construgdes de Vigotsky (2004) sobre o mecanismo de transmisséo idegsaa

constituiria a consciéncia.

De acordo com Bassin (1981), Pavlov compara o psicologo que se propde a
estudar apenas 0s elementos conscientes com uma pessoa que andar noit
escuro, com uma lanterna; o que torna impossivel estudar todo o ambiente. A
consciéncia seria representada pelos poucos trechos iluminatopassivel que se
compreenda toda a organizacdo psiquica caso ndo seja considetzta taparte

obscura do percurso, aquilo que nao se vé, mas que nao deixa de existir.

O objeto de estudo de Pavlov (s.dpgud JUNIOR, 1966), como indica o
nome da escola da qual ele era um dos principais representantasstdiexos. Ele
buscava a compreensédo de como se estabeleciam as conexdegjneussaltavam
no comportamento, tanto em animais quanto no homem, embora resspleassee
altimo tivesse algumas especificidades. Mas a possibilidade destséar o
comportamento e os reflexos em animais e estender os comportaparsoss

humanos era possivel porque a relacdo nervosa temporal é



61

um fenémeno fisioldgico universal no mundo animalaevida humana.
E, ao mesmo tempo, um fenémeno psiquico, aquiloeacs psicélogos
chamam uma associacéo, quer se trata de combindedascdes, quer
diga respeito a impressoées, letras, palavras osapsntos. (PAVLOV,
s.d., p. 31-32)

Pavlov era um fisiologista que, ao estudar a fisiologia doersast
gastrointestinal, fez uma importante descoberta acerca dastasspos organismos
frente a determinado estimulo. Ele estava estudando em um cackatizagao e,
para isso, havia construido um mecanismo que ligava a boca do animednute
que retirava a saliva que ele produzia quando via a comida. A ceteigaferecida
sempre no mesmo horario e, para que isso fosse garantido, era tocadmw iha
hora da alimentacdo. Um dia, entretanto, tocou-se o sino, mas nao fai cadala.
Os cientistas que estavam presentes perceberam que, aindaaasdiuacao estava
presente. O que poderia ter sido apenas um erro de metodologesqasp de
Pavlov transformou-se na sua grande construcao teédrica, da quealssbeia a se
ocupar: o sistema de reflexo condicionado (SCHULTZ e SCHULTZ, 2002).

A partir dos estudos de Pavlov (s.d.) constatou-se que 0s animais possuem

uma série de reflexos no organismo que atuam como respostas invaduinéarie a
determinados estimulos. A resposta involuntdria denomina-se reflexos
incondicionados e configuram-se como uma “conexao permanente entrentssag
externos e a actividade do organismo determinada por estes” (FaW®€.d., p. 29-

30) Assim, qualquer organismo, frente a um alimento, saliva; com onturda
intensidade da luz, diminui a pupila; arrepia quando fica frio; efestaidezenas de
outras reacdes que indicam que o ambiente afetou o organismo, o qoaefgaec

ele reagisse fisiologicamente ao afeto. Entretanto, todos estiesulos podem ser
condicionados, ou seja, podem ser educados para que as reacoes abgatiests
mediante outro estimulo, que ndo o original. Para isso, € necesséasie ffga um

emparelhamento de estimulos.

No caso do céo, por exemplo, a comida fazia-o salivar; esta € uma resposta do
organismo que permite que ele melhor digira o alimento que estaspara
consumido. Ao tocar um sino, sempre, antes de entregar o alimenitzg-sealm
emparelhamento do estimulo: o estimulo 1 (E1), que € o sino, passafarscido
imediatamente antes da presenca do estimulo 2 (E2), que € emtatéo. O

organismo inicialmente reage apenas ao E2 com a salivacédo, emespoata (R)
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fisiologicamente determinada. Entretanto, estabelecida a conexa&E%+ R, pode
ser retirado o E2 que o organismo continuara respondendo. O cdo realiza uma
conexdo neuronal devido a qual passa a salivar quando escutar o baséim E1
— R transforma-se numa conexao temporal de resposta que faz com gsiénoulo,
inicialmente neutro, transforme-se em um desencadeador desdiag@égicas. Ou

seja, estabeleceu-se um reflexo condicionado.

Uma das caracteristicas deste tipo de reflexo é sua teidpdelEm nosso
exemplo, caso a comida seja definitivamente retirada, com o teangmal perdera
esta conexdo e 0 sino voltara a ser tomado como um estimulo neutm@aque
desencadeia nenhuma reacdo incondicionada. Desta maneira, qualigrey
incondicionado pode servir de base para quaisquer reflexos condicionadtipierqua
agente do ambiente pode servir como E1. Tal condicionamento pode s& dar e
formas complexas, bastando para isso apenas que haja uma esttghral que
receba o elemento exterior, para estabelecer-se a rel@£a0.QV, s.d.). Este
processo foi denominado de Primeiro Sistema de Sinalizacdo, euéhc@nodos 0s
animais e aos homens. Entretanto, existe uma particularidade quandbasdos
seres humanos: a palavra. Sua funcdo de abstracdo da realidaues @igeitos o
que Pavlov &pud JUNIOR, 1966, p. 84, grifos no original) chamou de Segundo
Sistema de Sinalizacéo:

O segundo sistema de sinalizac@&aclusivamente humano, constituido
pela palavra em suas multiplas variacBes e formamaicais, € uma
abstracdoda realidade, e, como tal permite a sua analisémédiata, e
em crescentes graus de generalidade (conceitomatals}t Ambos o0s
sistemas [0 primeiro e o segundo sistema de simaisjtém relacdes
reciprocas, obedecendo as leis gerais do funciamamda atividade
nervosa superior, da qual sdo aspectos especiais.

A palavra constitui uma especificidade justamente pela possidzlidiz
representar algo que ndo esta imediatamente disponivel ao sugsiim, Aossui a
capacidade de conectar-se a conceitos gerais, independente daqpéotigima da
experiéncia imediata. O Segundo Sistema de Sinais €, pois,iticiolostna teoria
pavloviana, pela linguagem, que seria um sistema de sinais de segded, um
sistema de sinais de sinais”. (DUARTE, s.d., p. 09). Este segundmisrao de

sinais é 0 que constituiria a consciéncia. Esta concepcao sgrande importancia
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para as construgdes vigotskinianas relacionadas a consciénagspenial sobre a
andlise de seus aspectos fisiolégicos:

El hecho de que los humanos puedan crear estirpal@s regular sus
conductas, en lugar de estar controlados Unicanmeetiante estimulos
del entorno, es de crucial importancia en la deiftm de procesos
psicolégicos superiores realizada por VygotskfWERSTCH, 1988,
p.106)

Para Pavlov dpud JUNIOR, 1966), a consciéncia configura-se como a
possibilidade de associar a coisa a representacéo dela. Ossangsairiancas mais
novas tém a sua disposicao apenas as imagens que permitem gsiletdsogam os
mecanismos reflexos que guiardo seu comportamento. A medida gdemnwiéando
a palavra, as criangas passam a denominar a realidadeejpodanabstracdo e este
processo possibilita a construcdo da consciéncia do ambiente cifunda
justamente “aquilo que permanece sem passar ao segundo sistenmzaisle s

constituiria o inconsciente, no conceito pavloviano” (JUNIOR, 1966, p. 85-86)

Vigotsky (2004) e outros autores da Psicologia Soviética (LURIA, 2002;
LEONTIEV, 1978) utilizaram muitos dos avancos produzidos pela Escola
Reflexoldgica. Luria (1991a, p. 41-42) afirmou que a obra de Pavlov pdsesibili
“examinar os principais mecanismos fisioldgicos de formacé&efcgco de novas
ligacoes. Foram descritas as condicdes sob as quais esag@edigsurgem e
permanecem, bem como as condi¢bes que influenciam essa pernmfah&ociaev
(1978) afirma que outra contribuicdo foi o fato de Pavlov ser um dos grande
tedricos que rechacou a identificacdo entre psiquismo e consciduda,presente

na Psicologia.

Portanto, o grande avanco realizado por Pavlov e Wundt foi a demonstracao
que o inconsciente ndo é metafisico. Abandonando a concepc¢ao idesAdista
iniciaram a constru¢do de um entendimento deste fenbmeno com uma base
fisiologica, desenvolvida sobre a estrutura cerebral. O inconsgias®a a ser
tomado como um processo que se inicia no sistema nervoso, como qualquer outro,
mas que nao estabelece as ligacdes necessarias que penmdue ele se

transformasse em um reflexo, ou seja, ndo chegam a consciéncia.

®Q fato de que os seres humanos podem criar in@Enfiara regular seu comportamento, ao invés de

ser controlado apenas por estimulos ambientais, ingortancia crucial na definicdo dos processos
psicoldgicos superiores por Vygotsky” (Traducaosads
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Estas foram algumas das discussdes realizadas sobre o inu@endtaeitadas
na base material/bio-fisiologica e que j& indicavam a exist@wcinter-relacdo dos
sujeitos e seus organismos com 0 meio e que este varia conforondura,
promovendo 0s processos e conteudos da subjetividade. Inclusive o que ént®nsci

Oou inconsciente.

Antes, porém, de prosseguir com a discussdo sobre o inconsciente é
necessario destacar outra importante contribuicdo para a coastluginsamento
de Vigotsky: a Gestalt.

A Gestalt € uma das “tendéncias teodricas mais coerentessascda historia
da Psicologia. Seus articuladores se preocuparam em construié néwasteoria
consistente, mas também uma base metodologica forte, que garamissasténcia
tedrica” (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 1999, pag. 50). Abordaremos apena
agueles aspectos que participaram da construgcéo realizada ptskyigcerca da

dindmica do psiquismo.

N&o ha uma traducdo exata para Gestalt, mas uma aproximadaa sedteri
forma, ou configuracdo (BOCK, FURTADO e TEIXEIRA, 1999). Tal teori
desenvolveu-se na Universidade de Frankfurt, partindo dos experimenkdaxde
Weitheimer, Kurt Koffka e Wolfgang Koler, que realizaram estyzkisofisicos nos
quais relacionaram a forma e sua percepcao. A Gestaltaadirmecessidade de se
considerar a consciéncia como uma integralidade cujas castcterindo se
reduzem a mera soma de suas funcdes e processos. WertlapndEsSCHULTZ e
SCHULTZ, 2002, p. 306) afirmou que

a “férmula” fundamental da teoria da Gestalt paalesér expressa da
seguinte maneira: existem totalidades, cujo compwhto ndo é
determinado pelos seus elementos individuais, m&$nais 0s processos
parciais séo eles mesmos determinados pela nainténseca do todo.

Esta concepcao sera retomada por Vigotsky para a explicagéquiasmo
como composto por aspectos inconscientes e conscientes, que possuem

particularidades, mas que ndo podem ser considerados isoladamente.

A percepcdo é o ponto de partida e um dos principais objetos de aaalise

Gestalt, mas ndo pode haver uma reducdo desta teoria ao estudizrdizaEno
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(SCHULTZ e SCHULTZ, 2002), cujos postulados visam a compreensdo deotodos

processos psiquicos; tais como o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem.

De acordo com esta teoria h4 uma tendéncia continua em nosso psidgism
restaurar o equilibrio da forma, pois € esta a condicéo parapgemmao do que foi
percebido. As leis perceptivas (fechamento, simetria, equilibriajaredade) séo
caracteristicas que nossa percepcdo sempre busca ao defrauar-sen objeto;
nossa percepcao esta sempre em busca da boa-forma, que € eofigpista. Este
principio é aplicado ao comportamento dos sujeitos, uma vez que a formalkeom
compreende determinado estimulo percebido no ambiente € a condicda para
compreensao da forma como ele agira. Se no elemento percebido no emideind
equilibrio, simetria e regularidade o sujeito ndo alcancard aobwaf ou seja, ndo

realizara um comportamento adequado.

E a tendéncia da percepgido em sempre alcancar a boa formamite per
relacdo figura-fundo. Esta € uma disposi¢cdo organizadora da percepgéardie a
com a qual “tendemos a organizar as percepc¢des no objeto observapwajaefio
segundo plano contra o qual ela se destaca (fundo)” (SCHULTZ e ISIZ1Q2002,

p. 311). De acordo com este principio, qualquer conjunto de estimulos é atganiza
de maneira a organizar-se em uma porcado mais definida, destaeatedam fundo

gue atua como coadjuvante.

Este € o principio que guia o entendimento de Vigotsky da relaté® @
inconsciente e a consciéncia. O psiquismo é a totalidade do fenbmeno, toompos
pelo inconsciente e pela consciéncia. Cada uma destas partescpossidristicas
proprias, que nao pode definir o todo, embora possa servir como unidade ae analis
para a compreensdo do psiquismo. Inconsciente e consciente configuramese
um jogo de figura-fundo, no qual cada comportamento contém caracierigéis
duas instancias, mas dependendo da organizacéo psiquica em deternoimaedom
prepondera uma ou outra caracteristica. Entretanto, figura e fundonsaiete e
inconsciente, ndo sao estaticos, podendo alternar o foco, dependo dos fatore
organizadores que estdo presentes em determinando instante, e assim e

inconsciente transmutar-se em figura e a consciéncia em fundo.

Da sintese destas concepcdes nasce a explicacdo da dindmicaient®ns
elaborada por Vigotsky, que se difere fundamentalmente da usualoidiztala
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pela Psicologia. Isto porque os principais estudos sobre esta @sf@sEiquismo

utilizam os postulados da psicandlise, particularmente a freudiana.

Portanto, a psicanalise € uma etapa necessdaria para a cwapremds
postulados da Psicologia Sécio-histérica sobre o inconsciente. Foi eoqueelo
inconsciente passou a ser explicado e aceito cientifica e popotarc@mo uma
instancia do psiquismo humano com caracteristicas e processos prdpeasbra,
alids, é baseada quase completamente nos fenbmenos inconscienta®o emqua

consciéncia ocupa um lugar secundario, quase inexistente (VIGOTSKY, 2004).

Na Psicandlise o inconsciente é tomado como centro da vida psiquica. A
racionalizacdo, propagada pelo método cartesiano, passou a ser sdbopdilas
forcas ocultas e libidinais do inconsciente. Vejamos como se uoamfigeste

entendimento que tanto repercutiu na histéria do pensamento humano.

Freud ndo construiu uma teoria cientifica, € necessario que iss®jpdo s
esquecido, mas seus postulados sdo avancos para a Ciéncia Psicoldgica. Isto porque a
Psicanalise se desenvolveu a partir de um meio cientifico,igaimente dos
estudos psiquiatricos sobre a histeria, e posteriormente suscitousémeade

discussdes as quais a Psicologia ndo passou a margem.

Outra questdo que deve ser considerada € que os estudos de Freud e seus
seguidores influenciaram diversas ciéncias e areas do coemézimmumano. Na
Psicologia todas as correntes posteriores retomaram de alguma ds questdes
trazidas a tona pela psicandlise; que estabeleceu o inconsoiendte instancia
necessaria para o entendimento do homem e, seja para refutdorooular seus
principios, a Psicologia se vé obrigada a estudar a obra psicanalitda que tenha
clareza da sua incompatibilidade com os principios cientificos.

Van der Veer e Valsiner (1996) afirmam que Vigotsky recomhexi
importancia da obra de Freud para a construcdo de uma ciéngiatajaima vez

que as teorias dele

ndo forneciam a verdade, mas eram Uteis para eadant Nao
proporcionavam todas as respostas, mas faziamrgsnpas certas. A
formacéo dessas perguntas, declarou Vygotsky, ragaés criatividade
do que é necessario para a milionésima observagd@gdm fendbmeno
de acordo com algum cliché aceito(...). Por maipeedativas,
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paradoxais e, com freqiiéncia, simplesmente errqdaselas pudessem
ser, levantavam questdes importantes que uma @giaolmarxista
genuina nao poderia evitar. (VAN DER VEER e VALSRI|EL996, p.
118)

A obra de Freud foi desenvolvida num contexto bastante especifico, quando
as noc¢Oes da psiquiatria estavam sendo amplamente discutidas (REROIY) E
PLON, 1998). No final do século XVIII e inicio do século XIX exsti na Europa
duas tradicbes que versavam sobre a auséncia de consciéncia, epresent
principalmente nas psicopatologias: uma concepcao fisiologicaadarda ciéncia
cartesiana e dos estudos psiquiatricos; e uma derivada da filakofia idealista,

representada por Nietzsche e Shopenhauer, por exemplo. (DAMASCENO, 2005).

Foi com estas duas bases que Freud desenvolveu seus estudos, que
culminariam na Psicanalise (ROUDINESCO E PLON, 1998). A coidcemip
inconsciente como cerne da vida psiquica fez com que, pela primeirelee
deixasse de ser “uma ‘supraconsciéncia’ ou um ‘subconsciente’, csiicitha e
além da consciéncia, e se tornou realmente uma instancia aqascéncia ja nao
tem acesso, mas que se revela a ela através do sonho, dos lapgogosiake
palavras, dos atos falhos, etc.” (ROUDINESCO E PLON, 1998, p. 375ImAs
inconsciente passa a ser concebido como um sistema, construido deptases,
leis e principios préprios, que diferem da organizacdo da consciémlas Bs
nossas agdes, sugere a Psicanalise, sdo guiadas pelo prindipia densciéncia
dominada pela for¢a do inconsciente e este esta diretamente ligado a@ladruali

Desta forma o inconsciente é, junto com a sexualidade, o eixo emdtwrno
qual sdo desenvolvidos os conceitos da teoria freudiana. Ao postulanpsses&o
ele recebeu inimeras criticas. Uma delas residia na idéimedé#sténcia de
conteudos inconscientes. Muitos tedricos afirmavam que seria cajriathitar em
elementos inconscientes dominadores da consciéncia, ou até mesmuoegse ti
qualquer interferéncia sobre esta. Isso porque ao serem vivendadasonteddos
imediatamente seriam revelados, ou seja, tornados conscientesnpbtaria na
impossibilidade de um sistema que fosse completamente inconscrenie rébateu

as criticas afirmando que a existéncia do inconsciente precisa ser congidegaea

os dados da consciéncia apresentam um numero graitde de lacunas;
tanto nas pessoas sadias como nas doentes apa@uvefrequéncia atos
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psiquicos que s6 podem ser explicados pela presiengatros atos, para
0S quais, ndo obstante, a consciéncia ndo ofereedqur prova.
(FREUD, 2006b, p. 172).

As lacunas da consciéncia que parecem contrariar aquilo queoa pésma
realmente querer. Portanto, indicam algo além da consciéncia afiguaria Freud
(2006b), subjuga-a.

Em sua primeira topica sobre a organizacao psiquica, Freud (26io®aua
gue existem trés instancias que a estruturam: a consciéncieQmgtéui a menor
parte do psiquismo; o pré-consciente, que é formado pelos conteudos que estédo
inconscientes, mas que podem tornar-se conscientes; e 0 inconsqeate
constituido por todos os elementos que néo poderdo alcancar a constiaacjage
tém influéncia direta sobre ela. Neste sistema, o verdaseirdo sujeito e aquilo

gue ele verdadeiramente deseja é inconsciente.

De acordo com Quinet (2003, p. 21) Freud concebeu um sistema psiquico em
permanente conflito, uma constante tensdo resultante da luta enapagos
inconscientes, que desejam chegar a consciéncia e a consciéatiacia do
psiquismo que os reprime, impede de tornarem-se conscientes. Ou seja, eacalifer
entre o que ele quer inconscientemente e 0 que ele consciente@enjeer ou
ignora que quer”. Assim, o0 inconsciente interfere no psiquismo, orientax@mcar
uma série de sintomas, mas nao se torna nunca consciente eNgdtadstabelecida
no psiquismo humano, os elementos inconscientes se assemelham tass “Ti
aprisionados na cratera do Etna, que podem abalar a terraeamaas ¢mergirem a
luz do dia” (FREUD, 2006a, p. 248).

Ja na segunda topica sobre o aparelho psiquico, o inconsciente passa de
instancia psiquica a qualificador de outra estrutura psiquicapadarpelo Id, Ego e
Superego (também referidos como Isso, Eu e Supereu, em traducdesceratiss,
conforme Roudinesco e Plon, 1998). Ndo perde, porém, o carater de organizador e de
cerne da vida psiquica. Ao contrario, em obras posteriores a neestéat, Freud
(2006d) afirma que a vida consciente perde a importancia quando tomada em

comparagao com o inconsciente.

Em linhas gerais, o Id € composto por todos os conteudos reprimidos

originalmente e que ndo poderiam nunca chegar a consciéncia. Prdderda o
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aspecto primitivo, animal presente nos seres humanos, seus insiegef)s e
pulsdes. A maior parte da libido, que é a energia psiquica, exaiiad Superego
seria todas as repressodes, contencdes e punicdes que a sociedades exigs no
individuo s&o estabelecidas no final do Complexo de Edipo, quando eleringeri
todas as interdicbes. O Superego representa a sociedade, same regtricdes; sua
funcéo é desviar a energia psiquica do inconsciente, presente pmecifgho Id, e
transforma-la em conteddos neutros, que podem chegar ao Ego. O Ego @ o que

pessoa €, como ela equilibra as puni¢cées do Superego e os desejos do Id.

Este segundo sistema psiquico desenvolvido por Freud é ainda mais
conflituoso, porque mostra o sujeito permanentemente em luta para nastesubm
totalmente suas pulsdes as restricbes morais, exigindo quansf®itme para que
ndo abra méao delas, mas que também possa viver em sociedAINDHREA,

1996).

O inconsciente, tal como Freud (2006b) o concebe, € heranca filogel#tica
humanidade, e como tal constitui-se dos instintos e das pulsdes do tsubstra
bioldgico, especialmente da livre sexualidade. Tais pulsdes folagadas ao plano
do inconsciente para possibilitar a existéncia em sociedade. (BBRAAGUIAR,

2007). A experiéncia é repetida no desenvolvimento ontogenético por meio da
elaboracdo do Complexo de Edipo, quando os impulsos e desejos sexuaisprima

sao reprimidos no individuo e constroem nele o inconsciente individual

Além destes conteudos, situa¢gdes que, de alguma forma, represanteaam
ameaca ao psiquismo podem ser reprimidas e tornarem-se imgiseggionsciéncia.
E necessario explicitar que ndo é o acontecimento em si, repseaantacdo desta
situacao, constituida como uma idéia passivel de repressao. A#@epsesconfigura
como um dos mecanismos de defesa do psiquismo no qual a idéia ndo dajestrui
mas transformada, evitando que se torne consciente sob a forma iasiginaiser
prejudicial ao ego (D’ANDREA, 1996).

Este conteudo individual do inconsciente, o que foi reprimido das vivéncias
particulares, poderia chegar a consciéncia por meio de duas étapaknente se
for simbolizado, quando o objeto real fosse substituido por outro e, poserierm
por meio da terapia analitica. Da primeira forma, a idéiaetingré-consciente, que
€ uma instancia intermediéria do psiquismo, e é transformadaya@ossa chegar
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a consciéncia; esta transformacdo normalmente se d4 sob adersiatoma. Na
segunda, ocorre uma tradugéo deste sintoma, a partir da bo@agsio, permitindo

que as resisténcias sejam superadas e a idéia retorne a consciéncia.

A psicanalise concebe o inconsciente como sendo a condi¢cdo fundante da
sociedade. Freud (2006b), afirma que a humanidade se instituiu quando o desenrola
de um assassinato, conforme apresentaremos adiante, culminou n#aosua
impossibilidade do incesto. Isto criou a primeira regulacdo da lsedm e da
repressdo, 0 que instituiu o inconsciente. Em outra obra (FREUD, 2006d) ele
também explicara outros elementos da cultura que foram origicado®sta acao,
tais como a religido, a moralidade, os sistemas de regras e s festivais que

seriam, originalmente, 0os excessos previstos em lei.

A interpretacdo oferecida por Freud (2006b) da origem da humanidade
constitui apenas uma hipotese, mas que ele afirma ter méritof@amcer a
compreensao de um numero grande de questdes relacionadas ao individuo e aos

grupos.

Tal interpretacdo afirma que os homens viviam em hordas nashqueasum
chefe, o pai, macho que dominava pela forca todos os membros da hordandeserva
para si as fémeas integrantes do grupo. Os demais machos, emix&osi e filhos
daquele mesmo pai, ndo dispunham de forca que lhes permitisse contrapae;se
ficando impossibilitados de copular com as fémeas da horda e gasrgiras
reproducgdes. Revoltados, eles uniram-se contra o chefe, mataranome®@m-no,
para adquirir sua forca e seu poder. Esta teria sido a prifesieada humanidade, a
refeicdo totémica, que consistiu no ponto de partida de todas agdessmmorais e
todas as religides existentes (FREUD, 2006d). O assassinato docalrafnou na
“transformacédo da horda paterna em uma comunidade de irméos” [FRBO6d,
p. 133) porque a partir desta refeicdo os membros da horda fidaramados pela
culpa e pelo medo de que a rivalidade entre eles se intengfitagando algum
deles a assumir o lugar do antigo chefe. O medo e a culpanfizazm que todos

acordassem regras que pudessem ratificar a acdo que cometeram.

Assim, eles se auto-impuseram um pacto pelo qual renunciavam a® gsder

fémeas da horda. A mesma proibicdo que outrora lhes era imptstzhpfe passou
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a constituir o tabu que iria se perpetuar por toda a histarteuchanidade, que é a
impossibilidade do incesto.

Para garantir que o pacto fosse mantido, criaram um Totem, que era a
representacdo de um animal, que se torna sagrado e, portanto, proibido de ser morto e
consumido pelos membros da horda. O totem constituiu-se como umacésirdo
assassinato por eles cometido; o animal representava o cloefe, mue se
transformou em objeto de adoragcdo. A constante representacdo dsinagsas
original, por meio do Totem, permitiu que todos revivessem 0 assasgiighal e
recalcassem esse acontecimento, formando o inconsciente. A patéirndomento

esta, de acordo com a explicagdo freudiana, fundada a sociedade.

Além do incesto e da santificacdo do Totem, toda forma de assassinato passou
também a fazer parte das interdigbes, por remeter ao crigirabr Assim, para
continuar a fazer parte do grupo, os homens deveriam abrir mdo daseswube
horda, ndo assassinar e nao reivindicar nenhuma forma de poder sdbneatss O
pacto substituiu o pai pela Lei, que herda toda a forca dele, masp@ssaposicao
gue, diante dela, todos seriam iguais e regidos pelas mesgras. réodas as
proibicées subseqientes teriam sido originadas destas com o objatinogatantir
que elas seriam sempre respeitadas. O assassinato origa@érzaou-se como a
pedra fundamental que originou a humanidade e, portanto, todas as instituicoe
passariam a perpetua-la. Assim, “a sociedade seria memdaiado crime cuja
lembranca foi recalcada. Cada ser humano teria que lidar cafaatjvida original
e aceitar, por sua vez, as renuncias que os irmdos da horda-smpaigeram.”
(MILLOT, 1987, p.72).

E a necessidade de reviver a interdicdo que estaria filicgmente
determinada e comporia as estruturas que dariam inicio ao ComplExdipde Todo
individuo, ao repetir na sua propria existéncia o que foi vivenciado na, lestdda

estruturando seu psiquismo.

Freud (2006d) ir4 afirmar que um dos grandes exemplos de dominacdo do
inconsciente esta nos grupos, quando ocorre uma re-vivéncia da ordemaprime
Nesta situacdo, o sujeito estaria completamente dominado pelo eesacirate e
permaneceria absolutamente subordinado ao lider, ou a uma idéia, qaieapass
ocupar o lugar antes destinado ao chefe da horda, em uma obediéncia cega
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ilimitada. Tal retorno apenas demonstraria o carater fragigdoqgie ndo tem forcas
suficientes para garantir que na luta entre as restricOes iddagte e as pulsdes do
Id as primeiras prevalecam. De tal modo, embora simbolizado, esndeicoes
inconscientes sempre aparecem para subjugar o individuo e retoarates animal

perdido com o0 assassinato original.

As renuncias impostas pelos irmé&os da horda estariam intrinseam
ligadas a livre sexualidade e seriam estes desejos um dapgsrmmmponentes do
inconsciente freudiano. Relegadas ao inconsciente, as renuncias nda deixa
existir; ao contrario, toda a humanidade carregaria a impodaib#ide satisfazer os
seus desejos, resultado da culpa originaria, que fora causadagasisirzato do pai e
permaneceu como repressao. O inconsciente, por carregar todaeas, pussintos
e necessidades que ndo podem ser abandonados porque o homem mantém a sua

existéncia animal, é a instancia fundamental da Psicanalise.

A teoria freudiana desenvolveu o conceito de uma consciéncia queist&o ex
de fato, por ser apenas um reflexo desfigurado de um inconscienteadtamicujo
controle escapa ao individuo. Assim, ela concebe uma mente cindida, cujo
comportamento consciente é apenas reflexo daquilo que realmente queatemos
nossos verdadeiros desejos, aos quais ndo temos acesso diresmnraate por
meio de representacdes ou transformacdes do nosso sistema pEUUINGET,
2003). Além disso, o Inconsciente é regido por leis proprias, e unsé&elfato de
Nao possuir tempo nem espacgo; tanto os acontecimentos herdados fdagesrdge
quanto os construidos ao longo da existéncia individual atuam conjuntamente no
comportamento do individuo, mantendo sempre a mesma intensidade e

caracteristicas.

Vigotsky (2004) aceitou alguns dos postulados psicanaliticos e recardnece
importancia da obra freudiana, em especial no que tange ao irctesgior trazer
grandes contribui¢cdes para a compreensao desta instancia do psiguisenelds, a
explicacdo das lacunas que torna possivel o reconhecimento do incensmert
uma instancia regida por leis proprias, composta por uma estAdguiEgn
fundamentos particulares e a repressdo como mecanismo de desemtohdose
conteudos inconscientes sdo algumas delas. E ainda do inconsciente efagam
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ou o tébnus que interfere no comportamento. Mas também tece inUmécas ei

obra Freudiana. Ele afirma que

a psicandlise mostra suas tendéncias profundamesifgicas e nao
dinamicas, conservadoras, antidialéticas e artiiitas. Reduz os
processos psiquicos superiores — individuais eticote— diretamente a
raizes que evoluiram pouco, primitivas, em essém@zhistoricas, preé-
humanas, sem deixar espaco para a historia. (VIGIT 3004, p. 261).

Esta construcdo estética despreza a consciéncia, tomada coenfigorante
e faz com que, “ao apontarem o papel excessivamente importanmodsdiente, 0s
psicanalistas reduzem a absolutamente nada toda consciéncia que, segundmexpress
de Marx, constitui a Unica diferenca entre 0 homem e o animbBBQVSKY, 2001,
p. 93). Além disso, € baseada num infantilismo, no qual toda a histhigg@es sdo
apenas uma forma de reviver os conflitos estabelecidos nos psraaws de vida, e

um pansexualismo que

parece absolutamente infundado(...). Como podenue#tan que no
homem social, que participa de formas muito congdede atividade
social, ndo possa surgir e existir toda sorte desatracdes e aspiracdes,
gue determinem o seu comportamento ndo0 menos cateagdes sexuais
e inclusive exercam dominio sobre ele? (VIGOTSKXQZ p. 93)

Desta forma, Vigotsky (2004), ao analisar a Psicologia em {®gaujos
principais postulados a respeito do inconsciente acabamos de caagcparcebeu
que era urgente a construcdo de uma Ciéncia Psicolégica que cossidesageito
em toda a sua complexidade; para isso, reconheceu ser neaesEsemvolvimento
de postulados que tivessem o Materialista Historico-Dialético oc@m base
epistemoldgica. O psiquismo, quando considerado sob este prisma, € tomadd em
dinamicidade, construido ao longo da vida dos sujeitos por meio da intey@arida
cultura. Quando apropriados pelo sujeito, os conteudos culturais sdo dotados de
sentido e significado e tornam-se conscigntgpiando ndo, const#m o aspecto
inconsciente do psiquismo e mé@ntse sob a forma de tbnus ou poténcia. Somente
partindo deste entendimento que poderemos compreender algumas das
especificidades do inconsciente tal como séo propostas pela Psmotdgica Sécio
Historica, em especial no que tange ao papel da educagcdo como seu constituinte.
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1.2. O INCONSCIENTE E A CONSCIENCIA SOCIO-HISTORISO

Indicamos anteriormente algumas das construcbes tedricas sobre o
inconsciente e sua relacdo com a consciéncia, bem como asdeside cada uma
delas. Detalharemos, a partir de agora, uma concepg¢ao de inconsaiejuieal a
sociedade tem papel determinante. Apresentaremos a forma cguiskyi(1999;

2004) concebe esta instancia do psiquismo e as caracteristcatagpossui, em
especial o fato de ser derivada da cultura. Nesta concepc¢ao, o iectnsé pode

ser estudado em relacdo com a consciéncia. Nado é possivel apragsdas
particularidades tomando-o como absoluto, descolado da realidade, corstissee

a priori. Inconsciente, consciéncia e as mediacdes que perpassamdessas
qualidades do psiquismo sao construgcbes sociais e, como tais, deterrpeladas
contexto sOcio-histérico no qual sdo desenvolvidas. E, portanto, s6 podem ser

compreendidas quando tomadas em sua unicidade.

Vigotsky (2004) desenvolveu sua teoria buscando a sintese diajétca
possibilitasse superar os limites que podiam ser encontrados napgisirieorias
psicolégicas do comeco do século XX, as quais ja apresentamos slguma

caracteristicas anteriormente.

Isso implica que

0 inconsciente ndo esta separado da consciéncialgoma muralha
intransponivel. Os processos que nele se iniciam féequentemente,
continuidade na consciéncia e, ao contrario, racads muito do
consciente no campo do inconsciente. (VIGOTSKY 42@0 83)

Nesta concepcao, existe uma relacdo dinamica e permanenteomiscEnte
e inconsciente, de tal forma que o inconsciente influencia nosso campatb e € a
partir destas manifestacdes que é possivel identificarsagueio regem. Consciente
e inconsciente sdo tomados como qualidades diferentes de um mestapfobpas

diferenciadas do psiquismo. Assim, consciéncia e inconsciente vivem
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uma relacdo de mediacdo, na qual um ndo se dildutm, cada qual
mantendo sua identidade, ainda que um ndo existaoseutro. Pode-se
afirmar, portanto, que o inconsciente é parte @oitise da consciéncia e
vice-versa. Nessa medida, convém ressaltar quedtanobinconsciente é
historico e social, a despeito de, ao mesmo tensgo, individual,
singular. (AGUIAR, 2000, p. 137)

A consciéncia, consequentemente, existe no antagonismo com a
inconsciéncia, ou seja, um é o contrario que garante e possibilitaté@nedd do
outro aspecto do psiquismo. Assim como a consciéncia, 0 inconscienteanta+m
se, é ativo, interage com todas as Funcdes Psicologicas Superiocoestitui-se

como um elemento a mais na dinamica psiquica.

Deteremo-nos agora no esclarecimento do que tomamos por umagamstru

sécio-historica da realidade por ser a condicdo para a compreens@okriente

como resultado da forma como a nossa sociedade se organiza sses.cla
concepcgao socio-historica refere-se aos condicionantes presantealidade e que

sao resultados das diferentes formas de atuacdo do homem, cujo tsalcaéhcao

longo da historia, resultou na construcdo de um ambiente que escapa as
determinacdes naturais. O homem €, portanto, um ser que se rizaptda
possibilidade de construir a propria existéncia. Ao analisar éduda educacéo
nesta possibilidade, Saviani (1991, p. 96-97) afirma que transformar ezaapara

a satisfacao de suas proprias necessidades

€ a marca distintiva do homem, que surge no Urbyers momento em
gue um ser natural se destaca da natureza, entardgradicdo com ela e,
para continuar existindo, precisa transforma-13g. (.

O que se chama de desenvolvimento histérico naatré ooisa senao o
processo através do qual o homem produz a suamsistno tempo.
Agindo sobre anatureza, ou seja, trabalhando, o homem vai candtrw
mundo histérico, vai construindo o mundo de cultorenundo humano.

E, pois, com o surgimento da cultura que o homem passa a diferendiss-s
demais animais. Sirgado (2000, p. 51) afirma que este proceasstedgan-se como
um movimento de ruptura, o qual “ndo interrompe o processo evolutivo, mas d4 a
homem o comando da prépria evolugdo. A historia do homem € a historéa dess

transformacéao, a qual traduz a passagem da ordem da natureza a ordem da cultura”.
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O que permitiu o rompimento da ordem natural foi a emergéncia no homem
da atividade simbdlica, fazendo da atividade um processo duplamente mediada: pelos

instrumentos técnicos e pelos simbolos.

O homem cria instrumentos de trabalho para reakres atividades
produtivas e assim, sobreviver. A ligacdo do honeem a natureza ndo
se da de maneira direta — passa por instrumensmosrpor ele.

Vygotsky nos fala de dois tipos de mediadores eater

- 0s instrumentos- que regulam as a¢des sobre os objetos (...)

- 0s signos- que regulam as agfes sobre 0 psiquismo das gessmaos

mediadores da formac&o da consciéncia. (PADILHA12®. 40, grifos

no original).

Foi, pois, a simbolizagdo que proporcionou este processo. Simbolizacdo € a
possibilidade de “substituir realidades concretas por algo que n@&ngeerao real
concreto, por realidades simbdlicas” (PADILHA, 2000, p. 01), ou seja, pior de
simbolos, signos que representam o objeto. E ela foi fundamental porque o
desenvolvimento dos signos possibilitou que a transformacéo realizadzopem
na natureza fosse representada. O signo pode ser definido como dtuldocae
possui um significado e que remete a algo situado fora de siahesnesta
caracteristica faz com que ele seja o “0 elemento que angsgfuncbes psiquicas

superiores” (AGUIAR, 2000, p. 130).

A partir da significagdo € que a atividade pode ser intergaizatambém
transmitida para os demais membros da coletividade, fazendo qummas
transformacdes realizadas pelos sujeitos materializem-sa favina de construcao
cultural. E a significacio que possibilita que os membros da espéniana

organizem sua convivéncia e construam sua existéncia histérica (SIRGADO, 2000).

Desta forma, € por possuir carater signico que a realidagespodpropriada
pelo sujeito e transformar-se em parte constituinte de sua siagédé; ou seja, o
signo possibilita a transformacao do objetivo em subjetivo. Sendo este o processo por
meio do qual a significacdo é modificada e passa a compor o0 psiguesan
caracteriza-se por ser criativa. As significacfes sosid convertidas em pessoal ao
adquirirem o sentido que Ihes da o individuo (SIRGADO, 2000).

Zanella (2004, p. 131) nos chama a atencdo para o fato dos signos serem
“produto da acdo do préprio ser humano e decorrem, portanto, da historia da
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humanidade. Uma vez apropriados, caracterizam o psiquismo humano comm signi

e, em consequéncia, inexoravelmente social”.

Portanto, o homem é um ser ativo, por cuja atividade constréi aadslid
mas nao o faz a partir do nada e exclusivamente para atamtetdesejo seu. Existe
uma realidade anterior ao individuo (KRAPIVINE, 1986) a qual ir4 datarma
forma como este sujeito atuara, suas necessidades, suas isticsersua

organizacédo psiquica.

A construcao da subjetividade, portanto, s6 pode ser compreendida dqartir
ambiente sdcio-historico no qual o sujeito participa. Este deterancomo se dara a
apropriacdo, qual a estrutura e modo de funcionamento das Funcdes Rsi£o0log
Superiores, como Se organizara a consciéncia e o inconscientEmposicao e
organizacdo do psiquismo sao socialmente determinadas, o que influi nacainam

entre o consciente e o inconsciente.

Esta concepcéo de inconsciente como resultado da cultura ndo é oimva. C
vimos anteriormente, ela esta presente tanto na filosofia, na olaatales como
Arthur de Schoppenhauer (1788 - 1860) e Friedrich Nietzsche (1844-1861);na
ciéncia, por meio da obra de Wundp(d BASSIN, 1981;apud HONDA, 2004).
Entretanto, a obra de Vigotsky diferencia-se fundamentalmente apelalagem
dialética da relacdo entre individuo e sociedade, que permite a eosgwedo
inconsciente como sendo um aspecto individual do psiquismo, por ser resutado da
experiéncias e vivéncias de cada sujeito particular. Entretaatestl inserido em
uma sociedade cujas produgfes culturais influenciam algumas md&sedaticas
desta instancia. O inconsciente €, portanto, culturalmente estrutigadops iSso

deixar de ser individual.

Para Vigotsky #4pud SIRGADO, 2000) as formas superiores de
comportamento do homem derivam das condi¢des proporcionadas pela préaica soci
e suas concepcdes organizadas, que constituem a cultura. Portanto, Ges Fung
Psicoldgicas Superiores foram formadas ao longo da histora dachumanidade e
dependem do contexto soécio-historico no qual sdo criadas para atenderem a
necessidades dos grupos que as criam. Elas sdo desenvolvidas gapdftincdes
Basicas ou Primarias, que sdo as que o individuo traz ao nascer feraje

construidas ao longo da evolugéo filogenética. Este entendimento € padsilpiéla
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abordagem dialética, a qual “admitindo a influéncia da natureza sobognem,
afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza &rengs das mudancas
produzidas nela, novas condi¢cdes naturais para a sua existéncia.” T&HKEO
1984, pp. 69-70apudSIRGADO, 2000, p. 63).

Destacamos, pois, que a cultura compreende as transformacoess piatic
realidade, os instrumentos para desempenha-las, os produtos geradosapor ess
praticas, as explicacbes sobre a realidade construida, as aggasizsociais, enfim,
toda alteracdo que o homem realiza tanto na materialidade quasubjaavidade
para o atendimento de suas necessidades. Assim, as artagj@srelos mitos sao
construcdes culturais, mas também o sdo as instituicbes (camvlia), a forma de
organizacao para o trabalho, os instrumentos criados e utilizados genadimento
das necessidades, as tecnologias cientificas, a forma comaosasdrelacbes
cotidianas. S&o também histéricas, uma vez que “toda e qualquer csdtura
transforma no tempo, incorpora e perde elementos e supera ouEQLMQT 2006,

p. 14).

Entretanto, “a divisdo do trabalho condiciona a divisdao da sociedade em
classes e, com ela, a divisdo do homem” (MANACORDA, 1991, p. 67)inigdica
que embora consideremos a cultura como a soma de toda a producdo humana, os
individuos em particular terdo acesso apenas a alguns aspectigsiraasadestas
producdes e isto dependera de sua classe, da atividade, das rglec@stabelece
em sua sociedade, enfim, do contexto do qual participa e das mediagdeste

oferece ao individuo.

Considerando esta forma diferenciada de apropriacdo da cultaeocin
com a classe social, existem alguns conteudos que participaestrdéura do
psiquismo, permanecendo como for¢ca que influi na avaliacdo da reglideal®
direcionamento da ag&o, contudo ndo se apresentam como argumentositesnscie
Isso porque o individuo ndo tem o dominio da cultura que lhe permitbaaglao

dos sentidos e significados de tal conteudo.

Antes que possamos prosseguir nesta discusséo, € necessarioqyeENosi
a existéncia de diferentes construcdes tedricas sobre o cateatmtido o que, de
acordo com Gonzélez-Rey (2007), tem resultado na utilizacdotdaste de forma

qguase banal;, para que isso ndo resulte em um esvaziamento de conteudos, é
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necessario que nao se perca em vista do que exatamentefakedtéao utilizar tal
categoria. Destacamos, desta forma, os entendimentos que foramzigwedpor
Vigotsky (2000), Leontiev (1978 e 2004) e o Gonzéalez-Rey (2007).

Ainda que nao nos prolonguemos nesta discusséo, visto que ndo € o objetivo
central de nosso trabalho, concordamos com tal afirmativa e, portanto, demascarem
as divergéncias e continuidades deste conceito na obra dos auimdes e nos
posicionaremos frente as questdes levantas. Isso possibilitara gperod@mos de
vista o que estamos considerando como sentido ao tratar da relag&iegtem com
0 inconsciente.

De acordo com Gonzalez-Rey, (2007), podem ser considerados trés
construcdes diversas no desenvolvimento da concepcdo de sentido na Psieologia
orientacdo Materialista Historico-Dialética: (1) A obra\dgotsky, que introduz na
psicologia o termo sentido; (2) Leontiev, que o teria transformadooetra
categoria: a de sentido pessoal; e o préoprio (3) Gonzélez Rey, sgmrvolee a
categoria sentido subjetivo.

A introducdo do sentido na psicologia soviética teria possibilitadosque
concebesse a unidade entre os processos afetivos e cognitivos. Seglaha a
cognicéo, porque origina-se do significado e com ele se maayiaé objetiva. Por
outro lado, também engloba os aspectos afetivos porque ao ser (rgdbjet
palavra ja esta, por assim dizer, acrescida de toda a hist@saaphetodas as
vivéncias e emocgOes que aquela palavra implica na consciénciant®osentido
nao se resume nem se limita ao significado, mas é por meiguekle pode tornar-
se social.

Gonzalez Rey (2007) chama a atencéo ao fato deste conceitpdeaeedas
tltimas producdes vigotskinianas e que, portanto, 0 autor ndo teve tempo para
aprofunda-la; mas que é possivel compreendé-lo como uma unidade de dadali
psique.

Ja na obra de Leontiev (1978) o sentido pessoal é analisado como parte
integrante do movimento da atividade e que representa a parcialideoesd&ncia
humana. Para ele, o sentido é a vinculacdo dos significados, 0 enlatigagae
realidade com os proprios motivos. O homem atua sobre a realidéaecéo faz
com que o sujeito entre em contato com as produc¢des humanas que se materializaram
sob a forma de cultura, podendo assim apropriar-se delas e trankfered

instrumentos psicologicos proprios. Esta acdo, portanto, resulta eniteragéa na
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prépria subjetividade. Isso implica que o direcionamento e as a#stcts da
atividade determinam que aspectos da realidade o sujeito ingarpmwa seus
sistemas psicologicos, ou seja, que aspectos da realidadenainsarao
(re)construidos na realidade interna. O sentido pessoal seriangugta esta
parcialidade, que se constitui como uma parte integrante, relagianadnotivos da
atividade e dela resultante e, no momento seguinte, passa a sadanetista
atividade.

No entender de Gonzalez-Rey (2007, p. 165), “Leontiev orientou-se para a
compreensao do sentido pessoal como momento da atividade, e ndo como unidade
para compreender a complexa organizagdo do sistema psiquico da pkssoa.”
resultaria num viés objetivista presente na Teoria da Atividag®nfremos essa
questdo em seguida; por ora explicitemos como Gonzalez-Rey (2008beonc
sentido.

Esta categoria € uma das preocupac¢fes centrais na obra destejwitor

desenvolve a categoria de sentido subjetivo, que representa

a unidade dos aspectos simbdlicos e emocionaiscetecterizam as
diversas delimitagBes culturais das diferentesigagthumanas em um
nivel subjetivo. Tais aspectos simboélicos e ema@irse integram
recursivamente na delimitacdo do sentido subjetieogual um evoca o
outro sem que um seja a causa do outro. (...)

Durante seu desenvolvimento, o sentido subjetivoatse relativamente
independente dos processos simboélicos e das emaocif@sais que o
definiram, e se desdobra de inimeras formas irfesgiveis, tanto para o
sujeito como para os que com ele convivem (GONZAIREY, 2005,
p.43-44).

Como afirmamos, € necessario que nos posicionemos frente a EstwEHes
concepgOes de sentido. Optamos, para manter a coeréncia intaossa@roducao,
em tomar o sentido da forma que os dois primeiros autores o0 condsberporque,
embora reconhecamos a enorme contribuicdo que Gonzalez-Rey venerwferec
para a compreensdo deste aspecto da subjetividade, nossos estudoEse nos
limites da obra de Vigotsky e Leontiev por examinarmos a concededo
inconsciente que originalmente € estabelecida na Teoria Psieofgiio-histérica.
Portanto, investigamos como 0S conceitos que estruturaram esia fie@nin
desenvolvidos por esses dois autores. No que se refere ao trabalvzdezRey,
ja estd construido como um desenvolvimento das obras anteriores entapres

aspectos que ndo sdo contemplados naquele momento. Portanto, aprofundar as suas
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contribui¢cdes implicaria em ampliar esta dissertacdo paraddéarcabouco préprio

do projeto e dos objetivos propostos. Outra justificativa para estthageside no

fato, levantado em nossa Introducdo, de que embora comumente utilizados como
sinbnimo, existem diferencas na interpretacdo das obras dos auto&EaD\jue
resultam em duas correntes distintas, embora interrelacerad®sicologia Socio-
histdrica e a Histérico-cultural. Optamos, pois, em manter natisagssées na
Psicologia Sécio-historica.

Adiante retomaremos e aprofundaremos a discussédo do sentido, sua relaca
com o significado e como este binbmio sentido-significado relace®nam 0s
aspectos inconscientes do psiquismo. Por ora, é necessario que detenhamo-nos
discusséo de como o Inconsciente aparece na Psicologia Socio-historica.

As primeiras consideracdes de Vigotsky acerca do Inconscieata feitas
em Psicologia da Arte (VIGOTSKY, 1999). Ele indica nesta obra exigtem
sentimentos vividos como afetos presentes na atividade sdOcio-histbasague,
apesar de atingirem o sistema nervoso, ndo se tornam comportamentos. Sa@sinumer
os estimulos que chegam até o sistema nervoso, mas apenas akginaaéebrnar-
se consciente. Entretanto, os que nao obtiveram essa qualidade, devendi@renc
outra forma de vazédo para permitir que o individuo atinja um equilibrio. Como indica
Vigotsky (1999, p. 312-313)

Nosso organismo esta estruturado de tal modo qus sampos

receptores nervosos superam em muito 0s seus mnauréferentes,

resultando dai que o nosso organismo percebe rmits atracdes e
estimulos do que pode realizar. O nosso sistemeseriembra uma

estagdo para a qual confluem cinco ferrovias magudhsé por uma ha
partida; de cada cinco trens que ali chegam apanasonsegue irromper
para fora, e assim mesmo depois de uma luta groisl,0s outros quatro
permanecem na estacéo. Assim, o sistema nervoswdemn campo de
batalha permanente, e nosso comportamento realiegpdesenta apenas
uma infima parte do que existe em forma de pogfoie, que foi

acionado mas n&o encontrou vazao.

E eis que a arte &, parece ser, 0 veiculo adegpadp atingir esse
equilibrio explosivo com 0 meio nos pontos criticd® nosso

comportamento. (...) A arte parece completar a edampliar as suas
possibilidades.

Portanto, enquanto ndo sdo objetivadas, ou objeticatbrnads um
produto social, alguns afetos permanecem inconscientes. Estes sfet vividos

como angustia e precisam ser solucionados; e entre 0s recurs@Estpasmlucao

estdo as palavras e a arte. A arte, assim como todos 0s psocesaBvos, envolve
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tais sentimentos. De acordo com Duarte (2008, p. 01), “Vigotskysana#i arte
como uma técnica criada pelo ser humano para dar existéncib algjetiva aos
sentimentos, possibilitando assim que os individuos se relacionem es
sentimentos como um objeto, como algo externo”. Assim, O processo dggrass
do inconsciente para o consciente € a catarse, que pode ser izackEcteomo a
solucdo do conflito pela a criacdo de algo novo, devido a descargaedgia do

conflito em um objeto social.

Assim como é a percepc¢ao que constréi conteludos inconscientes éntambé
por meio dela que estes contedudos podem transformar-se em consAidotes e
o conteudo utilizados pelo artista ndo sédo escolhas aleatérias @@aamndividuo
para a resolucdo de seus conflitos, mas constru¢cbes sociais quérpeon
deslocamento e, portanto devem ser usadas para a compreensao do ineonscie
Como indica Vigotsky (2001, p. 92, grifos no original), ao falar sobreagao
poética: “as proprias questbes do deslocamenbogue precisamente se desloca,
comose desloca — estdo sempre condicionadas a situacao social erpapia e o

leitor tém de viver”.

E a mediacgdo dos processos afetivos e cognitivos do sujeito queeparmit
catarse e o deslocamento dos contelidos inconscientes em arte. Gorad_afia
(2000, p. 79),

assim como o signo lingliistico € o pensamento darnartual, isto é,
disponibilizado e, portanto, redimensionado no fsedamento temporal

e sua eficicia, o0 signo artistico € signo virtualeinocdo. A emocéo
formalizada é, ndo simplesmente a emoc¢do vividas aemocao
objetificada (identificada e, igualmente, transfada, generalizada,
vivida ‘novamente’ e, a0 mesmo tempo, como emoc&dliia); ela é
emocgdo disponibilizada (virtualizada), objeto pesisi de um
conhecimentosui generisque se integra ao processo social de auto-
conhecimento do sujeito.

Além da relacdo do Inconsciente com a arte, Vigotsky (2004) diseuti
natureza do inconsciente. Ao analisar como o0 problema do inconscientesidavia
tratado na Psicologia por Pavlov, Freud, os tedricos da Gestalt e awtnoss, ele
percebeu que entre aqueles que consideravam a existéncia do imtersigens
defendiam o carater exclusivamente psicoldégico enquanto outros o cavaide

apenas como uma gqualidade fisiologica. Ele argumenta que esta dlvida
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compreensivel porque surge em teorias que cindem o homem, considgrana® a
um de seus aspectos. Entretanto, ndo tem razdo de ser na ahalddggca, que

concebe inconsciente e consciente como aspectos antagonicos de uma unidade.

E necessario, pois, considerar o aspecto biolégico no que concerne ao
inconsciente, o que ja esta evidenciado também em Psicologia daAAbase
biolégica do inconsciente deriva da auséncia de transmissao esefo que so
pode ser compreendido partindo da explicagcdo de como os reflexos refasmna
com a consciéncia. De acordo com esta concepcao, a consciéndirizarae pela
“capacidade que tem nosso corpo de se constituir em excitaaiggatle seus atos)
de si mesmo (e diante de novos atos)” (VIGOTSKY, 2004, p. 70). Isso qeer di
gue o desencadeamento fisiolégico de um determinado afeto € a $iHsIEE UM
sistema para outro, que pode ser 0 pensamento; que por sua vez poddeservir
excitante para um terceiro sistema e assim sucessivarDeste. forma, ao ouvir o
uivo de um lobo, € desencadeado em meu organismo “os reflexos somaticos e
mimicos de temor; a mudanca de respiracdo, as batidas do caragémor, a
secura na garganta (reflexos) me fazem dizer ou pensar: fegdhw. Encontramos
aqui a transmisséo de um sistema para o outro”. (VIGOTSKY, 2004, p.71).

Os primeiros estudos de Vigotsky sobre a consciéncia partiraondaucao
de Pavlov sobre os reflexos condicionados, de tal forma que “é comiadiegia
da ciéncia dos reflexos que ele sintetiza algumas de suadrasirtigias sobre a
consciéncia, linguagem e inconsciente” (TOASSA, 2006, p.62). Neste enéenal
a impossibilidade de transmissdo de reflexos de um para o ouemai® a

incapacidade de transformar determinado reflexo somatico em uma eéplicag

Isso porque Vigotsky superou o dualismo reflexolégico ao avistar na
sociabilidade da linguagem a origem da consciéncia humana. \igbtscava
desenvolver uma teoria que ndo fosse introspeccionista, mas que tanthé&m na
recusasse a estudar a consciéncia. Para isso, ele (2004, p. hreamsionsciéncia
como um sistema de mecanismos transmissores de alguns rpfexasitros. Desta
forma, “dar-se conta significa transferir certos reflexos pateos. O inconsciente
baseia-se psiquicamente em que alguns reflexos nédo se transait@umros
sistemas”. Tal explicagdo sustenta-se no fato de que a traéenpsra outros

sistemas depende da existéncia de reflexos condicionados, que s&o socio
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culturalmente construidos nos sujeitos. Utilizando-nos do exemplo antenoro

do lobo causa em mim aquelas reacbes motoras especificas, aprgunéamente
denomino como sendo medo, porque sei que a presenca de um lobo oferece riscos a
minha vida. Sei disso porque tal informacéo esta disponivel na ceilyr@priei-me

dela. Portanto, a transmissao do reflexo de um sistema para o>agitncoedominio

de determinado aspecto da cultura. A auséncia deste dominio impeskea
desecadeamento, fazendo com que o0s primeiros reflexos permamecesse

inconscientes.

Assim, Toassa (2006, p. 63) indica que nesta concep¢do a consciéncia

aparece

como umsistema de transmissorasm sistema que adquire a qualidade
de sensacdes secundarias. Existiriam, basicamesflexos internos e
externos, como duas categorias gerais de sistegnasleixos: um reflexo
interno pode tornar-se palavra falada, e é nestmaritse que atua o
referido sistema. O sistema é regido por leis ¢aukssta estruturacdo em
complexos, com diferentes tipos, de formas de agéw dentro dos
subsistemas e na totalidade dos sistemas (Vygd@R4-1934/1991). Os
experimentos de associacdo de palavras, por exereplizam-secom a
colaboracdo de sistemas préximos. Quando uma endot@aluzida em
palavras, temos um exemplo de interacdo sisténBoagem ja dois
termos que ndo abandonardo Vigotddtruturae sistema os quais se
enriqguecem com a evolucao tedrica, metodolégicmpgireca do enfoque
histérico-cultural e se imiscuem na sua discusséo cdnceito de
consciéncia. Estes termos indicam que o cérebro D um
funcionamento organizada priori, que as estruturas funcionais
fundamentam-se na capacidade de formac¢do de nowes@es neurais
sistemicamente organizadas. A palavra é unidadiesbés sistema dos
reflexos da consciéncia, isto €, dos reflexos qreesn para refletir a
influéncia de outros sistemas.

Entretanto, esta primeira explicagcdo era insuficiente. Surgestogseque
ndo podem ser respondidas unicamente na andlise dos reflexos: “C@mso es
traducbes se efetuam entre os varios tipos de reflexo? Quaexa@mente o0s
sistemas de reflexo, que agora parecem contemplar varias tesildiealistas da
alma (como associagéo, linguagem, emocao etc.)?” (TOASSA, 2006, p. 64).
Vigotsky (@pud TOASSA, 2006) continuou em busca de uma explicacdo mais
totalizante, que abarcasse a complexidade deste processo dduicanstda
consciéncia e do inconsciente. E necessario, indica Vigotsky (2@0®jiderar a

cultura na construcao do psiquismo.
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A Psicologia ndo pode se resumir ao estudo dos reflexos incondicionados
porque estes ndo explicam a complexidade do comportamento. E umagprimei
indicacdo € a substituicdo do termo reflexo por comportamento, uma vestque
altimo abarcaria também os reflexos condicionados tradicionais enfmriseria
mais apropriado para a analise da consciéncia. Assim, a conscassa a
subordinar-se ao contexto social pelos esquemas préprios da cultura quemocde

comportamento e se dao pela educacéo.

A base biologica do psiquismo, portanto, subordina-se as construcdes
culturais. Nesta definicdo, a consciéncia possui um carater sisiema
semioticamente estruturado. Para Vigotsky (2004) tomar consxi@ecialguma
coisa é transferir determinada operacdo para o plano da linguagesiljlipersdo
exprimi-la em palavras. E, pois, a transformacdo da objetividadsubjetividade,
que garante que a atividade externa seja transformada em atiitEde, que é
simbolizada por meio dos conceitos. Neste processo, a atividades¢éouma objeto
da consciéncia, passivel de ser generalizado e sistematipadd que,
posteriormente, possa ser utilizado pelo sujeito para a reéalizde uma (nova)
atividade. E o inconsciente € justamente esta incapacidade hi@izana propria
experiéncia que permanece sob a forma de tbnus emocional, masgeabjetiva

em um significado, em alguma explicagéo social.

O conceito torna-se um mediador que garante que um objeto deixeute ser
estimulo especifico para transformar-se conscientemente emsintese (TOASSA,
2006). A consciéncia €, pois, formada por meio da apropriacdo de osnoeifue €
possibilitado pela atividade (deteremo-nos nesta explicacdo adiante)dificacao
ou aquisicdo de novos conceitos resulta na alteracdo de todautwrastta
consciéncia, uma vez que ela caracteriza-se por ser um todo Uestoutirado.
Neste processo, 0s vinculos entre as partes e a estruturadgensinuamente
modificados. (VIGOTSKY, 2001). Como afirma Toassa (2006, p. 75), “perceber d
modo diferente significa também ganhar novas possibilidades de Agitiséncia
da mediacdo semiotica, que caracteriza o inconsciente, faz cono aqigeto
permaneca continuamente sob a forma de estimulo, ao qual o sujeitbe&orsa
reagir. Assim como a consciéncia, 0 inconsciente € continuameatadal de
acordo com o direcionamento da atividade do individuo. A atividade pode tamto faze
com que o individuo se aproprie de contetudos que ja estavam no psiquisnde, mas
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forma inconsciente; quanto pode fazer com que o individuo interiorize novos

conteudos, que nao serao significados e alterardo a estrutura do inconsciente.

O cérebro é, portanto, a base material que permitiu o desenvolvimento da
consciéncia e do inconsciente. Entretanto, a estrutura cerebra¢ wmapaz de
explica-los. Assim, a explicacdo da consciéncia s6 é pogsivateio da analise dos
instrumentos semidticos desenvolvidos pela cultura e apropriados peto. $dgsite
modo,

inUmeras impressfes sensoriais bombardeiam o oéreais impressdes
sdo trabalhadas pelas fungBes psiquicas superictga, atividade
consciente consiste em atribuir sentido as impesssEnsoriais, em
produzir novas combinagfes dessas impressées, ddémontrolar as
acdes. O carater voluntério e criativo da ativideslebral permite, assim,
dizer que a realidade reflete-se nao apeoasnas tambénpelo cérebro.
Este processo desenvolve-se gracas a mediacapeiaéexia acumulada
e sintetizada na linguagem: é com a apropriacdo gigemas de
significagdes historicamente desenvolvidos queeasqas sdo capazes de
ir além das sensacdes, generalizando a experiémaga palavras.
(TOASSA, 2006, p. 78).

O inconsciente, por sua vez, ocorre quando had uma impossibilidade de
atribuir sentido e significado as impressfes sensoriais; quando ohggea ao
sistema nervoso ndo é simbolizado e, portanto ndo adquire o carateerdensci
Sobre isso, Vigotsky (2004) indica que existe uma gama de impsesgs@ Sao
captadas pelos 0Orgdos sensoriais, mas que nao se transformam eidosonte

conscientes. Ele faz uma comparacao na qual explica que

nosso sistema nervoso lembra (...) as portas dgrande edificio, em
direcdo aos quais se lanca a multiddo num momemtpadico; pelas
portas passam apenas algumas poucas pessoas; argsguiram
atravessa-las com sucesso sao um numero reduzidoraparacdo com
as que morreram esmagadas. Isso reflete melhaidtecaatastréfico da
luta do processo dinamico e dialético entre o muadm homem (...).
(VIGOTSKY, 2004, p. 68-69)

Aquelas impressfes que ndo se tornaram conscientes passam airconstit
inconsciente. Considerando que a linguagem medeia a percepcéo hubiairs, (
2002) é a auséncia deste mediador que caracteriza o0 inconscietbecA8es entre
os diferentes sistemas sdo interrompidas por ndo haver um aeseamttico que

possibilite a conversdo de um sistema em outro. Entretanto, estegdosnforam
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interiorizados pelo individuo, ainda que como uma marca neurolégicasesgitio

ou significado e, portanto, passam a influir no seu comportamento.

A néo significacdo faz com que estes estados permanecam sohaad®r
tdbnus emocional. Tébnus emocional € a intensidade dos estados sentimeatais
direcionam o individuo a dado objeto, ao sinalizar o interesse do siijgita-se de

uma

avaliacdo da atividade [que] é anterior a reflegégnitiva das relagbes
gue promoveu. Da-se ainda no nivel da representadorial direta da
situacdo ou do pensamento e, portanto, estd baseadentimento que
permite apenas a vivéncia do que foi sentido emadicente. (LEAO,
1999, p. 63).

Existe, pois, um direcionamento do individuo a dado objeto quando o ténus
emocional é positivo, e uma tendéncia a afastar-se dele quando o t&gatiéo. A
escolha deste ndo pode ser explicada pelo sujeito por duas razpesq(e) ele ndo
dispde dos conteudos culturais que o possibilitaria fazé-lo; (2) porquedgems

casos faltam os processos psicolégicos que permitam a atividade psiquica.

Para continuar a explicacdo do inconsciente, € necessario queterpkc
agora o processo de mediacdo. Isso porque € por meio de duae®disgaber, a
atividade e a linguagem, que é construido o psiquismo humano; este, per,sé@a
também mediado pelas Func¢Bes Psicoldgicas Superiores, entre Adkzts/idade,
que nos oferece importantes consideracdes do porque alguns elementos sa
conscientes, enquanto outros permanecem inconscieAtém disso, por se
configurar como ténus emocional, o inconsciente caracteriza-se, coafitademos
adiante, como a auséncia da significacdo e do sentido, processcadeadncpela

afetividade.

1.2.1 A Mediagéo

Para compreender como sdo constituidos todos o0s processos psiquicos €

preciso entender os mecanismos de apropriacdo da realidade, Jepesddentes da
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mediacdo. Esta € uma categoria da dialética que nos perngena@r os vinculos,
0S nexos, as relacdes que se estabelecem entre o todo e as partes.

A concepcéo dialética da realidade pressupde a existéncia detalitade
que se configura como um conjunto estruturado, cujas partes coeristenma
relacdo dialética. O todo ndo é a mera soma das partes, mas gitesucas
qualitativas e relativamente independentes em relagéo asglpastes, por sua vez,
carregam caracteristicas do todo e podem atuar como represeitieteembora
contenha caracteristicas particulares (ARNONI, 2006). Nesteipio, qualquer
aspecto ou fendmeno pode ser compreendido, desde que considerados carao parte
todo e em relagdo com ele, nunca de forma independente ou descoladaecomo
fosse absoluto (PLEKANOV, 1989). E necessério ndo perder de vistas|datds
isolados sdo meras abstracdes, sdo momentos separados do todo, sus quaislo
inseridos no todo correspondente ganham significado e concreticidade’ OpIRN
2006, p. 4).

Quando passamos a considerar determinado fenébmeno desta maneira,
percebemos que existem duas realidades distintas: a aparenéjmediata, e a
realidade que se constitui como a esséncia do fendmeno. Esta @kida
imediatamente oculta, ou seja, € somente por meio das mediagdéspgssivel
apreender como se déo as relacdes com o todo e as demaiscpartes, todo se
constitui, quais as suas particularidades e como aquela pagsi¥epde representar
o todo. A mediacéo €, portanto,

a forca de tenséo gerada entre termos distintmsediato e 0 mediato, os
quais se contrapdem entre si e sdo denominadaares gialéticos. Esses
pares dialéticos compdem as categorias filos6fcpsrmitem ao sujeito
depreenderanalisar e compreender o movimento do real, pdissiiuio,
assim, a superacgdo do imediato no mediato. (ARNQODG, p. 6)

E por meio da mediagdo que ocorre o movimento da aparéncia para a
esséncia; do empirico e abstrato para o concreto; do singular parzersal a fim

de alcancar o particular. Isto permite tomarmos a realidade como camisadit

Por ser uma Psicologia de orientacdo Materialista Histériedétiza, a
Teoria Psicoldgica Socio-histérica tem no processo de mediac@oessuposto. Ela

€ a condicdo necessaria para entender como 0s aspectos exermmogaados e
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passam a constituir os elementos internos dos sujeitos que aprendemod/eno
proximo capitulo, como isso é desenvolvido por meio da educacdo, particuarme

na escolarizacao.

Como vimos, a mediacdo apresenta-se como um elemento de ligacde qu
estabelece entre os dois polos de uma relacéo dialética garantinsijagpeoduzida
uma sintese. Assim, tomando como tese o0 organismo bioldgico e coteseant
construgdes sociais desenvolvidas ao longo da historia da humanidade,@gomédia
o instrumento que relacionara estes dois extremos (CAVALCANJO5R Esta
sintese produzida é provisoéria porque logo tornar-se-a uma nova tegealna
individuo apropria-se de elementos culturais que passam a fazer dearsua
constituigao.

Vigotsky (1987, p. 48) ressalta a importancia das mediacdes ao afirmar que

A questao principal quanto ao processo da formagioonceitos — ou
quanto a qualquer atividade dirigida para um oljett € a questao dos
meios pelos quais essa operacdo € realizada. Quenddirma, por
exemplo, que o trabalho é induzido pelas necesssdddmanas, esta
explicagdo ndo é suficiente. Devemos consideratbdamo uso de
instrumentos, a mobilizacdo dos meios apropriadaa ®s quais o
trabalho ndo poderia ser realizado. Para expliedoranas mais elevadas
do comportamento humano, precisamos revelar ossnp@Es quais 0
homem aprende a organizar e dirigir seu comportiamen

Todas as funcbes psiquicas superiores sdo processgimdos, e 0s
signos constituem o meio basico para domina-lagigi-ths. O signo
mediador é incorporado a sua estrutura como padispensavel, na
verdade a parte central do processo como um todo.

Como vimos anteriormente, existem dois tipos de mediadores: o0s
instrumentos praticos, que permitem e regulam as acdes sobre 0s objetan@sps s
instrumentos psicoldgicos, que viabilizam e regulam as acdes sqgisiquismo e
atuam como mediadores na formacao da consciéncia. Enquanto o instruteemto a
o ambiente, “a mediacao pela utilizacdo de instrumento psicologioo r@eio para
influenciar o proprio sujeito (ou o outro) na psigue e no comportamentonanas
modifica nada no objeto”. (LEAO, 1999, p. 22). Vigotsky (1991, p. 62) afirma que

a diferenca mais essencial entre signo e instrionemta base da
divergéncia real entre as duas linhas, consistedifagentes maneiras
com que eles orientam o comportamento humano. Acdfundo
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instrumento é servir como um condutor da influériuienana sobre o

objeto da atividade; ele é orientado externameatdge necessariamente
levar a mudancas nos objetos. Constitui um meio gehl a atividade

humana externa é dirigida para o controle e donlainatureza. O signo,
por outro lado, ndo modifica em nada objeto da apEr psicolégica.

Constitui um meio da atividade interna dirigidogarcontrole do préprio

individuo; o signo é orientado internamente. Esstagdades s&o tdo
diferentes uma da outra, que a natureza dos meroslgs utilizados ndo

pode ser a mesma.

Vigotsky e Luria (2007, p. 25-26), ao analisarem a relacao existatre o
uso de instrumentos praticos e de simbdlicos no desenvolvimento, indicam que o
desenvolvimento da linguagem possibilitou a emergéncia de formasfiespsente

humanas de comportamento. De tal forma que

el uso préctico de instrumentos y de las forma$diicas de actividad

asociados al habla no constituyen dos cadenasateioaes distintas.

Constituyen una entidad psiquica compleja en qaetimidad simbdlica

esta orientada hacia la organizacion de operacioréesicas mediante la
creacién de estimulos de segundo orden y la ptagifin de la conducta
misma del sujeto. En contraposicion con otros al@mauperiores,

emerge en el hombre una compleja conexion funcienak el habla, el

uso de instrumentos y el campo visual natural;osglye se analice esa
conexion, la psicologia de la actividad practicanhoa nos seguiria
siempre resultando incomprensible

Isto implica que todas as transformagdes que o homem realizasmihe
instrumentos praticos é uma objetivacdo de sua subjetividade e, abroontém
aspectos simbolizados cuja compreensdo sO se dara partindo d& aladlis
mediacdes semidticas que o permeiam. Ou, como afirma Sirgado (2G%), fo
uso de instrumentos técnicos e a atividade com simbolos sédo dois gsogess
mantém entre si relagbes estruturais e genéticas e ques@anésmo, ndo podem
ser tratados como distintos e independentes”. E por meio destagdesdigie sdo
construidas as Fungdes Psicoldgicas Superiores, tais como a eannightidade, a

atencao voluntaria, a memoria logica, e outras.

0 uso prético de instrumentos e das formas simastie atividade associadas a fala ndo constituem
duas cadeias de reacdes distintas. Constituem otitlde psiquica complexa em que a atividade
simbolica esta orientada para a organizacdo dewgpes praticas mediante a criagao de estimulos de
segunda ordem e do planejamento da conduta ddosuj@ contrario de outros animais superiores,
surge no homem uma complexa conexdo funcional enfeda, o uso de instrumentos e o campo
visual natural; a ndo ser que se analise esta donexpsicologia da atividade pratica humana saguir
sempre resultando incompreensivel. (Tradugdo nossa)



91

As mediagbes ndo existem nos individ@ogriori, mas sédo resultados do
desenvolvimento ontogenético no qual as Fun¢des Primarias sao désesvel
aperfeicoadas, por meio da vivéncia em sociedade, e tornam-gee§Buperiores.
Estas sdo, portanto, resultado do desenvolvimento, no qual os sujeitos apsepriam-
das construgbes e praticas sociais e utilizam-nas no desenvilvirde sua
subjetividade. Isso indica “a histéria das Fun¢des Psicolégicasi@ep&omo a
historia da transformacdo das formas de comportamento social em formas de
organizacdo psiquica individugVYGOTSKI E LURIA, 2007, p. 51. Grifos no

original.). Assim, € preciso levar em consideracdo

as raizes socio-histéricas de todos 0s processgsitivos basicos; a
estrutura do pensamento depende do tipo de estratos tipos de
atividades dominantes em diferentes culturas. Dessejunto de

premissas, segue-se que O pensamento pratico ediorpmar em
sociedades caracterizadas pela manipulagdo prd&cabjetos e que
formas mais ‘abstratas’ de atividade ‘tedrica’ esnisdades tecnolégicas
véo induzir a pensamentos mais abstratos, tedicoRIA, 2002, p. 15)

Desta forma, séo o modo e os meios de producdo da vida desenvolvidos e
adotados pelo grupo no qual o individuo esta inserido os elementos decisivos na
constituicdo das mediacdes. Ao entrar em atividade na realidade areeinda, o
sujeito apropria-se dos elementos que passarédo a compor a sua datigtou seja,
€ por meio deste processo que ele desenvolve e complexifica diacdes.

Entretanto, é necessario considerar que

a mente se defronta com problemas diferentes quasdomila os
conceitos na escola e quando é entregue a seusogrigrursos. Quando
transmitimos a crianga um conhecimento sistematawsinamos-lhe
muitas coisas que ela ndo pode ver ou vivenci@taditente. Uma vez
gue os conceitos cientificos e espontaneos difepgamto a sua relagao
com a experiéncia da crianca, e quanto a atividadgianca para com os
objetos, pode-se esperar que o seu desenvolvinggt caminhos
diferentes, desde o seu inicio até a sua forma & GOTSKY, 1987,
p. 74)

Ou seja, a escolarizacado permite o desenvolvimento e a congaleddi de
funcdes que a experiéncia pessoal ndo pode abarcar. Desta forma, depdndendo
nivel de escolarizacao dos sujeitos alguns dos elementos mediz@mgsderdo ser

desenvolvidos, outros ndo sdo abarcados em todas as suas possibilidadesnobe
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nos nesta relacdo da educacgao, particularmente da escolarizacamcesso de
desenvolvimento das Fung¢des Psicologicas Superiores no proximo cqptuboa,

€ necessario aprofundar nosso entendimento da Atividade, Identidade e da
Linguagem. Isso porque, como temos demonstrado, sdo estas as mezhagdes

homem e a objetividade que possibilitam o desenvolvimento da subjetividade.

A Atividade é realizada pelo individuo como participe de uma coletividade
caracteriza-se como sendo um “processo que liga o0 homem a natupeaeesso de
acdo do homem sobre a natureza” (LEONTIEV, 2004, p. 82); a linguagemygoor s

vez, pode ser definida, de acordo com Luria (2001, p. 25), como

um complexo sistema de cddigos que designa objetosgcteristicas,
acOes ou relagBes; codigos que possuem a fungéaddiear e transmitir
a informacéo, introduzi-la em determinado sistema. (A linguagem
desenvolvida no homem é um sistema de cdOdigos ientis para
transmitir qualquer informacéo, inclusive fora dntexto de uma acéo

pratica

Estas duas Funcdes Psicolégicas também promovem o desenvolvimento de
outras, tais como a personalidade (LEONTIEV, 1978; ou identidade, conforme
LANE & SAWAIA, 1995), e a afetividade. A afetividade, enquanto caiegde
analise, é construida partindo dos estudos de Silvia Lane, pesquisadibeadipe
desenvolveu uma teoria psicologica critica e preocupada com osnpasbk a
realidade da América Latina. Pautada pelos pressupostos do Materibfistorico-
dialético e pela Psicologia Socio-historica, sua producdo é conhezi@xterior
como Escola de Sao Paulo (SAWAIA, 2002).

De acordo com ela (1995), Leontiev sistematizou trés categtiaigsicas de
constituicdo do psiquismo: a Atividade, a Consciéncia e a Personalidade. Contudo, as
pesquisas desenvolvidas levaram a algumas reformulacfes déstmsias. Entre
elas, destaca-se “a constatacdo da importancia das emocdesiediagéo, ao lado
da linguagem e do pensamento, na constituicdo do psiquismo humano”. (LANE &
SAWAIA, 1995, p. 56). Além disso, as emocdes “mediatizam a informacdo que
selecionamos do ambiente, acentuando alguns aspectos e fazendo conrague out
permanecam no nivel subliminar. Elas podem facilitar ou inibtesso consciente

as informacdes que estdo ao alcance das maos.” (LANE & SAWAIA, 1995, p. 108).
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Deteremo-nos, a partir de agora, na explicitacdo da linguageativatade,
da identidade e da emocdo. Isto porque estes mediadores estao edieetam
relacionados ao conteddo de nossa pesquisa, pois possibilitam a coégmens
apropriacéo e construcéo da subjetividade e, nesta, como se zaaCtE aspectos

inconscientes.

Tomaremos, principalmente, os postulados de Vigotsky (1987; 2004; 2006)
ao abordar a linguagem como constituinte da consciéncia. E as ¢oastda Teoria
da Atividade de Leontiev (1978; 2004) para abordar a questdo da atividade e da
Identidade. A escolha da obra de Leontiev se justifica por ser omsrucdo
psicologica de orientacdo Materialista Historico Dialétmga construcdo nos
permite apreender como se da o processo de subjetivacido da redliaddisso,
indicaremos como a Afetividade é tomada como categoria de adéliaeprdo com

as construcdes acima referidas.

E necessario, antes de prosseguir, sublinhar que alguns teoricosmita
Gonzalez-Rey (2007), afirmam que existe uma ruptura entre a obfmatsky e
Leontiev. Enquanto o primeiro teria tratado apenas dos instrumentodlisog, o
segundo teria perdido a subjetividade quando desenvolveu uma teoria pautada pela
atividade do individuo. Nao nos cabe, neste momento, aprofundar esta discusséo,
mas reconhecemos que existem divergéncias embora ndo considguensestrata
de obras excludentes. Compartilhamos da viséo de Zanela (2004, p. 130)mae afir
que

em ambos os autores a questdo da mediacdo cudaurabnsciéncia esta
posta, embora em Vigotski assuma lugar central xmicacdo sobre a
constituicdo dos processos psicologicos caradgtemsente humanos. A
atividade, por sua vez, é fundamental na obra datiey e, por mais que
seja posta em duavida, ocupa igualmente lugar d@agles na Psicologia
Historico-Cultural, como afirma Vigotski em suaentencdo em um debate
ocorrido em dezembro de 1933: “O fato central desagsicologia é o fato
da acdo mediada” (VIGOTSKY, 1991a, p.130).

Partiremos, portanto, do principio de que a atividade e a linguagem atuam
como mediadores na construcdo das Funcdes Psicolégicas Superioresp com
pensamento, identidade, emocdo e a propria linguagem nos seus aspectos
subjetivados, sua estrutura e conteudos interiorizados e operados uabelente
para a comunicacdo e pensamento. Estas funcgdes, por sua vez, tonmadiageres
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NnoS processos subjetivos, organizando e direcionando o comportamento do
individuo. S&o essas estruturas que possibilitam ao homem o relacianaorand
mundo e a partir desta relacdo que se constitua a consciéANE @& SAWAIA,

1995), da qual trataremos adiante.

Comecemos nossa explicacdo pela linguagem. Detalharemos é que
linguagem, suas principais caracteristicas e funcdes e darseté relacionada com

0 inconsciente.

7

A linguagem é um instrumento que permitiu ao homem a criacaomde
duplicacdo da realidade com a qual pudesse atuar, planejar, aoslisaites e
possibilidades da acdo sem que realize nenhuma alteracé risicealidade
exterior. Portanto, permite que se possa testar a eficiénatvikde sem pbér em
risco a vida do sujeito e a dos demais no caso de erros ou insuceagsagem
proporcionou o estabelecimento de uma fase de planejamento e avakafidados

fora do contexto pratico, distante dos objetos materiais que permitem a acao.

A linguagem, assim como 0 pensamento,

refletem a realidade de uma forma diferente daqdel@ercepcédo, que
séo a chave para a compreenséo da natureza daécoistiumana. As
palavras desempenham um papel central ndo s6 eovibdgimento do

pensamento, mas também na evolucéo histérica daiémgia como um
todo. (VYGOTSKY, 1987, p. 132).

Ora, se a palavra estrutura a consciéncia, € justamentengiaudda que ira
caracterizar os aspectos inconscientes do psiquismo. Entretanto, € necedagdo des
que embora estejamos tratando como a auséncia ou presenca des,palayra
realmente importa é o carater de generalizacdo da m&lidamo construcdo social,
que é apreendido pelo sujeito e cuja apropriacdo permite ou ndo repratazir e
generalizacdo (VIGOTSKY, 1987). Ou seja, estamos tomando a palenra

significado, tal qual trataremos adiante.

Existem diversas linguagens: a oral, a escrita, a corposabeistica sé&o
alguns dos exemplos que podemos citar de formas de se explieemidado
aspecto da realidade por meio de abstracOes. Estas serdo apopeladaujeito
possibilitando a construgéo da subjetividade. Tomamos a palavra comdeuda&a



95

analise por ser uma das mais complexas e que nos permite malhalizar as

relacées que ela possui com a consciéncia.

A linguagem originou-se da necessidade pratica que os homens tém de
transformar a natureza, através da cooperacdo entre si e visaadbzacdo de
atividades produtivas que garantem meios de sobrevivéncia grupal. viapala
elemento fundamental da linguagem porque “designa as coisas, indradsiadis
caracteristicas. Designa acoes, relacdes, relne objetaeterminados sistemas.
Dito de outra forma, a palavi@difica nossa experiéncialLURIA, 2001, p. 27;

grifos no original).

Existem diversas teorias que versam sobre a origem da lemguags seres
humanos, mas ndo consideramos possivel tomar nenhuma outra a ndo seugquela
explicacdo é que o desenvolvimento se da por meio do trabalho. Isto patqunespa
do principio que a atividade trabalho constitui 0 homem, ou seja, quené&jmoda
sua acdo que ele cria as suas funcdes psicoldgicas e sdaapagpmediadores
socialmente estabelecidos (LEONTIEV, 2004). E entre estegliviasas formas de
linguagem. Assim, adotamos as explicacdes que remetem a origpalasiea ao
contexto pratico da agdo. Nesta concepcdao, o trabalho coletiva guigios homens
desenvolvessem um meio de comunicar aos demais 0 que era pref@go,ssEmo,
porqué e para onde deveriam ser dirigidas as acbOes de tramstorpara a

satisfacdo das necessidades da coletividade (LURIA, 2001).

As primeiras palavras tinham um carater simpréaxico, ou Semn er
diretamente relacionadas ao contexto em que eram utilizadadissociaveis da
atividade pratica e s6 podiam ser entendidas nestas condicdes enrague e
formuladas (LURIA, 2001). Por isso, uma mesma palavra poderia designantdgere
objetos ou acgdes, pois seus significados e sentidos eram percebidos pelos sujeitos que
partiihavam daquela situacdo de acordo com a entonagéo, a gedbc@nfim, seus
significados limitavam-se aos condicionantes materiais concrptesentes no
momento em que eram pronunciadas, por dependerem, para serem captadas, do

conjunto dos estimulos sensoriais.

Posteriormente, com a complexificacdo do trabalho e das relacdes
interindividuais, a linguagem foi desenvolvendo-se como atividadeadapgirir o

carater de sistema sinsemantico. Ou seja, deu-se a traaglwr da palavra em
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elemento autbnomo, emancipado do terreno da pratica, com a possibilidade de
representar algo que néo esté diretamente condicionado pelo contiegenelente

do acesso dos oOrgdos sensoriais (LURIA, 2001). Este processo de
descontextualizacdo da palavra permitiu que o homem duplicasseidadeal
abstraindo-se do contexto material e construindo uma representagida,irgue
extrapola os limites da realidade externa. Com esta trangf@oma palavra passou a

ter outras funcdes, conexdes, possibilidades. Adquiriu, portanto, umadsérie
propriedades e caracteristicas que interferem diretamenteonstituicdo e
funcionamento da consciéncia (LEAO, 1999). Ela possibilitou represemarat

realidade, definindo abstratamente todo e qualquer objeto, relacdo ou enlace.

Sobre estas possibilidades, Luria (2001, p. 42) afirma que

a palavra possui ‘func@es léxicas’, ou seja, emtnadeterminadas classes
de relacbes seménticas. A palavra dispde do apamglle cria as
necessidades potenciais de enlaces de umas palewmasas outras,
assegurando a passagem das palavras isoladamer&saenlaces
‘sinsemanticos’, determinando as leis pelas quaia palavra entra em
relagdo com as outras. Este € o mecanismo maistanmp® que faz da
palavra o instrumento fundamental da atividade @enge do homem.

Reiteramos que linguagem nao é sindnimo de oralidade e, desta ferma, a
linguagens matematicas, artisticas, de sinais, corporaistca$asdo exemplos de
mecanismos desenvolvidos pela humanidade para transmissdo de informacéo,
explicacdo da realidade, enfim, todas as funcdes que a palavra pesasiformas
tém em comum também o fato de s6 serem instrumentos de comurseagéo
contetdo ou estrutura for uma manifestacdo da cultura comum aos envohsdos. A
linguagens sdo desenvolvidas dentro de um contexto especifico e queetlas

terdo um significado organizado.

Entendido este processo de construcéo e desenvolvimento das palavras torna
se apreensivel a sua participacdo no processo de constituicdo déncissé
linguagem, concebida como producgéo social e sintese de um momediticd)ist
também o meio de transmissdo dos significados socialmente desenvdividos
meio dela que a sociedade acumula, organiza e sistematizaexpmrgéncia em

cultura e é por ela que o individuo ira se apropriar dessas produgfesis
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desenvolvidas ao longo da histdria e construird seu sentido, que Rearale ter

uma atuagao criativa na realidade.

Este processo ocorre porgue a consciéncia é constituida como girgese

da entre o sentido e o significado.

O significado é socialmente construido. Ao modificar a realidadeorogns
representaram tais atividades em construcdes simbalicas guetfarsmitidas para
os demais membros da coletividade, que ao utiliza-las as recanfigaté tornarem-
se uma explicagao social, comum, da realidade circundante. BetagicOes sdo o
processo de formacdo da realidade cristalizada, a experiéacf@atica social da

humanidade. Elas se tornam a significacédo social da realidade.

Assim, um contexto social onde os individuos estdo inseridos se torna
objetivo, com explicagbes, concepc¢bes, normatizacdes, enfim, umaerdpgio
historicamente construida e dada sob a forma dos significados.aBadetrcada
significado

se ocultan los modos de accién socialmente elabsr@peraciones), en
cuyo proceso los hombres modifican e conocen lédesh objetiva.
Dicho de otra manera, en los significados estéesgmtada — trasformada
y comprimida en la materia del lenguaje — la fordeal de existencia del
mundo objetivo, de sus propiedades, vinculos yci@hes, descubiertos
por la practica social conjunt{dLEONTIEV, 1978, p. 111)

Os significados, portanto, sdo objetivagcdes que portam o moviment§ socia
que 0s constituem como uma generalizacdo cristalizada daadEaliem uma
representacdo simbdlica, normalmente sob a forma de palavrasnpmtacode
palavras. Conquanto sejam abstracdes, as construcbes simbdlicas possaiem
existéncia material; afinal, “ndo podemos esquecer que todo prggssupde um
elemento que é material, da ordem do sensivel (som, imagems$dprguimica,
térmica, etc.) que é justamente o que permite servir de sirdfui®ma coisa para
alguém” (SIRGADO, 2000, p. 57). E este carater material das construgiesicas

8 “Se ocultam os modos de acgéio socialmente elabsrémperacdes), em cujo processo os homens
modificam e conhecem a realidade objetiva. Dit@diea forma, nos significados esta representada —
transformada e comprimida na matéria da linguagenforma ideal de existéncia do mundo objetivo,
de suas propriedadesgnculos e relacdes, descobertos pela praticalsmmgunta”. (Traducdo nossa)
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que permite aos individuos toma-las para servir de base para aaspedpticacoes
da realidade, durante um periodo historico.

Assim, para poder atuar no ambiente, satisfazer suas necess&lades
desenvolver-se, € necessario que cada sujeito apreenda estasntegiiese
socialmente desenvolvidas e as utilize na solucdo de sua vida, o auega® a
constituir a sua proépria significacdo da realidade. Este mo@ées de construcao do
sentido, que “é a soma de todos 0s eventos psicologicos que a paspadadem
nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e dindmico, que tem \@m&s de
estabilidade desigual. O significado € apenas uma das zonantd,sa mais
estavel e precisa” (Vygotsky, 1987, p. 125). O sentido € construido tenddbesm
o significado, mas extrapola os limites deste ao possibilitar sgrée de
reorganizacfes e rearranjos das construcfes sociais que imEterm carater
individual, Unico, particular de percepcédo da realidade. A mediacadtsmmiou
seja, a mediacdo realizada por meio dos simbolos e signos, € pismecague
explica o social convertido em pessoal, sem que o individuo perca a sua
singularidade (Sirgado, 2000).

O sentido refere-se, portanto, ao conjunto dos processos cognitivosasafet
que permitem ao individuo uma representacao propria da realidadeuicanst
partir da atividade que ele realiza. Ele representa a pdedalida consciéncia
individual e permite a compreensao de como 0s fendmenos e construcamsssSaci

subjetivads em um individuo particular.

O sentido néo pode ser tomado em termos abstratos, mas no bindémio sentido-
significado, que nos permite a compreensao da dialética objetividaj@trsdade
na consciéncia individual. Como afirmamos, os significados sdo podadare
explicacbes elaboradas historicamente e émantlativa estabilidade; configuram-
se, pois, como a objetividade dos fenbmenos histdricos transformados em
simbolizagbes. Por meio da atividade o individuo entra em relacdo com os
significados e se apropria deles; entretanto, esta aproprigici@, uma vez que
depende das experiéncias anteriores, do tipo de atividade desenvolvida, di@ domi
de mediadores culturais tais como a linguagem. Estes sigiosicerdao modificados

e passam a compor a estrutura interna da consciéncia, a subjetividade.
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O sentido possui relativa independéncia dos processos simbolicos e
emocionais nos quais foi desenvolvido, pois assim que o individuo se apropria dos
elementos culturais o sentido decorrente desta apropriacdo comstitar® a
totalidade da experiéncia individual. As explicacdes individuais codagigm um
determinado contexto passam a mediar todas as outras relacOes yjeito
estabelecera. Leite (2005, p. 52) afirma que

se as significacdes enlacam os sujeitos com alael@iobjetiva, o sentido
pessoal os vinculam com a realidade de suas psopitias, com seus
motivos: o sentido pessoal é que cria a parciatiddd consciéncia
humana, através do recorte. S6 sera apropriado eo oqundividuo
conseguir perceber, aquilo de que o sujeito coriseguaproximar.

E, pois, a possibilidade de atribuicio de sentido pessoal a realidadesum
fatores que determina 0 que se tornara consciente. Entretasgafido (anterior)
determina quais dos contelddos serdo ou nao apropriados. E quando o sujeito
interioriza conteudos, mas nao l|he atribui sentido, estes passat@mpr o
inconsciente. Entretanto, a dinamicidade da constru¢cado do sentido faqueoate

possa alterar-se e 0 inconsciente pode transmutar-se em conscientesesace-v

Foi, de acordo com Leontiev (1978), a capacidade de representary @stra
realidade em signos, que possibilitou o estabelecimento da consciguoeia,
constitui-se na relacdo entre o significado, social e o sentido reletmordeste
significado e que configura como a representacao individual dislagal Desta
forma, a realidade interna passou a ser constituida pelos signostafint nao
podemos esquecer que a linguagem, por ser

(...)fruto de uma coletividade, reproduz através a@mnificados das
palavras articuladas em frases os conhecimentalsesfou verdadeiros —
e os valores associados a préticas sociais questaizaram; ou seja, a
linguagem reproduz uma visdo de mundo, produtordagdes que se
desenvolveram a partir do trabalho produtivo parsolrevivéncia do
grupo social. (LANE, 19944, p. 32-33)

E, portanto, o sentido sera influenciado pelo contexto sdcio-cultural no qual
sujeito esta, de tal forma que a consciéncia individual mantéeit@stonexao com

a realidade social.
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Assim como a linguagem constitui a consciéncia, ela tambénzaeali
mediacdo da relacdo entre conteldos conscientes e inconscieatpsrdsie “sera
pelo movimento de ressignificacdo da dindmica que o inconsciente impde
consciéncia, que 0s aspectos ndo significados podem se articelgramaio-se ao
processo de ressignificacdo e se tornando, dessa forma, consc{@&@HAR,
2000, p.138).

Esta relacdo se da porque Inconsciente refere-se aqueles osspect

interiorizados pela atividade do individuo, mas que estdo desprovidos de significado:

de fato, os individuos vivem experiéncias que n&gessariamente
passam pelo canal da simbolizacdo: sdo vividas ndasignificadas. Os
individuos, diante de algumas experiéncias, ndseguem apreender 0s
multiplos estados emocionais nelas envolvidos. Reddizer que o
sentido que dai emerge ndo é totalmente significatuns aspectos
permanecem inconscientes. Dessa forma, mesmo ageelacdes que
aparentemente sao significadas pelo sujeito, qukerposer nomeadas,
ndo necessariamente sdo apreendidas em sua calaplexio que
emerge, o que é apreendido pelo préprio individoode ser algo
fragmentado, descolado de seu processo de cogétituE frequente a
expressdo de significagbes fortemente emocionaés extremamente
confusas e contraditorias, descoladassde histéria. Pode-se dizer que
essas expressodes contém elementos néo signifiqddadlAR, 2000, p.
137)

Considerando que a linguagem possibilita a avaliagdo emocional dadealida
e 0 planejamento intelectual da atividade (LURIA, 2002), a auséasta anplica
que em algumas situacfes o individuo ndo tem a possibilidade de eodgpre
explicar o proprio comportamento. Afinal, o inconsciente mantérois@ $orma de
poténcia, direcionamento; mas sem a possibilidade de construir iaagépl e,

consequentemente, sem a poder atuar como mecanismo organizador da consciéncia.

Contudo, para melhor compreender como a linguagem participa da
construcdo da consciéncia, € necessario a explicitacdo de outiiacioe a
atividade. Como vimos anteriormente, linguagem e atividade ndo podermmseias
separadamente. Somente compreendendo as determinacfes da atipdadével
apreender como se d& o processo de apropriacdo da realidade. Epnogsiacao,
porque alguns elementos continuam inconscientes; além disso, a atividsde
permite entender como os diferentes conteddos inconscientes atuam no

comportamento. E por meio da atividade que ocorre a apropriacéo, uma vez que
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a experiéncia socio-histérica da humanidade se aleusob a forma de
fendbmeno do mundo exterior objetivo. Este mundaladindistria, das
ciéncias e da arte € a expressao da histéria wardada natureza
humana; é o saldo da sua transformacao histériga. (

Para se apropriar dos objetos ou fendbmenos queos@ooduto do

desenvolvimento histérico, € necessario desenvawerrelacdo a eles
uma atividade que reproduza, pela sua forma, @®drassenciais da

atividade encarnada, acumulada no objeto. (LEONT @04, p. 28p

Assim sendo, o que possibilita a apreensdo da realidade objetiva, gae che

aos sujeitos de forma representada, indireta, enfim, mediada, é a atividade.

7

A atividade €, simultaneamente, uma Func¢do Psicoldgica Superior e uma
mediadora fundamental na constituicdo destas fungdes. Funcdo PsicSldugcenr
porque atua como um instrumento e representa uma representacéa oier
realidade externa. Uma mediadora porque € por que é constituidadete ec
operacdes, que conforme explicitaremos adiante permite que o safjeé na
realidade objetiva, 0 que resulta numa alteracdo tanto destdadealquanto da
propria subjetividade. E a atividade que permite aos homens entnar@oneato
com a realidade e transformarem-na, alterando assim suaé&cmisao que €, foi e

sera a realidade.

Trata-se de uma fungédo exclusivamente humana. E por meio dela que o
homem pode atuar sobre a realidade, realizando a transformacéopalesta
satisfacdo das necessidades proprias de cada sujeito e garassimia@ue ele ndo

pereca subordinado aos seus aspectos naturais.

A atividade caracteriza-se por ser um processo criativo deagite da
natureza e, por ser assim, faz a transformacado de si mesm@oigue o que
diferencia as a¢bes do homem das dos demais animais €, justamé&tb de no
homem estar presente a simbolizacdo significada que proporciotiizacédo de
instrumentos para atuar como intermediadores na modificacdo do ambient
(SIRGADO, 2000). Aléem disso, quando se mostram Uteis na resolucEiagies
podem ser transmitidos aos outros membros da coletividade e a@samm-{se
conhecimentos aos quais se pode recorrer intencionalmente em situacoe
semelhantes. Carregam, pois, a intencionalidade que ndo pode ser enamntrada

outros animais.
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E por meio da atividade que o homem atua sobre o mundo e isto garante que
ele modifique sua consciéncia e assim constitua o seu sentidolidadeaDentre
estas alteracdes, esta a maneira de agir sobre 0 mundo, oposejagio da
mediacdo da atividade também resulta na alteracdo da Funcéatdiesa Superior

gue é a atividade.

A Atividade materializa-se no trabalho social. Enquanto esteal a forma
socialmente estabelecida e construida de transformacéo daaatara a satisfacao
das necessidades da coletividade, a atividade € a apropriacao das determaségdes d
construcdo social para que o individuo possa realizar a sua prépridoatusag
realidade (LEONTIEV, 1978). E claro que a atividade ndo pode ssvoitida do
trabalho uma vez que o homem vive em um contexto e é neste quoeasstd
necessidades sociais e as possibilidades de satisfacda @sstéemm também as
necessidades que ndo sado sociais, como as individuais e as dia, esE& a
satisfacdo destas também sera determinada por meio de cdestreociais.
Portanto, atividade e trabalho estdo imbricados de forma que dtralsermina a
maneira como os individuos realizardo a atividade que, por sua vezalfmode a

forma como o trabalho sera estabelecido.

E necessario ndo confundir trabalho com emprego. Emprego é uma forma que
o trabalho assumiu no Capitalismo, na qual o trabalhador esta sutordinana
série de regras e regulamentacdes proprias deste sisteade sua forca de
trabalho em troca de um salario (LEONTIEV, 2004). Entretanto, coasiderjue o
trabalho realizado pelo individuo constitui para ele sua atividade gainaio
capitalismo o emprego possui esta funcdo, cuja caracteristiceippl € a
capacidade de reorganizar todos 0s processos cognitivos e a vidaitdo aujseja,
todas as outras atividades derivam desta e s&o por ela detern{iaQ&TIEV,
2006). Portanto, no capitalismo o emprego é uma das principais formasiean
entre o individuo e a sociedade. Isso resulta que, na ocorréndeselmprego, sao
alteradas estas mediac0es, cujas implicagcbes “se mamifieatborma de organizar o
pensamento e as emocgdes que medeiam 0S processos psicolégicoais? soci
(GEPAPET, 2008). Abordaremos algumas das implicacdes psicologioas
desemprego no capitulo Ill; por ora, € necessario nos atermos #&saghgs de
como a atividade participa no processo de apropriacdo da readidamao esta se

relaciona com o0s elementos inconscientes.
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A atividade ndo é uma mera reagdo aos estimulos anterioreshmsistema
estruturado, composto por um movimento interno proprio e um desenvolvimento que
garante sua efetividade. Para compreendé-la, segundo Leontiev (19#8%is®
decompb-la em seus elementos constituintes: as acdes e as epedacacoes sao
processos subordinados a representacdo que se tem do resultaddcangado e
estdo diretamente relacionadas aos fins da atividade, embora t&a es
necessariamente ligada ao motivo, outro conceito fundamental ppraemsao da
dindmica da atividade, e que trataremos adiante. Em outra obra (20@4hessno

autor cita um exemplo que ilustra como se da uma acao no processo da atividade:

(...) a atividade do batedor que participa na cagaaetiva primitiva é
estimulada pela necessidade de se alimentar ceztdly se vestir com a
pele do animal. Mas para que esta diretamentetadara sua atividade?
Pode ser, por exemplo, assustar a caga e oriem@-threcéo de outros
cacadores que estdo a espreita. E propriamenteqissodeve ser o
resultado da atividade do cagador. Ela para adut®s cagadores fazem
o resto. E evidente que este resultado (assustaga) ndo acarreta por si
mesmo e ndo poderia acarretar a satisfacao dasidas de alimento, de
vestuario, etc., que o batedor sente. Assim, agpdoa que estdo
orientados os seus processos de atividade naddmicem o seu motivo;
os dois sao separados. Chamaremos ac¢des aos psoesssgjue 0 objeto
e 0 motivo ndo coincidem. Podemos dizer, por exentple a cacada é a
atividade do batedor, e o fato de espantar a ca@ fua agdo.
(LEONTIEV, 2004, p. 82)

Uma mesma atividade pode ser realizada por um conjunto de acGaagiesti
cada uma das acdes € composta por uma finalidade especifiaantpse, gomporao
a estrutura da atividade. A acdo € o momento em que 0 objetivo mxitaExgssim,
uma acgdo pode fazer parte da realizagdo de diversas atividdelegrma
relativamente independente, uma vez que um motivo pode integrar dgerente
atividades (LEAO, 1999). Cada uma destas acdes ¢é realizada @deefgpecifica, o

que implica na outra unidade de analise da atividade: a operacéo.

Ledo (1999, p. 32) afirma que

enquanto uma acdo se encontra relacionada com yetivop uma
operacgao se encontra relacionada com as condigfiesetas sob as quais
se realiza a agdo. Uma acgédo orientada para umvabgneralizavel se
materializa em um contexto espago-temporal reaVésrdas operagdes.
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As operacfes, portanto, relacionam-se com as circunstanciadieapeior
meio do qual uma acdo é realizada. A operacdo depende das def@Emis@gio-
historicas para a realizacdo e consecucdo da atividade, posgacaas
regulamentacdes préprias que o contexto impde, que sédo as formaseantdisime
realizacdo. (LEONTIEV, 1978).

Dessa forma, a atividade tem seus aspectos intencionais e oiapuedrads
aspectos intencionais da atividade sdo o que a caracterizam com&uag#&o
Psicolégica Superior e referem-se aos motivos que direcionam io;swge
operacionais sdo as circunstancias objetivas nas quais a atisetadesalizada, os
instrumentos utilizados. Estes ndo sé&o definidos pelo objetivo em stenaa®rdo
com o contexto no qual a atividade serd desenvolvida. Na auséncia rdetivm
realizam-se apenas acfes ou operacdes, que sao partes constitutivadadia atids

nao sao a atividade.

Portanto, para que ocorra uma atividade € necessaria a existénura
motivo, que direciona o individuo a acdo. O motivo € derivado da necessidade que
desencadeou a atividade, porém, como a necessidade nao é corésaentpre o
motivo, racionalmente explicitado, que a objetiva. Assim sendo, o motigo é
concretizacdo da necessidade em um objeto especifico, que possbilita

direcionamento da atividade. Isto porque

la necesidad propiamente dicha es siempre la miecksie algo, que a
nivel psicoldgico las necesidades estan mediatizaoar el reflejo
psiquico y, por afiadidura, de dos maneras. Poparta, los objetos que
responden a las necesidades del sujeto se le eafaascon sus rasgos
sefializadores objetivos. Por otra parte, tambiénpimpios estados de
necesidad son sefializados y reflejados, sensoriggnp®or el sujeto, en
los casos mas simples como resultado de la aca@ofogl estimulos
interoceptivos. Al mismo tiempo, el cambio mas imgote que
caracteriza la transicion al nivel psicoldgico dstesen el surgimiento de
vinculosdindmicosentre las necesidades y los objetos que se respand
ella.

Sucede que en el propio estado de necesidad detosup esta
rigorosamente registrado el objeto que es capaatitdacer la necesidad.
Hasta la primera vez en que es satisfecha, la idack$ho conoce” su
objeto, éste alun debe ser descubierto. Sélo corsoltado de ese
descubrimiento, la necesidad adquiere su objetivid&l objeto que es
percibido (representado, concebido) adquiere duidad estimuladora y
orientadora de la funcion, es decir, se conviamntenetivo” (LEONTIEV,
1978, p. 148, grifos do autat).

° “A necessidade propriamente dita € sempre a neadsside algo, a nivel psicoldgico as

necessidades estdo mediadas pelo reflexo psiquelére disso, de duas maneiras. Por um lado, os
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Portanto, o0 sujeito ndo entra em atividade a partir do surgimento da
necessidade, mas somente quando encontra um objeto que possa Hatisfazé-
Funcionalmente, a necessidade provoca uma alteracao bio-fisiologicaigasuma
quebra no equilibrio homeostatico; e, como resultado deste movimento do
organismo, inicia-se a busca por modos de satisfacdo e, consedigaiepara
retomar tal equilibrio. Entretanto, na vida social as necessidasio
multideterminadas e dada a complexidade dos fatores psicossmsialgidos elas
nao se explicitam imediatamente. Isso sO € possivel quando o sujedotra o
objeto que pode satisfazer a necessidade e, assim, materiakzassidade sob a
forma do motivo que direcionard a atividade. Como o motivo estardesta ligado

ao sentido, ele tem uma intrinseca relacdo com a esfera afetiva.

Uma atividade é desencadeada pela acdo da necessidade pmas i@ ativo
que ela ganha objetividade para o sujeito. E, para que isto ocomapeader dos
sentidos ja construidos pelo sujeito e que compdem a sua subjetiedsuie
consciéncia. Ora, em algumas situacdes determinada necesSidedencadeada
pelo meio, mas o sujeito ndo encontra um objeto para o qual possa dirsci@nar
atividade na busca da satisfacdo desta. Isto ocorre porque essidades e 0s
motivos possuem um carater inconsciente e inexistem elementoadoredi que
garantam a conversdo da necessidade em objeto para a satisfaca@oresolucao
desta situacdo s6 se darad quando o sujeito adquirir os elementesioreslique

possibilitam esta converséo, o que sera realizado em atividades futuras.

Uma das caracteristicas da atividade humana € ser polimotvadseja,
existem diferentes motivos que levam o sujeito a selecionautqual objeto. Um

sujeito sempre tera, no minimo, uma motivacdo social e outra indivpdwal a

objetos que correspondem as necessidades dososugéib representados na qualidade de sinais
objetivos. Por outro lado, também os proprios estadke necessidade sdo sinalizados e refletidos,
sensorialmente pelo sujeito, nos casos mais simpteso resultado da acdo dos estimulos
interoceptivos. Ao mesmo tempo, a mudanca mais fi@pte que caracteriza a transi¢cdo para o nivel
psicolégico consiste no surgimento de vincutbsamicos entre as necessidades e 0s objetos
correspondentes a ela.

Acontece que no préprio estado de necessidadejeitosndo esta rigorosamente registrado o objeto
que é capaz de satisfazer a necessidade. Até @im@ivez que é satisfeita, a necessidade “néo
conhece” seu objeto, este ainda deve ser descoBemwente como resultado desse descobrimento, a
necessidade adquire sua objetividade e o objet@ geecebido (representado, concebido) adquire sua
atividade estimuladora e orientadora da fungéor, dizer, se converte em motivo”. (Tradug&o nossa).
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satisfacdo de uma necessidade, cujos direcionamentos podem ser m@scmle

paradoxais.

Portanto, os motivos ndo podem ser compreendidos s6 em termos biolégicos
e nem mesmo psicolégicos, uma vez que eles se explicitam radaaghalise do
conjunto de circunstancias no qual foram desenvolvidos. Assim, o motivo €&

diretamente relacionado a um contexto particular de atividades. (WERTSCH, 1988).

De acordo com Leontiev (1978; 2004), a Psicologia tradicional cometia um
erro ao tomar a existéncia de motiagriori que sempre direcionariam o sujeito a
um dado objeto. Ele também discordava das posi¢des que afirmavamujeieodas

em busca de uma determinada emocao, ou sentimento. ISso porque

las vivencias en si del interés o el odio, de leacaion o los

remordimientos adn no descubren al sujeto su Hanaaa pesar de que
parecen fuerzas interiores impulsoras de su aatiyidu funcién real solo
consiste en su vida, como a lo obligaran a deteoeun instante el curso
de su actividad, a escrutar los valores vitalessguiean conformado en él

para encontrar-se en éstos o quiza para revisre®NTIEV, 1978, p.
123)1°

Tal posicdo de Leontiev decorre do entendimento que quaisquer emoc¢des sao
resultado da atividade e referem-se a satisfacdo ou néo de ivo di@cionador. O
fato de uma mesma atividade ser composta por dezenas de acOez@odem que
diversas acdes tenham sido realizadas pelo sujeito, mas etessemial, porque
aconteceu alguma coisa no ambiente ou mesmo como resultado de uma de suas a¢des

e isto o distanciou de seu motivo constituinte, principal (LEONTIEV, 1978).

Assim, é compreensivel afirmar que o homem busca felicidadeo féhs da
atividade criar a felicidade faz com que ndo seja uma abstoagéde ele busca, mas
a forma de alcancar seu objetivo, responder ao motivo que desencadrtinde.
Portanto, as agcdes podem obter sucesso, mas por contrariar o motivo trazar Eiste
essa tristeza pode servir como mais um elemento na buscastiecdatdo motivo,

porque € um indicativo que as acdes que estdo sendo desenvolvidas distanciam

10 «as vivencias em si de interesse ou 6dio, de atragdemorso ainda n&o revelam ao sujeito sua

natureza; apesar de parecerem forcas interioreslsiopadoras de sua atividade, sua funcéo real
consiste apenas em sua vida, como se o0 obrigaspamargpor um instante o curso de sua atividade, a
perceber os valores vitais que se formaram nekeggmencontrar neles ou talvez para revisa-los”.
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sujeito do motivo principal. Esta definicdo assemelha-se & concepchspthosa

gue tratamos acima, de acordo com a qual a felicidade aumenta ertdoeienal e

a tristeza o diminui, e o indiduo tende a procurar a primeira e fugir da segunda. Ao
diminuir o tbnus determinada acao tende a ser ignorada ou modificadaguea
possa haver um aumento do ténus que direcione o individuo para a satisfacdo do

motivo.

Portanto, diferentes emocgdes coexistem no sujeito e a variedade dos
fendbmenos emocionais e a complexa rede de inter-relacOdselesidas na
subjetividade sdo perfeitamente compreensiveis em termos pgios|oginda que
possam ndo o ser conscientemente. Para compreender melhor restgaati €

necessario considerar outra caracteristica do motivo: seu carater inu@nscie

Os motivos sdo inconscientes e s6 podem ser conhecidos quando a atividade é
realizada e seus propoésitos foram alcangcados. Apenas o objetiventapaa
explicacdo para a realizacdo da atividade € consciente. Agaesl porqué de
minhas atividades € individual e esta diretamente relacionado a fcomo a
realidade exterior me afeta. Acontece, portanto, que posso at®muesificar todas
as minhas agfes, mas isso ndo necessariamente coincidira coendadeiwos
motivos que as desencadearam; estes sO poderao ser descolaénties §8sim nem
todos) quando o objetivo for alcancado (Leontiev, 1978). Isso porque 0 objetivo
alcancado possibilita uma reorganizacdo da consciéncia, que por suesuwkd
numa nova objetivacdo das necessidades e na construgdo de motivos

qualitativamente superiores.

O que fez com que os motivos se tornassem inconscientes foi ercarat
polimotivado que a atividade adquiriu ao longo do desenvolvimento social, como é
caso das sociedades que historicamente se dividiram em ddss@am com que o
interesse dos sujeitos ndo necessariamente coincidisse com osciedade
(LEONTIEV, 2004). Na sociedade capitalista, por exemplo, o trabakbumas o
carater de producdo para a geracao de lucros para aquelesémeodaneios de
producao. Assim, um trabalhador pode néo ter as suas necessidades gtengligdas
isso contrariaria a logica inerente ao capitalismo. O motivotrdbalho, que
originalmente era a producdo da propria existéncia (como vimos maplexelo

trabalho dos batedores durante a atividade coletiva de caca dosvpsmii
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deslocado para o salario, que é o preco pago pela forca de trébedte sistema, o

trabalhador

nao fia ou ndo tece [ou ndo realiza qualquer datraa de trabalho] para
corresponder as necessidades da sociedade em fenoiecido, mas

unicamente pelo salario; é o salario que conferficae ao tecido o seu

sentido para o operario que o produziu.

Certamente que a significacdo social do produtsaipbtrabalho ndo esta
escondida ao operario, mas ela é estranha ao Geptideste produto tem
para ele. Se tivesse a possibilidade de escolhseuotrabalho, seria
coagido a escolher antes de mais entre dois sal&imao entre a
tecelagem e a fiagdo. (LEONTIEV, 2004, p. 131)

Neste momento, é necessario fazer uma ressalva. A citacamlquantos
acima indica o carater alienado que o trabalho assumiu no Modo |liG&pitke
Producédo. Neste, o motivo € deslocado e perde seu carater de produ¢agsecia
deslocamento ndo configura o inconsciente, ou seja, inconsciente e alie@aGho
fendbmenos idénticos. Na alienacdo o individuo tem uma explicacdo, ainda que
distorcida, da realidade. Ele tem as significacdes socialmemstruidas. No
inconsciente falta esta explicagao social. O motivo permaneca fevina de tonus
emocional das acdes (LEAO, 1999), que é justamente a forca que oidmgpuia
apreensdo do objeto. Mas ele ndo sera concretizado e podera nuncaetornar-s

consciente.

O que determinara qual dos motivos sera satisfeito pela sua @divida
hierarquia de motivos estabelecida por sua personalidade. Entretanttivo que
foi rejeitado continuard a participar de sua constituicdo psigdicecionando o
sujeito sem que ele possa avaliar esta situagao.

Assim, a atividade é composta pela necessidade, pelo motivo, qusdso t
gue move o individuo, e o objetivo, que explicita a necessidade concretament
acdo, ou acles, que sdo as unidades de explicitacdo do objetivo; e aopmprac
sd0 0s meios pelos quais a acdo serd realizada, os instrumedizadosti a forma
como ela ird ser materializada (LEAO, 1999). O mesmo ocorre wmmtipo

particular de atividade: a atividade interna.

Vale ressaltar que atividade interna e a externa possuemmeamas

caracteristicas, as mesmas determinacdes e sdo daslipar meio dos mesmos
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processos. Ambas permitem ao sujeito atuar no ambiente e constiir
subjetividade, o que foi possibilitado pelo desenvolvimento da linguagemuwade s
funcdo de mediadora semiotica. Além disso, o desenvolvimento da kemguag
possibilitou que realizassemos a atividade interna de maneiativasiente
independente da externa, mas preservando as suas caracteNatiGasTSKY,
1987).

A atividade €, portanto, a Funcao Psicolégica Superior que posstilt a
realidade externa, construida pelos homens e materializada sohaadercultura,
seja apropriada pelos sujeitos particulares. Deteremo-nos, a gmrtigora, na
elucidacdo do processo de apropriacdo por ser a condicdo para a coropdeensa
como a atividade externa passa a constituir-se como atividadweinéstruturando a

consciéncia.

Eidt e Duarte (2007) indicam que, de acordo com a Teoria da Atividade de
Leontiev, a apropriacdo é necessaria porque 0s sujeitos ndo podgesimente
estar no mundo, mas precisam atuar sobre ele. Ao nascerem, ass sigeiiossa
espécie encontram um mundo que j& foi transformado pelas geragéedeptes;

assim, a crianga precisa, para atuar nesse mundo, utilizar os

instrumentos, o idioma e a légica ja elaboradoa petiedade, além de
ndo permanecer indiferente as criagdes artistidagLeontiev] evidencia
gue a crianga ndo possui “aptiddes preparadastden@o” para realizar
essas tarefas, como, por exemplo, falar um detaduindioma ou
perceber relacdes geométricas. A formacdo dessiadep acontece em
consonancia com o processo de apropriacdo, ou dejdpminio, pelo
individuo, do patriménio cultural criado pela hundaae ao longo do

processo historicoEIDT e DUARTE, 2007, p. 54)

A apropriacdo é, portanto, o processo de humanizacdo que permite que as
construgdes culturais tornem-se parte de cada individuo. Isto porqubeathdra
humano objetiva-se nos instrumentos; pelo trabalho “que os homens se péem nos
objetos, humanizando-os” (BOCK, 2004, p. 30). A apropriacdo € um processo ati
na medida em que possibilita a formacdo de novas aptiddes, operacoess mot
funcdes psicoldgicas superiores, enfim, que permite a humanizaca@mphiagdo €,
pois, 0 processo pelo qual o sujeito toma para si as constructeais, SE®ils usos,

suas necessidades, suas possibilidades e as utiliza paraéa atuagalidade, e o faz
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por meio da atividade. A apropriagdo permite a construcao da conagciémando
uma representacao interna que possui carater signico. Entretastiemesituacoes
nas quais a apropriacdo ndo garante que todos os elementos interiqressins

pelo canal da simbolizacéo.

Isso acontece porque 0 sujeito € bombardeado por uma infinidade de
estimulos, que atingem o seu Sistema Nervoso Central nas maisaslive
intensidades. Entretanto, apenas aqueles que estdo ligados a ativjdade
correspondem as necessidades daquele momento, serdo significados & poder
adquirir o caréater consciente. E, portanto, pela mediacdo da atividadenguagem
gue os elementos interiorizados sdo apropriados pelos individuos, permigimndo
ISSO a construcao da representacao. Isto implica que em algiumagdes os sujeitos
nao conseguem apreender todos os elementos constituintes do fendmenadoyenci
pois a sua atividade o impulsiona para outra direcdo, ou porque ele ndo domina
aquele aspecto da cultura que Ihe possibilitaria compreender a icidhgé do
fenbmeno com o qual se depara. Nestes casos, a apreensdo se ddade for
fragmentada, incompleta.

S&o estes conteudos, que foram interiorizados, mas nao apropriados, que
constituem o inconsciente. E, um dos fatores responsaveis por est derm
interiorizacdo é a auséncia de sentido e/ou significado, uma vezpajuse
constituirem como dois aspectos do mesmo processo a auséncia desufpudedess
dois) implica em uma representagdo incompleta. Isso implica que impgortante
conceito para a elucidacédo do porqué alguns dos conteudos apropriados coastituem
consciéncia, enquanto outros tornam-se inconscientes € a afetividadesaigae

suma importancia para a compreensao da formagao dos sentidos.

A consciéncia possui propriedades organizativas e, no nivel mais
desenvolvido desta organizacdo ela estd constituida por dois subcomponentes
basicos, inter-relacionados: o intelecto e a afetividade. Ambos sdmpede
compreendidos em relacéo. Vigotskp@dLEAO, 1999, p. 58)

considerava que a separacdo do aspecto intelettuabssa consciéncia
de seu lado afetivo, volitivo, € uma das falhaslimentais da psicologia
tradicional. Devido a este equivoco, o intelectarape como um fluxo
autbnomo de pensamentos que se pensam a Si mesmnus;se fosse
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independente da vida real, dos motivos de vives, idteresses e das
atracdes do ser humano inteligente

Para superar esta dicotomia presente na Psicologia Tradiciagatsky
demonstrou que todo pensamento possui em sua origem uma motivacdo. O
pensamento €, pois, composto por um aspecto afetivo-volitivo que o regaleidA r
por sua vez, pode “alterar a ordem e as conexfes das emocdes eofazgue
concordem com a ordem e as conexdes dadas na razdo” (LEAO, 1999, ptes0). Es
entendimento de Vigotsky foi influenciado pela teoria de Espinosa, seguiaal o

homem pode ter dominio sobre as suas emoc0des, quando tem conhecimento delas.

Existe, pois, uma estreita relacdo entre 0s componentes aketooamitivos
da consciéncia humana que, integrados, compdem o sentido pessoal. Caotitmo se
atua como a vinculacao da realidade objetiva com a subjetiva &&dce®nsiderar
como a afetividade participa do processo de construgcdo da consciérua e
conseguinte, do inconsciente. Isso porque é a afetividade que direcitvidaale,

ao mesmo tempo em que é por ela construida.

Afetividade € um processo composto por trés etapas (que séo catasdera
separadamente para fins didaticos, mas estdo em constani® rlegnte a sua
concretizacdo): o afeto, o sentimento e a emocdo. (LEAO, 1999). Embseasw
comum possam ser tomados como sinbnimos, cada uma destas etapas possui
caracteristicas e funcdes especificas, atuando em conjunto gamatcdo de um

sentido para a realidade.

Este processo inicia-se quando o homem, ao entrar em contato com, 0 mei
sofre suas influéncias que desencadeiam no organismo biolégico humano um
processo que perturba o equilibrio 6timo do meio interno do organismarwst
eminentemente biolégicos, é quebrada a homeostase, processo de asiabdiz
reequilibrio do meio interno, executado por todos os organismos vivos. Ndasaso
humanos, tanto 0 ambiente como seu proprio organismo sdo complexosgerabran
elementos e aspectos diversos. Isso exige diferentes formededeelacédo, de
dificil apreensdo ou compreensao, levando-os a busca de recursos gtenparm
analise e o entendimento do que causa as mudancas com vistas earecupe
estabilidade. Esta atividade promove a elaboracéo do problemaendades para

a sua solucao.
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Assim sendo, toda atividade humana tem uma génese material, pmisié o
que afeta 0 homem e as mudancgas que ocorrerem no seu organismo séwadasom
sentimentos. Os sentimentos sdo percebidos de forma espediferagdo de
horménios como a adrenalina e a endorfina, sensacdes corporaisdestenac
organismo de diversas espécies. Para que seja possivel reafialteracdo é

necessaria a interpretacdo e o entendimento delas.

Isso é possibilitado pela simbolizacdo, que é realizada pelo indivipkrira
do que ele interiorizou das explicacdes que a sociedade oferecmtpgyeetar a
realidade. Quanto maior o dominio da cultura, maiores as chanceddimento e
simbolizacdo dos sentimentos. Neste processo, constroi-se a ssensu@E e se
lhes atribui um significado e, em decorréncia da atividade do indiyvisurge
também o sentido. Quando isto é realizado, tanto o afeto quanto 0 semdaEsam

a ser emocao.

Assim, a emocdao se torna uma Funcéo Psicologica Superior. Rassagar
as caracteristicas que sintetizam o0s elementos sociaisya@ilte individuais
envolvidos no fenbmeno e, como tal, atuara como mediadora na relagdo do homem
com o0 mundo. Isso de forma alguma quer dizer que a emoc¢ao seja posdares
explicacdo pontual e imediata a dada situacdo; ela “tem histt@pende de minha

memoria e dos outros e das minhas relagdes”. (SAWAIA, 2000, p.15)

A relacdo entre emocao e sentimento, entretanto, ndo € uma restgica
na qual, depois de denominado, o sentimento deixaria de provocar reacoes
organismo, tanto que os dois aspectos sdo concebidos como um Unico prooesso pel
sujeito. O que diferencia os dois € que sentimento é mais duradouro, ermuanto
emocao é um processo que irrompe em um momento especifico. De acordo com
Lane e Sawaia (1995 p. 57-58), a diferenca entre o que denominamo®sEngm

emocao pode ser explicada como um jogo de figura-fundo:

as emocdes, dado o seu carater comunicativo, aiempderiam sempre
‘figuras’, enquanto os sentimentos mais duradossyg&am ora ‘figura’,
ora ‘fundo’. Um exemplo: a tristeza como emocao cemstato pela
expressdo facial, pelas lagrimas. A tristeza coemtimento, ela se oculta
no ‘fundo’, enquanto a pessoa desempenha suadames cotidianas e é
levada a se preocupar com outros detalhes de daaRorém, se eu lhe
perguntar ‘Como vai vocé?’ ou ‘Como vocé esta?tasaente a tristeza
se tornara ‘figura’ e ela me respondera ‘Triste'.
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Desta forma, ao serem significados, os sentimentos sdo denominados
conforme a préatica da cultura, com os fatores constituintes d€teseja, 0s
sentimentos constituem-se como uma seérie de alteracOes cerpdrapiais Sao
explicadas pela cultura como sendo 6dio, ciume, amor, paixao, tristgzac€3so
de construcdo das emocfes ndo € a simples atribuicdo de um nome, mas
desenvolvimento de uma fungdo psicolégica organizativa; pois mais do que
nominados, 0s sentimentos e afetos passam a ter uma simbolizactonaese
simbolizado passa a compor a consciéncia, a qual € reorganizadgupapossa
atuar na resolucdo do afeto desencadeador. As Func¢des Psicoldgjipascessos
mentais, tudo é modificado, alterado, organizado para que a atividade S80ss
desencadeada em busca do retorno ao equilibrio. Isso ocorre porque “oteamem
capacidade de abstracdo conceptual que lhe permite superar opetgetarater
mediado das fun¢des psiquicas.” (SAWAIA, 2000, p. 11). Esta simbolizag&o, por
carregar as construcdes sociais, traz consigo uma série deeposs$postas, uma
gama de comportamentos, formas de agir, meios para satsfageessidade que o

afeto gerou.

Entretanto, a emoc¢édo ndo se caracteriza exclusivamente igrifecacao,
mas ela esta sempre relacionada ao sentido que possui parac Sugentido €,
portanto, a forma como estas significacbes sao traduzidas peto saj@onstrucao
da sua realidade interna. Assim, a cultura oferece ao sujaitmlmlizacdo das
reacoes fisioldgicas desencadeadas no seu organismo biolégico, djmeratpuilo é
tristeza. Mas o0 que desencadeia estas reacoes fisiol@ginas 0 sujeito interpreta e
age ao percebé-las, se ele chora ou ndo, enfim, o que esta énpagcacele faz parte
do seu sentido, que € Unico, particular, e dependente da atividade.

Na auséncia de significacdo, o sujeito fica impossibilitado detroams
sentido; permanecendo, com isso, inconsciente. ISSO ocorre porque, COmo Vimos
anteriormente, o sentido é a construcdo de uma representacao intépnz, da
realidade que passa a compor e estruturar a consciéncia, atuandoediadora na
relacdo objetividade-subjetividade. A auséncia de sentido impede aatodea

consciéncia de determinado componente da objetividade.

Em alguns casos 0 sentimento que se oculta enquanto a pessoaarealiza

outras atividades de seu dia-a-dia facilmente torna-se consd¢a&rtemo vimos na
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citacdo anterior, tomando como exemplo a tristeza. A transi@onde sentimento

em emocao pode atuar como num jogo de figura-fundo. Entretanto,gemasl
situacOes o individuo n&o possui 0s elementos mediadores necessariasgrasta
transposicdo e seu sentimento permanece como fundo. Esta impossikiédade
significacdo é dada quando o sujeito ndo tem acesso aos eleméniasscque
permitiiam a realizacdo desta mediacdo. Este carataralubas emocgdes, que
condicionam o inconsciente, € demonstrado por Lane e Sawaia (1995, p. 60) quando
afirmam que “a relevancia atribuida ao racional, em nossa GuKubmete as
emocdes ao seu contrario fazendo com que aquelas ndo verbalizadas sejam

reprimidas vindo a constituir o inconsciente”.

Lane e Sawaia (1995, p. 61) indicam, ainda, a existéncia constante das
emoc0Oes ao explicar que a importancia dada ao racional, em nossa culilieeenes
uma impossibilidade de “pautar-se por suas emocgdes ao ponto de, nosldigs de
sentir emocao — vergonha — por se emocionar (...)". Assim, ao ingsatese por
suas emoc0des o sujeito acaba por fazer o contrario daquilo que sgrteentando

sua consciéncia.

Estas afirmacdes novamente demonstram o carater social dag@esdjue
sao desenvolvidas no individuo e como estas interferem no inconscienteisSobre
as autoras acima citadas indicam que o inconsciente “seria umaghistarico que
surge em nossa sociedade a partir do momento em que se daentied® homem
publico e o privado, levando a repressdo emocional cuja manifestacéia devaar
na privacidade. O homem publico € por exceléncia o ser racionalNELE
SAWAIA, 1995).

Temos visto que as mediacdes tém por funcdo construir a subjetipiaiade
permitir que cada sujeito tenha uma representacéo propriaxpiiaedo particular
da realidade que o orientara. Isto porque existe um processo dialéimmntinuo no
qual a atividade possibilita uma subjetivacdo da objetividade, a qual ser
(novamente) objetivada por meio da atuacdo do homem. Ao faaé&tividade do
sujeito é significada pelo meio social, o qual oferece as dwagdks, as
construgdes culturais que permitem que a atividade seja novamergévadhj
agora de forma qualitativamente superior. Ou seja, 0 sujeit@ at@ambiente e

apropria-se destas transformacdes, o que é possibilitado pelas sigrsficacoe
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Por estar presente sob a forma de tbnus emocional, a emocao temcpor f
orientar o sujeito e eleger a hierarquia de motivos que o guianadirecao a
determinada acdo. Ora, como em nossa sociedade emocionar-se gammsitde
fraqueza, perde-se a possibilidade de utilizar algumas dasipgis construcdes
subjetivas do individuo para dirigir-se a satisfacdo de suas progtassidades.
Impossibilitados de construir as emocdes, por considera-las defestasujeitos
acabam por submeter-se as determinacfes externas que naariz@oente sao

capazes de atender as proprias necessidades.

Entretanto, os sentimentos existem no sujeito. O fato de ndo serem
objetivados né&o significa que eles deixem de existir. Mas o cupstde a
possibilidade de orientar-se por eles, de eles atuarem como mesliadoia
consciéncia. Portanto, os sentimentos permanecem interferindo nsipsicgob a

forma de conteuldos inconscientes.

Isso porque tanto sentimento quanto emoc¢ao orientam 0 sujeito. Entretanto,
por seu carater social, a emocao permite uma atuacao nimsadi®, cujo principal
atributo é a possibilidade de ser conscientemente organizada. gdgegeguando
guiadas por emocdes, tém em sua base as explicagbes cegaitingegralidade do
cognitivo com o afetivo. O sentimento ndo contém este elemento racional e, portanto,
falta o ordenamento de suas acOes de forma a garantir tacsatisde suas

necessidades.

Assim como as outras fungBes psicologicas, a emoc¢cdo é aprendida nas
interagbes. Isto implica na existéncia de uma natureza sociakejay suas
caracteristicas dependem das especificidades e exigéacamtexto histérico no

qual sdo desenvolvidas.

Vale destacar que neste processo de construcdo da subjetividha=zgde
formal possui papel determinante. Considerando que € a educacao Goiéitpass
apropriacdo sistemética dos elementos culturais, e que as ermméagdesnstrucoes
culturais, torna-se clara esta relagdo. Este processo, ewmiretaaté direto. Nao €
parte do curriculo escolar, ndo se trata de matérias. Masimgdtéito na forma
como séo transmitidos os contetdos; nas relacdes que os professoées coamios
alunos e como exigem que seja a relacao entre os alunosifesspra que diz que

menino ndo chora, na responsavel pelo patio que diz que menina nao briga; na
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transmissdo e na valorizagdo de determinada obra liteeagm) diversas outras
situagcdOes nas quais as relacdes estabelecidas permitamraisisdo das construcoes
culturais referentes a emocdo. Transmissao que ira intargennaneira como 0sS
individuos se apropriara destes elementos da cultura e constitugd® propria

representacéo da realidade.

Portanto, € por meio das emoc¢des que 0 sujeito tem acesdmade Neste
processo, a linguagem e a atividade medeiam a objetividade, encpesutido e
significado atuam como mediadores dos aspectos subjetivos da realeestie.
forma, enquanto as duas primeiras mediagcdes me permitem emtcantg&to com a
realidade construida pelas geragfes precedentes, as duas pitasiagitam que a
realidade psiquica seja reorganizada, direcionada, enfim, sentidgniécailo
permitem que a construcdo interna da realidade seja continuansrg®rinada

para atender as necessidades, o que exige as mediacdes.

Isso possibilita que aquilo a que percebo a minha volta seja um computador,
livros, copos, canetas, enfim, objetos, mas como cada um existeéagerido as
varias acdes que ao longo da histéria permitiu que eles existissmo estas
sinteses que se me apresentam. Carregam toda a construcagusocsla um deles
traz implicitos, seus nomes, usos, limites e possibilidades, e p@&ocebo como um
emaranhado de cores e formas, efeitos de luz e sombra. Assimpegsie@rgaos
sensoriais captam sob a forma de elementos naturais como lyztsgrohegam a

minha consciéncia de forma simbolizada, como cores, musicas ou choro.

Além disso, ndo percebo apenas 0s objetos materiais. Posso apreender
também as relacdes, abstracGes, simbolos, enfim, tudo aquilo gldenge meio
como processos e representacdes da realidade. As represergagbebcas
possibilitam que nos relacionemos com a materialidade e com disdage do
mundo, pois torna a realidade mediada. Todas as constru¢cdes simbatibémta
afetam o sujeito que, a partir de suas vivéncias anteriores, f@ssiilidade de
construir uma explicacdo propria da realidade. Portanto, ndo percebo purtadon
qualquer, mas o meu computador e todas as representacdes e implica;dss
tem para mim. Estas caracteristicas ndo estdo no objetonamasjeito que o
percebe. Embora estas relacdes simbolicas me sejam tidasmielo outro,

ensinadas, explicadas por algum sujeito que detenha o conhecimeimpldzsg6es
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que esta realidade simbolica possui, elas contém uma particdégradgqual construo

por meio da minha atividade.

Assim,

a significacdo que os outros atribuem ao “dado’unat se torna
significativo para si, ou seja, para o individuogsilar. E 0 momento da
constituigdo cultural do individuo quando, atraw#ssse outro, ele
internaliza a significagdo do mundo transformadda patividade
produtiva, o que chamamos de mundo cultural. Purtaro
desenvolvimento cultural € o processo pelo qual undo adquire
significacao para o individuo, tornando-se um s#tucal. Fica claro que
a significacdo é a mediadora universal nesse pocesjue o portador
dessa significacdo é o outro, lugar simbélico dendmidade histérica.
(SIRGADO, 2000, p. 65-66)

Isso implica que € por meio da significacdo que é constituida aé&uiace,
portanto esta tem como principal caracteristica o fato de sar agmstrucao
individual pautada pelas determinagdes sociais. Temos demonstrado que
inconsciente sO é passivel de analise quando tomado em relagdo @osciancia,
nao pelo inconsciente caracterizar-se como a simples ausénmasigéncia, mas
por serem estes os dois polos dialéticos, cada um com sua esteutura

particularidades, que compdem o psiquismo.

Neste momento, € preciso que nos ocupemos de outra categoria ske gmali
psiquismo: a identidade. Isso porque se trata de um importantesorogescompde
e promove o funcionamento psicolégico humano. A utilizagdo deste coreito,
invés de Personalidade, como foi tratado pro Leontiev (1978) e Vigd2eky)(
representa a superacdo da visdo idealista, usualmente inseriddeanas
psicologicas que versam sobre a personalidade.Nesta direcdo, dbarpad do
entendimento de Leite (2005, p. 39) que indica que a identidade

surge na imbricacdo das categorias arroladas na teontieviana, isto €,
da correlacdo entre atividade, consciéncia e palisanle, mediada pelas
emogdes (...). A identidade assim compreendidaesdegrelacdo entre
essas categorias, no processo de apropriacdogstdavmecanismo de
interiorizacdo e objetivacdo humana.
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Portanto, o ponto de partida para a compreensao da categoria Ideétmlade
fato de que, assim como as demais categorias do psiquismo, € unracéonst

cultural, dindmica, que sofre alteracdes ao longo da vida dos individuos.

De acordo com Vigotsky (2000), o desenvolvimento das Funcdes
Psicolégicas Superiores s6 pode ser compreendido quando considerado de forma
integrada, ou seja, uma fungdo ndo se desenvolve separadamente déstoutra.
porgue os instrumentos psicolégicos existem em uma relacdo dieperdéncia
que, quando tomadas em conjunto, constituem 0s aspectos que s&o proprios do
individuo. Portanto, o desenvolvimento de uma funcao resulta na modificacdo das
outras, visto que um psiquismo constitui-se como um todo Unico e estruturido. Es
forma de integracdo constitui-se como a personalidade, que sadiadgratades
do individuo. Assim, a personalidade representa uma sintese dos prps&ysioss
superiores. Entretanto, de acordo com Leontiev (1978, p. 146) é preciso @snsider

que

si partimos de una coleccién de rasgos psicolégichssera imposible
llegar a cualquier tipo de “estructura de la peatidad ", ya que la base
real de la personalidad humana no reside en logramas genéticos
depositados en el mismo, ni en lo mas profundoweaduntad y sus
inclinaciones naturales, incluso en los hébitos, cehocimiento, la
sabiduria adquirida por él, incluyendo la formacitenaprendices - vy, si,
ese sistema de actividades que se realiza a tdavéste conocimiento y
la sabiduria de esfe

Portanto, se pretendo conhecer um individuo ndo devo partir de suas
caracteristicas, mas do lugar em que elas foram desenvolvidas passivel
compreender um individuo a partir da forma como ele se apresenita, #0is esta
constitui apenas a aparéncia do fendébmeno. A verdadeira essénaiasestétivos
que o levam a ser daquela forma, nas relacdes que ele estabelegaee
consolidaram aquela caracteristica que se apresentam a mminme momento
especifico. Compreender a identidade de um trabalhador desempregado nao é
simplesmente identificar que ele se sente frustrado e dependegey além e

! se partirmos de uma colecéo de tracos psicologichssera impossivel chegar a qualquer tipo de
"estrutura da personalidade”, uma vez que a bamle de personalidade humana ndo estid em
programas genéticos depositados nele, nem nasngexas de sua disposicdo e de suas inclinacdes
naturais, nem mesmo nos habitos, conhecimentosdsegh adquiridos por ele, incluindo a
aprendizagem profissional - e, sim, naquele sistémaatividades que é realizado através deste
conhecimento e dessa sabedoria. (Tradugao nossa).
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analisar quais as formas (anteriores e atuais) comsedlesere na realidade e que
fazem com que ele se sinta desta maneira.

Nesta direcdo, a identidade surge como possibilidade de ampliar o
entendimento do sujeito particular, agora considerando também as gooiais que
agem sobre ele, os grupos dos quais participa. Esta categadteiaa-se por ser o
qgue o individuo é, sua forma de se relacionar, as caracterptieas definem, seus
gostos, vontades, gestos, sentimentos, 0s grupos dos quais participa, ieantbie
qual esta inserido, aquilo que ele faz que o torna diferente das pesaoas e
também aquilo que o iguala a determinado grupo. O que compde a identidade,
portanto, € a soma de todas as particularidades que estaoviduindi tudo o que
ele fez, o que faz, tudo o que ele € — bem como as relacbes qstabtdeee no
contexto do qual participa. Permite, portanto, a apreensdo da diahéliiciauo-
sociedade, considerando mundo e sociedade em uma relacéo reciproca.

Tanto a identidade quanto a personalidade, neste entendimento, ndo podem
ser consideradas separadas da afetividade. A relacdo entrsoaapdade e 0s
componentes afetivos do psiquismo é abordada por Leontiev (1978) quando indica
que os diferentes motivos caracterizam a estrutura da persdeakgor se tratar
de uma importante mediacdo entre os individuos (LANE E SAWAIA, 1995), os
processos afetivos também exercem grande influencia sobre mladentAssim,
uma das funcdes desta instancia do psiquismo é organizar e estratdifarentes
motivos que surgem da atividade do individuo e que irdo mediar as attvidade
futuras. Portanto, a questdo central da identidade € a atividadgeito suas
conexdes que ele realiza com 0 mundo; e tais questdes expressamasi®rma de
vontade.

Mantendo a concepcdo de integralidade dos processos psiquicos e
interdependéncia entre as Fungdes Psicologicas Superiores, a |damdiolapdele ser
tomada separadamente da Atividade. Ao contrario, somente compreendendo a
atividade é possivel que apreendamos como se estrutura e quassEsistcas que
definem um individuo determinado. A formacao da identidade pressupde o process
de construcéo de objetivos proprios, embora nunca descolados do contexto no qual se
esta inserido, e que servirdo como guia no desenvolvimento das ativittestes
sujeito. Assim, a identidade caracteriza-se por participan thmiestabelecimento e
hierarquizacdo dos motivos e dos objetivos, nos quais estes motivos redi zando,
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como também no desenvolvimento das acdes e na escolha das operacbes que 0s
sujeitos realizardo na tentativa de alcangar estes objetivos.

Existe, pois, uma relacéo entre identidade e atividade na qual o que o sujeito é
pode ser definido pela atividade que ele desempenha e esta, por Ruaeatizada
de acordo com a identidade deste sujeito (CIAMPA, 1994). Isso podbésawvado
quando perguntamos a uma pessoa 0 que ela €, e na sua resposta vem, logo em
seguida ao nome, o trabalho que ela desempenha. Como vimos, o trabalho é
usualmente a atividade principal e como tal é o principal mediatier @ individuo
e a sociedade; portanto, é também uma das principais cargeterdd identidade
deste individuo. Além disso, as caracteristicas que defineartieutarizam uma
pessoa sdo construidas ao longo das atividades que esta realizousiizranta e,
portanto, dependem sempre do contexto no qual elas foram estabeleoidasa
vez, a identidade construida por meio da atividade (anterior) padsarac@amo
mediadora no desenvolvimento das atividades (futuras) que, por sua vara@ler
caracteristicas da identidade.

Existe, pois, 0 que Ciampa (1994) denomina metamorfose; a identidade n&o
pode ser considerada como um conjunto de caracteristicas inatgsieose
concretizam em dado momento da vida do sujeito, mas sao construidas e modificadas

de acordo com as relacdes que este sujeito estabelece na realidade.

Outra importante caracteristica da identidade é o fato de qumrarseja
uma unidade, ela apresenta-se como uma totalidade que se mampérsia am
alguns aspectos — totalidade esta que é contraditria, multplaaeel, no entanto
una. E como um caleidoscépio, no qual embora apenas um aspecto eteja vis
todos estao presentes em um dado momento. Isso porque, conforme jdnesplica
identidade ndo pode ser tomada isolada das relagbes na qual elarsgzeoitra,
como sintese das Funcdes Psicologicas Superiores, a identidaderizarae
justamente por organizar tais funcdes e direcionar as acdes em detemmonaeloto
especifico, possibilitando com isso a realizacdo daquela atividade.

Atividades diferentes exigem sinteses diversas. Um sujeito ptaleekecer
variadas relagbes em seu cotidiano, as quais ndo necessariarigene a mesma
organizacdo da atividade e, portanto, a identidade pode apresedamsaneira
distinta. Ele pode assumir simultaneamente posi¢cao de liderancasane completa
subordinacdo no seu emprego; desta forma, porta-se de maneifiaasigamente
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diferente nas relagbes que estabelece em casa, com sua, famid ambiente de
trabalho. Assim, sua identidade nédo pode ser considerada em apends sues
dimensdes, mas no conjunto delas que, embora em uma primeira analeésa poss
parecer contraditérias, sdo perfeitamente compreensiveis ao camsmeras
diferentes atividades e formas de insercéo deste sujeito.

Tal questdo nos leva a outra importante caracteristica dada@atiEmbora
individualize, a identidade nao isola o individuo das rela¢cdes que est@be
sociedade. Ao contrario, ela é construida tendo como base o contexto ro qual

sujeito esta inserido. Leontiev (1978, p. 179) afirma que

Estamos acostumbrados a pensar que el hombrecesitiao que se centra
en las influencias externas y de la que irradiariteeas de sus empalmes,
sus interacciones con el mundo exterior, que estgra dado el
conocimiento, esto es realmente "yo". Sin embaegoabsolutamente lo
gue la cuestién que se plantea. (...) Las actig@gladultifacéticas de la
asignatura estan entrelazadas y conectadas a dws o través de las
relaciones de objeto, social por naturaleza, emuel necesariamente
entra. Estos nodos, sus jerarquias, que tambiémfolcentro secreto de
la personalidad”, que llamamos "yo" en otras pabeste centro no
reside en el individuo, bajo la superficie de lkal,gbero en su ser.

Asi, el andlisis de la actividad y el conocimieldwa inevitablemente al
rechazo de la psicologia tradicional, la comprensidpirica de la auto-
centrado, "Ptolomeo" el hombre a favor de una dvisiopernicana” que
toma el "yo" humano con el fin de construir en istesna general de las
interconexiones de las personas en la sociedad.eSdtecesario destacar
aqui que la inclusion en el sistema no significaalesoluto, la disolucion
en ella, pero, en cambio, significa encontrar yelav en su interior el
poder de accién persorfal.

Nesta direcdo, Ciampa (1994) indica que a primeira nocdo de mbmtid
reside na dialética diferenca — igualdade, na qual a constidécamlividualidade é
dada a partir do momento que me uno a determinados grupos ou pessoas e, ao

12 Acostumamo-nos a pensar que o homem representeentro no qual se focalizam influéncias
exteriores e do qual se irradiam linhas de suasex@@s, de suas interagcbes com o mundo exterior,
que esse centro, dada a consciéncia, é realmeatéees. Porém, ndo € absolutamente assim que se
coloca essa questao. Vimos que as atividades eudtérias do sujeito sdo entrelacadas e conectadas
em nos através das relacBes objetivas, sociaisgtoreza, nas quais ele necessariamente entra. Este
nds, suas hierarquias, também formam aquele "ceetreto da personalidade”, que chamamos de
"eu"; em outras palavras, este centro ndo residedididuo, sob a superficie de sua pele, mas @em se
ser.

Assim, a analise da atividade e da consciéncia uwmmdevitavelmente a rejeicdo da psicologia
tradicional, empirica, da compreensdo egocénttftajomaica” do homem, em favor de uma visao
"copernicana”, que considere o "eu" humano de foinwrporada a um sistema geral de
interconexdes de pessoas na sociedade. E apemasanée enfatizar, aqui, que a inclusdo no sistema
nao significa, absolutamente, a dissolucéo nels, a@contrario, significa encontrar e revelar em s
interior a forca da acao pessoal. (Traducao nossa).
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mesmo tempo, diferencio-me de outros e € a juncdo de todas ass minha
ligagbes/acOes que irdo constituir minha particularidade.

A identidade constitui-se, portanto, num processo de dupla negacéo, no qual
aquilo que sou é dado pela negacdo daquilo que ndo sou, mas o nao-ser também
participa da minha identidade. Nao deixo de ser individuo por ser memhiroade
coletividade; ao contrario, s6 posso ser um individuo dentro deste contexto.
Entretanto, para firmar-me como um individuo, é necessario que mintialade
manifeste-se negando o outro, diferenciando-me dele, mostrando o quenira de
que me faz participar deste grupo, mas que me diferencia dos metmisros dele.
Codo, Sampaio e Hitomi (1993) indicam como o nome, que é a primeira flerma
identificacdo, existente por vezes antes do nascimento, pode di@mnpiste
processo: enquanto meu primeiro nome me particulariza, meus sobren@mes m
igualam. E € nesse processo de igualdade-diferenca que seueonst# processos
de identidade.

Sobre a relacdo entre identidade e inconsciente, Ciampa (1987, pfirh9&) a
que a “questdao da metamorfose implica com reciprocidade a da&umisciassim
como a da ndo-metamorfose igualmente implica, também com rédgaeca do
inconsciente”. Para compreender essa afirmacdo, € preciso queme®na
diferenciagao que tal autor faz das mesmices (que saotaza¢des da identidade)
e das mesmidades (as metamorfoses); para tal, partirentpestdo da identidade
como formada a partir de um movimento de pressuposi¢ao-reposig¢ao.

O processo de formacéo da identidade inicia-se como identidadeposss
o individuo, por meio de sua atividade, entra em relacdo com estalédieng a
repde, negando ou afirmando-a, assumindo todos ou nenhum dos contetudos desta
pressuposicao (e todas as variacdes possiveis entre estestlomEX ou seja,
agregando a estas pressuposicdes 0s seus proprios sentidos, sua pndpride for
insercao na realidade. Assim,

ndo podemos isolar de um lado todo um conjunto ldenentos —
biologicos, psicolégicos, sociais, etc. — que podeamacterizar um
individuo, identificando-o, e de outro lado a reygrgacao deste individuo
como uma duplicagdo mental ou simbolica, que espres a sua
identidade. Isso porque hd como que uma interpegéair desses dois
aspectos, de tal forma que a individualidade dadgressupbe um
processo anterior de representacdo que faz parteodstituicio do
individuo representado. Por exemplo, antes de nasawscituro ja é
representado como filho de alguém e essa repredenpaévia o constitui
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efetivamente, objetivamente, como ‘filho’, membm uma determinada
familia; posteriormente, essa representacao é itmdinpelo individuo de

tal forma que seu processo interno de representagémrporado na sua
objetividade social como filho daquela familia.

E verdade que ndo basta a representacéo prévias€tumo, uma vez

nascido, constituir-se-a como filho na medida eme g8 relacdes nas
quais esteja envolvido concretamente confirmem esgaesentacao
através de comportamentos que reforcem sua conduata filho e assim

por diante. Temos também que considerar esse aspeetativo (e ndo

s6 o representacional). (CIAMPA, 1994, p. 65-66).

Existe, portanto, um processo continuo de posicao-reposicao da identidade
que faz com que ela ndo seja estatica, mas construida por medifatantes
relacbes que estabelecemos na realidade. Entretanto, ndo recwwheesse
movimento. N&do nos vemos como estamos sendo filho, mas na cristatizstao
identidade: sou filho. Isso decorre de outro movimento da identidade ab@alado
Ciampa (1987; 1994): a mesmice e a mesmidade.

A mesmice ocorre quando as identidades pressupostas sao proatesnent
postas, sem nenhuma alteracdo na forma como ela se apresentdoumodento;
aparece como um dado, com a aparéncia de ndo-metamorfose. Assarvezique
a identidade pressuposta €é reposta, ela € vista como dada - e n&e cando num
continuo processo de identificacdo” (CIAMPA, 1994, p. 66). Ele indica que o
processo de mesmice acontece como busca consciente de estabdigade
inconscientemente, como compulsdo a repeticdo. Desta forma, cormnacen®
sujeito € levado a apresentar-se sempre da mesma forma ou prowaiso disso,
visto que a identidade tomada como processo faz com que mesmo quereateapa
esteja sofrendo continuas transformacdes. Portanto, retomando o exengpedato a
da identidade que se refere a relacdo paterno-filial, ambos fjlad) desenvolvem
uma concepcao do que € ser pai (e filho) e atuam continuamente repandsnaas
identidades garantindo esta forma de relagdo. Ser filho émsgre obediente, entdo
o filho continuamente obedece; ser pai é ser rigido, entdo estaap@sissumida
pelo pai.

Entretanto, ha um outro movimento da identidade que incorpora a
metamorfose: a mesmidade. A mesmidade permite que o individyweserae de
uma forma diferente, mas que também é ele, desenvolvendo com isso uma identidade
que supera a vivéncia de uma personagem (que lhe é pressupostajecouerrale
assuma uma identidade marcada pela transformacdo. A mesmideaige ga
dialeticidade da identidade ndo s6 no que tange ao processo @eossi@ante)
constituicdo, mas na possibilidade de co-existéncia de contrarios @ge nagam.
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E permitir que o filho desobedeca, sem deixar de ser filher, #llso que obedece e
desobedece.

Entretanto, nossa sociedade constréi algumas formas de relaggioarsaa
mesmidade é negada, criando papéis e funcdes rigidos aos quiiisduo deve se
adequar, sob risco de ser punido caso nao o faca. Como quando o profesggaque |
gue aluno que se comporta € o que se mantém sentado, parado e em silgnei
qualquer atitude que seja diferente pode culminar em uma expulsda de salla.

Ou do trabalhador que deve acatar ordens sem questiona-las, sob a dmeac
demissdo. Neste tipo de situacdo, apenas a mesmice pode canseetiklas a
mesmice nega a metamorfose; portanto, como nos disse Ciampa (198&s aquel
aspectos da identidade que ndo puderam ser re-postos sob a mesmidade
transformam-se em conteudos inconscientes da identidade.

O inconsciente, desta forma, possui como caracteristica prahoad
impossibilidade de transformacdo, quebrando o processo de metamorfose da
identidade e transformando reificando o sujeito, que transforma-senerser
estatico e sem a possibilidade de transformacédo da sua retagéo @ontexto do
qual participa.

Neste ponto, para que possamos prosseguir nas discussfes acerca do
inconsciente, é necessario que nos detenhamos na descricdo elarciseciéncia,
suas funcbes e seus processos. E necessario compreendé-lagdaa @ltelacio
dialética entre consciente e inconsciente na qual ndo entendemos) wonsederar

a existéncia do outro.

1.2.2 — A Consciéncia

A consciéncia é um dos principais conceitos da teoria psicol&jc#-
historica e foi o que possibilitou a superacédo da crise na Psicplmgramper com
todas as dualidades existentes nas teorias anteriores. Ao lorigocdp#ulo ja

oferecemos uma série de explicagbes a respeito da sua cofstiude alguns de
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Seus processos; entretanto, isto ndo diminui a necessidade deizaraetexplicitar

a consciéncia para a compreensao de como ela se relaciona com o Inconsciente

De acordo com Krapivine (1986, p. 120),

a consciéncia apareceu antes de tudo em formargeieatizacdo pelos
antepassados do homem do seu ser e da sua prdpténeia, separagao
do mundo exterior e determinagdo da sua atitude &aeste dltimo. O
homem pré-histérico, cuja razdo fora iluminada pelansciéncia,

comegou a compreender que existe e como exisie; assno 0 que se
passa a sua volta. Por outras palavras, a coniciponde ser definida
como a faculdade de discernir e conhecer o quassama realidade (...).

A possibilidade de sua existéncia é dada pela linguagem, umgueea
consciéncia “é semigticamente estruturada, resultado dos prognos,sbu seja, de
instrumentos construidos pela cultura e pelos outros, que, quando internakeados
tornam instrumentos subjetivos da relacdo do individuo consigo mesmo.1ARGU
2000, p. 130)

Podemos definir a consciéncia como o conjunto de fungdes e processos que
permite ao individuo o conhecimento do mundo (LEAO, 1999). Trata-se de uma
estrutura composta por outras estruturas (TOASSA, 2006) e confegp@-ser um
“sistema de mecanismos transmissores de certos reflexosypers, que funcionam
corretamente em cada momento conscie(WeGOTSKI, 2004, p. 14). Atende ao
carater social das relagdes estabelecidas pelo sujeitoiralpamuais € possibilitado
0 seu desenvolvimento e caracteriza-se por compor e promover onfmento

psiquico.

E, portanto, um conceito complexo e que abarca uma série de funcbes e
processos (tais como memoria, percepcao, etc.) que permite o comtecdoe
mundo. Ela é uma instancia intangivel, ndo material, embora sefautdasobre
uma base material, que sdo as caracteristicas anatomo-fcsislG que foram
desenvolvidas ao longo da evolucado. Esse entendimento implica em reconhecer que a
consciéncia ndo é um depodsito, mas uma instancia da subjetividade que faz
alteracbes na materialidade ao criar uma representacdo (MSHEIRIE, 2002).

Além disso, pressupfe que a relagdo entre o sujeito e o ambitre al
subjetividade e, portanto, a consciéncia é sempre parcial, uma vexigign 0s

limites dados pela propria existéncia material.
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Vigotsky (2004) encontrou neste conceito a possibilidade de superar os
dualismos presentes na Psicologia. Isto porque a consciéncieegaramtidade do
homem com a sociedade, e oferece as bases para uma teor@igue @nto 0s
aspectos sociais, objetivos, quanto os aspectos individuais, subjetivosesresent
estrutura psiquica humana. A consciéncia, portanto, engloba estes doisepvlos,
uma relacao dialética, na qual o individuo é social, por fazer garten grupo e
depender deste para a satisfacdo de suas necessidades, e atempsraainico por
sua subjetividade ser formulada a partir da sua propria expari@acrealidade.
Assim, o homem é captado em sua multiplicidade, sem ser reduzetdanm dos
aspectos que compdem 0 seu psiquismo e nem aos aspectos sociais sfiee lhe
inerentes. Isso ficou demonstrado quando explicitamos a forma comopaiag#o

dos elementos culturais constitui a subjetividade do homem.

Ao abordar a dialeticidade da consciéncia, Vigotsiyud Werstch, 1988)
contempla duas direcbes que foram ignoradas por outros dentro dadaicdl)
por possuir um carater historico-social, a consciéncia deve serbida@ partir da
inter-relacdo entre o que é socialmente instituido e o0 que é@dapsujeito em si; e
(2), a impossibilidade de conceber cada um dos processos ou funcdesgjesisol
separadamente e, portanto, ha a exigéncia de um conceito que dbdaguestas
funcdes e, principalmente, 0 movimento que permite que uma constituaideter
enfim, esteja em relacdo com as demais. Assim, o0 conceito deiécmis é
desenvolvido como a possibilidade de analise da subjetividade na qual seus

elementos integrantes ndo sao estanques e no qual o psiquismo nao é cindido.

A consciéncia objetiva-se no comportamento do individuo, por meio da
atividade. Essa objetivacdo sO €é completada quando o grupo apreende o
comportamento emitido pelo sujeito e o significa, garantindo que doaagfigure-
se novamente como significado, socialmente estabelecido e aceitejaDeé por
meio da dialética objetividade-subjetividade-objetividade que a conisci@nc
constituida, num processo continuo e pautado pelas media¢cdes. Podemos perceber
nesta definicdo o carater de unicidade a que nos referimos antes Migoid&y
afirma que a psigue nao existe fora do comportamento, assim como este nao existe
sem aquelaainda que seja apenas por se tratarem do mesmo. (VIGOTSKI, 2004, p.

24-25, grifos do autor).
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Portanto, tanto o consciente quanto o inconsciente manifestam-se polomeio
comportamento; entretanto, 0s conteddos conscientes permitem que o0
comportamento seja direcionado, explicado e compreendido pelo sujeito que o
realiza; ou seja, 0 sujeito teve controle sobre o que fez. Aodateminada acao de
forma inconsciente, este controle Ihe escapa. Sobre esta rélagdtsky (1987, p.

78, grifos no original) explica, utilizando o exemplo de um né:

acabei de dar um né — fiz isso conscientementend@asei explicar como
o fiz, porque minha consciéncia estava concentradia no né do que
nos meus préprios movimentos,como de minha ag¢do. Quando este
ultimo torna-se objeto de minha consciéncia, jéeitene tornado
plenamente consciente. Utilizamos a palaswasciénciapara indicar a
percepcao da atividade da mente — a consciénaatdeconsciente.

Destacamos que existem situagcfes nas quais 0 sujeito ndo clesga a
percepcdo da atividade da mente. Dei 0 nd, mas ndo sei indicariessnopte me
levaram a realiza-lo de tal maneira. O inconsciente, ao miamEs no
comportamento, indica a possibilidade de ndo perceber o que se fazsedar,

porque se realiza determinada agéao.

A consciéncia tem como caracteristica a objetividade, ou sej@apacidade
de observar a si mesma sem que a imagem da realidade se caoitmndamagem
criada pelo préprio sujeito. E fruto de uma evolucdo que desenvolveu nosshome
uma forma superior de psiquismo, diferente dos demais animaispphmente pela
sua capacidade de abstracéo, ou seja, de criacdo de uma reatelaoieque nao se
confunde e ndo se limita a realidade oferecida em um dado momstat@valucao
foi proporcionada pelo desenvolvimento do trabalho e da linguagem, conforme

detalhamos anteriormente.

Vigotsky (2004) construiu uma concepcao na qual a consciéncia ndo € uma
simples soma de processos, tais como memoria, atencdo, pensarperdepeao
separados, cada qual com a sua funcéo. Existe uma unidade entre @ess Fung
Psicolégicas Superiores; ainda que mesmo tendo sido estudadas sepai@agela
Psicologia Tradicional, agora “aparecen a la luz de nuesipsrimentos como

fendmenos esencialmente de un mismo orden: unidos en su génesis y en su estructura
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psiquica®®. (VYGOTSKI E LURIA, 2007, p. 48). Isso ocorre devido ao seu carater
signico; ou seja, por serem semioticamente construidas, todasurgdes

Psicolégicas Superiores mantém entre si uma relacao de interdepenuegaial,

ndo ha predominio exclusivo de uma funcéo, todasioesnter-
relacionadas, no entanto, em determinados momentos funcéo
emerge mais fortemente, estabelecendo uma hiesaemtiie as funcdes.
Mas essa hierarquia € circunstancial. O sentimemtpensamento e a
vontade estao relacionados assim como todas a8dsipsicoldgicas, ou
seja, ndo existe uma funcao isolada, nem um pemsarparo € nem um
afeto sem alteracdo mas sim inter-conexdes funisigmermanentes na
consciéncia. (MOLON, 2000, p. 06).

Como vimos anteriormente, € a relacdo entre significado e seniielo
estrutura a consciéncia. E, nesta relacdo, o sentido € a forga quarrealiza a
conversdo do inconsciente em consciente e vice-versa, por ser darréga
componentes emocionais e afetivos, que mediatizam a relacdo do indiefdu c
realidade e, neste processo, determina 0 que sera apropriadoneaactono tal
apropriacio se configurara. E, pois, o sentido que permite que as Funcdes
Psicologicas Superiores direcionem-se a um dado objeto possibilitasadisfacao

da necessidade.

O sentido reorganiza a consciéncia ao definir quais as funcOeséeas a
dada atividade, quais comportamentos emitir, quais estimulos setecorfian,
como portar-se diante do ambiente que esta apresentado em um onespecifico.
Ao fazé-lo, o sentido também seleciona quais 0s aspectos deastengamo
chegando até o individuo, ndo fardo parte da atividade naquele contexto. Ou seja, ndo
se tornardo conscientes. Escolhe, portanto, quais dos elementos sadis det
componentes emocionais, seja porque ndo sao necessarios naqueleomsejeent
porque o individuo ndo possui a capacidade de apreender o fendémeno, diante do qual

estd, em toda a sua complexidade.

O sentido tem a possibilidade de determinar quais dos conteudos
inconscientes poderdo ser resgatados para a satisfacdo deecgmaidade que se
apresenta ao sujeito em dado momento e quais 0s que perderdo seictdaoe f

ainda que temporariamente, no nivel inconsciente. Esta transforow@gé® quando

13 «aparecem, a luz de nossos experimentos, comarfends essencialmente de uma mesma ordem:

unidos em sua génese e em sua estrutura psiqUirealugcdo nossa).
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a atividade do sujeito estabelece novas relagcbes com o ambiesti@seexigem a
reorganizagdo da sua consciéncia, atribuindo novos sentidos aquelestetecom
0s quais ele ja tinha entrado em contato, mas que nédo havia podidoaspptans

qgue lhe eram intrinsecos.

Como vimos, o sentido depende de uma série de variaveis. Assim como a
consciéncia, possui também carater social, 0 que pode ser explicatbispmiotivos
complementares: (1) o significado que o sujeito constrdi por meigadatividade, é
socialmente estabelecido; pois decorre das caracteristicagpaimente do modo
de producdo da vida em diferentes épocas, das instituicdes, enfinenteider
contextos implicardo em diversas formas de explicagcdo dalaeeali Portanto, os
sentidos que serdo construidos pelos individuos no decorrer das suas atividade
particulares, embora sejam especificos destes, Unicos, dependgmelasia

explicacdes sociais condensadas nos significados.

Por isso, ndo ha sentido sem significado, ndo ha uma explicacdo inidividua
para conteudos que ndo sdo contemplados pelo grupo social no qual o séjeito est
inserido. Em outros termos, a sociedade oferece as possibilida@esbém os
limites das explicaces individuais para a realidade. Além d®ko0,sentido, assim
como o significado, precisa ser objetivado sob a forma de comportareent
referendado por aqueles que compdem o0 mesmo grupo social. Quandoivgdoefet
ou seja, quando o comportamento que expressa o sentido ndo € aceitageelmsgr
elementos que 0 compuseram passam a compor o0 inconsciente; ou seja, a
incapacidade de transformar em um comportamento aceito e refiwgrala grupo
aquilo que foi produzido internamente também produz contetdos inconscientes. 1Sso
ocorre quando a expressdo das emocdes € limitada pelo contexto social, pas,exempl
guando alguém diz para que nos controlemos, ou seja, para gue reprimamos as

reacdes emocionais que foram desencadeadas.

Entretanto, é necessario considerar que esta reversibilidadeunda dera
transposicdo de um para outro polo. Quando um conteudo consciente passa para o
inconsciente é modificado, transformado uma vez que passa a ser Zadai
portanto adquire carater social. O processo que possibilita esta sGanver
transformador e configura-se como um movimento da psique no qual acatilei

sentido é o elemento mediador que garante a forca motriz que pisaibdi
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transformacao do inconsciente em consciente e vice-versa. O iecw@sportanto,
nao € sendo a auséncia de sentido, que impede que determinados conteauos at

como orientadores do comportamento consciente do individuo.

Afirmar que o inconsciente caracteriza-se pela auséncia rasendo
significa que para eliminar o inconsciente bastaria ampBaexperiéncias dos
sujeitos. Isto porque a construcdo do sentido € mediada também peldsssenti
anteriormente construidos. Assim, dependendo de como os conteldos culturais foram
transmitidos pela sociedade e apropriados pelos sujeitos, eles n&@opaidar na
construcdo de sentidos de alguns aspectos ou caracteristicasxisjeen ena
sociedade, o que ndo permitird a apropriacdo das significac®as, Asrmanecerao
inconscientes porque apesar de existir na sociedade os sopt@slquiriram o0s
elementos mediadores que permitiriam que se relacionassensntentetdos de
forma a torna-los conscientes. Essa impossibilidade de apropsed@opela divisdo
da sociedade em classes; pela forma que a escolarizacdo (guedécacao
institucionalizada) é realizada; pela impossibilidade que o hafhat tem, no
capitalismo, de participar das constru¢cdes culturais; enfim fqafe como a nossa

sociedade é organizada.

Percebemos, portanto, que o entendimento do inconsciente € condicdo para a
compreensédo da totalidade da subjetividade. E-nos possivel notar, ao lolago des
explicagbes, que o inconsciente é social e que as mediacbes posapein
determinante na eleicdo de quais contetdos serdo conscientés eaquierdo esta
qualidade. Por serem constru¢des sociais, as mediacdes ndo déidaseal acaso
pelo individuo, mas determinadas de acordo com as necessidadesezisacastdo
contexto no qual ele esta inserido. E preciso considerar que assim @®m
instrumentos sao criados pelos homens e conservados pela culturapazatéo
deles e a forma como modificardo o comportamento e as alterqgéerovocarao
Nno psiquismo possui esse mesmo carater. Considerando que cada mediador produz
uma sintese diferente implica que, ao determinar quais os medigdayasais as
caracteristicas deles) que fardo parte do psiquismo, aacudetermina quais
aspectos permanecerdo inconscientes para o individuo por toma-las com

desnecessarios.
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Isto porque sendo a mediacdo a condicdo para a constituicdo da @ascién
suas determinagfes historico-sociais influenciam nos aspectos guoanpeerdo
inconscientes para alguns individuos. E a atividade e a linguagemcdmo as
mediacdes intrapsicologicas delas resultantes, tais como @@nsd@ construidas
pela sociedade e dependentes das exigéncias do momento histérico ao qual
pertencem (LANE E SAWAIA, 1995; VIGOTSKY, 2004; CODO E LANE, 1994).

Como exemplo do que foi descrito anteriormente, podemos verificar que no
Modo Capitalista de Producdo é necessario que os trabalhadores ndm tenha
consciéncia da exploracdo que sofrem, bem como da complexidadéadasseue
se estabelecem no ambiente de trabalho. Ter consciéncia diss@ pedeltar na
transformacao deste sistema. Para evitar que tal tramsfaomocorra, um dos
mecanismos utilizados pelas classes dominantes € o controlendaisisfio da

cultura. Sobre isso, Leontiev (2004, p. 294-295) indica que

como a maioria dominante possui ndo apenas 0s nagiogroducao
material, mas também a maior parte dos meios ddupéo e difuséo da
cultura intelectual e se esforca por os colocareavigp dos seus
interesses, produz-se uma estratificacdo desta anesitura. Enquanto
no dominio das ciéncias que asseguram o progréssicd se verifica
uma acumulacao rapida de conhecimentos positiwdpminio que toca
ao homem e a sociedade, a sua natureza e essénfoecas que o fazem
avancar e ao seu futuro, nos dominios dos idearsisne estéticos, o
desenvolvimento segue duas vias radicalmente difer&/ma tende para
acumular riquezas intelectuais, as idéias, os comlesitos e os ideais
que encarnam o0 que ha de verdadeiramente humanbomem e
iluminam os caminhos do progresso histérico: dlateos interesses e as
aspiracbes da maioria. A outra tende para a cridgdoperacdes mais
cognitivas, morais e estéticas que servem o0s BHese das classes
dominantes e sdo destinados a justificar e penmpetuardem social
existente, em desviar as massas da sua luta pigajuggualdade e
liberdade, anestesiando e paralisando a sua vontade

Ao trabalhador é oferecido apenas 0 necessario para a realizacaoadtoo;
enquanto o produto mais elaborado, refinado Ilhe €& negado. Assim, ele néo
desenvolvera os mediadores a ponto de ter dominio da realidade. Tendo mais
conteudos inconscientes, ele acaba sendo dominado por esta realidades @@ invé

utilizar-se dela para a satisfacao de suas necessidades.

Os mediadores estdo presentes na cultura e € a relacdo cono @ueitr

determinara quais as caracteristicas que tais mediacdesirddqnos individuos.
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Isso faz com que, ao perceber o mundo, o sujeito o faz em umicheto contexto
e, portanto, ele “estd ao mesmo tempo armado e limitado pelaseefacdes e
conhecimentos da sua época e da sua sociedade. A riqueza da suacamsése

reduz a Unica riqueza de sua experiéncia individual” (LEONTIEV, 2004, p. 101).

A significacdo da realidade ndo existe abstratamente, masnoo que ja se
apropriou de alguns aspectos da cultura e, portanto tem a possibilidadevide
como mediador para aqueles que ainda ndo a possuem, objetivando aqei® que

sabe para que quem néao sabe possa subjetivar.

Desta forma, para que haja a apreensdo da cultura é necaseatiaacdo de
um processo educacional, no qual um sujeito que detém o dominio sobre aquele
aspecto da cultura transmite-o aos demais. Por exigir a comjweares
complexidade da cultura e da sua transmisséo, que atende, tambinterasses de
grupos e classes hegemonicas da sociedade, a educacéo € uso pracbacional
cujo objetivo é transformar o individuo, inicialmente um ser biofisiogem um
ser social (LEONTIEVet al, 2005). Este processo é uma particularidade dos seres
humanos que nascem num sistema complexo de relagdes sociaeste &istema
social que ird interiorizar os aspectos que lhe permitir@besicer-se no ambiente;
que, no caso dos seres humanos € socialmente determinado, construido, (LEAO
1999).

A escolarizacdo também participa da explicagcdo sobre aémoiest de
elementos inconscientes nos individuos. Se o outro, que atua como mediador entr
sujeito e a realidade, ndo possui ou nao transmite determinados cornla @ddtsira
que Ihe servirdo como mediadores, tais aspectos permanecerdo emtesspara
ele. Isto porque serdo apropriados de maneira parcial, sem afcajges

correspondentes.

E neste processo que a educacao escolar possui papel fundamental uma ve
que é a forma institucionalizada de promover a media¢cdo socighsiot@bgica, e
garantir o estabelecimento das media¢@es intrapsicolégicaej@uasscola € um
dos instrumentos da sociedade que tém por funcdo a constituicdo d@oum ti
especifico de homem, adequado ao contexto no qual ele esta insemidoqUe nas

sociedades divididas em classes, os mediadores serao diferetiastaeu carater
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interpsicoldgico: para que se educa; como no aspecto intrapsicol@gigue se
ensina e o que se exige que aprenda.

A escola interfere na constituicAo da consciéncia e do incorescamnt
executar as determinacdes de como serdo construidos os mediapmissserao os
conteudos sobre os quais operardo. Por ser o meio socialmente dmstaui
transmissao de cultura, ela o faz de forma gradual e continuaddeque o nivel de
escolarizacéo interfere em como 0 sujeito tem acesso e indizal@alcultura e,
consequentemente, como ele significa a realidade circundanteeriDéfe niveis de
escolarizacado tém objetivos sociais diferenciados, bem como contepodmsessos
ensinados parcialmente, que orientam o0 que vai guiar o ensino e a agendixa
Brasil, as determinagbes deste processo sao explicitadas N& 2694, de 20 de
Dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases dadédNeanal —
LDB. (BRASIL, 1996). Aprofundaremos esta discussdo no proximo capitulo, mas
por ora destacamos que esta lei, ao estabelecer quais os olgetivada nivel de
escolarizacdo explicita quais os mediadores sociais e cultgpags serao
desenvolvidos em cada etapa do processo educativo.

Entretanto, sabemos que o0 sujeito ndo é mero reflexo de seu apshs,
relacbes sdo determinadas pelas experiéncias pessoais vejdas, sofrerem
modificagcbes possibilitadas pela atividade pessoal, passam a corspor a
subjetividades fazendo com que em cada um de nos as Fungbes Psigologic
desenvolvidas sejam percebidas como naturais, imutaveis, cengsestionaveis.
Desta forma, em diferentes niveis de escolaridade o0s sujeitsanpgmr afetos
semelhantes. Como cada um desses niveis possui objetivos sodiatissdistgrau
de escolarizacao interfere na forma que o sujeito individualizaltara e como

significa a realidade.

Passar pelo escola da ao sujeito a possibilidade de construir asimer
processos, dentre os quais a classificacdo, a seriacdo, a uag@®itenfim, a
escolarizacao instrumentaliza-o de maneira a lidar com o muntlorda distinta
daquela possibilitada por outras instituicbes ou grupos sociais. Naairpass
escolarizagédo implica em n&o desenvolver uma série de medmpgdessulta na
consolidagédo de elementos inconscientes na vida dos individuos, que encowtrard

sua realidade propriedades da cultura as quais ndo poderdo torseiemtes por
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ndo possuirem as mediacbes necessérias para tal. Isso pordgeificdiscia da
escolaridade ndo estd somente na aquisicdo de novos conhecimentaméas na
criacado de novos motivos e modos formais de pensamento verbal, dseuliico

divorciado da experiéncia da pratica imediata.” (LURIA, 2002, p.178)

A escola oferece, portanto, os registros mais elaborados da cutardae
que, quando apropriados pelo individuo, constitui sua realidade interna,
determinando as formas como ele ira atuar no meio circundante. Pair pofiticas
de transmissédo de conteudos derivadas das relacdes de forca gabedecesn na
luta de classe e se manifestam nas disputas politicas, a @u@saplar transmite
alguns conteudos em detrimento de outros (MANACORDA, 1990). Isto fazjaem
alguns aspectos sejam citados, mas n&o discutidos; sejam informaas)ao
completamente apropriados pelos sujeitos. Desta forma, a educagdar &€ de
importancia fundamental na constituicAo da consciéncia € no movimneetso,

daqueles elementos que tendem a permanecer inconscientes.

Passemos, portanto, a elucidacdo de como a educacdo atua como mediador
no processo de constituicdo do psiquismo, e como ela pode servir comoteldme

superacao das limitagdes que o inconsciente traz ao individuo.
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CAPITULO Il

EDUCACAO E O PROCESSO DE CONSTITUICAO DOS
SUJEITOS

Ao longo do capitulo anterior, explicamos o inconsciente confornasltrata
visdo Sacio-histérica. Como vimos, o inconsciente refere-se aqusgest@s do
psiquismo que ndo sao dotados de sentido nem significado e, portanéotod@msn
parte constituinte da consciéncia do individuo; mas que por fazerem daarte
sociedade e terem sido por ele interiorizados interferem na fooma atuara na
realidade.

Detalhamos também que uma das caracteristicas essenciaisato Banseu
carater histérico (VIGOTSKI, 2004; LANE e SAWAIA, 1995). Isgoer dizer que
ele ndo nasce pronto, mas € construido e esta formac¢ao ocaardetebminacéo de
uma seérie de fatores, tais como o ambiente social, culturanéracco no qual ele
vive; pois cada periodo historico contém determinantes diferentesies irdo
refletir-se no desenvolvimento dos sujeitos. E este processo deucaostie
caracteristicas essencialmente humanas, nao naturais, quearfegogt o sujeito
exista e atue nessa realidade, pois elas sdo construidas decarnordomomento
sécio-historico e viabilizadas pela educacdo (SAVIANI, 2007).

A educacao, portanto, configura-se como o0 processo de transmissdo das
construcdes culturais e o faz de acordo com as exigéncias dotcombegual é

desenvolvida. Como indica Leontiev (2004, p. 301)

o homem né&o nasce dotado das aquisicbes histataasumanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das geracdeanas, ndo sdo
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢cdg®isaimas no mundo
gue o rodeia, nas grandes obras da cultura hunshapropriando-se
delas no decurso da sua vida ele adquire proprsdadfaculdades
verdadeiramente humanas. Esse processo coloca-asgion dizer, aos
ombros das geracdes anteriores e eleva-o muit@aatinmundo animal.

Portanto, o organismo bioldgico é qualitativamente superado pela apropriaca
das constru¢des sociais, 0 que € possibilitado pela educacdo. Elangtrumento

criado pela sociedade para proporcionar o desenvolvimento dos individuos

particulares.
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Entretanto, nem todos os conteldos sdo apropriados por todos 0s sujeitos.
Além da parcialidade desenvolvida pela propria atividade, como eaxpkcano
capitulo anterior, € necessario considerar que a educacdo obedritEREas da
sociedade. Por esta razdo, a educacéo € organizada de mamsthaneentalizar os
individuos, mas ao mesmo tempo desenvolve 0s aspectos inconscientes dogsiquism
humano ao restringir ou impedir a apropriacdo de determinadas ugoestr
culturais.

E este processo, ou seja, a educagio como constituinte do sujeito tanto em seu
aspecto consciente quanto inconsciente, que detalharemos ao longmpiste. O
faremos de forma a demonstrar que a educag¢do é um mediador mite pae os
aspectos infra e superestruturais presentes na sociedade pepmmados pelos
individuos.

Por escapar ao objetivo imediato de nossa pesquisa, que é a exlrgdo
educacao e inconsciente, ndo nos deteremos na questao da emeggéduoizadao,
como atividade exclusivamente humana e cuja génese esta ligadaca social.
Ressaltamos, entretanto, que inicialmente educacédo e trabalhaducamstuma
unidade e que, apesar da divisdo destes dois processos, resultantes&a ddivi
sociedade em classes, ambos ainda possuem uma estreita relacgoe Miz
respeito a relacéo entre educacao e trabalho, abordaremos agermaa como se
relacionam na sociedade brasileira contemporanea, pois é condig&@oepgulicacéo
de como a escolarizagéo interfere na significagdo e na cormsitdec8entido por
parte de trabalhadores desempregados.

Trataremos da educacéao principalmente sob a forma de escolargag® a
educacao institucionalizada. Além das implicacdes psicologicashatetaos ao
longo deste capitulo os significados sociais que perpassam a &mubagpartir
destas analises, nos sera possivel entender como os difergnifisadbs que
permeiam o0s niveis Fundamental, Médio e Superior de educacderertema
constituicdo das Funcdes Psicologicas Superiores e, particularmarforma como
o desemprego foi significado pelos sujeitos de nossa pesdgssae particularmente
importante porque os diferentes niveis de escolarizacdo deternsraaraeteristicas
do desenvolvimento psicologico, uma vez que esta tem uma relacaeoaraosn a
aprendizagem, conforme detalharemos adiante, e, portanto “a escalantgapel
essencial na construcdo do ser psicologico adulto dos individuos que &ne

sociedades escolarizadas” (OLIVEIRA, 1997, p. 61). Demonstraremas\@joees
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niveis de escolarizagdo proporcionam maior dominio consciente diadealdp que
permite a diminuigcdo dos conteddos inconscientes.
Iniciemos, pois, com a explicacdo de como a educacdo funciona como

mediadora entre o individuo e a sociedade.

2.1 A EDUCACAO, INT[TUCIONALIZAC;AO E O
DESENVOLVIMENTO DOS INDIVIDUOS

Para compreender como a educacgéo participa da construgcdo do psiquismo,
particularmente no que tange aos conteudos inconscientes, é precistadjuemos
0 que € educacdo, qual a sua importancia e principais cataEsriguais as
particularidades da educacdao institucionalizada, enfim, como efgagza para ser
um instrumento que atende as necessidades tanto sociais quanto indiaduais
constituir sujeitos aptos para a participarem na producdo coletivao e
instrumentalizar os individuos para a atuacao na sociedade.

A educacdo € um processo exclusivamente humano que possibilita o
desenvolvimento, nos sujeitos particulares, da humanidade que € produbideahis
e coletivamente por meio do trabalho dos homens (SAVIANI, 1991). Ela é
necessaria porque o organismo biologico dos individuos da es$méu® sapiens
ndo garante sua sobrevivéncia. Ao nascer ele tem disponivel emapamto
biolégico apenas a possibilidade de desenvolver as constru¢cdes acuraalamp
da histéria da humanidade e que se consolidaram sob a forma de.dOtuoro
indica Gramsci (1989, p. 142) “a educacédo € uma luta contra os insjatbss as
funcdes bioldgicas elementares, uma luta contra a naturezade fimmina-la e de
criar o homem “atual” a sua época

A educacéo, portanto, configura-se como um processo complexo que permite
que os individuos superem a sua constituicdo biolégica com o desenvolvimento de
instrumentos que permitem que ele atue na realidade na qualsestdd. Frisamos
que para a Teoria Psicoldgica Sécio-histérica instrumentos sdougdest culturais
gue permitem aos individuos atuarem na realidade, atuando como medadm@es

ele e 0 meio do qual participam.
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Trata-se, pois, de uma relacdo dialética e representa um pratessta,
como indicou Gramsci (1989); neste caso, a luta do organismo biol6égic@asom
construgdes sociais, cuja sintese é a construcdo de instrumeotdSgpos sob a
base anatomo-fisiolégica dos seres humanos. Este processo € detmrpeia
contexto no qual é realizado e a educacgéo é estruturada de naadesanvolver
caracteristicas nos individuos que atendam as necessidades daladkthaquele
momento historico.

Por isso €& necessario considerar a sociedade na qual a educacdo é
desenvolvida. As exigéncias sociais existentes no Feudalisnfonsimmentalmente
diferentes das que encontramos no Modo Capitalista de Producédo issqoa
educacdo acompanha estas transformacdes, reestruturando-se pasasgjetos
sejam desenvolvidosom as caracteristicas necessarias a este sisteratndb&nos
0 gue é desenvolvimento adiante; mas por ora é preciso destacar gusoeste
processo como a construcdo de Fungdes Psicoldgicas Superioresnjtenpgue o
individuo atue na realidade circundante e, portanto, carrega consigo as detesninacde
gue aquela sociedade, aquele ambiente exige dos sujeitos.

Portanto, embora a educacéo seja a transmisséo da cultura, ndo se pode perder
de vista o fato de que ela é condicionada pelo contexto sécio-econbémico, que
determina quais aspectos da cultura serdo transmitidos, comntgradidade e
profundidade, sempre tendo em vista um objetivo definido.

Neste momento, € preciso definir o que estamos chamando de culttaa. Tra
se do resultado da atividade, de todas as a¢cées que o homem realzonodooe
que, por terem se mostrado Uteis para a satisfacdo das netmEsdmenanas
consolidaram-se. Isso possibilitou que pudessem ser transmitidemliatduos das
geracdes posteriores. Assim sendo, devemos considerar a culturasoormeudos
e processos decorrentes dos esforgcos dos homens para a construgimatie re
humana, do ambiente que é transformado para satisfazer ao hBoréanto, além
do carater simbolico que lhe é comumente atribuido (producfescastigdiabitos,
comidas, ciéncia, etc.) é cultura também o trabalho, os instrumaitidos para a
realizacdo deste e as produgbes decorrentes. A cultura éltantesdo trabalho e
apresenta-se como a sintese desta producdo, como a condensacaoriggrdpsra
caracteristicas de um momento histérico (MANACORDA, 1990; GRAMSCI, 1989).

Assim, os conhecimentos adquiridos ao longo da historia da humanidade séao

significados e simbolizados, tornando-se conceitos, representacGagaspr
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instituicdes, objetos, instrumentos, enfim, toda gama de construgitesji¢acarater
ideativos/subjetivos como também as construcdes objetivas, matergie séo
proprias de certo povo, de certo ambiente. (VIEIRA, 1999).

Pela mediacdo dos processos educativos, estas criacoes séditt@nsos
individuos de maneira que possam se apropriar delas e construir novas producdes. De
acordo com Leontiev (2004, p. 291) “o movimento da historia so € (...) possivel com
a transmissdo, as novas geracdes, das aquisicbes da cultura hstoa@éacom
educacao”.

Portanto, a partir da apropriacdo da cultura os individuos tornamteedpar
realidade (humana e historicamente construida), o que garante gpesskas atuar
nesta realidade; a educacdo é, pois, o processo de aquisicdo dosoprecess
conteudos que sao necessarios para que o homem interaja com a eatomezas
outros individuos, resolvendo os problemas com os quais é confrontado ao longo da
vida.

Esta relacdo entre o individuo e a realidade pode ser tanto decitaine,
modificando as construcfes anteriores, alterando e transformandalidade
circundante (VIGOTSKY, 1996) quanto reprodutiva, na qual as criagiiesoaes
séo repetidas e mantidas pela atuagcédo dos individuos particulares.détemgna
uma ou outra atuacdo € a maneira como 0s elementos da culturaafoogmados
pelo individuo; que por sua vez tem profunda relagcdo com a forma como ed@duca
é realizada. Isto implica que a educacdo, justamente por ser esgwode
humanizagéo, ganhou um carater institucionalizado, determinado p® gegrado
estabelecidas de acordo com o contexto no qual é realizada. fatreegras, esta a
necessidade, historicamente construida, da classe trabalhadmm@otainio parcial
da cultura que possibilite uma atuacado criativa; para garastiy @ educacao foi
estruturada de maneira a nao permitir a apropriagdo de algumnasucdes
culturais.

Para que se compreenda tal afirmacdo, é preciso explicar 0é qae
institucionalizacdo. O que, por sua vez, € condicdo para a apreensamaen
escolarizagao diferencia-se das demais formas de educagéo.

De acordo com Leao (1999) instituicbes sdo a manifestacéo e tzagée
das condi¢cdes de vida social. E uma forma de organizacdo diamdes e das

relacbes dos individuos cujas determinacdes visam a manutencdesa des
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interesses hegemonicos da sociedade. As instituicdes possuemigu@ortigncia na

compreensao do psiquismo humano porque

na nossa cultura os fenébmenos que se referem acespps sécio-
econdmicos estdo institucionalizados como detemmtésada organizacéo
das demais esferas sociais. Como tal, ordenam dacOes
interpsicoldgicas e sdo interiorizados, tornandreponderantes para o
desenvolvimento dos aspectos psicologicos indived(lZEAO, 1999, p.
90).

Uma das formas de educacgdo, em nossa sociedade, € instituatmabb o
modelo de escolarizacdo. Considerar isso implica em afirmaa qgseolarizacao
possui uma série de objetivos e fungbes préprias, que diferemrdas dermas de
educacao espontanea que ocorrem em uma sociedade. Nesta direca@mdssiae
a educacdo ndo acontece exclusivamente na escola, mas € wBs@oueEeperpassa
toda a vida dos sujeitos e que desde muito cedo participa da constdvicdo
individuo.

De fato, educacéao refere-se a qualquer processo no qual um sujal&idue
0 conhecimento sob determinado aspecto da realidade atua como mediadar entr
realidade e o outro, que ndo detém este conhecimento, realizaadaliiagan, na qual
o0 conhecimento € transmitido e, ao ser interiorizado, passa a gader da
constituicdo dos processos psicologicos. Desta forma, também edistacdo no
trabalho, em Igrejas, na familia, nos mais diversos grupos e relaentts que o
sujeito estabelece ao longo da sua vida. Contudo, nem sempre existe uma
organizacdo na distribuicdo destes conhecimentos; a educacaizadaede forma
aleatéria e tendo um objetivo mais direto, imediato, mais especill processo
realizado no trabalho, por exemplo, tem por objetivo a realizacdo daquefia em
particular; partindo deste conhecimento, eu construo uma representacabdaale,
mas cujas determinacdes sao orientadas por aquele trabalho. s @gos, nao
existe a aprendizagem e o que foi transmitido pelo processo eshataefere-se
somente aos treinamentos, visando a operacdo, sem produzir alteracdo no
desenvolvimento, nas Func¢des Psicoldgicas ou na consciéncia. Estedihaagio
tende a criar mais elementos inconscientes, processo que detakhageando
tratarmos especificamente da educacéo e desenvolvimento psicoldgico individual.

Ja a educacéao escolar, que é a educacéo institucionalizada, temgaor a

transmissdo dos principios, ideologias, construcdes culturais dasoqumis/iduo
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podera apropriar-se. Assim, o conhecimento oferecido pela educacér ésawlis
amplo e organizado, visando a construgdo de sujeitos aptos a atuamdinesos
aspectos da realidade. Ao contrario de conhecimentos adquiridos em outros
ambientes, onde a educacao ndo seja o principio nortez@®ue a realizam para a
garantia de seus objetivos. Portanto, a escolarizacdo proporciona um
desenvolvimento mais efetivo e refinado dos sujeitos, instrumentalizaraboroas
Funcbes Psicoldgicas Superiores, que possibilitam o desenvolvimento déremasc
individual. Neste sentido, quanto maior a escolarizacdo mais efetiéa esta
relacgéo.

Entretanto existe uma contradicdo na educacao escolarizadapieserga
simultaneamente um avanc¢o na participagcdo das conquistas que NOESEga0
alcancou na histéria da humanidade; mas pode néo alterar e prefjararens para
a vida em sociedade. A educacéo tal qual foi institucionalizada méotgeue
muitos sujeitos da classe trabalhadora atuem e participem deucéosia sociedade
de forma a entender e mudar os aspectos que Ihe sdo desfavaaagany icom que

ajam apenas na reproducéo das construgdes sociais. Ledo (1999, p. 98-99) afirma que

esta situacdo se deve ao fato dela [a educacatdimtalizada] poder
ser compreendida tanto como “produto” da mudanceks@uanto como
seu ‘requisito” e até como seu “fator especificoE que,
sociologicamente, estas relacfes sdo reversiveismiora existam
situacdes nas quais as escolas aparecem comod®essabilidade social
e de resisténcia as mudancas, também existem&@uaas quais se da o
contrario: cabendo as escolas preparar o camintaogpmansformacao de
habitos, comportamentos e ideais de vida.

Florestan Fernandes (1966: 82) enfatiza que essaelagio é
particularmente forte e generalizada na sociedaai®todgica, urbanizada
e industrial, tal como se vem dando no Brasi). (...

As instituicbes educacionais buscam preencher, @smo tempo,
funcBes sociais conservadoras e inovadoras, “paEamr a percepc¢ao, a
inteligéncia criadora e a capacidade de acdo dehopara um universo
social que requer um complexo horizonte -culturam @ue a
racionalizacdo crescente da imaginacdo, do pensamen do
comportamento tende a governar as escolhas queledecsobre a
conservacdo ou a substituicdo de elementos dadgasesacial” (1966: 85-
6).

Desta forma, embora esteja principalmente na educagdo escolar a
possibilidade de dominio da cultura de forma a garantir uma atuagfwacna
realidade, essa mesma educacdo parece ndo responder aosemteresis

necessidades que os trabalhadores tém no dia-a-dia; a tal ponto qued®8,3%
trabalhadores desempregados pararam de trabalhar por de®ni(E&E$APET,
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2008). Essa relagcédo torna-se ainda maior ao constatarmos que quase 34% dos
trabalhadores desempregados param de estudar para trabalhaose 229t ja
trabalhavam e ndo conseguiram conciliar estudo e trabalho, como f@itadogpela
pesquisa “Implicacdes Psicossociais do Desemprego para a @Qorsstnglividual:
Manifestacées no Pensamento e na Emocéo (GEPAPET, 2008).

Percebemos nesses dados as contradicées que a educacaoegsesianta.

Em nossa sociedade o trabalho exige cada vez mais o dominio desteger
elementos culturais presentes na nossa civilizacao; e a dsgeld@a promover esse
dominio. Entretanto, muitos dos sujeitos ndo tém na educacdo esca@ar ess
possibilidade e abandonam a escola, sendo desta forma privados de algumas das mais
refinadas constru¢des sociais s6 proporcionadas pela educacéo escolar.

E necessario fazer um breve parénteses para destacar que n&o ¢ammertil
da justificativa ideoldgica que a falta de escolarizacdossemusa do desemprego.
Sabemos que o desemprego é resultado das reestruturacfes ooormdego de
producdo e que se constitui como um fenébmeno heterogéneo, atingindo astodos
segmentos sociais. Isso pode ser demonstrado pelo perfil reyed@esquisa
supracitada que demonstra que a maior parte dos trabalhadoreprégseims tem
como formacdo o Ensino Médio: 47% dos mil trabalhadores desempregados
entrevistados (GEPAPET, 2008).

Entretanto, ao abandonar a escola estes sujeitos perdem aficatpdes
que a educacéao oferece na construgcédo do psiquismo, alterandamexiesh forma
como se da os processos de aprendizagem e desenvolvimento, conforme
discutiremos adiante. Por ora, retomemos a questao da institucionalizacao.

A compreensdo da educacdo institucionalizada nos permite apreender
algumas das possiveis implicacdes psicolégicas da educac@osoesdade, em
especial no que tange ao inconsciente. E preciso, portanto, considerar a
particularidades das instituicbes escolares, que fazem comlagu@agticipem de
forma diferenciada na constituicdo dos contetdos inconscientes dos sujeitos.

A primeira especificidade, como temos afirmado, € o fato cdesrtriéir 0s
conteudos e processos que sdo necessarios para que o individuo atudatke real
onde a educacio € realizada. E necessario, desta forma, ndo peistr @lgumas
das caracteristicas da sociedade brasileira atual, emiaéspecque tange ao
trabalho. Isso nos permitirh apreender qual o objetivo da educac&adeaatias

escolas.
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2.2 A EDUCACAO E A SOCIEDADE BRASILEIRA

A educacgdo visa a construcdo de um determinado tipo de homem, cujas
caracteristicas permitam que ele viva na sociedade meistecada periodo historico.
Ela objetiva instrumentalizar os sujeitos com 0s conteldos e preapss garantam
gue ele realize um trabalho, relacione-se com os demais individuaos, &prfoprie-
se da cultura desenvolvida pela humanidade e que é necessadaspharavivéncia
em um contexto especifico. Portanto, é preciso que destaquemos aergaato
estamos falando.

Por isso, nos deteremos agora na explicacdo de algumas dasisticastela
sociedade brasileira no contexto da economia globalizada. Isso nodirger
apreender a forma como a educacéao € oferecida, 0os seus contg@ieparacao que
faz para o trabalho, e o porqué ocorre desta e ndo de outra manasaqUuestoes
nos permitirdo compreender como e porque alguns contetdos culturais ndo sao
apropriados, o0 que faz com que seja constituido o inconsciente individual. O
desenvolvimento do inconsciente se da pela auséncia de mediadaes sen#ito e
determinado conteudo da cultura, o que ocorre principalmente quandspiisoa
sao omitidos ou apenas delineados pela educacao institucionalizada.

O primeiro fator a se considerar é a intricada relagdo qdacagio mantém
com o trabalho. Conforme afirma Saviani (1991, p. 19), a educacéo “é,satome
tempo, uma exigéncia do e parprocesso de trabalho, bem como €&, ela propria, um
processo de trabalho”. Tomar a educacdo como trabalho refece-f#oadela
produzir nos sujeitos a humanidade, desenvolvendo os processos psicoldgicos que o
caracterizam como seres humanos. Indicar que é uma exigéncjmaudo etrabalho
remete ao fato que a complexificagdo dos modos e meios de produgéooex
dominio de conteldos especificos para que possa ser realizado lotrabalie é
funcdo da educacdo. Nao temos como fugir, portanto, da explicacéone o
trabalho possui importancia vital para os seres humanos e deet®s® configura
no Modo de Producdo Capitalista; particularmente, nas relacdgsrodeicao

contemporaneas no Brasil.
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O trabalho é uma atuacdo do homem sobre a natureza, para tradafdena-
modo a permitir o atendimento de suas necessidades; quando as necessidade
satisfeitas, a forma de atividade torna-se conhecimento e i@xpar que
fundamentam e organizam as acdes posteriores, tanto do individuo qliezaure
quanto da sociedade. E, pois, um processo que liga 0 homem a natureza, pela agéo do
homem sobre a natureza; agdo esta que se concretiza sob aléonoastrugdes
culturais.

Entretanto, a acdo humana néo é realizada por individuos isoladamengée, ma
também uma acdo social que se caracteriza por uma dupla medietd®:
instrumentos e pela sociedade. E mediada por instrumentos por igedeeal partir
de objeto(s) que sdo postos entre ele e seu trabalho, e estes Gimo uma
extensdo do homem para a realizacéo do trabalho. E mediado palad®ger ser
contextualizado, ou seja, por ser determinado pelo contexto coletivo nam qual
homem esta inserido e, portanto, desenvolve-se de acordo com agladessdesta
coletividade (LEONTIEV, 2004).

Este carater mediado do trabalho exige que sejam estabelecjfsess 0s
objetivos e 0s meios adequados para a realizagdo do trabalho por parte dos
individuos. Além disso, promove a divisao do trabalho, que faz com que catla sujei
participe da producéo de forma diferenciada. Inicialmente esta dori¢mitiu que
0S sujeitos se organizassem de forma a atender todas as ndessdeldodos os
membros da coletividade; assim, o trabalho de cada individuo faziadeada
sistema de relagcbes no qual as necessidades dele e asidaladéeeram atendidas
pelo seu trabalho, assim como o trabalho dos outros sujeitos atendiam as
necessidades dos sujeitos particulares. Trabalhar €, pois, coagtropria vida; é
liberta-se do jugo da natureza e subordina-la para a satistEgoproprias
necessidades; e a condi¢ao para que se faga isso é a acao coletiva.

Entretanto, a divisdo da sociedade em classes fez com que ocasdgem
producao fosse separado entre os que produziam e 0s que viviam da prodigdo alhe
Essa divisdo configurou-se de diversas formas, as quais nao eosnmuet por
escapar dos objetivos desta discussado, até que culminasse no @epitailés € o
modo de producg&o que caracteriza a sociedade contemporanea.

O Capitalismo trouxe inumeras transformacdes ao mundo do trabalho. A
primeira delas refere-se ao fato da sociedade estar divididdos polos que se

configuram como opostos dialéticos: os trabalhadores e os detentonesiadde
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producdo. Cada uma destas classes ndao sobrevive sem a outzs segos de
producao, o trabalhador ndo produz; sem trabalhador, os detentores dos meios de
producdo também nao podem produzir. Entretanto, esta relacdo éauasgela
ideologia liberal e neoliberal que é o ideario que sustenta sedlias proprietarios

no poder. Antes de determo-nos nas discussdes destas ideologias, cejance
caracteriza o Modo de Producgao Capitalista.

No capitalismo o trabalho caracteriza-se pela separacdo do prathsor
meios de producéo. Esta separacao impos ao trabalhador a obrigatateesadder
a sua forca de trabalho aos donos dos meios de producéo, 0 que perrtragéoe
da mais-valia. Neste modelo o trabalho nédo € realizado patsfagio das préprias
necessidades, ou das necessidades da sociedade, mas em wotassalério; é
necessario destacar que o problema néo estd no trabalho assalaaadoa
possibilidade que os donos dos meios de producao tém de nao pagar pdo parte
trabalho realizado. O que se produz nao pertence ao trabalhador, osas a
proprietarios do meio de producéo. Existe, pois, uma separacao ewimeem e o
objeto do seu trabalho. No modo de producéo capitalista, a divisdo do tramalho f
com que o trabalhador ndo se reconheca no seu produto e, mais que s, muit
vezes ndo tenha acesso ao que produziu, pois o salario que ele reesioe éo que
0 preco que deve pagar pelo produto do seu trabalho.

Esta impossibilidade de reconhecer-se na propria producdo resulea num
relagdo estranhada do homem com o seu trabalho. A venda de fdrghadleo em
troca de um salario faz com que o trabalho deixe de ser a poodacg@ropria
existéncia para ser algo que se faz em troca de um pagaDewito a extracdo de
mais-valia, torna-se também algo cansativo, degradante, descoleddidizde, uma
obrigacéo, enfim. Esta alteracdo resulta na construcdo do incoesaiert vez que
a atividade transforma-se em pélimotivada e o deslocamento do rdotivabalho,
que passa de construcdo da propria existéncia para a troogaeld trabalho por
um salario, que nado corresponde ao valor da forca de trabalho empregada
producao, faz com que co-existam motivos diferentes e até mesmaddénibs no
psiquismo. Alguns destes motivos podem nunca serem atendidos, por ir contra a
l6gica do sistema social, e permanecerem continuamente sob a derr@mus
emocional.

Neste estado, o motivo influencia o individuo, impulsionando-o para um

determinado objeto; mas ele n&o possui 0s instrumentos que lhe peavalan tal
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situagao, incapacitando a concretizagdo dos motivos em objetivos. Pade, guor
exemplo, de um trabalhador receber um bom salério, ter uma vidiafassiavel,
divertir-se nos finais de semana, viajar todo ano e ter umadrsitgiila, o que seria
perfeito de acordo com todos 0s que estdo a sua volta. Entretantenteleses
continuamente insatisfeito com sua vida, mas néo sabe o que péeleogmara que

iIsso se altere. Ele sente falta de algo, mas nao sabe dpoggee a forma como
seus motivos sao hierarquizados atende a logica da sociedadestamtghortanto,
agueles motivos que a contrariam sao rejeitados, permanecendo aperas sob
sensacao de faltar algo.

O que sustenta este modo de producédo sé&o as ideologias, as explicacoes
socialmente construidas que embasam e que servem para rafo@atacdo das
relacdes sociais produzidas pela forma de organizacédo do trabalhadédiagia €
um “ideario histérico, social e politico que oculta a realidadeste ocultamento é
uma forma de assegurar e manter a exploragcdo econ0micag@attesie social e a
dominac&o politica” (CHAUI, 2002). As ideologias apresentam-se explcacdes
da realidade, das relacdes sociais, da organizacao do trabalim,explicacdes de
toda a complexidade da vida humana em termos a-historicos. Construcdes
ideolbgicas tendem a naturalizar as relagbes humanas, deaodoeos aspectos
constituintes da relacéo tornando-os absolutos, como se existigseni.

A ideologia que sustenta o capitalismo faz com que o trabalhador na
reconheca a sua importancia e submeta-se as leis e pratidhe géie impostas pela
classe dominante. Para ele, é normal vender sua for¢a de trateilas em troca de
um salario. O trabalhador n&o reconhece a exploracdo e a toma centonoicao
da propria vida; a organizacao do trabalho parece-lhe 6bvia, l6gica. Mais do que isso,
o trabalhador a concebe como a Unica possibilidade de existéncia e talpr@
inquestionavel. Para cumprir estes objetivos de ocultagdo, sdo desis/olvi
instrumentos sociais, tais como a religido, a moral, os valoresiss@c outras
construcdes ideoldgicas que permitem que O sujeito percebaidadeatle uma
forma especifica. Dentre estas construcfes esta uma cameepcgual o trabalho
torna-se um sofrimento necessario, dignificante justamente porsasgificio.
Enquanto isso, as causas que transformaram o trabalho em sacrificio sdsomitida

Um dos principais instrumentos para a transmisséo de ideolaggéaéngnte
a escola. E ao que nos referimos anteriormente como sendo a ¢éotiadrente a

escolarizagcdo, que pode ser tanto emancipadora quanto reprodutora. A &onstrug



147

ideoldgica que caracteriza a sociedade brasileira contempdaraneaoliberalismo,
0 que indica que ela tende a ser reprodutivista.

O neoliberalismo € uma doutrina econdmica que se caracteriza p@éetma
de medidas politicas, econémicas e juridicas orientadas parar@ancima saida que
contornasse a crise capitalista surgida no pés- Segunda GuerraaMEntlietanto,
embora a obra que marque o inicio desta doutrina seja “O caminhovitkicer
escrito por Friedrich August Von Hayek em 1944, as idéias neoliberais s6 pagsaram
ganhar terreno quase trinta anos depois. Apenas nos anos 1970, quando o
desenvolvimento econdmico do pds-guerra resultou em uma recessaoflacoes
altas e baixas taxas de crescimento, que os postulados destamaddotam
retomados e aplicados. (ADAS, 1998).

Debrey (2003, p. 35-36) indica que

De forma sintética, a ideologia neoliberal pode sartendida,

resguardadas as devidas diferencas, como uma racépedo liberalismo
econdmico classico que se expressa na supremacmedmado, como
paradigma Unico, auto-regulador da economia e deedade, em suas
multiplas manifestacdes. O neoliberalismo enfatizinda a

competitividade e a liberdade de iniciativa indiadl das atividades
econdmicas empresariais em contrapontovatfare statede conteldo

keynesiano, que advoga a intervencdo do Estadocomomia, como

indutor do desenvolvimento econdmico e social.

Destacamos que embora o neoliberalismo pregue que seu objetivoutagst
0 crescimento econ6mico, na pratica € uma tentativa de recupeacatrole das
classes dominantes sobre as populares, que comecaram a ter gensharscisis
entre o fim da Segunda Guerra Mundial e a década de 1970 (NAVARRG).
Trata-se da tentativa de retomada de uma ideologia que ja kaviassrado falha,
mas que com uma nova apresentacdo e uma intensificacdo dos princigos ba
acabou por aumentar a pobreza e a diferenca entre ricos e pobesgmprego, 0
isolamento do trabalhador, o consumismao.

O neoliberalismo pressupde a naturalizacdo do homem, buscando redorcar
carater de individuo e o faz abordando a individualidade como o aspecto mais
importante de todas as relagfes. Isso significa que o neoliberadiirma que o
natural € o homem egoista, preocupado com suas proprias satisfagbesiceggo
s6 seria possivel com o fracasso do outro. Prega ainda que todos poaesstera
beleza facil, a rigueza e ao poder quase que ilimitados e acomdigdo para isso é

que cada um cuide de sua vida e preocupe-se em competir, em delado de
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solidariedade e a preocupacdo com questdes sociais. Ora, se eu s@mo 0 U
responsavel pelo meu sucesso, porque eu devo me juntar ao meu viziobo, cuj
problemas sdo semelhantes, e tentar fazer alguma coisa para? mbdda
neoliberalismo mascara as diferencas de classes e, mais ts@uenpede que as
classes populares reivindiguem mudancas na estrutura social.

No campo simbdlico, essa ideologia substitui a apropriacdo daacpklo
entretenimento, o que faz com que aumente o numero de consumidores & mesm
tempo em que ndo possibilita a formacéo critica, pois mais impogaatuma obra
€ quem a fez. Como afirma Betto (2000, s/péag.), “cultura é tudo aqeilowpaniza
0 NOSSO espirito e a nossa consciéncia. Ora, como o0 sistema caudigs seus
lucros se as pessoas tiverem senso critico e refinamentibuetpi. A publicidade
passa a exercer um papel determinante, pois € funcdo dela provawarento do
consumo (e, talvez, principalmente) do que é supérfluo, impedindo que haja
excedente de producédo. Para isso, insiste na supervalorizagdoeddepresquanto
momento ideal para consumir.

As relacdes sociais passam a ser glamourizadas e, doaigue isso,
idealizadas. Sempre ha que se buscar as relacbes ideaisenuiaferente as
romanticas e, quem nao as possui esta condenado, de acordo com essa,ideolog
abandono e soliddo. E como se ndo fossem possiveis outras formas de
relacionamento, € como se a Unica relacdo que se pudéssenmsséeinfima e
privada. Trata-se de mais uma forma de impedir que as pessgesms@ara buscar
uma transformacao do que é imposto.

Além disso, também a forma de ver a si mesmo e aos outrgslémentada.

O belo € somente aquilo que se enquadra dentro dos padrdes rigidos de belez
propagados pelas novelas, filmes e campanhas publicitarias. Tudo oggquaofo
modelo imposto é feio e digno de se esconder. Ou melhor, de se mopdicare

tudo é possivel para quem tem dinheiro.

Todas estas caracteristicas sdo interiorizadas nos sypelkaseducacao.
Entretanto, e o que as torna mais fortes, € o fato de serem transmitidas sobde forma
verdades absolutas. Elas perpassam as relagbes escolaresaandgundidas
principalmente de outras formas, tais como 0s meios de comumieatdnassa e,
portanto, 0s sujeitos a reproduzem sem que compreendam o0s motivos do seu

comportamento.
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Detalharemos adiante que uma das principais caracterigiicasiucacao
institucionalizada é o fato dela possibilitar a construgdo de Fsirdieoldgicas
Superiores pelos sujeitos, que se refinam com o aumento da escatariXi@ste
caso, a educacao possibilita a instrumentalizacdo do individuo esibilptede de
construcdo de um pensamento critico, que lhe permite analisaise asatituacdes
nas quais esta envolvido. Entretanto, destacamos que quando ndo ha uma transmissao
sistematizada do saber e o consequente desenvolvimento da capacidadksdes
outros processos de pensamento, a ideologia se sustenta com maiolattease
torna inquestionavel e orientadora de todos os comportamentos do suje#to. Um
possivel exemplificagcdo deste processo é a propor¢do que O consunio. ating
Consumir cada vez mais se torna uma necessidade, que escammtrbde c
consciente de alguns individuos; isso porque eles ndo dominam as cosstrucde
culturais que lhes permitiriam avaliar esta situacdo como almagio de uma
ideologia; ndo percebem que alguns produtos ndo sao necessidadesigam [mer
imediatamente satisfeitas. Portanto, a educacdo nao instituckolaaliende a
desenvolver mais conteudos inconscientes.

Entretanto, é preciso considerar que a ideologia neoliberal também e
presente na escolarizacdo e se apresenta sob a “hegemonia de anad@gnas
econdmicos, culturais, politicos e tecnolégicos, e, especificamentedutacao
profissional, com recorréncia a teoria do capital humano em suaesigaificacao,
objetivando a logica do capital integrado e flexivel”. (DEBREY, 2003, p. 24).

A educacado técnica € a forma mais defendida e propagada ded&duca
neoliberal. A Teoria do Capital Humdfcé reformulada, e discursos como o da
empregabilidad® tornam-se o paradigma das discussdes sobre educacéo e trabalho.
Estas duas caracteristicas da educacao tém em comum apiefessa educacao a-
critica, que instrumentalize os individuos apenas com capacidanhésas que lhe

permitam atuar em um trabalho especifico.

* Em linhas gerais, trata-se de uma teoria queficaré legitima que as politicas educacionais devem
configurar-se como um mecanismo de integracéo ujefas a vida produtiva. A educacéo, para esta
teoria, é fator fundamental para o desenvolvimeaatutp individual quanto das sociedades, desde que
0 conhecimento adquirido seja composto primordiatmé&cnico. (GENTILLI, 2005).

!> Debrey (2003, p. 58) afirma que “o terrampregabilidadesurge no contexto das novas formas
capitalistas de producéo, exigindo competénciasdae cientifica do trabalhador para se ajustar ao
mercado de trabalho. Tal competéncia caracterizaesemudancas continuas e, portanto, por ser
portador de capacidade de flexibilidade, de cogdade, de polivaléncia, de abstracdo e de trabalho
em equipe, aproximando concepc¢des e execucao dagdm nos processos de trabalho”. Na pratica,
entretanto, configura-se como uma responsabilizacio trabalhador pelo seu emprego,
desconsiderando o desemprego como uma questatuestdo capitalismo contemporaneo.



150

Além disso, sdo desenvolvidas politicas para a educacao instituzaoiaali
nas quais a escola é tomada como uma empresa como outra qualquer e o
financiamento, a gestdo e a estrutura curricular devem serdpsnsara oferecer a
melhor relacdo custo-beneficio financeira. Nesta situacdo i@alddp maior
produtividade parece significar um namero maior de matriculas nalRes de
alunos aprovados, e ndo necessariamente representa o desenvolvimenteitdes suj
gue passam pelo processo educacional. Sobre isso, Patto (2007) indiuantpras
pesquisas tém apontado que a escola publica apresenta uma cresoaniedpde
como instituicdo de ensino. Estas precariedades sao decorreritéaside classes e
configuram-se como medidas de barateamento do custo-aluno que naoraonagsle
implicacdes para o processo de ensino e aprendizagem. Estasspodititadas pelas

concepcoOes neoliberais da educacéo resultam na criacédo de

bolsas-familia que tém como exigéncia a obrigetiade de freqiiéncia a
escola das criancas das familesneficiadas, ndo importa a qualidade do
ensino oferecido, e crescem programas educativeenselvidos por
organizagdes ndo-governamentais que nao concebeducacido como
direito a formacéo intelectual — ou seja, a infagdmaque fundamenta a
reflexdo e mobiliza a praxis —, mas ensinam, emehasistencialista e a
guisa de “incluséo social”, passos de capoeirajemcle algum esporte,
padaria e confeitaria, arremedos de artesanatwvezss nos proprios
prédios escolares. (PATTO, 2007, p. 244).

Embora ndo seja abordado por Patto (2007), destacamos que a realidade das
escolas particulares ndo se difere tanto quanto pode parecenergivista. E
preciso ndo perder de vista o fato de que as escolas partictdarkém sao
ocupadas pelas classes trabalhadoras, e também reproduzem a ideologia neoliberal

Portanto, a forma como a educacéo € institucionalizada no Brasdotem
principal caracteristica o carater reprodutivista e mantengdtatus quo De
acordo com as estatisticas oficiais, cresce o nivel de ezagr no pais; na pratica,
€ cada vez mais comum sujeitos que passam anos sendo empurradcsepedocs
ensino sem saberem ler; ou sem compreenderem o que léem (P20UX)., Ou
seja, a forma como a educagéo estd se organizando dificulta o deseentdvilas
Funcbes Psicolégicas Superiores, ndo instrumentalizam o individuo goara
transformacao da realidade. Estar na escola ndo € sinbnimo de a@®plidacultura
e do saber institucionalizad@o contrario, este tipo de educagéo tende a criar mais
elementos inconscientes porque ndao permite que os contelddos interiorizados pe
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sujeito ao longo do processo educacional sejam utilizados para iganaatatuacao
consciente.

Lembramos que a educacdo assumiu este carater justamentenpler ais
exigéncias da classe dominante. Esta objetiva o constante aumentalagio, que
repercutird no crescimento dos lucros para os detentores dosdegiosducéo e a
manutencdo das relagcdes sociais. Desta forma, no capitaliseducacdo é
estruturada para preparar 0s sujeitos para a atuacdo em um medaioducéo
especifico; ela configura-se principalmente como preparacaooptaedbalho, nédo
como meio para o desenvolvimento dos sujeitos. Por isso, a educaca te el
€ propagada hoje corresponde as exigéncias do atual modelo de orgap&acé
trabalho, que € o toyotismo.

O toyotismo surgiu nos anos 1970 como uma resposta a crise capéalist
concomitante “esgotamento, ou, pelo menos, o questionamento do modelo classico
taylorista/fordista de organizacdo da producdo” (TUMOLO, 1997, p. 332).
Principalmente nas ultimas duas décadas ele tem se tornado ogiparadi
producdo e modelo de organizacdo das relagcdes sociais. E necessgfiou@oi
expliqguemos os dois modelos de producdo para que possamos compreender como a
educacao configura-se na sociedade brasileira. Isso seggpifincipalmente, por
dois motivos: (1) o advento de um néo significa o descarte do outro, pa@iaado
que o principal modelo seja o toyotismo ainda € muito presente nedadei
brasileira contemporanea alguns dos principios do taylorismo/fordisnjoge se
reflete também na educacgdo; além disso, (2) muitos dos trababadoe
participaram da pesquisa sobre as Implicacdes Psicossociaissdmprego para a
Consciéncia Individual — Manifestacbes no Pensamento e na Emocdo foram
possivelmente educados sob a égide do modelo taylorista/fordistatalmgute por
terem sido educados para a realizacdo de uma forma especifredaleo muitos
dos trabalhadores cuja experiéncia e conhecimentos eram congpeadived modelo
no qual foram educados, mas que ndo tém a mesma importancia nemntoyoti
ficaram desempregados. Isso nos permitira também exemptiboao a educacao
escolar cria o inconsciente ao selecionar apenas alguns conteludawae de
transmisséo deles.

De acordo com Gorender (1997, p. 312) a economia capitalista norte-

americana buscava, no inicio do século XX, formas de superar a produggo de
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artesanal. Henry Ford e Frederick Taylor foram dois industiae encontram meios

de otimizar a produgao.

As inovacGes de Ford visaram ao mesmo objetivo Hamada
organizacéo cientifica do trabalhgstematizada por Frederick Taylor, ou
seja, a eliminagéo dos tempos mortos no processcabalho a fim de
alcancar grande volume de producdo a custos babasisso mesmo, o
fordismo incorpora a doutrina de Taylor, induzindalenominagédo de
regime fordista-taylorista.

Esse modelo de organizagdo mostra-se eficaz e torna-se ogpexade
producdo capitalista. O fordismo-taylorismo adota o principio da sgpaentre
trabalho intelectual, caracterizado pelo planejamento e criacaoadalhio e o
manual, realizado pelos operarios. Embora originada nas fabricagriesipio
estendeu-se para todas as outras areas de produc¢do, resultandorat@cefza
producdo em etapas, cada uma das quais é realizada por wsi@mafi distinto e
sem o conhecimento do processo total de producéo.

Sintetizando o taylorismo-fordismo, Antunes (1997, p. 17) indica que

entendemos o fordismtundamentalmenteomo a forma pela qual a
industria e o processo de trabalho consolidaraamdengo deste século,
cujos elementos constitutivos basicos eram dadds peducdo em
massa, através da linha de montagem e de prodwisshomogéneos;
através do controle dos tempos e movimentos pelodonetro fordista e
producdo em série taylorista; pela existéncia dbatho parcelar e pela
fragmentacédo das funcfes; pela separacéo eatreracdoe execucamo
processo de trabalho; pela existéncia de unidaml@isfconcentradas e
verticalizadas e pela constituicdo/consolidagdoogerario-massa do
trabalhador coletivo fabril, entre outras dimensdes

Condizente com este modelo estabelece-se a Teoria do Capitahblugsta
teoria concebe a educacédo como prerrogativa para o desenvolvimento, seja individual
ou o desenvolvimento das nacdes (DRUKER, 1993). A educacéo, portanto, torna-se
um investimento e a formacdo transforma-se em promessa desa@sce
socioeconOmica. Entretanto, ndo se trata de uma educacao qualquEveEter a
mais especifica possivel. Assim como a producéo é dividida entre psogueem e
0S que gerenciam, as especializacbes seguem a mesma |Ggmas@s superiores
de administracdo, marketing e economia sdo 0s mais requisitadesepgiresas e
industrias, para a formagédo dos gerentes; entretanto, o que 0 nmagiadixige sdo
0s técnicos, profissionais altamente especializados na realidag¢éabalhos simples

e mecanicos. Para isso, séo realizados os cursos de aperfeicoamento técnico.
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A Teoria do Capital Humano forneceu ao capitalismo a base tedfica a
qual deveria se estruturar a educacdo, em especial a ipstticada. Em um
primeiro momento ela foi amplamente aceita, reproduzida e propagdasendo o
futuro da educacao, pois era a que melhor preparava para um tipo espbeifi
emprego em uma época em que eles realmente existiam emadaai@ Entretanto,
€ necessario destacar que ainda quando atendia as exigénciascddonue
trabalho, esta forma de educacéo ndo correspondia as necessidddssatwaiores
que, educados pela Teoria do Capital Humano, eram preparados ppaa @
posto no mercado de trabalho, obter um emprego e assim participar dadproduc
mas sob as determinacdes e influéncias da ideologia que, coms, woultam as
relacdes de producdes.

Entretanto, o capitalismo entrou em crise nos anos 1970 e este modelo de
producdo demonstrou-se insuficiente. Por isso, foram desenvolvidas novasderma
organizacdo para o trabalho; a forma que se transformou, paulatinamente
paradigma do Modo de Producdo Capitalista e cujas determinacdegesentes,
atualmente, na sociedade brasileira € o toyotismo

Em linhas gerais, o toyotismo € uma organizacdo do modo de producdo que
se caracteriza pela existéncia de estoques minimos e de prasteietime ou
seja, os produtos ndo sdo mais produzidos e estocados, mas feitosla qunedo
consumo exige; a desconcentracado do espaco fisico produtivo; empirehastreas
multinacionais, o que significa que um carro, por exemplo, tem sugss pe
produzidas nos mais diferentes paises, em especial nos do chansim Tdundo
onde ha menor rigidez nas legislacdes trabalhistas e podestdm em qualquer
outro local; flexibilizacdo tanto do trabalho quanto das funcdes que emmktha
no trabalho, o que significa que se no fordismo-taylorismo um méesinahador
deve realizar exaustivamente uma mesma tarefa, neste novoomelgelé
responsavel por diversas etapas da producdo. O que é possibilitado pniemipal
pela evolucdo tecnoldgica, que permitiu que muitas das atividadesrealeadas
por trabalhadores agora sejam feitas por maquinas; entdo, oimpg@@mas opera
essas maguinas. O toyotismo caracteriza-se também pelo #smidag de controle
do produto e da producéo; diminuicdo do tempo de vida util dos produtos, visando
aumentar a velocidade e intensidade do consumo. (ANTUNES, 1997; ANTUNES
2005; TUMOLO, 1997; GORENDER, 1997).
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Soma-se a estas caracteristicas 0 avanco tecnolégico quertremsfas
indUstrias, tornando a microeletrénica sua base. Isso exigiu “o deserertiy de
habilidades cognitivas e comportamentais tais como: capacigaaeatise, sintese,
rapidez de respostas, criatividade diante de situacdes inespertatpseiacio e uso
de diferentes linguagens, capacidade para trabalhar em gruposTAGSSIGNY,

s/a, p. 02). E esse 0 novo tipo de trabalhador que o modelo de producdo exige da
educacao.

Para atender as necessidades do modelo toyotista, o trabalhaalsedewm
profissional polivalente, ou seja, que domine uma série de funcbesenhaecerta
independéncia, capacidade de abstracéo e de tomar decisdes.

O que a primeira vista pode indicar um maior dominio do processo de
producdo, na pratica configura-se como um aumento da responsabilidacé;
forma que “hoje, muito mais do que durante a fase de hegemoniastayfordista,

o trabalhador é instigado a se autocontrolar, a auto-recrimirar-ag& mesmo,
autopunir-se quando a producdo nao atinge a meta desejada” (ANTUNES, 2005, p.
53). Uma das principais consequéncias da implementacao deste mogeddudiio

foi, além do desemprego estrutural, a existéncia e amplégdimbalhos precérios,
parciais, terceirizado, sem nenhuma forma de protegao de leis trabalhistas.

Assim como no modelo anterior, sdo duas as principais exigénciag dae
a educacéo: (1) profissionais altamente escolarizados e qadgicque terdo acesso
a idealizacdo de novas maquinas e de programacao das mesnedantenta area
principal deixa de ser aquela de gerenciamento e passasaligadas a informatica
e microeletronica. E (2) a maioria dos profissionais deve teregow@aridade basica
e que permita a compreensdo global de um conjunto de tarefas, bemocom
desenvolvimento da capacidade de abstracdo, selecdo e trato de gdézrma
(TASSIGNY, s/a).

Esta diferenciagdo é concretizada por uma caracteristicaddeagéo
institucionalizada, a saber, o fato dela ser dividida por niveismAshquanto o
primeiro tipo de profissionais a que nos referimos exige maialagsacao, o
segundo grupo, que composto pela maior parte dos trabalhadores, permanece
necessitando apenas dos niveis elementares de ensino.

Entretanto, é necessario destacar que cada nivel de escolandasponde
ao desenvolvimento de um tipo de estrutura e ordenamento psicolégico, cujas

caracteristicas estdo diretamente relacionadas as emgé&uwcimodelo de producéo.
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Portanto, a forma como a educacéo institucionalizada configura-secredade
brasileira atual tem por objetivo o desenvolvimento de dois tipos a@gtosu;
distintos. Ambos caracterizam-se por um conhecimento mais técnopeedritico;
ou seja, a educacado escolar ndo tem como preocupacao princisehuaemento
de individuos criticos e cientes de sua posi¢cdo na estrutura gaciebntrario, o
objetivo é a transmissado de conhecimentos que possam ser aplicddsivaxente
na producdo. Entretanto, quanto maior o nivel de escolaridade, ma&losf os
instrumentos psicolégicos desenvolvidos, uma vez que o dominio da culturagorna
mais elaborado. Portanto, ainda que os niveis superiores de edaralgdmtsejam
pautados pela l6gica neoliberal e objetivem o desenvolvimento de prudissaptos
para a producdo no modelo toyotista, o faz desenvolvendo instrumentos pisol6g
que possibilitam o dominio consciente de ao menos alguns aspectosddaleeala
consequente diminuigdo dos contetdos inconscientes.

Para compreender tal afirmacdo, é preciso que nos detenhamott depar
agora, nos objetivos que a educacdo escolar brasileira possuiy agpamialise da
LDB.

2.3 AS DETERMINACOES DA EDUCACAO
INSTITUCIONALIZADA BRASILEIRA

Como vimos demonstrando ao longo deste capitulo, a educacdo é um
instrumento que medeia 0 sujeito e a sociedade. A sociedade, comgastase
infra-estrutural e pela superestrutural (ou seja, tantorpetto de producéao, relacbes
de trabalho, forca econdmica; como pelas idéias, ideologia, costunsigsidoes)
deve ser interiorizada pelo individuo e, quando apropriadas, 0s processos e contetdos
culturais passam a compor o consciente individu@ntretanto, a educacédo é
organizada de forma a fazer com que nem todas as construcias se@@m
apropriadas pelos individuos; as construcdes ideoldgicas, por exempgim, perder
0 seu carater histérico e serem naturalizadas para atesdeecassidades da
sociedade, a qual estd submetida aos interesses da classentbonista € uma
relacdo que perpassa toda a vida dos sujeitos; € muitas vepesdiele explicada

em alguns contextos especificos; mas que ndo é comumente el@lpgta sistema
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educacional. Portanto, acabam por configurarem-se como aspectos gtessdo
psiquismo humano.

Explicaremos adiante como é possivel que a educacéo seja aproprizéa
pelos individuos, depois de serem interiorizadas, e o faremos acadestanceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal. Isso nos permitira detalhar anfoncdes
e processos psicoldgicos aparecem inicialmente como construcdloeseri relacao
com os outros membros da coletividade para, posteriormente, serentidoaven
instrumentos internos; e também que em alguns casos nao ocorre esta conversao.

Entretanto, é necessario que inicialmente tratemos das coticzie da
educacao brasileira para compreender qual o sujeito que estg@uolwisa produzir.
Quais as funcdes e processos que cada nivel de ensino visa deservlverada
nivel se articula com o trabalho, o emprego e o desemprego saosspee
detalharemos. Isso nos permitira entender como se da o procesigoifieacdo e
construcdo de sentido, por parte dos trabalhadores desempregadosarnyge e
(proprio) desemprego.

Para que isso seja possivel, partimos da Lei de DiretrizeasesBda
Educacao Nacional (LDB, n°® 9.394, de 20 de Dezembro de 1996). Esta lei, que no
ordenamento juridico brasileiro situa-se imediatamente abaixGodatituicdo, é
tomada como a Carta Magna da Educacdo Nacional (SAVIANI, 200&n epor
objetivo garantir e regular a educacdo nacional. Portanto, estabelecetesisticas
e objetivos de cada nivel de escolarizagdo no Brasil. Ndoetraiarde todos os
artigos (noventa e dois, no total); apenas exemplificaremos ajgensos permitem
apreender como se caracteriza a educacdo nacional e como estekfaniveis
interferem no desenvolvimento dos individuos, principalmente no que se aefe
inconsciente.

E preciso que contextualizemos a LDB para ndo corrermos odestpetir
um principio que temos criticado, a saber, a questdo da natl.dalidas relacées
sociais e da a-historicidade das construcfes culturais. Isso poshoadess que as
discussbes a respeito da LDB iniciaram-se com a promulgacd@omwmstituicdo
Federal, em 1988, que através do seu artigo 22, inciso XXIV, estabalec®w
competéncia privativamente da Unido legislar sobre as deetibases da educacdo
nacional (BRASIL, 1988). Com isso, “inicia-se um amplo processo aesdido,
proposicao e negociacao da LDB a partir de grupos de trabalho, awusli@ciaas,

semindrios teméticos, debates e encontros por todo o pais” (ZANEPB, p.1).
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Entre as primeiras discussfes e a versdo que foi promulgadd@ adff2u
profundas e inumeras transformacdes, marcadas pelo embate datentel
posicdes tedricas e pela defesa de interesses distintos; aglidmnrse como uma
legislacdo marcadamente influenciada pelo neoliberalismo a gaftnplementacao
de politicas educacionais que o Banco Mundial desenvolveu para a ednoacéo
paises latino-americanos (ZANETTI, 1998; LOPES e CAPRIO, ¥alamos o que
isso significou analisando alguns dos artigos que compdem esta lei.

De acordo com a LDB,

Art. 1°. A educacéo abrange os processos formativos quessavblvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabatias instituicbes de
ensino e pesquisa, Nos movimentos sociais e oayd@ies da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que sendebe,
predominantemente, por meio do ensino, em insfiasroprias.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundoatalho e a
pratica social (BRASIL, 1996).

O primeiro artigo indica o reconhecimento da educagdo como um Erocess
amplo, que perpassa diversas relacbes e momentos da vida dos indivijlueosgee
caracteriza pela presenca de aspectos formais e informaisaesgw de constituicao
dele. Estabelecido este principio, indica que cabe ao Estado a reglaleiio da
educacdo formal. Considerando que o Estado brasileiro adota os principios
neoliberais e coloca-se como defensor dos interesses da classantdemeste
paragrafo acaba por indicar também que a educacdo escolar tétér ca
reprodutivista, ou seja, desenvolvera os sujeitos de forma a mangstrasiras
sociais. O que é reforcado pelo paragrafo segundo, que indica a vinculacdo da
educacdo ao mundo do trabalho e, portanto, a educacdo escolar objetiva o
desenvolvimento de profissionais aptos para atuarem no mercado déotrabal
brasileiro. Neste segundo paragrafo, portanto, € indicado a furgg@bdsoeducacéo
e, indiretamente, o fato da escolarizagdo ser pensada paraassa etpecifica, a
dos trabalhadores.

Em seu segundo artigo, que inicia o titulo 1l, “Dos Principios e &s

Educacdo Nacional”, a LDB indica claramente a ideologia & qual se vincula:

Art. 2°. A educacgdo, dever da familia e do Estado, inspinads
principios de liberdade e nos ideais de solidadedaumana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, eparo para o
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exercicio da cidadania e sua qualificagdo paraabatho (BRASIL,
1996).

A inspiracdo nos principios de igualdade e solidariedade tais capospas
pelo liberalismo/neoliberalismo aparece, portanto, como um dos principios
fundamentais para a compreensdao do ensino. Estes sdo especiicgutdsimo

artigo:

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintesipios:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permaménescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e dividgaultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituigdes publicas e privadasrdno;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentomist

VII - valorizacdo do profissional da educacgéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na formaadest e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educacao escolar, o traballsopeddicas sociais.
(BRASIL, 1996).

E possivel perceber, neste artigo, construcdes ideolégicas mageldas
ocultamento e/ou pela desconsideracdo das relacbes que seeestabela
sociedade. No primeiro inciso, o indicativo de igualdade de acessmangEncia na
escola ignora as necessidades dos sujeitos individuais, por exempieledatyja
situacao socioeconémica exige o abandono da escola para o ingresscauorder
trabalho. O inciso segundo indica 0o compromisso com um tipo especifico de
construcdo cultural; o artigo presente antes dos substantivos “Gultura
“pensamento”, “arte” e “saber” valorizam um tipo especificaultura, pensamento,
arte e saber que, podemos deduzir, trata-se da valorizacdo dascéassde uma
classe especifica. O que nos permite compreender que a es¢alare pensada por
uma classe, mas aplicada a outra; e defende os interesséssse que produz a
educacdo e nao aquela a cuja maioria se aplica. Os demais icorgosiam
seguindo esta mesma logica, da qual as principais casiceesisdo a defesa dos
interesses e das ideologias da classe dominante e a vinculegtaoddi educacao
com o trabalho; com um tipo especifico de trabalho, é necessario destacar.

Estes principios repercutem na forma como serdo estruturadoges dé

educacao, cuja analise nos deteremos agora.



159

No Titulo V — Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino, Gapitul
I, Da Composicéo dos Niveis Escolares, a LDB indica, no artigo 21, que

Art. 21°. A educacédo escolar compde -se de:

| - educacao basica, formada pela educacéo infangihn@fundamental e
ensino médio;

Il - educacéo superior (BRASIL, 1996).

Iniciemos, pois, a discusséo sobre a educacao basica. Ainda de acorao com

LDB, Capitulo Il — Da educacéo Basica; Secao | — Das dispogiefats, ela indica

que

Art. 22°. A educacao basica tem por finalidades desenvolestugcando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel paexeocicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir abalho e em estudos
posteriores. (BRASIL, 1996)

De acordo com as constru¢cdes neoliberais de educacdo, estedaivel
escolarizacdo deve ser o mais incentivado (ZANETTI, 1998). Isso porome, c
vimos, no atual paradigma de organizagdo para o trabalho a maier doar
trabalhadores ndo precisa possuir grande conhecimento técnico. Nosdadsgcie
letrada e complexa, exige o desenvolvimento de Funcdes Psicolégmasoses,
tais como o dominio do processo de leitura e escrita e de algnguagem
matematica, para que o individuo possa inserir-se na teia déeekaiais; mas as
caracteristicas do modelo de produ¢cdo ndo determinam que elaspepundadas
na maioria dos individuos. E funcéo deste nivel de escolarizad@seavolvimento
destas fungbes basicas, elementares.

Para que possamos estabelecer de que fungbes estamos falandsesérinec
gue analisemos a estrutura curricular que a LDB impde a estess rde

escolarizacao.

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devanuma
base nacional comum, a ser complementada, em sa€laa de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversdicagkigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedadeyltiZra, da economia e
da clientela.

8§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem almange
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesaa endtematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da reddidmcial e politica,
especialmente do Brasil.
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§ 2°.0 ensino da arte constituira componente curricolargatério, nos
diversos niveis da educagdo basica, de forma a gwamo
desenvolvimento cultural dos alunos.

§ 3° A educacdo fisica, integrada & proposta pedagdatacascola, é
componente curricular da Educacdo Basica, ajustaadss faixas etarias
e as condicbes da populacdo escolar, sendo facaltabs cursos
noturnos.

§ 4°,0 ensino da Histoéria do Brasil levard em contaadribuicbes das
diferentes culturas e etnias para a formagdo doo pbrasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africanaopéiar.

8 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluialarigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficar4 a cargo da comunidadelar, dentro das
possibilidades da instituicdo. (BRASIL, 1996)

Os curriculos ndo sao construcdes inocentes e desinteressaxlabjatizam
o desenvolvimento de determinadas caracteristicas que atendereasidades do
contexto no qual o curriculo € estruturado. Como ndo poderia deixar dé ser,
possivel perceber por algumas das indicacbes os conteldos e pramessKEs
pretende desenvolver nos individuos por meio da escolarizacéo. O pifab@iaose
considerar consta na redacdo do artigo 26 e refere-se a exignaima base
nacional comum, a ser complementada pelas diferencas regionaiatBshdica a
necessidade de desenvolver nos individuos uma compreensdo acercadddereali
brasileira e de sua constru¢do cultural; mas o que podemos denomiviabae
oficial da sociedade, ou seja, que sera estruturada de mame@ater a estrutura
vigente.

Dentre as caracteristicas a serem contempladas pelendéie sociais, este
artigo se refere a necessidade de considerar, entre outross,faoeconomia
regional. I1sso, que se configura novamente como a vinculagédo da edacagéo
forma especifica de trabalho, mostra-se também como o prinmeiicativo da
educacao como construtora de conteudos inconscientes.

Consideremos, para exemplificar, a escolarizacdo realizadanmerastado
cuja economia é primaria, como em Mato Grosso do Sul. Aqui, a pea@ia
agricultura é sédo importantes motores da economia; o setor industrial €, eaicua m
parte, composto pela agroindustria. Sdo, portanto, aspectos que de acordo com a
LDB deveriam compor a complementacao curricular no que seerafeconomia
regional. Isso desenvolve nos individuos conteldos e processos queGanadds
a este tipo de producao e de atividade econdmica. Entretanto, estetosé® que
exigem pouca forca de trabalho; tanto que a maior parte da ndwaativa é

absorvida pelo setor terciario (GEPAPET, 2008). O setor terciarisuporez, exige
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outras caracteristicas e conhecimentos dos trabalhadores, que wveaiasnao
coincidem com aqueles que foram transmitidos, ensinados. Sao contetdosmue for
apenas delineados pela escolarizacdo e, portanto foram intelosrizaelos
individuos. Entretanto, tais conteudos nao tiveram a mediacdo necpasaripe se
concretizassem como desenvolvimento. S&o, portanto, inconscientes.

Retornando a base curricular comum, encontramos novas disposi¢cées que nos
permitem compreender como se da o desenvolvimento psicolégico nos syjeitos
passam por este nivel de escolarizagcdo. O inciso primeircaiogie devem ser
ensinadas a lingua portuguesa, matematica, ciéncias naturais (cimembe do
mundo fisico e natural) e ciéncias politicas (0 conhecimento tdads social e
politica). Estes contetudos séo obrigatdrios por permitirem o desenvaiwideeuma
compreensao da realidade e da cultura brasileira, bem como de fan@Eessos
necessarios para inserir-se neste contexto.

A aprendizagem da lingua portuguesa permite, além da comuniaacgéo,
desenvolvimento da estrutura da consciéncia. As funcdes de comunidaigiiagéio
estdo disponiveis mesmo aos sujeitos que ndo passam pela eséapenretanto,
além destas tornarem-se mais refinadas com o ensino da lbogusuesa, a
aprendizagem da suas caracteristicas semanticas, sintdtticague € o dominio da
lingua proporcionado pela escolarizacdo permite que o individuo subardiaedo
a instrucdo verbal e o desenvolvimento do ato voluntario (LURIA, 2001). A
capacidade de abstracado também € desenvolvida por esta aprendizageambem
desenvolvimento da atividade psiquic& apropriagdo da linguagem matemética
proporciona aos individuos o desenvolvimento de opera¢gdes mentais, tais como a
subtracao, reversibilidade, classificacdo, raciocinio logico-dedetigatras. Além
disso, permite a abstracdo; a generalizacdo; a deducdo e outress@socue
estruturam, compdem e promovem 0 pensamento.

E funcdo da escolarizacio béasica também o ensino das ciéndiaagajue
permitem a compreensdo do sistema econdmico e das relacides (ededa que de
forma a ocultar as contradicfes que |Ihe sdo inerentes); dasgiss; das regras de
convivéncia que estdo presentes na nossa sociedade e que deepnomeadas
pelos alunos para orientar a atuagao na realidade (SAVIANI, 2887%iéncias
naturais, por sua vez, transmitem “elementos basicos relativasmbecimento das
leis que regem a natureza [e que] S@0 necessarios para compresnder

transformacdes operadas pela acdo do homem sobre 0 meio am{B&ntéANI,
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2007, p. 160). Além disso, ao transmitir os fundamentos do método cartesiano,
desenvolve a concepcdo da investigacdo cientifica como Unica posséiliga
alcancar o conhecimento verdadeiro bem como estrutura o pensamergeguéra
etapas logico-formais, que reproduzem algumas caracteristicasrogetio.

O segundo inciso torna obrigatdrio o ensino de artes. Lembremos qige exis
um estreito vinculo entre as artes e a esfera emocional dospsigaumano.Como
indica Vigotsky (2001, pag.315), a arte € uma producéo resultante dentexto
social, cultural e econémico especifico e caracteriza-se toma técnica social do
sentimento, um instrumento da sociedade através do qual incorporacagaciitia
social os aspectos mais intimos e pessoais do nosso ser”. A iagcapalas artes
resulta, portanto, em desenvolvimento da esfera afetiva dos sujeitpasgaen pela
escolarizacdo. Entretanto, destacamos que a organizacao do tektficaspee se
trata de uma producao particular; o ensino “da arte” sugere gqueaada uma arte
especifica; aquela que é mais valorizada, a classica, enfimdazida pela classe
burguesa. As artes proporcionam uma representacdo social do mundo que quando
apropriadas constroem no individuo concepcdes de belo, feio, certo, erradmse out
valores que correspondem a producdo da classe burguesa e, no entendo, sao
aprendidas como a-histéricas e tomadas como préprias do sujeito quegpparetze,
sente. Além disso, s6 a arte € tratada como cultura, desconsidseaaiskim a vasta
construcdo cultural humana, indicando assim o carater naturalizadas glgmais
construcdes adquirem neste modo de produgéao.

No proximo inciso, a LDB indica a necessidade de realizacdo dagéduc
fisica. A educacéo fisica € uma forma de educar o corpor@nto, desenvolve as
caracteristicas bio-fisiolégicas do individuo. No geral, entendeeducacao fisica
como a formacdo de habitos e atitudes que promovam o desenvolvimento
harmonioso do corpo humano, mediante instru¢cao sobre higiene corporalkéenent
varios e sistematicos exercicios, esportes e jogos. Portantegaca carater de
correcdo e aperfeicoamento. Desenvolve também controle corpamatiente,
propriopercepcéo, senso de direcdo, relagcdes grupais e auxilia nesprae
construcdo de fungbes como atencado e memoéria (COZAC, 2004).

Também consta no curriculo obrigatério o ensino de Histéria; da hidtbria
Brasil, ou seja, uma historia especifica, a oficial. Esta ohjetidesenvolvimento de

uma representacdo da sociedade; a qual é usualmente ensinadaacmdnica, na
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gual sdo omitidas ou amortizadas as disputas de poder, 0s emba&ess aiisses,
as contradi¢Oes presentes na formacgao da sociedade brasileira.

Por fim, o ensino de uma lingua estrangeira. O ensino de uma lingua
estrangeira desenvolve a concepcdo de formas distintas de meggése e
simbolizacdo e, portanto aumenta a possibilidade de abstragdo. Aw rtexspo,
insere 0s sujeitos no contexto de uma economia globalizada.

E necessario destacar que todos estes contelidos e processc&o ndo S
considerados isoladamente, mas integram-se na escola de maseirdluenciarem
continuamente. Assim, o0 que citamos como fungdo desenvolvida pela ciéncia
politica, por exemplo, s6 pode ser apropriada quando se tem um domimmm rdéni
lingua portuguesa.

Destacamos ainda que, nas analises que faremos no préximo capitulo,
utilizaremos as respostas de sujeitos que ndo chegaram a costuimivel de
ensino; o que significa que estes conteldos e processos que citamfosanfo
necessariamente transmitidos a eles.

Vejamos, agora, as especificidades dos niveis Fundamental dadi
educacédo basica, principalmente porque é a condicdo para a compEeesdino
cada nivel de ensino relaciona-se com o trabalho.

A LDB, no Titulo V — Dos Niveis e Modalidades da Educacdo e Ensino,
Capitulo Il — Da Educacao Basica, Sessao lll — Do Ensino Fundametigd 32,

afirma que

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo de 9 (nove) anasjito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) ar@dddde, terd por
objetivo a formacao basica do cidadao, mediarRedécao alterada pela
Lei n® 11.274 de 2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, teadm meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita eddtulo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, densaspolitico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que serhemta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagedyp &m vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a fé@mnae atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagessolidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se asseitta social.

(...)

(BRASIL, 1996).

Destacamos, inicialmente, a afirmativa de que o objetivo é a ¢aorzsica

do cidadé&o. Pela defini¢do classica, cidadéo € o individuo no gozo dos direitos civis e
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politicos de um Estado; entretanto, isso ndo € abordado pela LDBoRaga ttm
cidadao seria necessério instrumentalizi-lo para que pudesseecomthei@ar pelos
seus direitos, 0 que ndo € contemplado por esta Lei.

As determinacfes deste artigo regem um ensino que deve ofascer
sujeitos uma compreensdo da realidade e das leis, um conhecimentiedade e
de seus valores, as suas producdes artisticas e cientifitas,canfundamentos que
permitam a construcdo de um cidaddo ativo e, principalmente, aptoapara
continuidade da apreenséo das construcdes historicas. E disso gia eeEnsino
Fundamental: oferecer as bases para a constru¢cdo de uma conslciéeabdade,
do contexto brasileiro, dos valores e ideais que perpassam nossdad®cie
(SAVIANI, 2007); o que resulta principalmente no desenvolvimentoratesicao
da consciéncia e no desenvolvimento da atividade interna, além dédiadpees
gue tratamos anteriormente.

E o Unico nivel de ensino obrigatorio, cabendo ao poder plblico garantir esse
direito tanto para quem esta na idade entre 6-14 anos (que repregeniado
obrigatorio de escolarizagcdo) como para quem tem mais de 15, cposicé® de
direitos daqueles que ndo puderam passar por este nivel de es@uanaadade
regular (FREITAS, 2008).

Este nivel de Ensino corresponde ao dominio basico das exigénciaastécnic
do mercado de trabalho. Desenvolve sujeitos que estdo aptos para OqQUEEHD®S
gue exigem conhecimentos tais como leitura e escrita, mas naesit@n de
conhecimentos técnicos aprofundados; sobre isso, Debrey (2003, p. 16)cafema
este nivel de ensino “ndo deixa de se constituir em momento basacbcdeacao
organica do ensino-aprendizagem para a futura qualificacdo técnicssiorl,
como sistema do mercado e do sistema produtivo hegemdnico”. Ou seja,
instrumentaliza-o para participar de cursos técnicos, cujatedstica basal é o
desenvolvimento de capacidades especificas para atuar em um empregoatierm
por exemplo, cursos de operadora de caixa, eletricista, telefomistautros
(GEPAPET, 2008).

A respeito do Ensino Médio consta na LDB, Titulo V — Dos Niveis e
Modalidades da Educacéo e Ensino, Capitulo Il — Da Educacédo Bassap3V —

Do Ensino Médio, o artigo 35, que
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Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educagdo basica,dwoatao
minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimeximpgridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimdatestudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadargalutando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de sptandaom
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou feigeamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humanaindw a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomialeciual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnalégidos
processos produtivos, relacionando a teoria comaficp, no ensino de
cada disciplina.

A principal caracteristica do Ensino Fundamental, no que tange ao
desenvolvimento das func¢des psicologicas e transmissédo dos conteUduss queis
as funcdes podem operar, € o fato de objetivar o refinamento e ggaarfento das
Funcdes Psicologicas Superiores ja estabelecidas, conforma aniiciso primeiro
(ao afirmar que é finalidade do Ensino Médio a consolidacdo e aprofumdados
conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental).

Sobre isso, podemos inferir que muitos contetdos e processos que foram
formados em decorréncia do Ensino Fundamental permaneceram no individuo sob a
forma de desenvolvimento interpsicoldgico, ou seja, como contetudos incorssciente
cuja utilizagdo sO pode ser realizada perante a mediacdo do Gabre ao Ensino
Médio a consolidacao de tais funcdes como a efetivacdo em intrapsicoldgicia;, ou se
a transformacéo destes conteudos inconscientes em conscientes.

Além disso, no inciso I, fica mais evidente a preocupacdo com o
estabelecimento de caracteristicas a serem utilizadasalmehio; por utilizar um
termo muito presente no modelo toyotista de producédo (“flexibil@agitabelece
uma relacdo na qual transforma trabalho em sinénimo de empregobePense
também, que evidencia a concepcdo na qual o individuo € o responsaveiapela s
insercao e sucesso (ou nao) no trabalho; ao indicar que o prepareandedpara
“continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com dledtédi novas
condicOes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” afirma que duadivie
possui 0 Ensino Médio esta apto para inserir-se no mercado de tralestie,que
consiga ser suficientemente capaz, flexivel, inteligente.

Destacamos ainda o fato de, somente no inciso IV, caomeegadicar a
necessidade de relacionar a teoria com a pratica. Com issma@a&idma concepcao

na qual estes dois aspectos sao separados e primeiro aprende, depois faz.
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Portanto, o Ensino Médio insere 0 sujeito na pratica social, mas nao de
maneira direta; teria por funcdo instrumentaliza-lo para don@matécnicas de
producdo. Entretanto, o ensino técnico e tecnolégico ndo ensina a @éecia
produziu tal técnica (ou tecnologia) e, desta forma, deixa o sugmst alienado
guanto ficaria se fosse s6 treinado para operar aguela técsizaolgiue ele nao
sabe como nem porque utiliza-la, como pode ser modificada/adaptada, eefi
apenas repete o que Ihe foi demonstrado. Para responder a essidadeca LDB
exige que o curriculo seja organizado de acordo com o Artigo 36% Péca

Capitulo II:

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o dispost@egao |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacéo tecnoldgica basica, a corsfireda significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processwibistle transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa comstrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exerciciladania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdo gumuem a
iniciativa dos estudantes;

Il - serad incluida uma lingua estrangeira moderna, cdisciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar,m&a segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades détirngao.

§ 1° Os contelidos, as metodologias e as formas de gmliserdo
organizados de tal forma que ao final do ensinoionéd educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnologicase gpresidem a
producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de lingyagem

lIl - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sogialoecessarios
ao exercicio da cidadania.

§ 2° O ensino médio, atendida a formacgdo geral do edacgmodera
prepara-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

§ 3°.0s cursos do ensino médio terdo equivaléncia kedmbilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 4° A preparacgdo geral para o trabalho e, facultativaenea habilitacdo
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos prémgtabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagdo com instituicoes cedzadas em
educacéo profissional.

Destacamos que, além de indicar a necessidade de aprofundamento e
refinamento das Funcdes Psicologicas Superiores, conforme nososfadima, o
Ensino Médio insere uma nova possibilidade: o desenvolvimento do senso Aritico.
presenca destas matérias € um demonstrativo da LDB como desdtiaembate
entre diferentes concepcgdes tedricas e que por isso carregasattpsr@ntradicdes
gue estdo presentes na sociedade brasileira.

Consideramos, também, que o Ensino Médio, tal qual regulamentado pela

LDB, visa “educar o jovem para participar politica e produtivamentawalo das
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relagbes sociais concretas, pelo desenvolvimento da autonomiatu#kle da
autonomia ético-politica” (KUENZER, 2000, p. 36). Outra importante coragjéer
feita por Kuenzer (2000, p. 15) é o fato do Ministério da Educacaonaafimjue “o
Ensino Médio agora é para a vida”. Implicita nesta concepcam @éshbalho como
ndo-vida e, portanto o Ensino Médio configura-se como uma tentativa deugons
uma realidade dissociada do trabalho. Assim, constitui um modeddub@cao no
qual séo retiradas as articulagbes com o mercado de trabalanddazom que
sujeitos acabem abandonando a escola por ndo reconhecerem que @eagliEata
realiza seja de alguma utilidade para o mercado de trabalho.

Ja nos referimos aos dados que indicam que alguns dos principais rdotivos
abandono da escola sdo o desinteresse ou a necessidade de traledagr,a
impossibilidade de realizar as duas atividades concomitantemeBRARET,

2008). Esta caracteristica do Ensino Médio nos demonstra que, embeoaaaeja
um importante instrumento para a inser¢ao social, na praticamfigura-se como
uma politica que esta na contraméo dos interesses e necesdmatiedalhadores.
Trata-se, desta forma, de um Ensino Médio propedéutico e elitikddloNZER,
2000).

Aos que concluem esta etapa de escolarizagdo, surgem duas posssbilidade
para a continuidade nos estudos: 0s ensinos técnicos e 0s superiores. rRaes s
diretamente ligado ao objetivo de nosso trabalho, nos deteremos no segundo;
entretanto, conforme explicitaremos, essa diferenciacéo tem sido cadaiyé&rme
€ 0S Cursos superiores tém cada vez mais um carater témmeo;indica Kuenzer
(2000, p. 26), “0 espaco para o trabalho disciplinado e metodico que a r@atcao ¢
conhecimento exige, no processo de construcdo de significados e de producéo
cientifica, fica postergado para outro nivel, ainda mais elitizadala pos-
graduacéao”.

Vejamos, pois, quais as finalidades do Ensino Superior.

Art. 43°. A educacdo superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimentaesioirito cientifico

e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhatimaptos para a
insercdo em setores profissionais e para a patdp no

desenvolvimento da sociedade brasileira, e colabmmasua formacéo
continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagétifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e dac&oi e difusdo da
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cultura, e, desse modo, desenvolver o entendintettomem e do meio
em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturaentificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidadeneunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outrasafod® comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamentmralule
profissional e possibilitar a correspondente cdimaedo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutielectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundeepte, em
particular os nacionais e regionais, prestar sesvigspecializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacécigeomdade;

VIl - promover a extensédo, aberta a participacdo da il visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantesridedo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnolégica geradas nauigsib.

Nos postulados da LDB o Ensino Superior tem por funcdo a preparacdo de
profissionais especializados, cujos conhecimentos de uma determiéada ©Ss
habilitem para a atuagdo no mercado de trabalho de forma a deseavwdoeedade
brasileira. Para isso, tanto a educacéo realizada nestedeivehsino quanto a
atuacao realizada pelos profissionais nele formado devem sempoer teorte a
satisfacdo dos interesses sociais, a divulgacado e aplicacacoloscimentos e
praticas de forma a resolver os problemas da sociedade itmadilesta forma, o
Ensino Superior teria por funcédo discutir os problemas que afetaiedlade e
contribuir para supera-los. Ele deveria ser integrado aos maisativeetores,
garantindo a difusdo de toda a riqueza cultural produzida pela humargdade
explorada, sob a forma de pesquisa e producgao, pelos cursos superiores.

Percebemos, com isso, uma clara diferenca entre os niveisr@steque € o
fato de estimular a criagcdo. A criacdo; ndo reproducdo do contmeginte um
compromisso com a pratica social, com a transformacdo da sociedsileira.
Portanto, é eminentemente neste nivel de ensino que estdo dadassapda o
desenvolvimento de Funcdes Psicologicas ainda mais elaboradas e afiverobj
uma insercdo na qual ndo existe apenas a adaptacdo, mas @nhacéd das
condicfes sociais as quais o0 sujeito esta subordinado. Este princfaespequase
todos os incisos.

E claro que a ideologia neoliberal também perpassa este nigesid®e e as
criacdes e transformacdes objetivadas pela LDB nédo séo reldamsoaarevolucdes
ou transformacdes na estrutura social, mas apenas pequenas gimEkficae
possibilitem manter construcdes ideoldgicas tais como a eoistéle mobilidade
social, os principios de igualdade e liberdade e outros.
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Tanto esta presente tal ideologia que é cada vez mais conexisténcia
cursos superiores de carater técnico, que objetiva a formacédo desipnais
tecnicistas, para a realizacao de trabalhos simples. Exstecrescente privatizacdo
desta modalidade de ensino, a qual € proclamada, com entusiasmo, como a
transformacdo em “um mercado (...) que esta se revelando muito ,ghbastinte
lucrativo e competitivo, ampliando assim a prateleira de opcdes gmrmais
diversos perfis do consumidor” (CALDERON, 2000, p. 61).

Entretanto, mantém-se a necessidade, garantida pela legislagfar thoria
e pratica, pesquisa e extensdo e com isso 0 nivel superior promova&Etusagao
propicia para a apropriacdo dos elementos mais refinados e desenwidviddisira.

E a apropriacdo destes contelidos que garante uma insercao @ni@igativa na
realidade. O dominio de instrumentos, entendendo por dominio a transformacao
deles em Funcgdes Psicoldgicas Superiores, participes do deseewddyi e ndo
simples manipulacao e uso reprodutivista, possibilita a ampliacdo da consciéncia

O conhecimento proporcionado por esta modalidade de ensino permite um
dominio da realidade que implica numa transformacédo, quando necesdséria
principios, procedimentos e técnicas aprendidos para a corretacaplinos mais
diferentes ambientes. Portanto, os sujeitos com este nivel darizegélo tendem a
ter maior dominio da realidade e, portanto, uma atuacdo mais congmerger
orientada principalmente por fun¢des que ja se concretizaramdssanvolvimento
intrapsicologico.

Afirmamos que uma das caracteristicas principais da esemiaoizZ o fato
dela desenvolver os individuos conforme as exigéncias e necessidaidés #\
educacdo é a mediacdo entre 0 homem e a sociedade; a eséuanrggnizada
para atender as necessidades de uma classe especifica, abjemsirucdo de um
tipo especifico de homem e cada nivel de ensino, conforme os postldatibs,
atua de maneira a garantir isso. Contudo, ndo podemos perder de \istdeo c
transformador da apropriacdo. Ou seja, o fato do inconsciente (enslciécowmia),
embora profundamente relacionado a escolarizacédo, ndo ter o seu desemiolvi
restrito ao que ocorre no processo educacional. Além disso, as setagims sdo
reproduzidas na escola e, portanto, também as contradicfes perpasdacaciio
escolar. Demonstramos isso ao indicar o abandono do estudo por desiteras

esta ndo é a Unica forma de reagir a contradicao.
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A LDB visa o desenvolvimento de caracteristicas especificagasndas
quais visam a manutencao das relacdes sociais. Ela faz e nésofa&la cria, sim,
sujeitos subordinados a logica neoliberal, muitos dos quais talvez orisatepre
suas acles, comportamentos e sentimentos de acordo com estas da@mstruc
ideoldgicas. Mas ela também desenvolve instrumentos psicologicoslae pe
caracteristica inerente ao processo de apropriagdo pode proporcionamestargio
novo. Nisto esta a contradicdo da educacao. E a importancia dela.

E necessario, pois, que nos detenhamos nas caracteristicas quecaceduca
possui no nivel individual, ou seja, de como ela atua transformando a base bi

fisiologica dos seres humanos objetivando a subjetivacdo das constru¢des sociais.

2.4 EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES
PSICOLOGICAS SUPERIORES

Para que possamos analisar como a organizacao social da eduiteigieae
na construcao de contetdos do inconsciente individual, € necessario que explicitemos
como a educacgao participa no processo de desenvolvimento. Paratabaye®@os
0 que € desenvolvimento e como ele se relaciona com a aprendizagem.

De acordo com Vigotsky (1989, p. 174), o desenvolvimento refere-se a
“conversion de las formas colectivas de colaboracion en las fandiggluales de la
conducta*®®. Ou, como esclarece Fino (2001, p. 8) trata-se do “processo de
aprendizagem do uso de ferramentas intelectuais, através daaotesocial com
outros mais experimentados no uso dessas ferramentas”. Portanto, o0
desenvolvimento refere-se ao processo de apropriacdo das constultias ae
forma que elas passem a participar da constituicdo individualndetado a
maneira como ele ira comportar-se na realidade; trata-sapfmrtla construcdo das
Funcdes Psicoldgicas Superiores.

Vigotsky e Luria (2007), ao estudarem o papel do instrumento e o 1303
desenvolvimento, afirmaram que existem trés condigbes bésicas @ara
desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas Superiores. Estas podesmasdast

como Leis Fundamentais do Desenvolvimento e € preciso que sejahadiesapara

%conversdo das formas coletivas de colaboracéofmasas individuais de conduta”(Traducgéo
nossa).
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gue possamos compreender como 0s conteldos e processos culturais podem ser
aprendidos pelos sujeitos particulares.

A Primeira lei refere-se ao fato de que

la historia del desarrollo de cada una de las &mes psiquicas superiores
no constituye una continuacion directa y un ulteperfeccionamiento de
la funcién elemental correspondiente sino que icaplin cambio radical
de la propia direccion del desarrollo y el avandesgyuiente del proceso
por lineas completamente nuevas: cada nueva fusaigerior constituye
asi una neo-formacién concrétaVIGOTSKY E LURIA, 2007, p. 51-
52).

De acordo com essa lei, a construcdo das Func¢des Psicologicaergsipe
nao é simplesmente o aperfeicoamento das Funcdes Primariasmaampleta
revolucdo na qual as caracteristicas bioldgicas, filogensti® herdadas, tornam-
se qualitativamente superiores ao serem reconstruidas sat&ln&so porque,
como demonstrou Vigotsky (2000; 2001; 2005) as Func¢des Psicoldgicas Superiores
tém como base as Funcgdes Psicolégicas Primarias, mas eéasrasdo controle
genético e concretizam-se como formas tipicamente humanasaézagiio mental
e controle do comportamento. Isso porque as Funcles Psicologicas Superiores
possuem carater signico e é este o0 “aspecto que distinguamas feuperiores de
comportamento das formas inferiores. A invengdo e o0 uso de Signos ceIo® M
auxiliares para solucionar um dado problema psicologico (lembrar, canguésas,
relatar, escolher, etc.) € analoga a invencao e uso de instogmshitque agora no
campo psicolégico” (VIGOTSKY, 1991, p. 59). As Fung¢fes PsicologicasriBgse
passam a ser superiores justamente por poderem ser mediadaanduxila
resolucdo de um problema apoiadas nas construcdes culturais da humanidade.

Essa revolucdo so é possivel porque os sujeitos sdo educados, ou seja, porque
existe um processo mediador entre ele e a sociedade que mprengejam criados
instrumentos psicolégicos que reproduzem as caracteristicas dosmargos
materiais, exteriores. Os problemas que precisam ser resolv@nscomo algumas
das possibilidades de resolucdo, sdo construcdes histéricas e,opaieaaim ser

ensinadas aos individuos. Como ja& demonstramos, até mesmo as ndegssida

" A histéria do desenvolvimento de cada uma das dam@sicolégicas Superiores ndo constituem
uma continuagéo direta e um posterior aperfeicotonda fungdo elementar correspondente, mas
implica em uma mudanca radical da prépria diregide&senvolvimento e 0 avan¢o subseqiiente do
processo por linhas completamente novas: cada fimgio superior constitui assim uma neo-
formacéao concreta. (Traducao nossa)
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bésicas sdo reorganizadas de acordo com as construcfes esocesse sentido, é
preciso que haja um processo educativo que desenvolva estas cacastants
sujeitos.

Entretanto, € preciso considerar que as Funcdes Primarias nédiséas ou

negadas pelas Superiores. Isso nos remete a Segunda Lei do Desenvolvimento.

Las funciones psiquicas superiores no se superpcmeo la segunda
planta de un edificio sobre sus procesos elementsire® que constituyen
nuevos sistemas psiquicos que incluyen un comgdgo de funciones
elementares que, al ser incorporadas al nuevonwsteomienzan
entonces a actuar obedeciendo a nuevas leyes.oRsigaiente, cada
funcién psiquica superior conforma una unidad derden mas alto, que
esta determinada fundamentalmente por la particalabinacion de una
serie de funciones mas elementales en una nuewdadirglobaf.
(VIGOTSKY E LURIA, 2007, p. 53)

Existe, no psiquismo humano, uma interacdo entre 0s aspectos biokgicos
sociais, cuja sintese representa as formas superiores de @mgrada humano.
Alguns aspectos sdo maturacionais no desenvolvimento, mas estieetfnente
influenciados pelas interagbes sociais; além disso, as funcoesrips ndo
desaparecem, mas sdo reorganizadas. A atencdo voluntaria, pg@loexemma
Funcéo Psicoldgica Superior constituida tendo como base a atencadchioly
transformacdes filogenéticas desenvolveram este aspecto do psiquesiiaa gom
gue os animais direcionem-se a determinados estimulos ambientasrde com a
sua intensidade. Assim, o bebé, por exemplo, tem uma atencao \an&caais
diversos contetudos que o circundam, passando do mobile as pessoas que estédo
préximas sem, no entanto, fixar-se em nenhum destes ou de outros asstidnul
direcionamento € determinado pela intensidade com que eles ocdadependente
da relacéo que o sujeito possa estabelecer com eles.

Entretanto, ao desenvolver a atencdo voluntaria, os sujeitos podem
concentrar-se em uma leitura, ainda que existam diversos outfosilest no
ambiente no qual ele realiza tal agdo. Digamos que ele esteja sentado emedar cor
em gue passam muitas pessoas. Apesar dos diferentes estimulos ele continua com se

livro, avesso ao continuo movimento e aos multiplos estimulos que o céfearse

¥ As Fungdes Psicolégicas Superiores ndo se sobmptie uma segunda planta de um edificio

sobre os seus processos elementares, mas constivss sistemas psiquicos que incluem um

complexo tecido de fun¢Bes elementares que, amsam®rporadas ao novo sistema, comegam entao
a atuar obedecendo a novas leis. Por conseguade, Euncdo Psicolégica Superior constitui uma

unidade de uma ordem mais alta, que esta deteraafmadamentalmente pela particular combinacao
de uma série de funcbes mais elementares em unaunaade globdTraducdo nossa).
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uma das pessoas que passa proximo a ele derruba um determinado agjetim, fa
um grande barulho, isso dispersa a atencao deste leitor. Estadet@nmainacao da
atencdo primaria: um barulho alto pode indicar perigo e, portant@ceéssario
direcionar a atencéo para a origem dele. Entretanto, também acageimaria foi
reordenada; e o que pode dispersar a atencdo, ao invés de um baouléauala
pessoa chamando-o pelo nome. O nome é uma construgdo social queratusnc
forte estimulo ambiental, direcionando a atencdo do sujeito pargemodeste
estimulo (OLIVEIRA, 1997). Assim, “as fun¢des inferiores ndo pesecem numa
psigue madura, mas séo estruturadas e organizadas segundo objet® soeios
de conduta especificamente humanos” (KOZULIN, 2002, p. 117).

E funcéo da educacdo, portanto, estruturar e organizar as funcéesagrima
A escolarizacédo realiza este processo cotidianamente, por ex@opazer com que
0S sujeitos sentem-se uns atras dos outros e, apesar de inUmerogsiinmo®s,
concentrem-se unicamente no professor. Concentragdo ndo € uns@rqoesse
desenvolve espontaneamente, mas € produzido nos individuos por meio da educacéo.

Tratemos, agora, da terceira e Ultima lei. De acordo coratdkyg e Luria
(1997, p. 54)

En procesos patolégicos en que se produce la dgsiion de las
funciones psiquicas superiores, la conexion queeso queda destruida
es la existente entre las funciones simbolicassenkurales, lo que
provoca la desconexion de una serie de procesosales que comienzan
entonces a funcionar segun sus primitivas leyespsegs, como
estructuras psiquicas mas o menos independientesm@lo que la
desintegracién de las funciones psiquicas superioiene a ser
cualitativamente un proceso inverso al de su coostin®.

Esta lei nos remete a necessidade de néo perder de vistater cke
unicidade que possuem as Funcdes Psicologicas Superiores. Cadas e dkes
desenvolvidas ao longo da vida dos sujeitos integra-se as quenexst&xiormente
e reorganizam-nas. Desta forma, elas ndo podem ser compreesajidessdamente;

nao é possivel considerar a Atencdo sem a Memoria, estas demais categorias

constituintes do psiquismo tais como a Identidade e a Afetividadssien a

9 Em processos patolégicos em que se produz a égsigfio das Funcdes Psicolégicas Superiores, a
conexao que primeiro se desfaz é a existente astitngdes simbodlicas e as naturais, o que pravoca
desconexdo de uma série de processos naturaisoqegam entdo a funcionar segundo suas leis
primitivas, isto é, como estruturas psiquicas nais menos independentes. De modo que a
desintegracdo das Func¢bes Psicolégicas Superiéres\ser qualitativamente um processo inverso a
sua construcdo. (Tradugao nossa).
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sucessivamente. Juntas elas compdem e promovem o funcionamento danciansc

que representa a forma como todas estas funcdes se organizastivarobge no
comportamento em determinado momento. Esta organizacdo se configurara de
acordo com as exigéncias do contexto e, portanto, também sdo cosstruida
socialmente por meio da aprendizagem de conteldos e processos culturais.

Estas leis nos demonstram que o desenvolvimento das Func¢des Psicoldgicas
Superiores reorganizam a estrutura biologica e isso € posdibipta aquisicado e
transformacao das construcdes culturais. Portanto, é proporcionada pela educacéo.

Desta forma, o desenvolvimento € o continuo processo de aquisicdo e
complexificacdo das Funcdes Psicoldgicas Superiores. Por ser agesgw de
transformacao dos elementos culturais em estruturas psiquicaduadivexiste uma
estreita relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. CavdR@08, p. 194)
indica uma “relacao de interdependéncia entre os processos deallasgento do
sujeito e os processos de aprendizagem, sendo a aprendizagem umnimporta
elemento mediador da relacdo do homem com o mundo, interferindo no
desenvolvimento humano”. Aprendizagem e desenvolvimento sédo, portanto, dois
processos indissociaveis para a compreensdo da educagdo como censiisint
aspectos inconscientes do psiquismo

De acordo com Vigotsky (1991, p. 102) aprendizagem e desenvolvimento néo
se sobrepdem, ndo se igualam; mas também nao sdo independentesc@rgqueo
estabelecimento de uma “unidade, mas nado identidade entre 0SspPsoCks
aprendizado e os processos de desenvolvimento interno”. O desenvolvimento é
impulsionado pela aprendizagem que, por sua vez, depende do nivel de

desenvolvimento ja alcancado. Nessa relagéo,

aprendizado nao € desenvolvimento; entretanto, @endzado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimastital e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento daegutra forma,
seriam impossiveis de acontecer. Assim, o apretdiza um aspecto
necessario e universal do processo de desenvoliomdss funcbes
psicolégicas culturalmente organizadas e espenificde humanas.
(VIGOTSKY, 1991, p. 101).

Sobre isso, Van der Veer e Valsiner (2001, p. 341, grifos no originatpimdi

que
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no processo de ensino/aprendizagem, novas capasidaodem ser
desenvolvidasas quais levam ao surgimento de operagfes psi@asgi
qualitativamente novasA medida que a crianca vai se desenvolvendo
(sem que a capacidade especifica volte a ser d@inassa capacidade
pode desaparecer aos poucos, mapesacao psicolégicgpor exemplo,
orientacdo para o planejamento quando se resolve ptoblema)
permanece e é aplicavel a outras tarefas (Luriairenkva, 1936e, p.
504). A sintese qualitativa de operacBes psicaddgicom base em
capacidades que surgem na experiéncia entre individ
(ensino/aprendizagem) permanece como um mecarggiqairido’ para

o controle de outros processos psicologicos.

Isso significa que a aprendizagem ndo € meramente a possibiidade
repeticdo do que foi percebido (embora, como veremos em seguida,caontéaha
um importante papel nesse processo); trata-se da construcamcessps. Podemos
explicitar essa afirmacdo com o seguinte exemplo: umtewjae tenha aprendido a
realizar fun¢des de segundo grau. Anos depois ele pode néo utilizasri@rmulas
em suas atividades do dia-a-dia; entretanto, caso tenha realpremeido mantém-
se nele a possibilidade de resolver problemas complexos de acordetajas
seguindo uma sequéncia logica-matematica.

A relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento na Oética da Teoria
Psicolégica Sdcio-Histérica sé pode ser compreendida a partimde&onceito,
elaborado por Vigotsky (1997; 1991; 2005): a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). A ZDP refere-se a

distancia entre o nivel de desenvolvimento reale & costuma
determinar através da solugdo independente degmakl| e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravésotig&o de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracaccoampanheiros mais
capazes. (VIGOTSKY, 1991, p. 97);

De acordo com ele, as teorias que versam sobre o desenvolvimergananal
apenas aqueles processos que ja estdo estabelecidos, concretizaei@ntd; iSso
nao tem relevancia para a aprendizagem; se determinado contepdocesso ja
esta formado, a aprendizagem é va. Entretanto, ao se considemrpade do
desenvolvimento também o0 que o sujeito pode fazer com auxilio, a apgaTdiz
pode direcionar-se para as funcdes que ainda ndo amadureceram, néaasdae
presentes no individuo.

Isso porque, para Vigotsky (1989; 2000), as Funcdes Psicoldgicas Segerior
aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento: a primeira de maneira

interpsicologica e a segunda de maneira intrapsicolégica. Aé&Z®Hiferenca entre
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estes dois niveis de desenvolvimento. A educacao deve ser organizadeela ma
promover as funcbes interpsicologicas, ou seja, implementar aquejas c
determinacdes ja se expressam na atividade em grupo, ja fpagm do
comportamento do individuo, mas ainda ndo foram completamente efetivadas, a
ponto de fazerem parte da constituicdo da consciéncia. E possivebgreque
determinada funcao transformou-se em intrapsicolégica quando o indivilize-auti

para a organizacao consciente do seu comportamento.

Tomemos como exemplo um procedimento realizado com duas criangas, cujo
objetivo é identificar o nivel de desenvolvimento. Ambas, ao realizdestes
psicologicos que indicavam o nivel de desenvolvimento, obtiveram resultados que
naquele grupo caracteriza as capacidades dos sujeitos com anieiaidé¢ de oito
anos. Os resultados alcancados e tomados como o nivel de desenvolvifessTto re
se aos processos que ja foram concretizados como intrapsicoldgitostanto,
guando auxiliadas por outra pessoa (que |lhes fazia perguntas dire@snaypler
chamava a atencédo para determinado aspecto do problema, etcglasnatidgiu o
nivel padronizado para a idade de 12 anos; enquanto a outra atingiu @plenas
anos. Isso demonstra que o nivel de desenvolvimento ndo pode ser considerado o
mesmo para o0s dois sujeitos quando sdo abordadas também as funcles
interpsicologicas, sobre as quais o individuo ainda ndo tem controleesdasanas
que séo utilizadas quando ele € orientado por outros sujeitos (VIGOTSKY, 1991).

Neste sentido, € preciso destacar que a ZDP caracterizanse @ma
construcdo social na qual o desenvolvimento real e o possivel sdo Katéeside
um contexto especifico. Este contexto indica qual o desenvolvimentssagoea
uma idade especifica, a uma situacéo concreta, a contextosidadasnou seja, € a
sociedade na qual o individuo esta inserido que determina os processtsidas
gue um sujeito deve dominar aos oito anos, por exemplo. A ZDP inclui, gois, 0
aspectos normativos do desenvolvimento (HEDEGAARD, 2002). A educacéo,
especialmente a institucionalizada, € a principal forma de etiragdo desta
caracteristica da ZDP, uma vez que ela indica o que deve secdnsim cada nivel
de ensino, para que o sujeito se torne membro pleno da sociedade onde vilee por ne
atuar conforme os parametros da cultura vigente.

E necesséario que facamos uma ressalva. A Teoria Socio-hiséoticaa
teoria de abordagem genética, o que significa que ela busca a ¢(oigengénese,

conforme a etimologia da palavra nos remete) das Fun¢bes PsiasldREGO,
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19995; OLIVEIRA, 1997). Portanto, Vigotsky, seus colaboradores e estudiesos
sua obra buscam principalmente nas criangcas a formag¢do dos prqEgsasos.
Entretanto, isso ndo significa que a Psicologia Sacio-histérica tame
desenvolvimento como encerrado em determinada etapa. Ao contrario, lesate é
processo continuo, que perpassa toda a vida do sujeito e que poderado alte
mudar de direcdo continuamente.

O papel determinante no desenvolvimento € desempenhado pela atividade
principal atribuida pela norma socio-cultural a cada faixaset&ria mudanca na
atividade que promovera também a alteragdo no curso do desenvolvimento,
independente da idade cronolégica do sujeito. (FACCI, 2004). Luria (2002), por
exemplo, estudou os fundamentos culturais e sociais do desenvolvimemitoyracog
em adultos que viviam no Uzbequistdo e na Kirghizia, quando da cria¢ioidta
Soviética; e demonstrou que a alteracdo do sistema econdmicoaaséisrinacoes
decorrentes desta modificagcdo, especialmente a nova forma de uodua
escolarizacdo massiva dos trabalhadores, provocaram uma profurtdaueesio
dos processos cognitivos basicos dos sujeitos. Portanto, embora em alguns momentos
estes autores se refiram aos processos que ocorrem nassgrianggsmo € valido
para sujeitos de todas as idades.

Neste entendimento, a Zona de Desenvolvimento Proximal refere-se ao
caminho que o individuo deve percorrer para que ocorra a transformag@smnado
desenvolvimento. Ou seja, a ZDP indica o que desenvolver para que as fguede
ainda caracterizam-se por serem interpsicologicas (estarigposi¢cao dos sujeitos
no meio socio-cultural e serem necessarias para que ele senorsigeito apto a
utilizar os instrumentos praticos e psiquicos) para transfasma-tm
intrapsicologicas (capacidades e caracteristicas individuas). docesso consiste
em uma radical alteracdo da estrutura do comportamento, uma vep gaeca
apropriadas tais funcdes reorganizam a consciéncia individuatdicam a forma
como 0s sujeitos atuam na realidade. Por sua vez, esta dtgrassibilita o
desenvolvimento de outras funcdes interpsicolégicas, qualitativamameeioses,
alterando também a estrutura do inconsciente.

Neste processo de transformacdo de funcbes inter em funcdes
intrapsicologicas, destaca-se a importancia da imitagcado pgigos com qualquer
idade, pois trata-se do inicio do processo de desenvolvimento de novas Funcdes

Psicoldgicas Superiores. Vigotsky (1991, p. 99) demonstrou que a imitagove
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o desenvolvimento e afirmava que “as criangas podem imitar uma variedadesle aco
gue vado muito além dos limites de suas proprias capacidades”. @ortant
capacidade imitativa € indicador das capacidades instaladasfard® vez que as
possibilidades de imitar ndo sao ilimitadas, s6 € possivel iaguafo que ja tem
elementos desenvolvidos no sujeito, mas ainda ndo ganharam os processos e/ou
conteudos que os caracterizam naquele grupo cultural. Como afirmakyi¢b®91,

p. 99),

pensa-se na imitacdo e no aprendizado como pracgss@mente
mecanicos. Recentemente, no entanto, psicélogosiégnonstrado que
uma pessoa sO6 consegue imitar aquilo que estd nonbel de

desenvolvimento. Por exemplo, se uma crianca téiculiiade com um

problema de aritmética e o professor o resolveuamp-negro, a crianca
pode captar a solucdo num instante. Se, no entant@rofessor

solucionasse o problema usando a matematica suparirianga seria
incapaz de compreender a solugdo, ndo importandmtag vezes a
copiasse.

A imitacdo, portanto, € um processo que precisa ter como ponto de partida
alguma funcéo ja desenvolvida. Essa servira de base para gisese processo de
construcdo interpsicolégica de novas funcdes; esta relacdo senflérme o
condicionamento operante, tal como ele foi proposto por Pavlov (s/a). Vejamos o que
isso significa.

O emparelhamento de estimulos permitiu que o organismo biologise fos
alterado, o que possibilitou a formacdo de novas conexdes e, a pastindisgeito
pode desenvolver as bases das fungbes psicoldgicas que ndo estavam disganivei
sua estrutura inicial e complexificar as que existem emapatato bioldgico. Ou
seja, transformar as fung¢des biologicas e elementares emesurstiperiores,
culturais.

Ao emparelhar estimulos, o que nao tem significacdo € relacicaaslo
elementos que possuem significacdes bioldgicas, 0 que permite geie externo
modifique o0 meio interno. A partir de entdo este meio interno passa a funcionar como
mediador da relagéo entre o homem e o ambiente (LEON@&tEY, 2005). Desde o
inicio, pois, ha uma relacéo dialética entre aprendizagem e dessrariab, em que
as causas externas atuam através das condi¢cdes internas, qua pez foram
desenvolvidas como resultado de condicionamentos operantes.

Este fato indica que a aprendizagem provoca revolugdes psiquicas que

resultam em alteracbes morfofisiologicas e constituem ostaspbioldgicos do
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desenvolvimento. A aquisicdo da linguagem é uma destas revolugéepepnite

que os instrumentos mediacionais sejam constantemente aperfeicigaidos)a que

o externo (modificado) passe a constituir o interno, possibilitando onaonti
desenvolvimento. Esta afirmacdo € amparada no principio de que “aassar
diferengas existentes entre as estruturas internas e a a@ndetna, existe nestes
elementos diferentes a propriedade de cristalizarem-se emmesmo Sistema,
devido a caracteristicas funcionais semelhantes (...)” (LEAO, 1999).pAssim, 0s
elementos mediadores funcionam porque contém caracteristicas comuns a
organismo e a sociedade, nos dois polos desta interacao.

Desta forma, os sujeitos ndo se adaptam ao mundo dos objetos humanos, mas
apropriam-se deles ao construirem as Funcdes Psicoldgicas Sagpguerpermitem
que lidem com estes objetos. Este processo € proporcionado pela edNedgios
conhecimentos adquiridos sdo modificados e particularizados de acord@a com
atividade de cada sujeito e podem tornar-se constituintes de suaéooias e,
quando o fazem, possibilitam que novas fungcbes sejam desenvolvidas. Entretanto,
“para muitas funcdes, o estagio de signos externos dura papaesem seja, € 0
estagio final do desenvolvimento” (VIGOTSKY, 1991, p. 64). Portanto, nem todas
as funcdes interpsicolégicas consolidam-se como desenvolvimento iotlagiso;
as que nao o fazem, constituem o inconsciente.

Existe, em alguns casos, o dominio de determinadas caractergiaam
conteudo ou processo cultural, assinalando assim o desenvolvimento resl desta
funcbes; e existem caracteristicas que permanecem apehas dorma de
potencialidades, que podem ser reproduzidas pela imitacdo, mas cujasasiigsfic
sujeito ndo domina de forma independente.

Percebemos nessa explicacdo uma aproximacdo do que Vigotsky (1999;
2004) explica como sendo o aspecto inconsciente do psiquismo humano. Ele diz, por
exemplo, que o inconsciente “é potencialmente consciente” (VIGOT$899, p.

156). Além disso, Vigotsky (1987, p. 78) indica ser uma das leis fundais)ejie
regem o desenvolvimento psicologico o fato de que “a consciénciaoatimle
aparecem apenas num estagio tardio do desenvolvimento de uma fyrdgiesta
ter sido utilizada e praticada inconsciente e espontaneamentsanfes ser essa a
relacdo que se estabelece entre a Zona de Desenvolvimento d&otnoi

inconsciente: 0S processos inconscientes sao aqueles que participamquismo,
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por terem sido interiorizados pelos sujeitos por meio de sua atividzde) parte da
ZDP, mas nao se concretizaram como desenvolvimento real.

Neste processo de transformacdo do desenvolvimento potencial em
desenvolvimento real € necessario considerar também a atividade do sujeitaz uma ve
que ele ndo é modelado exclusivamente pelas a¢fes exterioresafoma Kostiuk
(2005, p. 55-56) existem situagbes em que, apesar de participar da Bua<ZD
conteudos ndo se concretizam como desenvolvimento real por contragizeasl
de suas condicdes subjetivas. Ele afirma, citando como exemplo acdorrda
normas morais que regulam o comportamento do aluno na escola, que estsoproc

é

diferente, segundo os individuos. Depende dos sogutausais da acao,
da situacéo subjetiva, das caracteristicas daglasitdesenvolvidas pelo
estudante nas etapas precedentes perante o daestgla e o trabalho
escolar, a familia. Perante um terreno subjetiveoriavel, estas
exigéncias sdo absorvidas imediatamente e ddouongeesultado ativo.
Pelo contrario, se entram em conflito com atitusldgetivas ja formadas
e mais ou menos estabilizadas perante o mundo ndiacte, Ss&o
compreendidas apenas formalmente, ndo “se fixan" ipteiro e,
portanto, ndo assumem nenhuma fun¢éo reguladoya. (.

Os fatos demonstram que as exigéncias feitas aodasde, e
compreendidas por este, nao produzem o efeito atbseje entram em

conflito com os impulsos causais de sua atividade (

Portanto, a aprendizagem depende da atividade do individuo. Isso pode ser
compreendido pelo préprio mecanismo desta Funcdo Psicoldgica; afimadfivo
desencadeador direciona 0 sujeito para um objeto especifico. foesta, os
motivos interferem na determinacéo de quais dos contetdos preseni2B sardo
concretizados como desenvolvimento real. Quando os motivos impulsionam a
atividade para determinada direcdo o faz em detrimento de outro®spbget
atividade amplia minha consciéncia até os limites do alcance dos meus motivos.

Mas a realidade nado se limita & minha atividade, ela € intiévee mais rica
e complexa. Serei bombardeada com inUmeros outros estimulos quein&oafte
da minha consciéncia por ndo dizerem respeito, ou a0 menos nao ditefaine
minha atividade. Assim, ler um livro para passar em uma provarérddede ler por
interessar-me pelo assunto: no primeiro caso, 0 motivo é tirar boas notas odgassar
ano e, neste caso, os conteudos de leitura ndo atuardo na minha cons@éncia
atuardo na modificacdo de meus comportamentos (LEONTIEV, 2006Y). igabhe

ter consciéncia. O que sei de um acontecimento ndo € o que congtiid m
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consciéncia, mas 0 sentido que isso tem para mim, a forma comdirssiona
minha atividade, organiza minha consciéncia.

Portanto, € imprescindivel destacar que também a afetividadeigzardia
construcdo do processo de desenvolvimento, proporcionado pela consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos por meio da aprendizagem. Sob a forma de noptivaca
como explicitamos acima, € a esfera emocional que direcionaitogpgra um ou
outro conhecimento, uma forma ou outra de construcao da realidade. Aoicalarar
concepcao muito difundida na ciéncia moderna, a qual afirma o caegaivo da
emocao, a Psicologia Socio-histdrica toma-a como eixo centrabmstrucdo do
conhecimento. Como afirma Sawaia (2000, p. 02) “a emocdo em suaejbre-fe
a Vigotsky] nunca foi o bandido do conhecimento, provocador de erros e perturbador
da ordem natural, mas, a base da constru¢cdo do conhecimento”. Na isegifiema

ainda que os afetos, o aspecto emocional de acordo com esta teoria,

deixam de ser estado, com sentido (nico cristalizag nos compéndios
cientificos e tornam-se processos que se configucantinuamente,
mediados pelos significados e situacdes sociaipeb@rbadores, passam
a reveladores do subtexto das palavras e propslsareinibidores do
conhecimento. Eles d&o colorido a vida e ao contatio e possibilitam
a criacdo e ndo valeria a pena conhecer se naoreeptassemos alegria
e paixdo. (SAWAIA, 2000, p. 20)

Entretanto, o psiquismo é determinado por exigéncias do momento histérico
em alguns contextos um aspecto ganha mais importancia que outro. dtisdade,
por exemplo, privilegia a razdo em detrimento da emoc¢éo. A pantaE se da a
razao faz com que se rompam 0s nexos estruturantes desta,relgg@ resulta na
impossibilidade de criacdo e no desenvolvimento do inconsciente. E mataipal
consequUéncia da separacdo entre estas duas esferas estrutimapsaquismo
humano. E a esfera afetiva que, dotada de possibilidade criativa, mdireziona o
individuo, oferece a ele a possibilidade de desenvolver instrumentas getrsfacdo
de suas necessidades. A separacao entre razdo e emocao ouddetividalecto é
uma construcdo histérica que implica na impossibilidade de percebisr apia
motivos direcionadores da atividade, quais as necessidades indivipligagspectos
da realidade eu seleciono para atuar e transformar a realidadlas estas
possibilidades da emocdo ndo se concretizam, permanecendo de maneira
inconsciente; as racionalizacdes que objetivam explicar o compattameas que

nao consideram as motivacdes pessoais, ndo abarcam a complexidade individual.
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Além disso, é preciso considerar que € a emoc¢ao que direciaualadat, o
que inclui a atividade intelectual, e por isso a aquisicdo de detelos
conhecimentos pode parecer desnecessaria para o sujeito. Um dos alegados
por sujeitos que abandonam a educacdo escolar, por exemplo, é dessiéncia
desinteresse. O que pode ser explicada pela escola ndo poder reapanqastdes
gue os sujeitos encontram no dia-a-dia (GEPAPET, 2008).

Entretanto, é necessario ndo perder de vista o fato de a eduesicdo s
condicionada pelo contexto socio-econémico; a educacao, justamentdrptarsdo
processo de humanizacdo dos individuos, ndo é realizada aleatoriamaste,
determinadapor regras e estabelecida de acordo com o contexto no qual ad&aliz
este determina que aspectos da cultura serdo transmitidos, cbmtepsidade e
profundidade, sempre tendo em vista um objetivo definido. Isso nos faz meimsnar
a importancia que possuem 0s processos educativos na constru¢ao do psiquismo, e de
como a escolarizagéo interfere na estruturacdo do inconsciente.n8eentanto,
perdermos de vista a importancia que o individuo possui neste processo.

Vigotsky (1987, p. 74) ressalta um aspecto a se considerar quandwsgata

da escolarizagéo ao indicar que

a mente se defronta com problemas diferentes quasdomila os
conceitos na escola e quando é entregue a seusogrigrursos. Quando
transmitimos a crianga um conhecimento sistematawsinamos-lhe
muitas coisas que ela ndo pode ver ou vivenci@taditente. Uma vez
gue os conceitos cientificos e espontaneos difepeamto a sua relacédo
com a experiéncia da crianca, e quanto a atividadgianca para com os
objetos, pode-se esperar que o seu desenvolvinggt caminhos
diferentes, desde o seu inicio até a sua forma fina

Para compreender esta afirmacdo € necessario analisacaoregjue ele
estabelece entre conceitos cientificos dos conceitos espontanaodifétsnciacao
também nos permite compreender porque a educacdo nao instituctansdizde a
desenvolver mais conteldos e processos inconscientes.

A formacédo de conceitos é um processo criativo que se orieata gatucao
de problemas. Este processo foi uma das preocupacdes de Vigotsky pondicdo
para o conhecimento do mundo, uma vez que a formacdo de conceitos implica na
categorizagao do real, conferindo-lhe significados. Desta formasendolvimento
do pensamento conceitual permite uma modificacdo na relacdo cogith@nmem
com o mundo (CAVALCANTI, 2005).
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A formacgé&o de conceitos é um processo que independe da escatarinas
com ela ganha forca e complexidade. Os conceitos espontaneos gargenfronto
com uma situacdo concreta e sao assistematicos. O conceito cientifi@otrana; é
desde o principio mediado por outros conceitos e pelas construcdes Goeiais
caracterizam, ou seja, “a propria nocdo de conceito cientificdcempma certa
posicdo em relacdo a outros conceitos, isto €, um lugar dentro déestema de
conceitos”. (VIGOTSKY, 1987, p. 80). O que distingue fundamentalmente o
conceito cientifico é a presenca de um sistema, ou seja, o fatestabelecer
relacOes e conexdes com outros conceitos.

Nesta direcdo, os conceitos cientificos caracterizam-se igon senstrugcoes
sociais, que se concretizaram sob a forma de explicacbes dostdgeiendmenos
presentes na realidade. Eles extrapolam as experiénciasa pgatagregam as
explicagcBes tedricas, que permitem uma superacao qualitativpetidéexia pratica.
Portanto, enquanto 0S conceitos espontaneos caracterizam-se por serem
conhecimentos tacitos, os cientificos sdo constru¢cdes sociaiegacarconsigo as
diferentes determinagcdes sociais, 0 que inclui o sistema idemldgicqual foi
constituido, a classe (usualmente a burguesa) do qual ele se orgmadd funcéo
da escola é a transmissdo deste tipo de conceito, embora pasogsEa possivel €
preciso partir dos conceitos espontaneos, ja estabelecidos nos sujeitggendem.
Isto porque, de acordo com a perspectiva socio-historica, a funcdo dec@muc
escolarizada é transmitir a cultura mais avancada de deséglongrupo social. Esta,
neste periodo historico, é a ciéncia; que se caracteriza porzamgardionhecimento
em sistemas de conceitos, que sdo as teorias.

Além disso, o dominio do conceito cientifico passa a fazer parte do
desenvolvimento do sujeito, que o utiliza nas suas relacfes do diadadiacom
gue ele tenha uma apreensdo da realidade cuja experiéncia amedat
possibilitaria. Essa conversdo em conceito cotidiano também peumritde sirva de
base para a aquisicdo de novos conceitos, mais desenvolvidos.

Nesta relacao, niveis de escolarizacdo mais altos devergpurgionar aos
sujeitos que, ao adquirir conceitos cientificos, estes fossemnémté integrados e
relacionados a sistemas ja desenvolvidos. Mediados pelos conceitificogenns
conceitos espontaneos rapidamente se integram em uma estruturngerm

dominio dos diferentes aspectos que fazem parte dele. Essa difierieigase na
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relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento que ocorre nas retzglianas e
naquela que ocorre no contexto escolar.

E preciso ndo perder de vista o fato de que o desenvolvimento “nunca
acompanha o aprendizado escolar da mesma maneira como uma smnipanha
0 objeto que o projeta”. (VIGOTSKY, 1991, p. 102); pode perfeitamentesoapre
um sujeito ndo tenha um bom rendimento na escola, mas desenvolva brilhémteme
atividades na familia ou em outros grupos (LEONTIEV, 2004). Afinal o psocede
aprendizagem depende da atividade do sujeito, que por sua vez € deipeioa
motivos que a engendram.

Mas é inegavel que a aquisicdo de conceitos espontdneos depende
exclusivamente da prépria experiéncia, enquanto 0s conceitos icomtifue
dependem da educacao institucionalizada, tém a possibilidade der @abdeca
complexidade das constru¢des da nossa civilizacdo. Esta catmetedd educacao
escolar possibilita que as Funcdes Psicologicas Superiores comssaupdatir do
acesso a educacdo escolarizada sejam mais intricadasdasfir@arquem a
complexidade da cultura produzida pelo trabalho humano. Portanto, a eacatariz
desenvolve certo tipo de consciéncia por permitir que o sujeito comarakgonas
das determinagBes as quais esta subordinado e como ele se iserdidade;
permite também que seus conhecimentos sejam aplicados nas eraistelf esferas
da vida. Esta relacdo entre conceitos cientificos e espontaneaantgoré
fundamental na apreensdo de como a educacao escolar relaciona-senteidos
inconscientes, e porque niveis de escolarizacdo mais elevados depencipnar a
diminuicao deste aspecto inconsciente do psiquismo. Portanto, detalhemo-na.

O processo educacional oferece aos individuos a possibilidade de
conceitualizacéo, de aprender significacfes que lhe instruraentatiara lidar com
a realidade sdcio-culturalmente produzida. Os conceitos cientifiecscidos neste
processo sao mais complexos e detalhados; e sdo estabeldeddssrentre os
diferentes conceitos.

A aquisicdo de conceitos cientificos transforma, destroi um espEmtvisto
que ao coloca-lo em um sistema explicativo revela aquilo que agorétd permite
entender e desfaz o conhecimento produzido s6 empiricamente. Portajtisjcia
de conceitos espontaneos € uma construcdo pautada por uma relaghetaaiom
a realidade. As mediacdes realidades, por ndo terem por funcéo o processeogeducati

tendem a nao contemplar toda a complexidade da realidade, desenvolvendo uma
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concepgao pautada pela resolugcdo pontual de um problema encontrado em uma
situacdo pratica do dia-a-dia. Portanto, o sujeito tem disponivel apgnates
aspectos presentes no contexto situacional do qual ele faz padefoiasa de
elaboracdo de conceitos espontaneos faz com que um conceito apreendido em
determinada situacdo ndo possa ser transferido e utilizado egbsguanalogas;

pois 0 novo romperia alguns dos nexos e possibilidades destes concesios, A
muitas das Funcdes Psicolégicas, embora estejam presentes fewmaa de
possibilidades ndo s&do concretizadas, se tornam desenvolvimento realntmnqua
parciais. Assim, as fun¢bes psicoldégicas permanecem res&#tastividades
diretamente vinculadas a experiéncia do sujeito ou do grupo, ndo poddizgnera
para explicar para além da situacdo na qual foi constituido. RPerem, portanto,
inconscientes.

E este processo que explica o que afirmamos anteriormentpeitoeda
aprendizagem dos conteudos ideoldgicos transmitidos pelos meios de @méoinic
Os sujeitos sdo bombardeados com propagandas que indicam a necessiéade de s
consumir para ser aceito, para ser feliz, para inserir-senergrupo, para viver,
enfim. Entretanto, estas relacbes ndo sao explicadas, detalmedasstao apenas
implicitas; ndo é dito compre que vocé serd feliz, mas mostna a felicidade esta
estampada no rosto de quem comprou. Esta auséncia das conexdes ainsteates
diferentes nexos que estruturam a relacdo que é demonstradaniague eu
perceba, inconscientemente, que com um carro novo eu vou ser felizstaas
relacdo aparece, conscientemente, como: eu preciso de um carro renacagao
ndo escolarizada institucionalizada, portanto, tende a criar nugelddos
inconscientes, o0 que representa uma impossibilidade de entenddacarexptoprio
comportamento. Ainda que seja necessario considerar que estes@rtaebéem
ocorre na escola, visto que as determinacdes ideologicas queasnstesbciedade
de classe precisa que 0s nexos nao sejam apreendidos conscienistogmide ser
demonstrado também na legislacéo, que indica 0 que deve ser ersimacala
nivel de ensino e para que serve 0 ensino nestes niveis.

Outra importante consideragdo acerca do desenvolvimento de conckitos pe
escolarizacdo € o fato de que eles vado se tornando cada vezefimgidos e
complexos a medida que os niveis de ensino avancam. E, ao tornarertegdae
processos das funcdes intrapsicoldgicas, passam a atuar comadoresdina

aquisicdo de novos conteudos e processos. Assim, ainda que 0s conceitosatendam



186

manter uma interdependéncia, sdo estabelecidos diferentes vincelaseausais e
a cada etapa do processo de aprendizagem o dominio dos conceite® toraia
refinado. Essa relacdo manifesta-se na consciéncia: quanto mandvel de
escolarizacdo, mais apuradas as Funcdes Psicoldgicas; o que pesra aquisicao
de novos conceitos passe a ser mediada por esses conceitosasestifiortanto, o
sujeito tem maiores possibilidades de atuar na realidade

E preciso considerar que a diferenca de distribuicdo de culturaaé um
caracteristica da sociedade capitalista e que tem sidcadagidom o incremento da
ideologia neoliberal; ela resulta na constante e crescentaaidage dos sujeitos da
classe trabalhadora perceberem a realidade opressora naeguabtéo inseridos.
Nesta direcéo, € necessario considerar que a aquisicao de corieetifisos, pela
classe trabalhadora, é condicdo para o desenvolvimento de fungbes [gsisaiog
permitam uma atuacgdo transformadora, capaz de satisfazecessidades destes
sujeitos.

Isso posto, preocuparemo-nos agora na compreensao de como a egéolariza
tem desenvolvido os conteudos e processos inconscientes. Destacamosaque par
compreender como a educagdo interfere na constituicdo do inconsd@nte
trabalhadores desempregados elegemos dois grupos: aquele cujo nivel de
escolarizacdo dos sujeitos € o Ensino Fundamental Incompleto e ontegr@do
por trabalhadores com o nivel escolar da Pos-graduacdo. Um dos rpatiaassta
escolha justifica-se pela escolarizacdo caracterizar-se poviskdaliem niveis, cada
qual com objetivos sociais distintos. O desenvolvimento das funcdes psiaslog
individuais, portanto, refletira esta diferenciacdo. E preciso rtervista que a
aprendizagem nao é copia, mas apropriacdo; e como tal os conteldosssqy
sofrem modificacbes quando passam a compor as subjetividades. Masepotido
afetos parecidos, as estruturas desenvolvidas nos diferentes gjjeijpgssam pelo
mesmo nivel de escolaridade mantém certa similaridade.

Prosseguindo em nosso trabalho, passemos agora a analise de como o0s
trabalhadores desempregados entrevistados pela pesquisa “Implicdodes
Desemprego para a Consciéncia Individual: Manifestagcbes no Rarisam na
Emocao” significaram o desemprego. Isso nos permitird apre@sdéiferentes
sentidos e significados que compdem a consciéncia individual, e tambgm

demonstrara que existem situacdes nas quais o individuo esta bilpadsi de
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fazé-lo. Ou seja, ocuparemo-nos agora da analise do inconsciensesdgsites e de

como a educagao interfere na constituicédo dele.
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CAPITULO Il

EDUCACAO E INCONSCIENTE: ANALISE DOS SENTIDOS E
SIGNIFICADOS DE TRABALHADORES DESEMPREGADOS

Nos capitulos anteriores, explicamos como a educacao interf@m@acesso
de constituicdo do psiquismo e, desta forma, produz o0s aspectos inconscientes
Dentre 0s processos sociais mediadores destacamos a educacéadivelade
trabalho, socialmente organizados. Estes sdo os principais veiculasstaissao,
reproducdo e mudancas dos aspectos culturais.

Vale relembrar que segundo a Teoria Psicolégica Socio-hist@ica
conteudos e processos psicologicos se manifestam consciente ou imtenmsiee
de acordo com as caracteristicas culturais do periodo historicacjegsa nossa
época tem no sistema Capitalista seu determinante fundamental.

Uma caracteristica fundamental do trabalho no capitalismo epaagéo
entre o trabalhador e os meios de producéo, acarretando que orgiggitmssa ser o
proprietario do produto do seu trabalho. O que resultou na divisdo da sociedade e
duas classes opostas: os trabalhadores, que vendem sua forca loe érababca de
um salério, e os detentores dos meios de producdo, a quem passaneeper
produto e os lucros dele decorrentes. Desta forma, de meio coletivodiedw da
sobrevivéncia, o trabalho configura-se para o trabalhador como a de&stdia forca
de trabalho em troca de um pagamento.

O trabalho assalariado, portanto, € a forma institucionalizada piédiea
social no capitalismo. Ele também se tornou usualmente confundido coprege,
que tem um sentido ainda mais restrito: o contrato de compra e darfdeca de
trabalho, que é estabelecido entre contratado e contratante, i@gicknslices pré-
estabelecidas que possuem certo grau de rigidez. O trabalhomobaale emprego
€, portanto, um mediador fundamental das relacdes entre o individuiedade.
A auséncia dele, como entre 0s sujeitos de nossa pesquisa, traz profundas
implicacdes a consciéncia. Como temos evidenciado ao longo adxithdr, existe
uma relagdo dinamica entre consciente e inconsciente e, portansite@coes

provocadas também se refletem nos aspectos inconscientes do individuo.
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O mesmo vale para a educacéo: a auséncia da escolarizagédo impadssiailita
uma gama de constru¢cdes psicoldgicas. Este processo, exclusezdmerano, de
transmissdo dos conhecimentos construidos ao longo da historia da humanidade
materizalizados aos individuos sob a forma de cultura, atua comadoedia
relacdo entre homem e sociedade. Tal mediacdo tem por objetioolegdw, nos
individuos, das caracteristicas que garantam a sobrevivéncia nmntaejual ele
faz parte. Sao as condi¢cbes socioecondmicas do contexto no qualmpraiipa
que propiciam, e também que limitam estas caracteristictes pEgesso também
ocorre de maneira diferenciada, de acordo com a classe soeilicAcao da classe
trabalhadora ndo sé € incipiente, é também reprodutivista e tematercde
manutencao dstatus quo

Por isso o inconsciente € uma construcdo social. O inconscientgqusiesa
conteldos e processos cuja apropriacdo € social ou culturalmentea negad
determinados individuos, grupos ou classe social; mas que ndo deixaistides ex
atuar sobre eles.

Pudemos verificar nos capitulos anteriores que tal concep¢cdo de um
inconsciente determinado por construcdes sociais ndo é recentetdra hde
conhecimento. Esta dindmica esta presente na filosofia de Espinesafirma que
os individuos apreendem a realidade de forma fragmentada, paati@l nreesmo
inadequadamente (SPINOSA, s.d.).

Explicacdo semelhante aparece nas formulagcbes de Nietgseh@dicam
gue é o dominio da cultura que permite ao homem o comando da propria realidade
Ele afirma que o inconsciente é o resultado da forma como a sociedadarsea; e
€ por meio de uma educacao, que permita 0 dominio da cultura mais eipradbe
pode ser transformado em consciente.

Entretanto, Vigotsky constroi uma concepcéo cuja originalidade nesideu
principio epistemologico: o Materialismo Historico-Dialético. d®mo tal, afirma
que é condicdo para a compreensao do inconsciente toma-lo emidadeticom a
consciéncia, e que ambos sdo constituidos a partir de uma badaln@tque faz
com que a realidade socioeconémica determine as caracterigiceessos e
conteldos de ambas as esferas do psiquismo. Para que se dé anagéefata
materialidade da sociedade em subjetividade individual é necess&isténcia de
mediadores, que se caracterizam por conter qualidades dos dois ptao®ldeédo e

atuarem como um elemento de ligagdo que possibilite a producoadgintese. Os
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mediadores sociais que analisamos neste trabalho foram, devidméterésticas
anteriormente citadas de cada um destes processos, a educacao e o trabalho.

E necessario, portanto, que partamos dos pressupostos dialéticos da
dinamicidade existente entre 0 sujeito e 0 objeto no processo deucdo do
conhecimento, evidenciando a existéncia de uma realidade contraditdligla e
plurideterminada. Por isso este trabalho foi realizado de maneianpreender
como esta realidade é apreendida pelos sujeitos e, para tardamasdi métodos e
técnicas que, partindo da manifestacdo empirica presente nos fendsejaos
desveladas as inter-relacées que estéo implicitas e que o determinam AMBAD

Isso porque pensamos ser indispensavel que consideremos como as
determinacgdes por nds analisadas no primeiro e no segundo capitulosteep&os
sujeitos reais, concretos. Tal fato refere-se a exigénetadoldgica de explicar a
teorizacdo a partir da atividade e da empiria, visto que sé podestosrehs
guestdes levantadas pela nossa discussdo tedrica ao referendé-darealidade
material.

Por isso é imperioso, como nos diz Severino (2002, p. 162), a construcao de
um “gquadro tedrico [que] constitui 0 universo de principios, categomaseeitos,
formando sistematicamente um conjunto logicamente coerente, dentro do qual
trabalho do pesquisador se fundamenta e desenvolve”. Neste trabalhajro qua
tedrico foi construido no primeiro capitulo, no qual constam aportes dafifiloda
psicandlise e de diferentes concepc¢des cientificas, que ptasibilia compreensao
da sintese elaborada por Vigotsky e outros tedricos da vertaritesstorica sobre
0 inconsciente. E também no segundo capitulo, no qual versamos sobre aceducaca
tendo como objetivo explicar o que é a educacdo e seu carater mesh&@oo
sujeito e a sociedade, particularmente no contexto da sociedaieitaratual. Estes
dois capitulos nos permitiram apreender como se d4 o movimento delidatie a
subjetividade, no que tange a esta relacao entre inconsciente e educacao.

Neste capitulo, realizaremos o movimento inverso. Analisaremos aomo
subjetividade decorrente do que foi interiorizado durante as atividadesiedatsae
de trabalho materializa-se no discurso dos nossos sujeitos e, nesessEr
buscaremos identificar alguns dos conteldos e processos inconscientas que
caracterizam. Ao longo deste capitulo, portanto, investigaremossogrstis de
trabalhadores desempregados cujos niveis de escolarizacdo sao Ensin

Fundamental Incompleto e a Pds-graduacdo, que se configuram como os dois
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extremos de escolaridade constatados dentre os trabalhadoregpegeglaisa
“Implicagbes Psicossociais do desemprego para a Consciénciaiduiadti
Manifestacbes no Pensamento e na Emocao”. A analise dos agpectddgicos
sera realizada com a mediacdo do bindmio sentido/significado enqueedorices
estruturantes da consciéncia psicolégica.

Adiante nos deteremos na caracterizagdo e nos motivos que nosnlévara
escolha destes sujeitos; por ora, destacamos que néao tratarenzsgoeias que
foram elencadas priori. Os subsidios oferecidos pela fundamentacdo teodrica
desenvolvida permitiram a andalise de como a educacéo brasgleirdesenvolvido
conteldos e processos inconscientes. Os mesmos principios tedricos que nos
permitem apreender que € com a mediacdo que a materialidadealiade
converter-se na subjetividade dos processos e conteudos psicologicas taoshé
possibilitam fazer o caminho inverso. Foi, portanto, com o discurso dassujee
pudemos analisar 0s aspectos da consciéncia e do inconsciente que foram
materializados nas respostas.

Para realizarmos tais analises, escolhemos como objeto osdssaima vez
que estes se constituem como “representacdes que o individuo faz die mundo
gue o cerca [e, portanto,] constituem o dado empirico a partir do quatiipnentos
de analise do discurso podem permitir detectar o ideoldgico, as digdé® e 0
préprio pensamento que engendrou o discurso” (LANE, 1989a)

E necessario enfatizar que se caracterizam como uma impoftené de
andlise psicoldgica, visto que carregam simultaneamente as coastideoldgicas
e as repercussdes destas na consciéncia dos sujeitos individaiaisseTde praticas
individuais, nas quais o individuo materializa a sua subjetividade, osesgigos, a
sua visdo de mundo e também as suas impossibilidades, os seusigstagorma,

a andlise do discurso ultrapassa “0s aspectos formais, apreirela- aspectos
extradiscursivos, a fim de chegar a construgdo de sentidos, candmer contexto
social, histérico e ideolégico em que o discurso foi produzido” (QUEIRZDRY,

s/p). Ela permite, portanto, que alcancemos a subjetividade por meio da
materialidade da linguagem.

Neste processo de analise é possivel também encontrar contelolosseqy

inconscientes. Sobre isso, Queiroz (2009, s/p) afirma que
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0 sujeito do discurso se encontra dividido entrecamsciente e o
inconsciente. Desse modo, nota-se que ndo existsujgito que tenha
consciéncia daquilo que diz, mas que é levadonswente, a produzir
um discurso de uma forma e nédo de outra. (...Yakemos, o fazemos de
uma maneira e nao de outra, e ao longo de nosss, d@mam-se
familias parafrasticas que indicam que o dizer sempdia ser outro.

Concordamos parcialmente com tal afirmacdo. Pensamos que por meio do
discurso € possivel, sim, identificar conteldos e processos incorscigsta
possibilidade reside justamente no fato de que néo se tratamotfeesaleatorias de
palavras e contedudos, mas uma escolha inconsciente na qual as pplavea®
pronunciadas sao eleitas justamente por melhor representarem tavidadge do
individuo. E que, ao analisa-lo, podemos sim chegar ao entendimento de que o
discurso poderia ser outro, mas porque O Sujeito carrega emcanti@dicao.
Portanto, o que nos diferencia fundamentalmente da concepcéo apiegaota
Queiroz é entendemos que nao se trata de um sujeito cindido, divido euieecle
diz e o que ele realmente pensa, que lhe é inconsciente, mas Esleappalavras.

Ao contrario, sabemos que o sujeito coloca-se inteiramente em lsuasdas
processos afetivos e cognitivos, sua consciéncia e seu inconsdietémbém as
contradi¢cdes que fazem parte da sua subjetividade.

Em nosso entendimento, ao ser perguntado sobre determinado tema, a
resposta do sujeito caracteriza-se por ser um comportamento agegac a
integralidade dos processos psiquicos. Neste comportamento, 0 sujeito apresenta uma
resposta na qual a sua explicacdo consciente, expressa porarmsem® significacao,
pode ser tomada como figura, que é como, conscientemente, se d&éa rela
investigada. Entretanto, a eleicdo das palavras, a forma cosmsaaditas, os
possiveis erros sdo as brechas que evidenciam a presenca dos contedados
inconscientes; o inconsciente apresenta-se como o fundo sob o qual sodsscur
desenvolve. Vigotsky (1999) concordava com o entendimento freudiano daaslacun
presentes na consciéncia, e que possibilitam ndo apenas consideistércia do
inconsciente como analisa-lo.

Cabe ao investigador, neste processo, identificar como se da o mavimaent
consciéncia para o inconsciente e verificamos que a Analisec& @i Discurso,
desenvolvida por Lane (1989a e 1989b) € um importante instrumento para que
possamos fazé-lo. Portanto, dentre as técnicas utilizadas péise ahegemos esta,

em sua forma simplificada. Passaremos a explica-la maiseporimadamente para



193

gue possamos demonstrar como foi possivel a utilizarmos para ensfwedos
contetdos inconscientes. A forma simplificada caracteriza-segparma variacédo
da técnica, desenvolvida por Ledo (2007), a qual explicaremos adiante.

Partindo da concepcdo de uma indissociabilidade entre subjetividade e
objetividade, Lane afirmava que um dos grandes desafios metodolégicos da
Psicologia era o desenvolvimento de técnicas que garantissem @aptwimento
da subjetividade a objetividade. Mas era preciso realiza-lo dafqua as analises
nao se configurassem como meras interpretacdes, as quaislisdsuscetiveis a
inferéncia de quem analisa os dados. Era preciso, portanto, o deservtvitee
uma técnica na qual existisse a “possibilidade de distinguir na@gimento de
analise o que é do sujeito e 0 que € do pesquisador. Encontrar umea décaiglise
do discurso que, ndo importa quem faca, chega-se a uma mesma eb#sitaa
sobre a qual incidira a ‘leitura’ do pesquisador” (LANE, 1989b, p. 38, destaqgue
original).

Para tanto, seria imprescindivel seguir alguns pressupostos metookold@yi
primeiro era a necessidade de ndo esfacelar o discurso, poig iseda uma
interferéncia do pesquisador. Segundo, que também é uma consequénciaida prim
exigéncia, as relacdes entre os diferentes significamesridm ser mantidos tais
como o proferido pelo discurso dos sujeitos. Seria preciso considelagéntam
movimento do discurso, que nao se da de forma linear, mas em espodhato, a
necessidade de se ponderar sobre os avangos e 0s retrocessosncasnelha
diferenciagbes. O que implica também na consideracdo de que smosdié
composto por significagdes centrais e periféricas.

Orientada por estas exigéncias, Lane percebeu que uma paagéiistava
no desenvolvimento de uma técnica no qual se transformasse em um aesquem
grafico, semelhante aos sdéciogramas, garantindo as relag6esognditerentes
significantes. Trata-se da Andlise Grafica do Discurso, a quaimite
simultaneamente a manutencdo do discurso intacto, como um dado @neiaic
identificacdo dos nucleos do pensamento e as representacoes agueoestele
relacionadas. Desta forma, as categorias ndo sdo edepa®ri e o discurso é
analisado em sua integralidade, e ndo a partir do entendimento questa daai
dele.

Neste momento, faz-se necessario explicar como se caracterforma

simplificada da Analise Gréfica do Discurso. Ambas iniciamesa a normalizacao
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do discurso, pela qual sdo incluidas algumas palavras em colchédizsjasgipara
facilitar o entendimento da resposta. Estas nédo representam nemberfexéncia,
uma vez que sao palavras que estavam na pergunta desencadeaéonaoganio
fizeram parte da estruturacdo do pensamento. Estas palavras celtinetes
representam uma normalizacdo do texto que faz parte da téchicama foi
proposta por Laneapud LEAO, 2007) e é necessaria porque a linguagem oral nos
permite que alguns itens figuem subentendidos, devido ao contexto no gual ele
foram elaborados. E as palavras em colchetes buscam concretizar esti® cont
Em seguida, sdo enumeradas as unidades de significacdo, que s&o
apresentadas como frases, na sequéncia do relato. Posteriormeatames e
assinalamos as palavras que se repetem, ou seus sinbnimos, que COMPGREVHS
do pensamento. Estes nulcleos representam as tematicas em torno isos qua
discurso foi elaborado. Neste nosso trabalho, cada nucleo foi destactedo por
ao menos um recurso do Programa Word (cor, negrito, italico, sublinhado e outros).
Agora, inicia-se a diferenca. Na forma nao simplificada, tal como foi ptapo
por Lane (1989b), todos os nucleos, independentemente da sua incidéncia, sao
graficamente distribuidos. Os diferentes nucleos sao ligados pemseheradas que
indicam a direcdo do discurso. Entretanto, Ledo (2007) propfe que apds sere
identificados os principais ndcleos, eles sejam contados e sepdeaaosrdo com a
ordem de incidéncia. Com a frase resultante deste agrupametdns&uido o
Grafico, que representa a forma como o pensamento se orientdensema
especifico. Esta variagdo da técnica permite lidar comdrafico que sintetiza os
graficos completos, nos quais todas as palavras com varias incij@wzialcleos,
sdo contemplados na elaboragédo” (LEAO, 2007, p.72). S&o utilizados no grafico
simplificado apenas 0s nucleos principais, que 0 séo justamenteng@dincia ao
longo do discurso. Utiliza-se, portanto, apenas as significacbeaisdaty invés das
centrais e das periféricas) o que permite apreender os prinaaimentos do
pensamento do sujeito no que tangem ao tema investigado. Esfartnagdo nao
representa perdas para a realizacdo da analise, apenas dsnpossibilidades
analiticas, reduzindo-as as relacdes entre 0os nucleos principais, eeplicitacdo
dos mediadores que produziram as transformagdes dos sentidos e significados.
Outro aspecto a ser considerado é como a Analise Grafica dardaisc
permite o desvelamento dos contetdos inconscientes, e, para tantosarieges

nos detenhamos no processo de formagé&o do discurso.



195

Uma situacdo de entrevista (0 entrevistador, as perguntas, os obgivos
pesquisa, o local no qual ela é realizada, etc.) funciona como afatw @G,
desencadeia no organismo biolégico humano um processo de quebra de homeostase
e, portanto, exige que o individuo entre em acdo com tentativas de aecoper
equilibrio perdido. No caso dos que aceitaram participar da entreaista,resposta
ao afeto que lhes atingiu, cada pergunta era interiorizada ia gxig eles dessem
uma resposta que indicasse a opinido sobre 0 assunto em questao.

Neste processo, as perguntas exigiram que ele formulasse uamayice €
um monologo condensado e ndo-consciente que elabora a realidade psiquica no que
tange ao tema que foi apresentado. A idéia representa “o cagdsegenérico, vago
e difuso e amiude dificilmente se presta a formulacdo e a éonsLi (LURIA,
1991b, p.64). Nesta etapa, ela ndo possui a estrutura completa de aloexggéo a
lingua com a qual se pensa. Por se tratar de um monodlogo (e, portaamto um
interlocucdo do sujeito consigo mesmo) dispensa alguns recursosugaufiigados
para orientar o ouvinte, tais como conjuncdes, tempos verbais, etc. A agitens
presente na idéia permite que o sujeito pensante possa agir ep@nas elementos
fundamentais para a elaboracdo do pensamento verbal, que culminacursndis
idéia é uma funcdo do pensamento, possibilitada pela apropriacaguiagkm, a
qual caracteriza 0s Processos Psicolégicos Superiores como “simdura
necessariamente unida a significados formados socio-historicamemtmétodos
transmitidos por outros no processo do trabalho cooperativo e da inteoa@dd s
(LEAO, 1999, p. 120).

Este processde interiorizacdo da pergunta e desencadeamento da elaboracéo
da resposta € possibilitado pelas mediagdes intra e interpsiesiotpis como a
emocao; e por isso as entrevistas devem ser consideradas commiverso unico,
no qual as respostas obtidas constituem uma relacdo singular qpedsié ser
repetida, ainda que os mesmos individuos respondessem as mesmas @qusstoe
mesmos entrevistadores. Por isso a exigéncia metodologica de registiscdosos.

E somente quando o mondlogo é desdobrado em pensamento verbal que o
discurso passa a ser consciente. Isso porque para que sejadoedhta
desdobramento é preciso que ele se apdie na linguagem (no caso riesvastas
principalmente a linguagem verbal-oral), o que implica consideralinotes e

possibilidades, que constam tanto na lingua quanto no dominio que se tem desta.
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Entretanto, ndo podemos perder de vista o fato de que pensamento néo se
resume a palavra, mas “ao transformar-se em linguagem, o pensameggstrutura
e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realigalanen’.
(VIGOTSKY, 2001, p. 412). Neste processo de transformacao, alguns dasdosnte
que compunham a idéia ndo sdo desdobrados, o que quer dizer que nao se
concretizam em palavras que materializam a idéia no meiol,socigorme 0s
condicionamentos deste meio. Permanecem, portanto, inconscientes.

Além disso, outros conteudos podem ser modificados pelo sujeito, uma vez
gue o carater social e interpessoal do discurso exige que nenejadpresentado
tal como foi elaborado na idéia. Estamos considerando que o caréiar do
discurso impde a necessidade de se considerar os conhecimentos, vgaloiées,
crencas e ideologias no momento da sua explicitacdo, pois como nsingies
socais e aparecem nos individuos sob formas e configuracdes dimersasgempre
devem ou podem estar presentes no seu discurso. Portanto, os discutsng Sao
construcao social, ndo individual (LANE, 1995); mesmo o pensamento n&ssxpr
por ser apoiado em palavras, que tém seus significados sociochisienie
construidos, ndo pode ser considerado como estritamente privado. O que dguelic
todo discurso s6 pode ser analisado quando considerado o contexto no qual foi
elaborado, ou seja, as condi¢cdes da sua producdo. Estas condi¢coesofazgne o
sujeito, ao transformar a idéia em pensamento verbal e, posterieyaemxpressar
por meio das palavras, por vezes modifique-a para ser aprovadenpehstador
e/ou pelo grupo do qual estes sujeitos fazem parte.

Desta forma, o discurso carrega ndo apenas fatos e informacdes
descontextualizadas, mas representa um corte de como a consia@eke sujeito
orienta-se no que tange ao tema investigado; carrega tambédecdsgias e
contradi¢cdes, enfim, o movimento que permite compreender a dinamicidade da
consciéncia. Neste movimento, ele também carrega alguns dos conteudos
inconscientes, os quais podem ser apreendidos pela técnica de Arafisa do
Discurso.

Isso porque os nucleos sédo ligados por setas numeradas que indicaga@ dir
do discurso. E é justamente o grafico, que representa 0 movimento do g@esam
a construcao dos sentidos, conservando as suas relacbes com e desthsturso,
que permite que se recomponha a idéia nao verbalizada. Ou seja, “Gdoonte

condensado do qual nem o préprio sujeito teve consciéncia quando tentava elaborar o
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discurso sobre a tematica” (LEAO, 2007, P. 73); permite, portantcsgatee dos
contetdos inconscientes que ndo foram explicitados pelos sujeitaansfartnacao
em figura daquilo que o sujeito apresentou sob a forma de fundo.

A Analise Grafica do Discurso permite, portanto, que as lacungsiaasnos
referimos anteriormente, sejam evidenciadas. O que ocorre pesgaetécnica
possibilita investigar o0 movimento da consciéncia e também, retarthia e os
conteudos que ndo estavam presentes de forma consciente paravestagtise Ou
seja, é possivel transformar o fundo em figura e identifapaelas conteidos que os
sujeitos ndo tém consciéncia, mas que participam da sua cgastipsiquica e,
portanto, também atuam como orientadores do comportamento do individuo.

Analisando o grafico € possivel verificar conteddos que aparec&héiaze
diferem-se da forma desdobrada em discurso; ele indica diferemmegpcoes,
contetdos, explicagbes e significados presentes na representagéwm idha
realidade; e € possivel depreender os sentidos ao observarcéedigpe estes
significados fazem. Além disso, a estrutura e as caraidasista idéia nos permitem
inferir sobre alguns dos processos e Funcgdes Psicolégicas Supéfiopesciso
indicar que o grafico pode ser lido tanto seguindo a ordem numerada dessnucl
quanto em outras dire¢des, como a leitura vertical dos nucleos, indicandeso
outras possibilidades que estavam presentes na idéia formulada pelos sujeitos.

Isto posto, podemos nos ocupar dos nossos sujeitos de analise. Como
dissemos anteriormente, s&o trabalhadores desempregados que zarticiza
pesquisa “Implicacdes Psicossociais do Desemprego para a @orassénglividual:
Manifestacbes no Pensamento e na Emoc¢ao”. A escolha por estsamdea-se
pelo fato de ter sido a partir das respostas deles, obtidas sigoseda entrevista,
gue levantamos 0s questionamentos que originaram o presente trabalho.

A pesquisa sobre as implicacbes do desemprego entrevistou 1.000
trabalhadores desempregados, que foram selecionados de formaiaaleatdo
garantia de manutencdo da representatividade. Eles represerQgkd® da
populacdo de Campo Grande, segundo dados do IBGE referentes a 2006. As
entrevistas foram realizadas com os trabalhadores desemprggado®curavam as
Agéncias Publicas de Intermediacdo de Mao-de-obra da Fundacdo Gocial
Trabalho (FUNSAT), vinculada a Prefeitura Municipal de Campo Graedda
Fundacado do Trabalho (FUNTRAB), ligada ao Governo do Estado de Gtasso
do Sul, ambas situadas em Campo Grande.



198

Por ser nosso objetivo principal explicar como se d4 a relagie a
educacao e o inconsciente, optamos por separar, dentre os 1.000 sujeitmamue f
entrevistados, apenas aqueles cuja escolarizagcdo era o Ensino éntatam
Incompleto (menor escolaridade encontrada) e a Pos-graduacéo (maiordestlar

E o que garante a representatividade tanto dos 1.000 trabalhadoresdguanto
amostra que elegemos para o0 presente trabalho é o conceito d® Sujei
Representativo, no qual nos apoiamos, e que surgiu nas ciéncias humanasgorque
especificidades desta area do conhecimento ndo permitentacaplda abordagem
quantitativa que constitui um dos paradigmas da ciéncia moderna. (LEAO, 2006).

O entendimento do homem como resultado de uma relagéo dialética entre
individuo e sociedade faz com que apesar de singular ele seja ssvoak
portanto, uma amostra casual, aleatéria, permite que 0s aspectosscem
manifestem indiscriminadamente. Desta forma, os Sujeitos $tapadivos sao
individuos, grupos, instituicdo ou comunidade que acumulam aspectos redatvos
processos sociais e psicologicos presentes no grupo social e coiessntaram
cristalizados em suas caracteristicas e, portanto sdo capazepresentarem o
conjunto do qual fazem parte. Além disso, esse aspecto metodologiaite pe
movimento da aparéncia para a esséncia; do empirico e absteato guncreto; do
singular para o universal a fim de alcancar o particular. Agsmmitem tomar as
totalidades como contraditorias. (LEAO, 2006).

A adocdo dos Sujeitos Representativos garante a apreensdo dos conteudos
demonstrados sobre as realidades expressas pelos que foram adteuwssta
pesquisa, abarcando tanto as constru¢cdes da esfera cognitiva qedine G
psiquismo humano. O que nos permite apreender a forma como elesiaterpr
contexto no qual estdo inseridos, a forma como organizam 0S SeusIpses) e,
particularmente, como se caracterizam 0s seus conteudos inconscientes.

Este entendimento permitiu que utilizdssemos as respostas dukadalres
desempregados abordados pela pesquisa como representativas do tode. E, par
compreender como o0 desemprego altera a subjetividade dos trabalhadores
desempregados, realizamos as entrevistas a partir de um rat¢EXQ 1), que era
composto por trés partes:

- A de Identificacdo, que objetivava construir o Perfil Psicossana
trabalhadores desempregados em Campo Grande-MS. Esta parte coqiest@ess

mais diretamente vinculadas aos aspectos demogréaficos e sofiméros, tais
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como estado civil, sexo, idade, escolaridade, tempo de emprego e Gegenopr
seja, questdes que priorizaram as determinagdes sociais que mederalacoes
com os individuos particulares e que, como tais, condicionam as su&aidiesntao
impor-lhes um status.

- A outra parte dizia respeito aos processos e contetudos do Pensarasmnt
composta por questbes que visavam apreender a forma como os trabalhadores
desempregados compreendiam e explicavam a sua situacdo de desimeraga
alteracbes que o desemprego trouxe nas relacbes que erameesi@abeem
sociedade; e, por fim,

- 0 bloco referente & Emocé&o, que visava apreender como o degerafata
0 sujeito no que tange aos seus sentimentos e emoc¢des e comeocegEzam a
vida mental dos individuos desempregados.

Dentre as 39 questdes que compdem este roteiro, escolnemos condefonte
dados para esta pesquisa apenas a questdo 29, cuja pergunta era ‘€eosecsente
nesse periodo de desemprego?”.

A escolha por esta pergunta justifica-se porque a estruturacaxeito de
entrevista permite-nos que a tomemos como uma sintese das quelstiess a
emocao. Portanto, é a que melhor permite analisar como o0 desengstaga
afetando a subjetividade daqueles sujeitos e, com isso, identifguansados
conteudos e processos inconscientes dos trabalhadores desempregadosulsso por
pergunta levava-os a refletirem sobre a prépria configuracadisalgeindicar isso
por meio do discurso. E preciso destacar que, isoladamente, esta quiEstdos
permitiria identificar estas relacdes e que a analisevahssgnte seria mais rica caso
optassemos por em analisar todo o roteiro, ou ao menos todas as qe&sitas a
emocao. A escolha por uma unica questdo, entretanto, é resultado tambina de
opcédo que fizemos para o desenvolvimento da pesquisa: tomar os trabalhadore
como grupo, ndo como individuos.

Reconhecemos, como dissemos anteriormente, que os individuos sao
passiveis de representarem o todo. Entretanto, optamos por aglutiapostas de
cada um dos grupos de forma a compor uma resposta Unica, que representa o
conjunto daqueles trabalhadores. Isto é possibilitado por considerarma<iassee
social, assim como a forma de insercdo no mercado de trabalhossno mierel de
escolaridade, sdo determinacdes sociais que construiram nediathadores

significacdes e experiéncias individuais semelhantes, o que tomponosma
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identidade de classe. Ou seja, nossos sujeitos de andlise sahatiaites
desempregados com o Ensino Fundamental Incompleto e trabalhadores
desempregados com ensino no nivel da POs-graduacdo, caracteristicas que
condicionam as suas atividades a ponto de fazé-los possuirem cordiigiiesrias
comuns, 0 que possibilitam que analisemos o0 conjunto das respostas individuais
como sendo a resposta caracteristica de todo o grupo de trabalhadores
desempregados com o Ensino Fundamental Incompleto e de todo o grupo de
trabalhadores desempregados com ensino no nivel da Pos-graduacéo.

Entretanto, para garantir a dialeticidade individuo—sociedade, uti&zaua
analise extratos de respostas que indicam a forma como sujeitosila@s
apropriaram determinado aspecto. Estes nos permitiram visuagizartagonismos
entre individuo e grupo e possibilitaram que ndo perdéssemos o mavident
construcdo das subjetividades individuais que, mesmo sob determinacdes
semelhantes, podem apresentar representacdes diferentes esaié ppostas.
Trataremos, portanto, de uma representacdo socio-grupal, a quabrssradada
pela presenca de excertos individuais; nestes casos, 0s nomes vdsiosdserao
substituidos para preservar a identidade.

A construcdo desta forma de analise deu-se porque buscamos manter o
entendimento do inconsciente como cultural/social e, portanto, comum ao tgtupo,
como viemos demonstrando ao longo dos capitulos anteriores. Analisar o grupo, e
ndo o individuo, nos permitira tomar os discursos como fonte para aecathddis
aspectos inconscientes deste grupo especifico.

Antes de prosseguirmos com nossas explicacdes, € necessamardgsta
nao perdemos de vista o fato desta se tratar de uma am@diei@nada pela nossa
visdo de mundo, pelo que nds pudemos apreender do material explorado. Tanto que
temos explicado nos ultimos paragrafos as escolhas que fizemopg@ess que
resultaram na construcao do relatorio de dissertacdo conoested. Como tal, as
analises e interpretacfes dos discursos que obtivemos por meiordestaste que
agora apresentamos sao as que elaboramos a partir do arcabduagoeté®enico-
metodologico que utilizamos. Outras, que partam de fundamentos difeisues,
possiveis.

Entretanto, nossas apreensdes foram mediadas pelas constragdas &

com elas confrontadas na constru¢do das consideracdes aqui agessenpor isso
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sdo passiveis de serem tomadas como unidade de analise de comoc¢doeduca
interfere nos conteldos e processos inconscientes.

Isso posto, nos deteremos na andlise dos dados que obtivemos.

3.1 SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO DESEMPREGO PARA OS
TRABALHADORES DESEMPREGADOS: ENSINO
FUNDAMENTAL INCOMPLETO

Como afirmamos anteriormente, as respostas analisadas sdo occalgunt
respostas de sujeitos de um grupo especifico. E necessario, podaeta
caracterizemos.

O grupo formado por cento e dezenove (119) sujeitos com o nivel de
escolarizagdo Fundamental Incompleto € formado em sua maioridiopoens
(51,7%) solteiros (41,47%), que professam a religido catolica (38, 433suem
dependentes (71,18%). A maior parte dos dependentes séo os filhos (78%it um, e
sua maioria (35,71%). Eles pararam de estudar para comecatrlzairalbigporque ja
trabalhavam e n&o conseguiram conciliar as duas atividades (44%).

Quanto ao histoérico de trabalho, a idade do primeiro emprego foi argesior
15 anos (48,3%), e a maioria comecou a trabalhar como auxiliar dgosegeirais
(21,18%) seguido por aquelas que tiveram como primeiro emprego o deyadapre
doméstica (19,5%). A maior parte deles ndo soube indicar quantosges i teve
(27,96%). O tempo de desemprego atual varia entre 1 dia e 19 anos, se@do que
maioria esta entre 1 e seis meses (35,6%).

Quanto as condi¢des para a sua manutencéo, 68,65% possui renda, a maioria
(32,2%) é proveniente de bicos, que séo trabalhos temporarios, infodB8\&i4%
nao sao atendidos por nenhum programa social; mas, dentre os que r@aoebem
de Programas governamentais, a maior parte € o da Bolsa Ekstateidéncias,
dentre os 33 que recebem).

Dentre estes, destacamos os seguintes individuos:

N° do| Resposta a questdo 29 - “Como vocé se sente nblssee
Formuléario| periodo de desemprego?” utiizado  na
de registro analise
da
entrevista
134 Sentindo meio assim, meio falta de trabalhar, pra|nMiarcelo

ta aprendendo coisas que eu nao sei ainda.




202

N° do| Resposta a questdo 29 - “Como vocé se sente nblssee
Formuléario| periodo de desemprego?” utiizado  na
de registro analise
da

entrevista

231 Desesperada ja. (...). Tenho aluguel pra pagar, tekimgela
meu filho (...) me sinto preocupada.

304 Eu procuro o maximo pensar que eu nag Rafael
desempregado, para ndo pensar negativo

372 Me sinto meio triste, porque é duro querer compléaria
uma coisa e nao ter condic¢oes.

576 Muito mal... muito... Porque falta dinheiro, faltalza
coisas... Sinto muito assim... Sem ter o que comprar
pros meus filhos. Angustiada, triste porque néo tenho
dinheiro para pagar, dai eu fico nervosa. E eu|sou
hipertensa... e meus filhos guris sdo de menor g nao
consegue emprego.

A escolha por estes sujeitos deu-se por suas respostas permgpresentar
como configura-se, na consciéncia individual, os aspectos que nos permitem
compreender os sentidos e significados.

A transcricdo das entrevistas formou o texto que segue, cujos njacestao
destacados. E preciso indicar que as respostas das entrseistiasnadas, quando
reunidas, formaram o corpo textual que se segue. Apés a preparag@&srdo, 0s
nucleos localizados estdo agora destacados Uma primeira késte jA permite
percebermos a forma como as consciéncias estavam orgampagias tange a este

tema e a forma de enunciacédo do pensamento:

minhaidade, U tenhoquepensarem aposentadoria, j&Umesintg Pensativase
[ed ndaoacho[empregd? [eu me sintd Ansioso.E RUIM né?! Tem que pagar

contg nao tem dinheiro, ndo tem - [Eul Me sinto desanimadaporqueeu

procuro [empregd e até AGORA nao consegui arranjanenhum [Eu sinto o]

Mesmo sentimento de antésgente ... datristezadesanimoA idade... Eume

triste, mastem que correr atras [dempregd. [Eu me sintd Inseguro, porque sabe
que todo més chegaontade agua, luz, e gracas a Deus chega de farmécia

porque se chegar a cair alguém doéiate . [EU] fico pensandmacontaque
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temquepagar, né?! Acontada pra esperar... mas a comida, né?!, a coneiceque
arranjar, 2 um jeito. Tadificil, contas[eu sintd préocupagaoSentindo e

ASSIM, falta deTRABALHAR, paramim ta aprendendgoisasque nao sei
invés de melhorar, esta piorando cadamezs [Eu] pensoquetenhoque

um- e seguir em frente, tentar. [O qeid maissentie quenaoposso comprar

ascoisaspara os meusihos. [Eu mesintg calmo, esperar a hora certa cle
um emprego [Eu] [lf me sentindocom o astral 14 em baixéléo ¢ [l que

as pessoas entendessem ig@ec |glgl. Como elesiuncaficaramdesempregados,

@_aqueé [-rde:empregndo]. Olha, ey fico pensandc que vouiazer,

como kY vou tratarmeu . Pass&gantacoisapelaminhacabeca. As vezesl(

muito RUIM, muito triste. Quase 24 anos na carteiragt80R A ndoachao que
fazet E dificil. Euvou dizer bom, porquedoadianta dizer qué RUIM. Vocénéo
podeficar RUIM. A palavra negativa pior coisaque existe no mundoE{l me
sintd Bewr mal, bewa dificil. E RUIM (...) s6. Eu me sintd Desesperadi@
(...) 3 meses (..Jenhoaluguel prapagar, tenhomeuiilhe (...) mesinto préocupada .
[Eu me sintd Bew, l cacando unemprego £ aquilo que te falei...Hu sintd
muitainseguranca gusintd ) Eutenho pelomeuf!hs (chora).Eutenho
quepagar o colégio domeuiitho, [eusintq de fracassargep sintd de

faltar coisasem casa.Hu sintg muitadificuldadepara encontraemprego as vezes
vou deixar curriculo e as pessca® sem educacgdo, as vezes, de certo, telas
superioridade porque esti®ABALHANDO. [Eu me sintd muito lbbema. E outra
coisa, vocé aproveita. [Eu me sinto decepcionado pela desigualdade, porgae
oferecefjilae pra pessoa estudarTRABALHAR ao mesmo tempo, exigeuito e
pouco recurso.Hu mesintg muito RUIM, bastante -) na pessoa poio
ter o quefazey;, tem que reagir, andaprocurar. [Eu mesintd la embaixo, pois
tava tudo planejado o quelia fazercom esse pagamentags€iOR 4 voltou tudo pra
trds, mudou tudo.Me] sinto muito chateadoDesesperae, pois tem que pagar

conta [Eu me sintd desesperadem funcdo dasontas Por enquantoeju me sintd

6timo, porqudllo tirando essa area GERABALHO. um [empreg( fixo para
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poder garantir e nas horas vagas atender os cliente. @odigo, foi sé no comeco
que fica desesperadodepoisvocé acostumanao adianta cair nalesesperoTem
vezes queico muito chateadoA gentesesentesem protecao, salario, sem garantia

no fim do més. fEu] sinto quetenhoque ir atras dessempregoe ir atras amais
rapido possivelzu procuro o maximopensarqueeu néol desempregado, para

nao pensarnegativo. Eu me sintd m [Eu sintd esperancale outro
[empregd. Me sinto sozinha, isolada. Sinceramente, sempee’a um desespere
peco para Deusie abencoar conempregoo mais rapido possivel.Hu] me sinto
mal, porquee muita discriminacao. Porqu- a gentetem bastantg né? Mas
eles pela escolaridade mesmdu me sintq tranquila Me sinto [glEfe triste ,
porquee duro comprar umacoisa e naoter condi¢des. Eu me sintq muito

desesperada gentese sentenuma situacaaolificil. Ai a gentedependenuito dos

CEfe ASSIM, né, chateaddriste, mastem que aguentar firmejao pode desistir do
sonho. Sei Iémesintom, sossegaddranquila [Eu sintd quee dificil, eutava
catando papeldo 14 em Sao Paulo, mas nadanaqg e duro. Eu mg sinto
angustiadofenho que cuidar da familia.Eju] ndo me sinto muito mal porque as
vezesa genteaz uns bicos. [fu] vou levando, néRlao da praficar desesperaddEu
me sintd sem ajuda. [O queu sintd nem explicagdoiem, porquea gentefica tao

sem rumo,me sinto desorientada.Hu me sintg muito triste, principalmente com

meus . [Eumesintd mal. [Eumesintd muitomal, Campo Grande&o[} B
pra - me sentirebaixadog chato saber quedosetemempregoEu

fiquei desanimadan&o tinha YVONTADE de procurar outro pmpregy Eu me

[eumesintd irritado, [eume sintd [IGIMOSD, Eu sintd insegurancaEu me sinto até
bewm, oportunidade de vencer aparece a cada dia geateacorda de olho aberto,

tinha condicdes de um empregaranguilamenteAh! me sinto [glelfyifz!, ndo

. nemai. Me sinto ASSIM [flElle baixo-astral. FEu me sintd , [eume sintd

tranguilo.[Eu me sintg muito ASSIM, [Eu] néol feliz. Eu achoque eles deveriam

uma chance Hu me sintd muito, porquevocé sabea gentequee pobretem as
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novo emprege quesejaxSSIM um pouco melhor tambént(i sent] desesperode

[eu me sintd mais ou menos. Eu me sintg ansiosa pard RABALHAR. [Eu me
sintg muito mal, [eu me sintg muito (...) porque falta dinheiro, falteoisas(...).

Sinto muito ASSIM (...) semter o que comprar pros meusics. [Eu me sintd

angustiada, u me sintd triste porque ¢4 naotenhodinheiro pargpagar dai eu
fico iG@8a. Eeu sou hipertensa(...). E meusghos guris sio de menor endo
consegue=mprego [Eu me sintd péssimo. [Eu me sintq triste por ndao encontrar
emprego R dificil. [EU] fico muito sentido, Eu fico] muito ressentido porqueocé
naotem como ajudar ninguém comadag nao contribui comnada Ah, eu me sinto
muito triste. Deveriater mais emprege mais inddstria, um salario paraocé se

manter. Ahme sinto na expectativa, né?! Porgaetenhoque mandar dinheiro todo
més praminha familia e desempregado nao do [Eu] pensoASSIM, que muita
genteprecisamaisqueey, sinto descontentamento, gostavaito de TRABALHAR
na empresa. Alg gentdica (...) né?! (...)AA gentd naosabe quanto tempo viaar
desempregado... empregol dificil, néol . Ah, muito dificil. Pensandp
esperando resposta deprego [Eu] ndodeixo a peteca caispu otimista. Ah! Eu
mesintd [EE, depois querocéadquiri familiayocétemem quem se apoiar, a
gente sente ASSIM como eu falei pravocé Nao vé saidahaotem como pegar

onibus, s6 bate, trompando, sé6 Deus mesmo. edhmne sinto ASSIM: eu sou

fazerum montedecoisg masnaoda [Eusintq dificuldadede arranjar unemprego
bom. [Eu messintd [l0iuE. [Eu me sintd muito triste. [Eu me sintd desesperada

com pelos meus . As coisasficam mais dificil, né?! Eu me sintd mal.

[Eu] ndo sei, porquexGORA queeu comecei aprocurar [empregd. [Eu] sinto

emprego [Eu me sintg tranguilo mesmo. Ahnao nemprasentirainda. Bom,

tem hora queda desespera Eu sou muito ansiosa, U logo um

algo melhor, confianca.El md sinto [igivese. Fu] [l fazendo algoE[ me
sintd tranqguila [Eu] néo possoficar apavorado porqueéo adianta.Eu me sinto

-. Ah, daumdesesperoné? Ah... A gente..elisintd esperancae conseguir
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, mas precisc um TRABALHO. AGORA me sinto desocupado,
né?! Sentindo bew, néol -0.6 em busca [denpregd. [Eu me sintd

insegura.A gentesente.. nemsei explicar [0 queusintd. [Voc§ fica lutando para

conseguir umemprego [Vocd fica desesperaddEu me sintd g0, majiiiillou
procurandame controlar. Eu me sintd triste. Eu tava até fhe sentindjlo@me, mas

depoismeu maridoficou desempregado. Ai comecou a complicaEu comecei a

procurar algumacoisa porque so alinharendandoia

Neste corpus discursivo, dada a caracteristica de relatanenases curtas o
estado como se sentiam devido a perda do emprego, optamos por considerar 0s
ndcleos que possuiam até cinco (5) incidéncias. Realizada a contigam

localizadas

1. Duzentas e cinquenta e trés (253) referéncias a si mesmo, nas
seguintes variagcdesu, mim, meu, minha, a gente, se, me.

2. O verbo que indica o qué o sujeito sente, que é o verbo
principal por ter sido o objeto da pergunta que desencadeou o discurso,
aparece cento e nove (109) vezes, nas variaes, Sentindo, sente.

3. Palavras que indicam negacdo, nas variag@esca, nao,
nenhum, nem, nadapareceram cinquenta e nove (59) vezes;

4. Advérbios que indicam intensidade elevada apareceram trinta e
trés (33) vezes, com as variagdesto, tanta, muita, bastante, tao, monte;

5. O verbo ser foi localizado vinte e seis (26) vezes no discurso,
com as declinacoes

6. O substantivicmpregocapareceu vinte e cinco (25) vezes;

7. O verbo ficar, sob as variagdesaram, fica, fico, ficar, fiquel,
ficou, apareceu vinte (20) vezes;

8. Foram localizadas dezoito (18) incidéncias do vejiilijEstar,
também nas variacofl . t&;

9. O verbo incluindo as variagdes foi
localizado quinze (15) vezes;

10. Aglutinando o substantivodesespero com o adjetivo

desesperado (a@, que foi possibilitado porque o substantivo era usualmente
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utilizado para explicar o proprio sentimento e, portanto, atribuia qdelea
sujeito, foi localizado quatorze (14) vezes;

11. A mesma juncdo foi realizada com preocupado(a) e
Preocupacac, e cada um dos quais foram localizados doze
(12) vezes; e cortriste e tristeza,que apareceu onze (11) vezes no discurso.
Também foram onze (11) as incidénciasdisa(s).

12. Incluimos em um mesmo nucleo o verBensar,com as
variacbespensandp Penso, com o adjetivoPensativa, porque na frase
indicava acao (fico pensativa). Este nucleo foi localizado dez (10) vezes.

13. O advérbioASSIM também teve dez (10) incidéncias;

14. Também formaram nicleos os substantiZen,

(s} Conta (s), continhaeada um com nove (09) incidéncias. Assim como 0
verbo consequir.

15. Foram localizadas oito (08) ocorréncias de cada um dos verbos

pagar e TRABALHAR (este nucleo inclui a variacao
TRABALHANDO), assim como do advérbieal e do adjetiviiNENos0(a).

16. O verbo Procurar também com a variagéprocuro foi
dito sete (07) vezes. O mesmo nimer( (815 e VB

17. Foram localizadas seis (6) incidéncias do adjefivanquilo
guando considerado conjuntamente com o advérdoigjlilamente

18. Os nucleos_Desanimado (@ue inclui_ DesanimoYRUIM e

Desempregado também constam seis (6) incidéncias.

19. Com cinco incidéncias cada ao longo do discurso, foram

considerados também os nucldgelel, Ainda, AGORA, (com as
variagdes . ), VonTaDE R, \=00_acho esperanga
Mais.

O seguinte grafico péde ser construido a partir destes nucleos:
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Eu, mim, meu, Sinto, _| Nunca, ndo, nem, 3 Tinha, tem, tém,
minha, a gente, sentindo, sente nenhum, nada —»| tenho. ter
se, me 4
. \4
. . J_ Emprego 6 E, sou, 5 ] .
Ficaram, fica, preg < ’ . < Muito, tanta, muita,
. . L sao, foi, .
fico, ficar, fiquei, ) bastante, tdo, monte
) seja, sou
ficou
& ) - T
D4, dava, ddo, da, 1g Desesperado »| Dificil, dificuldade
Estar, to, ta 5» deu, dar (a), desespero
12
- 15 Preocupacao,
Assim < Coisa(s) 14 Triste, 13 preocupado(a)
D tristeza B
16
19
Pensar, Pensativa, -1I7 Bem 18| Filho (a) (s) »| Conta (s), continhas
pensando, Penso
23 V20
Arrumar l——| trabalhar, 2‘2 conseguir 21 Pagar
trabalhando |
v24
Nervoso (a 25 27| Meio
(a) ———%| mal 2 Normal >
l28
Desempregado |@L | trangiilamente  f3g Fazer,faz |29 Procurar,
B B procuro
v32
33
Desanimado (a) » Ruim 34= esperanca 3; medo
39 8 37 Y i
Vontade [« mais |4 quero <« Ainda
v 40 a1
Achar | facil 427; Servigo

A explicitacdo feita pela analise gréafica indicou que os p8gbeincipais em
torno dos quais estruturam as suas consciéncias, permitiram a elaborac&ruzsidéi
termos abaixo apresentados. Entretanto, como se trata da id&imoderelembrar
gue nao existe uma coeréncia quanto ao tempo verbal e elemengacée, lvisto
que, como indica Luria (2001), a idéia caracteriza-se por ser gtigdi@ conter
apenas os elementos mais fundamentais e necessarios que exprieatio que

aquele tema possui para 0 sujeito; ele indica que este processo dmgréns
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“possui um carater abreviado, amorfo e, por sua caracteristiv@orial, é
principalmente predicativa. A linguagem interior inclui em suapmsitdo somente
palavras isoladas e seus enlaces potenciais” (LURIA, 2001, p.157ant@oras
palavras que constam nesta etapa da formacdo do discurso catoegEmmas
possibilidades. O que significa que ndo possui tempo verbal definido espor is
guando desdobrados sob a forma de linguagem oral, podem se referisadopas
presente ou futuro. Carrega também todas as relacdes, ainda qugestatejam
explicitadas; por exemplo, a palavra usar pode conservar 0s ssgnidces: 0 qué,
para qué, como. Estes elementos de ligacdo s6 aparecerdo miesdélarada sob a
forma de discurso verbal. Portanto, a idéia adquirida a partir dzdédaiAnalise
Grafica do Discurso ndo possui, em si mesma, coeréncia quateonpo verbal,
elementos de ligacdo, pontuacéo, etc. Cabe ao pesquisador complemengs com
conjuncdes necessarias e organizar o tempo verbal e demais i@sidémgiisticas
gue permitam que a idéia encontrada possa ser compreendida como uma
representacao acerca do tema investigado.

Isto posto, a representacdo que este grupo tem dos proprios sentinoentos

periodo de desemprego é:

Eu sinto [que] ndo tem muito é... emprego. Fico... esta dando desespero,
dificuldade, preocupacao, tristeza, [essas] coisas. Assim, penso bem i[hos] f
[nas] contas [para] pagar. Conseguindo trabalhar, arruma. Nervoso, mal. Normal,
meio procurando [0 que] fazer. Tranquilo, desempregado desanimado [é] ruim.

Esperanca. Medo. Ainda quero mais. Vontade [de] achar facil servico.

Comecemos pelo o nucleo sentir. Sentir tem indmeros significados
relacionados a “capacidade de perceber(-se)”, dentre os quetécainos “ter a
percepcdo, consciéncia, sensibilidade”; *“julgar’; “compreender, ecapt
(DICIONARIO ELETRONICO HOUAISS, 2001). Como categoria tedrida
Psicologia Sdcio-historica, trata-se de um dos processos deidafddi sentir é
resultado de uma quebra da homeostase e o do equilibrio 6timo enteitm e\
ambiente, portanto com alteracdes biofisiolégicas no organismoalstacao foi
causada por um afeto e, para responder a elas, € preciso que auosdii

compreendam e transformem-na em emocdo, configurando assim wmaoF
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Psicologica Superior. Ao fazé-lo, ocorre uma reorganizacdo da caracigmual
permitira agir sobre a realidade de maneira a retomar o equilibrio.

A categoria afetividade € um importante mecanismo de intesagdal, pois
permite a compreensdo de como a subjetividade do individuo configiresrseao
ambiente no qual ele esta inserido. Por isso, perguntar aos samitoseles se
sentem devido ao desemprego é uma forma de fazer com quenrefitae a
(propria) realidade e nos indiguem como a realidade (exteriorets glie tipo de
emocoOes ela desencadeia e como eles as experimentam ra. r8agér, N0 NOSSO
trabalho, também é uma importante fonte de andlise dos mecanigIOsSessos
inconscientes. Isso porque tomamos o0 inconsciente como a impossibilidade de
transformar em conteddos culturais as reacfes que foram diszdEs no
organismo. Ou seja, quando no processo que descrevemos acima 0 sujeito nao
consegue analisar como a realidade o afetou e transformamissaterializagoes,
por meio da linguagem, ndo consegue objetivar a sua subjetividade.d@estarfao
conseguir expressar o que sentem € um indicativo da existénciantiidns
inconscientes.

Como era de se esperar, este nucleo esta diretamente wdacioidentidade
do sujeito. Identidade é o que o sujeito €, faz, pensa, e também edegsente.
Representa uma sintese dos processos psiquicos superiores e eituagaa de
entrevista € comumente um dos nucleos principais. Em nosso caso, ao regponde
gue sente 0s sujeitos representativos do grupo que constituem tamb&mossta
indicando como foi composta a afetividade na sua identidade, ou se(g,cque e
porque eles sentem. Indicar o que se sente em determinado momeintmajaas,
€ indicar a propria realidade subjetiva e ndo € possivel réalidéscolado da
identidade.

Desta forma, “eu sinto” sdo os dois principais nucleos da idéida gue nao
sejam expressos na fala dialdgica, devido a sua permanéncia exta@ocial onde
se estabeleceu a entrevista. A qualquer um € desnecessari@a dizgue esta
pensando sobre si. A continuacdo do discurso representa 0 que etemeisnao
tem emprego”. Esta afirmacdo demonstra uma constatacao gisigetos fazem,
mas que ndo conseguem explicar porque e, portanto, os sentimentos e euecdes
passam a expressar sdo sempre mal definidas e vinculadasi@neigee vivéncias

apresentadas de forma reticente e incompleta.
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Como séo os principais nucleos que compdem o pensamento do sujeito,
podemos inferir que esta € a principal explicacdo que os sujeitesafeda propria
subjetividade. O que nos chama a atencéo nesta idéia é a dificeidguirceber os
proprios sentimentos de maneira independente da realidade exRoique o
principal sentimento n&o nos indica como a subjetividade deles confeyfiranse
ao desemprego. De acordo com Ledo (1999, p. 19), uma das caraasedstic

consciéncia é a possibilidade de

diferenciar o mundo real das impressfes interiomegividuais,

possibilitando o desenvolvimento da observacdo idenesma. Na
consecucdo de representacBes psicolégicas indisidaa realidade
concreta se mostra ao homem mantendo a estabil@gdtva das suas
propriedades e conservando sua independéncia deEgbes e
necessidades subjetivas que o homem mantém com ela.

Portanto, ao serem perguntados sobre o0 que sentem na situagdo de
desemprego, o dominio dos instrumentos psicolégicos deveria permitir uma
independéncia entre 0 que se sente e o0 que se percebe sobre a realidade externa.

Ora, diferenciar a realidade exterior da realidade interiorpoeender como
me sinto, € uma propriedade da consciéncia que se concretiza conéo Fung
Psicolégica Superior quando posso diferenciar o como eu me sinto do parque
sinto; lembremos que de acordo com Vigotsky (apud MARTINS, 2009) uma das
caracteristicas das Funcdes Psicoldgicas Superiores é iilijese de uso
deliberado e controle consciente. E necessario, também, que lesleeantes de
atingir este nivel, as Funcfes Psicologicas existem em ummvoésmento
interpsicologico, que se caracteriza pelo desenvolvimento de plartesocesso, 0
que permite a realizacdo de algumas das etapas e das pzsksildestas funcdes
sem que, no entanto, elas possam ser utilizadas deliberadamentpodss, é
possivel que identifiquemos nestes sujeitos a impossibilidade deareddil
diferenciacdo de maneira clara.

Eles ndo dizem que se sentem de tal ou qual forma porque néo téeg@mpr
mas dizem sentir a falta de emprego. Ou seja, a resposta réounth delimitacéo
clara do como e do porque eles se sentem daquela forma.

Além da idéia, podemos identificar claramente este processo cwstisde
Marcelo, 24 anos, solteiro, um filho como dependente e que estavapdegado ha

oito meses no momento da entrevista. Ele diz: “sentindo meio aseim fatta de
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trabalhar, para mim ta aprendendo coisas que eu ndo sei ainda”. Ppdeceber
na fala de Marcelo a auséncia de uma emocdo, ou seja, a impmtediile
(re)objetivar o que ele esta sentindo por meio de uma construcéo |citerenta
indicar o que sente com a expressao “meio assim”, estarécunso linguistico cuja
significacdo é a indicacédo de estado, tamanho, quantidade etc. pose pdde bem
explicar; o que ndo nos oferece muitos dados para compreender coonfiggea a
sua subjetividade frente a este assunto. Com isso, notamos que lacefazémbém
coloca como sentimento proprio uma questdo que é social (faltar gehph&io
existe uma divisdo clara entre a realidade interna eean@xhos sujeitos que assim
representam as suas experiéncias. Trata-se, pois, de um eniglesehvolvimento
ainda interpsicolégico e, portanto, sem a constituicdo do sentido paytiquia
mantém o processo inconsciente.

Outra importante consideracdo é o fato de sentir estéd diretahgaute ao
ndcleo “ndo”, o que demonstra uma caracteristica usual em nogs#adec negar o
que se sente, e a importancia de se sentir. Ainda que aqui gejasexcomo uma
constatacdo da inexisténcia de postos de trabalho para os quaisa pseferi
contratado, verifica-se que apresentar uma constatacdo saakdade material é
um recurso para néao exprimir a realidade subjetiva. Controlangdene privilegiar
a razdo, como se fossem dois aspectos dissociaveis € um exencplasttacdes
sociais que visam tolher os sentimentos construidos pela atividada ®pna de
insercdo social que o sujeito estabelece. O discurso da radaolegl aliado a
auséncia de uma educacao sistematica que permitisseaacelestrucdo de Funcdes
Psicolégicas Superiores refinadas, as quais ainda que fossem paetiaddiscurso
da racionalidade implicam em uma capacidade de auto-reflexdooria que exista
uma dificuldade em reconhecer e explicar 0 que se sente.

Podemos perceber, também, que o sentido que o desemprego assume para
este sujeito é a falta; sentir que falta emprego é a prirfoipaa de apreender como
a realidade exterior o esta afetando, mas nédo é a maneira de expriramegass.

E preciso destacar que no modo de producéo Capitalista, 0 emprego é uma
das institucionalizagfes do trabalho. Ou seja, € a principal foegiaarpor leis e
regras que fazem com que seja a fundamental. Isso faz com cpleyarde, seja o
trabalho realizado sob o contrato de emprego que ocupe a posicdo delativida
principal, aquela a partir da qual todas as outras sado organizaga®rienta a

consciéncia, enfim, que serve de principal mediador entre o sujeito e a sociedade.
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Dentre estes sujeitos, que comecaram a trabalhar antes dasog4b a
importancia do trabalho como mediador fundamental ganha especiaheé\pois,
provavelmente, € a principal forma de interagdo com os demai®sufegntir falta
de emprego, portanto, pode também trazer implicada a ausénciaatenoetiiacoes
entre o sujeito e a sociedade, tais como as media¢des proporcionadas pelo grupo.

Além disso, € fator inerente a sociedade capitalista anecri&acao do
consumo como parte da ampliacdo do lucro. Isto transformou 0 consumo edemeio
insercao e identificacdo de classe e grupo. Um marcador ds, sjae alimenta a
l6gica do consumismo. Portanto, torna-se senso comum que estar igsésida
possibilidade de consumir, de comprar, de ter alguma coisa que iatégrante do
meio social. Estes sujeitos, com a perda do emprego, perderam tambémmo
que lhes garantiria isso, ou seja, a impossibilidade de venderaadiotcabalho em
troca de um salario no lhe permite consumir nem mesmo o bésicgue indica
Maria, 49 anos, solteira e que esta desempregada ha 12 mesesphiale Me
sinto meio triste, porque é duro querer comprar uma coisa e nao ter cosidiCbe
principal sentimento de Maria é concretizado para ela sob a fdemado ter
condi¢cbes de consumir.

Essa impossibilidade de consumir resulta no desenvolvimento de um tonus
emocional negativo, o qual Maria materializa sob a denominacaistéedr € como
ela transforma o que sente em uma emocao. Sentir-se tuistenélicativo de que a
atividade dela precisa orientar-se para outro objeto; é preciso que elaefaroms
de modificar este sentimento. Conscientemente ela desenvolve untagplna
qual poder consumir é a possibilidade de modificar a realidade interna.

Notamos, com isso, 0 que Leontiev (2004, p.130) indica como o
deslocamento do sentido do trabalho. Ele indica que na sociedade tapdalis
sentido do trabalho é deslocado da atividade para o salario; conaisgwjdade de
trabalho transforma-se, para ele, em qualquer coisa diferentéodgqugiela €”. Em
outro trecho deste mesmo trabalho, ele nos indica que para compreesem¢ido
pessoal é preciso descobrir o motivo ao qual ele corresponde. Seguindo tal orientacéo
€ possivel perceber que Maria ndo reconhece o trabalho como constiuisiia
prépria subjetividade, mas como a possibilidade de consumir e que nacesstie
no momento de desemprego.

Podemos visualizar isso no gréafico, quando partindo do nucleo “sentir” e

lendo o gréfico verticalmente, encontramos que “sinto [que 0] emprego[as]



214

coisas”. Estes sujeitos indicam, portanto, que o sentido do desemprego é a
impossibilidade, a incapacidade, principalmente de consumir, mas taodbdm
relacionar, de aprender (como indicou Marcelo). De forma que, alémstbza,
como Maria atesta, o grupo formado por desempregados com o nivel @eidsdel

de Ensino Fundamental Incompleto manifesta, em sua maioria, sensnogrd
expressam este tipo de tbnus emocional, o0 que indica que o deserafety
negativamente os trabalhadores. Sdo também indicados como principa@&moc
orientadoras da acdo dos trabalhadores preocupacado, ruim, desanwosp,ner
desespero, medo. Como podemos observar, a maior parte deles é stizactiri
tbnus emocional negativo, indicando a necessidade de modificar algun®ssigect
sua realidade. Confirmando, com isso, o que indica Lane (1989a, p. 153)vau afi
que existe um maior niumero de palavras “para nos referirmo®gbemnegativas
do que as positivas, sugerindo a necessidade social de comunicarnsga@asmas
para os outros a fim de encontrar solu¢des que as resolvam”.

Embora predominem, ndo séo exclusivas as emocdes cujo tbnus € negativo. A
existéncia de emocOes aparentemente contraditérias, como jacamqsi
anteriormente, é perfeitamente possivel em termos psicologicosntie estes
trabalhadores, encontramos também as emoc¢fes tranquilo, normal, esperang
Detenhamo-nos na explicacdo desta contradicao.

Para isso, destaquemos o0 desespero, que € a primeira emog¢ao comunicada
portanto, podemos afirmar que ocupa posicdo de grande importancia iaas idé
elaboradas por estes individuos sobre as emocdes devidas ao desejuprego
experimentam. Desespero € um “estado de desanimo profundo; é umadérma
julgar a situacdo como sem saida, desesperanca” (DICIONARETRONICO
HOUAISS, 2001). Como qualquer emocao, depende da apreensao da cultura, dos
valores do grupo e também da escolarizacdo, que em confronto cenvadetes
produz um sentido préprio nos individuos.

Este sentimento expressa um sentido que esta profundamente ligado as
dificuldades que a situacdo de desemprego trouxe para estésss@emo indica
Angela, 18 anos, amasiada, desempregada ha 8 meses; eldesstptrada ja. (...).
Tenho aluguel pra pagar, tenho meu filho (...) me sinto preoctipadia sente-se
desesperada, sem saida, uma vez que esta no emprego a possibilidade de
condicOes para pagar as contas, atender as necessidades do fitbalidade fez

com que ela experimente novos sentimentos, a medida que o contextovaocial
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apresentando novas solicitagfes, afetando-a de forma a obrigédaiderar novas
exigéncias, sentimentos, até que no momento da entrevista tentzlafgqoe estava
desesperada. Ela perdeu as esperancas, mas ainda tem adaussegsie precisam
ser satisfeitas. Ou seja, é possivel verificar a contrad@;@l@sespero, relativo ao
atendimento das necessidades caso nao encontre outro emprego, sdeantra
esperanca de arrumar emprego; € esta ultima emocéo que aetolati@idade. Por
isso, 0 desespero co-existe com a preocupacdo, que € a “prevencamepems
dominante, idéia fixa e antecipada, perda de tranquilidade de espirito”
(DICIONARIO ELETRONICO HOUAISS). No caso de Angela, ndoréa idéia

tdo antecipada, visto que ela expressa dificuldades que janéstatando; mas é
uma emocao que faz com que ela perca a tranquilidade, e busquelenmiogificar

a situacdo, como demonstra o fato dela estar em busca de um eepragoa
agéncia de intermediacdo de méo-de-obra. Assim como os demaibadabes,
alguns dos quais ainda tém o desespero como um sentimento inconsqgienteiea
apenas sob a forma de tbnus emocional, que ainda buscam uma recofacacao
mercado de trabalho.

Ao retomarmos a idéia, percebemos também que o desesperdecoerisa
esperanca, atuando conjuntamente como guia de suas atividades. t€& cara
polimotivado da atividade faz com que eles se sintam desesperadastejas 1a
na Agéncia de Intermediacdo de Mao-de-obra em busca de um empgegtanto,
ndo estdo julgando a situacdo como sem saida; demonstrando, com isso, esperanca de
modificar a situacgdo. Isso indica como o sentido extrapola o saphaficonstruindo
diferentes ligacOes e conexdes que correspondem as vivénciasito Eupesentido
do desemprego €, também, desespero e esperanca.

Outro nucleo que nos auxilia na compreensdo do sentido para o desemprego
elaborado por estes sujeitos, e que também nos indica a existénpi@cessos
inconscientes é o “pensar”. Encontramos a seguinte definicdo no Diciblodiaiss:
“submeter (algo) ao processo de raciocinio légico; exercempacade de
julgamento, deducédo ou concepcgao”.

Como categoria tedrica, pensar relaciona-se com a esferativagda
consciéncia humana e refere-se a capacidade de analisar @csiriaesolver
problemas. O pensamento verbal ou légico-verbal, neste sentido, éfinasorgue
0 pratico, visto que este Ultimo, existente também em alguns anepaia-se na

experiéncia imediata e em dados da percepcao para a restdugdoproblema num
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momento especifico. Enquanto isso, a capacidade exclusivamente humana de
assimilar e empregar conhecimentos se constitui como o instrufaedonental da
complexa atividade cognitiva presente nos homens. O desenvolvimento do
pensamento verbal ndo destréi o pratico, mas ambos coexistem (conforme
explicamos quando tratamos da transformacgéo das func¢des psicoligazs em
superiores). Entretanto, representa um salto qualitativo na capaddassolucao

de problemas uma vez que ao se apoiar nas estruturas da lingua possibilita

ultrapassar os limites da percepcéo sensorial atedio mundo exterior,
refletir conexBes e relagbes complexas, formar eitos, fazer
conclusdes e resolver complexas tarefas tedricas.

(...)
O pensamento que utiliza o sistema da lingua, perdiscriminar os
elementos mais importantes da realidade, relacianama categoria os
objetos e fenbmenos que, na percepcdo imediatagnpogarecer
diferentes, identificar aqueles fendmenos que, apés semelhancga
exterior, pertencem a diversos campos da realidadepermite elaborar
conceitos abstratos e fazer conclusfes logicasulpa@assam os limites
da percepcédo sensorial; permite realizar os proseds raciocinio l6gico
e no processo deste raciocinio descobrir as lesfeltdmenos que séo
inacessiveis a experiéncia imediata; permite ieflat realidade de
maneira imediatamente bem mais profunda que a peoesensorial
imediata e coloca a atividade consciente do homeman altura
incomensuravel com o comportamento do animal. (LA)JRB91b, p. 16-

17).

Desta forma, o pensamento é uma forma especifica de atividade yapduti
que permite ndo apenas analisar as informacgdes, mas ulirapagenites destas e
raciocinar e resolver tarefas logicas, chegar a conclustes)tear possibilidades de
inferéncias. Enfim, trata-se de uma atividade tedrica, mas qusuipoarater
produtivo, pois extrapola os limites dos fatos inicialmente perceledtsm a
possibilidade de criar o novo, indicando caminhos para a atividade pratica.

Ora, o pensamento verbal s6 pode ser completamente realizado geando s
tem dominio dos instrumentos culturais que o embasam, ou seja@omi@léxa
estrutura semantica da linguageasrasestruturas logicasformadas pela experiéncia
das geracdes, que sdo assimiladas pelo homem em seu desenvolvimentoahee
servem de base objetiva de sua complexa atividade intelectuaRI14L,.1991b, p.

102, grifos no original).

Existe uma diferenca entre o conteddo e o método de pensamento. O método
refere-se as formas de realizar o pensamento, os procedimeatege@rias, enfim, o

processo por meio do qual se obtém o conteddo do pensamento, que € o produto
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deste processo e que é usualmente tomado como o pensamento em si.u@@ando
pessoa diz “vou pensar sobre 0 assunto”, por exemplo, ela nédo ted¢éizaas acoes
que acima nos referimos utilizando palavras; ela ndo categerigeleciona as
informacdes tendo consciéncia do processo. Entretanto, ela o faz teralbas®ros
processos, pois estes foram apropriados pelos sujeitos e passacnpor 0 seu
psiquismo. Os resultados dessa acédo tornam-se conscientes em umtanome
especifico, caracterizado como a conclusdo do processo com a pizaiebitlie
resolucdo (ou nao!) do problema, que permitird que esta mesma pesstiardig
esta decisdo”. Ou seja, parte do processo de pensamento gempoasciente, e
usualmente temos consciéncia apenas dos resultados, dos conteldade$itesis
pensamentos.

Em nossa sociedade, a principal forma de constituicdo dos processos de
pensamento € a escolarizacdo, que por meio de disciplinas tats ldagua
Portuguesa e Matematica que devem nos ensinar 0s recursos (asamsstrucoes
culturais que, quando apropriadas, passam a compor e estruturar as Funcles
Psicolégicas Superiores, dentre as quais 0 pensamento. A augeasi@bdrizacao,
ou a falta do ensino destas no processo de ensino e da aprendizagemn, porta
inferem na forma como os individuos pensam, tanto no que tange a estrutiioa qua
ao conteudo do seu pensamento.

Por isso, antes de tomarmos como unidade de analise o nucleo “pensar”, é
importante a analise do préprio processo de pensamento. O que poddirmsaea
partir da formacdo da idéia e da caracteristica que ela p@siominio de uma
lingua possibilita a construcdo de uma frase l6gica, ordenada, conestmBra
sintatica que possibilite 0 entendimento do que se objetiva expretsandb esta
presente na idéia que encontramos por meio da técnica de A@afiiea do
Discurso.

Ao contréario, a presenca de diversos verbos e a forma como o enunciado
aparece nos demonstra uma dificuldade em realizar os procegsEssdmento, tais
como elaborar um conceito abstrato e fazer conclusdes logicas; resta frase:

“Eu sinto [que] ndo tem muito é... emprego. Fica... estd dando desespero, dificuldade,
preocupacao, tristeza, [essas] coisas”.

O que indica também esta dificuldade € o fato de, em uma regeoata
pergunta que indagava sobre como eles se sentiam, eles anuncksm tangue

pensam (aspecto, alias, que ja tinha sido abordado em outra etapaimo det
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entrevista, conforme pode ser visualizado no Anexo 1). Ora, sabemos que é
impossivel elaborar os pensamentos desconectados da esfera afétixay-yalis

eles ndo surgem do nada. Afetividade e cogni¢cdo ndo sao duas esferas independent
mas mantém uma relacdo de interdependéncia. Porém, neste casmskmide-se

com pensar, resultando em uma dificuldade de realizar os dois processos
adequadamente.

Isso faz com que, ao serem perguntados sobre 0 que sentem, eles irdiquem
necessidade de pensar nos filhos, na situacdo, nas contas a pegademais
implicacbes do desemprego na vida deles. N&o reconhecem as difereineass
dois aspectos da estrutura psiquica, as suas diferentes funcfiemas de
manifestacdo. Com isso, apenas de apreendem a necessidade de w&solver
problemas como se, reforcamos, fosse possivel realizar estesprdosssos
separadamente. Estes pensamentos s&o produzidos tendo como base & emocde
anteriormente citadas e, neste caso, ganham sentido ao ligasma-slcleos bem,
filho(s), conta(s). Ou seja, o0 desemprego também assume o sentido de necessidade de
resolver problemas como pagamento de contas, de cuidar e suprir asdadess
dos filhos, nos problemas. Como podemos perceber na fala de Elzaga,séheinos,

2 filhos, desempregada ha um ano e trés meses; quando responde que se sente “muit
mal..., muito..., porque falta dinheiro, falta coisas... sinto muito assim.tes® que
comprar pros meus filhos. Angustiada, triste porque nao tenho dinhewr@agar,

dai eu fico nervosa. E eu sou hipertensa... e meus filhos gurie s@enor e nao
consegue emprego”.

A angustia que Elza sente é resultado da analise que ela fealidade: nédo
tem dinheiro, tem filhos que ainda ndo podem se manter sozinhos, a preocupaca
com a doenca, sem poder comprar, a falta. Novamente, o deserapsegoe 0
sentido de falta. E possivel também considerar a existéncia reetecisticas
inconscientes no processo de pensamento (caracteristicas qpelaxtra fase de
elaboracédo do contetdo e que neste caso concretizou-se sob a fdistaide): ela
apoia-se na pergunta, na situacéo de entrevista, para pensasa astd assunto, 0
gue, talvez, ndo tivesse sido realizado em um momento anterior. Bensam
possivel esta afirmacao devido as freqlentes pausas que Ezzmaedongo de sua
resposta; pausas que indicam um movimento, no qual cada parte despEgtar
parece desencadear outro aspecto que é necessario considesar:sehte muito

mal; porque faltam as coisas; mas nao faltam s6 pra emfphra os filhos; e isso
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a deixa nervosa, mas ela ndo pode ficar nervosa porque é hipgrtegsanao tem
como deixar de ficar porque os filhos ainda ndo podem se virar saz{Dbws a
ajuda do entrevistador (ajuda proporcionada por meio da entrevista), @oetant
elabora uma explicacdo daquilo que ela sente; caracterizando, partarioel de
desenvolvimento interpsicolégico.

Pensar, entretanto, também assume outros sentidos nas consciéncias
individuais. Expressando a contradicdo na idéia depreendida do gréadfee), R1
anos, casado, um filho, desempregado ha um ano diz que “eu procuro 0 maximo
pensar que eu ndo to desempregado, para ndo pensar negativo”. Destacamos que
evitar tornar consciente algo é agir sem considerar tal aspegnpedir que o
mesmo seja materializado e incida sobre todas as funcdes, spcesno
comportamento, o que nao € verdade, porque ja esta incidindo. Nesta direcao,
conscientemente Rafael afirma que é necessario deixar gg pansituacao na qual
ele se encontra. Pensar no desemprego, na prépria condicdo, é pensaaem
situacao negativa, ruim. E tendemos a evitar o que é ruim. Bptasta também nos
remete a apropriacdo que Rafael realizou de uma concepcastadewi qual o
pensamento, por si mesmo, modifica a realidade. Mas sabemos que pémsame
desencadeado pela esfera afetiva e, portanto, ainda que tenteo ga@i@samento
isso ndo € possivel; ainda que ndo desdobre a idéia e matesakre-palavras
existe para Rafael, assim como para os demais desempregadosamer@o, a
preocupacgao com os filhos, com as contas, com a situacado de desemprego.

Por ser um verbo que indique as motivacdes, optamos também por analisar
mais detalhadamente o nucleo “vontade”. O significado de Vontade maltue

brasileira € complexo. Dentre os possiveis destacamos:

1 A principal das poténcias da alma, que inclinammve a querer, a fazer
ou deixar de fazer alguma coisaPsicol Impulso para agir em todas as
fases de desenvolvimento ou, mais especificament@rocesso de
volicdo; em sentido mais estrito, uma atividadecgdéda de elaboracao
mental de antecipacao, incluindo op¢éo ou escé@hwsse aspecto que,
na concepcdo popular, leva a associar a idéia dead® a uma
significacdo moral, relacionada com certa hierarqde valores.3
Capacidade de tomar livremente uma deliberag¢@nergia, firmeza de
animo, fortaleza e perseverancga no querer ou sedliDesejo, intencéo,
pretensdo, deliberacdo, determinagg@®esolucdo7 Capricho, fantasia,
veleidade.8 Arbitrio, mando.9 Gosto, prazerl0 Propensdo natural e
mais ou menos irresistivel para a pratica de @d®u para a realizacédo
de certo resultado; apetitel Empenho, interesse, zelb2 Necessidade
fisica ou moralsf plDesejos, apetites, fantasias relativas a todasisas
da vida.V. de ferro:vontade inabalaveV. estavel:vontade firme, que
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ndo varia.V. implicita: a que se manifesta mais por fatos que por
palavras.A vontade:a gosto, comodamente, sem cerimonia, sem se
atrapalhar, sem sentir embaracos ou dificuld@besvontadedisposicéo
favoravel. Com vontade:com gana; com prazer; com zelo e afinco.
Contra a vontadecom coacado; com repugnancia; constrangidaméfde.
vontade: disposicdo desfavoravel. (DICIONARIO ELETRONICO
HOUAISS, 2001)

Para a Psicologia Sécio-histérica, a vontade relaciona-sera e$étiva da
consciéncia e serve como um indicativo para que a atividade doosigeja
direcionada aos objetos por meio dos quais as necessidades podetisfednsa
(LEONTIEV, 1978). Nao tomamos o ato de volicdo como um impulso, visto que a
interdependéncia entre 0s componentes afetivos e cognitivos resaltaim
entendimento no qual até mesmo aquelas vontades aparentementetifeatiyas
ou explicagéo séo resultados de constru¢des do processo cognitivo e fpartiant
ser compreendidas ao se investigar a origem destas vontades. Desta forrnmaaaprox
se mais da explicacao restrita oferecida pelo dicionario do qoepelele descreve
como ato de voligcéo.

Estes trabalhadores tém “Vontade [de] achar facil serviD@stacamos,
inicialmente, que a alteragdo do termo (que ndo é mais trabalbo emprego)

indica uma degradacao da situagao, visto que servico indica

1 Ato ou efeito de servir2 Estado, emprego ou ocupacdo de quem é
servo, criado ou doméstic@ Estado de quem trabalha por salado.
Exercicio, funcdes, trabalho do que serBeDesempenho de funcdes
publicas, quer civis quer militare6.Trabalho, ocupagdes, obrigagoes.
Execucgéo de trabalho ou desempenho de fungGesiaaiole ou pagos por
outrem.8 Ato ou acao Util aos interesses de alguém; boictosf favor,
obséquio (DICIONARIO ELETRONICO HOUAISS, 2001).

Podemos, com isso, entender que um dos motivos que direciona a atividade
deles é encontrar um servigo, o que fica evidente quando lembramosegue el
estavam em uma Agéncia de Intermediacdo de mao-de-obra; a vomteadeé a
sua condicao de proletariado que serve, que esta sujeito as deadils@®sandos da
classe burguesa. As razbes que explicam como o0 motivo concretizastse
vontade sdo, entre outros, 0s que nos referimos acima: o desempregentapa
falta, a impossibilidade, a preocupacdo, o desespero, 0 medo. Mas também
esperanca: de achar um servico, de mudar a situacéo, de resojwablemas. E
servir é a Unica possibilidade que estes sujeitos véem de modgieanocdes ruins

gue o desemprego desencadeou.
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Como indica Leontiev (1978), uma das questbes centrais da identidade é
vontade, visto que esta é uma Funcdo Psicolégica Superior que raaliza
hierarquizacdo dos motivos. Isso posto, € possivel afirmar que um dapgisinc
componentes da identidade destes individuos é estarem buscando emf@@go. A
disso, eles identificam-se como servidores, como trabalhadoresegdem sua
forca de trabalho e estéo sujeitos as determinacfes da d&dsstora dos meios de
producdo. Destacamos que 0 conscientemente eles ndo fazemagsta, nefio se
colocam como 0s servos que a palavra “servi¢co” indica. Entretardentdiade de
trabalhador limita-se ao formato que o trabalho adquiriu no Modo Gsigitale
Producdo. Assim, podemos indicar que o aspecto inconsciente da idededsse
sujeitos refere-se a necessidade de, invariavelmente, essaifgmssos a este
modelo especifico de trabalho como troca de mé&o-de-obra pelo salario,
preferencialmente de forma empregada.

Podemos, como uma sintese dos conteddos e processos inconscientes deste
grupo, indicar que existe uma dificuldade em perceber os proprniomestos de
maneira independente da realidade exterior. Portanto, o préprio progesso
pensamento contém algumas caracteristicas inconscienteé.rissdtado da pouca
escolarizacdo dos sujeitos, que por ndo possuirem acessos raatigiatdes da
lingua, que sdo ensinados pela escolarizacéo, nao tiveram a possibilidade die constr
alguns recursos do pensamento.

E possivel perceber também, no confronto com as respostas dos individuos
particulares, que em alguns momentos 0s conteldos também estdo @msient
sentimentos tais como o0 desespero e a preocupacdo nao sao insatesiasob a
forma de emocao em alguns dos sujeitos entrevistados.

Quanto aos sentidos, neste grupo observamos que 0S principais que o
desemprego assume € a falta, a impossibilidade, problemas. Eywtraseeemocdes,
como medo e tristeza, também coexistem desespero e espErgugaa identidade
caracteriza-se como a busca pelo emprego.

Passemos agora a analise do grupo composto por Pos-graduados.
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3.2 SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO DESEMPREGO PARA OS
TRABALHADORES DESEMPREGADOS COM ESCOLARIZACAO
EM NIVEL DE POS-GRADUACAO

Para iniciar a analise deste grupo, é preciso que ocupemo-nosneitialda
Sua caracterizacao.

O universo dos que possuem pos-graduacdo € composto por quatro pessoas.
Isoladamente, este dado pode parecer irrelevante. Essa impéssé manteria se
considerassemos como uma informacdo em si; desta forma, realefemeada
poderia contribuir para pensarmos na situacao do trabalhador desempregado.

Entretanto, o primeiro fato que nos indica que se trata de uma questdo de
grande importancia é a pesquisa da qual extraimos os dados thgitaidan duas
Agéncias publicas de intermediacdo de mao-de-obra para empregasvaljde
escolaridade exigido é, no maximo, o Ensino Médio. Outra variavetaqoe a
presenca de pos-graduados relevante é que os sujeitos foram escpHma as
entrevistas de maneira aleatodria e, portanto, deveria haver oatnosste nivel de
escolarizacdo no mesmo local, vivenciando as mesmas condi¢gfes gtes aAdés
disso, dada a caréncia de profissionais com esse nivel de formacpais é
surpreendente tal incidéncia, pelo menos, se considerarmos aaggsiveiculadas
de que o desemprego no pais se deve a falta de formacéo éacapa¢GEPAPET,
2007).

Outro importante fator a se considerar € que estes sujeitosnemtass
rapidamente em desalento e, portanto, param de constar nas pegoglissitidam o
desemprego. O desemprego oculto pelo desalento € aquele em qlalbadoaes
desempregados ndo procuraram emprego nos ultimos 30 dias anteriorgsisapes

mas o fizeram nos Ultimos 12 meses. Desta forma,

O desalento acontece quando a pessoa para suagppmruemprego e

varia de acordo com as categorias de trabalho dsentbregados e a
posicao social que determinada profissdo ocupaebiatros de que sao
os profissionais mais instruidos (graduados, pédwgdos, etc.) que
apresentam desalento em um periodo mais curto slemgeego; isto se
deveria aquilo que estes profissionais represeipama a sociedade, ou
seja, sdo os chamados trabalhadores intelectugieles que foram

atingidos ulteriormente pelo desemprego; e sdobéam aqueles que
recebem ideologicamente a “promessa” de emprega,vwan que fazem

parte da elite intelectual da sociedade. Alias,esethprego comeca a
tomar dimensdo alarmante quando passa a atingeg esBato da

sociedade. (GEPAPET, 2008, p. 12)
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A forma como foi estruturada a pesquisa nao permitiu que encontrassemos
trabalhadores desalentados; afinal, as entrevistas foramadealiezm um local em
que os trabalhadores estavam a procura de emprego. Entretanto, emmsontram
indicativos que esta situacao comeca a se delinear.

Dentre os trabalhadores desempregados encontrados pela pesquisa, 0s que
possuiam poés-graduacdo caracterizam-se por serem, em suapanteprcasados
(dois sujeitos; um é solteiro e o outro divorciado) e a maioria gxo feminino
(trés). Dois possuem um dependente, dos quais um é filho e o outndce do
sujeito entrevistado, e dois ndo possuem dependentes. A maioria namuwecl
religido, um € catdlico e outro evangélico. Quanto ao histérico dallicgbdois
tiveram o primeiro emprego aos 16 anos, um com 19 e um com 25. As funcdes
exercidas neste primeiro emprego foram a de auxiliar adnaivst, por dois
sujeitos; professor; e balconista. Um dos sujeitos possui apenaspragemo seu
histérico de trabalho, dois possuem dois empregos e um possui trés. Odiempo
desemprego varia entre quatro meses e um ano. Um dos sujeitoson@muntb
curso de pos-graduacdo; outro possui pOs na area de contadbeis, admunestraca
recursos humanos; outro em Gestdo e Marketing; e o Ultimo em iBiclug Enfase
em Biotecnologia e Biodiversidade.

Quanto a condicdo para a sua manutencdo, dois realizam bicos e dois
dependem de seus conjuges. Nenhum deles é contemplado por programa social.

Os excertos que utilizamos foram os seguintes:

N° do | Resposta a questao 29 Nome utilizado
Roteiro na analise
253 Frustrado. Frustrado em si mesmo Augusto
404 N&o quero mais investir em estudar, desiludida coRita
falta de reconhecimento

Assim como no grupo anterior, escolhemos tais sujeitos por nos
proporcionarem a representacdo de como configura-se, na considnathual, os
aspectos que nos permitem compreender os sentidos e significadé@® qoensins
ao grupo analisado; eles nos permitem compreender como 0S aspectsdoque
comuns ao grupo aparecem individualmente; ou seja, nos permitirdo umasapre
da dialética social-individual. Isto posto, vejamos como o grupo formado pelos

trabalhadores cujo nivel de escolarizacdo é a pos-graduagado respopeegunta
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“Como vocé se sente nesse periodo de desemprego?” para que possasasoanal
papel da educacgao escolar no processo de constru¢ao do inconsciente.

[Eumesintq PerdidaFrustradoFrustradocemsi mesma [Eu] néo mais

iInvestirem y/desiludida com Eif@ita de reconhecimento. ABbsintd(...) Mais

Por tratar-se de um pequeno texto, foi possivel que considerassein®os
nucleos na analise. Neste, foram localizadas:
1. Cinco (5) palavras que faziam referéncia ao proprio sujeito que
realizava o discurso, com as seguintes varia¢fiesne, si.
2. Os verbos que indicam o que o sujeito sente é a segunda maior

incidéncia, com trés (2) incidéncias e com uma Unica fosman.

3. Duas ocorréncias do advérlimis,indicativos de intensidade.

4. Também duas incidéncias do adjetiuostrado;

5. Uma incidéncia de cada um dos seguintes nucleos: os verbos
investir, e 7 0s adjetivos perdida; desiludida; o

advérbionao

Tais nucleos nos possibilitaram a construcao do seguinte grafico:

1
» i . 3
Eu, me, »| sinto 2# Mais »| Frustrado
Si
4
7 5 A 4
. P 5 -
Investir |« Dependente o desiludida Perdida

| 1

estudar 9 | nio 1g Quero falta
llZ

Reconhecimento

E possivel depreender deste grafico a idéia ndo desdobrada durante o

discurso, que se revela da seguinte forma apds a reconstituicdo grafica:
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Eu sinto mais frustrado, perdido, desiludido, dependente. Investi [em]
estudar [e] ndo quero [que] falte reconhecimento.

Neste grupo, ao contrario do anterior, fica clara a relacdolenisa 0 que
sentem e a causas e consequéncias desses sentimentos. € Asssiyel perceber
gue estes sujeitos possuem a capacidade de abstrair-se ddocentdbservar a
realidade e os proprios sentimentos, emocdes, enfim, indicar @ foomo a
realidade interna configura-se frente a realidade exteasarazdes que os levam a
ter esta configuracdo. Ao serem perguntados sobre como se sesgeatabbram
uma resposta na qual indicam capacidade de auto-reflexdo; esta uncao da
consciéncia que esta presente nos trabalhadores com este nivel de formacéo

Além disso, a idéia resultante da Analise Grafica, bem comesp®stas
individuais, possuem uma organiza¢ao mais refinada que no grupo anterior. Vigotsky
e Luria (2007) demonstraram que a consciéncia possui carateoségmortanto, a
estrutura da consciéncia esta relacionada com a estruturingla@sgens que a
constituem. O processo de escolarizacao permitiu que estes ssge#psopriassem
das determinacdes, caracteristicas e processos da lingvadeshtoral, o que se
reflete na organizacdo da sua consciéncia, pois a estruturacééialgpermite a
constatac&do da consciéncia como organizada, com os diferentes vinculos e nexos.

Concentremo-nos, agora, na forma como se constitui alguns dos sentidos e
significados que estruturam a consciéncia dos sujeitos cujo déviermacéo € a
pés-graduacdo, no que tange aos sentimentos desencadeados pelo desemprego.

Inicialmente, tomaremos o nucleo frustrado. Dentre os significqu@ssao
atribuidos a esta palavra, encontramos: 1. Que ndo produziu efeito; @a§deu
resultado; 3. Malogrado; 4. Que ndo chegou a desenvolver-se. 5. Inatdddal
(DICIONARIO HOUAISS, 2001). A categoria tedrica a qual ederslaciona é a
emocgao, que se caracteriza por ser construgbes culturais queeperguié 0s
sujeitos descreva, qualifique ou caracterize o ser ou objeto ddsigpelo
substantivo, ou seja, a forma como a realidade o afeta. Como emoéaligaeki
diretamente ao nucleo que indica o que ele sente; percebemosoaéassentir-se
frustrado tornou-se a principal caracteristica da subjetividade defitsss Ou seja,
esta € a emocao que serve como principal mediador das relatf@essée grupo e a
realidade; a nocao de que os fatos que advém do meio do meio ndo suceteoa

esperavam e eles nao tiveram a possibilidade de desenvolver-seniposgo, para
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estes trabalhadores, impedem que eles produzam os efeitos, comnstresultados
gue eles foram preparados para fazer.

Como indica Augusto, que tem 51 anos, é solteiro e esta desemph&gado
seis meses e cuja area de especializacdo abrange aasctgmtabeis, administracao
e recursos humanos; ele se sente “Frustrado. Frustrado em mso.m&uando
relacionamos este nucleo ao “investi” esta afirmacdo ficaaaindis evidente.
Investir refere-se a “dar, com certas formalidades, pmssevestidura a; empossar.
(...) aplicar, empregar, inverter capitais com finalidade lucrdi@zer investimento”.
Augusto investiu em educacao, o que pressupde que ele aplicou objetivaodcel
o fato dele estar desempregado nos demonstra que iSSo ndo ocorreu, Ou AAMENOS
estava ocorrendo naquele momento. Sua formacéo provavelmente foi pealtada
exigéncias do modelo fordista/taylorista de educacdo, a quah exiprmacao de
profissionais ligados a area de administracdo que pudessent@tuargerentes e
organizadores da e na producdo. A educacdo exigida por este modeloeamsia-s
ideologia da educacdo como possibilidade de garantia de sucessalecgoento;

e 0 ensino superior é proclamado como instrumento de mobilidade social e
econdmica (MACIEL, 1987).

Entretanto, as necessidades do modelo toyotistas sdo outras, e dositos
profissionais formados no modelo anterior ficam desempregados por naogmssuir
a formacdo que passa a ser exigida. Augusto, assim como aamdasi
trabalhadores desempregados com nivel superior que foram entrevistéalos pe
pesquisa “Implicacdes Psicossociais do Desemprego para a @orassénglividual:
Manifestacdes no Pensamento e na Emocéo” é formado em Adm#ustista é
uma formacao que era muito necessaria no modelo fordista-taykbeigiroducao e
qgue, no entanto, ndo é necessaria para o toyotismo. Isso porqudirestanodelo
pressupde a polivaléncia dos trabalhadores, que devem fazer difetaptes ao
processo produtivo, o que inclui a capacidade de se auto administraéye@om
isso, os profissionais cuja formacéo volta-se exclusivamente glaraéarea ndo sao
mais necessarios.

Portanto, Augusto, assim como o0s demais trabalhadores, investiu em
educacédo, a qual ndo lhes trouxe as garantias de um bom emprependémeia
financeira, sucesso e reconhecimento que o discurso ideologico propagava.
Entretanto, foram guiados por esta construcdo ideologica eotargsagao nao

possibilitou que eles percebessem-na como tal. H4, pois, uma contiaditaogqual
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eles convivem cotidianamente: um exemplo sdo as constantes noticias vinculadas nos
meios de comunicagdo que afirmam a existéncia de vagas ocmsasrcado de
trabalho, mas que faltam profissionais qualificados; entretants, eat@lhadores
desempregados sdo qualificados e ndo tém emprego. E, ao retornagnéfca, €
possivel perceber a formacgéo da seguinte construcao: “Mdisdilgsiquero”, o que

nos leva a pensar que ele ndo pode ou n&do deve tomar consciéncia das
transformacdes ocorridas na nova forma de organizacdo do trabathque ndo se
perceba descartavel, ou enganado. Portanto, embora ndo tenham censt@énci
formacdo como discurso ideoldgico, eles percebem (ainda que ircaasente)

que a realidade ndo corresponde as explicagfes que eles obtivd@mgade sua

vida.

Outro importante nacleo que encontramos na idéia é desiludido. De acordo
com o Dicionario Eletrénico Hoauiss (2001), desiludido tem como sigddi¢que
sofreu desilusdo; decepcionado, desencantado; a quem desiludiram”. Eritaporta
ressaltar que ao contrario do nucleo anterior, este € ato que fagito $er
consciéncia da realidade, uma vez que ele indica que as exgicagde orientaram
mostraram-se falhas, como ilus@es; iludir significa “alimeatasperanca de alguém
por meio de promessas insubsistentes. Enganar, engodar.” (DICIONAR
ELETRONICO HOAUISS, 2001). Portanto, podemos perceber que sal¢ratma
reacao favoravel ao desemprego: ele esta deixando de ser um iludido.

Nesta direcdo, podemos perceber como na relagdo consciente e @mtensci
existe uma clara manifestacdo de como as emocg¢des podem maulifeatido da
situacdo e as caracteristicas do psiquismo e seus processos)terguaicleo
investir relaciona-se eminentemente com conteudos inconscientes - a
impossibilidade de transformar a realidade em consciente enlssomotar que foi
enganado — o nucleo desiludido permite uma apreensao da realidadeperitel
que ele perceba que as explicagdes com a qual ele construidioansagio nao se
mostram verdadeiras quando confrontadas com a realidade; €, pois, ooppassd
para iniciar uma transformacao. A transformacao ndo apardataraestes sujeitos;
mas sabemos que a condicdo para a modificacdo de uma situacsEorapee
perceber que esta situacao é opressora.

Estas condicbes fazem com que ele se sintam dependentes. Dependente
significa “1. que depende; 2. subordinado; 3. que tem conexao ou relachatame

4. anexo; 5. sujeito; 6. que depende da autoridade ou do poder de alguém; 7. sem
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bens préprios ou com poucos haveres”. (DICIONARIO ELETRONICO H@SAI
2001). Esta dependéncia ganha sentido ao indicar que agora estéadbal ndo
conseguem prover a propria sobrevivéncia, e portanto se sentem depeddentes
outras pessoas; por se sentirem subordinados a estas pessoas;ppatider as
mediacdes que possibilitava as relagbes com os demais sujEn@s, o
desemprego transformou-o em um individuo que ndo pode ser independente, tal
como a ideologia dominante prega.

O sentido que o desemprego assume, portanto, é a frustracdo, a @eailusa
dependéncia. E a quebra de uma ilusdo que perpassou boa parte da vida deste
sujeitos. Podemos, portanto, indicar que se no grupo formado pelos trabalhadores
com pouca escolarizacdo é a falta, neste grupo um dos principaibsena re-
analise da propria realidade.

A abertura que nos proporciona o grafico permite que visualizemos alguns
dos conteudos inconscientes que orientam as atividades do sujeito; asfagoma a
partir da analise do nucleo querer.

Querer é um verbo que indica ter o desejo ou intencao de, aspiranéenci
desejar. Podemos relacionar este verbo a esfera afetiva domsigaiqual participa
da construcdo dos motivos. O que eles aspiram € 0 motivo que pegpassa
organizacdo e o direcionamento da atividade; como todo motivo, permanece
inconsciente até que o0s objetivos nos quais 0 motivo se materializou forem atingidos.

O que estes sujeitos querem, o que aspiram, € o reconhecimento. Tal
afirmacao pode ser percebida por este verbo ligar-se com os outiexssrie forma
a compor a seguinte explicacédo: “nao quero falta de reconhecimentténto, estes
sujeitos ndo sentem reconhecimento e ndo querem que isso permanegalica
que a atividade deles pode estar sendo orientada pela vontade, pelaladeate
reconhecimento. Porque ndo se sentir recebendo o reconhecimento implicarem senti
se “perdido”. Lembramos que reconhecimento refere-se ao “1. awfeda de
reconhecer; 2. reconhecimento de um direito; 3. Lembranca de um lmenefici
gratiddo por ele: testemunhar reconhecimento; 4. Declaracédo, séonfis
reconhecimento de uma falta; 5. Dir. Ato pelo qual se admiteséépgia de uma
obrigacdo: reconhecimento de divida; 6. Psicologia: O fato de mmemb passado
como passado: a memoria admite a reproducdo, o reconhecimentoadizadao
daquilo de que se recorda’. Portanto, o desemprego faz com que eles @inta

auséncia dos direitos que outrora lhes foram prometidos. Podemos perceber,



229

novamente, a necessidade de manter alguns conteddos inconscientassRara
tomemos o ultimo significado: reconhecimento como reproduzir, reconleecer
localizar o que se recorda indica. Eles ndo querem que fatp@sdibilidade; eles
nao querem olhar para o passado, para as suas escolhas, e ndo repraguzire
reconhecerem aquilo que eles fizeram; ndo querem acreditar qoe donganados.
Querem, ao contrario, que reconhecam seus direitos, suas possihilisades
contribuicdes.

A identidade destes sujeitos, portanto, também esta orientadzepdda Eles
cumpriram 0S requisitos sociais para serem identificados conhalltagores
qualificados, intelectuais com direito as recompensas que taitaristicas
garantiam. Entretanto, a mudanca estrutural fez com que socialehenigassem a
ser identificados por outras caracteristicas: eles paasasr identificados como
desempregados.

A necessidade de reconhecimento é um conteldo que esta inconsciente par
este grupo, visto que conscientemente a frase elaborada éoa exmdéssa por Rita,
casada, 27 anos, com pos-graduacdo em Gestdo e Marketing. E nedessacir
gue se trata de um curso que se enquadraria nas exigénciastasyotas que a
deixa desempregada por estar orientado para o trabalho auténomoparaéo
empregado. Entdo, os motivos individuais ndo coincidem plenamente com o grupal
E também nos demonstra que a educacédo pés-graduada, também, naoEsidau
a tarefa de ampliar consciéncias e diminuir os contetdos inconscientes.

Rita responde, quando perguntada o que sente neste periodo de desemprego:
“Nao quero mais investir em estudar, desiludida com a falteectnhecimento”.
Confirmando, desta forma, a explicacdo que oferecemos no capitulo lotieesm
direcionadores da acdo serem inconscientes, enquanto conscientemente sa
elaboradas racionalizag6es que permitem uma compreensaddcagd@lda propria
realidade.

Podemos com isso também afirmar que, nestes sujeitos, a educacao
determinou o contetddo do inconsciente. Isso porque 0 motivo inconsciente que
direciona a atividade destes sujeitos (a necessidade de recaitegig resultado
da apropriagcdo de uma construcado social que valoriza o trabalho ugklett
educacdo e, mais particularmente a escolarizacdo, € propagadagarantia e a
influéncia da Teoria do Capital Humano na formacdo destes sujegasoin que

eles visem na educacédo uma certeza de desenvolvimento e d® fessoal. O que
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implicaria em um bom emprego. A realidade, entretanto, demonstmo @

ideologia sob a qual eles foram formados € falha e agoraéetegue lidar com a
situacdo de desemprego. Este confronto gerou sentimentos comoagdsé que
eles ndo tém a possibilidade de atender ao principal motivo dirdoioda sua
atividade.

Portanto, como sintese deste grupo, é possivel perceber queaaizsgan
possibilitou a estes sujeitos um dominio da afetividade no qual o setdir@e
facilmente transformado em emocéao. O inconsciente referampoasibilidade de
transformar a realidade em consciente em com isso notar quegtmaslo e aos
motivos direcionadores da atividade.

3.3 — SOBRE O PAPEL DA ESCOLARIZACAO NA CONSTRUCAO
DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO DESEMPREGO.

Anteriormente, analisamos separadamente os dois niveis de escélare
com isso pudemos identificar algumas das influéncias que a edutagaoa
construcdo de sentidos e significados do desemprego; bem como iaflmanc
constituicdo dos aspectos inconscientes do psiquismo. Para que possdmoos me
compreender estas relacdes, nos deteremos agora na eluaddacdderencas e
semelhancas que estes dois grupos apresentaram.

Para isso, optamos por destacar as diferencas e semelh@ngas esentidos
e significados que o desemprego apresenta para estes tlabsshacomo se
articulam afetividade e pensamento; algumas consideracfesasdergidade; e por
altimo a atividade; sempre relacionados com a educacgdo. EstaBegumps
permitiram compreender como estd articulada a consciéncia nesdiflientes
grupos e, com isso, inferir sobre como a educacdo interfere na woastitdo
inconsciente. Comecemos pela identidade.

Em ambos o0s grupos, uma das principais caracteristicas té.aAfdhlta de
especificamente de emprego, no primeiro grupo; a falta de recomea, no

segundo. Ou seja, enquanto no primeiro grupo encontramos uma formafdeesatis
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as necessidades (desencadeadas pelo desemprego), no segundo grupo emcontram
uma identidade que procura a possibilidade de independéncia, de reconhecimento.
Desta forma, os sentidos e significados articulam-se de mifatamente na
consciéncia destes grupos. Para os trabalhadores com o Ensino Furndamenta
Incompleto, o principal sentido que o desemprego possui é dddtithade dinheiro,
de possibilidade, de relacionamento. E também a impossibilidade de aoraaim
aprender. Existem diferentes emocdes que estédo articuladas gergidos e, como
uma sintese das emocdes positivas e negativas, coexistemsee&Encia deste grupo
0 desespero e a esperancga.
Entre os trabalhadores com o nivel de escolarizacdo de pds-graduacdao,
observamos como principal sentido a frustracédo, entre outras razGes,rpatizado
um investimento que nao deu certo. Destacamos ainda que a escalditzaga
dos principais mediadores na vida dos trabalhadores que possuem Pds-graduaca
Mas a forma como ela é dotado de sentido relaciona-se com a idddiel e
neoliberal de educacdo como investimento; ruim, porque nao resultoardmsg
Com isso, também para estes sujeitos a educacdo perde o @darédtsstrutor do
homem e de desenvolvimento de caracteristicas humanas e nao-rafssisne,
guase que exclusivamente, a posicao de preparacao para um traljaibgadm A
educacao € tomada como uma mercadoria que, para estes traballpadecesnao
ter valido a pena comprar.
O desemprego é falta, mas esta falta assume um sentidmtgifese no
primeiro grupo a falta refere-se a questées eminentementaansafiaita dinheiro,
falta possibilidade de consumir, de aprender) neste grupo a falta é de
reconhecimento, o que demonstra uma questdo muito mais subjetivheQraev
(1978) nos indicou como as necessidades, nos seres humanos, adquirem contornos
sociais e sobrepdem-se as necessidades biologicas elementares. Emsagninoss,
as necessidades dos trabalhadores desempregados séo deteeiagadasndicoes
sociais; mas no segundo, elas sdo muito mais refinadas. Reker@mecessidade de
um tipo especifico de relacionamento entre os diferentes sujeitdepéndéncia
aparece como uma das principais consequéncias do desemprego. Cpom isso
percebemos que o nucleo, ou seja 0 conteldo presente na consciéneiaerafser
ou estar submetido a outro. Que tem como antagonismo, 0 inconsciente, a

possibilidade de ser independente. Entretanto, tal independéncia etabsote
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falsa quando lembramos que eles buscam um trabalho empregado que tem, com
pressuposto, uma relacao de dependéncia.

Quando tratamos da LDB, indicamos que o Ensino Superior tem por funcéo a
preparacdo de profissionais especializados, que ndo apenas trabalenyue
tenham um comprometimento com a sociedade brasileira. Neste anieélicacao
deixaria de ser exclusivamente para o sujeito que é educado a&igpasser
responsabilidade com toda a sociedade; esta nestes profissionaisrdite c@m a
LDB, a possibilidade de mudar a sociedade brasileira. Sabemosspu@éo é
verdade, mas é esse de significado que 0s sujeitos interiomziamga da formacéo
universitéria. A possibilidade de transformar a sociedade e s@&lgoeconhecido
(ou seja, ser identificado como bom, legitimo, verdadeiro) foi possiveeé um dos
sentidos que a educacado assumiu para estes sujeitos; e que naonpéetezar-se
porgue a unica possibilidade de atuacdo social que lhes foi ensimadabialho
remunerado e, particularmente, o empregado.

A educacdao, portanto, gerou necessidades mais refinadas. Nao é saspagar
contas, é ter uma insercdo na realidade que garanta reconhecimernt#s
talvez, (s6 podemos supor isso, ja que eles ndo se referem @egdas)apenas
consequéncia da falta de reconhecimento, ndo um objetivo, um motivo para se
encontrar um emprego.

Como as Funcbes Psicologicas sédo interligadas e é impossivielecans
desenvolvimento de uma sem que ocorram modificagcdes em outras, destgoam
ocorreu processo semelhante na esfera cognitiva. O que pdde dermémaapenas
pelo discurso, mas pela prépria estruturacdo da idéia. Além dissamsar@igrupo
percebemos uma dificuldade em separar realidade interna diadeagxterna, de
considerar as proprias impressdes de forma relativamente indefeendas
condicbes nas quais elas foram desenvolvidas. Como nos referimos uaieteor
entre os trabalhadores com Ensino Fundamental Incompleto ndo astaacl
separacdo do como e do porque se sentem daquela forma, o que ndo ocorre no
segundo grupo. Além disso, o proprio fato do “pensar” ser um nucleo do primeiro
grupo parece nos indicar essa dificuldade.

Ora, vivemos em uma sociedade que separa razao de emocdo e \aloriz
primeira em detrimento da segunda. Isso € comum para os dois geafresanto,
aparece como conceito cotidiano para o primeiro grupo e como ciendra o

outro. Ou seja, enquanto no primeiro grupo esta separacao é resuiaetaddes
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qgue eles estabeleceram ao longo de sua propria pratica, no segundo gmao é
consequéncia da forma como a escolarizagcédo transmite a concepgéante de
separacgao entre razao e emocao.

Como explicamos no segundo capitulo, isso implica no desenvolvimento de
mais conteudos inconscientes no primeiro grupo. A educa¢ao escolagpantes ras
emocdes, mas em contrapartida oferece o método logico-formal de pensar. Como nao
€ possivel considerar as duas esferas separadamente, o desenvobias&mgoes
cognitivas resulta também numa capacidade de auto-percepcaanipoea gpossa
nao ser utilizada nas relagbes cotidianas, quando perguntados, quando levados a
refletir sobre o assunto, eles conseguem realizar este processo.

Entretanto, na auséncia de escolarizacdo, os sentimentos saodapenais
emocdes ndo se concretizam; as estruturas do pensamento tamb@madias com
base em conceitos espontaneos e, portanto, ndo se estruturam algunnslas nex
possibilidades de integracdo entre os diferentes conceitos e taenitéen as
diferentes estruturas presentes na consciéncia dos sujeitos, psssar ndo deixa
de ser influenciado pelo sentir, mas pensar sobre os proprios sgasirransforma-
se em uma tarefa de dificil resolu¢do. Com isso, conformerjaaafios no Capitulo
I, todas as possibilidades que a emog¢ao possui ndo se concretizauttaddo aos
sujeitos (em especial os do primeiro grupo) perceber as necessipgassoais e
direcionar a atividade em busca da satisfacio destas necessklaueciso destacar
que é claro que eles percebem algumas dessas necessidatis i@ realmente
importantes: ter dinheiro para pagar contas € uma condicdo de salwevieé
nossa sociedade. Entretanto, isso em nada representa a individualidede des
sujeitos, a forma com que eles se inserem no mundo. Viver para pages Bao €,
ou ao menos nao deveria ser, o principal motivo que integra a atividadgido no
contexto das relagdes sociais.

Ou seja, também os motivos direcionadores da atividade séo infil@ncia
pela escolarizacdo. Para demonstrar tal relacédo, pensanibi regretir uma citacao
utilizada no Capitulo I: “a significancia da escolaridade naéa ssimente na
aquisicdo de novos conhecimentos, mas também na criacdo de novos motivos e
modos formais de pensamento verbal, discursivo e l6gico divorciado d#agjze
da pratica imediata.” (LURIA, 2002, p.178). A escolarizacao, portanto, poapici

surgimento de motivos especificos, relacionados a importancia quelaé ada
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escolarizagéo e, particularmente, aos trabalhadores com alt@aif@macéo, em
nossa sociedade.

Por fim, destacamos que entre os sujeitos analisados, percebemas que
educacdo sob a forma de escolarizacdo propiciou o desenvolvimento de uma
consciéncia integrada, com Funcdes Psicologicas refinadas. No grupo aom m
escolarizagdo, o inconsciente refere-se ao motivo direcionador wddade;
enquanto no primeiro grupo pudemos também identificar, além de conteudos,
processos inconscientes. Isso posto, percebemos que a escoladiraigdn o

inconsciente e determina o seu contetdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciarmos as ultimas consideracdes deste trabalho, psnsam
necessario realizar duas ressalvas. A primeira quanto ao pr@pétercdestas
consideracgdes finais.

N&o reconhecemos esta dissertagdo como a finalizacdo das discussoe
acerca do inconsciente, ou de sua relagdo com a educacdo. Muito peacsontr
consideramos que estas discussdes estdo apenas comecando e, dadodosalg
resultados que ja obtivemos, é preciso que elas se estendam e dgmmofiias
temos que finalizar este trabalho e o fazemos sem perder tdeovieu carater
limitado e provisorio.

A segunda refere-se aos nossos sujeitos de analise. Os questiosagunent
deram origem a nossa pesquisa surgiram a partir de uma priargtise das
respostas dos trabalhadores desempregados a pesquisa sobre eacdespli
Psicossociais do Desemprego para a Consciéncia Individual: Magdes no
Pensamento e na Emocéao. Portanto, optamos por utilizar estas mesmas respostas pa
identificar a funcdo da educacdo escolar na forma como os siggjtoicam o
desemprego e o0s sentidos que perpassam esta significacdaessoondentificar
alguns dos conteudos e processos do inconsciente. Quaisquer outros sujeitos
poderiam ter sido escolhidos. Outros sujeitos nos demonstrariam ospEs0s
presentes na sua consciéncia e, consequentemente, outros conteldos inconscientes.

Em outros grupos, a relacdo entre a educacao escolar e o incenstiez
fosse alterada. Isso em nada invalida nosso trabalho; ao contréamamsdea o que
temos dito ao longo desta pesquisa: ndo se trata de uma relagén Air
complexidade da constituicdo do psiquismo ndo pode ser reduzida a apenas um
aspecto e a riqueza das experiéncias e construcdes individuais nédo gerdem
desconsideradas. Mas a compreensao dialética da realidade nite pmmar esse
grupo como representativo de aspectos relativos aos processosespsiaddgicos
presentes na sociedade. E que se apresentaram cristalizadoaseoaracteristicas
devido a especificidade de sua inser¢cdo em determinado contextoealizegédo de
determinada fungé&o social.

Esta forma de compreensao da realidade permitiu apreender cciantas

como uma construcdo cultural. Entretanto, o0 inconsciente interfere no
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comportamento e mantém uma relacdo dialética com a consgiéaxateriza-se

pela permanente relacdo, influenciando-a e sendo por ela influenciadoé, Na
portanto, intransponivel; também ndo € filogeneticamente determinad®, ma
construido por meio da apropriagcdo que o sujeito faz da realidadeeeddeda
atividade dele. A guestdo central desta pesquisa € o caratdr esaxiiural do
inconsciente. Ao contrario de como é usualmente considerado na Psicologia,
demonstramos que esta instancia do psiquismo é, assim como a c@msciénc
individual por depender da relacdo de cada sujeito com a materialidade; sem que com
iSSO perca seu carater social uma vez que contém componertiemaelas a classe,

as determinagdes socio-histéricas no qual este individuo atua, aos dagpquais
participa.

Entendemos que enquanto as mediacdes que caracterizam a consam@ncia
0 pensamento e a linguagem, a afetividade é a principal medadwanaonsciente.

Isso porque ao analisarmos 0s componentes emocionais do discurso dos suje
podemos identificar alguns dos contetudos e processos que o compdem. Como na
arte, gue é o mecanismo de materializacdo do inconsciente esgita sentimentos
também inconscientes. Ou como na fala de nossos sujeitos @ ,argpleta de
conteudos emocionais, mas em alguns casos, presentes apenas sabde fidnus
emocional.

Alguns conteudos ndo chegam nunca a consciéncia. Nao porque néo podem,
mas porque 0 sujeito ndo dispbe dos elementos culturais que permitliam
transformacdo. A compreensdo desta afirmacédo é possibilitadexpdieacdo da
construcdo das Funcgbes Psicologicas Superiores como tendo dois moroentos:
primeiro interpsicoldgico e, posteriormente, intrapsicolégico. Quandarseteriza
como sendo interpsicoldgico, esta funcdo s6 pode ser realizada edet@acom
ajuda, com 0 apoio dos grupos aos quais 0 sujeito pertence. A transtorenaca
conteldo intrapsicoldgico expressa a finalizacdo do desenvolvimentaceedaa-se
por possibilitar um dominio dos contetdos, que passam a compor e estauturar
consciéncia, tornando-se parte constituinte dos sujeitos.

Podemos afirmar que as funcdes intrapsicoldgicas, portanto, caeaoter
consciéncia, enquanto as interpsicolégicas compdem o inconsciente do. sujei
Destacamos que ndo estamos nos referindo a consciéncia, nesteton@o®o a
capacidade de perceber e explicar o processo; mas a possibdelaealiza-lo de

maneira elaborada, refinada, enfim, o dominio deste instrumento. Nirtgoéra
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possibilidade de perceber a transformacdo de sentimento em eMagaeste € um
processo que se mostrou mais eficiente no caso dos trabalhadprasvel de
escolarizacéo é a pés-graduacao, indicando a importancia da edsisteyaatizada,
que faz a transmisséo organizada da cultura no desenvolvimento deste processo.

A transformacdo de conteudos e processos inter em intrapstoddgi
depende da mediag&o do grupo social; portanto, na auséncia da mediagboagrup
ocorrera esta passagem para desenvolvimento intrapsicolégitamtBonao podera
transformar-se em consciente ainda que a atividade do sujeito iexg. Esta
impossibilidade de mediacdo grupal € intensificada pelo individuaks@acerbado
que caracteriza a sociedade moderna. Ele faz com que os individuo® ndo s
relacionem sendo para a satisfacdo de necessidades pesdoas® reconhecam
como membros de uma classe social e isso implica em que, agegmssuir
problemas semelhantes, ndo haja possibilidades de uma interacéo stuagin
conjunta.

Esta forma de entendimento da construcdo das Funcdes Psicoldgicas
Superiores estabelece uma relagcdo estreita com a educagdore€ndida em seu
sentido lato, ela é o processo de humanizacédo, o que significa qoagiicdo do
sujeito humano pela internalizacdo da cultura que foi construida rasterite pela
humanidade; é transforma-la em algo para si. Educar €, portantopverom
interiorizacdes. E disponibilizar os instrumentos sociais, tais asnmétodos, os
conhecimentos cientificos, os direitos, as diferentes construcd@esaisylcolocar o
individuo em atividade com eles e, desta forma, possibilitar a #gapre a
construcdo da consciéncia de si e do mundo para a orientacdo do seu comportamento.

Cada sociedade organiza a educacdo de uma forma e o faz temmlo com
objetivo a construcéo de tipos especificos de homens, com asristiaateque Ihes
permitirdo atuar no contexto no qual eles estdo inseridos. Em sossaade, a
escolarizacdo é a educacao institucionalizada; isso implicaaperipal forma de
distribuicdo das construcdes culturais e que permitira a fornmeedoncdes mais
refinadas, mais elaboradas. Ela explora os vinculos e nexositpseesn cada
conceito, em cada explicagdo, nos conteldo e processos que perpasseoulo
escolar. A educacgdo escolar é organizada de maneira a detequaiar dos
conteudos orientardo 0 sujeito na realidade na qual ele se insere;fat em

detrimentos de outros, que terminam por constituir-se como o inconsciente.
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Notamos, desta forma, que a relacdo da educacdo com o inconsciente é
ampla e complexa. Ela o determina ao eleger quais os conteldosesspsoque
serdo aprofundados, explorando os diferentes vinculos e nexos; e quaepseiEs
delineados, configurando-se como uma apropriacao fragmentad&akstteristica
é intensificada na educacao institucionalizada porque, ao se abgfimanacéo de
um determinado tipo de homem, ela interfere na disponibilizacdo dasidoatda
cultura. Portanto, influi diretamente nas caracteristicas eéadnzacéo que o sujeito
faz da realidade, e o carater desta apropriacéo — se ele sera consciente ou nao.

Além disso, a educacdo institucionalizada permite uma apreensdo de
conteudos e processos que ultrapassam a experiéncia individual e,opadant
muito mais ricos e complexos. Destacamos que a sociedade conterapisiie
de uma gama de recursos que funcionam para a disponibilizacdo das producdes
sociais, sendo 0 mais popular e acessivel deles a televisadamintr@ainda que
tenham acesso a conhecimentos e construc¢des culturais que extrapal@@néncia
direta com 0s objetos, ndo ha uma intencionalidade educativa. Poatdotma de
apreensdo destes conteudos é parcial, fragmentada. E 0s procepsicsspsue
deveriam permitir a atividade com os conteddos ndo sado expliciadosm
interiorizados. A relacdo € causal, unilateralmente determinatta mpeio de
comunicacao de massa.

Uma das consequéncias desta forma de apropriacdo € 0 nao
desenvolvimento de FungBes Psicoldgicas Superiores que possibilitem que o
individuo expliqgue e atue na realidade que o circunda, de maneingacriges
apenas aceitam, imitam, repetem, sem a possibilidade de. c@itoae quer dizer o
conhecimento permanece apenas sob a forma de funcgéo interpsicologica.

A idéia, produto da etapa monoldgica e condensada de elaboracdo do
pensamento, indicada pela Analise Grafica dos Discursos dos tddralhacujo
nivel de escolarizacdo é o Ensino Fundamental Incompleto demonstroteguéms
uma dificuldade para separar a realidade interna da realidestesgex que € uma
das propriedades da consciéncia e mostrou-se como nao completdiseonével
para estes sujeitos. Em alguns casos isso reflete na incaleadel@ompreender o
gue se sente e, consequentemente, impede a atividade com os sentiansotos
explicitacdo como emocéao e mesmo poder verbalizar os préprios sgosm&Essim
sendo, podemos apenas perceber nas entrelinhas, podemos analisar, podeamos indi

0 gque eles estdo sentindo amparados nos conhecimentos dados culturéhisente,
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como os acumulados pela ciéncia psicoldgica, mas ndo podemos afirnadgune
destes sujeitos saibam o que sentem, expliquem como a realidaifbréna propria
subjetividade.

N&o é simplesmente a auséncia de uma palavra, ndo € s6 um noaleaque f
nas respostas. Estes estdo presentes. E a impossibilidadedielativiie resulta da
auséncia do dominio das explicacdes que a sociedade pode oferecdpammo a
realidade o esta afetando e as formas de lidar com ess@igjtoaque caracteriza o
desenvolvimento intrapsicologico. Falta o dominio dos processos que peranitem
utilizagé@o do signo, cuja fungdo € compor e organizar a consciénsigno integra
as FuncgbBes Psiquicas Superiores; a auséncia do signo carasterizsno
fragmentadas e desconexas.

Além disso, as respostas deste grupo indicaram uma confuséo entreeo que
sente e 0 que se pensa. Ainda que ndo exista de forma desconecauz@a, a
cognicao deveria proporcionar uma anéalise emrgakdade interna e externa nao se
confundissem. N&o dizemos que eles ndo sentem, sem duavida, sentem. A ponto de
reestruturar sua consciéncia, tendo como uma de suas principaladssvipensar
nas possibilidades, nas alternativas caso o emprego ndo venhgeMas nao
explica o que eles sentem, como estdo, como esta sendo organizadgetivadade
frente a essa questdo. E, o que € mais importante, ndo explica a eles mesmos.

Podemos afirmar que estes conteudos estdo inconscientes pardooesujei
com a utilizagdo da técnica da Andlise Gréafica do Discursmo®ipossivel
apreender alguns dos conteddos que ndo estavam anunciados, que ndo samanifes
diretamente, mas que estado influenciando a forma como eles atuam na realidade.

Desta forma, o carater parcial, incompleto do conhecimento n&do escolar
produz uma apropriacdo da realidade na qual alguns aspectos permanecem
inconscientes porque ndo se transformam em Funcgdes Psicologicasr8simer em
conteudos que promovem a operacionalizacdo da atividade. Portanto, ndo servem
para instrumentalizar o individuo. A auséncia de instrumentos psicusoigiplica
na impossibilidade de utilizar-se dos instrumentos materiais, porco@®eguir
apreender a complexidade inerente a estes objetos. Entretantoamstariacoes
parciais e fragmentadas permanecem constantemente sob a derméanus
emocional.

O ténus emocional tem funcado valorativa e direcionadora, de cujaoacao

sujeito ndo tem consciéncia; ainda que conscientemente ele possaraencont
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justificativas e racionaliza¢cbes para sua atividade. Sabemasnteorque € o
sentido, baseado em todas as vivéncias, escolhas, apropriagbes ac@esstr
subjetivas anteriores, enfim, com toda a subjetividade que em um Gaento
sintetiza-se no direcionamento do individuo ao objeto que ja atendeu, ou que possa
atender, aos motivos que desencadearam a atividade. Entretanto, &dormae

deu a apropriacdo dos diferentes conteudos influi no sentido.

Destacamos anteriormente que uma das caracteristicas dosnergbs
psicolégicos € o fato deles néo transformarem o objeto, nmedinaarem o outro
sujeito humano e o préprio sujeito que os utiliza. A auséncia dastesmentos,
portanto, faz com que os contetdos subjetivos permane¢cam com pouca ou nenhuma
alteracéo, ainda que se modifique o contexto do qual eles partiejggortanto, nao
contribuem com a busca pela satisfacdo das necessidades pasticHiar nesse
processo, uma quebra da relacdo subjetividade-objetividade. Os individuos nédo
concretizam 0 que sentem porque ndo se apropriaram da objetividade das
construcdes culturais (porque nédo tiveram acesso a elas, emakeppeaneio da
educacao). Sem poderem dispor dos instrumentos que promovem e permidem um
atuacao criativa, apenas repetem e reproduzem aquilo a que estao acostumados.

Vigotsky (1999) afirmou que um dos principios a ser considerado no estudo
das emocdes é a capacidade que ela possui de colocar 0 homem erantoogim
deixa-lo passivo frente a tal ou qual situacdo. Nos dois grupos égjumdo tipo de
emocao que predominou. Frustragéo, tristeza, decepgao, desanimons&oasgnens
dos exemplos que podemos citar das emoc¢des que encontramos nos Bros desc
que se caracterizam por diminuir a poténcia de acao dos sujeitos.

As emocles sdo construgcbes culturais refinadas pela escdélarizac
influenciadas por ela. A diferenca fundamental deste grupo esta ma foais
elaborada que suas Funcgdes Psicologicas adquirem. O que faz corasgaimagdes
e atitudes sejam passivas também sdo os conteddos da cultunaifieaciy da
realidade da qual eles se apropriaram e que funcionam como prireipaiadoras
de sua consciéncia. Ou seja, o dominio que eles tém da realidaded® gastuma
explicacéo liberal/neoliberal, uma ideologia que n&o considera, @niras coisas, a
luta de classes e a exploracdo do trabalhador.

Ora, nosso trabalho esta pautado por uma concepcéo diferenciada da
realidade, diferente da explicacdo dominante. Concebemo-la comeéticdial

resultado da producé&o dos homens sobre a materialidade, que atualmnaeteei za
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se pelo embate direto entre duas classes, a dos trabalhadodes eeientores do
meio de producéo; vemos o0 desemprego como estrutural por ser consegi@énci
forma como a producdo esta organizada; percebemos as contrade@eses a
realidade, analisamos as consequéncias da desarticulacdo ddisattales que
agora sao isolados e destituidos de qualquer consciéncia de ctatsseT pois, de
uma visao revolucionaria da realidade. Nao podemos esquecer a dagenieoria
psicolégica, a Russia pés-revolucionaria, cujos postulados pretendiaetdoras
bases para a construcdo de uma sociedade socialista, a Unidac&dviés também
nao podemos esquecer que justamente este carater revolucionarie peengeja
realizada uma transposicdo pura e simples de seus conceitosagdgsdi e
proposicdes, mas exige a sua elaboracéo dialética, pautada pshossnpeincipios,
mas considerando as caracteristicas opostas que permitem compeeeadlidade
brasileira no contexto pelo qual estamos passando.

Uma destas caracteristicas € justamente a percepcdo desOqle
escolarizacdo nédo é suficiente para o desenvolvimento de trabathadi@ratuacéo
seja criativa, no sentido revolucionario desta palavra. Isso porquenemcgs
construcbes tedricas acerca da educacdo que foi realizada eélmost que
iniciaram a Psicologia SOcio-historica pautavam-se por aqusetalagizacao,
revolucionaria, que pretendia desenvolver a classe trabalhadora.

Contexto diverso é o que enfrentamos agora, na sociedade brasdeira,
politicas educacionais marcadamente neoliberais, cujo objetivo pafinéi o
desenvolvimento das caracteristicas que possam ser utilizadas emodelo de
producao especifica; entre estas caracteristicas estégustaa necessidade de néao
desenvolver uma posicéao critica frente a realidade, ainda que esta sejarapres

Entretanto, eles nos demonstraram que a educacéo interfere nadonma
se dado as construgbes psicoldgicas individuais. Portanto, nos deteumémgos
para analisar como se da a constituicdo das subjetividadesomsbeto especifico.
E nos permitiram compreendé-la como uma educacao que emboenhaacarater
revolucionario constroi Fungées Psicologicas Superiores. E uma edueagimda
de contradi¢cbes, dentre as quais se estabelece a possibilidadeeatepgue as
politicas que regem a sua institucionalizacdo ndo sdo neypras@ipadas com o
bem-estar da populacdo; pelo contrario, estdo subordinadas a légicpitdh ca

Contradicbes que permitem que nds, formados por esta mesma edastganmos
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discutindo as implicagcbes que elas possuem na formacgao (por \&geeritada e
alienada) da consciéncia.

Este € uma das grandes caracteristicas da educacdo. Elaunap por
exigir a apropriacdo do individuo que, por sua vez, também € influencikda pe
outras relacdes, pelos outros grupos do qual ele participa. Elarnestaliza e com
ISSO integra e organiza a consciéncia. Ela permite, com issaniauicdo dos
conteudos inconscientes, ainda que a consciéncia que eles tenhatidddaeao
Ihes permita vislumbrarem essa realidade contraditéria e caangkexqual fazem
parte.

Entendemos, que por mais que contenha caracteristicas alienanteaispor m
gue seja permeada pela ideologia neoliberal, a educacao instriwaeatsbjeito.
Permite uma abstracédo da realidade, uma relacéo de suldjetnaietivacéo desta
realidade (ainda que ndo em todos os momentos) na qual ele se colaaei@
criativa, ativa, com toda a riqueza de sua propria subjetividasformada em uma
significacao.

Mas é preciso mais. E preciso, por exemplo, reconhecer que porqueior
seja a diferenca de escolarizagdo todos os sujeitos queaamadi fazem parte da
mesma classe de trabalhadores. Que tanto estdo subordinados aas mesm
determinacdes sociais que ambos 0s grupos constroem o sentido palatddtiape
seja de emprego ou de reconhecimento; que tém suas identidades sewrtiaasca,
ainda que sejam buscas distintas; que possuem emocdes semelhamtas;, eue
encontramo-los juntos. A escolha dos sujeitos no ato da entrevistadtiire, mas
todos estavam a procura de emprego em Agéncias de intermetkag@m-de-obra.

E preciso que eles percebam isso.

E preciso desenvolver fungdes que possibilitem uma alteracdolidadea
Que proponha alternativas, saidas, meios de satisfacdo dasdaelEssgiessoais e
do seu grupo e, principalmente, de concretizar-se como um individuo, mas qu
sobrevive porgue esta em constante interagcdo com outros individuosducagd®
que forme individuos criativos.

Desta forma, concordamos com indmeros tedricos que argumentam que
uma educacao escolar que garanta este reconhecimento néo é possivdtiensio
sistema capitalista, principalmente porque a escola é unurirestto das classes
detentoras dos meios de producéo; como tal, ela desempenha uma fungédadentr

sistema. Mas justamente por estarmos discutindo isso ainda pensamesta a
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melhor forma de transformacéo. Referimo-nos ao carater codtiadih educagéo;
a mesma educacdo que aliena possibilita uma atuacéo na reafidaxdElamente
consciente. E, ainda que nao seja possivel transformar de imeéstolarizacéo, é
possivel e necessario encontrar outras formas de acessast®s ¢tabalhadoras a
cultura; proporcionar a apropriagdo das construcdes cientificaspldgicas,
artisticas. Isso tudo simultaneamente a educacdo escolar porqueaidicdo de
dominio da realidade.

Quando tratamos da questdo de conceitos cientificos e cotidianos,
demonstramos que a experiéncia individual permite, prioritariamem@nsirucao
dos dltimos, enquanto a escolarizacdo permite do primeiro tipo. Ositoence
cientificos sdo mais elaborados, construidos em relacdo com outregaadem a
possibilidade de abarcar toda a complexidade dos fenbmenos aos quasrexpli
Demonstramos também que a continua apreensdo dos conceitos cidatifioms
que a proépria atividade seja por eles mediada e, portanto, elai@empié 0s
conceitos cotidianos sejam rapidamente integrados ao sistema quezarga
consciéncia e, desta forma, passam a ter as mesmas réstieate dos conceitos
cientificos. Estamos com isso querendo demonstrar que nao ter dac@atificulta
outras formas de acesso as constru¢des culturais. A possibilidaalestiacao,
encontrada muito mais facilmente entre os sujeitos com pos-gragdéaggenas um
dos exemplos desta relacdo. Além disso, se a escolarizacaadicamditriduos
alienados e que ndo percebem os outros, a auséncia dela ndo meEneitege eles
se reconhecam como individuos.

A educacdo é condicdo para a construcdo da consciéncia e influi nos
conteudos inconscientes; sua auséncia implica em uma consci@ggereeritada e
um comportamento orientado principalmente pelo inconsciente. Ou seja, uma
atuacdo na realidade que ndo responde as necessidades do sujeito; um
comportamento que reflete a prépria consciéncia: fragmentado, descale
alguma forma limitante.

Pensamos que o fato da educacdo desenvolver a consciéncia é al principa
constatacdo da forma que o inconsciente socio-historico relaciooarse a
educacao. Ela permite a apropriagdo da cultura, portanto instrlizceend@ atuar
nas funcdes interpsicologicas, concretiza-as como desenvolvimento desfuncde

intrapsicologicas. Torna o social em individual e permite o movinanttrario, que
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€ a objetivacdo da subjetividade. A educacado, portanto, diminui o0 ingursae

também determina o seu conteudo.
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ANEXO
ANEXO 1 — ROTEIRO DE ENTREVISTAS DA PESQUISA “IMPLICACOES

PSICOSSOCIAIS DO DESEMPREGO NA CONCIENCIA INDIVIDUAL:
MANIFESTACOES NO PENSAMENTO E NA EMOCAOQO”



I MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO
Sl UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

FORMULARIO PARA LEVANTAMENTO DE DADOS SOBRE AS IMPICACOES
PSICOSSOCIAIS DO DESEMPREGO PARA A CONSCIENCIA INDDUAL:
MANIFESTACOES NO PENSAMENTO E EMOCAO

- CADA FORMULARIO DEVE CONTER A RESPOSTA DE APENAS UM SUJEITO

- PREFERENCIALMENTE, O FORMULARIO DEVE SER PREENCHID PELO

PESQUISADOR.

3. - PREENCHA O FORMULARIO A LAPIS E SO POSTERIORMENTEO TERMINO DA
APLICACAO CUBRA AS RESPOSTAS COM CANETA.

4. - USE SEMPRE AS PALAVRAS E EXPRESSOES QUE O ENTREWADO LHE DISSER.
NUNCA ‘INTERPRETE OU ARRUME AS RESPOSTAS'.

5. - CASO TENHA DUVIDAS SOBRE A RESPOSTA DADA, PECA ABNTREVISTADO QUE
LHE EXPLIQUE E/OU DE EXEMPLOS.

6. - SE TIVER QUE UTILIZAR MAIS ESPACO ALEM DAQUELE DETINADO A RESPOSTA,

USE O VERSO DA FOLHA E ANOTE O NUMERO DA QUESTAO.

npoe

|. IDENTIFICACAO DO PESQUISADOR:

Pesquisador Responsavel:

Numero deste instrumento para o Pesquisador:
NuUmero deste instrumento para a pesquisa:

Data da aplicacao: / /

l. IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO

1. Nome:

2. Estado Civil: Idade: Sexo: () Masculino ( ) Feminino
3. Tem algum dependente: ( ) Sim ( ) Nao Quantos: _ Quem:

4. Cidade: Estado:

5. Enderego:

6. Telefone residencial: Celular:




I1l. HISTORICO ESCOLAR

7. Escolaridade:

( ) Ensino Fundamental incompleto / Até que série:

( ) Ensino Fundamental completo
() Profissionalizacdo basica / Qual?:

( ) Ensino Médio incompleto / Até que série:

( ) Ensino Médio completo

( ) Ensino Técnico profissionalizante / Qual?

( ) Ensino Superior incompleto / Qual?:

( ) Ensino Superior completo / Qual?:
( ) Pés-Graduado / Qual:

8. Se parou, por qué?

IV. HISTORICO DO TRABALHO

9. Vocé jatrabalhou? () Sim ( ) Nao

10. Com guantos anos teve 0 seu primeiro emprego: Onde (local/lempresa):

Qual a funcéo:

Quanto tempo ficou nesse emprego:

11. Quantos outros empregos vocé teve depois desse primeiro? (Fazer anotacde$ no vers
11.a. Qual a fungéo exercida? Onde? Quanto tempo permaneceu em cada um?

12.. Qual foi o ultimo emprego: Onde:

Qual a funcéo: Quanto tempo ficou nesse trabalho:

V. SITUACAO DE DESEMPREGADO

13.Ha quanto tempo vocé esta desempregado:

14.J4 ficou desempregado antes: Quanto tempo:

15.Possui algum tipo de renda (sobrevive do que?):




16.Vocé é contemplado com algum tipo de programa social, tais cBolsa escola; Vale gas?

17.Quantas pessoas dependem dessa renda?

18. Qual é a renda familiar, de onde vem essa renda?

19.Ha quanto tempo esta procurando emprego?

20.0nde mais procurou emprego antes de procurar a agéncia de emprego?

VI. PENSAMENTO

21.0 que mudou na sua forma de pensar, sentir e lidar com as pesgsoasgie vocé ficou sem

emprego?

22.Como voceé resolve os problemas das compras necessarias a sua vida depois que foegadsem

23.Vocé acha que as pessoas mudaram com vocé depois que ficou desempregado? ( B8im ( ) N

Em qué?




24.Por que vocé pensa que elas mudaram com vocé?

25.Vocé pensa que esta mudado em seus sentimentos, comportamentosde fpansar por causa do

desemprego?

VIl. EMOCAO

26.Vocé foi demitido? () Sim () Nao. Quais foram os motivos?

Vocé concorda? () Sim () N&o. Por qué?

(Se respondeu esta pergunta, pular para a nimero 28)

27.Por que vocé perdeu / saiu do emprego?

28.0 que vocé sentiu quando ficou desempregado?




29.Como vocé se sente nesse periodo de desemprego?

30.Vocé continuou com esses sentimentos, apareceram outros ou desapareceram alguns?

31.Qual é o teu sentimento mais constante? / Qual o sentimento que vocé mais sente?

32.Por que vocé acha que esta desempregado?

33.Qual o tipo de emprego que vocé esta procurando? Por qué?

34.Vocé acha que existe algum fator que facilita ou dificulta a obtencéo de trabalho?

35.0 que vocé tem feito neste periodo de desemprego?




36.Para vocé, quais sao o0s aspectos positivos e negativos de ter trabalho?

37.Vocé frequenta os mesmos lugares que freqientava quando trabalhava?

38.Convive com as mesmas pessoas com quem trabalhava?

39.Elas te procuram ou vocé as procura?







