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RESUMO

A gquestdo agraria é objeto de estudo deste trabalho. Escolhemos a escola e a
Geografia escolar como ambientes de investigacdo da temética agraria porque uma
minoria da populagdo, a classe dominante, utiliza, em especial, a escola para manter
e reproduzir seus ideais capitalistas. A educacéo no Brasil acabou servindo para
reproduzir o sistema ideol6gico do modo de producdo capitalista, ndo sO para
manté-lo, como também para silenciar quaisquer resquicios de mudancas ou lutas.
Por isso, a importancia de novos olhares e praticas no ensino de Geografia a fim de
auxiliar o sujeito a desenvolver-se plena e criticamente. Abordar no ensino
fundamental conteldos que analisam e desnudam a conflitualidade da realidade
colabora com o processo de construcdo de conhecimentos criticos. Logo, o objetivo
desta pesquisa foi analisar as praticas da Geografia escolar no tocante aos
conteudos da questdo agraria buscando entender os limites e as possibilidades de
novas praticas nas seéries iniciais do ensino fundamental de Ilha Solteira/SP.
Destacando, pois, a importancia da Geografia e da questdo agraria para a formacéao
critica nas escolas, em busca de mudancas e transformacéo social. Para alcancar
0s objetivos foi realizada uma pesquisa bibliografica, investigacdo dos livros
didaticos utilizados nas escolas foco da pesquisa, bem como proposicdo de
sequencias didaticas como possibilidade de novas praticas que considerem a
guestao agraria nos anos iniciais do ensino fundamental como essencial para que os
educandos apreendam conceitos para leitura da realidade, tendo como ponto de
partida o letramento geogréafico (leitura geografica de mundo). A pesquisa foi
realizada com a aplicacdo de sequéncias didaticas para os educandos do quinto
ano, de duas escolas municipais de Ilha Solteira/SP (EMEF Prof.2 Lucia Maria
Donato Garcia e Prof.2 Aparecida Benedita Brito da Silva). O resultado aponta para
um ensino atual, ancorado no livro didatico, que desconsidera a conflitualidade da
realidade com predominancia de material didatico com conteddos que desvalorizam
o modo de vida camponés. Por outro lado, as sequéncias didaticas revelam a
importancia da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como a
diferenciacdo do olhar geografico no tocante a realidade circundante, ou seja,
educandos oriundos do campo possuem letramento geografico distinto dos
educandos provenientes da cidade, por exemplo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Letramento geografico. Relacdo campo-
cidade.



ABSTRACT

The arising from land issues, which are the subject of study of this paper. Elementary
school, as well as Geography classes taught during those years of education, were
chosen in order to investigate the agrarian theme, since the ruling class, that
represents only a small part of the population in Brazil, uses its influence to keep and
also to spread the ideologies of Capitalism in schools. In Brazil, education
propagates the ideological system of the capitalist mode of production, not only to
keep hold of power, but also to hush any traces of change or struggle. Therefore, it's
important to bring new perspectives and practices while teaching Geography, so one
can fully develop his critical thinking. Bringing up contents that analyze and unveil the
growing potential for conflict in our society contributes to the process of building
critical knowledge during the years of primary education. The aim of this research
was to analyze how schools address land issues, so one could understand the limits
and also the possibilities of new practices in the early years of elementary school in
the city of llha Solteira, Sdo Paulo. This work emphasizes the importance of both
Geography and the knowledge of land questions to develop critical thinking in
schools, in search of change and social transformation. Besides, this paper is the
result of on an extensive scientific research, which carefully analyzed the textbooks
used in schools that were part of the field research. To fulfill the purposes of this
study, didactic sequences were implemented as possibilities of new practices that
consider the land issue, in the early years of primary education, as something
essential for the students to absorb concepts in order to interpret reality, having as
starting point the geo-literacy (geographical understanding of the world). The survey
consisted of applying didactic sequences for fifth graders from two public schools in
llha Solteira, Sdo Paulo (EMEF Prof. Lucia Maria Donato Garcia and Prof. Benedita
Aparecida Brito da Silva). The results pointed out an education based on what’s
written in the textbooks only, which disregards the real potential of conflict. Also,
there is a predominance of textbooks and other didactic materials that devalue the
rural way of life. On the other hand, the didactic sequences manifest the importance
of teaching Geography in the early years of elementary school and also unveil the
different ways of looking the surrounding reality, i.e., students that live in the
countryside seem to have different geo-literacy from students that live in the city.

Keywords: Geography teaching. Geo-literacy. City-countryside relationship.
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INTRODUCAO

A questdo agraria brasileira ndo € um debate recente. Porém, mesmo o
conflito envolvendo o destino da sociedade, a solu¢do ainda € assunto restrito aos
gabinetes dos governos e as partes diretamente envolvidas.

No Brasil, existem inimeros conflitos, entre os quais a questéao agraria, sobre
a qual discorreu ao longo do trabalho. O debate sobre o assunto nas escolas é
importante porque uma minoria da populagdo, a classe dominante, utiliza muitos
meios — a propria escola, entre eles — na tentativa de manter e reproduzir seus
ideais. Todo processo histérico brasileiro reflete claramente esses ideais, do
opressor e do oprimido, para manutencéo desse status quo.

As atuais discussdes sobre a questdo agraria sdo reflexos de uma
colonizac@o exploratoria e da concentracdo fundiaria historica brasileira, desde o
sistema de capitanias hereditarias e sesmarias — no qual a distribuicdo de terras
deu-se a partir da concessao de uso de forma hereditaria, aumentando ainda mais
as desigualdades no Brasil. Mesmo com o fim do sistema escravocrata, 0s ex-
escravos foram excluidos e tiveram que se submeter as péssimas condi¢cdes de
trabalho e moradia; mesmo apos a criacdo da Lei de Terras, a desigualdade social
ficou evidente, porque a terra continuou limitada somente a quem detinha poder de
compra (MELO, 2015).

A educacdo no Brasil acabou servindo para reproduzir o sistema ideoldgico
do modo de producao capitalista, ndo s6 para manté-lo, como também para silenciar
quaisquer resquicios de mudancas ou lutas. Por isso, a importancia da educacéo e
do ensino de Geografia: auxiliar o sujeito a desenvolver-se plena e criticamente.
Abordar estes conteudos no ensino fundamental colabora com o processo de
construcéo desses conhecimentos.

Porém, presenciamos a manutencdo desse sistema reproduzido no ambiente
escolar, na formacdo de méo de obra e de pessoas alienadas: ao ndo questionar a
realidade, consequentemente, o aluno das classes dominadas mantém a légica da
exploragéo da classe dominante (LINHARES, 2007).

O debate central desta pesquisa é a questéo agraria e o ensino de Geografia
nos anos inicias do ensino fundamental (primeiro ao quinto ano). Os trabalhos de
Paulo Freire (2001; 2002; 2008), Bernardo Mancano Fernandes (2007;2014),
Rosemeire Aparecida de Almeida (2003; 2004), Helena Copetti Callai (2001; 2002;
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2003; 2005) e Rodrigo Simédo Camacho (2008; 2011), entre outros, serviram como
fundamentacéo tedrica da pesquisa.

O objetivo do trabalho é debater a importancia da Geografia — mais
precisamente, a importancia de abordar a questdo agraria — para a formacéo critica
nas escolas, em busca de mudancas e transformacgédo social. Para alcancar este
objetivo, a abordagem da temética destacou pesquisas focadas na defesa da
existéncia de uma questdo agraria no Brasil e na elaboracdo e aplicacdo de
sequencias didaticas para apreensao do olhar geografico (letramento geogréfico).
Conhecimento proximo entendido como ponto de partida da discussdo da questao
agraria nos anos iniciais do ensino fundamental para, assim, contribuir no sentido
dos educandos desenvolverem compreensao histdrico-social e espacial do mundo
(alfabetizac&o geogréafica).

A pesquisa foi realizada com duas turmas do mesmo ano, de escolas
distintas, ap0s a contextualizacdo do tema durante as aulas. Assim, houve
momentos de discussdo e exposicdo de ideias dos educandos sobre a questdo
agraria que trouxeram a tona o debate sobre letramento e alfabetizacdo. Sendo
assim, pesquisa considera e segue a linha da importancia do letramento geografico
no desenvolvimento escolar.

O trabalho desenvolve-se em trés capitulos, abordando a origem da questéo
agréaria até a atualidade e como a questéo € tratada no ensino de Geografia.

No primeiro capitulo, contextualizamos o processo historico da questédo
agraria desde a colonizacdo dos portugueses, com varias acdes e manobras que
concentraram e dificultaram ainda mais o acesso a terra no Brasil; as capitanias
hereditarias e as sesmarias influenciaram na concentracao fundiaria brasileira, cujos
reflexos s@o sentidos até os dias atuais.

Os paradigmas da questdo agraria e do capitalismo agrario também sé&o
abordados neste capitulo, cada um em defesa de seus ideais. Primeiro em defesa
da luta pela terra e do campesinato como modo de vida, o segundo, a permanéncia
do capitalismo como caminho de modernizacédo da sociedade e o campesinato
brasileiro como atraso. Por fim, analisamos a importancia de abordar a questao
agraria no ensino de Geografia desde os anos iniciais do ensino fundamental, como
uma oportunidade de desenvolver a criticidade do educando.

No segundo capitulo, destacamos o didlogo necessario entre a educagéo e o

ensino de Geografia na formagdo educacional e cidadd dos educandos.
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Primeiramente, analisamos as tendéncias pedagodgicas no Brasil; depois, abordamos
o ensino de Geografia a luz dos ensinamentos de Paulo Freire. Também analisamos
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Geografia, em que constam os
conteudos a serem ministrados aos anos iniciais do ensino fundamental; focamos na
importancia de a questdo agraria ser abordada nesta fase para complementar,
auxiliar e desenvolver o pensamento critico dos educandos, além de abordar como o
tema é realmente aplicado nos PCNs.

N&do somente a midia € utilizada para criar uma imagem positiva e de
valorizacdo do agronegdcio nas escolas: programas e projetos, como por exemplo: o
programa ABAG, presentes em algumas escolas brasileiras, s&o projetos
desenvolvidos nas escolas brasileiras para reforcar essa imagem e escamotear a
guestao agraria e os conflitos de terra, decorrentes da concentracéo fundiaria e das
relacdes capitalistas de producéo no campo.

No terceiro capitulo, destacamos, primeiramente, os aspectos geogréficos e
histéricos do municipio de llha Solteira (SP), onde foi realizada a pesquisa.
Posteriormente, abordamos as sequéncias didaticas foram aplicadas em duas
escolas: Prof.2 Lucia Maria Donato Garcia (LMDG) e Prof.2 Aparecida Benedito Britto
da Silva (ABBS), escolhidas por atenderem educandos residentes em diferentes
localidades do municipio.

Analisamos os livros didaticos de Geografia utilizados pelos educandos
durante o ano de 2015 e quatro sequéncias didaticas foram aplicadas, hum total de
10 horas/aula, dentro e fora da escola que incluiram aulas expositivas, exibicdo de
filmes e documentarios, aplicacdo de questionarios e debates sobre a tematica —
culminando em inumeras atividades para encerrar o conteudo apresentado, como
desenhos, producéo de textos e aplicacdo de questionarios.

Durante a realizacdo das atividades propostas, os educandos puderam expor
suas ideias e experiéncias, enriquecendo a proposta dessas sequéncias didaticas
cujo foco foi o letramento geogréafico, e ndo apenas a alfabetizacdo. As atividades
foram realizadas com uma turma de cada escola, devido a localidade diferente de
cada turma — uma com mais educandos provenientes do campo (LMDG) e outra
com mais educandos residentes da cidade (ABBS). Finalizamos a pesquisa ao
analisar e comparar algumas atividades para averiguar se havia diferengas entre os
resultados apresentados nas duas turmas, e quais seriam elas, decorrentes de que

fatores. Existiria um letramento geogréafico que antecede a propria alfabetizacao?
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Estruturamos o trabalho de forma que se pudéssemos analisar e discutir o
processo histérico da questdo agraria brasileira e como aparece (ou ndo) nas
escolas. Pensando ainda como poderiamos auxiliar na formacdo de uma Geografia
escolar critica que contribuisse para o rompimento da reproducdo dos ideais do
capitalismo dentro das escolas.

Importante salientar que a autora da dissertacdo é professora nos anos
iniciais do ensino fundamental | nas escolas pesquisadas, condicdo sem a qual
dificilmente seria possivel a realizacdo tanto da analise dos livros didaticos como a
elaboracao e aplicacdo das sequenciais didaticas. Logo, sou profundamente grata a
minha profissdo e aos estudantes que possibilitaram fazer do meu trabalho um

laboratorio de pesquisa.
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CAPITULO I: A QUESTAO AGRARIA NO BRASIL E O ENSINO DE GEOGRAFIA

1.1 QUESTAO AGRARIA: PRINCIPIOS E PARADIGMAS

O Brasil é o quinto pais em extensao territorial; suas terras encontram-se
concentradas com a justificava de que esta concentracdo fundiaria é pressuposto
para produc@o agropecuaria. Porém, a relagdo terra concentrada e produgdo néo é
verdadeira: os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
mostram que a terra é cercada para servir a especulacéo, pois sdo 0s pequenos e
médios estabelecimentos que mais produzem, mas com uma das maiores
concentragfes fundiarias do mundo: indice de Gini de 0,854* (FERNANDES et al.,
2014).

A questao agraria brasileira — mesmo apos a modernizacado da agricultura e o
desenvolvimento do sistema capitalista no campo — ndo foi resolvida; alids,
aprofundou-se ainda mais, pois a problematica ndo deixou de existir, como aponta
Silva (1998, p. 09): “Evidentemente ndo é bem um ressurgimento da questao
agraria, pois ela nao foi resolvida anteriormente”.

Atualmente, o avanco do capitalismo no campo? intensifica-se, acelerando
ainda mais esse processo de desigualdade e de concentracéo de terras — que € 0
centro da questdo agraria, propriedade, posse e uso.

Nos dias atuais, a acdo humana tem o poder de influenciar efetivamente a
producdo agricola, criando condi¢cdes para o plantio e a colheita por meio da
modernizacdo dos processos de irrigacdo e adubacdo e uso de agrotéxicos, e
corregcdo do solo, entre outras possibilidades para melhorar e aumentar a
produtividade. Porém, essa modernizacdo nao resolve o problema da baixa
produtividade das terras brasileiras, tampouco a crise ambiental que se sucede
quando os capitalistas resolvem produzir. Essa crise ambiental € extremamente
complexa, pois, como destaca Silva (1998, p. 24), a terra € um meio de producdo
relativamente ndo reprodutivel; seu mau uso implica em prejuizo para as futuras

geracoes.

1 O indice de Gini, criado pelo matematico italiano Conrado Gini, € um instrumento para medir o grau
de concentracdo de renda em determinado grupo. Ele aponta a diferenca entre os rendimentos dos
mais pobres e dos mais ricos. Numericamente, o indice varia de zero a um (alguns o apresentam de
zero a cem). O valor zero representa a situacédo de igualdade, ou seja, todos tém a mesma renda. O
valor um (ou cem) esté no extremo oposto, isto €, uma sO pessoa detém toda a riqueza. Este indice é
usado, também, para medir o grau de concentracdo da terra.

2 Termo utilizado para evidenciar a industrializacdo da agricultura em: SILVA, José Graziano. O que é
questdo agréria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.
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No Brasil, a partir da Lei de Terras® de 1850, 0 acesso a terra passou a ser
feito por meio da compra, isso disseminou a ideia de que o dono da propriedade
poderia fazer o que quisesse, até mesmo nédo a utilizar produtivamente, aumentando
ainda mais as desigualdades sociais.

A concentracdo fundiéria brasileira € um problema histérico, iniciado no
processo de colonizagdo. A primeira acao neste sentido foi a criacdo das capitanias
hereditarias pelos portugueses, como manobra de colonizacdo, distribuindo
extensas areas para os detentores de poder, que ainda poderiam repassa-las como
heranca (sesmaria?); isso deu inicio a concentracdo de terras no Brasil, como afirma

Camacho (2008, p. 40):

Neste sentido, temos uma concentracdo fundiaria que se inicia ja no
Brasil colonial, ou seja, as capitanias hereditarias foram a primeira
forma de distribuicdo de terras no Brasil. Dessa maneira, a elite
brasileira/portuguesa desde o inicio optou por concentrar terras no
Brasil, visto que eram entregues aos integrantes da nobreza grandes
extensdes de terra. Logo, € nesse periodo que se tem o inicio da
concentracdo fundiaria no Brasil. Esses donatéarios poderiam deixar
essas terras como heranga e, ainda, distribui-las em parcelas a
outros membros da elite que pudessem explora-las, gerando assim
lucros e tributos a coroa portuguesa, eram as chamadas sesmarias.

Antes de 1850, a terra ainda néo era vista como mercadoria, porque nao
havia acesso a ela por meio de compra ou venda, mas sim via concesséo de uso, de
acordo com os interesses da coroa — sobretudo o de estimular o plantio voltado,

sempre, ao mercado externo. Como explica Stedile (2005, p.22):

A “concessao de uso” era de direito hereditario, ou seja, os herdeiros
do fazendeiro-capitalista poderiam continuar com a posse a posse
das terras e com a sua exploracdo. Mas ndo lhes dava direito de
venderem as terras, ou mesmo de comprarem terras vizinhas. Na
esséncia, ndo havia propriedade privada das terras, ou seja, as
terras ainda ndo eram mercadorias.

Durante esse periodo, a posse, ou ocupagao, constituiu, na pratica, o principal
modo de acesso a terra. Algumas atividades produtivas era agricultura em latifindios

escravistas, cujo principal mercado era o abastecimento da metropole. Existiam

% Lei de Terras, n° 601, foi criada em 18 de setembro de 1850.

4 “Sesmaria — Nome dado ao lote de terra que as autoridades portuguesas davam a pessoas para
gue as cultivassem. Variavam de meia légua a 20 léguas quadradas. Geralmente a légua de
sesmaria possui 6.600 metros”. (ALMEIDA, 2004, p. 2).
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bY

alguns poucos e pequenos produtores de alimentos, voltados a agricultura de

subsisténcia e algumas feiras livres existentes a época. Borges (2005, p. 259)

aponta:

Com a instituicdo das capitanias hereditarias, a coroa portuguesa
alcancava duplo objetivo: garantir a posse e colonizacdo das terras
recém descobertas e livrar-se das despesas dessa mesma
colonizacdo, ao mesmo tempo em que lancava as bases de novas
fontes de renda.

Em meados do século XIX, crescem a pressao da Inglaterra para a abolicao

da escravidao, em virtude de interesses econdmicos relacionados a necessidade de

expansdo do mercado consumidor. O trafico negreiro foi proibido no Brasil em 1850,

por meio da Lei Eusébio de Queirds — situacado que abriu caminho para a abolicdo

ocorrida em 1888, com a consequente substituicdo da mao de obra escrava pela

livre (assalariada).

Consequentemente, para dificultar, ou mesmo impedir o acesso de ex-

escravos a terra, foi criada a Lei de Terras — Lei n° 601, de 18 de setembro de 1850

—, que proibiu 0 acesso a terra por outro meio de aquisicdo que ndo a compra. Era a

primeira iniciativa para implantar a propriedade capitalista no Brasil, como aponta
Camacho (2008, p.41):

Ou, ainda:

Nesta dire¢cdo, podemos perceber que o Brasil, durante toda sua
histéria, sempre foi controlado por uma aristocratica rural que utilizou
seu poder econdmico e politico para garantir que a distribuicdo da
terra ndo fosse feita de maneira igualitaria, concentrando grandes
extensdes de terras nas maos de uma minoria. E com a lei de terras
de 1850, essa realidade se torna, assim, cada vez mais desigual.

Sua caracteristica principal é, pela primeira vez, implantar no Brasil a
propriedade privada das terras. Ou seja, a lei proporciona
fundamento juridico a transformacéo da terra — que € um bem da
natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista da economia
politica — em mercadoria, em objeto de negdcio, passando, portanto,
a partir de entéo, a ter preco. A lei normalizou, entéo, a propriedade
privada da terra (STEDILE, 2005, p.22).

A Lei de Terras, ao transformar a terra em mercadoria, contribuiu para que

somente a classe dominante pudesse ter acesso a esse bem, pois, a maioria da
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populacdo — escravos libertos e imigrantes — néo teria recursos para adquiri-la. De
acordo com Stedile (2012, p. 23-4):

Uma segunda caracteristica estabelecia que qualquer cidadao
brasileiro poderia se transformar em proprietario privado de terras.
Poderia transformar sua concessao de uso em propriedade privada,
com direito & venda e compra. Mas, para isso, deveria comprar,
portanto, pagar determinado valor a Coroa. Ora, essa caracteristica
visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores
escravizados, ao serem libertos, pudessem se transformar em
camponeses, em pequenos proprietarios de terras, pois, nao
possuindo nenhum bem, n&o teriam, portanto, recursos para
“comprar”, pagar pelas terras a Coroa. E assim continuariam a mercé
dos fazendeiros, como assalariados

Outra consequéncia da implantacdo da Lei, nascida da brecha que ela
permitia ao reconhecer documentacao original para comprovacao de posse anterior
a 1850, foi o estimulo a acédo de grileiros® que, por meio de documentos falsos,
registraram oficialmente terras que deveriam ser devolvidas ao Estado, aumentando
suas posses sem encontrar freios na Lei.

Esses fatos mostram a privatizacdo do acesso a terra no Brasil e sua
decorrente concentracdo nas maos de poucos, os da classe dominante; segundo

Stedile (2005, p.23):

A Lei n® 601 de 1850, foi entdo o batistério do latifandio no Brasil. Ela
regularizou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, que
€ a base legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da
propriedade de terras no Brasil.

Com o fim do trafico negreiro em 1850, a vinda de imigrantes europeus para
trabalhar nas grandes lavouras foi fortemente incentivada, como destaca Arlindo
(2013, p. 27):

[...] A Lei de Terras também foi uma medida para evitar 0 acesso a
terra aos escravos que seriam libertos e aos imigrantes europeus,
obrigando-os a trabalhar nas grandes lavouras, principalmente de
café. [...] Todavia, com a implantagédo da Lei de terras, dominio e a
posse da terra passaram a pertencer & mesma pessoa, 0 que deu
inicio a propriedade capitalista da terra no Brasil.

5 *“Individuo que ‘grila’ as terras, ou seja, sem ser proprietario apossa-se das terras de terceiros
mediante documentacédo falsa ou, ainda, pressionando e atemorizando através de pistoleiros”
(ALMEIDA, 2004, p. 1).
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O autor ainda enfatiza que:

Nesse sentido, a Lei de Terras foi fundamental na transicdo do
trabalho escravo para o trabalho livre, pois garantia a continuidade
do processo de acumulacdo. Assim, na resolucdo do problema de
mao-de-obra, até entdo escrava, o Império utilizou o trabalho
imigrante. Essa foi a forma encontrada para realizar essa transicéo,
sem gerar impactos aos fazendeiros, cuja agricultura era voltada a
exportacdo; assim como, para manter as bases no processo de
acumulacgao do novo sistema, baseado no trabalho “livre” (ARLINDO,
2013, p. 28).

Segundo Stedile (2005, p.24), somente em 1888, com a Lei Aurea,
consolidou-se a abolicdo do trabalho escravo; muitos deles foram para as cidades
em busca de trabalho e acabaram obrigados a residir nos piores terrenos, os quais
nao interessavam aos capitalistas, possivelmente, iniciando as favelas no Brasil.

Nos anos apés a grande crise de 1929, houve grande depreciacdo no preco
do café e recessdo na economia brasileira, como explica Silva (1998, p.29):

As alteragBes de precos dessa cultura provocam crises periodicas
durante o inicio do século XX, culminando em 1932, ano em que da
auge dos reflexos da crise de 29 sobre o setor cafeeiro. O periodo
gue se estende de 1933 a 1955 marca uma fase de transi¢cdo da
economia brasileira. Nesse periodo, o setor industrial vai-se
consolidando paulatinamente e o centro das atividades econémicas
comeca vagarosamente a se deslocar do setor cafeeiro-exportador.

Stedile (2005, p. 28) argumenta que a crise deslocou o poder politico do

campo para a cidade:

Do ponto de vista da questdo agréria, esse periodo se caracteriza
pela subordinacao econdmica e politica da agricultura a industria. As
oligarquias rurais continuam donas das terras, continuam
latifundiarias e produzindo para exportacdo, mas ndo mais detém o
poder politico.

Como aponta 0 mesmo autor, a oligarquia perde o poder politico; no entanto,
a partir de aliangas, mantém-se como classe social devido a alguns interesses da
burguesia industrial, cuja origem era a oligarquia rural.

A partir da década de 1970, o processo de industrializacdo chegou também
ao campo: produtos quimicos, fertilizantes, tratores e equipamentos foram

incorporados a producdo agricola. Essa expansdo do capitalismo e das fronteiras
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agricolas intensificou a concentracdo de terras e acelerou o0 processo de

urbanizacao na cidade (SILVA, 1998, p.60-1). O mesmo autor complementa que:

Vale a pena enfatizar que esse aumento do grau de concentracao
fundiaria se deu em inimeros casos pela utilizacdo da terra nao
como meio de produgdo, mas fundamentalmente como reserva de
valor e meio de acesso ao crédito rural e aos incentivos fiscais, ou
simplesmente, como especulagao imobiliaria (SILVA, 1998, p. 60-1).

Apesar das lutas secularesé contra essa estrutura fundiaria, somente em
1964, no periodo da ditadura militar, o0 Congresso Nacional aprovou o Estatuto da
Terra — que definiu a reforma agraria como o “conjunto de medidas que visam
promover melhor distribuicdo da terra mediante modificagdo no regime de posse e
uso, a fim de atender aos principios de justiga social e do aumento da produtividade”
(PRESIDENCIA DA REPUBLICA, 1964 apud FERNANDES et al., 2014, p.36). Na

avaliacao do autor:

[...] tal como a Lei de Terras de 1850, o estatuto de 1964 foi escrito
“pra inglés ver”. O documento foi elaborado por um comité executivo
de revisores do proprio regime, com vistas a eliminar o latifindio e
promover a agricultura familiar através da redistribuicdo de terras,
numa aposta de constituicdo de uma classe média rural. A esséncia
do estatuto final, entretanto, foi transformada por representantes da
oligarquia rural do Congresso. Temendo a sua utilizagdo por parte
dos camponeses, 0s ruralistas no congresso articularam para alterar
a linguagem e os adjetivos do Estatuto da Terra, de modo que o
apoio estatal ficou restrito a modernizacdo da agricultura de larga
escala, consolidando a agroindustria nacional (FERNANDES et al.,
2014, p. 36)

Dados e fatos da realidade confirmam que a oligarquia rural estava presente e
ainda esta na base do poder politico, defendendo seus interesses na ditadura até os
dias atuais. As poucas ac¢des para proporcionar acesso a terra via reforma agraria e
politicas publicas para o campo sdo duramente reprimidas e boicotadas, somente
intensificando no Brasil o problema fundiario e o aumento dos conflitos.

O Brasil vem utilizando, conforme dados do Censo Agropecuario de 2006 do
IBGE, entre 39% e 44% de seu territério para agronegdcio, o que representa 76% da
area agricultavel, com um valor de producédo de 62%, ou 89 bilhdes de reais. A

agricultura camponesa, por seu turno, totaliza, em valor bruto anual da producéo,

6 A respeito das lutas no campo, desde o inicio da colonizacéo até o golpe de 1964, ver: OLIVEIRA,
Ariovaldo U. Geografia das lutas no campo. S&o Paulo: Contexto, 1988.



26

38%, ou 54 bilhdes de reais, além de 74% de vagas de emprego, utilizando, porém,
somente 24% da é&rea total (FERNANDES et al., 2014):

A maior parte das terras esta sob o dominio de grandes corporacdes
nacionais e multinacionais. Essas empresas controlam as politicas
de desenvolvimento da agricultura, ficando com a maior parte dos
recursos do credito agricola, monopolizando os mercados em todas
as escalas e definindo as tecnologias destinadas a qualificacdo da
producéo agropecuaria. Produzindo predominantemente
commodities, o agronegoécio no Brasil também constitui-se em um
poder hegemdnico que determina o planejamento da agricultura e
subalterniza os camponeses responsaveis pela maior parte da
producdo dos alimentos destinado a economia doméstica.
(FERNANDES et al., 2014, p.17)

Outro dado relevante é a proporcdo da relacdo pessoa-hectare: no
agronegocio, observa-se que ha apenas duas pessoas para cada 100 hectares,
enquanto em territério camponés a relacdo é de 15 pessoas para cada 100 hectares
(FERNANDES et al., 2014).

Esses numeros revelam a ampla desigualdade e a grande concentracdo de
terras em territorio brasileiro, dominado pelo capital das grandes empresas nacionais
e multinacionais na producao de mercadorias do agronegdcio (latifindio produtivo) e
na especulacdo de terras (latifandio improdutivo) — enquanto a agricultura
camponesa se destaca na producdo de alimentos e na geracdo de empregos.
Mesmo assim, os créditos agricolas sédo facilitados para o agronegécio, que aparece
como responsavel pela maior parte da area agricultdvel e emprega em menor

namero, como destaca Fernandes et al. (2014, p. 21):

[..] O Brasil agrario é paradoxal porque 74% dos agricultores
recebem 15% do crédito agricola, possuem apenas 24% da area
agricultavel, mas produzem 38% do valor bruto. E pouca terra e
muita gente que recebe pouco crédito e divide o resto da riqueza
produzida [...]. O agronegécio fica com 85% do crédito agricola,
controla 76% da é&rea agricultavel, produz 62% do valor bruto e
emprega cerca de 26% das pessoas. E muita terra e pouca gente
que fica com a maior parte dos recursos empregados na
agropecuaria.

Tais caracteristicas sdo importantes para compreender o campesinato e o
agronegocio como modelos diferentes de desenvolvimento territorial. A maior parte

das pessoas que trabalham na agricultura camponesa vive e mora no campo,
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enquanto no agronegocio os trabalhadores vivem na cidade, sendo a terra, para
esse setor, somente um lugar de produgéo.

Para os capitalistas do agronegocio, a eliminacdo dos pequenos agricultores
sera natural, porque idealizam uma concepcdo de selecdo natural (capitalismo
agrario); para os movimentos que efetivamente discutem a questao agréria, a luta é
para aumentar o nimero de agricultores com acesso a terra. Dai a importancia de
movimentos e lutas do campesinato, como o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST); séo essas acfes que tém mantido a reforma agraria na pauta de
discussdes no pais (FERNANDES et al., 2014).

1.2 CORRENTE CAMPESINISTA NO PARADIGMA DA QUESTAO AGRARIA

A questdo agraria relaciona-se conflitos por terra, sobretudo no Brasil, cujo
processo de concentracdo fundiaria iniciou-se na colonizacdo com o surgimento dos
latifandios, frutos da distribuicdo de terras na forma de capitanias hereditarias, do
sistema de sesmarias e da lei de terras.

Todavia, esse debate ndo é analisado apenas por uma perspectiva: o
desenvolvimento do capitalismo no campo é analisado, no Brasil, sobretudo por
meio de dois paradigmas’ antagbnicos: o paradigma da questdo agraria e o
paradigma do capitalismo agrario. Por sua vez, o paradigma da questdo agraria —
gue nos interessa mais profundamente — divide-se em duas correntes: uma que
compreende o fim do campesinato na sociedade capitalista e outra que defende a

recriacdo do campesinato. A Ultima corrente é conhecida como Campesinista.
Segundo Felicio (2010, p. 76):

O paradigma da questdo agraria possui duas correntes: uma que
compreende o fim do campesinato na sociedade capitalista presente
nas contribuicdes de Kautsky (1986); Lénin (1980); Germer (1988) e
Soares (1992) e outra que defende a recriagdo do campesinato
presente nas contribuicdes de Martins (1979, 1981); Oliveira (1991);
Fernandes (2000); Marques (2004); Neves (1995, 2007, 2008) e
Ploeg (2008). O paradigma do capitalismo agrario possui duas
correntes: uma que defende o agronegocio como totalidade em que
ndo ha possibilidade de outro modelo de desenvolvimento presente

7 Paradigma € uma teoria que orienta o estudo de um campo cientifico. Dito de outra forma, é uma
referéncia inicial que funciona como base de modelo para estudos e pesquisas. (ALMEIDA,
Rosemeire. Fasciculo de Estudos de Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia.
Campo Grande: UFMS, 2008. Desenvolvimento de material didatico ou instrucional — Académica).
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nas contribuicbes de Lopes e Neves, (2005) e Zylbrestajn e Machado
Filho (2002) (tedéricos do PENSA-USP) e outra que defende a
agricultura familiar como a forma adequada para o desenvolvimento
da agricultura presente nas contribuicbes de Lamarche (1993, 1998);
Abramovay (1998, 2003) e Veiga (1991).

O paradigma da questdo agraria, na corrente Campesinista, defende que,
mesmo com o desenvolvimento do capitalismo e do agronegécio no campo, o

campesinato resiste porque possui poder de recriacéo.

Desta forma, os tedricos do paradigma da questao agraria utilizam o
método dialético por entender que o capital se expande de forma
heterogénea, complexa e plural. Criando e recriando o campesinato
em varias frentes: pelo arrendamento de terra ou pela compra e
venda; pela luta pela terra e pelo processo de recampesinizagéo
(FELICIO, 2010, p. 98).

Na corrente Campesinista, o principal ndo € o capital, mas, sim, a reproducao
da vida — por isso, a importancia da luta pela terra. Logo, mesmo com a entrada do
capital no campo, 0s camponeses? sem terra buscam estratégias de adaptacao e
reinvencéo, principalmente por meio da luta pela terra e das conquistas da reforma
agraria.

O paradigma da Questdo Agraria manifesta o sentido da
conflitualidade na leitura do desenvolvimento da agricultura como um
movimento de destruicdo e recriacdo de relagbes sociais. O
paradigma do Capitalismo Agrario revela o sentido da conflitualidade
na interpretacdo do desenvolvimento da agricultura como um
movimento de metamorfose do campesinato (FERNANDES, 2007,
p.15).

Para a corrente Campesinista:

Isto significa que existe um processo de producdo de capital por meio
de relacbes ndo-capitalistas (MARTINS, 1981; OLIVEIRA, 1999;
2004), como é o caso das relacdes camponesas de producgdo. Por
meio desta concepcdo, entendemos que o0 campesinato é uma
classe inerente a logica contraditéria do capitalismo (ALMEIDA,
2003; 2006) (CAMACHO, 2011, p. 18).

8 E todo trabalhador do campo que explora uma parcela de terra com a forga do trabalho de sua
familia visando sua sobrevivéncia material, social e cultural (ALMEIDA, 2004, p. 1).
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Todavia, no paradigma da questdo agréria, existem tedricos que acreditam
que os camponeses seriam “sugados” para dentro do sistema capitalista, o que

levaria a “proletarizacdo do campesinato®” e, consequentemente, ao seu fim.

Assim, para essa vertente do Paradigma da Questdo Agraria, [...] na
sociedade capitalista avancada ndo ha lugar histérico para os
camponeses no futuro dessa sociedade. Isso porque a sociedade
capitalista é pensada por esses autores como sendo composta por
apenas duas classes sociais: a burguesia (os capitalistas) e o
proletariado (os trabalhadores assalariados). E por isso que muitos
autores e mesmo partidos politicos ndo assumem a defesa dos
camponeses. Muitos acham, inclusive, que o0s camponeses sao
reacionarios, que “sempre ficam do lado dos latifundiarios” etc. [...]
eles “nao fazem parte da sociedade” para esses autores e partidos.
(OLIVEIRA, 1999, p.71; 2004, p. 34-5 apud CAMACHO, 2011, p.23).

Porém, o que observamos é o aumento no numero de camponeses; “por isso,
acreditamos na tese de que o processo de desenvolvimento do modo de producéo
capitalista no territdrio brasileiro é contraditério e combinado e/ou desigual e
contraditério” (OLIVEIRA, 2004 apud CAMACHO, 2011, p. 25).

E dessa forma que podemos entender, também, seu movimento
desigual e contraditério, pois o capitalismo necessita, para a sua
reproducdo, do desenvolvimento de aspectos que tem uma
aparéncia contraditéria. Ou seja, o desenvolvimento capitalista se faz
movido pelas suas contradices. Ele €, portanto, em si, contraditério
e desigual (CAMACHO, 2011, p. 26).

Por ser contraditério, o sistema capitalista possui estratégias para subordinar
a recriacdo camponesa por meio de contratos de parceria para produzir
mercadorias, sem a necessidade de contratacdes ou de pagamento de todos o0s
direitos trabalhistas, proporcionando maior lucro.

Camacho (2011, p. 30) destaque que “O que estamos afirmando é que o
capitalismo, contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que expropria o trabalhador
rural, também permite sua reproducao para explorar a renda camponesa da terra”.
Ou seja, a0 mesmo tempo em que ocorre, ho campo brasileiro, o desenvolvimento

do capitalismo que destroi o campesinato, ocorre, também, sua recriacao.

® Conceito utilizado por CAMACHO, Rodrigo Simao. Discutindo o Paradigma da Questdo Agraria: o
Movimento Desigual e Contraditério do Desenvolvimento Capitalista no Campo Brasileiro. Revista
Entre Lugar (UFGD), v. 1, ano 2, p. 17-34, 2011.
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1.3 PARADIGMA DO CAPITALISMO AGRARIO

No paradigma do capitalismo agrario, 0 camponés iria transformando-se em
agricultor familiar e superando, portanto, sua condicdo de camponés — que, neste
paradigma, é entendida como atraso. O paradigma do capitalismo agrario surge de:

[...] andlises seminais de Mendras (1984) e Lamarche (1993; 1998),
emerge o paradigma do capitalismo agrario defendendo que os
problemas agrarios criados pelo capitalismo podem ser solucionados
por ele préprio, ndo existindo uma questao agraria na perspectiva do
outro paradigma. Suas tendéncias internas sao a agricultura familiar
(ABRAMOVAY, 1998; VEIGA, 1991) e o agronegécio (NAVARRO,
2010; SILVA, 1981), os quais sao analisados, com 0s recursos do
método positivista para enaltecer a sua hegemonia. Portanto, ndo ha
antagonismo entre agronegoOcio e campesinato, cujas perspectivas
seria a manutencdo do capitalismo. Basta ao campesinato lutar ao
lado do capital tecnificando e se integrando no processo produtivo,
promovendo a metamorfose do camponés em agricultor familiar [...]
(FELICIO, 2011, p. 05-06 apud MELO, 2015. p. 79).

Este paradigma acredita que, com o desenvolvimento do capital no campo,
houve muitas mudangas principalmente no plantio e na colheita, com o uso de
tecnologias e mAaquinas; consequentemente, ocorreria a metamorfose do
campesinato em agricultura familiare. Logo, essa teoria defende a transformacéo do

camponés em agricultor familiar, inserido no modo de produgéo.

Para o paradigma da questdo agraria ndo ha diferenca entre
agricultor familiar e camponés, pois, ambos sdo assim definidos por
terem a familia e o trabalho familiar por caracteristica, pois, ao
mesmo tempo em que a familia é proprietaria dos meios de
producéo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo. Contudo,
0 seu futuro estd na superacdo do trabalho familiar. E preciso
inventar o trabalho familiar-cooperativo e aprender a ndo abominar o
mercado (FELICIO, 2006, p.28).

7

Para o paradigma do capitalismo agrario, o campesinato é um problema
conjuntural, que pode ser resolvido por meio de sua integracdo ao capitalismo.

Portanto, o camponés € o problema, e ndo o capitalismo.

10 Segundo a Lei n° 11.326, de 24 de junho de 2006, tem-se 0s seguintes critérios definidores da
agricultura familiar: a area do estabelecimento ou empreendimento rural ndo excede quatro modulos
fiscais; a mao de obra utilizada nas atividades econémicas desenvolvidas é predominantemente da
propria familia; a renda familiar € predominantemente originada das atividades vinculadas ao préprio
estabelecimento; e o estabelecimento ou empreendimento € dirigido pela familia.
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Ao projetar o desenvolvimento do capitalismo tomando como
referéncia as realidades das nacfes capitalistas 0 campesinato esta
condenado inexoravelmente segundo Abramovay ao
desaparecimento porque ele é representante de “grupos sociais de
transicéo entre sociedades primitivas e o universo urbano” (FELICIO,
2006, p. 90)

Por conseguinte, os autores deste paradigma defendem a tese do
desaparecimento do campesinato por meio do processo de transformacdo do

camponés em agricultor familiar, depois que este aderir ao mercado.

1.4 GEOGRAFIA AGRARIA NO BRASIL: DA DISCIPLINA AO ENSINO

A partir da analise e da observacdo para compreensdo do mundo partir das

relacBes humanas, o autor Silvio Carlos Bray (2008, p. 07) aponta:

E através da anélise do complexo geografico, que o gedgrafo devera
buscar a compreenséo da realidade, através das relagdes, acdes e
interagcbes que unem os elementos do sistema. E, como resultante,
teremos os diferentes géneros de vidatl.

Os geografos agrarios, ao longo da histéria da Geografia, realizaram
inimeros estudos sobre diferentes atividades da agricultura (sistemas agrarios),
descricdo de paisagens rurais, tipos de géneros de vida, complexo geografico; lutas
no campo (BRAY, 2008).

Surgiram, assim, contradicdes e embates entre a rigidez metodoldgica e a
reproducdo do discurso da neutralidade. No inicio dos debates, os gedgrafos
agrarios brasileiros estudavam o campo pelos paradigmas dos paises europeus
(BRAY, 2008). O autor destaca que:

Por outro lado, encontramos uma maior abertura nos estudos de
Geografia agraria brasileira, em Manoel Correia de Andrade, que
rompia com a neutralidade, discutia 0os movimentos agrarios no
Nordeste (através das Ligas Camponesas) e acompanhava 0s

11 A nocao de género de vida surge do principio de solidariedade entre os elementos que constituem
o complexo geogréfico, solidariedade entre a sociedade e a natureza e solidariedade dos homens
entre si. A nocdo de género de vida apresenta-se inicialmente, na Geografia, para estudar as
sociedades néo capitalistas, como é o caso das comunidades indigenas americanas, africanas e da
Oceania e 0s esquimos. Quando a nocgdo de género de vida passa a ser usada nos estudos e nas
sociedades alicercadas nos modos de producao capitalista, 0 complexo geografico se altera. Nessa
abordagem, os estudos dos géneros de vida colocaram-se como um anteparo ao materialismo
historico. Isto porque a dialética marxista desenvolve-se, sobretudo, nos estudos das contradi¢cdes da
sociedade capitalista. Além disso, as concepgdes liberais burguesas sempre descartaram, nos seus
discursos, o processo historico movido pelos conflitos de interesses entre grupos e classes sociais.
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demais estudiosos da agricultura brasileira — principalmente Caio
Prado Junior, que também prefaciou sua obra “A Terra e 0 Homem
no Nordeste” (BRAY, 2008, p. 08).

Segundo o autor, o rompimento com essa “neutralidade” € considerado um
marco na Geografia agraria brasileira, que passa a entender que nao se pode fazer
Geografia agraria pela Geografia agraria, € preciso situa-la na questdo agraria
nacional (BRAY, 2008, p.08) — como destacado por Caio Prado Junior no prefacio da
obra A Terra e o Homem no Nordeste:

Sera dificil objetar que se trata ai de matéria essencial, uma vez que
envolve o que de mais importante, ou pelo menos de fundamental, se
apresentava na vida de qualquer comunidade, a saber, como se
relacionam os homens entre si em suas atividades produtivas, e
como se comportam, uns relativamente aos outros e ao conjunto da
coletividade, no exercicio de suas funcdes econdmicas. Analise
como essa, é claro, abre desde logo perspectivas (e somente ela,
pode fazé-lo) sobre a estrutura social e as condigbes de vida da
populacéo e suas diferentes classes [...] Mas ndo € unicamente esse
interesse cientifico geral que encontramos em a Terra e 0 homem do
Nordeste. Nesse momento em que se discute a reforma agraria no
Brasil, e estdo iminentes as profundas transformagfes por que
devem passar a estrutura e as relagcbes de producdo do campo
brasileiro [...] Infelizmente boa parte dos debates em torno da matéria
se vem travando sem conhecimento adequado da realidade
brasileira, na pressuposicdo de que basta, para chegar a conclusdes
satisfatérias, recorrer a principios doutrinarios e juridicos, e a
conhecimentos gerais, sociolégicos e de Economia Agraria. Nao é
assim, contudo, porque a estrutura agraria e as relagdes de producéo
no campo brasileiro se revestem, em muitas instancias, de extrema
complexibilidade.

Esse é particularmente o caso do Nordeste brasileiro, onde foram
constituindo através do tempo, sistemas econbmicos muito
particularizados que precisam ser levados em consideracdo na
formulacdo das reformas exigidas na atual conjuntura econémica e
social do Pais. Nao é possivel — e isso se compreendera faciimente,
mais ainda depois da leitura do presente livro - reforma de maneira
fecunda e capaz de atender aos interesses e as aspiracfes da
populacdo rural brasileira as relagcbes econémicas e de trabalho
dessa populacdo, sem levar em conta as situacdes especificas que
ai se apresentam, uma vez que € iSsSo precisamente que se trata de
reformar [...] E agora, podemos dizer pela primeira vez, nos é
apresentada a analise de conjunto da economia agraria nordestina,
numa hip6tese de alto valor, cientifico. Tivéssemos para o Brasil
todo, estudos dessa natureza e desse gabarito, e a tarefa dos
economistas juristas e legisladores aos quais compete formular as
normas da reforma agraria brasileira, far-se-ia sobremaneira
facilitada (PRADO JUNIOR apud BRAY, 2008, p. 08-09).
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Porém, muitos geografos brasileiros eram contrarios a essa ideologia??; ainda
difundiam a inexisténcia da figura do camponés no Brasil e mantinham essa
separagao entre ciéncia e politica, reproduzindo uma ciéncia “neutra”.

Bray (2008) destaca outra importante obra na década de 1960: o livro Quatro
Séculos de Latifandio, de Alberto Passos Guimaraes, que defendia a questdo das
relagdes feudais no campo brasileiro.

Em 1970, com a modernizacdo e a industrializacdo do campo tratadas nas
obras de Ruy Muller Paiva, a realidade brasileira comeca a influenciar com maior

intensidade a producao intelectual no pais:

Proposicdo Metodologica para o Estudo de Desenvolvimento Rural
no Brasil” e “Modernizacdo da Agricultura Brasileira” de Olindina
Mesquita, Rivaldo Gusméo e Solange Silva, publicados em 1976 e
1977 na Revista Brasileira de Geografia. Além da influéncia de Paiva,
outros economistas nacionais séo citados pelos autores acima. Nota-
se que os gedgrafos agrarios nacionais comeg¢am a romper com 0s
academicismos formais da Geografia pela Geografia, e se voltam
para os estudiosos da agricultura brasileira (BRAY, 2008, p. 11-2).

Segundo Bray (2008, p.12):

Os primeiros encontros nacionais de Geografia agraria a partir de
1978, mostram essa abertura no encaminhamento das pesquisas,
revelando a importancia da questdo agraria ao nivel das ciéncias
humanas. [...] Os sucessivos encontros nacionais de Geografia
agraria po0s 1978, além de contarem com a participacdo expressiva
dos gedgrafos nacionais de varios centros do pais, passaram
também a contar com a valiosa colaboracdo de outros cientistas
sociais estudiosos da agricultura brasileira como José de Souza
Martins, José Graziano da Silva, Alberto Passos Guimaraes, Sérgio
Silva, Oriowaldo Queda e outros [...]

Na década de 1980, novas perspectivas de pesquisa se desenvolveram,
sobretudo na Gtica marxista; surgiram estudos e andlises sobre o modo de producao
capitalista e o processo de organizacdo do espaco nacional. De acordo com Bray
(2008, p. 13):

12 Ndo existe apenas uma definicdo para ideologia. Entretanto, optou-se por destacar aquela que
guarda maior proximidade com o pensamento marxista, que entende ideologia como algo negativo.
Dessa forma, ideologia € uma forma de pensamento orientada para a reproducdo da ordem
estabelecida. Ou seja, o discurso ideologico procura mascarar, ocultar a realidade por meio da
confusdo entre o pensar e o ser. (LOWY, 1987 apud ALMEIDA, Rosemeire A. Fasciculo de Estudos
de Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia. Campo Grande: UFMS, 2008.
Desenvolvimento de material didatico ou instrucional — Académica).
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O gedgrafo agrario deixa de realizar uma Geografia pela Geografia,
rompe com o liberalismo politico burgués e cada vez mais vem se
conscientizando de que é um cientista social. E como cientista social,
vem avangando nos estudos da realidade agraria nacional.

Desta forma, a Geografia vem assumiu relevante papel na formacédo dos
educandos para a leitura da realidade, a medida auxiliou na formacédo de pessoas
criticas e, assim, promoveu ruptura do sistema de alienacéo?®? instituido na sociedade
e, por vezes, mantido dentro da escola. A Geografia agraria mostra-se de grande
importancia histérica e social, rompendo com a neutralidade até entdo existente.

Contudo, ainda pode-se observar separacdo mais profunda, dentro da
Geografia escolar, entre a Geografia fisica e a humana. Pode-se ir além: ha
separacdo dentro de cada uma delas, imposta pelos livros ou apostilas; essa
fragmentacao dificulta a formacéo critica porque ndo se correlaciona os fenémenos,
uma vez que ndo se pode desvincular o espaco geografico das relacdes humanas e
do poder presentes na organizacdo social atual.

Por conseguinte, essa pesquisa de Mestrado busca-se compreender como €
desenvolvido o trabalho sobre a questdo agraria junto aos educandos dos anos
iniciais das escolas publicas do municipio de llha Solteira (SP). Dito de outra forma,
objetiva-se investigar qual leitura de realidade os livros didaticos estao
proporcionando, e se 0s conteldos sobre a questdo agraria permitem uma leitura
gue se correlaciona com a realidade nacional e/ou local, com a intencéo de propor
tal leitura por meio das sequéncias didaticas.

Autores como Camacho (2008) apontam que os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) evidenciam que os contetdos de Geografia séo tratados de forma
geral ou panoramica. Os assuntos sao pincelados de forma rapida, sem nenhum
aprofundamento necessario para o desenvolvimento da criticidade dos educandos.

Disso resulta que, em sala de aula, os conteddos, em sua grande maioria, sédo

13 Processo historico-social no qual o produto do trabalho humano torna-se independente, se
autonomiza, escapando ao controle racional e virando-se contra seu criador. Apesar de,
etimologicamente, aliena¢@o possuir uma origem psicoldgica, Marx utilizou o termo também no seu
aspecto econdmico, ao se referir a alienagdo no trabalho e suas consequéncias no cotidiano das
pessoas. Marx também observou a alienacdo da sociedade burguesa — o fetichismo. Hegel define
alienagao como “o outro distinto de si mesmo”. Em Hegel, seu contelido ndo é negativo. Em Marx,
sim. Expressa o estranhamento, a separagdo e a fragmentacdo do ser humano. Algo esta alienado
quando ja ndo mais no pertence. KORAN, Nestor. Dicionario basico de categorias marxistas.
Disponivel em: <http://pcb.org.br/portal/docs1/texto3.pdf>. Acesso em: 18 abr. 2016.
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tratados sem contextualizagao, principalmente local. A esse respeito, vale mencionar

a seguinte ponderacao:

[...] os PCNs abordam a Geografia como ciéncia que busca apenas
interpretar o espaco, mas ndo uma Geografia que instrumentalize o
individuo a interagir sobre ele (préaxis). Os conceitos geogréficos, na
maior parte do texto, sdo apresentados situando o individuo como se
ele ndo pudesse agir e interagir sobre a realidade transformando-a.
(SANTOS, 2003, p. 492 apud CAMACHO, 2008, p. 287)

Logo, os PCNs sdao um instrumento a mais para manter/reproduzir o atual
sistema neoliberal'4, ao ignorar questdes tdo fundamentais como a relagédo do ser
humano com o espaco no sentido de sua transformacdo. O documento feito ha
guase duas décadas para ser referéncia as atividades em sala de aula; os PCNs séo
subutilizados justamente por causa desta desvinculacdo com a realidade em
movimento. Logo, o que deveria ser uma das maiores ferramentas dos professores
da educacdo basica brasileira ndo é utlizada, as vezes sequer lida pelos
profissionais, 0 que indica a necessidade de revisar ou reconstruir o documento.

Parece haver um paradoxo entre os principios que fundamentam o
documento oficial — que dialoga com as propostas de Paulo Freire, discutidas neste
trabalho — e os conteldos sugeridos para a pratica em sala de aula. Se a proposta é
de uma educacdo em que o protagonista seja o educando, de um ensino que
aproxime o professor do aluno para conhecimento de sua realidade e que invista na
formacdo de um cidadao critico e agente transformador desta realidade, € preciso
gue os conteudos propostos pelos PCNs possam proporcionar a alfabetizacdo e o
letramento.

Por exemplo, o planejamento anual realizado nas escolas, no inicio e ao
longo do ano letivo, deve envolver, politica e pedagogicamente, todos os
profissionais da escola no reconhecimento da importadncia da Geografia para a
compreensao de sua realidade, por meio de conceitos como paisagem, territério,
espaco, lugar, entre outros, os quais devem ser abordados no ensino fundamental I.
Os educandos dessa fase, em geral, encontram-se na faixa de seis a 11 anos e

estédo repletos de curiosidade e criatividade, o que favorece a oferta desse tipo de

14 Sistema econdmico vigente, classista e elitista, que visa acima de tudo a concorréncia para
obtencéo do lucro.
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conhecimento, a possibilidade de desenvolver inUmeras atividades e o envolvimento
dos educandos durante a aula.

Nos PCNs de Geografia, a relacdo campo-cidade aparece para ser trabalhada
no segundo ciclo dos anos iniciais, em decorréncia da maior autonomia na escrita e
na leitura, do convivio escolar e dos conceitos que devem ter sido trabalhados na
etapa anterior como pré-requisitos. Também se aponta a possibilidade de utilizar
mapas e fotos areas, nocdes de proporcao e escala, maquetes e seminarios durante
as aulas; assim, o professor teria um leque de opcdes de planos de aulas para
relacionar os conteidos com a pratica.

Todavia, no ambito da questdo agraria brasileira, existem histéricos conflitos,
marcados por permanentes disputas territoriais e situacbes que podem ser
visualizadas de norte a sul do pais — como € o caso da tensdo entre a agricultura
familiar e o agronegocio. Nos PCNSs, entretanto, os conflitos, os debates sobre a
posse e 0 uso da terra no Brasil ou mesmo as questdes regionais ndo Sao
aprofundados.

De acordo com o documento, os principais objetivos da Geografia para o
segundo ciclo séo: reconhecer o modo de vida!* da cidade e do campo; definir as
relacbes existentes entre ambos; conhecer as transformagdes causadas pela acao
humana; reconhecer o papel das novas tecnologias; conhecer e respeitar o0 meio
ambiente; conhecer a linguagem cartografica, entre outros (PCN, 1998).

A disputa territorial entre modelos de agricultura — agronegocio (agricultura
capitalista) e a agricultura familiar camponesa —, a questdao da concentracao
fundiaria no Brasil e os conflitos de classe, o éxodo rural, 0s impactos ambientais
causados pelo agronegécio, a superexploracdo do trabalho e o trabalho analogo ao
escravo ndo sao aprofundados; alguns destes temas sequer sao abordados pelos
PCNs. Nos livros didaticos, dependendo dos autores e das editoras responsaveis
pela publicagdo, esses assuntos séo superficialmente discutidos.

Por outro lado, é constante a presenca de estratégias capitalistas em cartilhas
e livros didaticos nos quais, ora subliminarmente, ora sob a forma de “propaganda”,
os ideais e as praticas neoliberais sdo apresentados de forma positiva. Na questao
especifica dos conteudos agrarios, a modernizagcdo da agricultura (leia-se, o

agronegocio) é representada como pratica que deve ser o horizonte da agricultura

15 Substitui as disputas e conflitos existente no campo.



37

brasileira, negando a realidade — uma vez que inUmeras pesquisas revelam a
importancia da agricultura familiar camponesa para garantir a soberania alimentar
brasileira e gerar empregos.

Os conflitos de uso e posse da terra no Brasil, de grande visibilidade no
mundo atual (seja devido a quantidade ou a variedade de ocorréncias), devem ser
trabalhados nos anos iniciais, porque fazem parte da realidade de todos os cidadaos
brasileiros. Conforme mencionamos anteriormente, os PCNs indicam a necessidade
de estudar as tensdes e contrastes no campo; 0 que ndo se V&€, no entanto, € a
representacdo desses conflitos nos eixos tematicos para os primeiros anos da
educacéao basica.

A Geografia € de suma importancia nos anos iniciais e tais assuntos deveriam
estar presentes em sala; o conhecimento da questdo agraria pode ser muito
produtivo para estimular e desenvolver posicionamentos criticos e argumentos sobre
a realidade brasileira, bem como para a formagéo de educandos nao alienados pelo
atual modo de producéo, capazes de problematizar o mundo —especialmente os
ideais neoliberais e a manutencao do sistema atual de injusticas no campo.

A Geografia agraria € essencial na formagcdo de educandos, para serem
capazes de ler criticamente o mundo — no proximo item, aprofundaremos esse
debate, ao discutir a questdo agraria brasileira e a importancia de introduzir e

relacionar tais discussdes dentro das escolas.

1.5 ENSINO DE GEOGRAFIA E A QUESTAO AGRARIA

O ensino de Geografia ndo se resume a necessidade de conhecer o espaco
ou o lugar em que se vive; deve compreender e desmistificar a realidade presente
na vida cotidiana atual. Porém, nas escolas brasileiras, principalmente no ensino
fundamental |, os assuntos sdo abordados de forma fragmentada, o que dificulta a
leitura por parte dos educandos. Ainda que muito jovens (entre seis e 11 anos), 0s
educandos ja possuem visdo do mundo e da realidade; isso poderia ser debatido
durante as aulas, ndo somente porque possuem suas opinides, mas, sim, pela
importancia de construir esse conhecimento territorial e agrario para um
desenvolvimento pleno.

Em relacédo ao ensino de Geografia, Cavalcanti (2002) afirma:
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O ensino escolar “¢ um processo que contém componentes
fundamentais e entre eles h4 de se destacar os objetivos, 0s
conteudos e os métodos”. Um dos maiores objetivos da escola, e
também da Geografia, é formar valores, ou seja, respeito ao outro,
respeito as diferencas, combate as desigualdades e as injusticas
sociais (CAVALCANTI, 2002, p.12).

A autora também destaca:

Os resultados das investigagbes apontam que os professores nao
tém pautado o ensino de Geografia pelo objetivo de formar conceitos
geogréaficos. Quando o livro didatico traz esses conceitos, alguns
professores consideram essa abordagem muito tedrica e dizem que
€ “conteudo pesado”; eles os veem como definicbes a serem
“passadas” aos alunos e nao como conceitos a serem construidos
CAVALCANTI, 2010, p.08)

E importante debater sobre a questdo agraria nos anos iniciais,
principalmente devido a intensa concentracao de terras no Brasil, presente até hoje.

O atual modo de producédo, por meio do processo de industrializacdo e
modernizacdo da agricultura brasileira, intensificou o conflito de classe concentrando
ainda mais as terras. Esta realidade precisa ser debatida em sala de aula, uma vez
gue essa conjuntura histérica da terra concentrada, da crise dos alimentos e dos
conflitos agrarios, esta presente na realidade de muitos educandos.

Por sua vez, a explicacdo desta realidade em sala de aula implica considerar
a producdo do conhecimento em Geografia agraria. Neste sentido, nos ultimos anos,
o debate entre diferentes correntes acerca do futuro da agricultura familiar camponesa
tem se acirrado. HA aqueles que defendem que ndo ha futuro para o modelo
camponés no mundo agrario brasileiro; para estes, o desenvolvimento do capitalismo
no campo levara a proletarizagdo do campesinato, transformando-o no assalariado da

agroindustria.

Assim, uma das vertentes sobre o futuro do campesinato é aquela
que coloca a proletarizagdo do campesinato como resultado da
expansdo do capitalismo no campo. Outra vertente, analisa o
processo de desenvolvimento do capitalismo, em sua etapa
monopolista, e entende o0s camponeses (e as relagbes né&o
capitalistas que eles representam) como ‘residuos em vias de
extingdo” (ARLINDO, 2015, p. 36).
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Outra vertente defende a recriagdo do campesinato em um processo
contraditorio, dentro do préprio desenvolvimento capitalista; por isso, defende a

importancia da luta pela terra e da reforma agraria, como destaca Arlindo (2015):

Para essa vertente, o campesinato nasce e se reproduz no seio do
desenvolvimento do capitalismo, ou seja, o processo de
desenvolvimento do capital é contraditorio, pois se realiza, a0 mesmo
tempo, por relagdes tipicamente capitalistas no campo, utilizando-se,
também, das relacBes ndo-capitalistas, no caso do campo brasileiro,
o campesinato. Dessa forma, os autores dessa vertente confiam na
perpetuacdo do campesinato e ndo em seu desaparecimento, como
previsto nas outras vertentes (ARLINDO, 2015, p. 37).

Os teoricos da primeira vertente acreditam que o capitalismo tem o poder de
eliminar qualquer outro meio de producdo que néo seja capitalista. Ou seja, no
momento em que o0 camponés tenta se reproduzir, acaba inserido no modo de
producdo competitivo, por meio de empréstimos bancarios, ou se proletarizando
para grandes empresas do agronegocio’, ou entdo falindo ao tentar competir; no
final, a propria luta pela resisténcia levaria a extingdo do campesinato.

Entretanto, tendo a realidade que atesta a permanéncia dos camponeses
como base, a corrente Campesinista avanca nas explicacdes ao evidenciar que o
capitalismo produz relacdes ndo capitalistas de producéo; logo, o desenvolvimento
capitalista € contraditério e desigual. Desta forma, é possivel o camponés
permanecer, ora subordinado aos interesses do capital, ora conflitando com ele. Ha
situacdes em que o capital se utiliza do camponés para obter renda, subordinando

tanto a mao de obra como, também, parte da producéo da agricultura camponesa.

Isso quer dizer que o capitalismo avanc¢a produzindo/reproduzindo
relacbes especificamente capitalistas, ou seja, proletarizando os
camponeses, transformando-os em bdéias-frias, no caso do
agronegocio, ou em empregados dos capitalistas urbanos,
industriais, comerciais ou financeiros. Todavia, contraditoriamente, o
capitalismo avanca produzindo, também, relagdes ndo-capitalistas de
producdo, como as relacbes camponesas de trabalho familiar no
campo (CAMACHO, 2011, p. 25).

16 O termo ganhou repercussao no Brasil nos anos oitenta como simbolo da modernizagdo agricola
conhecida como “Revolucdo Verde” e se refere ao conjunto integrado de sistemas na agropecuaria,
operando desde a matéria-prima até o produto final. Em outros termos, simboliza o setor capitalista
no campo (ALMEIDA, 2004, p. 1).
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Nesse cenério, a Geografia agraria apresenta-se como grande abordagem
para a transformagé&o social e para a constru¢ao de sujeitos autbnomos baseada na
educacao libertadora, nos moldes propostos por Paulo Freire — que prioriza as
praticas sociais para transformar a realidade do educando, lhe proporciona uma
maior compreensdo do mundo e o faz questionar sua realidade para formar
individuos mais conscientes.

Essa transformacdo social somente acontecera por meio de uma educacéo
transformadora, e ndo mantenedora ou reprodutora do sistema vigente. Por meio de
uma abordagem critica da realidade espacial e social, o ensino de Geografia agraria
desempenha um importante papel nesse processo de transformacdo social, ao
proporcionar questionamentos, estimular o aluno a problematizar a sua realidade
como uma totalidade e a entender as contradicfes sociais existentes na sociedade.

Nesse contexto, 0 pensamento em Geografia agraria — que possui elementos
histéricos desde sua formacdo, na década de 1930, ligados a compreensdo da
questdo agréaria brasileira que abrange questdes dos conflitos de terras e de
classes” no campo — apresenta-se como relevante area de estudo e reflexdo e
ferramenta essencial para desmistificar a realidade brasileira e contribuir para a
transformacao social, investindo na conceituacdo do espacgo urbano e do espaco
rural e nas dinamicas presentes.

Todavia, o que observou nos documentos (PCNs e PPP), em geral, e nos
livros didaticos, em particular, presentes nas escolas, € abordagem relativamente
superficial, em que os contetudos visam formar educandos passivos, voltados a
observar, descrever e decorar conceitos, sem refletir sobre o que foi proposto e
muito menos relaciona-los com a sua realidade social de forma questionadora e
criativa.

Verifica-se a superficialidade com que o0s assuntos sao articulados,
especialmente nos anos iniciais, de forma a ndo representarem as questdes da
realidade social e dos conflitos existentes. As dinamicas retratam um campo sem

conflitos; porém, Brasil tem os maiores indices de concentracéo fundiaria do mundo,

17 As classes sdo agrupamentos que emergem da estrutura de desigualdades sociais. Portanto, em
sentido estrito, s6 se pode falar em classes sociais depois das revolugdes burguesas do século XIX e
do advento do capitalismo. Grosso modo, as classes sociais fundamentais do capitalismo séo:
burguesia (donos dos meios de producéo) e proletariado (donos da forca de trabalho). (BOBBIO,
1992 apud ALMEIDA, Rosemeire A. Fasciculo de Estudos de Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Geografia. Campo Grande: UFMS, 2008. Desenvolvimento de material didatico ou
instrucional — Académica).

18 Projeto Politico Pedagdgico
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onde diariamente ocorrem conflitos, violéncia e embates politicos. Logo, é
necessaria a formacao do educando dentro e fora da escola; é importante valorizar
seus conhecimentos do entorno.

Ao destacar a importancia da Geografia como componente curricular,
apontou-se, também, para a importancia dos PCNs de Geografia como um
referencial para o professor em sala de aula; no entanto, como destacamos, 0s
autores parecem ignorar todo um contexto histérico, abordando assuntos de forma
superficial. Por isso, ndo abrem margem para o professor desenvolver uma
Geografia critica e ndo oferecem instrumentos para a realizacdo da transformacao
social.

Mostra-se de suma importancia a oferta de cursos de capacitacdo,
atualizacao e revisdo desses documentos oficiais e de apostilas ou livros didaticos
utilizados pelos educandos porque, ao continuar assim, corre-se o risco de limitar a
nova geragcao em seu processo de formacgéo e de autonomia critica.

Reitera-se que ndo € possivel manter uma postura neutra na educacao, do
tipo “mostrar os dois lados”, muito menos no ensino de Geografia agréaria, por dois
motivos basicos: primeiro porque a realidade que nos rodeia é conflitiva; segundo
porque, sabendo desta conflitividade, os capitalistas aperfeicoam os meios para
formar educandos para manutencdo do sistema cada vez mais cedo — desde a
elaboracdo de politicas publicas educacionais e de materiais utilizados pelos
professores e educandos em sala de aula até projetos sociais dentro das escolas
para a reproducao de sua ideologia desigual e injusta.

Cabe ao ensino de Geografia tomar uma decisdo: ser um ensino voltado a
manutencdo do modo de producdo ou gquestionar as desigualdades geogréaficas

produzidas pelo modo de produc¢éo. Esta pesquisa optou pela segunda opc¢ao.
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CAPITULO II: O PAPEL DA GEOGRAFIA AGRARIA NOS ANOS INICIAIS

2.1 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS: REPERCUSSOES NO ENSINO DA
GEOGRAFIA

José Carlos Libaneo (1990) classifica as tendéncias pedagogicas em dois
grupos: liberais e progressistas. No primeiro grupo, estdo incluidas as tendéncias
“tradicional”’, “renovada progressivista”, “renovada nao diretiva” e “tecnicista”; no
segundo, a “libertadora”, “libertaria” e “critico-social dos conteudos”.

A tendéncia pedagdgica liberal tradicional surgiu no século XIX, influenciada
pelas ideias de “igualdade, liberdade e fraternidade” — lema central da Revolucao
Francesa (1789) — e pelo liberalismo econdmico capitalista. Era voltada, portanto, a
tentativa de manutencao do status quo?°. Para tanto, o modelo educacional, baseado
na repeticdo e na memorizacdo, ndo considerava o conhecimento prévio do
estudante; cabia ao professor o papel de transmitir o conhecimento ao aluno, visto

como “tabula rasa”. Como destaca Libaneo (1990, p.6):

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungéo
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de
acordo com as aptidées individuais. Para isso, os individuos
precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na
sociedade de classes, através do desenvolvimento da cultura
individual.

Nessa tendéncia, as aulas em sua maioria, por exposicdo oral — em que o
professor era o centro do conhecimento e a autoridade méaxima —, seguida de
atividades ou exercicios repetitivos e de memorizacdo. A metodologia utilizada é a
exposicao verbal, com avaliagdes durante o processo de aprendizagem, atividades
de memorizacado, provas escritas e cobranca oral. Em muitos casos, utilizava-se o
reforco positivo ou negativo, através de classificacdo ou redencao e de notas baixas
(LIBANEO, 1990).

Infelizmente, ainda observa essa concepc¢ao em disciplinas como a Geografia,
em que, frequentemente, as aulas sao expositivas, centradas na figura do professor,
com a utilizacdo de livros didaticos. O objetivo parece ser incentivar a memorizagao

dos contetudos por meio de atividades repetitivas — a “decoreba” de conceitos e

19 Manutencao/defesa da organizacao da sociedade como ela esta (status quo).
20 Decoreba. 1. Acdo de decorar dados sem reflexéo, apenas para prestar exames escolares. 2.
Individuo que decora sem se importar em aprender. DICIONARIO MICHAELIS. Disponivel em <
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nomes de paises, capitais, cidades ou estados —, distanciando-se, quase sempre, da
realidade do aluno.

Por volta dos anos 1920 e 1930, o pensamento liberal democratico chegou ao
Brasil e, com ele, a Escola Nova, por meio de seus principais precursores — John
Dewey e Anisio Teixeira —, que defendiam a importancia da escola publica para
todos. Essa tendéncia foca no aluno, em sua criatividade e curiosidade,
incentivando-o e garantindo-lhe momentos para a experimentacdo e a construcao
desse novo conhecimento. O centro da atividade escolar passou a ser o aluno, e o
mais importante n&o era o ensino, mas o processo de aprendizagem (LIBANEO,
1990). Neste sentido, Libaneo (1990, p.7) aponta:

Acentua, igualmente, o sentido da cultura como desenvolvimento das
aptiddes individuais. Mas a educacdo € um processo interno, ndo
externo; ela parte das necessidades e interesses individuais
necessarios para a adaptacdo ao meio. A educacdo € a vida
presente é parte da prépria experiéncia humana. A escola renovada
propde um ensino que valoriza a auto-educacdo (o aluno como
sujeito do conhecimento), a experiéncia direta sobre o meio pela

atividade; um ensino centrado no aluno e no grupo.

O professor era visto como mediador para incentivar esse processo de
aprendizagem ao estimular e despertar 0 interesse pelo conhecimento. Essa
tendéncia enfrentou barreiras, exercendo mais influéncia na educacédo infantil.
Libaneo (1990) esclarece o método ativo, dentro da tendéncia liberal renovada

progressivista:

Os passos basicos do método ativo sd@o: a) colocar o aluno numa
situacdo de experiéncia que tenha um interesse por si mesma; b) o
problema deve ser desafiante, como estimulo a reflexédo; ¢) o aluno
deve dispor de informagdes e instrucdes que lhe permitam pesquisar
a descoberta de solugbes; d) solucbes provisérias devem ser
incentivadas e ordenadas, com a ajuda discreta do professor; e)
deve-se garantir a oportunidade de colocar as solu¢des a prova, a
fim de determinar sua utilidade para a vida. (LIBANEO, 1990, p.12)

Na tendéncia da pedagogia ndo diretiva, o educador deve ajudar o aluno a
construir o conhecimento por meio de técnicas de sensibilizacdo e sem qualquer

forma de ameaca, garantindo assim um clima de relacionamento pessoal e auténtico

http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=decoreba>. Acesso em: 26 de Julho de
2016.
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(VICTORIA, 2011, p.18). O professor, nessa tendéncia pedagdgica, age no papel de
“facilitador”; assim, a educagado é centrada no educando. Segue a explicacdo de
Libaneo (1990, p.15):

O professor € um especialista em relagbes humanas, ao garantir o
clima de relacionamento pessoal auténtico. “Ausentar-se” é a melhor
forma de respeito e aceitacdo plena do aluno. Toda intervencao é
ameacadora e inibidora da aprendizagem.

A tendéncia liberal tecnicista surgiu a partir dos anos 1950, e persistiu no
periodo da ditadura civil-militar no pais. A educacéo era direcionada a formacéo de
mao de obra para o mercado de trabalho, marcada pela pratica pedagdgica
fortemente controladora de todos os envolvidos no processo educativo. Com
atividades repetitivas, sem reflexdo e absolutamente programadas, defendia
caracteristicas como a racionalidade, a eficiéncia e a produtividade. A proposta
também ficou conhecida como pedagogia por condicionamento, mediante estimulos
e recompensas (LUCKESI, 1994).

Cada uma dessas tendéncias existiu em determinado periodo historico;
porém, muitas vezes, ndo deixaram de coexistir numa mesma etapa da histérica
politica educacional brasileira. Os objetivos atendiam aos interesses do capitalismo,
voltando-se a manutencéo e a reproducdo dessa sociedade classista.

Desse modo, essas tendéncias ndo conseguiram realizar nenhuma
transformacado social, pois apoiavam e reproduziam o modelo socioecondmico de
sua época e acabavam sendo omissas ou reproduzindo ideais neoliberais.

Em contrapartida, surgiram na Franca, a partir de 1968, novas tendéncias
pedagdgicas, conhecidas como progressistas; como destaca Libaneo (1990), a
pedagogia progressista dividia-se em trés vertentes: a pedagogia progressista
libertadora; a pedagogia progressista libertaria e a pedagogia progressista critico-
social dos conteudos.

A pedagogia progressista libertadora preconizava a escola que incentiva e
questiona a relacdo do homem com o meio, além de discutir temas sociais e
politicos. Seu principal defensor foi Paulo Freire, que Iutava pela escola
conscientizadora, visando a transformacéo radical da sociedade capitalista. Além
disso, pregava uma pratica educativa mais participativa, destacando a importancia

de discutir e debater a producéo do conhecimento que liberta.
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A vertente progressista libertadora diferia da educagédo denominada por Paulo
Freire (2001) como “bancaria™, em que o educando era visto como um papel em
branco, um depdsito de conhecimento em que “quanto mais, melhor”. O professor,
por sua vez, € a figura central desta tendéncia, superior, detentor do conhecimento,
que deposita todas as informacbes no educando, considerado um ser passivo,
pronto para ser conduzido pelo professor.

A consciéncia bancaria “pensa que quanto mais se da mais se sabe”.
Mas a experiéncia revela que com este mesmo sistema sO se
formam individuos mediocres, porque ndo ha estimulo para a
criagdo. Por outro lado, quem aparece como criador é um
inadaptavel e deve nivelar-se aos mediocres. O professor arquiva
conhecimentos porque ndo os concebe como busca e nao busca,
porque ndo é desafiado pelos seus alunos. Em nossas escolas se
enfatiza muito a consciéncia ingénua (FREIRE, 2001, p. 21).

Para Freire, porém, é por meio da discussao que se gera o conhecimento e a
transformacao social, e o professor esta no mesmo nivel de importancia do aluno.
Dessa forma, o “método” baseava-se na relacao dialdgica, gerando a comunicacao e
produzindo o conhecimento que liberta e transforma. Esse tipo de conhecimento ndo
utiliza a memorizagcdo, mas sim a construcdo de um pensamento critico e social.
Para Paulo Freire (1999, p.1-2), “O importante ndo é a transmissdo de contetdo
especificos, mas despertar uma nova forma da relagdo com a experiéncia vivida”.

A tendéncia progressista libertaria surgiu apés os anos 1980, ancorada no
incentivo aos movimentos sociais e a resisténcia ao Estado, mediante reflexdes
sobre a realidade e a luta contra qualquer opressao, em busca de liberdade.

Acerca desta tendéncia, Libaneo destaca:

A pedagogia libertdria espera que a escola exerca uma
transformacgdo na personalidade dos alunos num sentido libertério e
autogestionario. A idéia basica € introduzir modificacdes
institucionais, a partir dos niveis subalternos que, em seguida, vao

“contaminando” todo o sistema (1990, p.25).

O professor é um orientador, ele se mistura ao grupo para refletir; as matérias
sao postas a disposicao do aluno, porém nao séo exigidas. Os educandos sao livres,

e o foco € sempre a aprendizagem grupal (LIBANEO, 1990).

21 Conceito discutido por Paulo Freire. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Ed.
Paz e Terra, 2008.
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Por fim, a tendéncia progressista critico-social dos contetdos, ou historico-
critica, presente no final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, prioriza praticas
cientificas para obtencédo de conhecimento critico da realidade social, preparando o

aluno para uma participacao ativa na sociedade.

A difusdo de conteldo é a tarefa primordial. Ndo conteudos
abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das
realidades sociais. A valorizacdo da escola como instrumento de
apropriacdo do saber é o melhor servico que se presta aos
interesses populares, ja que a propria escola pode contribuir para
eliminar a seletividade social e torna-la democréatica.

[...] Em sintese, a atuacdo da escola consiste na preparagdo do
aluno para o mundo adulto e suas contradi¢gbes, fornecendo lhe um
instrumental, por meio da aquisicao de contetdos e da socializacao,
para uma participacdo organizada e ativa na democratizagdo da
sociedade (LUCKESI, 1994, p. 69-70).

As tendéncias pedagodgicas funcionam como instrumento de analise da
pratica do docente em sala de aula. O Quadro 1 mostra um levantamento das
principais caracteristicas dessas tendéncias, tomando por orientagdo questbes mais
relevantes para a pratica docente.



Quadro 1. Principais caracteristicas das tendéncias pedagdgicas
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. Grupos de . : ~
Libertadora Temas geradores . ~ para igual, situacéo
discusséao X
horizontalmente problema

Libertéaria

As matérias sao
colocadas, mas
nao exigidas

Vivéncia grupal na
forma de
autogestao

N&o diretiva, o
professor &
orientador e os
educandos livres

Aprendizagem
informal via grupo

Critico-social
dos conteudos

Conteldos
culturais universais
gue sao
incorporados pela
humanidade frente
a realidade social

O método parte de
uma relagéo direta
da experiéncia do
aluno confrontada
com o saber
sistematizado

Papel do aluno
como participador e
do professor como

mediador entre o
saber e o aluno

Baseadas nas
estruturas
cognitivas ja
estruturadas nos
educandos

Fonte: Adaptado de Machado apud Queiroz e Moita, 2007, p. 24.

2.2 PAULO FREIRE E O ENSINO DE GEOGRAFIA: CONSERVADORISMO X
EMANCIPACAO

Nos primordios o acesso a educacdo no Brasil

Ensinar ndo é transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producéo ou a sua construcdo (FREIRE, 2002, p.25).

O educador que ensinando Geografia “castra” a curiosidade do
educando em nome da efichAcia da memorizagdo mecénica do
contetdo, tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de
aventurar-se. Nao forma, domestica (FREIRE, 2002, p.63).

foi

para poucos.

Posteriormente, por meio da lei, tornou-se obrigatério e gratuito; porém, a realidade
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nao mudou muito: mesmo ofertado “para todos”, o ensino, muitas vezes, é utilizado
para a reproducao do modo de producao.

Logo, destacaremos que algumas tendéncias pedagodgicas funcionaram de
acordo com o sistema e serviram como reprodutoras dos ideais capitalistas, como as
tendéncias pedagogicas tradicional e tecnicista.

O educador brasileiro Paulo Freire, nascido em 1921, no Recife, foi um critico
desse tipo de educacao reprodutora do sistema; Freire foi precursor ao disseminar a
pedagogia critica e uma educacdo popular pensada a partir da realidade do aluno,
utilizando metodologias como as “palavras geradoras” do cotidiano dos educandos
para alfabetizar inUmeras pessoas no Brasil e no mundo.

A proposta dessa pedagogia era baseada na valorizacdo das experiéncias
vivenciadas pelos educandos, e ndo somente na transmissdo do conteudo. A meta
era uma educacdo transformadora, que néo desse somente as chaves para
entender o mundo, mas também as oportunidades para transforma-lo. Assim
concebida, ele entende que ndo podemos desvincular a educacdo da pratica social,
cuja organizacdo sempre esteve na méo da classe dominante.

O educador pernambucano, partindo da premissa da valorizacdo do
conhecimento do educando, destacava que nao havia ignorancia nem saber
absolutos; o saber é sempre relativo, devendo haver troca entre os saberes do

professor e os do educando:

Um educador que restringe os educandos a plano pessoal impede-se
de criar. Muitos acham que o aluno deve repetir o que o professor diz
na classe. Isto significa tomar o sujeito como instrumento. O
desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite ao homem
transformar a realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em
gue os homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo aos
desafios do mundo, vao temporalizando os espacgos geogréficos e
vao fazendo historia pela sua propria atividade criadora (FREIRE,
1979, p. 17).

Mais de trés décadas depois desses dizeres, ainda esta presente na
sociedade atual a transmissdo do conhecimento, fundada na premissa do “quanto
mais, melhor” para cumprir metas e prazos de conteudos exigidos em cada ano
letivo — situacdo que reflete o conceito de educagdo bancéria (FREIRE, 1979),

segundo o qual ensinar seria somente depositar ou transmitir o conhecimento.
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As concepglOes de Paulo Freire refletem, no entanto, uma educagao que
ensina a pessoa a problematizar, especialmente por meio do didlogo entre o
educador e o educando, estimulando esse pensamento mais critico sobre a
realidade em busca de sua liberdade e emancipacédo. O autor reitera que formar é
muito mais que puramente treinar o educando: “[...] Dai a critica permanentemente
presente em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a
sua recusa inflexivel ao sonho e a utopia [...]” (FREIRE, 2002, p.15).

Assim, destaca a importancia da educacdo na constru¢do do individuo como
ser critico, da valorizacao e do respeito aos saberes dos educandos, 0s quais nao
podem permanecer alienados sob a condicdo de que nada podem fazer. Sua
proposta incide sobre a necessidade de relacionar os conteudos com as
experiéncias de vida de cada aluno, discutindo a realidade concreta e despertando a
curiosidade e a criticidade.

Essa educacéo transformadora precisa se basear no didlogo, como aponta
Freire (2002, p.25) — para quem ensinar nao € transferir conhecimentos, mas criar
possibilidades para produzi-los ou construi-los. Esse conjunto de observacoes,
destacadas por Freire, indicam o papel do educador e do educando no processo,
insistindo na valorizacdo de ambos e na busca da apreenséo da realidade a partir do
olhar do educando. Nas palavras de Freire (2002, p.76), a escola deve investir na
capacidade de aprender, “ndo apenas para nos adaptar mas sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando”.

Segundo Freire (2002), a educacéo é ferramenta de intervencdo no mundo:
“além do conhecimento dos conteudos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos,
implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu
desmascaramento [...]” (p.110). Desta forma, ensinar exige reconhecer que a
educacdo é ideologicaz, orientada pelos interesses de quem detém o poder; por
iSso, muitas vezes distorcem-se os fatos para que a populagcéo possa aceita-los. Em
outras palavras, a maioria € conduzida a crer que ndo ha nada que se possa fazer
para superar as injusticas — ou como ocorre no discurso da globalizagéo, em que se

determina a situacdo de cada economia sem discutir suas atuais diferencas e

22 Louis Althusser, antes de elaborar uma reflexdo sobre a escola como reprodutora (“serva”) do
modo de producgdo capitalista e por isso principal Aparelho Ideolégico do Estado, desenvolveu uma
reflexdo sobre a ldeologia — seu significado, conceito e sua for¢a na acdo de mascarar e manipular a
realidade a favor da classe dominante. LINHARES, L. L. et al. Althusser: a Escola como Aparelho
Ideolégico de Estado. In: Congresso Nacional de Educa¢ao - EDUCERE, VII, 2007, Curitiba. Anais.
Curitiba: Champagnat, 2007.
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desigualdades. Paulo Freire (2002) pensava na educacgao capaz de levar o mundo a
repensar essa “ditadura do mercado e do lucro”.

Freire (2002, p.144) também enfatiza que o discurso ideologico da
globalizacéo procura disfarcar que ela vem robustecendo a riqueza de uns poucos e
verticalizando a pobreza e a miséria de milhdes.

O educador relembra, ainda, os ideais de Marx e Engels para a unido da
classe trabalhadora e a permanente negacao dessa atual ideologia neoliberal, em
favor de um pensamento mais humano, contraposto aos ideais do mercado ou do
interesse de alguns que detém o poder na manutencao desse status quo.

Uma das principais discussdes de Paulo Freire é o0 processo de
desumanizacdo que caracteriza a relacdo entre opressor e oprimidoz, em que se
aponta a necessidade de conscientizar a sociedade acerca da luta de classes e do
poder que temos para a transformacao social.

Para acabar com a reproducdo ideoldgica e desmistificar essa realidade, seria
necessaria uma renovacao social produzida pela acéo transformadora e pela agéao
pedagogica. Essa acéo transformadora fortaleceria a valorizacdo do ser e da sua
experiéncia, especialmente quebrando essa alienacdo imposta pelas classes
dominantes por meio da imposicdo de sua cultura e da manipulacdo da classe
oprimida; a acdo pedagdgica poderia destituir a educacdo bancaria imposta a

sociedade. Na concepcéao de Freire:

Na visdo bancaria da educacéao, o “saber’” € uma doag¢ao dos que se
julgam sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda
numa das manifestagfes instrumentais da ideologia da opresséo — a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui 0 que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no
outro. O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢cdes
fixas, invariaveis. Sera sempre o0 que sabe, enquanto os educandos
serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a
educacdo e o conhecimento como processo de busca (FREIRE,
2008, p. 67).

23 Son los polos opuestos de las relaciones sociales de antagonismo. Fundamentalmente, oprimidos y
opresores son clases sociales antagénicas y en lucha. Sin embargo, es posible que se instauren
relaciones de opresion entre los propios oprimidos. Como seres involucrados en la relacion de
dominacion, tanto oprimidos como opresores tienen su vocacion ontolégica negada por la realidad
historica de opresion que funda sus existencias. Solo la praxis liberadora del oprimido es capaz de
superar la opresion y restaurar la humanidad de ambos. STRECK, Danilo; REDIN, Euclides;
ZITKOSKI, Jaime, 2015, p. 369)
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Para que ocorram transformacgfes sociais, € preciso que haja mudancas
educacionais, com a passagem do conservadorismo para uma educacéo
emancipatoria, capaz de coibir essa educacdo que ainda € utilizada como meio de
reproducéo da ideologia neoliberal. Por isso, € preciso construir uma pedagogia que
entenda a educagdo como “instrumento de transformagéo social”’, e “ndo mais de
reproducdo” (LUCKESI, 2003).

A pedagogia libertadora é defendida por Freire como meio de emancipacao
dos oprimidos por meio da conscientizacdo, uma educacdo direcionada a
valorizacéo do educando e do educador e, especialmente, do olhar para a realidade
na perspectiva critica, em busca da igualdade social.

A respeito desta “pedagogia”, merecem mencgao as palavras de Gadotti (1981,
p.11 apud CAMACHO, 2008, p. 151):

[...] ele [Paulo Freire] tem o mérito ndo apenas de denunciar uma
educacgdo supostamente neutra, como o de distinguir claramente a
pedagogia das classes dominantes, da pedagogia das classes
oprimidas. Depois de Paulo Freire ndo é mais possivel pensar a
educacdo como um universo preservado, como ndo foi mais possivel
pensar a sociedade sem a luta de classes ap6s a dialética de Marx.
Muito se tem escrito sobre o pensamento do “maior pedagogo do
nosso tempo” [...].

Diferente das outras praticas e tendéncias pedagoégicas mais tradicionais, a
pedagogia de Freire busca a emancipacdo. Essa proposta visa humanizar o
educando, ndo mais o preparando para subordinacdo ao capital, mas, sim, para
apropriar-se criticamente dos conhecimentos necessarios a sua realizacdo como
sujeito critico do mundo a sua volta (LUCKESI, 2003).

Podemos observar, atualmente, no ensino de Geografia, que persiste a
pratica de utilizar textos e atividades de memorizacdo, multiplicados em livros
didaticos ou apostilas, com assuntos separados por ano e bimestres, muitas vezes
sem correlagcdo. Os conteudos e atividades sédo apresentados aos educandos de
forma padronizada, nada estimulante ao pensamento critico dos educandos no
sentido de relacionar esses conteldos com a sua realidade — ndo permitindo uma
efetiva analise geogréfica e a tdo relevante leitura do mundo.

Por isso, Freire € importante para a educacdo brasileira e também para a

Geografia, ao destacar a importancia dessa educacao dialogica e das experiéncias
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dos educandos para a interpretacdio do mundo, concorrendo para uma
aprendizagem contextualizada e significativa, dentro e fora da escola.

Essa relevancia da pratica social estara presente nas escolas e na formacao
dos educandos quando se efetivar uma pratica docente consciente, desalienante,
questionadora e desafiadora, que paute seu fazer no didlogo entre educador e
educando sobre a realidade.

Essa quebra de alienacédo também € apontada por Santos:

O homem alienado € como se |Ihe houvessem manietado, para
roubar-lhe a agdo, e imposto barreiras a viséo, para cega-lo. Seus
olhos séo fechados para a esséncia das coisas. Mas nenhum ser
humano se contenta com a simples aparéncia. A busca da esséncia
€ a sua contradicdo fundamental, um movimento sem fim que inclui o
sujeito em um processo dialético e o restitui a si mesmo. Ai a
aparéncia dilui a sua feicdo claro-escura, e nesse processo sofrido,
porque atinge a profundidade do ser, a esséncia do homem, se
revigora. Quando a aparéncia se dissolve, € a esséncia que comecga
a se impor a sensibilidade. Essa mutacdo € reveladora porque
permite abandonar o mundo do fenémeno e abordar o universo das
significagdes. (1993, p. 53-4).

O ensino de Geografia possibilita que professores e educandos interpretem o
mundo a partir de cada experiéncia de vida. Como destacamos neste trabalho,
existem duas palavras-chave para essa educacéo de inspiracao freiriana: liberdade2
e autonomiaz.

Logo, é importante realizar a releitura conceitual (dos pontos de vista
tedrico/pratico e no cotidiano escolar), com base nesse pensamento critico, dos
seguintes temas geograficos: espaco, lugar, regido, territério e paisagemz2. Esses
conceitos, trabalhados no ensino de Geografia, em geral, e nos anos iniciais, em

24 A educacdo, na visdo de Paulo Freire, deve se realizar como pratica da liberdade. Os caminhos da
libertagdo sO estabelecem sujeitos livres e a préatica da liberdade s6 pode se concretizar numa
pedagogia em que o oprimido tenha condi¢cBes de descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua
propria destinacao historica. FREIRE, Paulo. A educac&do como pratica da liberdade. 23. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1999.

25 Es una de las categorias centrales en la obra de Freire. Una tarea fundamental en el acto de
educar, vinculada a otros principios basilares de la practica educativa, seria fundamentalmente la
autonomia del derecho personal en la construccion de una sociedad democratica que respeta y
dignifica a todos. [...]Jautonomia significa liberar al ser humano de las cadenas del determinismo
neoliberal, reconociendo que la historia es un tiempo de posibilidades. Es un “ensefar a pensar
correctamente” con quien habla con la fuerza del testimonio”. Es un “acto comunicante,
coparticipado”. Todo processo de autonomia y de construccidon de conciencia en los sujetos exige una
reflexion critica y practica, de forma que el propio discurso teorico tendra que ser alineado a su
aplicacion. (STRECK, Danilo; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime, 2015, p.68)

26 Conceitos do ensino de Geografia.
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particular, sdo iniUmeras vezes abordados de forma mecanizada. Ou seja, h4 uma
simples transferéncia do conhecimento em atividades repetitivas e de memorizagao,
sem relacdo com o entorno vivido.

Por conseguinte, a educacao proposta por Freire incentiva a autonomia e a
liberdade dos educandos para proporcionar-lhes ferramentas de compreensao
dessas ideologias que insistem na manutencéo do status quo e, por conseguinte, da

alienacao. Para tanto, evocam-se aqui as palavras de Freire (2001, p. 264):

Estudar é desocultar, é ganhar a compreensdo mais exata do objeto,
€ perceber suas relagbes com outros objetos. Implica que o
estudioso, sujeito do estudo, se arrisque, se aventure, sem 0 que nao
cria nem recria. Por isso também é que ensinar ndo pode ser um
puro processo, como tanto tenho dito, de transferéncia de
conhecimento do ensinante ao aprendiz. Transferéncia mecanica de
gue resulte a memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao estudo
critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a
leitura da palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto.

Podemos relacionar, entdo, a relevancia das tematicas ou conceitos
geograficos e o aprendizado dos educandos, especialmente por meio da educacéo
emancipatéria — que auxilia a construir essa nova percep¢ao de mundo, e ndo mais
de forma ideologicamente engessada, transformando-os em educandos criticos, e
nao mais em meros telespectadores.

Portanto, ensinar Geografia vai além de atividades mecéanicas e de
memorizacao de dados estaticos, ou da localizacdo de estados e paises em mapas,
ou da simples atividade de descrever os aspectos fisicos e humanos.

Nesse cenario, é fundamental o papel do professor de Geografia, cujo dever é
estimular a autonomia dos educandos. Os desafios sdo muitos, porém o papel do
professor (ndo somente o de Geografia), verdadeiramente envolvido na educacéo e
na construgédo do individuo, é investir no desenvolvimento de seu trabalho com foco
em valores e pensamentos criticos. Dessa maneira, € possivel desenvolver ou
fortalecer uma postura auténoma e libertaria do educador e, especialmente, dos
educandos. Mediada por essa parceria, a “nova” pratica concorrerd para a
construcédo e o fortalecimento de ideias criticas e transformadoras.

Portanto, os ideais freirianos de liberdade e autonomia e sua premissa de que
devemos sempre proporcionar conteudos contextualizados, significativos e

desafiadores, estimulando postura mais critica diante de tantos problemas
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socioeconémicos, sdo perfeitamente pertinentes ao ensino de Geografia e a
proposta desse trabalho.

23 DOS PRINCIPIOS PARA A EDUCAGAO NACIONAL AO ENSINO-
APRENDIZAGEM NA ESCOLA: OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
(PCNS)

A educacao brasileira, mesmo com um processo histérico de discussfes e
lutas, apenas recentemente conseguiu avancar. somente em meados do século XX
iniciou-se o processo de expansdo da escolarizacdo basica no pais; na rede publica
de ensino, essa expansao teve inicio somente nos anos 1970 e no principio dos
anos 1980.

A redemocratizacdo da educacdo €, portanto, atual, mas isso nao justifica o
fato de amargarmos indices mais baixos que os de inUmeros paises: muitas vezes
ocupamos os ultimos lugares em provas e avaliagcbes mundiais, como no ranking
realizado pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), em 2015, em que foram avaliados 76 paises, por meio do desempenho dos
estudantes em Ciéncias e Matematica. O Brasil ficou em 60° lugar?’. Mesmo
considerando que essas classificacdes sao elaboradas pelos dominantes com o
objetivo de estimular a competicdo, ndo deixe de ser um sinal de que, os problemas
existem e persistem.

Indmeros projetos e programas com o0 objetivo de homogeneizar e
proporcionar educacao de qualidade para todos tém sido realizados, como € o caso
dos programas governamentais que repassam materiais, livros didaticos, recursos
financeiros e técnicos - Programa mais Educacdo, Pacto Nacional
pela Alfabetizacédo na Idade Certa, Programa Brasil Alfabetizado, entre outros.

Também surgiram programas na tentativa de melhorar a educac¢éo, como os
de Erradicacdo do Analfabetismo e Alfabetizacdo na Idade Certa. Todavia, ha
inumeras falhas no sistema educacional ao ndo respeitar as peculiaridades locais,
nao valorizar o profissional por meio de planos de carreira e nao repassar
devidamente verbas e auxilios suficientes.

Quanto aos PCNs, foram produzidos para servir como referéncia aos

professores. Segundo o documento introdutério (BRASIL, 1997), alguns principios

27 Disponivel em: <http://feducacao.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-e-0-60-colocado-em-ranking-
mundial-de-educacao,1686720>. Acesso em: 26 abr. 2016.
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orientaram a construcdo dos PCNs: 1) educac¢éo béasica de qualidade voltada para a
cidadania (cidaddos autbnomos, criticos, participativos, competentes, dignos e
responsaveis); 2) criacdo de propostas regionais; 3) interdependéncia escola-
sociedade; 4) compromisso e responsabilidade com a propria aprendizagem; 5)
apropriagao de conhecimentos para a construgdo da identidade e da cidadania; 6)
autonomia da escola e projeto educativo claro; 7) desenvolvimento de competéncias
e habilidades; 8) abordagem dos temas transversais em todas as areas do curriculo;
9) uso de tecnologias da comunicacao e da informacao; 10) valorizacao do trabalho
docente; 11) reconhecimento e respeito a diversidade existente entre os educando,
evitando que a educacgéo seja fator de excluséao social.

Os PCNs preveem, também, a necessidade de integrar os diferentes campos
do conhecimento e do trabalho com contrastes/tensfes: global x local; universal x
singular; cultura local x modernizagdo dos processos produtivos; instantaneo X
duravel; espiritual x material; progresso cientifico x desigualdades; preservagédo x
destruicdo do ambiente; pacificacdo x injusticas e guerras; interdependéncia x
individualidade, visando a formacéao ética dos educandos.

Quanto ao processo educativo em si, apresentam-se 0s principios em que se
deve fundar: aprender a conhecer - aprender a fazer - aprender a viver com 0s
outros - aprender a ser (BRASIL, 1997).

Direcionadas ao ensino fundamental, algumas palavras-chave podem ser
destacadas no documento: (a) solidariedade, respeito e justica, direitos/deveres; (b)
dialogo e criticidade; (c) identidade nacional brasileira; (d) valorizag@o do patriménio
sociocultural brasileiro e mundial: ndo a discriminagéo; (e) acdo transformadora
sobre o meio ambiente; (f) conhecimento de si mesmo (capacidades: afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, social, cultural, histérica); (g) conhecimento do préprio
corpo: qualidade de vida, higiene e saude; (h) comunicagdo, expressao e interacdo
por meio de diferentes linguagens; (i) espirito investigativo e uso de fontes de
informacdo e recursos tecnoldgicos; (j) questionamento da realidade por meio do
pensamento légico, da criatividade, da intuicdo e da capacidade de analise critica
(BRASIL, 1997).

Para a estruturagdo dos PCNs e do Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), foram reunidos profissionais da area da
educacdo. No entanto, com a elaboracdo do Plano Decenal para Todos, foi

necessaria a elaboracéo de parametros que pudessem orientar as acoes educativas.
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Ficou estabelecido um nacleo comum obrigatério em ambito nacional e uma parte
diversificada, que pode ser influenciada pelas peculiaridades locais.

Os PCNs para oensino fundamental | sdo compostos de 10 volumes,
organizados da seguinte forma:

e Um documento Introdutdrio, que explica e fundamenta os objetivos de
cada area e dos temas transversais;

e Seis documentos referentes as areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e
Educacao Fisica;

e Trés volumes com seis documentos referentes aos temas transversais:
0 primeiro volume traz o documento de apresentacdo desses temas e
Etica; no segundo, encontram-se os documentos de Meio Ambiente e
Saude; no terceiro, Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual.

A Geografia é importante no curriculo escolar no sentido de construir um
cidaddo critico; dai a necessidade de formacdo integrada e emancipatéria do
educando, especialmente para compreender a realidade vivida. Desse modo, a
escola nao pode, simplesmente, capacitar os educandos tecnicamente; € preciso um
trabalho de conscientizacdo histérica, econdmica e social.

Logo, a compreensado do processo de construcdo dos PCNs foi fundamental
nessa pesquisa, uma vez que este referencial se coloca como basilar ao professor

em sala de aula:

Sua funcéo € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no
sistema educacional, socializando discussfGes, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, especialmente daqueles que se encontram
mais isolados, com menor contato com a produgéo pedagogica atual
(BRASIL, 1997, p.10).

Analisamos as reflexdes sobre o referencial nacional, sdo apontadas algumas
falhas, como a nao valorizacao da regionalizacao dos educandos, sem se importar
com as localidades ao abordar, de forma linear e homogeneizante, todas as regides

brasileiras, como pondera Callai:

[...] Supbde uma sociedade harmbénica e homogénea e
desconhece/despreza as contradicGes regionalizadas e localizadas.
E, sem duavida, um instrumento de poder e como funciona
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ideologicamente no sentido de se perceber/reconhecer apenas 0s
problemas mais gerais, sem considerar a realidade concreta em que
vivem 0s alunos e mesmo os professores.

A questdo da definicdo de uma proposta curricular ndo é técnica,
mas fundamentalmente politica e pedagdgica. [...] (CALLAI, 2001, p.
135 apud CAMACHO, 2008, p. 267).

Também podemos enfatizar a desmotivacdo de alguns professores da rede
publica de ensino, pois os problemas da realidade escolar vdo muito além do
conteldo dos PCNs. Esses documentos oficiais, que tratam parcialmente dos
desafios da escola, querem que os professores nédo trabalhem com seus educandos
essa formacado critica e emancipatoria preconizada. Disso deriva uma incoeréncia
entre a intencdo do pensamento emancipatorio, proposto no documento, e 0 que
realmente é definido em seus objetivos e na préatica docente.

Os PCNs foram elaborados para auxiliar o professor em sala de aula; porém,
poucos profissionais docentes participaram, diretamente, do debate ou de sua
elaboracdo. Como buscar e discutir assuntos para serem trabalhados em sala de
aula, se os principais envolvidos no processo nao foram ouvidos? A continuar assim,
ndo ocorrerd transformacao social do ensino no sentido de superar a alienacao.

Na busca de romper com a estrutura dominante, o auxilio da escola sera
necessario a fim de construir a pedagogia libertadora defendida por Freire, que néao
figue limitada a transmissdo do conhecimento e a ideia de que “quanto mais,
melhor”. A escola deve se ver no papel de formadora de educandos conscientes e
criticos dessa realidade, muitas vezes perversa, de exploracdo do ser humano e do
meio ambiente — uma escola que auxilie e atue na prevencado e na conscientizacao
do poder de acao e transformacéao de todos os cidadaos, inclusive dos professores.

Considerando os objetivos dessa grande area de estudo que € a educacdo,
cabe a Geografia formar cidadaos criticos e reflexivos sobre as questfes sociais e
ambientais para exercer e exigir mudancas substanciais na sociedade.

Apos essa discussao breve e geral dos PCNs, fazemos, na sequéncia, a

analise do documento pertinente a Geografia.

2.3.1 Ensino de Geografia nos anos iniciais: 0s PCNs

Na escola, Sofia tinha dificuldades de se concentrar no que o
professor falava. De uma hora para outra, comecou a achar que ele
so falava de coisas que ndo eram importantes. Porque ele ndo falava
0 que é um ser humano, ou entdo sobre o que € o mundo ou de onde
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ele tinha surgido? Ela sentia uma coisa que nunca tinha sentido
antes: na escola, e também por toda a parte, as pessoas s6 se
preocupavam com trivialidades. Mas havia questdes maiores, mais
graves, cujas respostas eram mais importantes do que as matérias
normais da escola. Alguém teria respostas para elas? De qualquer
forma, Sofia achava mais importante refletir sobre elas do que
guebrar a cabecga decorando verbos irregulares (GAADER, 1966, p.
22 apud KAERCHER, 2003, p. 49).

O ensino de Geografia passou a fazer parte do curriculo oficial dos anos
iniciais de ensino, no Brasil, a partir da promulgagéo da Lei Organica do Ensino
Primario e da Lei Organica do Ensino Normal, em 1946, conhecida como Reforma
Capanema. A Geografia poderia estar presente nas escolas, mas ainda de forma
secundaria, de acordo com o planejamento do professor de sala. (SOARES, 2002).

Com o passar dos anos, foi sendo negligenciada, especialmente durante a
ditadura militar, quando surgiu a Educacdo Moral e Civica — que posteriormente,
com a redemocratizacéo e a reforma da Lei de Diretrizes e Bases, foi substituida por
estudos sociais (SOARES, 2002).

Podemos perceber influéncias significativas desse “silenciamento” da
Geografia, uma vez que deixou marcas na pratica pedagdgica de alguns professores
ainda hoje — como, por exemplo, a auséncia de um olhar critico acerca dos
processos territoriais que marcam as disputas por terra no Brasil (SOARES, 2002).

Ao analisarmos o processo do ensino de Geografia nos anos iniciais,
sentimos ainda os efeitos dessas outras disciplinas que foram criadas para substituir
a Geografia Historia, como Educacdo Moral e Civica e Estudos Sociais. Foi somente
com a resolucédo final da Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, atualmente em vigor) e a criacdo dos PCNs, que a disciplina Geografia
comecgou a reconguistar seu espaco no curriculo escolar. Essas alteracbes ainda
séo lentas e, infelizmente, a area ainda é vista de forma secundaria, como destaca
Straforini (2002, p. 96 apud MARQUES, 2008, p. 208):

Sabemos que nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental as aulas
de Geografia, assim como das outras disciplinas que ndo sejam
Portugués e Matematica, ocupam um papel secundario, muitas vezes
irrelevante no cotidiano da escola. Sabemos que isso decorre da falta
de discuss0es tedricas, metodologicas e epistemoldgicas, bem como
do grande problema na formagé&o dos professores das séries iniciais,
gue assumem as suas dificuldades perante a discusséo teorica das
referidas disciplinas.
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A Geografia nos anos iniciais ainda é vinculada ao sistema de memorizagéo e
atividades repetitivas, mostrando que ainda nao conseguimos romper com essa
estrutura curricular deixada pela ditadura militar; disciplinas como Geografia séo
relegadas a segundo plano em comparacédo as de Portugués e Matemaética.

Abordar o papel da Geografia nesse nivel do ensino é dever e necessidade,
mais que um interesse académico ou pessoal, seja para colaborar com 0 processo
de alfabetizac&o ou para promover o que se tem chamado de letramento — ou seja, 0
deslocamento do trabalho de ensinar o alfabeto para a leitura de mundo, de que
falam Paulo Freire e Helena Copetti Callai: a compreensdo do mundo em que se
vive.

Podemos considerar os conteudos da Geografia presentes nos curriculos
escolares como uma das maneiras de contribuir para a formacéo integral da crianca,
levando-a a observar, descrever e analisar tudo ao seu redor e, assim, compreender
(e refletir sobre) conceitos como os de lugar, paisagem, espaco e territorio, 0os quais
precisam estar sempre presentes durante as aulas. Nas palavras de Callai (2005, p.
229):

Ler o mundo da vida, ler o espaco e compreender que as paisagens
gque podemos ver sao resultado da vida em sociedade, dos homens
na busca da sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas
necessidades. Em linhas gerais, esse é o papel da Geografia na
escola. Refletir sobre as possibilidades que representa, no processo
de alfabetizacdo, o ensino de Geografia, passa a ser importante para
gquem quer pensar, entender e propor a Geografia como um
componente curricular significativo.

O que também observamos, quase 20 anos depois da elaboracao dos PCNs,
sao resquicios da Geografia tradicional com tracos da disciplina de Estudos Sociais
— situacao representada ou identificada pela forte presenca de dados geograficos e
conteudos descritivos trabalhados do mais simples e proximo a assuntos mais
distantes, de forma fragmentada.

Nos PCNs, a orientacdo € que, nas aulas de Geografia, o professor leve os
educandos a compreender quais condi¢des (histéricas) de vida, direitos politicos,
avancos tecnoldgicos ou transformacgfes culturais sdo conquistas ainda nao
usufruidas por todos e quais os caminhos para democratiza-las, bem como para
valorizar o patrimbnio sociocultural e a sociodiversidade. Também cabe a esse

profissional conduzir o aluno ao conhecimento dos diferentes espacos e a
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compreensao de que todos os avancos sao resultantes de conflitos e acordos
(BRASIL,1997).

O problema central &, justamente, e essa ideia de “levar”, “conduzir’, o
educando. Isso implica uma postura conservadora do conhecimento que depde
contra a educacao libertadora, uma vez que esta ultima entende o educando como
sujeito de sua libertagédo, aqui entendida como superacao da alienagéo.

Por isso, Callai (2005, p. 05) destaca “A leitura do espaco permite que se faga
o aprender da leitura da palavra, aprendendo a ler o mundo. A partir dai a Geografia
pode trabalhar com os conceitos que sao proprios do seu conteudo”.

A Geografia, nas aulas dos anos iniciais, deve proporcionar meios para o
educando conhecer o mundo e ser um agente critico na constru¢do desse espaco.
Para isso, serdo necessarios conceitos e analises geograficas para compreender o
espaco, os territorios vividos e a segregacgéo espacial.

Em 1997 e 1998, os PCNs foram estruturados como um norte curricular, a
serem utilizados pelos professores como uma referéncia em sala de aula. Mas como
existe uma distancia entre o documento e o que ocorre em sala de aula, é preciso
avaliar quais foram as mudancas resultantes dos PCNSs.

Primeiramente, destacaremos que, mesmo apos a oficializacdo da Geografia
e da Histdria nos anos iniciais, isso ndo foi suficiente para inclui-las de fato no
planejamento curricular e nas acfes pedagdgicas.

Na primeira parte do documento, descreve-se a Geografia como ciéncia e
como disciplina escolar no Brasil e sua importancia para auxiliar os educandos a
compreender a realidade, a fim de que possam ser mais conscientes e cidadaos de
fato (BRASIL, 1997). Porém, ha auséncia de conceitos que representem as varias
tendéncias geograficas as quais influenciaram o ensino durante os ultimos anos.
Além disso, destacam-se alguns problemas historicos na préatica educativa, como o
abandono de alguns conceitos geograficos, a memorizacdo e a separacdo entre
Geografia fisica e humana.

Na segunda parte, como referencial, apresenta-se uma descricdo de
conteudos para se trabalhar em cada série, orientacdes didaticas e procedimentos a
serem utilizados pelo professor na sala de aula (BRASIL, 1997), como destacado no

trecho que segue:
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A Geografia, na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais,
tem um tratamento especifico como area, uma vez que oferece
instrumentos essenciais para compreensdo e intervencdo na
realidade social. Por meio dela podemos compreender como
diferentes sociedades interagem com a natureza na construcdo de
seu espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, 0 que 0
diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirirmos uma
consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que
estabelecemos com ele. Também podemos conhecer as multiplas
relagbes de um lugar com outros lugares, distantes no tempo e no
espaco, e perceber as marcas do passado no presente (BRASIL,
1997, p. 67).

Os anos iniciais sdo geralmente ministrados por professores polivalentes, que
cursaram cursos de Ensino Médio para o magistério e/ou Pedagogia, além de outros
especialistas, para auxiliar a aprendizagem do aluno em disciplinas especificas. Por
isso, sdo necessarios cursos de formacao inicial e a oferta de educacéo continuada
a todos os profissionais de forma a abranger o conhecimento das diferentes areas
de ensino.

O ensino fundamental | é dividido em ciclo |, que abrange o primeiro, o
segundo e o terceiro anos, e ciclo Il, que atualmente corresponde ao quarto e ao
quinto anos. Os PCNs trabalham com a divisdo em ciclos, definindo uma linha de

trabalho para cada ciclo:

No primeiro ciclo, o estudo da Geografia deve abordar especialmente
guestdes relativas a presenca e ao papel da natureza e sua relagéo
com a acédo dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da
sociedade na construcdo do espaco geografico. Para tanto, a
paisagem local e o espaco vivido séo as referéncias para o professor
organizar seu trabalho (BRASIL, 1997, p. 87).

De acordo com os PCNs, desde o primeiro ciclo, é importante que o0s
educandos conhecam alguns procedimentos e conceitos geograficos, como
observar, descrever, representar e construir, baseados no lugar em que vivem —
correlacionando inUmeros temas e atividades para melhorar suas habilidades e
competéncias (BRASIL, 1997).

Porém, acreditamos que o importante, nessa fase, € estimular e intermediar o
didlogo, mesmo que seja por meio da fala do professor ou da leitura de um texto,
pois € o inicio da alfabetizacdo dos educandos.

No segundo ciclo, os educandos possuem maior autonomia em relacdo a

leitura e a escrita, podem ampliar os conteudos em diferentes tipos de abordagens,
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fazendo analises mais complexas e mais criticas sobre a realidade. Contudo,

novamente, ndo esta presente o conflito de classes. Vejamos:

No segundo ciclo, o estudo da Geografia deve abordar
especialmente as diferentes relacdes entre as cidades e o campo em
suas dimensdes sociais, culturais e ambientais e considerando o
papel do trabalho, das tecnologias, da informac&o, da comunicacéo e
do transporte. O objetivo central € que os alunos construam
conhecimentos a respeito das categorias de paisagem urbana e
paisagem rural, como foram constituidas ao longo do tempo e ainda
0 sdo, e como sintetizam multiplos espagos geogréaficos. (BRASIL,
1997, p.93)

Além disso, no segundo ciclo, podemos aplicar atividades mais elaboradas
devido a maior autonomia do educando, envolvendo-0s em conceitos como espaco
geografico, territorio, paisagem e lugar. A discussdo desses conceitos em sala de
aula a partir de imagens, textos, noticias de jornais, mapas e graficos auxilia os
educandos nesse processo de leitura do mundo, tornando-os mais criticos e,
consequentemente, trabalhando a oralidade e a escrita. Contudo, dependera de o
professor realizar essa conexdo entre os conteddos e os educandos, utilizando
acOes pedagdgicas disponiveis para ampliar a visdo de mundo dos educandos a
partir de sua realidade.

Destacamos a importancia de estudar Geografia e do letramento em
Geografia para os educandos das anos iniciais, auxiliando-os em sua formacao e em
seu desenvolvimento pleno. Acreditamos que o ensino de Geografia nos anos
iniciais deve considerar que o aluno traz um letramento geografico — ou seja, o
educando tem conhecimento a partir de sua realidade.

Ser alfabetizado corresponde, sinteticamente, a saber ler (decodificar) e
escrever. Ser letrado indica uma apropriacdo dos processos de leitura e escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam. Essas demandas sao escrever
ou ler um bilhete, uma receita, um mapa, entre outros géneros de textos, o que
depende da escolarizacéo real da populagéo. A insercdo no mundo letrado comeca
muito antes da alfabetizacao propriamente dita, quando a criangca comeca a interagir
socialmente com as praticas de letramento no seu mundo social: os pais leem para
ela, a mée faz anotacbes, os rotulos indicam os produtos reconhecidos nas

prateleiras dos supermercados e na cozinha da casa. O letramento é cultural; por
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ISSO, muitas criangas vao para a escola com o conhecimento adquirido

incidentalmente no dia a dia.zs

2.4 A QUESTAO AGRARIA DO AVESSO: A VALORIZACAO DO AGRONEGOCIO
NAS ESCOLAS BRASILEIRAS

O agronegdcio é considerado pelas organizacdes que compfdem essa
atividade e pelo Ministério da Agricultura como “uma totalidade composta pelos
sistemas agricola, pecuario, industrial, mercantil, financeiro e tecnolégico que
contém todos os agricultores capitalistas e nao capitalistas” (FERNANDES et al,
2014, p. 61).

Em outras palavras, o agronegécio é quando a grande propriedade
(geralmente o latifundio) desenvolve aspectos capitalistas, como a modernizacdo do
plantio e da colheita, 0 uso de mao de obra assalariada e monocultura, com o
objetivo de obter renda e lucro. Na midia, isso recebe o nome de agronegdcio;
porém, quando analisamos essa atividade em sua esséncia, 0 que se revela é sua
|6gica de propriedade capitalista — e isso a diferencia do campesinato.

Para os camponeses da agricultura familiar, o agronegécio seria, porém, um
conjunto de cooperacdes capitalistas que produzem monocultura em grande escala,
utilizando-se de meios financeiros e tecnoldgicos na producao, especialmente para
exportacdo — logo, ao contrario dos camponeses, que produzem localmente, em
pequena escala e com uma diversidade de produtos (FERNANDES et al, 2014).

Na concepcéo de Fernandes et al. (2014, p. 62):

Conceber o agronegécio como totalidade é uma estratégia do
paradigma do capitalismo agrério. Definir todos tdo somente como
agricultores esconde as diferengas constituidas pelas relacdes de
poder que reproduzem as desigualdades.

O agronegécio no Brasil expande-se consideravelmente, utilizando créditos
oferecidos pelo poder publico e incentivos fiscais, que funcionam como atrativos
para incentivar sua implementacdo no territério. No entanto, o que ainda podemos
observar é a presenca e a importancia da agricultura familiar camponesa para a

soberania alimentar nacional. Mesmo assim, tenta-se demonstrar como o0

28 Para informacdes mais precisas, ver: SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.



64

agronegocio € produtivo e que continuar investindo nesse ramo seria interessante
para o Brasil. Nessas “analises”, sdo silenciados ou mascarados o trabalho escravo,
a degradacédo ambiental, a migracdo campo-cidade e os conflitos sociais existentes
no campo.

Em algumas regides brasileiras, uma das tendéncias recentes do agronegoécio
€ a tentativa de valorizar sua imagem por meio de projetos, cartilhas, eventos e
premiacdes, envolvendo a comunidade escolar e local. E o caso da Associacdo
Brasileira do Agronegécio (ABAG), que tem atuado em diferentes estados
brasileiros. Acerca dessa ac¢do, Lamosa (2014, p. 2) escreve: “Para tanto, a
associacdo empreende um projeto de valorizacdo da imagem do agronegdcio, tendo
na escola publica um instrumento de difusdo de uma nova imagem identificada com
a sustentabilidade”.

Segundo Lamosa (2014), nos ultimos anos, a ABAG analisou o0 cenario e
concluiu que a imagem do agronegdécio estava ligada a degradacdo ambiental e a
guestdes sociais como, por exemplo, as péssimas condi¢cdes de trabalho. Com isso,
percebeu a necessidade de criar um projeto que abrangesse as escolas e difundisse
seus interesses, para valorizar a imagem do agronego6cio no pais e criar uma ideia
necessaria e positiva da modernizagdo do campo. Nesse caso, “as praticas
produtivas de camponeses e demais trabalhadores rurais” sao representadas pela
ABAG “como resquicios de um passado a ser superado” (LAMOSA, 2014, p. 3).

Sobre a ABAG:

A ABAG/RP resultou da unido de empreséarios das mais diversas
cadeias produtivas da regido, que se uniram para realizar um
trabalho focado na valorizacdo da imagem do setor. No site oficial da
associacdo o projeto politico é justificado da seguinte forma: “em um
pais democratico onde a maioria da populagdo é urbana, era
importante, e continua sendo, demonstrar que as grandes bandeiras
sociais da Nacdo sdo as mesmas bandeiras do agronegdcio
brasileiro”. Enfim, mudar a imagem do setor rural e a do agronegocio
na principal regido do agronegocio brasileiro foi a grande bandeira
erguida desde a cerimOnia de criagdo da Associagdo (LAMOSA,
2014, p. 04).

Neste sentido, os docentes ocupam papel fundamental nos projetos do
agronegocio, uma vez que sdo vistos como difusores da ideologia do capital ao
reproduzirem seus ideais, presentes nos materiais distribuidos aos educandos. Mais

uma vez, utiliza-se uma educacgao tecnicista que torna os professores responsaveis
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pela reproducdo da ideologia dominante que mantém o status quo. Segundo
Lamosa (2014, p. 5), “As principais estratégias utilizadas pela ABAG/RP se
concentram na area da comunicacao, utilizando os meios mediaticos e a escola
publica como principais instrumentos de difusdo da nova imagem do agronegocio
brasileiro”.

O projeto é constantemente avaliado para observar se 0s objetivos estdo
sendo positivos e identificar se houve mudancas na imagem do agronegécio pela
populacdo. O foco principal para melhoria da imagem esta ligado aos aspectos de
sustentabilidade, a importancia da modernizacdo na producéo ligada a seguranca e
a soberania alimentar, especialmente em regiées onde o agronegdcio é mais forte,
como é o caso de Ribeirdo Preto (SP).

O programa € desenvolvido primeiramente com o professor, por meio de um
conjunto de acdes, em que se expdem “as virtudes do agronegdcio para a historia
do pais”, bem como “os aspectos sustentaveis do setor e as diferengas positivas
impostas pela modernizagao produtiva da agricultura” (LAMOSA, 2014, p.7). O autor
ainda esclarece que, ap0s a capacitacdo, o professor podera desenvolver o projeto

durante suas aulas:

No discurso das representantes da ABAG/RP, fica nitido que o papel
do professor no programa € de mero mediador entre a associacao e
os alunos. Este caso parece explicitar bem por que ndo é necessario
gue nenhum funcionario da ABAG/RP entre em sala de aula, pois no
programa parece que a proposta é que os funcionarios do
agronegocio sejam os proprios professores da escola publica
(LAMOSA, 2014, p. 7).

Na regido de Ribeirdo Preto (SP), por exemplo, a ABAG, constituida por
representantes dos segmentos produtivos que compdem o agronegdécio brasileiro,
desenvolve um projeto desde 2001. Com o titulo “Agronegdcio: sua vida depende
dele”, o projeto vem inserindo a associagdo em escolas publicas para
construir/modificar a imagem do agronegocio brasileiro — situacdo possivel de
observar na figura 1, em que reproduzimos a imagem da capa da cartilha entregue

aos estudantes das escolas publicas.
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Associagao Brasileira do Agronegoécio
da Regiao de Ribeirao Preto

Fonte: ABAG

A realizacdo desse projeto iniciou-se em 2001, na regido de Ribeirdo Preto
(SP), com o objetivo de distribuir esses materiais nas escolas para defender e
melhorar a imagem do agronegécio perante a comunidade, bem como disseminar
seus interesses de reproducdo desse modelo capitalista — interesses da classe
dominante em alienar toda uma nova geragédo (LAMOSA, 2014).

Essas acbes estdo ocorrendo ha alguns anos em todo o territério brasileiro,
com o uso de panfletos, materiais impressos, propagandas na televisao e acdes nas
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politicas publicas, que reproduzem a valorizagdo da imagem moderna do
agronegocio.

Por meio desse tipo de projetos, como o Programa Educacional Agronegocio
na Escola, eles conseguem fazer dos professores agentes reprodutores de suas
ideologias, como funcionarios seus, porém pagos pelos estados ou municipios. Sem
custo algum para “o capital”, viabilizam a valorizagédo e a reprodugéo dos interesses
privados da ideologia do agronegdcio hum ambiente de ensino que deveria primar
pelos interesses publicos (LAMOSA, 2014).

Imagens e frases sao colocadas de forma estratégica e ludica para envolver
as criangas num processo de ensino-aprendizagem, de forma a apresentar o tema
como se a agricultura familiar camponesa fosse se extinguir em decorréncia da
modernizacdo do campo, como podemos observar na figura 2.

Um dado bastante significativo é que essa situacdo é representada como
favoravel a nossa sociedade, como se ocorresse de forma pacifica e harmoniosa,

como mostram as figuras abaixo, retiradas do proprio material do programa:

Figura 2- Imagem retirada da apostila do projeto da ABAG

E A AGRICULTURA NAO TEM OUTRA
@pcio, A NAD SER MODERNIZAR-SE TAMBEM.
ENTRA NO CAMPO A TECNOLOGIA!

Fonte: ABAG
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Questdes sobre migracdo campo-cidade também sdo retratadas no material.
Na figura 3, representa-se um camponés feliz em busca de novas oportunidades,

como se migrar para a cidade tivesse sido uma excelente opc¢ao para ele:

Figura 2- Imagem retirada da apostila do projeto da ABAG.

NESTA MESMA
EPOCA, O PAS

COMECA A SE
INPUSTRIALIZAR.

0 HOMEM DO CAMPO,
DEIXA A TERRA |
EM BUSCA j
DE OUTRAS
OPORTUNIDADES

Fonte: ABAG

Questbes sociais, trabalhistas e de preservacdo do meio ambiente também
sdo tratadas no material, porém do avesso, porque sdo apresentadas de forma que
tudo pareca estar conforme regem as leis e como se ndo existissem, no Brasil,
casos de trabalho escravo e infantil ou de degradacdo ambiental relacionados ao
agronegocio. Neste sentido, vejamos as figuras 4 e 5; elas transmitem a mensagem
de que o agronegdcio respeita as questdes sociais e ambientais; por outro lado,
criminaliza os que fazem a critica — “dizem que no Brasil as criancas sdo obrigadas a

trabalhar no campo, e que nao respeitamos 0 meio ambiente”:



Figura 3- Imagem retirada do projeto ABAG
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Figura 4- Imagem retirada do projeto ABAG
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Porém, o que mostram e querem ensinar aos educandos esta longe do que
acontece na realidade brasileira e do mundo. Aqui, ainda presenciamos inidmeros
problemas ambientais, degradacéo de solo e agua, poluicdo, queimadas, exploracao
do trabalho e o uso indiscriminado de agrotoxicos. Este ultimo item fez do Brasil o

maior consumidor de agrotoxicos no mundo.

No mundo todo, na Ultima década, houve um aumento expressivo no
consumo de agrotdxicos, em funcdo, sem duvida de dois elementos:
o primeiro € a transformacdo do alimento em combustivel, ou seja,
alguns dos cultivares que ha séculos foram destinados a alimentacgéo
humana, tém se tornado “massa” para a producao de energia, dentre
eles, destaca-se principalmente a cana, o milho e a soja. Associado a
este fato, temos outro, que € o da transformacao de alguns destes
produtos também em commodities, como é o0 caso da soja
(BOMBARDI, 2012, p. 75).

Ha uso exagerado de agrotoxicos no cultivo das monoculturas brasileiras,
principalmente nas de soja, cana e milho, como aponta Bombardi (2012): “Assim, os
cultivos de soja, milho e cana, juntos, respondem por praticamente 70% de todo o

uso de agrotéxicos no Brasil”. A autora ainda alerta que:

Além do problema da intoxicacdo pelo contato direto com os
agrotoxicos, [...] ha ainda outro que diz respeito ndo s6 aos
camponeses, trabalhadores rurais e seus familiares, mas também a
populacdo em geral que consome alimentos “envenenados”
(BOMBARDI, 2012, p. 82).

O uso dos agrotoxicos prejudica a saude de inameros brasileiros. Os indices
de intoxicacdo e mortes aumentam a cada ano, e a situacdo pode ser ainda pior

porque ha indicios de possivel subnotificacdo, como explica a autora:

Em funcdo da importancia do agronegoécio em estados como Mato
Grosso e Rio Grande do Sul é possivel inferir que hd uma expressiva
subnotificacdo, posto que a representatividade do numero de
intoxicacdes € baixa, se comparada ao volume da venda de
agrotoxicos nestes dois estados: Mato Grosso ocupa o primeiro lugar
e Rio Grande do Sul o quarto (BOMBARDI, 2012, p. 82).

Ela também afirma;

O caminho da soberania alimentar e da justica no campo envolve,
portanto, um processo amplo de reforma agraria, em que este
modelo monocultor possa ser superado e transformado em uma
agricultura heterogénea, baseada em praticas vinculadas aos
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principios da agroecologia e, assim, social e ambientalmente justa. A
guestdo da agricultura deixou ha muito tempo de ser um tema
exclusivo ao campo, ela diz respeito a sociedade brasileira como um
todo (BOMBARDI, 2012, p. 85).

Outra acdo educadora do agronegocio realizada no Brasil € o Programa
Agrinho, direcionado a criangas e adolescentes no Estado do Parang; porém, ja
podemos ver projetos de mesmo nome em outras regides brasileiras, como em
Goias e Mato Grosso do Sul.

O projeto ocorre desde 1996 no Parana, abordando temas como educacédo
ambiental e cidadania, presentes nos PCNs como conteldos interdisciplinares ou
transversais. O Agrinho apresenta-se como de responsabilidade social; no entanto, é
mais um programa que se utiliza de aberturas legais para ter acesso as escolas e
promover os ideais neoliberais da agricultura capitalista. Por meio de parcerias com
grandes empresas e industrias e com o poder publico, capacita professores e
oferece materiais didaticos aos educandos, utilizando esses meios como uma forma
de marketing.

Vejamos algumas reflexdes acerca desta investida do agronegdcio nas
escolas:

7

A luta hegemobnica ndo é algo distante das a¢bes empresariais,
acles estas conscientes com objetivos racionalmente tracados, de
acordo com os interesses da classe burguesa, de poder competir da
melhor maneira possivel, em nivel mundial, através da apropria¢éo
da mais-valia proveniente da producdo. Nao sera diferente quando
tratar-se das questbes educacionais, pois estas sdo estratégicas
para a conquista da hegemonia na intitulada atualmente “sociedade
do conhecimento” (MELO, 2010, p. 87-8 apud PEREIRA, 2014, p.06).

Complementando a ideia, Pereira destaca:

As empresas apoiam-se no slogan que as caracterizam como
integrantes de organizacbes preocupadas com sua parcela de
Responsabilidade Social, diminuindo assim a empatia da populacdo
frente as suas acdes, funcionando como um marketing favoravel,
legitimando suas ac¢des (PEREIRA, 2014, p. 4).

O programa desenvolve cursos de capacitacdo dos professores e também
conta com cursos a distancia pelo site do Programa Agrinho. Posteriormente, sdo
realizadas aulas com o uso do material; o projeto é finalizado com um concurso e
premiacdes, estimulando a competicdo e o individualismo, entre outros preceitos

neoliberais, como destaca Pereira (2014, p. 2):
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Discutimos como séo apresentados nos materiais de formacéo para
professores do Agrinho temas como: “a cidadania” que propdem
aprender a ser cidaddo dentro de preceitos neoliberais, “a
sustentabilidade” que evidéncia a argumentacdo da classe burguesa
empresarial em questdes ambientais e que demonstra interesses
mercadolégicos na preservacdo dos recursos naturais; “o
empreendedorismo”, discurso que enaltece o modo de produgao
capitalista, moldando e disciplinando o individuo no projeto burgués,
para a educacdo estimulando a flexibilizacdo, competitividade e
individualismo, neutralizando a conscientizacdo e organizacdo da

classe trabalhadora.

Esses projetos interferem diretamente na rotina escolar, ao envolver
estratégias pedagdgicas para a formacdo de professores e educandos numa
ideologia neoliberal. S&o a¢des voltadas a manutencdo da classe dominante e para
a dominacdo dos dominados, enfraquecendo o ensino critico e a busca de
transformacao social.

E comum ouvirmos que, na escola, o saber deve ser neutro no que se
relaciona aos conflitos de classe da sociedade, exigindo-se, por exemplo, que “os
dois lados” sejam retratados, ou entdo que assuntos politicos ndo devem ser
tratados pelos professores em sala de aula. Porém, no caso da ideologia capitalista
que favorece a classe burguesa, essa neutralidade jamais existiu, até porque a
escola sempre foi canal de reproducéo dos ideais do status quo. Essa propaganda
do agronegodcio utilizada como material didatico € um exemplo da ndo neutralidade
da escola.

A proposito dos interesses histéricos da classe dominante infiltrados na
escola, os quais impedem a transformacao social, vale citar as reflexdes de Saviani
(2005, p. 256 apud PEREIRA, 2014, p. 7-8):

[...] n&o faria sentido em se falar de desafios, em termos radicais, isto
€, em sentido préprio, se se tratasse tdo somente de manter a
educacdo a servico dos interesses dominantes, ou seja, se nao
estivesse em causa os interesses dos trabalhadores. De fato, a
classe dominante ndo tem interesse na transformacdo histérica da
escola. Ao contréario, estando ela empenhada na preservacao do seu
dominio, apenas acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a
transformacéo.

29 A exemplo do recente projeto conhecido como “Lei da Mordaga”, aprovado em varios Estados
brasileiros, como Mato Grosso do Sul (http://educacao.uol.com.br/noticias/2016/04/06/camara-de-
campo-grande-aprova-lei-da-mordaca-em-escolas-e-cria-polemica.htm).
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CAPITULO 1ll: PROPOSICAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS PARA OS ANOS
INICIAIS EM ILHA SOLTEIRA (SP), NA PERSPECTIVA DO PARADIGMA DA
QUESTAO AGRARIA

3.1 ASPECTOS HISTORICOS E GEOGRAFICOS DE ILHA SOLTEIRA

Ilha Solteira localiza-se no noroeste paulista (Figura 6); sua construcéo teve
inicio em 1967, idealizada para abrigar os trabalhadores da usina hidrelétrica e
outros profissionais, como da saude, educagdo e de outros servi¢cos, que foram
surgindo devido a necessidade e ao contingente de pessoas que ja estavam
residentes no “canteiro de obras” da Usina de llha Solteira — que se apresentava

como um grande complexo industrial (CESP, 1988).

Figura 5- Municipio de Ilha Solteira (SP)
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A construcao de uma usina hidrelétrica de grande porte, numa regiao carente
de apoio dos grandes centros urbanos, exigiu a edificacdo de alojamentos de

solteiros, de vilas operarias e a instalagdo de residéncias e servigos para atender a
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todos os novos trabalhadores. Foi uma cidade planejada para atender o complexo
industrial (CESP, 1988).

O nome, llha Solteira, deve-se a uma ilha localizada proxima a usina, a
jusante, que se tornou distrito em 30 de novembro de 1944 — cujo nhome era Bela
Floresta. Apés a finalizacdo das obras, muitos trabalhadores permaneceram no local
e conseguiram a emancipacao da localidade em relacdo a Pereira Barreto, em 1991
(CESP, 1988).

As obras de terraplanagem haviam sido iniciadas em 1966 e a construcdo das
habitacbes em 1967, mas a cidade parecia um acampamento em constru¢cao, com
maquinario trabalhando a todo tempo, quando seus primeiros moradores ainda

chegavam (Figura 7).

Fonte: CESP, 1988.

Os trabalhadores ocuparam suas casas no nucleo residencial — elaborado
para uma populacédo de aproximadamente 35.000 habitantes —, composto por cerca
de 6.000 casas, além dos alojamentos para o0s solteiros e os prédios administrativos;
com o passar do tempo, foi construida toda a infraestrutura sanitéria, elétrica e de
comunicacdes (CESP, 1988).
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As casas seguiam um padrdo, construidas em quadras simétricas compostas

por casas do mesmo nivel, obedecendo ao critério que agrupava a populagdo em

seis niveis de categoria profissional (Quadro 2).

Quadro 2. Nivel das residéncias de acordo com o cargo

Nivel Categoria profissional Exemplos de cargos
1 Operérios ndo especializados Servente, ajudantes, vigias, zeladores
2 Funcionarios que exercem Carpinteiro, encanadores, pintores, soldadores
profiss6es manuais

especializadas

3 Auxiliares administrativos Chefes de turma, encarregados, mestres de obra e fiscais

4 Assistentes técnicos Auxiliares de enfermagem, desenhistas, projetista,

inspetores, professores de ensino primario

5 Técnicos-administrativos ou Agrimensores, professores de ensino técnico
cargos de chefia

6 Nivel universitario de todas as Médicos, engenheiros, arquitetos, professores do ensino

profissdes liberais

médio, assistentes sociais, orientadores educacionais e

pedagdgicos

Fonte: CESP, 1988.

As habitacbes eram organizadas de acordo com o nivel profissional do

trabalhador, segregando os profissionais por bairros e melhorias internas e externas

nas residéncias, de acordo com sua area de atuacao (Quadro 3).
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Quadro 3. Nivel habitacional

Tipo de Area em m2
habitacdo | [ote Area Alpendre Programa
coberta
Nivel 1 108,00 32,64 8,40 Sala, %2 dormitdrio, cozinha, banheiro, tanque,
alpendre, area de frente e fundo
Nivel 2 132,00 44,90 16,10 Sala, 2/3 dormitérios, cozinha, banheiro, lavanderia,
alpendres, area de frente e fundo
Nivel 3 132,00 44,90 16,10 Idem, com melhorias internas e esquadrias
Nivel4 188,00 67,68 18,80 + Sala, 3 dormitérios, cozinha, lavanderia, alpendres,
13,96 area de frente e de fundo, garagem
p/auto
Nivel 5 300,00 | 105,52 29,20 + Sala, 3 dormitérios, cozinha, banheiro, lavanderia,
21,44 dormitério e banheiro para empregada, alpendres,
p/auto area de frente e fundo, garagem
Nivel 6 560,00 | 152,00 34,00 + Sala de estar, sala de jantar, 4 dormitérios,
28,00 banheiro, lavabo, copa, cozinha, lavanderia,
p/auto dormitério e banheiro para empregada, alpendres,

area de frente, garagem, area lateral de servico e

area de fundo para extensao

As moradias foram

Fonte: CESP, 1988.

construidas com variacbes do nivel 1 ao nivel 6,

estabelecendo, assim, diferentes plantas de residéncias para cada categoria

profissional, conforme mostram as figuras de 8 a 12:




Figura 7- Residéncia dos trabalhadores dos niveis 1 e 2
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Figura 8- Residéncia dos trabalhadores nivel 3.
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Figura 9- Residéncia dos trabalhadores nivel 4.
210 zio LA

DONMITORIO § DORMITORIO

4 A

BALA

sat

920

HASITAgRO TIPO 4

AREA FECHADA. .. ... 8T,88w2
ASEA ALPENORADA.. ... |8,80m%
TOTAL...o..vvonrisr. . B8, 4062

EBCALA——LIDO

PLANEMAK

Fonte: CESP, 1988.

78



Figura 10- Residéncia dos trabalhadores nivel 5.
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Figura 11- Residéncia dos trabalhadores nivel 6.
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A cada um desses niveis, correspondia um tipo diferente de casa, que se
diferenciava na extensdo do terreno, no tamanho da area construida, como também
nas melhorias internas. Ou seja, houve, explicitamente, uma segregacao espacial,
nao somente nas moradias dos trabalhadores, como também em inumeros lugares
de compras ou de prestacOes de servicos, que eram separados de acordo com 0
trabalho realizado na época.

Com o fim das obras, uma parte dos trabalhadores seguiu para outras

construgdes no ritmo das migracdes, porém muitos permaneceram em llha Solteira.

(CESP, 1988).
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3.2 O CAMPO DE ILHA SOLTEIRA EM QUESTAO

Em 2010, Ilha Solteira (SP) tinha uma populacdo estimada em 25.064
habitantes, numa é&rea territorial de 652,641 km2 com densidade demogréfica de
38,42 hab/kmz =0

De acordo com os dados do Censo 2010 do IBGE, essa populacéo total do
municipio encontrava-se dividida em 23.520 habitantes na area urbana e 1.544
residentes na area rural — o que evidencia uma acentuada concentracao urbana, da

qual tratamos no topico anterior. (Grafico 1).

Graéfico 1. Populacdo urbana e rural de llha Solteira

Populacao urbana e rural de Ilha
Solteira/SP - 2010.

B Populacdo urbana

m Populacao rural

Fonte: IBGE

Na tabela 1, podemos evidenciar a populacdo residente nas areas urbana e
rural de Ilha Solteira nos anos de 1991, 2000 e 2010. Essa tabela reforca a
caracteristica urbana do municipio. Porém, ha uma dindmica interessante na relacao
cidade-campo entre as décadas de 2000 e 2010: neste intervalo censitério, a
populacdo rural, que representava 3,24%, sobe para 6,16% em 2010 -
aproximando-se da situacao existente em 1991, que era de 6,17%.

30 Fonte: IBGE — Censo Demogréafico 2010.



Tabela 1. Populacéo total, por area rural/urbana - Ilha Solteira (SP)
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Populacéo Populacédo % do total | Populacédo % do total | Populagao % do total
(1991) (1991) (2000) (2000) (2010) (2010)
Populacéo 21.852 100,00 23.996 100,00 25.064 100,00
total
Urbana 20.503 93,83 23.218 96,76 23.520 93,84
Rural 1.349 6,17 778 3,24 1.544 6,16
Fonte: IBGE, Censos Demograficos 1991, 2000 e 2010.
Apesar da histéria recente do municipio, Ilha Solteira possui dois

assentamentos rurais fruto da luta pela terra. Como ambos foram instalados em
2005, o aumento da populacao rural verificado na Tabela 1 pode ser explicado por
meio desse processo de retorno a terra propiciado pela reforma agréaria. Sao eles:
Santa Maria da Lagoa, criado em 25 de fevereiro de 2005, com é&rea total de
2.855,88 hectares e 209 familias; e Estrela da llha, criado em 25 de fevereiro de
2005, com uma area total de 1.210,63 hectares e 75 familias assentadas. O mapa

(Figura 13) indica a localiza¢ao dos projetos:
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Figura 12- Localizacdo dos assentamentos de Ilha Solteira (SP)
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Este de acesso a terra e, portanto, de recriacdo da agricultura familiar
camponesa em llha Solteira também pode ser verificado nos dados dos Censos
Agropecuarios de 1995/96 e 2006. Ou seja, é possivel perceber um aumento no
namero de estabelecimentos de 10 a 20 hectares — tamanho médio dos lotes de
reforma agraria, o que demonstra melhoria na distribuicdo de terras, oportunizando o
retorno ao campo via implantacdo de dois assentamentos rurais.

Em 1995/96, esta classe de area respondia por 7,92% dos estabelecimentos,
detendo 0,27% da éarea; em 2006, salta para 27,32%, com 7,12% da area. Situacao

inversa ocorre com o0s estabelecimentos de area acima de 1000 ha.



Tabela 2. Estrutura fundiaria de llha Solteira
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Classes (ha) | Censo Agropecuario (1995/1996) Censo Agropecuario (2006)
Ne estabelecimentos (%) | Area (%) | N° estabelecimentos (%) | Area (%)

0al0 42,57 0,47 65,82 1,55
10a20 7,92 0,27 27,32 7,12
20 a 100 7,92 1,39 0,72 0,33
100 a 200 4,95 2,56 0,86 2,42
200 a 1000 21,98 28,66 3,58 26,61
1000 ou mais 14,85 66,67 1,72 38,20
Sem éarea - - - -
Total 100 100 100 100

Fonte: IBGE - Censos agropecuarios 1995/96 e 2006.
Org.: VASCONCELOQS, 2016.

A tabela 3 objetiva mostrar o uso da terra em llha Solteira segundo os dados
do Censo Agropecuario de 2006. Neste sentido, percebemos predominio da
pecuaria e da monocultura, pois de um total de 35.980 ha temos 24.019 ha
destinados as pastagens, processo seguido pelas lavouras temporarias, com 7.033
ha.

Tabela 3. NUmero de estabelecimentos agropecuarios e area dos estabelecimentos por utilizacéo das
terras em llha Solteira - 2006

Utilizac&o das terras Area
Total 35.980
Lavouras — permanentes 635
Lavouras — temporarias 7.033
Lavouras - area plantada com forrageiras para corte 27
Lavouras - area para cultivo de flores (inclusive hidroponia e plasticultura), viveiros de mudas, estufas de X
plantas e casas de vegetacao
Pastagens 24.019
Matas e/ou florestas - naturais destinadas a preservagdo permanente ou reserva legal 2.513
Matas e/ou florestas - naturais (excluindo-se area de preservacdo permanente e as em sistemas 479
agroflorestais)
Matas e/ou florestas - florestas plantadas com esséncias florestais X
Sistemas agroflorestais - &rea cultivada com espécies florestais também usada para lavouras e pastoreio 90
por animais
Tanques, lagos, acudes e/ou area de aguas publicas para exploragéo da aquicultura 96
Construcgdes, benfeitorias ou caminhos 851
Terras degradadas (erodidas, desertificadas, salinizadas, etc.) 3
Terras inaproveitaveis para agricultura ou pecuaria (pantanos, areais, pedreiras, etc.) 224

Fonte: IBGE — Censos Agropecuarios 2006.
Org.: VASCONCELOS, 2016.

A tabela 4 mostra a ocupagdo no campo segundo as classes de area (ha).
Neste sentido, percebemos que o0s estabelecimentos agropecuarios entre 10 a
menos de 20 hectares sé@o responsaveis por gerar 31% dos postos de trabalho
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(514), mostrando que ha geracdo de trabalho com a distribuicdo de terras,
principalmente apds a criagdo dos dois assentamentos. Essa faixa se aproxima em
meédia da area dos assentamentos, uma vez que as fazendas foram desmembradas

em lotes de 14 hectares.

Tabela 4. Pessoal ocupado em estabelecimentos agropecuarios em 31/12, total e de 14 anos e mais,
por sexo, condigdo do produtor em relagdo as terras, grupos de atividade econdmica e grupos de
area total de llha Solteira — 2006.

Total 1.682
Mais de 0 a menos de 0,1 h&a 66
De 0,1 a menos de 0,2 ha 2
De 0,2 a menos de 0,5 ha 279
De 0,5 a menos de 1 ha 226
De 1 a menos de 2 ha 101
De 2 a menos de 3 ha 32
De 3 a menos de 4 ha 66
De 4 a menos de 5 ha 12
De 5 a menos de 10 ha 88
De 10 a menos de 20 ha 514
De 20 a menos de 50 ha 5
De 50 a menos de 100 ha 12
De 100 a menos de 200 ha 28
De 200 a menos de 500 ha 125
De 500 a menos de 1000 ha 29
De 1000 a menos de 2500 ha 55
De 2500 ha e mais 42
Produtor sem area -

Fonte: IBGE — Censos Agropecuarios 2006.
Org.: VASCONCELOQS, 2016.

Esta explanacéo sobre a situacao da terra e dos camponeses em llha Solteira
soma-se ao objetivo desta dissertacdo, que € evidenciar os conteudos locais na
perspectiva do paradigma da questdo agraria como ponto de partida na construcéo
de um processo de ensino-aprendizagem critico, aquele que problematiza a

realidade préxima e a transforma em tema de estudo.

3.3 O LETRAMENTO GEOGRAFICO COMO PONTO DE PARTIDA

De todos estes adultos transmissores de saber vale a pena falar do
pedagogo. [...] O pedagogo era o educador por cujas maos a crianca
grega atravessava 0s anos a caminho da escola, por caminhos da
vida (BRANDAO, 1981, p. 42-3).
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Cabe ao professor oportunizar condigdes para que o conhecimento aconteca.

Pois: “educacao que tem como objetivo a autonomia do sujeito passa por municiar o

aluno de instrumentos que lhe permitam pensar, ser criativo e ter informacbes a
respeito do mundo em que vive” (CALLAI, 2003, p.101).

Deste modo, o professor estimula o questionamento, como aponta Callai

(2003, p.75):

O periodo das séries iniciais € o de construir 0os conceitos basicos da
area, e que sdo bésicos para a vida. Sdo os conceitos de grupo-
espaco-tempo que permitem responder: Quem sou eu? Onde vivo?
Como vivo? Com quem? Ao dar conta dessas perguntas, estamos
definindo a nossa identidade, reconhecendo a nossa historia,
identificando o espacgo e o pertencimento ao mundo.

Callai escreve sobre alfabetizacao:

O importante é poder trabalhar, no momento da alfabetizacéo, com a
capacidade de ler o espago, com 0 saber ler a aparéncia das
paisagens e desenvolver a capacidade de ler os significados que
elas expressam. Um lugar é sempre cheio de historia e
expressa/mostra o resultado das relagfes que se estabelecem entre
as pessoas, 0s grupos e também das relacdes entre eles e a
natureza. (CALLAI, 2005,p.235).

Por isso, destacamos a importancia do ensino da Geografia desde as anos

iniciais, trabalhando com a realidade proxima do aluno para auxilia-lo no processo

de construcdo de cidadania, valorizando o letramento geogréfico, que é a

experiéncia espacial imediata. Nas palavras de Callai (2003, p. 80-1):

[...] O aluno terminaréa entdo a terceira série com o conhecimento de
variados aspectos da realidade local em que ele vive. O que se cobra
deste aluno, em termo de avaliacdo, ndo é o conhecimento e as
informacgdes locais sobre o local [..]. O aluno deve ter sido
encaminhado a compreensdao dos conceitos fundamentais, aos
estudos sociais, que sintetizam o0 que estd referido acima:
reconhecer-se como cidaddo que tem direitos e deveres [...]. Que
tem histéria construida por todos, que tem um tempo acontecido com
diversos fatos que sdo importantes tanto para si quanto para o
conjunto da sociedade.

Portanto, no quarto e no quinto anos, anteriormente denominados terceira e

guarta séries, € importante sistematizar os contetdos vividos na escala do lugar,

reforcando os assuntos vistos em anos anteriores, de modo que venham a servir de
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base para aprendizagens que implicam correlagbes. Por exemplo, que o0s

educandos consigam relacionar reforma agraria com producdo de alimentos e os

impactos do agronegdécio, em todos 0s aspectos sociais, politicos e econémicos.
Para Kaercher (2004, p. 73):

Precisamos superar essa Visdo ingénua, descompromissada,

aparentemente apolitica, pois ela é justamente um modelo
politicamente conservador, produto de uma cidadania contemplativa,
inerte, do tipo “em sala de aula eu dou informacgdes, os alunos que
facam as conexoes la fora”.

Dessa forma, podemos apontar que um dos objetivos da Geografia é estudar
0 espaco construido e sua organizacdo social, é necessario apresentar essas
nocdes, nos anos iniciais, sempre partindo da realidade do aluno — para que ele
possa realizar essa leitura do mundo, razdo por que o letramento geogréfico é téo
importante.

No entanto, o que ainda presenciamos em nossas escolas € a Geografia
tradicional, com uma série de atividades de memorizacédo ou de desenhos aleatdrios
sobre nomes de estados, capitais, paises, nomes e caracteristicas de climas e solos
de determinadas regibes brasileiras, pintura de mapas. Assuntos nao
contextualizados e marcados por datas comemorativas — as atividades dos livros
didaticos sao realizadas mecanicamente, o que, muitas vezes, transforma o ensino
em algo alienante. Logo, é fundamental ir além da alfabetizacdo geogréfica, ou seja,
os educandos precisam compreender a partir do letramento geografico a importancia
nao somente dessa disciplina, mas correlaciona-la ao seu dia a dia.

A Geografia € uma disciplina que enriquece o processo educacional, e o
letramento geografico deve ser considerado antes mesmo da alfabetizacdo. O
letramento € 0 momento em que a crianga pensa sobre seu conhecimento concreto
do espaco por meio de atividades ou, até mesmo, de brincadeiras. A alfabetizacao
em Geografia implica dominar conceitos que séo elaborados a partir da abstracao —
muitas vezes, esses conceitos foram compreendidos por nossos educandos e sO
precisam ser lapidados na correlacéo letramento e alfabetizacdo, especialmente na
construcdo desse pensamento mais critico sobre a realidade.

Vejamos as palavras de Callai (2002, p.57) acerca da importancia do

conhecimento espacial (letramento) que o aluno traz:
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As séries iniciais [anos iniciais], periodo em que se da a
alfabetizacédo, sédo o inicio da vivéncia socializadora em um grupo
formal, organizado fora da crianca e por motivos externos a ela. Se o
aluno tem de vivenciar a sua vida dentro desse grupo, formalmente
desenvolvendo a aprendizagem de certos aspectos da vida, ndo se
pode deixar de lado a vivéncia que ele tem fora da escola e aquela
dos anos de vida que precederam a alfabetizacdo (dentro e
especialmente fora da escola).

Assim, podemos possibilitar uma aprendizagem significativa, como destacado
no trecho: “A aprendizagem significativa estara no cotidiano da sala de aula quando
se considerar que a crianga traz consigo uma vivéncia que deve ser estimulada”
(CASTELLAR, 2003, p.10).

A Geografia esta, permanentemente, relacionada em nossas vidas e na acao
humana, na sociedade em geral e na sua relagcdo com o meio, de modo que sua
presenca € de suma importdncia nos anos iniciais, pois pode contribuir,
construtivamente, nos processos de leitura e escrita e, particularmente, na
construcdo de conhecimentos e aprendizagens significativos em que as criangas
aprendem a ler o mundo. Nesse sentido, é necessario que todos se envolvam,
educandos, professores e as familias.

Para Cavalcanti (2002, p. 33 apud BOGO, 2010, p.11):

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem
Geografia, pois, ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade,
pelos bairros, constroem lugares, produzem espago, delimitam seus
territorios; vao formando, assim, espacialidades cotidianas em seu
mundo vivido e vao contribuindo para a produgdo de espacos
geograficos mais amplos. Ao construirem Geografia, eles também
constroem conhecimentos sobre 0 que produzem, que S&o
conhecimentos geograficos.

Apesar da importancia deste debate relacional entre letramento e
alfabetizacdo em Geografia, os conteidos dos PCNs pouco avancaram nessa
direcdo, uma vez que os conteudos foram divididos em blocos tematicos apontando
apenas conceitos que deveriam ser aplicados ao primeiro ciclo. Acerca dos

conteudos por ano, os PCNs assim orientam:

No primeiro ciclo, o estudo da Geografia deve abordar especialmente
guestdes relativas a presenca e ao papel da natureza e sua relagéo
com a acédo dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da
sociedade na construcdo do espaco geografico. Para tanto, a
paisagem local e o espaco vivido séo as referéncias para o professor
organizar seu trabalho (BRASIL, 1997, p. 87).
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O primeiro bloco é “Tudo é Natureza”, um tema para abranger a natureza,
visivel ou n&o, na paisagem local; em “Conservando a Natureza”, a meta é
compreender as diferentes relacbes dos seres humanos com o0 meio;
“Transformando a Natureza: diferentes paisagens” corresponde ao estudo das

transformacdes e do uso da natureza; em “O lugar e a Paisagem”, preconizam-se:

Observacéo e descricdo de diferentes formas pelas quais a natureza
se apresenta na paisagem local: nas construcbes e moradias, na
distribuicdo da populacao, na organizacdo dos bairros, hos modos de
vida, nas formas de lazer, nas artes plasticas;

* identificacdo de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a
sociedade de forma geral transforma a natureza: por meio do
trabalho, da tecnologia, da cultura e da politica, no passado e no
presente;

* caracterizacdo da paisagem local: suas origens e organizagao, as
manifestacbes da natureza em seus aspectos biofisicos, as
transformagfes sofridas ao longo do tempo; conhecimento das
relacbes entre as pessoas e 0 lugar: as condicbes de vida, as
histérias, as relacdes afetivas e de identidade com o lugar onde
vivem;

* identificagdo da situagcdo ambiental da sua localidade: protecdo e
preservagdo do ambiente e sua relagdo com a qualidade de vida e
saude;

» produgdo de mapas ou roteiros simples considerando
caracteristicas da linguagem cartografica como as relagbes de
distancia e diregéo e o sistema de cores e legendas;

* leitura inicial de mapas politicos, atlas e globo terrestre; valorizagéo
de formas néo predatérias de exploragéo, transformagédo e uso dos
recursos naturais; organizacao, com auxilio do professor, de suas
pesquisas e das conquistas de seus conhecimentos em obras
individuais ou  coletivas: textos, exposi¢cdes, desenhos,
dramatizagOes, entre outras. (BRASIL, 1997, p. 91-2).

No segundo ciclo, em decorréncia da maior autonomia nas habilidades de
leitura e escrita, as possibilidades de aprendizagem se ampliam, e os PCNs incluem
nos blocos tematicos conteldos que envolvem a compreensdo de temas, como: 0
papel das tecnologias na constru¢do de paisagens urbanas e rurais; informacéo,
comunicacao e interacdo; distancias e velocidades no mundo urbano e no mundo
rural; urbano e rural: modos de vida. O objetivo seria levar os educandos a
reconhecer e comparar o papel da sociedade, as transformacgdes e suas tecnologias,
além das altera¢des na natureza e a construgdo das diferentes paisagens urbanas e
rurais brasileiras (BRASIL, 1997). Porém, isso, de fato, ndo acontece, uma vez que
os conflitos sdo inexistentes nessa abordagem, pois ndo ha indicacdo das disputas

de classes ou da concentracdo das riquezas e das terras.
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Voltando ao debate acerca da importancia do letramento, destacamos autores
os quais defendem que é na ampliagdo do conceito de alfabetizagdo que o

letramento esta presente. Nas palavras de Zerbato (2013, p.62):

A ampliacdo do sentido do conceito de alfabetizac&o, na perspectiva
construtivista, fez emergir novas discussdes acerca desse processo,
envolvendo o conceito de “letramento”, sendo destaque os estudos
de Magda Soares. Para Soares (2010, p. 20), letrar é mais que
alfabetizar, pois o termo alfabetizacdo restringe-se ao dominio
funcional do sistema da escrita. Na atual sociedade grafocéntrica, é
necessario ir além de saber fazer uso da leitura e da escrita, isto €&,
faz-se necessario construir o sentido ampliado da alfabetiza¢do. O
letramento, de acordo com a autora, designa a aprendizagem de
complexas praticas de leitura e de escrita. Para entrar nesse
universo do letramento, o educando precisa apropriar-se de um jornal
para ler, de frequentar revistarias e livrarias, ou seja, de um proficuo
e efetivo convivio com o sistema de escrita.

A mesma autora destaca que:

O processo de alfabetizacdo, entendido como aquisicdo
convencional do cédigo da escrita, s6 tem sentido se articulado ao
processo de letramento traduzido como comportamentos e
habilidades de uso competente da leitura e da escrita.

Todavia, entende-se que o termo alfabetizacdo agrega em seu
significado as duas dimensfes, portanto, ndo fazendo sentido a sua
compartimentagédo (ZERBATO, 2013, p.62-3).

Todavia, na presente pesquisa, utilizamos o conceito de letramento
geografico como sendo um processo anterior a propria alfabetizacdo, por entender
que a vivéncia espacial gera um saber anterior ao dominio dos conceitos
geograficos; logo, ha a necessidade de estuda-los como processos separados que
devem interagir. Como exemplo, citamos o letramento cartografico em que, na
maioria das vezes, sem dominar o conceito de escala, o educando é capaz de
representar por meio de um desenho o trajeto casa-escola.

Entretanto, a Geografia tradicional ignora este saber enddgeno e o maior
tempo das aulas é voltado aos processos de alfabetizacdo propriamente dita: ler e
repetir conceitos. A situacdo agrava-se devido ao predominio dos contetdos de
Lingua Portuguesa e Matematica em relacdo aos demais, processo que negligencia
o papel da Geografia de auxiliar nesta etapa do desenvolvimento dos educandos,

por meio da alfabetizacéo e do letramento geografico.
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Para supera-la, o caminho é a interacdo professor e aluno, buscando outros
padrbes de aprendizagem com conteudos e tarefas que sejam significantes — como
destacado por Castellar (2003, p.15):

Para que o professor possa repensar sua pratica e fazer mudancgas
concretas é preciso descobrir outros padrbes de aprendizagem a
partir de uma rede de significados. O que nos coloca a tarefa de
desenvolver atividades em sala de aula, interagindo o conhecimento
do professor e aluno. No entanto, ndo ha férmulas prontas e
acabadas, existem sim, possibilidades de ter éxitos saindo do
imobilismo e atuando na perspectiva de utilizar estratégias,
dialogando e ampliando conhecimentos ja adquiridos e construindo,
assim novas situagdes de aprendizagem.

A consequéncia deste ensino descontextualizado € que os educandos
seguem para o ensino fundamental [l com grande déficit de aprendizagem em
Geografia. Muitos mostram averséo a disciplina e tém dificuldades que pioram com o
passar dos anos. Essa falta de interesse por parte dos educandos decorre da forma
como a disciplina, normalmente, € trabalhada nas salas de aula nos anos iniciais — o
que reflete nos préoximos niveis de educacéo.

As criancas do sexto ano chegam desmotivadas, em decorréncia de uma
pratica de aprendizagem pouco atrativa e descontextualizada em Geografia. 1sso
dificulta o trabalho do professor, que precisa “comecar do comecgo”, porque 0s
educandos demonstram dificuldades com os conteddos e conceitos geogréaficos de
anos anteriores.

Ensinar Geografia ndo é, meramente, insistir na memorizacdo de dimensdes
espaciais ou demograficas e de nomes de paises ou capitais, homes de relevo ou
vegetacdo. Ensinar Geografia é investir em praticas educativas que busquem a
realidade do aluno, proporcionando-lhe conhecimentos e compreensao do lugar em
gue vive, como também dos outros e diferentes espacos e das questdes humanas e
sociais que os perpassam.

Essencial para a mudanca é compreender a diferenca entre alfabetizacéo e
letramento. Neste sentido, vejamos o0 conceito de alfabetizac&o:

Alfabetizar, segundo o dicionario Aurélio, € ensinar a ler. Alguns
autores da é&rea de Linguistica tém chamado de técnica em ler e
escrever. Ensinar a ler, em Geografia, significa criar condigcbes para
gue a crianca leia o espaco vivido. Ensinar a ler o mundo € um
processo que se inicia quando a crianca reconhece os lugares,
conseguindo identificar as paisagens. Portanto, observar, registrar e



92

analisar sdo processos que estdo relacionados com o significado de
ler e de entender, desde os lugares de vivéncia até aqueles que séo
concebidos por ela, dando significados as paisagens observadas,
pois na leitura se atribui sentido ao que esta escrito (CASTELLAR,
2003, p.01).

Em relacéo ao conceito de letramento:

A palavra letramento significa o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e a escrever, fato que provoca
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e
linguisticas para o individuo. O aluno alfabetizado significa aquele
que apenas aprendeu a ler e a escrever e ndo incorporou estas
habilidades as suas praticas sociais (SOUZA, 2013, p. 501 apud
SOARES, 1998).

A Geografia tradicional preocupa-se com a aplicacdo de conceitos e a
producdo de dados, gerando um espaco fragmentado. Ja a nova metodologia
abordada pelo letramento geografico percebe o0 espago como socialmente
construido; logo, deve o educando entendé-lo como vivido concretamente e
disputado socialmente (SOUZA, 2013).

Ainda neste debate, vejamos mais esse esclarecimento: é possivel ser

alfabetizado e ndo ser letrado, e vice-versa.

Um ponto importante para letrar, diz Magda, é saber que h& distingéo
entre alfabetizacdo e letramento, entre aprender o codigo e ter a
habilidade de uséa-lo. Ao mesmo tempo que € fundamental entender
gue eles sao indissociaveis e tém as suas especificidades, sem
hierarquia ou cronologia: pode-se letrar antes de alfabetizar ou o

7

contrario. Para ela, essa compreensdo é o grande problema das
salas de aula e explica o fracasso do sistema de alfabetizagdo na
progressdo continuada. “As criancas chegam no segundo ciclo sem
saber ler e escrever’ (SOARES, 2003, p.03).

Nos anos iniciais, estudar Geografia € ensinar a fazer a leitura de mundo. Por
iSS0, nessa pesquisa, defendemos a importancia do letramento nessa etapa escolar.
Acreditamos que este termo € mais amplo que o conceito de alfabetizacdo, que seria
o ato de ler e escrever. Nessa etapa dos anos iniciais, 0o objetivo é construir,
especialmente, os conceitos de espaco e tempo, de modo que os educandos
possam compreender a Geografia a partir de suas experiéncias cotidianas. Portanto,
o letramento geogréfico pavimenta o caminho da alfabetizacdo geografica, dando

sentido a Geografia que se estuda nos anos seguintes.



93

Isso posto, a presente pesquisa defende a importancia do letramento
geografico nos anos iniciais como forma de promover a criatividade, a cidadania e a
compreensao do espaco e das desigualdades existentes, permitindo ao aluno a

leitura critica da realidade circundante e do mundo.

3.4 A ESTRUTURA CURRICULAR DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DE ILHA
SOLTEIRA E A ESTRUTURA ESCOLAR DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

A educacao de llha Solteira foi administrada pela CESP durante os anos da
construcdo da Usina de llha Solteira; somente em 1996 o ensino fundamental | (que,
a época, ia da primeira a quarta séries) foi municipalizado. De acordo com o Plano
Municipal de Educacéo, de 2015:

Ressalta-se que as metas e estratégias definidas neste Plano
apontam para as perspectivas transformadoras e emancipadoras da
educacdo ilhense, sendo delineadas com base na legislacédo
educacional, nos Planos Nacional e Estadual de Educacdo e
definidas a partir da andlise do diagnéstico educacional do municipio,
considerando o contexto histérico, socioecondmico, cultural e
ambiental, possibilitando assim, a definicdo de proposi¢cdes capazes
de assegurar mudangas significativas no desempenho educacional
no decorrer de dez anos.

Atualmente, os érgdos que compdem o Sistema Municipal de Ensino do

municipio de Ilha Solteira séo:
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Figura 13- Organizacado do Sistema Municipal de Ensino de llha Solteira (SP)

Secretaria

Municipal de
Educacdo

|
[
= . Ensino
Educacdo Infantil Fundamental
I
[ | ‘

Escolas Municipais)
de Ensino
Fundamental

Centro de Escolas Municipais
Educacdo Infantil ( de Educagdo
CEl) Infantil

_ _-
— o — o ml  Fducagdo de
——————————————————————————— IF

onte: PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO, 2015.

Educacdo
Fundamental Ano
Iniciais

Creche

Conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, o ensino
fundamental constitui etapa obrigatoria de escolarizacdo, sendo o acesso a este
nivel de escolarizacao direito publico subjetivo, que pode ser exigido do Estado, pelo
titular do direito. O ensino fundamental de nove anos é regulamentado pela Lei n°
11.274/2006, que alterou a redagéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n® 9.394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, atualmente em vigor). Essa etapa
da educacdo bésica tem suas Diretrizes Curriculares Nacionais fixadas pela
Resolugcdo CEB/CNE n° 11/2010.

Segundo a LDB/1996, a oferta dos anos iniciais do ensino fundamental cabe
ao municipio, com prioridade. Em consonancia com esta determinacao, Ilha Solteira
deu inicio ao processo de municipalizacdo do ensino fundamental | em 1996. A partir
desta data, o municipio engloba, em sua rede de ensino, duas unidades escolares
de ensino fundamental: Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Aparecida
Benedito Brito da Silva e EMEF Professora Lucia Maria Donato Garcia, situadas na
zona sul e na zona norte, respectivamente; em julho de 2003, foi inaugurada a
EMEF Professor Paulo Freire (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2015).

O Sistema Municipal de Ensino de llha Solteira, em parceria com a Secretaria
de Educacéo do Estado de Sao Paulo, em 2009, passou a integrar o Programa Ler e
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Escrever — que consiste num conjunto de ac¢fes articuladas, as quais incluem
formacao de professores, coordenadores pedagdgicos e técnicos; acompanhamento
das aprendizagens dos educandos; e elaboracdo e distribuicAo de materiais
pedagogicos e outros subsidios. O objetivo do Programa Ler e Escrever é
desenvolver as competéncias de leitura e escrita dos educandos; o programa €
desenvolvido, intensamente, durante os dois primeiros anos de escolaridade, e
segue por todas as disciplinas nos anos subsequentes. A meta proposta pelo
programa é ver plenamente alfabetizadas todas as criancas com até sete anos de
idade — segundo ano do ensino fundamental (PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO,
2015).

3.4.1 A EMEF Profa. Aparecida Benedita Brito da Silva®

A escola, incialmente, era denominada 42 Escola Estadual de Primeiro Grau
(EEPG) de llha Solteira; foi criada pelo Decreto n°® 23.246 — publicado no Diério
Oficial do Estado (DOE) de 01/02/1985 — para atender educandos de primeira a
oitava séries.

No ano de 1989, em homenagem a escrivd de policia de Ilha Solteira, a
escola passou a se chamar EEPG Aparecida Benedita Brito da Silva; em 1996, a
escola passou a atender o ensino fundamental | (de primeira a quarta séries).

A partir de 2001, inaugurou novas instalagcdes na Alameda S&o Paulo, 401,
atendendo todas as criangas no mesmo prédio — que conta com quadra coberta,
refeitorio, anfiteatro, ala administrativa, patio amplo, banheiros amplos, sala de
coordenacdo, sala dos professores, viveiro de mudas e jardinagem; atualmente,
utiliza outras salas ambientes como sala de aula, contabilizando 19 salas.

A EMEF Aparecida Benedito Brito da Silva esta organizada em dois ciclos, no
ensino regular e na educacéo de jovens e adultos (EJA, no periodo noturno). Grande
parte dos educandos € proveniente da zona sul da cidade, mas a escola também
atende educandos de bairros mais distantes, devido as vagas existentes — como

também atende criancas que vivem na Casa do Menor (CAFISA)®?.

31 Informacdes retiradas do proprio Projeto Politico Pedagogico da escola.
32 Atende menores com problemas sociais e familiares.
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Fonte: Site oficial da escola.

3.4.2 A EMEF Profa. LUcia Maria Donato Garcia3®

A escola, inicialmente denominada 32 EEPG de llha Solteira, foi criada pelo
Decreto n° 16.581 (publicado no DOE de 31/01/1981) e instalada pelo Ato de
07/05/1981, ocupando as dependéncias da ALA B da 12 EEPG de llha Solteira. A Lei
Estadual n° 7.677/92 alterou a denominacdo da unidade para EEPG Profa. Lucia
Maria Donato Garcia.

Em 1996, foi reorganizada conforme a Resolucdo SE 37 (publicada no DOE
de 25/04/1996), mantendo somente o ensino fundamental de primeira a quinta
séries. O Decreto Municipal n°® 1.286, de 20/11/1996, criou a EMEF Prof.2 Lucia
Maria Donato Garcia.

A escola localiza-se na zona norte do municipio de Ilha Solteira e atende os
bairros Novo Horizonte, Cinturdo Verde, Fazendas, Cohab, Companhia de
Desenvolvimento Habitacional e Urbano (CDHU), Ipé, Alameda dos Pescadores e
outros bairros proximos a unidade escolar. Possui infraestrutura antiga; porém,
foram realizadas algumas reformas e construidos prédios novos nos ultimos anos.
Atualmente, a escola conta com 21 salas de aulas, uma sala de atendimento

educacional especializado (AEE), sala de informatica, biblioteca, duas quadras (uma

33 Informacdes retiradas do préprio Projeto Politico Pedagdgico da escola.
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coberta), refeitério amplo, sala dos professores, pétio, secretaria, sala da direcao e
coordenacao, sala de video, deposito e atelié.

As aulas no periodo matutino vao das 7 as 12 horas, e no vespertino, das 13
as 15 horas; a grade regular € ministrada no periodo da manhd — engloba as
disciplinas de Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Inglés,
Educacdo Ambiental, Educacdo Fisica e Oficina de Matematica. No periodo
vespertino, sdo desenvolvidos projetos de danca, masica, capoeira e natacao,
orientacdo de estudos, educacdo cidada e atividade educacional diferenciada; as
atividades séo realizadas nas dependéncias da escola, como também em parceria

com clubes e parques municipais.

Figura 15- Foto da entrada da escola LMDG.

Fonte: VASCONCELOS, 2016.

3.4.3 O livro didatico nos anos iniciais do ensino fundamental | em llha Solteira
(SP)

O livro didatico integra na educacéo brasileira ha anos, e faz parte da vida de
muitas geragdes de estudantes. Resistiu as inumeras transformagdes na sociedade,
principalmente em relacdo a geragdo atual, em que os educandos obtém
informacdes instantdneas e diarias na rede mundial de computadores. Apesar de
estarmos na era tecnoldgica, o livro didatico ainda possui tradicdo na educacgéo
brasileira, considerado por muitos como mediador entre o professor e o aluno na

construcdo do conhecimento.
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Considerando esse cenério educacional brasileiro, em que o livro didatico tem
presenca destacada, € que sugerimos, nesta pesquisa, problematizar seu uso como
apoio ao trabalho do professor.

O Brasil possui um dos programas mais avancados de aquisicdo de livros
escolares, cuja distribuicdo gratuita de milhdes de exemplares € garantida a rede
publica de ensino e de avaliacdo — o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),

como destaca o Quadro 4.

Quadro 4. PNLD: Livros disponibilizados no ano de 2014

Ano de Ano Educando Escolas Exemplares Investimentos | Atendimento
aquisicao letivo beneficiados beneficiadas
2014 F;gll‘g 11.032.122 47.225 25.454.102 | 203.899.968,88 | Anos iniciais

Fonte: PNLD 2015

Entre as denominacfes mais utilizadas para os livros didaticos, podemos
encontrar: manual escolar, manual de texto, material didatico, livro escolar ou
manual didatico. Embora seja possivel estabelecer distingdes entre elas,
compreendemos, aqui, as diferentes denominacdes como referentes a um tipo
especifico de material impresso, utilizado nas escolas para auxiliar as atividades do
professor com os educandos durante as aulas.

Destacamos, para nosso estudo, o livro didatico € compreendido como o tipo
de texto impresso que contém o conteudo especifico das areas do conhecimento,
tratados didaticamente para o0 ensino em situacao escolar (BATISTA, 1999).

Segundo Batista (1999, p. 535), “O termo livro didatico € usado — de modo
pouco adequado - para cobrir uma gama muito variada de objetos portadores dos
impressos que circulam na escola”.

Ainda segundo o autor, uma das caracteristicas a ser observada refere-se a

instabilidade ou desatualizag&o do livro didatico:

Pois o0 mesmo se desatualiza com muita velocidade. Raramente é
relido; pouco se retorna a ele para buscar dados ou informacdes e,
por isso, dificilmente é conservado nas prateleiras de bibliotecas
pessoais ou de instituicbes: com pequena autonomia em relagdo ao
contexto da sala de aula e a sucessédo de graus, ciclos, bimestres e
unidades escolares, sua utilizacdo esta indissoluvelmente ligada aos
intervalos de tempo escolar e & ocupacgéo dos papeis de professor e
aluno (BATISTA, 1999, p.529).
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Ainda que, no geral, seja comum considerar que a escolha do livro didatico é
realizada pelo professor que o utiliza em sala de aula, nem sempre isso ocorre:
ainda se observa que, em algumas regides do Brasil, as escolhas sao feitas pelas

secretarias de educacao ou supervisdes regionais.

Quando dizem gque embora considerados como obras de referéncia,
sdo vistos como efémeros por se desatualizarem rapidamente;
assim, o livro didatico torna-se “um material ao mesmo tempo intenso
por sua aplicacdo em sala de aula, e fragil, pois exige uma
renovagdo constante (BUFREM, SCHMIDT, GARCIA, 2006, p.14
apud TALAMINI, 2009, p.12)

Lajolo e Zilberman (1999, p. 120 apud TALAMINI, 2009, p. 12) associam a
provisoriedade apontada por Batista (1999) a uma desvalorizagcdo dos livros

escolares, assim explicitada:

Apesar de ilustre, o livro didatico é o primo pobre da literatura, texto
para ler e botar fora, descartavel porque anacrbnico: ou ele fica
superado, dados os progressos da ciéncia a que se refere ou o
estudante o abandona, por avancar em sua educacao. Sua historia €
das mais esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos
nao sao conservados, suplantado seu “prazo de validade”.

Como dito, o livro didatico tem sido a principal ferramenta explorada nas
escolas brasileiras; porém, deve-se tomar cuidado ao utiliza-lo durante as aulas, ndo
somente devido a alguns erros ou informacdes desatualizadas, mas a fim de evitar a
exclusividade em relagdo a outras ferramentas de ensino. O livro didatico deve ser
visto como um auxilio, entre muitos outros disponiveis para os professores —
infelizmente, na pratica, observamos que o professor se torna refém dos livros
didaticos ou de apostilas fornecidas pelo governo.

Desta forma, € preciso postura critica no uso do livro didatico; do contrério, a
escola, via livro didatico, reproduz a ideologia capitalista de produgdo. A
padronizacdo dos sujeitos e da aprendizagem de operacdes basicas acaba sendo
um conjunto voltado ao fortalecimento da ideologia neoliberal, como destacado por
Frigotto (1999, p.224), que o denominou produtividade da escola improdutiva:

A escola também cumpre uma funcdo mediadora no processo de
acumulacgéo capitalista, mediante sua ineficiéncia, sua
desqualificacdo. Ou seja, sua improdutividade, dentro das relacbes
capitalistas de producédo, torna-se produtiva. Na medida em que a
escola é desqualificada para a classe dominada, para os filhos dos



100

trabalhadores, ela cumpre, ao mesmo tempo, uma dupla fungcdo na
reproducdo das relacdes capitalista de producdo: justifica a situacdo
de explorados e, ao impedir 0 acesso ao saber elaborado, limita a
classe trabalhadora na sua luta contra o capital. A escola serve ao
capital tanto por negar o acesso ao saber elaborado e historicamente
acumulado, quando por negar o saber social produzido coletivamente
pela classe trabalhadora no trabalho e na vida (apud COSTA, 2007,
p.07).

Foram selecionados, para andlise, os livros didaticos de Geografia das
escolas do ensino fundamental | de Ilha Solteira, utilizados no ano de 2015, do
Projeto Pitangua — Geografia, produzidos pela Editora Moderna.

Analisamos os livros do segundo ao quinto anos disponibilizados pela editora,
gue néo oferece o livro didatico da disciplina para os educandos do primeiro ano.

A proposta de estudo é destacar os conteudos de acordo com o livro e 0 ano,
e quais contetdos de Geografia sdo abordados em cada etapa escolar durante os
anos iniciais. Analisaremos as propostas de atividades e, principalmente, como a
guestao agréaria é apresentada durante 0s anos.

O primeiro livro didatico analisado é o livro do segundo ano. Todos os
exemplares disponibilizados na escola sédo do PNLD de 2013, 2014 e 2015.

O livro do segundo ano esta dividido em trés blocos: A moradia; A escola e
A rua. Cada bloco é subdividido em trés unidades, sendo que cada unidade pode
trazer diferentes tipos de atividades, como: atividades de interpretacdo de textos e
imagens; a secdo de Aprenda mais (textos complementares que aprofundam os
temas da unidade); a secdo Descobrir (textos para aprofundar o tema com temas
transversais); a secado Investigar (em que séo realizadas entrevistas e pesquisas); a
secdo Vamos fazer (que propde a realizacdo de trabalhos em grupo na elaboracao
de murais, painéis e cartazes); a secdo Saber Fazer (que propde a interpretacéo de
planta, mapas e gréficos); a Revista de Geografia (ha qual sdo destacados novas
informagdes dos temas estudados); e a secao Hora da Leitura (que traz indicacdes
de leituras sobre os temas abordados).

No primeiro bloco, A moradia, destacam-se os diferentes tipos de moradias;
apresentam-se alguns trajetos do cotidiano de cada familia, bem como os materiais,
a construcdo das moradias, o interior das casas e sua organizagdo, casas
construidas em area de risco e vulnerabilidade social. As atividades dessa unidade

BN

referem-se, praticamente, a interpretacdo de textos e imagens, com perguntas a
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serem respondidas no caderno; a leitura de poemas; a pesquisas, comparacoes de
imagens, desenhos e cartazes.

No segundo bloco, cujo tema é A escola, o objetivo é conhecer as escolas e
o seu funcionamento — além de apresentar os diferentes profissionais que nela
trabalham; destacar os diferentes tipos de escolas; pesquisar sobre como é a escola
dos educandos e como eles vao para a escola; apresentar a importancia da escola e
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); falar sobre trabalho infantil e
cidadania; demonstrar como sao feitos os materiais da escola, como papel e papel
reciclado, e a organizagédo da escola. As atividades incluem leituras e interpretacao
de textos e imagens, entrevistas, passeios pela escola e a confeccdo de maquetes
da escola.

O terceiro bloco tem como tema A rua, cujo objetivo € estudar os diferentes
tipos de rua, suas mudancas com o tempo e as atividades (de trabalho ou lazer)
desenvolvidas nas ruas. O foco é discutir como € a rua do educando, por meio de
atividades, desenhos e um roteiro de observacdo dos nomes das ruas e o Codigo de
Enderecamento Postal (CEP), além da interpretacdo de imagens e textos sobre os
diferentes meios de transporte e a sinalizagcdo de transito; por fim, propde-se
construir uma maquete da rua.

O livro do terceiro ano esta dividido em trés blocos; cada bloco contém trés
unidades. A primeira unidade aborda O bairro — os diferentes tipos, os elementos
presentes em cada bairro e as suas transformacfes durante os anos. As atividades
baseiam-se em interpretar imagens e responder as perguntas, relacionadas,
sempre, ao bairro do educando. Na segunda unidade, destacam-se Os servicos
publicos do bairro: discute-se o que sdo servicos publicos e quais sdo seus
diferentes tipos (agua tratada e esgoto, coleta de lixo, educacdo, saude, energia
elétrica e transporte coletivo). Durante as atividades, discute-se sobre a agua
enquanto “bem precioso” e a importancia de tratar o esgoto e a poluigdo da agua. A
unidade trés trata da Diferenca entre os bairros: primeiramente, se destacam as
diferencas entre bairros urbanos e rurais, por meio de fotos de ambos; apresentam-
se, também, os bairros residenciais, comerciais e industriais; 0s conceitos de centros
e bairros periféricos sédo igualmente discutidos na unidade.

O tema do bloco dois é O municipio: no inicio do capitulo, apresenta-se a
histéria de Roberto e Nina, em que Roberto conta sua infancia, pontuada por

lembrancas da fazenda, enquanto Nina o ouve, do outro lado da janela; ao fim dos
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textos, perguntas a fim de que os educandos analisem qual é o lugar mais parecido
com a moradia deles.

Os proximos temas discutem O que é municipio e A area urbana e a area
rural. As diferencas sdo estabelecidas a partir da analise dos estudantes — o livro
traz a comparagdo entre imagens das atividades desenvolvidas na cidade e no
campo, com uma rapida distingdo entre elas: as principais atividades desenvolvidas
na cidade sao a prestacao de servicos, o0 comércio e a industria; no campo, destaca-
se o predominio de chacaras, sitios, fazendas e areas de plantacéo e de florestas.

Outro tema abordado € A relacdo entre campo e cidade: aponta-se que as
pessoas que moram no campo utilizam alguns servigos na cidade, como bancos,
mercados, hospitais, correios, entre outros; destaca-se, também, que grande parte
dos produtos utilizados na area urbana sao produzidos no campo, como frutas,
cereais, hortalicas e carnes. Nessa atividade, o livro destaca, em figuras, as

diferencas entre a agricultura familiar e a assalariada:
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Figura 16- Atividade do livro de Geografia para educandos do terceiro ano.

ATIVIDADES

Organizar o conhecimento

% n Compare as duas sequéncias e responda.

—N

ILUSTRAGOES: CAMILA DE GODOY

S
8
3
3
H
8
g
&
3

a) Qual sequéncia representa o trabalho familiar? E qual representa o trabalho
assalariado?

Reprodugio proibida. Art.184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b) Qual é o destino da producédo de magés na sequéncia 1? E na sequéncia 2?

g a Observe a foto e responda.
a) O que a foto mostra?
b) Como séo conhecidos esses trabalhadores?

¢) Por que eles sdo conhecidos com esse nome?

-
=
g
g
E
E
=
=
&

d) Esses trabalhadores séo fixos ou tempora-
rios? Justifique a sua resposta.

e) Que tipo de trabalho eles exercem: familiar
ou assalariado?

Trabalhadores rurais na hora A
do almogo em fazenda do
municipio de Lupércio, estado
de Sao Paulo. Foto de 2010

I 68 e
_ . . . . . = . ‘ - -
Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua, Editora Moderna, 2011.

Esse exercicio e as imagens que selecionamos sdo sintomaticos dos
problemas do livro didatico, uma vez que se centra o conhecimento na alfabetizacéo
geogréfica, ou seja, na mera repeticdo de caracteristicas que geram definicbes
dicotbmicas de campo e cidade. Corre-se, assim, o risco de o educando ser capaz
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de responder corretamente as perguntas, ainda que ndo seja capaz de explicar por
que os chamados “boias-frias” moram nas periferias da cidade e trabalham no
campo, muito menos relacionar a concentracdo de terras com a existéncia dos
boias-frias. Na questao sobre o processamento das macas, possivelmente, o aluno &
capaz de descrever seu destino; porém, com 0 mesmo exercicio, ele seria capaz de
entender as causas da diferenca de ganhos entre quem produz a matéria-prima (o
campo) e quem processa o produto (geralmente, a cidade)?

Quanto a organizacdo do municipio, o livro apresenta a administracao
municipal, o trabalho de vereadores e prefeito, as eleicdbes e os limites dos
municipios. Na proxima unidade, o assunto &€ A origem das cidades, a
transformacdo da natureza para construi-las, histérias de cidades e cidades
planejadas.

O bloco trés desenvolve A paisagem como tema — a dindmica da paisagem,
seus elementos e suas transformacdes, o rio e a vegetacdo, alguns biomas e
impactos ambientais, problemas ambientais na cidade e diferentes tipos de poluicéo,
a poluicdo no campo (com o uso de defensivos agricolas e fertilizantes, devido aos
dejetos das industrias e as queimadas).

No livro do quarto ano, o tema do primeiro bloco é O espac¢o urbano, cujos
subtemas s&o: paisagens urbanas; cidades como espaco da aglomeracao;
desigualdade; as cidades e suas funcdes; as atividades econdmicas; industrias;
populacao rural e urbana; migracdes; poluicdo na cidade. As atividades variam: h&a
as de interpretacdo de imagens e textos, com respostas orais ou no caderno; as de
comparacao de imagens; e as de elaboracdo de cartazes — sédo atividades simples,
de pura reproducéo dos conteudos, que enfatizam a copia de trechos dos livros e de
textos, ndo promovendo nenhum debate relacional ou critica ao que é apresentado
aos educandos (Figuras 18 e 19).

A figura 18, do livro do quarto ano, merece destaque como indicativo da
ideologia capitalista presente no livro didatico. Ou seja, ele ndo é neutro: ao
contrério, reflete a ideologia da modernizagdo do campo. Neste caso, para falar da
seca prolongada, o livro elege a soja, atividade da agricultura capitalista, dependente
de agrotoxicos e voltada ao mercado externo. E mais: inverte a relagédo, colocando a
natureza como prejudicial aos ciclos econdmicos, leia-se, ao ciclo de acumulacéo do

capital.
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Figura 17- Atividade do livro de Geog_;rafia para educandos do quarto ano.

Q Leia o trecho de uma reportagem.

Estiagem atrasa plantio de soja

A falta de chuvas nas principais regides produtoras de soja, no inicio da safra
2010/2011, continua preocupando os agricultores brasileiros. A semeadura das
lavouras estd em ritmo lento, reflexo do prolongado periodo de estiagem. Segundo
o boletim “Custos e Pregos”, divulgado nesta quarta-feira (27/10) pela Superin-
tendéncia Técnica da Confederacdo da Agricultura e Pecudria do Brasil (CNA),
apesar das chuvas ocorridas em outubro, o volume ainda foi insuficiente para
que o solo apresente a umidade adequada para o desenvolvimento da semente.

Globo Rural On-line. 27/10/2010.
Disponivel em: <www.revistagloborural.globo.com>. Acesso em: 11 de novembro de 2010.

a) Por que as atividades econémicas no campo geralmente estéo ligadas ao ritmo
da natureza?

b) Nas cidades, as atividades econdmicas também dependem da natureza? Jus-
tifique sua resposta.

QE Em grupo, vocés véo fazer um painel sobre o espaco rural. Sigam as etapas.

Etapas

1. Recortem imagens de
jornais e revistas mos-
trando paisagens rurais.

CAMILA DE GODOY

2. Organizem e colem as
imagens em cartolina
ou papel pardo.

3. Elaborem legendas des-
crevendo e, se possivel,
localizando as paisa-
gens.

4. Para formar o painel,
juntem os cartazes de
todos os grupos.

B As imagens do painel mostram paisagens rurais. Responda.
1. O que ha de semelhante entre elas?
2. E de diferente? Como vocé justificaria essas diferencas?

61

———
Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua. Editora Moderna, 2011.

Na figura 19, do mesmo livro, o0 campo e a cidade s&o retratados numa
relagdo harmonica, de complementaridade — inexiste o conflito. Um conteudo desta
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natureza nega o letramento geografico dos educandos, principalmente de
educandos oriundos do campo que viveram em acampamentos de luta pela terra ou,
entdo, de filhos de camponeses que vendem sua producéo a precos muito inferiores
aos comercializados nos supermercados da cidade. O resultado deste tipo de
conhecimento fragmentado e descritivo € gerar desinteresse pela Geografia uma vez
gue ela se afasta da realidade.

Figura 18 - Atividade do livro de Geografia para educandos do quarto ano.

2. A relacdo campo-cidade

Campo e cidade: espacos que se complementam

Vocé ja estudou que campo e cidade apresentam paisagens diferentes. As ati-
vidades que predominam em cada um desses espagos também sdo diferentes. No
entanto, esses espacos se complementam e se inter-relacionam.

Observe o esquema abaixo.

LUSTRAGOES: CAMILA DE GODOY

10 ds 19

oLsi9.8:

G * Que produtos o campo fornece para a cidade? E a cidade, que produtos
fornece ao campo?

Reproduglio proibida. Ar.184 do Cédigo Penal

¢ Além de produtos, 0 que mais a cidade fornece para o campo?

Voceé deve ter percebido que cam-
po e cidade trocam entre si produtos
e servigos de que precisam.

Dessa maneira, campo e cidade se
complementam, se integram.

Podemos perceber uma inte-
gragao também entre os modos de
vida rural e urbano. Assim, é cada
vez mais comum que elementos e
costumes do modo de vida urbano  * . :

A antena parabdlica ja faz parte da paisagem de

estejam presentes no cotidiano do muitas propriedades rurais, como nessa moradia

habitante do campo, e vice-versa.  no municipio de Triunfo, estado do Mato Grosso.
Foto de 2010.

104

—
Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua. Editora Moderna, 2011.

No segundo bloco, O espaco rural, a discussao realiza-se por meio da
paisagem do campo: sado abordados os diferentes tipos de trabalho, a questdo da
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terra no Brasil (Figura 20) e a reforma agraria, destacando 0s conceitos de
assentamento e indenizacdo, agricultura de subsisténcia e agricultura comercial,
meio ambiente, pecuaria, extrativismo vegetal e animal.

O exercicio da figura 20 é outra demonstracao ideoldgica, pois reforca os
preconceitos contra a produgdo organica, colocando-a como boa para o meio

ambiente, porém cara ao consumidor e prejudicial economicamente ao produtor.

Figura 19 - Atividade do livro de Geografia para educandos do quarto ano.

% ti Leia o texto e responda.

A agricultura organica

“Um nimero crescente de agricultores
tem se preocupado com os efeitos dos pro-
dutos quimicos no meio ambiente e tem se
voltado para métodos organicos.

Eles usam adubos naturais e esterco
animal para fertilizar seus campos.

Esses agricultores optaram pela rotagao
de culturas de colheitas em lugar de plantar
amesma coisa, N0 mesmo campo, todos 0s
anos. Assim, eles ndo exaurem o solo nem

‘AMILA OE GODOY

Entre os métodos orgénicos, 0 adubo

permitem a proliferacdo de algumas pragas
que atacam uma determinada colheita.
Eles ndo usam pulverizagdes quimicas,
mas procuram aumentar a resisténcia de
suas plantas e animais a pragas e a doengas.
Naturalmente, hé dificuldades: é preci-

natural, que é obtido do esterco,
contribui de maneira significativa
para fertilizar adequadamente a terra
para o cultivo.

so pelo menos dois anos para que a terra 52528

seja curada de todos os produtos quimicos |

que foram despejados nela. Nesses anos, o
agricultor ganhard muito pouco.
A agricultura orgénica pode também

exigir muito trabalho bragal, mais traba-

lhadores, encarecendo assim a produgao.

Por essas e outras razoes, ainda hd muito
poucos agricultores organicos.”

Peace Child International. Missao Terra: o resgate

do planeta. Agenda 21, feita por criangas e jovens.
Sdo Paulo: Melhoramentos, 1997.

A rotacdo de culturas ocorre quando
ha alternancia de cultivos, podendo
haver periodos intercalados de pousio.
Assim 0 solo pode se renovar.

a) O que é agricultura organica?

b) Quais s&o as diferencas entre a agricultura organica e a agricultura moderna?
E Procure saber se produtos organicos séo vendidos em mercados ou feiras

proximos a sua casa. Se a resposta for positiva, responda.

a) Quais produtos organicos vocé encontrou?

b) Compare o prego desses produtos com o prego de produtos que néo foram
produzidos com a técnica orgénica (vocé deve comparar os mesmos produtos,
por exemplo, magés organicas e magas néo organicas). Qual deles é mais caro?

101
—

Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua. Editora Moderna, 2011.
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A unidade seis aborda A modernizagdo do campo e a relagdo campo-
cidade; a unidade se inicia com imagens que induzem o educando a relacionar a
agricultura familiar camponesa com o0 atraso e a agricultura capitalista com a
modernidade (Figura 21). Ha, também, evidente interesse por meio das perguntas
em colocar a modernizacao da agricultura como necessaria a producao de alimentos

para a cidade.

Figura 20- Atividade do livro de Geografia para educandos do quarto ano.

Unidade A modernizacdao do campo
6 a relacdo campo-cidade

1. A modernizacao do campo

Observe as fotos.

 de fevereiro de 1998,

Trabalhador arando
a terra no municipio
de Tabira, estado de
¥ Pernambuco, 2010.

iida. Art.184 do Codigo Penal

Trator com plantadeira
no municipio de Rio
Verde, estado de
Goids, em 2010.

* Qual das fotos se relaciona com a modernizagdo do campo? Justifique a
sua resposta.

* De que maneira a modernizagdo das atividades agropecudrias pode con-
tribuir para o aumento da produgéo de alimentos e de matérias-primas?

¢ Em sua opinido, a modernizagdo do campo pode trazer consequéncias
negativas? Explique.

94
| B |
Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua. Editora Moderna, 2011.
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A agroindustria € outro tema destacado no livro a ser desenvolvido com 0s
educandos, na perspectiva de integracéo entre as atividades do campo e da cidade.

Repete-se a dicotomia, reforcando esquemas de aprendizagem baseados na
descricdo e na repeticdo que ndo exploram a capacidade interpretativa do espaco

vivido e das contradi¢des (Figura 22).

Figura 21 - Atividade do livro de Geografia para educandos do quarto ano.

I ATIVIDADES ,

% n Observe o0 esquema.

[l

Familia na area urbana.

5 o
5 Al Al SUPERMERCADO
: .
=

i 8

7)

<>y )

—_— ol b3

Representacdes sem escala para fins didaticos. Famikins drea i

¢ Explique cada etapa indicada no esquema (de 1 a 8).

=
% A Observe a foto. Ela mostra o interior de uma agroindustria.

~rugho prolbida, \+t *

Trabalhadores
de agroindustria
* inspecionam
laranjas para
a producao de
suco. Municipio
. de Araraquara,

. estado de Sao
Paulo, em 2010.

R
7 gl
‘e

MARCOS ISSABLOOMBERG/GETTY IMAGES.

a) O que é uma agroindustria?

b) Qual é o produto final da agroindustria mostrada na foto?
c) Qual é a matéria-prima utilizada na fabricaco desse produto?
106

Fonte: Livro didatico — Projeto Pintaguéa. Editora Moderna, 2011.
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A figura 23 consagra a linha do livro no tocante ao ensino descritivo, sem
analise, que condena a subsisténcia a agricultura camponesa produtora de
alimentos, na proporcdo em que enaltece a moderna agricultura capitalista produtora
de mercadorias para o exterior. Nesta atividade, a tecnologia € explicada por ela
mesma, tomando lugar de sujeito responsavel pela distincdo. Que finalidade possui
um exercicio como este? Qual a origem dos educandos expostos a esse tipo de

conteudo?

Figura 22 - Atividade do livro de Geog_jrafia para educandos do quarto ano.

% ED Observe as fotos e responda.

a) Qual das fotos vocé associaria & agricultura de subsisténcia? Justifique.
b) Crie uma legenda para cada foto.

¢) Faca um quadro listando as principais caracteristicas da agricultura comercial
e da agricultura de subsisténcia. Siga 0 modelo.

Principais caracteristicas da agricultura comercial e de subsisténcia

Agricultura comercial Agricultura de subsisténcia

o—¢

3 Observe o quadrinho e responda.

" T6M LUGAR,
(" sev Zé. QUE A SecA
\ RESPEITA CERCA

% a) As duas propriedades localizam-se em ambiente quente e seco, onde quase
néo chove. No entanto, uma das propriedades produz muitas frutas e a outra,
néo. Por que isso acontece?

b) De que modo a seca prejudica a agricultura?
m c) Como vocé explicaria a frase do garoto?

79
LB |
Fonte: Livro didatico — Projeto Pintagua. Editora Moderna, 2011.
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No bloco trés, Transporte e comunicagdes, destacam-se esses dois
servigos do cotidiano: a modernizacao sofrida durante os anos, os diferentes tipos
de transporte, o transporte de pessoas e de mercadorias, a comunicacdo, a
distancia e a internet.

O livro de Geografia do quinto ano propde estudar o sistema solar, o planeta
Terra, 0s oceanos, o0s continentes e as diferentes maneiras de representar a Terra
por meio do globo terrestre e dos mapas, os diferentes tipos de mapas, escalas,
paralelos e meridianos, hemisférios, Brasil e outros paises.

No segundo bloco, o foco é a natureza: o relevo, a hidrografia, o clima, a
vegetacao.

O terceiro e ultimo bloco estuda a populacao brasileira e as regides do pais:
populacdo, paises populosos, populacdo urbana e rural, censo demogréfico,
conceitos de populoso e povoado, miscigenacgéo, imigrantes, o trabalho e os setores
econdmicos, recursos naturais, o Brasil e suas regioes.

Enfim, além dos limites ja apontados, a analise destes livros didaticos revela
uma questdo em comum: a reproducdo de um problema secular na Geografia — a
separacao entre os fendbmenos humanos e os da natureza; dito de outra forma, a
velha e persistente dicotomia entre Geografia humana e Geografia fisica. Outra
limitacdo é a compartimentacdo dos conteudos que, isolados, servem apenas a
decoreba. Para a leitura da realidade, é preciso observar todos os elementos do
espaco geografico.

Em relacdo ao ensino de Geografia agraria, as propostas ndo superam a
comparacao, reforcando a dualidade congelada dos modelos: de um lado, a cidade
e o campo, modernos; de outro, a agricultura de subsisténcia e a migracao campo-
cidade. A auséncia de dados acerca do conflito entre essas diferentes formas
espaciais impede a compreenséao do confronto e da disputa territorial.

Por conseguinte, as atividades dos livros baseiam-se em interpretacdo de
textos e imagens, comparacdes e atividades repetitivas. Algumas dificuldades
analisadas nos livros referem-se, também, a atividades de cépia e textos muitos
longos: mesmo no livro do segundo ano, em que os educandos estdo em processo
de alfabetizacdo, as atividades baseiam-se em procurar trechos das repostas
presentes nos textos e realizar cdpias em seus cadernos.

No maximo, as atividades dos livros solicitam comparacdo entre duas

atividades: agricultura familiar e agroindustria, por exemplo — inexiste a discussao
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sobre a questdo agréria brasileira e as disputas politicas territoriais, temas polémicos
gue poderiam ser explorados, principalmente no quarto e no quinto anos.

Como discutimos no capitulo I, os documentos oficiais, os PCNs e os livros
didaticos trazem o discurso de reproducdo dos ideais do paradigma do capitalismo
agrario, ressaltando a urbanizagdo acelerada como necessaria e a mecanizagéo na
agricultura como solucdo para as questdes relacionadas ao campo, ignorando a
resisténcia do campesinato.

Além deste conteludo ideoldgico de reproducdo da ordem dominante, o que
ainda se observa em muitos livros didaticos sdo as atividades que priorizam a
“‘decoreba”, as “comparacdes” e os textos descontextualizados em relagcdo ao
espaco vivido. No caso da relacdo campo-cidade, ha evidente influéncia do
paradigma do capitalismo agrario na producdo do conteudo dos livros didaticos. Por
isso, mais que acertar na escolha de um livro, o principal é trabalhar, em sala de
aula, com outras atividades e manuais pedagogicos para aulas dinamicas, inserir
nas aulas outros tipos de materiais em especial as que consideram o letramento
geografico respeitando o ritmo dos educandos — como jornais, artigos de internet,

livros, leitura, videos, filmes, musicas, entre outros.

3.5 PROPOSICOES DE SEQUENCIAS DIDATICAS PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA AGRARIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL I.

O objetivo desta pesquisa € entender como o0s educandos do ensino
fundamental | estdo sendo formados, tendo como referéncia investigativa o material
didatico da escola disponivel ao professor, em especial os contetdos voltados ao
estudo da realidade campo-cidade.

Como desdobramento deste objetivo, apresentaremos neste subitem
proposicbes de conteludos e atividades que ajudem o professor a superar o
“cativeiro” do livro didatico, bem como a considerar o letramento geografico como
ponto de partida para o ensino de Geografia.

Realizamos a pesquisa em duas escolas no municipio de Ilha Solteira, com
aplicacéo de proposi¢cdes de sequéncias didaticas®* sobre a disciplina de Geografia
e, mais especificamente, sobre as questdes agrarias pertinentes a relagdo campo-

cidade e proximas da realidade do aluno.

34 Conjunto de atividades aplicadas nas respectivas turmas selecionadas, planejadas e desenvolvidas
em etapas, para a realizacao de um contetdo.
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As atividades foram realizadas com as turmas do quinto ano D na EMEF
Profa. Aparecida Benedito Brito da Silva (ABBS) e, na EMEF Profa. Lucia Maria
Donato Garcia (LMDG), com a turma do quinto ano A.

A escolha dessas turmas deu-se de acordo com a localizacédo da escola e a
origem de seus educandos: o objetivo foi trabalhar com duas turmas heterogéneas —
a maioria dos educandos de uma turma reside na cidade, enquanto que, na outra,
boa parte dos educandos mora no campo. O pressuposto dessa divisdo € que 0s
educandos oriundos do campo possuem um letramento geografico, ou seja, uma
leitura de mundo diferente da dos educandos que residem na cidade.

Portanto, h& duplo objetivo nessa proposta de sequéncias didaticas: primeiro,
propor um material didatico capaz de promover a compreensao do territorio a partir
do paradigma da questdo agraria, qual seja, aquele que entende o territério como
um campo de for¢cas. Neste sentido, Fernandes e Molina (2004, 53-4) definem
territorio:

Como o espaco politico por exceléncia, campo de acédo e de poder,
onde se realizam determinadas rela¢cdes sociais, sendo seu conceito
fundamental para compreender os enfrentamentos entre a agricultura
camponesa e 0 agronegocio, ja que ambos projetam distintos
territorios.

7

O segundo objetivo € entender, a partir do paradigma da educacédo do
campo, se existe diferenca de compreensdo da realidade entre educandos do
campo e da cidade. Neste sentido, vejamos as reflexdes de Caldart, que coloca a
educacdo do campo como necessaria para resgatar um conhecimento préprio das
populacfes que vivem na area rural:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade
deste movimento por uma educacao do campo € a luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam o seu direito a educacao
gue seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no
lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a sua cultura e
as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002, p.26
Apud ALMEIDA, 2015, p.47-8. Grifo da autora).

35 A realidade que produz a educacdo do campo ndo é nova, mas ela inaugura uma forma de fazer
seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos trabalhadores do campo
o direito a educacdo, especialmente a escola, e a uma educa¢cdo que seja no e do campo, 0S
movimentos sociais interrogam a sociedade brasileira: por que em nossa formacgdo social os
camponeses ndo precisam ter acesso a escola e a propalada universalizacdo da educacao basica
ndo inclui os trabalhadores do campo? Uma interrogacao que remete a outra: por que em nosso pais
foi possivel, afinal, constituir diferentes mecanismos para impedir a universalizacdo da educacao
escolar basica, mesmo pensada dentro dos parametros das relacdes sociais capitalistas (CALDART
etal., 2012, p. 261 apud Frigotto, 2010, p. 29)
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As mesmas atividades foram aplicadas a ambos os grupos, lembrando que o
objetivo era entender o letramento geografico em desenvolvimento nos anos iniciais
e a apreensdo de conceitos ligados a problematica da questdo agraria brasileira e
regional. Todas essas atividades foram realizadas durante os anos letivos de 2015 e
2016; selecionamos algumas dessas sequéncias, a fim de mostrar 0 processo e o
desenvolvimento da pesquisa.

Para facilitar a denominacdo, separamos as escolas: a LMDG sera
identificada como Escola 1, cujos educandos sao, predominantemente, do campo, e
a escola ABBS como Escola 2, cujos educandos sao, predominantemente, da
cidade. Seguem as sequéncias didaticas aplicadas para ambas as turmas, durante o
ano de 2015:

TEMA 1: O MAPA MENTAL DO CAMPO E DA CIDADE

Atividade 1 — Elaboracdo de um desenho retratando a pergunta: Como é o
lugar onde vocé mora?

Esta sequéncia didatica objetiva trabalhar a percepcdo que os educandos
possuem da realidade, partindo da caracterizacdo do lugar que € a escala mais
préxima do espaco vivido.

Inicialmente, apds a apresentacdo sobre a pesquisa que seria desenvolvida
com as turmas, foram discutidos alguns elementos presentes no campo e na cidade
de modo a proporcionar autonomia e liberdade aos educandos para que pudessem
Se expressar.

ApoOs a discussao inicial, solicitamos a elaboracdo de um desenho, retratando
como seria o lugar em que cada um morava.

Conteudo: letramento geografico sobre o campo e a cidade e a realidade do
educando.

Atividade: desenho.

Duracéo: trés aulas.

Durante a realizacdo dessa sequéncia didatica, buscou-se apreender a
importancia do conceito lugar, partindo da realidade do aluno, uma vez que

desenhar o lugar onde mora é fazer referencia ao enraizamento. A atividade foi
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orientada e supervisionada, com duracao de trés aulas. O resultado evidéncia que
0s educandos sao capazes de expressar a compreensao de lugar a partir do seu
modo de vida, evidenciando assim que alunos do campo compreendem o espaco de
forma mais integrada, com pouca (ou nenhuma) separacédo entre a vida, a natureza
e o trabalho, situacao contraria dos estudantes que estdo na cidade sob a légica do

tempo urbano-industrial.
Escola 1 — EMEF Prof.2 Lucia Maria Donato Garcia (LMDG)

Figura 23 - Lugar onde moro.
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Autora: Educanda 1, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.



Figura 24 - Lugar onde moro.
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Autora: Educanda 3, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 26- Lugar onde moro.

Autora: Educanda 4, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.




Figura 27- Lugar onde moro.
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Autor: Educando 5, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 28- Lugar onde moro.
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Autor: Educando 6, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.



Figura 29- Lugar onde moro.

Autor: Educando 7, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Ao contréario das imagens dos livros didaticos analisadas anteriormente, esses

desenhos desvelam um campo da diversidade — e mais: um campo que € de

trabalho, porém, fundamentalmente um lar, situagdo que nos ajuda, enquanto

professores, a explicar conceitualmente as diferencas entre o0 modo de vida do

agricultor familiar camponés em relacdo ao capitalista do campo.

As atividades demonstram o contato com a natureza e a sua importancia para

cada crianca; todos os desenhos destacaram esse contato e o convivio integrado ao

meio ambiente, principalmente no cultivo de hortalicas e verduras e nos cuidados
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com a criagdo de animais, atividades realizadas em suas residéncias — muitos
desses educandos residem em sitios, assentamentos ou fazendas do municipio.

Na sequéncia, temos algumas fotos que registram o momento da realizacao
das atividades na EMEF LMDG:

Figura 30- Sala de aula do 5° A - escola LMDG

L

Fonte: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 31- Sala de aula do 5° A - escola LMDG

Os educandos participaram efetivamente durante as aulas, muitos querendo

relatar o seu dia a dia e acontecimentos de seus cotidianos.
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Escola 2 - EMEF Prof.2 Aparecida Benedito Brito da Silva (ABBS)

Figura 32- Lugar onde moro.
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Autor: Educando 1, 5° D. Org.: VASCONCELOQOS, 2016.

Figura 33- Lugar onde moro.

Autor: Educanda 2, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 34 - Lugar onde moro.
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Autor: Educando 3, 5° D. Org.: VASCONCELOQOS, 2016.

Figura 35- Lugar onde moro.

SHE, —

Autor: Educando 4, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 36- Lugar onde moro.
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Autor: Educando 5, 5° D. Org.: VASCONCELOQOS, 2016.

Figura 37- Lugar onde moro.
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Nesta turma de educandos moradores da cidade, os desenhos foram mais
fragmentados e geométricos, sem retratar um contato direto com a natureza. H4
muita informacdo, prédios, construcdes e estradas; a hatureza aparece
representada, somente, por parques ou 0 zooldgico. A cidade é vista como algo
exterior, uma producao capitalista do espaco.

Nas ruas, hd somente casas, com poucas arvores ou animais. Ndo ha a
presenca dos estudantes da cidade na maioria de seus desenhos, ao passo que
muitos dos educandos do campo se retrataram no desenho, participando da
paisagem ou brincando — o que reafirma a ideia do trabalho: desenvolver as
sequéncias didaticas a fim de demostrar os diferentes tipos de letramento geografico
e como o espaco vivido interfere no desenvolvimento e na construcdo dos
conhecimentos.

Essas diferenciagées servem como ponto de partida, inclusive, para debater a
pertinéncia da Educacdo do Campo — ou seja, no letramento, explicita-se que 0s
educandos do campo possuem um conhecimento do lugar préprio do seu modo de
vida, em que as estancias da reproducdo social ndo estdo geometricamente

separadas.

TEMA 2: A RELACAO CAMPO-CIDADE

Atividade 2 — Ap6s uma discusséo inicial sobre a relacdo campo-cidade com
0s educandos, eles assistiram a dois videos sequenciais. O primeiro deles foi “Dois
filhos de Francisco”; o segundo, “O veneno esta na mesa”.

Esta sequéncia didatica objetiva estimular a criatividade dos educandos
guanto a compreensdo das mudancas que ocorrem quando uma familia migra do
campo para a cidade, bem como extrair dos educandos as motivacdoes de
entendimento a partir do filme relacionado.

Sinopse de “Dois filhos de Francisco”: Francisco Camargo (Angelo Antonio) é
um lavrador que quer transformar dois de seus nove filhos em uma dupla sertaneja.
Em meio as dificuldades enfrentadas pelos irmdos para atingir 0 sucesso musical,
destaca-se na trama o éxodo rural para além dos discursos da atracdo campo-
cidade, mas como esgotamento das condi¢cdes de reproducao familiar no campo,
portanto como processo de expulsao.

Conteudo: migracao e as transformacoes territoriais.



Duracéo: trés aulas.

Figura 38- Desenho de educando(a), representando os cantores Zezé de Camargo e Luciano.
T ——_———

Autor(a): néo identificado(a). Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Para reforcar nossa escolha do filme “Os dois filhos de Francisco”, nos

baseamos na justificada de Camacho:

Possuimos uma educacéao ideologicamente urbanizada e neoliberal,
que trata o urbano como o “local dos vencedores” e como a Unica via
de desenvolvimento para a humanidade. Desrespeitado os saberes
dos povos do campo, tratando-os como atrasados e “perdedores”,
desta forma incentivando o éxodo rural e a proletarizagdo do
campesinato. Por isso, a fim de rompermos com esse imaginario
ideol6gico de superioridade do urbano sobre o rural e,
consequentemente, desestimularmos o éxodo ao revelar por inteiro a
realidade, assistimos ao filme: “Os dois filhos de Francisco”.
(CAMACHO, 2008, p.339)

O segundo video exibido aos educandos foi o documentario: “O veneno esta

na mesa”, que expbe conteudos relacionados as consequéncias negativas da

modernizacdo do campo, na tentativa de oportunizar aos educandos um ambiente

de construcéo de conhecimentos.
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Sinopses: o documentario de Silvio Tendler pode sugerir um filme de terror,
mas “O veneno esta na mesa”, pelicula do experiente documentarista brasileiro,
assusta mesmo pela revelacdo, em video, de uma realidade cotidiana: 28% dos
alimentos oferecidos a populacdo brasileira sd8o insatisfatorios para
consumo. Baseado em um dossié da Associacdo Brasileira de Saude Coletiva
(Abrasco), divulgado em 2012, o filme mostra que desde 2008, quando ultrapassou
os Estados Unidos, o Brasil € o pais que mais utiliza agrotéxicos no mundo.
Elaborado por pesquisadores de diversas universidades federais brasileiras, o
extenso relatério da Abrasco reune dados oficiais e uma série de estudos que
denunciam o descontrole do uso de agrotoxicos no Brasil e comprovam os graves e
diversificados danos a saude provocados pelo uso de biocidas. O dossié foi
divulgado em trés momentos. O nivel médio de contaminacdo dos alimentos
colhidos nos 26 estados do pais é grave: pimentdo (91,8%), morango (63,4%),
pepino (57,4%), alface (54,2%) e cenoura (49,6%), apenas para citar alguns
exemplos.

Conteudo: O que sao alimentos de verdade? O poder de controle da relacéo
produtor-consumidor representado nos canais de comercializagdo como a feira; a
importancia da agricultura familiar e o problema do uso dos agrotoxicos.

Duracéo: duas aulas.

Atividade proposta: discussdo, de forma oral e escrita, sobre ambos os
filmes. A respeito do primeiro, houve analise da histéria de vida dos cantores, da
paisagem, da diferenca do modo de vida no campo e na cidade e, também,
comentarios sobre a migracdo campo-cidade. Em relacdo ao segundo filme, os
educandos entenderam as consequéncias do uso dos agrotoxicos nos alimentos e
como eles afetam os seres humanos e o meio ambiente. Alguns educandos,
inclusive, usam o conhecimento de seu modo de vida como sendo uma agricultura
que os defende em relacao a agricultura envenenada.

Essas discussdes podem ser observadas nas redacdes que se seguem:

36 Sinopse do filme disponivel em: <http://evoluasuaconsciencia.blogspot.com.br/2014/12/o-veneno-
esta-na-mesa.html>. Acesso em: 01 fev. 2016.



Escola 1 — EMEF Prof.2 Lucia Maria Donato Garcia (LMDG)
Textos elaborados pelos educandos?’:

Figura 39- Redacgéo: Relacdo campo-cidade.

e

___|_Nome: Ryan — 5%no A
i O Agrotoxicos

O agrotoxicos fazem muito mal a salde eles estdo na nossa mesa o

| tempo todo os agricultores colocam nas mudas para elas ficarem mais bonitos

| produtos quimicos.

|
7""""*} “historia de Zezé de Carmargo e Luciano tem umas partes tristes e felizes tem

~———————{—uma parte que o irmao deles morre e eles viram cantores profissional.

| e maiores. Os produtos naturais s&o mais gostosos porgue ndo tem esses

E o filme “Dois Filhos de Francisco e muito legal porque conta uma

Autor: Educando 1, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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37 As atividades foram reescritas durante o trabalho para melhor compreenséo dos textos elaborados
pelos educandos; ndo ocorreu nenhuma modificacdo nos textos ou mesmo correcdo dos erros

ortograficos — os textos sao originais, conforme foram escritos pelos educandos.
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Figura 40- Redacdo: Relagdo campo-cidade.
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I ] Nome: Renan Anténio da Silva Andrade — 5° ano A

Eu moro no campo n&o como muito agrotéxicos porque faz muito malna ~———

satde. o _

La no campo onde eu moro tem muitos alimentos sem agrotéxicosum -
deles sdao: mandioca, abobras, quiabo.

As frutas também que tem em casa s&o caju, jaca, jabuticaba, manga,
| abacate, cnllnguela poca laran;a maracuja, melanma

—— Agrotéxicos permite esses tipos de mao estar tipo: cancer — dores de

A cabega.

Autor: Educando 2, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 42- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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Autor: Educando 3, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 43- Redacdo: Relagdo campo-cidade.

Nome: Gabriel Henrique Estevéo da Costa —5° ano A

Agrotoxicos

Bom a sadde ndo estd apenas nos exercicios fisicos, mas também na
alimentag&o que € essencial para uma vida mais saldavel e com os agrotoxicos
nao é possivel porque agente tem cOnscia, mas fazer o que hoje em dia o =~
mundo inteiro usa agrotoxicos para ndo ter prejuizo com pragas, insetos ou
bichos que comem a horta e as hortaligas. Mas hoje em dia as pessoas 86
pensam nelas mesmas nao pensam na salde do préximo entdo vamos
procurar comer produtos orgénicos, mas nem sempre & possivel pelo simples

motivo dos pregdes, do tamanho do fruto e as vezes esses produtos nem
sempre estdo maduros e mais uma vez pagamos o pato com visto de cancer,
dor de cabega, virose e outras doencas e isso acontece até com criangas
geralmente criangas com dor de cabega e facil pela alimentagdo normalmente
as pessoas achéo que estado tendo uma alimentagdo saudavel porque estéo
comendo legumes, verduras e frutas mais no final tudo tem agrotdxicos. Mas
esta tudo bem no final as pessoas acham que esta tudo bem nés n&o podemos

fazer nada vamos acerta né.

Autor: Educando 4, 5° A. Org.: VASCONCELOQOS, 2016.
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Figura 44- Redacdo: Relacdo campo-cidade.
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" Nome: Samuel C. Félix Pereira — 5° ano A I
~ " Oveneno estd namesa —
. O veneno que estamos falando s&o os agrotdxicos que os agricultores —
- usam para as verduras como por exemplo: Alface, tomate, rugula. E também
. em frangos, porcos, vacas, Para creceram mais rapido e que causam doengas
______ com o vivos e, dor de cabega, cancer. Os agrotoxicos ja sdo usados ha cerca
de 50 anos pelos agricultores na sua horta, animais e outros mais. Na China

| por exemplo eles ndo usam agrotoxicos na vaca, eles até demoram dias,

meses e até anos para mata-la.

Autor: Educando 5, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 45- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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" do dos animais e plantinhas que sofrem esse tipo de mutag&o eles engordam @ —————

" Erase: N#o gosto ‘muito de frutas com agrotoxucos )

Nome: Isabelle — 5° ano A _
Eu gostei mais da parte que o Zezé e o Camargim v&o para o parque.

Mas fiquei triste quando o Camarquim morreu e a mée deles chorou.

Mas no fim tudo acabou bem.
E sobre os agrotoxicos, ja sabia sobre ao assunto e acho perigoso e da —————

morrem coitadinhos. —

Autora: Educanda 6, 5° A. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 46- Redacdo: Relacdo campo-cidade.
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Nome: Larissa Caroline dos Santos Souza - 5° ano A —
Aﬁh@vﬁj 7 Ola meu nome ¢ Larissa tenho 10 anos e estudo na Lucia Maria Donato -
- 77 Garcia. )
- _s_ : Eu vou falar sobre agrotéxicos. -
T ﬁf O Agrotéxico faz muito mal a saude, tem pessoas que transportao )

" avides para jogar agrotéxicos nos alimentos para crescerem mais rapidos para,
e mandar para os mercados como o Peru eles colocao varios agrotoxicos que™ -

|

————— - 8judao os frangos a crecerem e virar um belo Peru. —
|
I
d S — S S S S—
|

Autora: Educanda 7, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.

A figura 47 retrata como foi 0 processo de execucdo da sequencia didatica,

evidenciando a participacdo da escola e dos educandos, durante a exibicdo do filme
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“Dois filhos de Francisco”. Como dito, a condicado de professora dessas turmas foi

fundamental para a realizagéo das atividades a contento.

Figura 47- Filme “Dois filhos de Francisco” na EMEF LMDG.

Fonte: VASCONCELOQOS, 2016.
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Escola 2 - EMEF Prof.2 Aparecida Benedito Brito da Silva (ABBS)z®

Figura 48- Redagédo: Relagdo campo-cidade.
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—— Escola 2 - EMEF ABBS

| Nome: Nicolly Silva Carvalho — 5° ano D

Sabe porque dizemos que o veneno esta na mesa, por causa dos
| agrotéxicos. O agrotoxicos é uma substancia liquida que muitas vezes é jogada
em varios alimentos.

Ele causa muitos problemas na nossa salide,

Ex: virose, dor de cabega e causa céncer que pode nos matar.

Ele € tipo metais pesados como merctrio, cadmio e etc...
Mais ele & outro tipo de veneno mais que também pode matar.
— Entéo temos que tomar muito cuidado.

Autora: Educanda 1, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.

% A maioria dos educandos da EMEF ABBS reside na cidade; porém, em algumas redacdes, pode-se
observar que os educandos residem em ranchos, como os do bairro Recanto das Aguas, ou que
possuem contato com a horta, devido a alguma relacdo familiar/de parentesco com pessoas
residentes em outras localidades.



Figura 49- Redacdo: Relacdo campo-cidade.
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Estefane longe de Almeida — 5° ano D
- Eu apreindi sobre os agrotéxicos, Voogis sabiam que os agrotdxicos
~ estdo nas nossas mesas.
Os agrotoxicos s&o c-olocados: nas verduras como: alface, repolho,
— tomate etc. E nas carnes de vacas, porco, galinhas, etc.

— Se vocé ezajerar nos agrotéxicos pode causar varias doengas como cancer,

— dor de cabega, febre, diarreia, enjou, etc. —

Autora: Educanda 2, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 50- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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Eiki Cidati Siva—5°D

— Os agrotéxicos s&o usados para deixar os alimentos maiores e melhores '

mas se ele € usado em grande escala pode prejudicar a salde e causar’
_ doengas como: virose, diarreia, cancer etc. —

As agdes mais sauddveis s@o comprar alimentos orgénicos
muitas veses encontrado em pequenos sitios.

. Que séo

Autor: Educando 3, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 51- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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Walkinson — 5° D

O veneno esta na mesa

O agrotoéxico fazem muito mau no teu corpo, ele pode dar diaréia, virosi,
cancer e etc. W_‘ -
Ele deixa a fruta mais bonita o morango mais vermelho, a alva mais roxa ‘

- € 0s alimentos fica com a cor mais destacada nas hortas, no mercado e depois = ]
——vai para sua mesa.

Autor: Educando 4, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.




Figura 52- Redac¢do: Relacdo campo-cidade.
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Os agrotdxicos € um veneno que & colocado em alimentos e animais,
. nos alimentos é colocado para matar os bichos como fungos e outros, nos

__ animais € para os horménios aumentarem.
Minha avé tem uma horta de produtos 100% organicos. Na minha

problemas nas nossas vidas. E vocé qual é sua opini&o sobre os agrotoxicos?

opinido usar agrotdxicos com moderagéo até pode, mas usar demais causa

Autora: Eduanda 5, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 53 - Redacdo: Relacdo campo-cidade.
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— Nome: Alexandre — 5° ano D e

- O meu nome é Alexandre tenho 11 e estudo na Emef “ABBS" e eu vou
— . falar sobre os agrotéxicos.

Os agrotdxicos s&o usados para matar fungos, bactérias e insetos que —

ficam nas plantas, mas isso faz mal danado o veneno fica nos legumeseos
seres vivos, que comem esses legumes ficam doentes, além disso os

agrotoxicos, junto com a chuva podem descer para o rio e enfequita-lo.

4'/

Autor: Educando 6, 5° D. Org.: VASCONCELOQOS, 2016.



Figura 54- Redacdo: Relacdo campo-cidade.
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_ Vitor Lima — 5°ano D
Agrotoxicos € um produto que usa nas frutas alimentos verduras e etc..

E € uma substancia liquida ou em p6, isso deixa o alimento mais conservado e |

" nao apodrece o produto mais recentemente. Mas nos produtos do Brasil os
"~ comerciantes para vender mais produtos coloca muito agrotéxicos, para deixar
— o alimento mais bonito e isso deixa o cliente mais doente com diarreia, cancer,

-—- dor de cabega, febre, enjoou e etc...

Autor: Educando 7, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 55- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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— Melissa Sayuri — 5° ano D

O agrotoxico & um veneno que esta em alguns alimentos, como a carne

no porco, na galinha, no peixe e etc, '

No rancho em que eu moro tem horta, entdo pego as frutas e verduras

i E assim estou me mantendo a salva desse perigoso veneno que posso

consumir.

'WUQ(\Lx T w 'uz LA E—

. \.f o 2 /\pﬁ* LAY Al
{ & JLOey PR A i 5

de I4, pois nesses alimentos nio vao conter agrotoxicos. '

Autora: Educanda 8, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 41- Redacédo: Relacdo campo-cidade.
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Autor: Educando 8, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.
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Figura 57- Redacdo: Relacdo campo-cidade.

Lucas Akio Fernandes Masunaga — 5° ano D
| Agrotdxicos -
Os agrotoxicos servem para colocar nas plantagdes que acabaram de

_ ser cultivadas, esse produto dexa o morango maior, mais vermelho, mais
. formoso.

. Deixa o tomate e outros alimentos e frutas.

O problema & que os agrotéxicos fazer muito mau a salde, causando:
Diarreia, céncer, gripes e etc.

Os agrotéxicos & um produto liquido, que ponhamos alimento para matar
0 bixos, e o Brasil usa muito agrotéxicos e néo podemos usar muito.

Autor: Educanda 9, 5° D. Org.: VASCONCELOS, 2016.

Na figura 58 €& possivel observar que o filme foi um momento de
aprendizagem com descontracdo, em que servimos pipoca, refrigerantes e bolo
durante a exibicdo do filme. No final, discutimos a partir da observagao dos alunos,
sendo que muitos educandos relataram esse dialogo nas producgdes de texto. Nesta

atividade a aprendizagem e a festa interagiram.
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Figura 58- Filme “Dois filhos de Francisco” na EMEF ABBS.

Fonte: VASCONCELOQOS, 2016.

TEMA 3: O CAMPO NA CIDADE: PRODUCAO DE ALIMENTOS DA
AGRICULTURA FAMILIAR CAMPONESA

Outra atividade realizada que se articula com a tematica “A relagdo campo-
cidade” foi a visita a Feira Municipal de llha Solteira, ou Feira da Agricultura Familiar.
Para esta sequéncia didatica, foi elaborado um questionario com o objetivo de que
os educandos conhecessem os agricultores-comerciantes e os consumidores. Os
estudantes dividiram-se em grupos para aplicar os questionarios.

A atividade foi realizada no ano de 2016, na feira da Zona Sul de Ilha Solteira
(aos sabados) pela manha, participaram dessa sequéncia doze educandos que
puderam estar presentes no dia. Alguns educandos sao filhos de feirante, o que
facilitou a aplicacdo dos questionarios uma vez que acompanham 0s pais nessa
atividade. Os educandos moradores da cidade foram levados ao local por seus pais

para participarem dessa sequencia didatica. Na finalizacdo da aplicagcdo dos
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questionarios, os educandos ainda presentes confraternizaram, com refrigerantes e
o “famoso” pastel de feira.

Figura 59- Feira Sul de llha Solteira.

% Tus

Fonte: VASCONCELOS, 2016.

Amostra do questionério:

1- Origem do feirante; 2 - Quais 0s principais produtos vendidos na banca; 3 -
Qual a importancia da feira; 4 - Quais as dificuldades;

2- Origem do consumidor; 2 - Por que o(a) senhor(a) vem a feira? 3 - Quais os
produtos que costuma comprar? 4 - Tem diferenca entre comprar na feira e
no supermercado?

O resultado do questionario com os feirantes traz uma gama de contetdos
gue podem ser trabalhados em sala de aula, muitos como contraponto as ideologias
do livro didatico. Destaque para a diversidade produtiva e a origem dos feirantes: a

grande maioria representa 0s assentamentos rurais do municipio.
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Tabela 5. Questionario com os feirantes de llha Solteira

Origem do feirante

Produtos da banca

do feirante
01 Cinturao Verde Caldo de cana, coco, liméo, acafréo.
02 Assentamento Estrela da Alface, rlcula, tomate, batata doce,
Ilha repolho, cebolinha, milho.
03 Assentamento Estrela da Hortalicas
Ilha

04 Assentamento Santa Maria Mandioca, feijdo, quiabo, abobora.

da Lagoa
05 Assentamento Santa Maria Pepino, carne de porco, feijdo, mostarda,

da Lagoa mandioca, queijo, etc.
06 Assentamento Santa Maria Coco, couve, brécolis, colorau

da Lagoa
07 Horta dos aposentados Banana, quiabo, verdura, feijao, abobrinha
08 Cinturao Verde Coco, limao, pimenta, frango, carne de

porco, frutas da época
09 Cinturdo Verde Hortalicas
10 Marinépolis Laranja, verduras
11 Ipé Quiabo, maxixe, abobora, banana, liméo,
feijdo
12 Cidade Salgados
Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.
Figura 60- Educandos realizando a pe
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Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.



Figura 61- Aluna aplicando o questionario.

Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.

Tabela 6. Importancia e dificuldades da feira

Identificagéo Importancia da feira Dificuldades
dos feirantes
01 Renda-extra Chuva
02 Distracdo e venda Precisando aumentar a feira
03 Aumentar a renda Venda e a infraestrutura
04 Renda O sol e a chuva
05 Sustento da familia No plantio
06 A renda da familia Sol e a chuva
07 Area verde livre para vender Nenhuma
08 Conversar e encontrar A localizacao, sol
amigos
09 Sustento da familia Localizag&o inadequada, sem apoio da
prefeitura
10 Depende dela para viver Acordar cedo
11 Complementar a renda Espaco fisico, infraestrutura
12 Renda extra Conquistar clientes

Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.

Dados sobre os consumidores da feira sul de llha Solteira, abaixo:
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Tabela 7. Origem dos consumidores e principais produtos comprados

Identificacdo do Origem Produtos comprados
consumidor
01 Cidade Verduras
02 Cidade Ovos, legumes e verduras
03 Cidade Mandioca, feijdo e temperos
04 Cidade Hortalicas
05 Ipé Frutas
06 Cidade Legumes e verduras
07 Assentamento Estrela da llha Alface, quiabo, etc.
08 Cidade Abobrinha, quiabo, maxixe, feijao
09 Cidade Ovos, alface, coentro, feijao verde

Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.

Tabela 8. Por que vem a feira e se tem diferen¢a do supermercado

Identificacdo do Porque vem a feira? Tem diferenca do supermercado?
consumidor Quais?
01 Comprar e comer Alimentos mais frescos
02 Mais barato Mais frescos
03 Natural e barato Porque € melhor
04 Mais verde Mais fresco e produzido pelas méos
05 Necessidades Mais barato, organico e fresco
06 Organico Porgue € organico
07 Alimentos frescos Alimentos frescos
08 Variedade de verduras e frescas, Mais barato e fresco
preco
09 Fresco e sem agrotéxicos Qualidade dos produtos

Fonte: Org.: VASCONCELOS, 2016.

Nessa sequéncia didatica os educandos puderam ter um maior contato com
0os agricultores locais e consumidores, nao limitando somente as perguntas
apresentadas nessa pesquisa. Ocorreram conversas informais e brincadeiras,
explicagbes de verduras e frutas diferentes, relatos de dificuldades, lutas e da
importancia daquela feira na vida das familias produtoras. Experiéncia que mostra a
importancia deste tipo de sequencia didatica tanto no sentido de complementar as
demais como para dar evidencia aos sujeitos que produzem comida para a cidade

de llha Solteira, que sé&o os agricultores familiares.

TEMA 4: QUESTAO AMBIENTAL, LUGAR E MIDIA IMPRESSA

Atividade: foram utilizadas noticias de jornais e artigos on-line de Ilha Solteira
que retratavam os “problemas ambientais” locais. Os educandos, separados em

grupos, escolheram recortes e discutiram sobre a tematica; em seguida, foi proposto
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gue desenhassem o trajeto casa-escola, apontando quais problemas ambientais
estavam presentes neste percurso.

O objetivo didatico foi estimular os educandos a perceber como a midia local
trabalha o problema ambiental e, ao mesmo tempo, possibilitar a criacdo de uma
agenda prépria de percepcdo dos problemas da cidade e do campo. Os principais
destaques foram: lixo e entulho em ruas; calcadas intransitaveis e terrenos baldios;
agua parada (dengue) e alguns registros de queimadas de mato e lixo.

Nesta atividade, houve muita similitude entre os desenhos dos educandos
provenientes do campo e os da cidade, com predominio da tematica do lixo e da
contaminagdo das aguas da “prainha” — principal lugar de lazer da populacdo do
municipio. Essa situacdo pode ser um reflexo da forma como a midia enfoca a
guestdo ambiental, tratando os problemas como se fossem isolados, sem correlacéo
com o modo de vida urbano-industrial que vivemos. Entendemos que este exercicio
pode ser uma oportunidade para discutir as razdes de a sociedade atual produzir
tanto lixo, ou seja, qual a relacdo do lixo com o consumismo, por exemplo, e se
todos poluem de igual maneira o ambiente.

Enfim, a escolha desta ultima sequéncia didatica visou recolocar o tema
ambiental a partir da relagdo homem-sociedade, ou seja, despertar nos educandos a
compreensao de que ndo existe um ambiente externo ao homem. Portanto, se existe
problemas ambientais eles estdo relacionados com as escolhas da sociedade, a
exemplo da utilizacdo de agrotoxicos para producdo de alimentos. Este uso é fruto
do modelo de agricultura resultado da revolugédo verde implantada no Brasil na
década de 1970, sendo parte constitutiva da questao agraria nacional.

A sequir, os registros dos resultados dessa atividade:
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Escola 1 — EMEF Prof.2 Lucia Maria Donato Garcia (LMDG)

Figura 62- Problematica ambiental local representada por desenho.
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Autor: Educando 1, 5° A.Org.: VASCONCELOS, 2016
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Figura 63- Problematica ambiental local representada por desenho.

Autora: Educanda 2, 5° A.Org.: VASCONCELOS, 2016
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Figura 64- Problematica ambiental local representada por desenho.
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Autora: Educanda 3, 5° A.Org.: VASCONCELOS, 2016



Figura 65- Problematica ambiental local representada por desenho.
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Figura 66 -Problematica ambiental local representada por desenho.
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Escola 2 - EMEF Prof.2 Aparecida Benedito Brito da Silva (ABBS)

Figura 67 - Problematica ambiental local representada por desenho.

Autor: Educando 1, 5° D.Org.: VASCONCELOS, 2016



Figura 68- Problematica ambiental local representada por desenho.
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Figura 69- Problematica ambiental local representada por desenho.

Autora: Educanda 3, 5° D.Org.: VASCONCELOQOS, 2016
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Geografia deveria provocar indagacfes para compreender o
mundo, o espaco geografico. Por isso, ensinar Geografia desde os primeiros anos
do ensino fundamental — inicio da trajetdria escolar dos educandos — € importante
para despertar os educandos para esse novo mundo de descobertas e
aprendizagens dentro e fora da escola.

A pesquisa destaca brevemente a questdo agraria brasileira desde a
colonizagdo pelos portugueses até a legitimacdo da Lei de Terras de 1850, que
impediu o acesso de homens livres, muitos deles ex-escravos e imigrantes
europeus, a terra — uma vez que esse acesso sO era possivel por meio da compra, 0
que contribuia para a concentracdo de terras e para a manutencdo do sistema
classista e elitista.

A discusséo levantada durante a pesquisa, sobre o olhar geogréafico no ensino
de Geografia — principalmente quanto ao conteudo da questdo agraria brasileira
aplicado nas escolas, nos livros didaticos e no curriculo nacional —, destaca a
fragilidade e a superficialidade com que tais assuntos sdo tratados, em todos 0s
anos, por meio de perguntas simples e de conteudos abordados apenas para serem
decorados. Pouco aborda o modo de vida do camponés, os conflitos de terras no
Brasil sdo considerados inexistentes, a “modernizacdo” da agricultura €
supervalorizada e o capital se sobressai em relacédo aos outros meios de produgao —
todos estes temas, muitas vezes, ainda séo trabalhados por meio de parcerias com
empresas que produzem material para uso em projetos dentro das escolas.

A educacdo serviu e ainda serve como meio de reproducdo desse sistema
qguando utiliza e manipula projetos ou mesmo livros governamentais, ao valorizar e
incentivar, financeiramente, a reproducao e a manutencdo desse status quo — como
nos programas de valorizacdo do agronegécio ou nos conteudos e atividades
presentes nos livros didaticos de Geografia, os quais ainda pregam a memorizacao
dos textos nas respostas. Os conteudos, no geral, estdo referenciados nos
Parametros Curriculares Nacionais; contudo, ainda que os livros didaticos sirvam
como referéncia para os professores em sala de aula, muitas vezes sdo controlados
por esse sistema ideolégico da valorizagdo do capital/lucro — mesmo dentro do

sistema educacional.
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A educacdo torna-se peca importante para romper com esse sistema
capitalista quando se baseia em ideais como os de liberdade e autonomia, a
exemplo da educacéao proposta por Paulo Freire — que valoriza os conhecimentos
pré-existentes do aluno e o dialogo. Porém, na educacdao brasileira, ainda predomina
uma pedagogia ndo so tradicionalista, mas também “bancaria”, para a qual quanto
mais conteudo, melhor e em que o educando € visto como um papel em branco que
precisa ser preenchido. Os ideais destacados por Paulo Freire propbéem uma
educacdo libertadora, de criacdo e recriacdo, uma educacdo voltada a
transformacdo social — por meio da qual se atingiria 0 objetivo de desenvolver
consciéncia critica do mundo e da realidade de cada educando. O papel da
Geografia € auxiliar essa transformacéo social.

A Geografia seria uma alternativa vidvel para despertar o interesse dos
educandos sobre sua propria realidade, contribuindo para construir conceitos
geograficos Uteis para compreender o mundo e, sobretudo, formar cidadaos
conscientes e agentes transformadores.

O conteudo da questdo agraria torna-se relevante dentro do ensino de
Geografia, de modo a auxiliar na aprendizagem da leitura do mundo, desenvolvendo
e respeitando o letramento dos educandos que ja trazem a escola experiéncias
vivenciadas.

A partir do letramento geografico dos educandos, numa relacdo cidade-
campo, foram aplicadas algumas sequéncias didaticas, para duas turmas do mesmo
ano de duas escolas distintas. Os educandos residiam em diferentes bairros do
municipio de Ilha Solteira (SP); houve maior concentracdo de educandos do campo
em uma escola, ao passo que, na outra, havia mais educandos da cidade.

As sequéncias didaticas foram distribuidas durante as aulas do ano letivo de
2015; no total, as sequéncias foram trabalhadas em, aproximadamente, 10 aulas
para cada turma. Foram desenvolvidas atividades de desenho sobre o lugar em que
moram; houve, também, exibicdo de filmes e videos e, ao final, a producédo de um
texto, além da aplicacdo de questionarios numa feira local e da analise de problemas
ambientais locais vivenciados por esses educandos em sua cidade, a partir dos
desenhos. Os resultados obtidos reforcam a importancia da Educacédo do Campo,
devido a realidade dos educandos, que reflete nos conteddos absorvidos e no
letramento geografico pré-existente — e que € diferente da dos educandos residentes

na cidade.
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Os educandos foram participativos nas discussées em sala, como também no
desenvolvimento das atividades. As sequéncias foram realizadas com as duas
turmas; porém, podemos notar a existéncia de diferencas entre as atividades. No
desenho dos educandos do campo, predominam temas como 0 meio ambiente e a
presenca marcante de animais e outros elementos naturais — enquanto que, nos
desenhos dos educandos da cidade, ocorre simplesmente a representacdo do lugar
onde moram, com a presenca de formas geométricas, ruas, comércios, entre outros
itens tipicos do ambiente urbano.

A producéo de textos foi outra atividade desenvolvida com ambas as turmas.
Novamente, é possivel notar diferencas de registro de linguagem e de vocabulario
entre os textos de quem vive no campo e de quem habita as cidades. Essas
diferencas enriqueceram os trabalhos e debates.

A Geografia escolar auxilia na formacéo dos educandos, para que se tornem
sujeitos criticos e autbnomos. No entanto, presenciamos o dominio do capital nas
escolas brasileiras — na formacédo continuada de docentes, nos livros didaticos ou
em projetos desenvolvidos com apoio de empresas. Linhares destaca que a

educacédo é um aparelho ideolégico:

Portanto, que por trds do desenvolvimento de um projeto pedagdgico
escolar de massa, existe na verdade uma falsa consciéncia da
realidade, uma alienacgéo coletiva fortalecida durante os varios anos
de obrigatoriedade escolar. Assim, a escola seria o lugar ideal para
ensinar ao aluno, de maneira ideoldgica, elementos como:
submissao, servidao, regras de como se portar na sociedade, além
da reproducgédo das forcas produtivas (LINHARES, 2007, p.1506).

A educacdo iria até mais além, como podemos observar nesse trecho:

Enquanto principal aparelho ideolégico do Estado, segundo
Althusser, reforcando ainda mais a divisdo de classe do sistema
capitalista, formando uma forca de trabalho alienada, proibida de
exercerem sua vocagao ontolégica, segundo Paulo Freire de “ser-
mais”, oprimida por uma classe que protege os interesses burgueses,
entendemos que esse modelo de educacdo ndo serve a classe
trabalhadora, ao pobre, a classe popular, mas apenas ao interesse
da classe dominante. Como deveria ser entdo um projeto de
educacao que libertasse o homem de suas amarras? Althusser nos
expbs o problema da educacédo formal, ligada ao governo como
aparelho ideoldgico de maneira brilhante, cabe agora a
transformacédo, a conscientizacdo das massas. Talvez Freire tenha
sido, aqui no Brasil, quem melhor entendeu isso e lutou por uma
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educacao diferente. Ndo apenas lutou como conseguiu desenvolver
um meétodo de educacao popular que ndo estava ligado ao governo e
aos interesses burgueses. Parece absurdo, porém seu método néo
partia dos bancos escolares, de uma educacéo tradicional, narrativa,
pois seu comprometimento estava com o0 chamado oprimido
enguanto classe. Seria esse o caminho para superamos o dualismo
burgués-trabalhador, opressor-oprimido, classe dominante-classe
dominada? (LINHARES, 2007, p. 1506-7).

Podemos observar, nos PCNSs e nos livros didaticos, que de fato os contetdos
foram somente superficiais: inUmeros fatos historicos, conflitos e luta de classes
foram omitidos ou apresentados como inexistentes, comprometendo o objetivo
principal da Geografia que é contribuir para a formacéo e o desenvolvimento pleno e
critico dos educandos.

Portanto, ao analisarmos as discussbes durante o desenvolvimento da
pesquisa, podemos destacar a real importancia da Geografia nos anos iniciais do
ensino fundamental e da valorizacdo dos profissionais que, com diversas
dificuldades, tentam auxiliar a aprendizagem de tantas pessoas. As dificuldades dos
professores ultrapassam a indisciplina dentro de sala de aula: estdo presentes de
diversas formas em ferramentas e materiais que limitam ou omitem, no dia-a-dia
escolar, o poder que a educacédo possui de transformar a sociedade, uma vez que o
capital se utiliza destes meios para defender o status quo alienando os educandos.
No caso especifico da Geografia agraria, o livro didatico nega o modo de vida
camponés — e os conflitos da questao agréaria - e reforca a modernizacdo agricola e
urbana como solucao - ideologia do paradigma do capitalismo agrario.

As sequéncias didaticas aplicadas revelam o conhecimento de cada
educando, etapa por etapa do trabalho: um letramento existente, diferente do outro,
proporcionado pela realidade diferente de cada um. Esperamos que tais reflexdes
possam contribuir para novas praticas no ensino de Geografia nos anos iniciais e
novas pesquisas no campo educacional, a fim de formar sujeitos
transformadores/questionadores da sua realidade.

E, mais, neste momento em que o pais discute a “Escola Sem Partido”, ou
seja, a escola neutra. Essencial se faz entender que a escola sempre foi espaco da
manutencdo da ordem capitalista, vide a andlise que fizemos do material e livro
didatico das escolas analisadas. Portanto, a questdo ndo € negar o ensino como ato

politico, como quer fazer o movimento da “Escola Sem Partido”, mas denunciar o
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uso da escola como mecanismo de reproducdo das desigualdades de modo de
producao capitalista e discutir que de lado estamos.
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