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RESUMO

Este trabalho analisa e reconstroi a influéncia do simbolo e do simbolismo no pensar e agir de
professores em Educacdo Ambiental da cidade de Coxim, MS. Fundamenta-se na
diferenciacdo do sujeito-objeto e sujeito-ser, 0 si mesmo como outro, que se personifica na
temporalidade pela linguagem, dando énfase ao educador na contribuicdo da (in)formagéo
pedagogica em sujeito ecolégico. Contextualiza-se também a relacdo do ser humano em seu
ambiente na busca pela sua vivéncia ecoldgica. Esta pesquisa fenomenolégica hermenéutica
foi desenvolvida com dez professores, de diferentes areas, formando um grupo interdisciplinar
que perpassou por dois movimentos: o primeiro, relacionado a escolha de pseudénimos
selecionados junto as imagens-simbolos da fauna e flora pantaneira, que serviram como
instrumentos meditativos para estimular a vivéncia das relacdes biofilicas e topofilicas. No
segundo momento, trabalharam-se os simbolos e as praticas pedagdgicas para compreender as
acdes na formacdo do sujeito ecoldgico. As questdes que nortearam o estudo foram: “Qual é a
relacdo do pseuddnimo escolhido e sua pessoa?” e “Quais sdo as relacdes dos simbolos
evidenciados com sua pratica pedag6gica, com énfase de sujeito ecoldgico?”. Por meio da
analise ideografica e nomotética dos discursos, os professores se identificaram com o0s
atributos da morfologia e fisiologia dos seres vivos, o0 comportamento dos animais no habitat
natural e na area urbana e os problemas socioambientais. Na realizagdo das praticas
pedagogicas, os professores sentiram que a sua a¢do em sala de aula € um ato solitario, que
requisita mudancas para a efetivacdo de praticas interdisciplinares e a reconstrucdo dos
valores ideoldgicos, sociais e ambientais. A Educacdo Ambiental simboliza-se como uma
semente alada, que encontra dificuldades para germinar em um solo repleto de desafios, e, 0
professor, como um semeador que precisa se reinventar para formar um sujeito ecolégico no
ambiente em que atua. O professor é um dos principais agentes de formacdo e disseminacao
da cultura ambiental, devendo promover ac¢Oes de responsabilidade individual e coletiva.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Sujeito Ecolégico. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study analyzes and reconstructs the influence of the symbol and symbolism in the
thoughts and action of Environmental Education teachers in the city of Coxim, MS. It is based
in the differentiation of subject-object and subject-being, oneself as the other, which is
personified, in time, by this language, emphasizing the role of the educator in contributing to
the educational (in)formation of the ecological individual. We also put in context the
relationship of the human beings with the environment, in their search for ecological
experiences. In order to do that, this hermeneutic phenomenological research was developed
with ten teachers of different areas that formed an interdisciplinary group. This group of
teachers underwent two movements. The first one was related to the choice of pseudonyms
selected in images/symbols of the flora and fauna of the Pantanal. These images/symbols
served as meditation instruments that stimulated the experience of biophilic and topophilic
relationships. At a second moment, the symbols and educational practices were used in
Environmental Education in order to understand the actions in the formation of the ecological
individual. The questions that directed the study were: “what is the relationship between the
pseudonym chosen and yourself?” and “which are the relationships between the symbols
evidenced in your educational practice, with emphasis in the ecological individual?” Using
the ideographic and nomothetic analysis of the discourse, the teachers identified themselves
with the attributes of the morphology and physiology of the living beings, of the behavior of
the animals in their habitats and in the urban areas, and of the socioenvironmental problems of
this biome. When carrying out the educational activities, the teachers felt that their actions in
the classroom are solitary, and require not only changes that will make interdisciplinary
practices effective, but also reconstruction of ideological, social and environmental values.
Environmental Education is symbolized by a winged seed that finds difficulties in sprouting
in a too-challenging ground, and teacher is a farmer who needs to reinvent him/herself to form
an ecological individual in the environment where he/she acts. The teacher is one of the main
agents to form and spread environmental culture, and he/she should promote actions of
individual and collective responsibility.

Keywords. Environmental education. Ecological subject. Interdisciplinarity.
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A ENUNCIACAO DE SI, UMA PAGINA NECESSARIA

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A
identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de construgdo de maneiras de
ser e de estar na profissdo. Por isso é mais adequado falar de processo identitéario,
realcando a mescla dindmica que caracteriza como cada um se sente e se diz
professor: e vice-versa. (NOVOA, 2004, p.34-35).

Querer é poder. Apesar de descender de familia de baixo poder aquisitivo, meus pais
davam grande valia a Educacdo e, na simplicidade, me ensinavam a viver! Relembrando
Ricoeur (FRANCO, 1995), um produto se faz do passado, em si mesmo, e do presente, como
tendo sido. Relembrar as condi¢des de vida é inerente e essencial a pessoa e molda a
existéncia do sujeito, ser-ai, como agente temporal do mundo, assumindo a propria
experiéncia encarnada, incorporando ao entendimento de si e da agdo, a apropriacdo
existencial do sujeito.

O despertar para a relacdo topofilica, aquele primeiro momento de educacdo para o
ambiente, foi estimulado pelos meus pais, meus primeiros professores. Ativando a lembranga,
vasculho a memoria e presentifico o passado na rua Carlos Antonio Lopes, 2426, na cidade de
Pedro Juan Caballero-Paraguay. Quando crianca, residindo nessa cidade fronteirica, convivi
com minha mae lavadeira, meu pai padeiro, que possuiam “dedos verdes” e, um quintal
espagoso, muito interessante. Nele havia um belo jardim com muitas plantas, principalmente
as Dalias (Zinnia elegans), que chamavam a atengdo de todos que passavam naquela rua pelo
seu colorido em diversas cores, sempre floridos!

A casa era de madeira, ndo pintada. Na parte lateral, do lado direito da porta de
entrada, havia a presenca de uma trepadeira, uma planta Jibdia (Epipremnum pinnatum). No
fundo, além das Bananeiras (Musa sp.), possuiamos uma bela Parreira (Vitis vinifera). Papai
podava e sempre fazia novas mudas! Interessante era que todas elas brotavam, como que
agradecidas por fazerem parte daquele jardim. Nos canteiros das Uvas havia a presenca da
Malva-Cheirosa (Malva sylvestris) com seus tons vermelhos fortes.

Quando crianca tinha por obrigagdo varrer o quintal e ndo sabia que daqueles frutos, as
uvas vendidas, surgiam os presentes de Papai Noel, que nunca faltaram. Lembrando, ainda,
havia uma criacdo de galinhas e de porcos, que ajuddvamos a alimentar, mantendo limpo o
espaco dos animais.



18

Quanto a formacdo basica, educacional, estudei na Escola Municipal Ramiro Noronha,
na Escola Estadual Jodo Brembaetti Calvoso e conclui o Ensino Médio na Escola Estadual
Joaquim Murtinho, todas na cidade de Ponta Poréd/MS.

Apesar de desejar continuar os estudos, fazer uma Graduacéo, principalmente tendo a
mae como grande incentivadora, como na época ndo havia universidade publica ou particular
em Ponta Pord/MS, fiquei a espera do tempo.

A minha experiéncia na e para a Educacéo iniciou-se em 1987, com a retomada dos
estudos na recém inaugurada Faculdade Magsul, ligada a Escola Pré-Escolar de 1° e 2° Graus
Magsul. Neste periodo, conciliei o trabalho bancario com a graduacdo em Pedagogia. Na
faculdade participei-trabalhei como aluno voluntério, sem bolsa, nas séries iniciais da Escola
Magsul. A referida escola tornou-se um laboratério, uma extensdo da Faculdade. Apds 6
meses, por ter me destacado como estagiario e ter participado em varias atividades propostas
no curso de graduacdo, fui convidado e aceitei a exercer a fungdo de Coordenador Pedagdgico
do Ensino Fundamental (52 a 82 séries).

Com a crise politica do governo Collor de Mello, a vida socioecondmica do pais
passou por grandes turbuléncias. Nessa época, houve um concurso cultural proposto pela
Faculdade em comemoragéo aos 500 anos da Aboli¢cdo da Escravatura no Brasil. Por ter uma
boa memdria, fui motivado pelos colegas a declamar a poesia 0 “Navio Negreiro”, de Castro
Alves. Venci e conquistei como prémio um merecido desconto das minhas mensalidades. Um
grande alivio para mim.

Em 1989, formei-me na primeira turma da Faculdade de Educacédo, Ciéncias e Letras
de Ponta Pord/MS. Neste mesmo ano nasce minha filha, Milena. Apés a conclusdo do curso,
também fui convidado a coordenar as turmas de Ensino Médio, durante os anos de 1989 a
1991.

Em 1990, surgiu uma nova oportunidade para utilizarmos nossos conhecimentos
académicos: o concurso publico para Orientador Vocacional (conforme Diario Oficial. n°.
2.876 de 22/08/90). Ao competir e ser aprovado no concurso, desliguei-me do servigo
bancério. Fui lotado na escola onde havia concluido meus estudos secundarios, a Escola
Estadual Joaquim Murtinho de Ponta Pord, no periodo diurno. Era um orientador cheio de
vontade, porém, sem experiéncia pedagdgica. Como dispunha somente da teoria, alguns de
meus antigos ex-professores criticavam a minha falta de experiéncia vivida e reflexiva no
cotidiano escolar. Com a extin¢cdo do cargo de orientador vocacional fui realocado para o
cargo de Coordenador Pedagdgico da pré-escola e das séries iniciais. Neste periodo, também,
pude conciliar minhas atividades com as de Coordenador Pedagdgico em outras escolas

particulares.
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Novos desafios surgiram no periodo de 1995 a 1997, quando trabalhei na Agéncia
Regional de Educacdo-85, atuando como Tecndlogo Educacional. Nessa funcdo, recebi
capacitagdes com o objetivo de implantar o Projeto “TV Escola” na rede Estadual de Ensino
de Ponta Poré.

Em 1997, participei da selecdo para professor da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul — UEMS. Ao ser aprovado, fui cedido para atuar no curso de Ciéncias —
Habilitacdo em Biologia, na Unidade de Ensino de Coxim-MS. Nessa época, ministrei aulas
na UEMS, em Coxim, e em paralelo, atuei como professor de espanhol e inglés para criangas
da Escola Particular Casinha Feliz em Ponta Pord, fazendo toda semana o percurso de cerca
de 800 km na BR-163, que liga as duas cidades: um espaco aberto de poder e querer fazer
educagdo.

Em 1998, prestei um novo concurso e fui efetivado na Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (Diario Oficial n° 4.754), onde atuo como professor de Psicologia da
Educacdo, Filosofia da Educagdo e Estrutura e Funcionamento da Educagdo Nacional no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Além das fun¢des pedagogicas, atuei como gerente da unidade do curso entre 0s anos
de 2002 a 2004. Recentemente, como fui reintegrado a funcdo de gerente em 2010, ministro
somente a disciplina de Psicologia da Educacéo. Essa contagdo como se fosse um memorial
esta presente na minha memoria-vida. Pois, 0s caminhos que trilhei, foram sempre associados
a grandes dificuldades, mas brilhantes resultados, presencas orientativas de pessoas e
reflexdes que me ajudaram a vencer, e com humildade, entender que a atitude de ir e vir, de
ser e estar e nunca desistir € que nos faz vencer nos abrindo para novas atitudes e trocas, nos
levando no processo de construir em pesquisa.

A atuacdo na area de Meio Ambiente teve inicio quando participei da “I Etapa do
Curso de Capacitagdo de Multiplicadores em Educagdo Ambiental - Acordo
BRASIL/UNESCO”, no periodo de 15 a 19 de junho de 1998, ministrado pela Prof® Dra.
Nana Mininni Medina, em Brasilia — DF. Ap6s o curso, coordenei diversos projetos de
extensdo, estimulando e participando de uma ciranda ecoldgica interdisciplinar.

Nos projetos de extensdo, voltados para a tematica ambiental, ha participacdo de
académicos da UEMS e professores da rede estadual e municipal de Coxim e das cidades da
regido norte de Mato Grosso do Sul, tais como Rio Verde de Mato Grosso, Pedro Gomes e
Sonora.

Durante o ano de 2000 e 2001, executei o Projeto de Extensdo: “O ensino de Educagéo
Ambiental atraves do uso da televisdo e do video”, sob a metodologia da pesquisa-acao, que

fundamentou a minha dissertacdo de mestrado intitulado “A Seducdo da Imagem — um
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Processo de Sensibilizagdo na Educacdo Ambiental”. A dissertagdo contou com a participagéo
de professores da Escola Estadual Padre Nunes de Coxim-MS, centrando-se em atividades
que procuravam despertar a educacdo para o “ver” e “compreender” a natureza. Outros
colegas professores da UEMS participaram deste percurso interdisciplinar, que utilizou como
instrumentos pedagdgicos sensibilizadores a exibicdo de filmes, a criagdo de desenhos a partir
de musicas e a contemplacdo do ambiente circundante e natural, a partir da observacdo da
flora pantaneira, observados durante um passeio ecoldgico.

O trabalho procurou despertar no grupo de professores o elo entre a sedugdo da
imagem e o significado de um projeto em Educagdo Ambiental, num avanco de proposta para
criacdo de novas agOes com a crianca e a ecologia. O estudo foi submetido ao Centro de
Desenvolvimento Sustentavel - CDS/UnB e aprovado em 25 de margo de 2002, por onde
alcancei o titulo de Mestre do Programa de Pds-Graduagcdo em Desenvolvimento Sustentavel.

Tal momento cognitivo em minha vida foi de fundamental equilibrio, para que
pudesse entender o verdadeiro comprometimento de todas as diversidades vividas e
compartilhadas. Afinal, me senti realizado na profissdéo a partir do contato com o0s
movimentos que a natureza pede em uma Educacdo Ambiental, revelada pela presenca do
sujeito-professor e buscador na parceria do sujeito-aprendiz com seus dialogos identitarios, a
partir do toque que o proprio espaco ambiental fornece. Assim percebo que a busca
constitutiva de conhecimento pedia mais, entdo vamos a busca de efetividade de um
doutorado que nos auxilie nessa caminhada.

A escolha do programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul, Campus Campo Grande, se deu pela histérica credibilidade e
comprometimento dos professores na producéo e construcdo do conhecimento cientifico em
Mato Grosso do Sul. Ser pesquisador e aluno na linha de pesquisa Educagdo, Psicologia e
Pratica Docente é uma oportunidade muito grande para minha formagdo académica. A
Fenomenologia me traz uma abordagem que me fortalece para construir o conhecimento na
Educagdo Ambiental, com énfase no sujeito ecoldgico na cidade de Coxim-MS.

Percebi que a participacdo no Grupo de Estudos FFLLIPE - Fenomenologia,
Formacdo, Linguagem Ludica e Interdisciplinaridade em Pesquisa e Educacdo, auxiliou na
formagdo da minha identidade enquanto pesquisador. Ajuda-me e ajudou nas trocas efetivas
daquilo que entendo como pesquisa qualitativa em Educagéo — respeitar 0 outro na presenca

do nos e, por meio dessa parceria, entender e entender-se na pesquisa.



Figura 2 — Mandala I: O semeador e a semeadura: o si-mesmo como outro nas praticas pedagdgicas
em Educacdo Ambiental.

O préprio de um homem sabio é ser capaz de deliberar corretamente sobre o que é
bom e vantajoso para si prdprio, ndo sobre um ponto parcial ( ... ) mas, de um
maneira geral, que tipo de coisas, por exemplo, conduzem a vida feliz... O bom
deliberador, no sentido absoluto, é o0 homem que se esfor¢a para tingir o melhor dos
bens realiziveis para o homem, e que o faz por raciocinio. [...] A sabedoria préatica
parece, portanto, ter dois limites: um limite superior: a felicidade, e um limite
inferior: a decisdo singular. (RICOUER, 1991 apud GARRIDO, 1994, p. 161).



INTRODUCAO

Poder prometer pressupde poder dizer,

poder agir sobre 0 mundo,

poder narrar é formar a ideia de unidade narrativa de uma vida,
por fim imputar a si-mesmo a origem dos préprios atos
(TAINO, 2008, p. 81)

Um dos componentes a serem trabalhados para se alcancar os objetivos de mudanca
para uma Educacdo Ambiental é o professor, um dos principais sujeitos da disseminacao de
uma cultura ecoldgica em acdes de responsabilidade individual e coletiva. Nessa construcgéo
ideolégica o uso de simbolos permite sensibilizar e conscientizar a acdo e reflexdo quanto as
suas praticas ecoldgicas.

Na acdo interativa pedagdgica € necessario que o professor observe a si mesmo e ao
seu aluno em “[...] um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0S projetos proprios, com vistas a constru¢cdo de uma identidade que é, também, uma
identidade profissional” (ROJAS, 1998. p. 69), moldando assim a propria concepcdo de
professor em suas atividades pedagdgicas na formagdo de uma consciéncia socioambiental
ecoldgica.

Entre os diferentes métodos aplicados na educagdo, a Fenomenologia € uma corrente
filosofica que trouxe uma revolugdo no paradigma de percepcdo de si como ser ai e Sseus
elementos de entorno, ressaltando que o suposto mundo que se conhece ndo é algo deduzido,
mas sim, uma realidade concreta e vivida, abarcando as nogdes de intencionalidade do sujeito
e da consciéncia presentificada (BICUDO, 2000; PEIXOTO, 2003).

O atual cenéario de degradacdo ambiental urbana na regido de Coxim/MS, envolvendo
inclusive o Pantanal, promove uma necessidade de elaboragdo de praticas educativas
socioambientais junto aos professores da rede de ensino. Cabe assim, como delimitacdo do
problema da pesquisa analisar e reconstruir a pratica pedagdgica dos professores da Rede
Estadual e Privada de Ensino Fundamental, quanto ao pensar e agir pedagdgico,
configurando-as em préaticas de formacdo de um sujeito ecolégico em mudanca de
comportamento, na evidéncia da criacdo de uma cultura ecoldgica da cidade para o Pantanal.

O presente estudo trabalhou e analisou as concepc¢les de dez professores da Rede

Estadual, Municipal e Privada de ensino da cidade de Coxim-MS, visando promover a biofilia
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e a topofilia relacionada ao Pantanal Sul Mato-Grossense e as praticas pedagdgicas de
Educagdo Ambiental relacionadas aos simbolos e as simbologias ecoldgicas.

Este trabalho perpassou por movimentos variados, como passeios ecolégicos,
encontros do grupo e oficinas para a construcdao de elementos considerados como simbolos
ecoldgicos. As concepcdes colhidas nestas praticas pedagogicas foram analisadas em
abordagem Fenomenoldgica, com uma leitura interpretativa quanto ao “pensar” e “agir”
pedagodgico do sujeito-professor para a Educacdo Ambiental, na formacdo ecoldgica dos
educandos.

O estudo foi organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo, fez-se uma
apresentacdo do sujeito ser-ai na temporalidade, diferenciando o sujeito-objeto do sujeito-ser.
Ponderou-se a funcdo da educacdo e da acdo do professor na compreensdo das linguagens
simbdlicas. No contexto, procuramos mostrar as relagdes entre a Educacdo e a Educacdo
Ambiental, apresentando a necessidade do pensar e do agir quanto a cidadania, a
interdisciplinaridade e a sustentabilidade no &mbito das préaticas escolares.

No segundo capitulo, apresento o local do ser humano e o Meio Ambiente, a
interconexdo de enunciacgao ecoldgica. Enfoco também a Topofilia e seus conceitos teoricos,
além do espaco “artificial criado” pelo ser humano, as cidades, ressaltando as correntes
tedricas e metodoldgicas para uma préatica de Educacdo Ambiental. Quanto ao local de estudo,
apresento a cidade de Coxim-MS, um dos “Portais do Pantanal” sulmatogrossense.

No terceiro capitulo, trato da Fenomenologia, a historia e compreensdo do sujeito
cognoscente, além da metodologia em suas analises lIdeograficas e Nomotética. Neste
capitulo, o desvelamento dos dados e a funcdo do pesquisador na busca dos fenémenos com
questdes reflexivas foram a ténica que revelaram e desvelaram o trabalho do professor. A
interpretacdo do todo para as partes e das partes para um todo mostraram o professor como
um semeador e a educagdo como sua semeadura.

No quarto capitulo, analiso a semente lancada, como formadora do ideario do sujeito
ecoldgico, e as intempéries do solo para sua fecundacdo e nutricdo. Metaforicamente, a
semente € um ideario e, 0 campo, o0 proprio ser humano que, nessa semeadura, permitiu
realizar uma interpretacdo das préaticas pedagogicas com énfase do sujeito na educacéo e na
educagdo ambiental, desvelando um indicativo de cidadania ambiental na escola. Trabalhou-
se ainda o professor que deve compartilhar, junto aos educandos, a intencionalidade
educativa, estimulando a dimensdo ecoldgica, sendo um sujeito critico, capaz de ler o
ambiente e refletir as relagbes, os conflitos e os problemas presentes intra e extramuros

escolar, na formacdo de uma ecologia consciente.



Figura 3 — Mandala II: Imagens simbdlicas de pseuddnimos e a percepcdo ambiental dos elementos.

O saber ambiental questiona todas as disciplinas e todos os niveis do sistema
educacional. A formagdo ambiental implica assumir com paixdo e compromisso a
criagdo de novos saberes e recuperar a funcdo critica e prospectiva do
conhecimento [...] e discutir os métodos tradicionais de ensino, colocando novos
desafios a transmissdo do saber, onde existe uma estreita relagdo entre pesquisa,
docéncia difusdo e extensdo do saber. A Educagdo Ambiental exige, pois novas
atitudes dos professores e alunos, novas relagdes sociais para a producdo do saber
ambiental e, novas formas de inscri¢do da subjetividade nas préticas pedagdgicas.
(MORALES, 2007, p. 81).



1 O SIMBOLISMO E O SI MESMO NA PRATICA PEDAGOGICA EM EDUCACAO
AMBIENTAL

1.1 UM MOMENTO FILOSOFICO, A EDUCACAO E A EDUCACAO AMBIENTAL: O
SER HUMANO

No fluxo da vida, a luta pela existéncia e a busca da compreensdo do si como um ser é
um ir e vir das relacfes entre o ser humano e o ambiente, dando o sentido de si a0 mundo. A
avidez do ser-ai, 0 sujeito no tempo-espaco em busca do conhecimento e de interagBes
socioambientais, desvela e revela um compreender-se a si mesmo e aos Outros. E o ser
humano, um sujeito em constru¢do que tem em si mesmo uma vaga consciéncia de polo-
sujeito, que se expressa pela linguagem como enunciagéo.

Paul Ricouer foi um grande filésofo e hermeneuta que buscou a interpretagdo e o
sentido do mundo vivido dos agentes. Autor de uma filosofia que se orienta na direcdo
fenomenoldgica, buscando a esséncia das coisas. Observamos em seu estudo uma
diferenciacéo de sujeito do modelo tradicional'. Em contraposicao, a concepcéo tradicional de
sujeito, hd sempre mais experiéncia vivida temporal que qualquer teoria podera captar e tentar
compreender dessa experiéncia. H4 um excedente de significados disponivel e uma
abrangente realidade a que se refere, portanto, o seu pensamento se diferencia de Husserl, no

sentido de que:

Husserl alegava ter descoberto um método capaz de levar a filosofia a um campo
transcendental em que as coisas aparecem a um sujeito transcendental e podem ser
conhecidas como realmente sdo [...] esse sujeito transcendental ndo era ninguém
porque, como conhecedor puro, era qualquer um. (PELLAUER, 2009, p. 92).

A Fenomenologia transcendental guarda toda a relagdo de intimidade com a filosofia reflexiva de Descartes, de
Kant e de Hegel e centra o seu expoente em Husserl. O sujeito € um ser pensante integrando conceitos
herdados do idealismo como condigdes concretas da existéncia, fazendo uma fenomenologia existencialista. A
preocupagado com 0 corpo, 0 seu conceito de existéncia encarnada defendida por Paul Ricouer e em Merleau-
Ponty alicerca-se no conceito de corpo-vivido. Sdo versdes diferentes da mesma fenomenologia. Husserl fala
do regresso as préprias coisas € Merleau-Ponty mantém a primazia da percepcdo com o seu livro “La
phénoménologie de la pérception”, ambas filosofias valoram a percepcdo em detrimento de uma construcédo
tedrica e abstrata. Paul Ricoeur é precisamente o pensador na Histdria da Filosofia como um critico por
exceléncia, procurando construir um terceiro caminho, sai da percepc¢do e centra-se na linguistica. (CASTRO,
2002, p. 30).
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A concepgéo de sujeito proposto por Husserl ndo demonstra um caminho de volta ao
mundo da experiéncia e da subjetividade vivida pelo ser. Na verdade, podemos questionar a
experiéncia, mas nunca se pode escapar completamente a0 mundo da vida cotidiana, a
experiéncia de vida do dia-a-dia.

O sujeito defendido por Ricoeur ndo é um cogito proposto por Descartes, mas sim um
ser personificado. Um ser existente que, paulatinamente, se desvela pela e na propria vida.
Para tanto, a constituicdo de “si mesmo” acontece nos encontros das experiéncias, perfazendo
assim a sua existéncia.

A existéncia do sujeito é encarnada, sendo o corpo® um centro vivo de sua propria
experiéncia. O corpo possui uma duplicidade interativa, objetiva e subjetiva, e 0 “corpo €
mais 6rgdo de nossa atuacgao que objeto”. (PELLAUER, 2009, p. 35).

Embasado nessa concepcdo filoséfica de pensar o sujeito, a acdo vivificante do “ser-
ai” o diferencia dos demais seres pela enunciacao de si. A linguagem possui uma “reflexado, se
volta para o corpo [...] extravasa os limites fenomenol6gicos: o corpo € visto ndo s6 como
lugar do voluntério, mas também como lugar do involuntéario”. (FRANCO, 1995, p. 41).

A percepcéo e a imaginacdo devem ser estimuladas na Fenomenologia Hermenéutica,
porém deve-se reconhecer seus limites, pois o estimulo e uso de ambas em praticas
educacionais necessita de um método e de uma metodologia processual. O campo do ensino
nao é monista, pois se centra no sujeito cognoscente e nos aspectos contextuais. O ser humano
ndo pode ser conhecido pela introspeccdo e sim, por meio das intermediagdes,
compreendendo a si e 0 mundo.

Paul Ricoeur apresenta uma diferenca entre o sujeito-ser do modelo sujeito-objeto,
proposto por Descartes. Para esse autor, o sujeito-objeto é problematico, pois ndo da conta da

experiéncia de si mesmo, nem do mundo em que vive e atua.

O Caogito cartesiano é medida e regra de certeza. Impdem-se, ndo por verificagdo ou
por deducdo, pois ndo pode ser verificado como um facto, nem deduzido como uma
conclusdo, mas, simultaneamente, como posi¢do de uma existéncia - Ser pensante.
Assim, existir é, para Descartes, pensar. (SUMARES, 1987 apud CASTRO, 2002, p.
27).

O sujeito do cogito cartesiano na modernidade ndo da mais conta da pluralidade do ser
humano, pois o sujeito é um ser dotado ndo apenas de razdo, mas também de imaginacdo e de
um intrinseco poder criador que tém em sua linguagem inimeros simbolos, simbologias e

7~ o 7 .. . - 7
O corpo é tratado objetivamente quando visto como um objeto entre outros no mundo. O corpo € tratado

subjetivamente quando visto de modo pessoal. (FRANCO, 1995, p. 41).
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simbolismos. Consequentemente, na busca da compreensdo da hermenéutica, as
interpretacdes se desvelam no ser, no lugar e na sua morada, o seu ethos-oikos. Contudo, 0
termo em si ndo evoca apenas o0 habitat ou a morada concreta, seu sentido vai além, tem
profundidade reflexiva. Entre o habitat e a existéncia deve existir ressonancia.

Nessa ressignificacdo de sentidos reflexivos, a cultura do ser em si surge como um ato
de lavrar-se e descobrir-se em transformacdo, as coisas € a interacdo precisam de
interpretacdo. No entanto é preciso e necessario duvidar das aparéncias culturais e, mais do
que isso, faz-se necessario duvidar da prépria consciéncia e da linguagem humana. A cultura
por si s6 camufla, disfarca, esconde aquilo que e como realmente €. O problema ndo é
primeiramente epistemoldgico, mas sim, antes de tudo, é superar a ilusdo, redescobrir a
autenticidade do sentido, mediante a hermenéutica. Urge assim o desvelar do sujeito
enunciado e o seu ser-ai na cultura em personificacdo do ser como um agente no tempo-

espaco.

1.2 - O SER NA EDUCAGCAO, IDENTIDADE, IMAGINACAO E LINGUAGEM
SIMBOLICA

A reciprocidade e dialética entre o conhecer e o sentir deve educar o ser-ai para a
liberdade e reconhecimento de identidade pessoal e social. A educacéo e a identidade podem
ter por fungdo a busca da mudanga social. No percurso, deve estimular ao maximo as relagdes
interativas possiveis, ndo apenas considerando a objetivacdo empregada para aquisicdo de
conhecimento, mas aproximando-a da intencionalidade e do afeto, presentificando o
sentimento e a personificagdo do ser.

As praticas educativas no &mbito escolar requerem uma abertura para a interpretacéo e
as intermediagOes oferecidas para compreensdo do real, devendo ser revisada por meio da
reciprocidade entre o sentir e o conhecer, com atitude de respeito, tornando factivel o locus do
reconhecimento. Durante a Eco-92, mediante os debates dos problemas ambientais, destacou-
se a necessidade de mudanga de comportamento socioambiental e a criagdo do ser ambiental
ou sujeito ecoldgico. Uma busca identitaria a medida que o ser se expande e busca uma
legitimidade “[...] ao conjunto da sociedade como modelo ético para estar no mundo”.
(CARVALHO, 2003, p. 285).

O reconhecimento da identidade ecolégica e, em especial, do si-mesmo nunca é
absoluto. A concretizacdo se da pelas intermediacfes, permitindo sua compreensdo. A auto-
invencdo de si traz consigo a invencdo do “outro”, nas relagdes de alteridade e, portanto, de

uma identidade permeando um campo intersubjetivo e cultural em um dado momento.
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Essa construcdo identitaria a ecologia € formada pelo ponto de vista do sujeito,
possuindo um suposto ideal e ética ambiental, levando adiante e expandindo as crencas
preconizadas pelo e no campo ambiental. Também pode promover sentidos e possibilidades
no campo do sujeito ecoldgico.

A narrativa identitaria é, a0 mesmo tempo, autor e intérprete de si mesmo. E preciso
uma clarificacdo e aprofundamento dos elementos polares constituintes da identidade
(mesmidade; idem) e na identidade (ipseidade; ipse) pessoal do sujeito. O idem conota 0
“mesmo”, para 0 outro, ao contrario, o ipse, agrega o “pessoalmente”, 0 eu por mim mesmo.
A identidade somente no aspecto da mesmidade (idem) ndo alcanca o nivel pessoal.
Apresentam uma identidade impessoal, deixando de lado o aspecto ético e fundamental no
campo da educacéo.

Na construcdo de uma identidade pessoal a acdo é a uma dialética, uma identidade
mantida e denominada de idem e a outra identidade designada de ipse. Vale ressaltar que
essas conotacdes se ddo por meio da temporalidade. Para tanto, o outro, a alteridade ndo €
aquele que se opde ao si mesmo, o outro faz parte do proprio sentido do mesmo. Essa agdo €
responsavel pela manutencdo e formagdo do outro si-mesmo, portanto ha uma dialética
reciproca entre 0 mesmo e o outro, “é tomada nesse momento como interna a propria
consciéncia”. (STEFANI, 2006, p. 89).

A identidade pessoal constitui-se na interseccdo entre dois polos extremante
importantes, a mesmidade e a ipseidade. Cabe ressaltar que ambos constituem o si-mesmo e

podem ser paradigmaticas:

O que a dialética com a alteridade traz aqui de contribuicdo é, antes de mais nada, o
reconhecimento da polissemia da alteridade. Alteridade ndo se refere a alteridade de
uma outra pessoa, mas também inclui a alteridade no cerne da individualidade,
encontrada na tensdo entre a identidade idem e identidade ipse. (PELLAUER, 2009,
p. 145).

Uma dialética como caminho provedor do reconhecimento, do conhecer e do sentir, e
por vez exige uma reflexdo, solicitando um pensar no existir e no desejo de ser. Nas
intermediacOes simbolicas, a reflexdo e a atitude estdo atentas, com pulsGes de interpretar o
“si-mesmo”, pois permite passar da consciéncia geral para a consciéncia de si. E um processo
de duplicidade do idem e do ipse, atento ao momento preciso, ao tempo ideal, 0 Kairos,
considerado como o tempo oportuno.

Na educagdo o tempo Kairds e a pessoalidade exercem uma fungdo importante, pois
vivem em constante movimento e pretendem sempre mudancas, mas nem sempre toda

mudanca é oportuna. A acdo pedagdgica deve voltar-se ao ambiente inter e extramuros
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preparando o educando para o futuro e a escola para as mudangas. Assim, o tempo da

sensatez, do imaginario, é o Kairos e sua temporalidade na a¢cdo humana é o de fazer histéria:

Kairos supde entdo um dominio onde a temporalidade e 0 pensamento se encontram,
onde o tempo objetivo do mundo encontra a subjetividade do homem. Implica na
existéncia de um tempo favoravel, mas também na possibilidade de perdé-lo e na
necessidade de velar, de cuidar para ndo perder. (GARRIDO, 1994, p. 74).

E somente no campo da ipseidade que a alteridade encontra espago e conceitos de
responsabilidade e, estes, podem vir a tona. A alteridade nesse sentido é tomada como interna
a propria consciéncia, como o diferente no si-mesmo, porém como alteridade diverso de si. E
a constituicdo de um si mesmo aplicada tanto a identidade social quanto a nogdo pensada.
Neste caso, como individuo movendo-se na compreensdo de compromisso ético e de uma
identidade no tempo. Nessa compreensdo “a ipseidade é assim, a de um si instruido pelas
obras da cultura que ele se aplicou a si mesmo”. (CARVALHO, 2003, p. 291).

A importancia de esclarecimento do conceito de identidade como mesmidade e
identidade proporciona uma possibilidade de trabalhar melhor o sujeito na Educagdo. No
campo educacional ndo deve ser somente considerado a mesmidade, mas sim, a ipseidade.
Neste processo estimulante ocorrem mudancas, emergindo valores, assumindo o diverso, 0
distinto como constitutivo de si. A ipseidade é compreendida como a identidade de um si
relacional que marca abertura de um ser afetado pelo mundo, contrastando com a identidade
fixa de sujeitos. As narrativas pessoais e ou historicas ddo-se em colaboracdo mutua, a
constituicdo entre sujeito e suas relagdes mundo. (RICOEUR, 1991).

O esfor¢o de personificagdo ou da identificacdo propicia a liberdade ao ser-ai é a
imaginacgdo criadora do possivel dando-lhe o sentido de apropriar-se de si-mesmo que “[...] 0
sentir se desdobra como conhecer, proporcionalmente ao conhecer, e, embora de forma
distinta do conhecer, num modo ndo objetivo, que é o modo do conflito interior”.
(GARRIDO, 1994, p. 72).

A identidade do sujeito é, em acdo, a enunciagdo do ser pela linguagem. As
linguagens, simbolos, mitos, metéforas e narrativas sdo elementos que promovem a dialética,
pois ndo se esgotam e subsistem em si no mistério. (FRANCISCO, 2001). Na articulagdo da
dialética e do mistério da-se a constituicdo do si e a imaginacdo aparece como intermediadora

criadora fundamental, ganhando a afirmacao: eu sou a minha prépria invengao®.

®[...] é precisamente nesta capacidade que 0 homem tem de se construir a si préprio e de se superar a si mesmo,
elevando-se acima da sua condicdo natural que reside a sua especificidade e, ao mesmo tempo, o0 grande
desafio e a grande maravilha que o destaca de todos os outros seres. (CASTRO, 2002, p. 16).
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A imaginacdo criadora facilita a apreensdo do mundo do texto, enquanto que a
imaginacdo produtora objetiva 0 mundo do texto, uma das dimens@es para a inteligibilidade
por inovagdo semantica e por identidade narrativa. E pela analise da experiéncia imaginaria,
ou seja, da imaginacdo real, ativa e criadora que se torna viavel o conhecimento das estruturas
humanas.

O ser-ai tem em si 0 ato de imaginar, estou presente e sou presente no que imagino
estimulado pela percepgdo. A imaginagdo encontra-se no corpo-querer presentificado pelo
sujeito em ago. E, também, reveladora de deciso e do projeto da necessidade do desejo e do

prazer.

A imaginacdo re-presenta, isto é, torna presente a consciéncia, o objecto da
necessidade (-de) que o consciencializa e o transforma em accdo. Assim, € pela
representacdo que a necessidade (-de) entra no ciclo da vontade, sendo pela
imaginacdo que ela se transforma em saber. (CASTRO, 2002, p. 57).

A imaginacdo estimulada pelos simbolos pode transmitir verdades e valores
fundamentais da humanidade (TEIXEIRA, 2006). Segundo Postic:

Ter imaginagdo é gozar de riqueza interior, de um fluxo ininterrupto e espontaneo...
Etmologicamente, imaginacgdo é solidaria do imago, representacdo, imitacao e de
imitor (imitar, reproduzir). A imaginacdo imita modelos exemplares — as imagens —
ela as reproduz, as reatualiza, as repete sem fim. Ter imaginacdo é ver o mundo em
sua totalidade: porque faz parte do poder e da missdo das imagens mostrar tudo o
que se mantém refratario ao conceito. (POSTIC, 1993, p. 14)

Para Chevalier e Gheerbrant o simbolo é a expressdo substitutiva que estimula a
elevacdo da consciéncia, pois o mesmo camufla certos contelidos que, por censura, nao
podem penetrar. Exprime o mundo percebido e vivido ndo em funcdo de razédo critica, no
nivel de sua consciéncia, mas em fungdo de todo o seu psiquismo, afetivo e representativo,

principalmente no nivel do inconsciente. Para tanto, sabe-se que:

Cada grupo, cada época tém seus simbolos; vibrar com esses simbolos é participar
desse grupo e dessa época. Epoca morta = época sem simbolos; sociedade
desprovida de simbolos = sociedade morta. Uma civilizagdo morre quando ndo
possui simbolos; muito em breve, dela nada se sabera, sendo através da historia.
(CHEVALIER; GHEERBRANT; 2001, p. XXIX).

Estudar o teor dos simbolos ndo € algo inovador, pois 0 mesmo ndo se contenta em

provocar ressonancias; vai mais além, convida o ser a uma transformacdo em profundidade.
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Em si, a elaboracdo de simbolos, encontra-se carregada de afetividade e dinamismo, tornando
0s sujeitos semelhantes aos outros, ao objeto da imagem, identificando 0 mundo imaginario.

Os simbolos como instrumento de intermediacdo promovem uma via de integracao
dos valores simbdlicos, que por sua vez sao expressas por meio das estruturas do imaginario,
favorecendo assim a individuacdo do ser e resultando no desenvolvimento harmonioso das
pessoas. Ha uma assimilacdo interior do si mesmo e dos valores exteriores, manifestando de
modo indireto o desejo ou os conflitos que unem.

O estudo dos simbolos e mitos permite assim superar a ingenuidade das linguagens
primitivas, porém vale ressaltar que essas ndo sdo ingénuas. A linguagem é um texto
carregado de palavras que necessitam ser ouvidas. No ambito da Fenomenologia da religido, o
simbolo apareceu unido aos ritos e aos mitos, enquanto linguagem ao sagrado. Aqui, na
expressividade do mundo, chega de fato a linguagem por meio das expressbes de duplo
sentido.

A prética de usar simbolos na funcdo pedagdgica exerce um sentimento que nem
sempre é o de identificagdo, pois promove uma participagdo numa forga supra-individual. Ao
se unir a elementos desiguais, o educando se percebe ndo como um ser isolado e perdido, mas
em um vasto conjunto do seu entorno.

Para obter um resultado satisfatério na educacdo, ndo se deve confundir o simbolo
com o ilusoério, nem com a defesa de um culto do irreal. O simbolo exprime uma realidade
que deve responder as multiplas necessidades de conhecimento, ternura, seguranca e sentido
de uma energia fisica e psiquica que fecunda, cria e alimenta. (CHEVALIER,;
GHEERBRANT; 2001).

Vale ressaltar que o simbolo néo é anterior a linguagem, entre ambos ha uma relagéo
matua, a sua construgdo € um registro da prépria linguagem. No entanto, o simbolo carrega
em si uma palavra e uma manifestacdo, a ligacdo do ser humano com o todo, um processo
registrado na prépria linguagem.

Significar é tornar presente pela fala aquilo que é pensado. Assim (...) a significagdo
pertence a estrutura do pensar, que pensa falando e que fala pensando [..] a
linguagem define-se como fungdo expressiva do homem mediante o sistema
significativo da lingua. [...] A palavra ou por si sO, ou reunida em conjunto dotados
de significagdo, constitui o elemento da lingua; a linguagem (E) a caracterizagdo da
lingua resultante da fala. (CASTRO, 2002, p. 84).
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O simbolo* manifesta-se no sujeito como um todo, porém sob trés formas distintas: o
césmico, o onirico e o poético. O cdsmico manifesta o sagrado, dando significado especial ao
0 objeto. O onirico encontra-se relacionado aos sonhos e, por fim, o poético representado
pelas metaforas. No &mbito de enunciacdo do ser por meio da metafora, a palavra faz e traz
consigo um sentido na e da presentificagdo da linguagem do sujeito. E um fenémeno de
predicacdo e nao de denominacdo. No contexto historico da linguagem, a metafora apareceu
como uma figura ornamental destinada a tornar o discurso mais belo e agradavel, concorrendo
para sua persuasao.

A imaginacdo no campo metaférico desempenha um papel fundamental, como o
artesanato da linguagem, suscitando e configurando novas imagens com novas significagoes.
A metéfora é um poema em miniatura e 0 “sentido do enunciado metaférico € dizer suas
pretensdes de alcancar uma realidade extralinguistica e, portanto, de sua pretensao de dizer a
verdade”. (WACHS, 2004, p. 84). Assim, percebe-se a necessidade de compreender o sentido
da linguagem, a enunciacdo do ser, um sujeito atuante em praticas pedagdgica e nas tematicas

ambientais.

1.3 A EDUCAGCAO AMBIENTAL E O SER EDUCADOR: ENFASE EM (IN)FORMAGAO
DO SUJEITO ECOLOGICO

Para alcancar os propdsitos da Educacdo Ambiental e da formacdo do sujeito com
énfase ao ser ecologico se faz necessario compreender que a pessoa seja postulada como um
sujeito que se distingue de outras com diferentes formacbes e experiéncias de vida. A
invencdo do sujeito ecoldgico ndo se trata, portanto, de “imagind-lo como uma pessoa ou
grupo de pessoas completamente ecoldgicas em todas as esferas sociais”. (CARVALHO
2004, p. 67).

Destarte, ndo existe um codigo normativo a ser seguido e praticado em sua totalidade,
por todos os que nele se inspiram. Para definir uma compreensdo do ser, sujeito ecoldgico,
como um projeto identitario, deve-se apoiar em uma matriz de tracos e tendéncias
supostamente capazes de traduzir os ideais do campo ecoldgico existentes no sujeito.

O ser sujeito ecoldgico seria aquele sujeito do tipo ideal, capaz de encarnar os dilemas
societarios, éticos e estéticos configurados pela crise social, em uma tradugdo contracultural,
socialmente emancipada e ambientalmente sustentavel. (SATO; CARVALHO, 2005, p. 54).
Wrasimbolo ¢ derivada do grego symbolon e do verbo syballein ou symballesthai, etimologicamente a

palavra simbolo significa: lancar (ballein) junto (syn), portanto, lancar as coisas de tal forma que permanecam
juntas formando uma s6, formando um reconhecimento matuo. (WACHS, 2004, p. 85).
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Na condicdo de modelo ideal é, pois, importante compreender quais sdo os valores e crencas
centrais que constituem o tal sujeito ecolégico e como operar uma orientacdo de vida
ecoldgica. Educar ambientalmente é buscar a inteligéncia sensivel, o coragdo e o espirito do
educando.

Para efetivar a objetividade desse ideario no campo da educacdo, o ensino deve
coadunar-se com treinamentos e com a emancipagao responsavel da acdo nas mudangas de
comportamentos. Quem se educa ndo aprende e, sim, apreende o ensino por meio dos
sentidos. E o sujeito ser-ai que fora ensinado a buscar a beleza e a perfeico, a justica ética e
ambiental na forma de fazer e ou realizar-se como sujeito cognoscente. (SANTOS; SATO,
2003, p. 498).

A educacéo e 0 ato de educar fazem parte da acdo humana e na evolugéo social em
transformar a natureza em cultura. A acdo-reflexdo de vida interativa com o meio ambiente
Ihe atribui sentidos e atitudes interdisciplinares, trazendo-a e expondo-a para 0 campo da
compreensdo e da experienciacdo humana.

A sensibilizacdo e conscientizacdo para uma cultura ecoldgica podem ser originadas a
partir do &mbito escolar, na interacdo do saber com o professor e o educando. Essa pratica
deve ser uma préatica de educacéo transformadora de sujeito-objeto a sujeito-ser. Na pratica
pedagogica tradicional permeia um vicio no qual as emocdes do sujeito ndo sdo consideradas,
priorizando, assim, a transmissdo de informac0es tedricas, pela racionalidade, resultando em
um pensar em agir ambiental sem prética vivencial.

Em busca da pratica pedagdgica ambiental deve ser dada as devidas consideragdes ao
problema socioambiental, permitindo estruturar uma pedagogia ambiental na busca de
formacdo ecoldgica do sujeito para uma Educacdo Ambiental e sustentabilidade planetaria.
(CARVALHO, 2001). Para efetivacdo dessa pratica é necessario que o educador trabalhe
intensamente a integracdo entre ser humano e o ambiente, e se conscientize de que o ser
humano é natureza e ndo parte isolada da mesma, sendo que:

A énfase dada pela humanidade em sua evolucao histérica a parte, a separacdo entre
ser humano e natureza, resultou em uma postura antropocéntrica em que o ser
humano esta colocado no centro e todas as outras partes que compdem o ambiente
estdo a seu dispor, sem se aperceber das relagbes de interdependéncia entre 0s
elementos existentes no meio ambiente. (GUIMARAES, 1995, p. 12).

O pensar e agir pedagégicos deve resultar em atitudes reflexivas por parte do
educando, em consonancia com as relagdes naturalmente existentes entre os elementos vivos e

elementos ndo-vivos de um ecossistema dinamicamente equilibrado. No trabalho de
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conscientizacdo € preciso estar claro que conscientizar ndo é transmitir os valores verdes do
educador para o educando. Essa é uma acao pedagdgica de pratica tradicional.

No processo pedagdgico o professor reflexivo deve promover uma funcdo de ser
participante e atuante, com vivéncia para o educando, envolvendo integralmente o dominio
afetivo, cognitivo e de conhecimento dos elementos e das fun¢des da natureza. Para efetivar a
acdo pedagdgica, deve-se perpassar no amago do ser professor, uma mudanca profunda na
compreensdo do “quefazer” em educacdo. Cabe ao professor instaurar novas buscas “pelo
prazer e conhecimento interdisciplinar, promovendo a virtude do ser professor”. Para a
construgdo do conhecimento e do sujeito socioambiental faz-se necessario incentivar a
“criatividade, a introdugdo do prazer na pratica docente”. (ROJAS; BASTOS, 1999, p. 433).

Assim, devem-se proporcionar condigdes de recriacdo de uma perspectiva intertextual
de pensamento, de conhecimento e agdo para o0 educando na elaboragdo do saber e ser
socioambiental. O pensar e agir na educacdo ambiental, percebendo a escola, a
interdisciplinaridade e o desenvolvimento sustentavel. Os problemas ambientais sempre
acompanhardo o ser humano em sua histéria como resultado do viver e consumir 0s recursos
naturais finitos para a sustentabilidade de vida.

De todas as revolugbes conceituais poucas foram as concepcdes e atitudes que
forjaram a necessidade de uma mudanca t&o universal e fundamental nos valores humanos
quanto a mudanca de comportamento ambiental pela sociedade. Atualmente a escola é
chamada a pensar e disseminar a cultura ecolégica no seu contexto de desenvolvimento,
buscando assim as praticas educativas que possam alcancar seus objetivos, enfoques e niveis
de compreensdo para uma Educacdo Ambiental do ser-ai.

Segundo Effting (2007, p. 28) ha trés dificuldades a serem vencidas no processo da

efetiva implementacdo da Educacdo Ambiental no ambito escolar:

i) A busca de alternativas metodoldgicas que fagam convergir o enfoque disciplinar
para interdisciplinar;

ii) A barreira rigida da estrutura curricular em termos de grade escolar, horario,
contedldos minimos, avaliacao, etc.;

iii) A sensibilizagdo do corpo docente para a mudanca de uma prética estabelecida,
frente as dificuldades de novos desafios e reformulages que exigem trabalho e
criatividade.

A Educacdo faz parte da acdo humana e transformar a natureza é cultura e atitude
motivada na construcdo de conhecimento. Nessa reflexdo-acdo, pensar e fazer Educacédo
Ambiental atribui sentidos, trazendo-a e expondo-a para 0 campo da compreensdo e da

experienciacdo humana, o seu estar no mundo como um ser-ai, participante da vida.
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Atualmente, para a pratica do ensino de Educacdo Ambiental nas escolas, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) enfatizam a importancia de uma reformulagdo no
projeto pedagdgico de cada escola, a fim de estabelecer um planejamento pedagdgico
adequado para a aprendizagem e superar as segmentacdes das varias formagdes profissionais
educacionais. Para isso, a Educagdo Ambiental transformou-se em um dos temas transversais,
devendo perpassar seus conhecimentos por todas as matérias a serem abordados em sala de
aula (MEC/BRASIL, 1998). Além disso, a tematica ambiental deve ser ensinada de forma
interdisciplinar, permitindo a comunidade escolar compreender os diferentes aspectos dos
problemas ambientais e, por conseguinte, conseguindo estabelecer os objetivos, enfoques,
metas e niveis de compreensdo de uma Educacdo Ambiental para resolucdo dos problemas

humanos (Figura 4).
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Figura 4 - Enfoque de ensino e metas da Educacdo Ambiental
constitui um todo. (UNESCO - PIEA, 1987 in DIAS, 1994 p. 32).

A prética em si ndo se baseia em simples comunicacdo de idéias, deve ir mais além, é
uma pratica de integracdo reciproca de finalidades tais como: objetivos, conceitos, contetidos,
terminologia, metodologia, procedimentos, dados e forma de organizacao e sistematizagao no
processo de elaboragédo do conhecimento.

Para construcdo de um conhecimento interdisciplinar ha a necessidade do encontro e
da partilha, da cooperacdo e do dialogo. Na acdo conjunta dos professores, principalmente

quando abordam as tematicas ambientais, requere-se:

[...] alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos
consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao dialogo [...]
atitude de humildade diante da limitacdo do prdprio saber, atitude de perplexidade
ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio — desafio perante
o0 novo, desafio em redimensionar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, de vida.
(FERREIRA 2010, s/p.).
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E nas relagdes interpessoais na sala de aula e na pratica pedagdgica interdisciplinar as

atitudes que devem permear o0 ambiente,

[...] a autoridade é conquistada, enquanto na outra é simplesmente outorgada. Numa
sala de aula interdisciplinar a obrigacdo é alternada pela satisfagdo; a arrogancia,
pela humildade; a soliddo, pela cooperacdo; a especializagdo, pela generalidade; o
grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducéo, pela producéo do conhecimento.
[...] todos se percebem e gradativamente se tornam parceiros e, nela, a
interdisciplinaridade pode ser aprendida e pode ser ensinada, 0 que pressupde um
ato de perceber-se interdisciplinar. [...] Outra caracteristica observada é que o
projeto interdisciplinar surge as vezes de um que ja possui desenvolvida a atitude
interdisciplinar e se contamina para 0s outros e para o grupo. [...] Para a realizagdo
de um projeto interdisciplinar existe a necessidade de um projeto inicial que seja
suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim de que as pessoas nele envolvidas
sintam o desejo de fazer parte dele. (FAZENDA 1994 apud FERREIRA 2010, s/p. ).

Muitos professores ndo se percebem em praticas interdisciplinares. O fato € que se faz
necessario perceber-se interdisciplinar e, sobretudo, acreditar que o outro também pode ser ou
tornar-se interdisciplinar. “A construcdo de uma didatica interdisciplinar baseia-se na
possibilidade da efetivacio de trocas intersubjetivas”. (CORTE; VARELLA 2009, p. 17).

Segundo Varella (2008) a interdisciplinaridade € um caminho de diferentes atitudes, o
ser deve se reconhecer e renovar-se interiormente. Ele é vida, renascimento e superagdo. O
profissional experiente encara os novos desafios na busca solicitada na formagdo do ser
ecoldgico. As mudancas atingem a todos, mexe com as estruturas mais intimas do ser.

Na busca dessa superag&o o educador deve ser resiliente® e ndo pode ficar na mesmice,
com seus rancos. Ele deve rever seu ser-mundo que convive diariamente com vidas e que
ambos, o educador e o educando, estdo em constantes mudangas, em reflexdo-acéo,

acreditando que toda pessoa deve ser:

Naturalmente resiliente, ou seja, alguém flexivel, aberto, criativo, livre, inteligente,
emocionalmente equilibrado, auténtico, capaz de resistir as mais variadas situacdes,
sem perder o equilibrio. Além disso, extrair maior resisténcia a condigdes negativas
subsequentes. (VARELLA, 2008, p. 78).

O professor-educador resiliente, complexo, interdisciplinar é ousado e vive em ousadia
para ndo se paralisar diante dos desafios impostos pela vida em todos os aspectos. E um ser

reflexivo como um todo, o fisico, mental, espiritual, sentimental e psiquico.

L TN P T T T . , . . ~
Na ecologia a resiliéncia é a capacidade da natureza se reorganizar mesmo tendo passado por devastacdes,

envolvendo forca e flexibilidade. (VARELLA, 2008, p. 75-80).
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A comunicacdo no grupo interdisciplinar deve ser a pedra fundamental. Deve-se
buscar forcas na relagéo individual-coletiva e superar 0s incidentes pessoais e escolares que o
processo de ensino-aprendizagem com énfase de ser ecolégico requer. (VARELLA, 2008, p.
127-128).

Tal comunicacdo, segundo Corte e Varella (2009) como pratica interdisciplinar deve
envolver educadores de diferentes formacfes, para que na pratica pedagégica de uma agao
coletiva professores e alunos compartilhem o aprendizado e construam juntos o0s
conhecimentos. Neste processo, os educadores devem re-orientar os alunos a readquirir a
nocdo de sua vinculagdo com a natureza, o pertencimento. O pertencimento encontra-se

ligado a Educacdo Ambiental, pois:

[...] qualificar o modo de relagdo entre 0os humanos e a natureza passa por uma
diversidade de sentidos que vai desde a suposi¢do de uma identidade imediata do
humano com o biologico até as mais sofisticadas posi¢des humanistas sobre
autonomia e o poder de construgdo de uma nova natureza por parte da vontade
humana. (SA, 2005, p. 247).

O pertencimento propicia as pessoas adotar uma posicao participativa na resolugédo de
problemas ambientais da comunidade, gerando valores e desenvolvendo praticas ambientais
de modo critico. No espaco formal e informal tais atitudes devem propiciar condi¢des que
permitam ao sujeito adotar um posicionamento critico quanto ao uso dos recursos naturais, a
melhoria da qualidade de vida, a eliminagéo da pobreza extrema, o consumismo desenfreado e
a ética ambiental. Ha que se perceber humano para poder entender a identidade ambiental, a
disseminacdo do conhecimento e do esclarecimento das tematicas ambientais e da crise
socioambiental que o planeta passa. Logo é no ambiente escolar, um dos locos o qual se
permite repensar o atual modelo de desenvolvimento vigente da relagdo sociedade e natureza.

Identificamos que o atual modelo de desenvolvimento possui dois percursos
antagonicos e complementares que culminam com um ciclo vicioso de degradagdo do
ambiente: de um lado apresenta a exclusdo social, que no contexto da miséria leva a
necessidade de exploracdo ambiental, enquanto que, no outro, destaca-se a exploracdo
opulenta dos recursos ambientais, também com a exploracdo da mao-de-obra das classes
menos abastadas, para uma grande producdo de bens de consumo, o qual leva a ma

distribuicdo de concentracdo de renda, o consumismo exacerbado e o desperdicio (Figura 5).
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Modelo de “Desenvolvimento™

T

{Exclusdo Social) {Concentragdo de Renda)
Desemprego Opuléncia
Miséria Consumismo
Violéncia Desperdicio
Degradagdo Ambiental

Figura 5 - Esquema do Modelo atual de Desenvolvimento
(DIAS, 2002, p. 33)

O termo Desenvolvimento Sustentavel possui raizes histdricas instituidas em 1972,
durante a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, em Estocolmo (Suécia).
Em 1992, realizou-se, no Brasil, a Conferéncia da ONU para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92). O evento foi reconhecido internacionalmente como a conferéncia
mais importante do milénio passado, e orientou a necessidade de elaboragcdo de uma Educacéo

Ambiental voltada para o Desenvolvimento Sustentavel (Figura 6).

OBJETIVOE BOCIALS QBJETIVOS ECONOMICOS

DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL

OBJETIVOS ECOLOGICOS

Figura 6 - Esquema das interrelacdes de esferas apontadas
pelo Rio-92, para os problemas ambientais do mundo, ao
lado da Educacdo Ambiental. (DIAS, 1994, p. XV).

Segundo Dias (2002, p. 62) tal conceito ndo abrangeu somente o campo econdmico,
mas também envolveu as areas sociais e a necessidade de conhecimento ecoldgico. O
conceito possui um alcance pluridimensional, cerne da necessidade de uma compreenséo de
Desenvolvimento Sustentavel.

Hoje, a palavra sustentavel qualifica o desenvolvimento aplicado a preocupagao com a

manutencdo da vida presente e futura. A Educacdo Ambiental e o Desenvolvimento



39

Sustentavel tém por necessidade a promocao enfatica do sujeito ecoldgico. Para a formagao
desse sujeito, a escola é desafiada a ser mais do que um local de apropriacdo de
conhecimento. A mesma deve apresentar um espago social privilegiado para o dialogo entre
0s saberes cientificos e sociais e, no seu interior, pode permitir gestar um movimento que
articule as diferencas e a pratica da cidadania, além de preservar e conservar o meio ambiente.
(CARVALHO, 2004). Assim, repensar a a¢do pedagogica em educacdo ambiental com énfase
ao ser, sujeito ecoldgico é mais do que emissdo de ideias em tematicas ambientais. Na sua
pratica sdo trocados informacdes de forma critica e deve haver uma compreensdo de
integracéo entre o cidaddo e o ambiente.

A estrutura curricular para a formagao do conhecimento ndo deve ficar circunscrita no
isolamento das disciplinas e requer o uso de novas praticas pedagdgicas para formac&o critica
do tal sujeito. A selecdo de um método didatico é considerada algo complexo e distinto da
elaboragdo de um manual, portanto, ndo deve existir acdes isoladas e pré-determinadas.
Devem sim, existir diferentes atitudes, praticadas para as diferentes idades dos educandos em
projetos construidos.

Logo, em um programa de Educacdo Ambiental Interdisciplinar, 0 componente chave
é a formacdo integral do ser humano. Tal préatica requer do educador um exercicio de atitude
ousada e nova, no qual permeia uma didatica de ensino-aprendizagem, despertando a
melhoria da qualidade de vida no ambiente.

Para tanto, o uso dos recursos didaticos deve estimular a formacdo de um saber em
apreensdo pelos sentidos, resultando em uma mudanga comportamental de acdo-reflexdo no
educando e a necessidade de intercdAmbio ideol6gico com o ambiente em conservacdo e
preservagao.

Zeppone (1999) apresenta uma sugestdo de uma didatica pautada na Educagdo
Ambiental. Esta didatica promove um repensar do professor, envolvendo criatividade dos
métodos em si, devendo mostrar: Rigor Cientifico, adequado a conhecimentos mais recentes
das ciéncias aplicadas a interdisciplinaridade, bem como todas as disciplinas componentes
auxiliares de um Programa de Educacdo Ambiental intra e extramuro escolar; Elementos
Extra-Ecoldgicos, onde os recursos didaticos devem incluir informag6es relativas aos aspectos
sociais, econdémicos, estéticos e outros elementos. Ndo deve basear-se em transmitir apenas
conceitos ecoldgicos. Necessita de uma agao congruente com as opinides de cientistas sociais,
dos poetas, dos artistas, de dirigentes religiosos e outros agentes sociais; Qualidade Didatica,
com os recursos sendo adaptados ao nivel mental e fisico dos alunos e serem ajustados a
principios pedagogicos. Reconhecer também a importancia e o papel da prépria sensibilidade

e iniciativa dos educandos; Pensamento Critico, onde os recursos utilizados devem ter como
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ingrediente essencial o promover e repercutir a reflexdo socioambiental, ndo devendo jamais
empenhar-se na defesa de falsos interesses criados; e Maxima Eficacia e Minimo Custo, com
os recursos didaticos sendo os mais econdmicos possiveis na obtencdo e utilizagdo. E
necessario que o educador tenha habilidade para adaptar os materiais simples e faceis de
obter. Enfatiza-se ainda a importancia de utilizar materiais reciclaveis.

A solucdo didatica mostra a significacdo das simbologias. Simbologias essas que
podem fortalecer o lado critico reflexivo do educador/educando levando-o a desafios
pensantes e criativos. O desafio de exercer a criatividade pedagdgica junto com os alunos,
criando materiais didaticos a partir da realidade intra e extramuros da escola com ampla
participacdo dos professores e educandos. Como exemplo: elaborar um projeto para se estudar
a evolucdo dos impactos causados pelo desenvolvimento a partir da busca e sele¢cdo de
histérias de vida e fotografias novas e antigas da cidade pela comunidade escolar.

Um outro exemplo, seria uma leitura critica da realidade a partir de informacdes
disseminadas pelos meios de comunicagdo locais, estimulando o debate quanto ao
consumismo e o dilema entre o ter e o ser. Utilizar os recursos midiaticos, tendo a pedagogia
da comunicagdo como conhecimento, permitindo ao professor o promover da leitura em
imagens sob diferentes aspectos. Assim, o aluno também pode ser um recurso didatico, pois
se pode estimular a producdo de sua autobiografia e de suas pegadas ecolégicas que servirdo
como informagdes desveladas do si-mesmo.

Dentre outros recursos, podemos fazer o levantamento de revistas ecoldgicas, montar
uma gibiteca com tematicas ambientais, promover palestras tematicas, elaborar um jardim e
uma horta na escola, investigar um micro-ecossistema natural ou artificial no espago escolar,
montar uma colec¢do de frutos, folhas e sementes e com 0s mesmos estimular a produgédo de
artesanatos. Todas essas acGes como instrumentos pedagdgicos do ato de ensinar, enriquecem
0 ambiente escolar. Além disso, cabe ao professor buscar conhecer os elementos do proprio
local, demonstrando que a escola é um laboratério vivo de simbologia. (ZEPPONE, 1999).

Na é&rea cultural podemos nos empenhar em conhecer 0s poetas e suas relacdes
topofilicas com o ambiente e as letras de musicas relacionadas a tematicas ambientais.
Desenvolver uma cultura ecoldégica musical, ndo deixando de lado os aspectos béasicos da
criticidade e cientificidade na andlise. Tais praticas promovem o pertencimento dos
educandos no lugar que vive, atuando com respeito e integrando a sabedoria popular com a
tecnologia, fortalecendo a comunidade escolar como comunidade de aprendizagem.

Para ser ecologicamente alfabetizado, o ser humano necessita ter no minimo
conhecimentos basicos de ecologia e de conceitos de sustentabilidade com a promogdo de

qualidade de vida socioambiental. Qualquer corrente de Educacdo Ambiental deve chegar ao
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complexo da vida-mente, do ser como polo de consciéncia, “misterioso e fortuito, e um pouco
influenciado pela Educagdo formal (as vezes sem nenhum efeito positivo). [...] € no nosso
tempo somos uma parte inextricdvel da comunidade da vida, una e indivisivel”. (STONE;
BARLOW, 2006, p. 11).

Atualmente, o educador ambiental precisa ter uma compreenséo sistémica da vida e de
trés fenbmenos basicos: o da organizacdo da vida; a rede ou teia que interliga os elementos
ambientais; e nessa teia compreender que todos os ciclos ecoldgicos sdo sustentados pelo
fluxo de energia do sol. O professor, um interlocutor do processo de ensino-aprendizagem,
deve despertar a afetividade, o cognoscente do ser e sua relacdo socioambiental em mudanca
de comportamento para a conservacgao sistémica do planeta em sua fungéo ciclica. Entender

os fendmenos, entendendo-se nele, auxiliando a compreensdo humana dos mesmos.



Figura 7 — Mandala 111 — O ser humano e o meio ambiente: a busca de vivéncia ecoldgica.

Simbolizacdo de fatos é baseada na representacdo de coisas por meio de palavras,
e uma palavra ndo pode representar uma coisa, a menos que ela se correlacione, e
correlagdo com coisas inexistentes é imprevisivel [...] s6 se pode apreender a
verdade mediante a uma unido, sem palavras, com a realidade. (TAINO, 2008, p.

39).



2 SER HUMANO E O MEIO AMBIENTE: A BUSCA DA VIVENCIA ECOLOGICA

O ambiente ¢ o conjunto de tudo o que existe na Terra. E o conjunto de todas as coisas
vivas (0s elementos bioticos), tais como flora e fauna, e ndo vivas (os abiéticos), como o ar,
solo e temperatura. (DIAS, 2002). Entre os elementos da fauna temos a existéncia do ser
humano.

No contexto da evolugdo humana, uma das primeiras grandes civilizacbes que

surgiram fixaram-se entre os rios Tigre e Eufrates, na regido da Mesopotamia, assim:

[...] iniciaram uma grande revolugdo de costumes, habitos e crencas, quando
comegaram a se fixar na terra, dando inicio a um novo processo organizacional [...]
por volta de 5,5 mil anos (3.500 a.C), desviando as aguas dos rios para irrigar
plantagbes de cereais, acumulando riquezas agricolas, domesticando animais,
sofisticando técnicas e tecnologias, criando as primeiras cidades, os templos e
desenvolvendo o comércio. (OLIVEIRA, 1996, p. 74).

No discurso biolégico, a énfase sistémica dos elementos da natureza foi introduzido

por Uexkull®. Hoje compreendemos que o ambiente é:

[...] um conjunto dos elementos fisicos-quimicos, ecossistemas naturais e sociais que
insere 0 Homem, individual e socialmente, num processo de interagdo que atenda ao
desenvolvimento das atividades humana, a preservacdo dos recursos naturais e das
caracteristicas essenciais do entorno, dentro de padrdes de qualidades definidos.
(COIMBRA, 1985, p. 29).

As intermediacOes entre a natureza, o ser humano e a cultura é um processo de
interdependéncia. Segundo Esbrana e Urt (2011, p. 11) é por meio “de trocas, de significados,
nas situacdes praticas, numa dialética de enunciacbes que o homem constréi a cultura”.

Portanto,

[...] a natureza nos contém, nds e nossas obras, dai porque continuamos a existir. A
cultura ndo é mais que uma natureza cultivada, na qual esse produto da natureza, que
¢ 0 homem toma sentido: se a natureza morre, entdo a cultura e todos os seus
artefatos morrem também. (SILVA, 2007, p. 32).

Uexkdll (1864 - 1944) entendia que o processo vital era um sistema coerente aberto, em que sujeito e objeto se

definem como elementos interrelacionados no ambiente. (UEXKULL, 2004).
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No debate epistemoldgico e conceitual sobre as questdes ambientais, a fungdo e nogédo
humana e da natureza sdo centradas em torno de duas concepgdes: biocéntrica e
antropocéntrica. Essas concepgdes buscam definir o lugar do ser humano e da natureza quanto
a compreensdo e as implicacOes de suas relagbes. (SILVA, 2007).

Na orientacdo biocéntrica’ permeia um discurso conservacionista com uma
compreensdo da natureza como o conjunto das relagdes entre todos o0s seres e 0 ambiente. A
natureza se constitui em totalidade, um valor em si e que existe independente do ser humano,
portanto, 0 homem necessita preservar e conservar 0s ecossistemas para garantir a sua propria
sobrevivéncia. Na concepcdo antropocéntrica® ha uma relacdo de forca desigual entre
sociedade e a natureza. Sob essa visao, os elementos da natureza tém um valor condicionado
as necessidades humanas como objeto de exploracao.

Em busca de uma relagdo mais harmoniosa entre 0 homem e o ambiente, por meio da
reflexdo e sensibilizacdo filosofica, Barchelard apresenta em “A Poética do Espago” (1957) o
termo biofilia, como o0 “espago de nossa felicidade”. Outro estudioso a destacar-se pela busca
da compreensdo de relacdo social, ambiental e humana foi o gedgrafo chinés Yi-Fu Tuan.
Esse autor conceituou de Topofilia a relacdo interpessoal de sujeito e Meio Ambiente,
destacando a percepcdo ambiental. O termo foi nominado em sua obra homoénima em 1980
como o “elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico”. (MARIN et al., 2003 p. 617).

Buscando uma melhor compreensédo da perspectiva experiencial de interrelacdo ser
humano e natureza, para Tuan, essa relacdo é oriunda de “experiéncias vivenciais e
presenciais com os elementos da natureza e a cultura”. (TUAN, 1980, p. 19), conforme Marin,

a biofilia e topofilia, embasada em Bachelard e Yi-Fu Tuan, referem-se a:

[...] ligacdo do ser humano com as outras formas de vida e a atracdo por
componentes fisicos do ambiente, respectivamente. A primeira caracteriza-se por ter
uma base mais bioldgica, instintiva, enquanto que a segunda € visivelmente marcada
por aspectos culturais como afetividade, memoria e experiéncia interativa. (MARIN
et al., 2003 p. 618).

A partir dessa diversificagdo do termo Melazo (2005) ressalta que os atos conceituais
dessas relagdes mediativas implicam na capacidade de aprender a partir da prdpria vivéncia.
A interacdo ambiental e a intermediacdo compreensiva dependem da visdo humana sobre o

mundo circundante e as diferentes maneiras de construir e ver a realidade (Figura 8).

"...] reconhecimento da interdependéncia existente entre todos os elementos que integram o meio, inclusive o
ser humano. (SILVA, 2004).

& O ser humano é posto num patamar superior & natureza e com uma postura de ser o centro de suas proprias
preocupacdes: valoriza apenas a capacidade de uso humano dos recursos naturais. (SILVA, 2004).
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Figura 8 - Esquema do processo perceptivo humano e o Meio Ambiente.
(OLIVEIRA; CORONA, 2008, p. 66)

7

Quando observamos a realidade nossa reacdo € sensitiva. Dai a importancia do
simbélico, aquilo que nos move. Tal sensibilidade é acdo motivadora para uma exploracdo
curiosa, logo uma cognicdo, entendendo melhor 0 nosso devir, 0 nosso entorno. Assim
procedendo naturalmente podemos avaliar em grande aceitabilidade ou ndo daquilo que
estamos presentificando. A situagdo presenca é geradora de acdo, logo de conduta e, portanto,
de procedimentos e atitudes qualificadoras, educadoras, favorecendo 0 ambiente,
naturalmente.

Na interacdo dessa intermediagé@o, 0s sentimentos e pensamentos s&o registrados e 0
estado subjetivo reporta-se a realidade objetiva. A intermediacdo promove uma interagao
ambiental, perceptiva, com os elementos da natureza que poderdo promover uma nova
conduta.

Desde que se cunhou o termo Educacdo Ambiental, diferentes categorizacdes e
denominacgdes especificaram as concepg¢des que preencheram de significados as praticas e
reflexbes pedagdgicas relacionadas a tematica ambiental. Na pratica do viver socioambiental
é apontada a necessidade de resignificar os sentidos identitarios e fundamentais dos diferentes
posicionamentos politico-pedagoégicos da Educacdo Ambiental.

No Brasil, na década de 1970 e meados de 1980, as primeiras praticas pedagdgicas

foram voltadas para a conservagdo dos recursos naturais e mudangas comportamentais
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individuais. Essa préatica foi denominada de ecologicamente correta e foi incluida no curriculo
do sistema escolar como disciplina, como um conteldo basicamente de ciéncia ecoldgica.
(CARVALHO, 2001).

Contudo, com a compreensdo da importancia da acdo humana no desenvolvimento e
seus consequentes efeitos na alteracdo das condigdes ambientais, surge a consciéncia da
necessidade de uso de novas estratégias para manutencdo da vida no planeta. Neste contexto
de mudancas de paradigmas instituiu-se a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°

9.795/99) que no artigo 1°, define a Educacdo Ambiental nos seguintes termos:

Art. 1° - Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
(FIGUEIREDO, 2010).

O termo ecopedagogia foi apresentado pela primeira vez na década de 1990 por
Francisco Gutierrez. (GADOTTI, 2010, p. 20). A proposta pedagdgica em Educacdo
Ambiental reorienta os curriculos escolares visando trabalharem os contetudos de forma

significativa, em um contexto mais amplo aos principios da Pedagogia da Terra que sao:

I — O planeta como uma Unica comunidade;

Il - A Terra como mde, organismo vivo e em evolucéo;

111 — Uma nova consciéncia que sabe o que é sustentavel, apropriado, o que faz
sentido para a nossa existéncia;

IV — A ternura para com a casa, Nnosso endereco comum, a Terra;

V - A justica sOcio-cosmica: a Terra, como organismo vivo, € também um
oprimido;

VI - Uma pedagogia que promova a vida: envolver-se, comunicar-se, compartilhar,
problematizar, relacionar-se;

V1l - O conhecimento sé é integral quando é compartilhado;

V111 — Caminhar coerentemente e com sentido na vida cotidiana;

IX — Uma racionalidade intuitiva e comunicativa, afetiva, ndo instrumental;

X — Novas atitudes: reeducar o olhar, o coragao;

XI - Cultura da sustentabilidade: ampliar nosso ponto de vista.

No ato de seu exercicio, a ecopedagogia deve promover a aprendizagem do sentido
das coisas a partir da vida cotidiana. A pratica ndo deve voltar somente a preservacdo da
natureza (ecologia natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes
naturais (ecologia social). Deve sim, centrar-se num novo modelo de civilizacdo sustentavel,
do ponto de vista ecoldgico (ecologia integral) e implicar mudangas nas estruturas
econdmicas, sociais e culturais, mudar as relagdes humanas e 0 comportamento

socioambiental.
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O termo Pedagogia tem por referencial um paradigma antropocéntrico. A
ecopedagogia, ao contrario, parte de uma consciéncia planetaria e ndo esta voltada para a
formacdo do homem - a paidéia -, como diziam os gregos. Em si, a Ecopedagogia busca
superar 0 antropocentrismo das pedagogias tradicionais e conceber o ser humano em sua
diversidade em relacdo com a complexidade da natureza.

O planeta passou a ser visto como um ser vivo, considerada como Gaia®, portanto,
recebendo o nome de Pedagogia da Terra. Atualmente, a pratica é voltada filosoficamente
para um sentido mais profundo, a reflexdo do que fazemos com a nossa existéncia a partir do
cotidiano. (GADOTTI, 2010, p. 43, 44).

Na Ecopedagogia € de extrema importancia desenvolver as potencialidades dos
alunos, as posturas pessoais e 0s comportamentos sociais construtivos, colaborando para uma
sociedade socialmente justa em um ambiente saudavel. A construgdo de uma nova forma de
existéncia no planeta implica um aprendizado no ambiente escolar e uma corresponsabilidade
pela criagdo da vida que se vive. O desafio da Ecopedagogia € re-encantar os seres humanos
para que percebam seu pertencimento ao planeta.

A prética pedagogica envolve, a partir do dia a dia dos educandos, a subjetividade
acrescida da leitura de mundo de cada ser humano no seu contexto vivencial. E um desafio de
educar e educar-se para a sustentabilidade de vida de todos, explorando os simbolos como
instrumentos pedagdgicos que facilitam a compreensdo das leituras e atitudes dos processos
metafdricos emergentes: um possivel ensaio de proposta para se pensar e agir ecologicamente.

Destarte a Educacdo Ambiental € vista por esse angulo quando apresenta uma
cidadania que pode refletir no ambiente da escola. Segundo Loureiro, Layrargues, Castro
(2002, p. 73), a nogdo de cidadania, possui diversas conotagdes. Na Grécia classica do século
VI a.C., por exemplo, o conceito de cidadania referia-se aqueles cidadaos que participavam da
formacdo do governo, excluidos, entre outros, os escravos e as mulheres.

Atualmente, a cidadania traz a ideia de direitos individuais, o direito natural, para o
qual os direitos tém o carater de atemporalidade e imutabilidade, subsidiando-se, assim, a
nogdo racional de um direito universalmente valido. O conceito filosofico e social de
cidadania caracteriza e prevé a possibilidade de todos se considerarem cidaddos. Contudo, a
no¢do moderna-naturalista mostra um equivoco decorrente da ahistoricidade de sua praxis,
que ignora a procedéncia social e a estrutura de classes da sociedade. “Os direitos ndo séo
dados, mas conquistados: a garantia formal e legal ndo implica que a igualdade seja praticada
%A Teoria Gaia foi divulgada no inicio da década de 1970 pelo cientista inglés James Lovelock. Esta teoria

propde um sistema cibernético que mantém o ambiente fisico-quimico da Terra sempre em 6timas condicGes
para a existéncia de vida no planeta (MILAZZO; CARVALHO, 2008).
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e 0 que foi entendido como valido hoje poderd ndo mais ser e vice-versa”. (LOUREIRO,
LAYRARGUES, CASTRO 2002, p. 73).

A cidadania deve garantir os direitos civis e politicos (de primeira geracdo) e 0s
direitos sociais (de segunda geracao). Os direitos politicos, obtidos durante o século XIX,
referem-se a liberdade de associagdo, de organizacao politica e eleitoral. Os direitos sociais,
conquistados no seéculo XX, sdo obtidos a partir da luta de classes, vinculados ao direito ao
trabalho e a educacdo, entre outros.

A universalizacdo da cidadania plena ndo se limita a garantia dada pelas leis e ao

crescimento econémico, mas pela:

[...] capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma democracia
efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de
atualizarem todas as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social
em cada contexto historicamente determinado. (LOUREIRO, LAYRARGUES,
CASTRO, 2002, p. 74).

Compreende-se que a cidadania se constroi permanentemente e ndo possui origem
divina ou natural, fornecida por governantes, mas sim, constitui-se ao dar significado de
pertencimento de sujeito a uma sociedade, em cada fase historica. A chamada sociedade civil,
em luta social, abriu e abre espaco ao dialogo e reivindicacdes, possibilitando a satisfacdo
basica, embora haja um processo conflituoso e desejoso de hegemonia.

O conceito de cidadania por meio da Educacdo Ambiental vem da incorporagéo de
outras dimensdes e significagdes. Ela decorre do fato de que vivemos num planeta fisicamente
limitado. O termo ecocidadania ou cidadania planetaria € um conceito de insercdo ética
ecoldgica e seus desdobramentos no cotidiano. Deve, portanto, possibilitar a tomada de
consciéncia individual e coletiva socioambiental. Deve estar voltada para a responsabilidade
tanto local quanto comunitéria na busca de uma nova interacdo socioambiental dos problemas
que o planeta passa, tendo como eixo norteador o respeito a vida.

A ciéncia mecénica instrumentou de saber linear a compreenséo do funcionamento do
mundo. O paradigma emergente no campo ambiental abre um caminho para uma nova
compreensdo e expressdo do universo como consequéncia da teoria da relatividade e da
dimensdo quéntica da realidade. Estas profundas mudancas contribuiram para um “novo
paradigma cientifico, provocando uma mudanca em nossa visdo do mundo que passou da
concepcao mecanicista de Descartes e Newton para uma visdo holistica e ecoldgica”.
(GUTIERREZ; PRADO, 2008, p. 29).

Ao abandonar antigos pontos de vista apodera-se de novos espagos que requerem

novas respostas em todos os ambitos de conhecimento politico, econémico, cultural,
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educativo, cientifico e espiritual. O processo em si, para a efetivacdo de sujeito planetario ou
ecoldgico, requer uma tomada de consciéncia individuo-coletivo. Essa mudanga conceptual
permite alcar um estagio emergente da humanidade, destacando-se um novo comportamento
socioambiental relativo a: buscar e sentir-se em contato e comunh&o com a natureza. Na vida
pratica, uma releitura interpretativa do mandamento biblico de respeito e desenvolver sua
diversidade; viver a vida como processo, fluxo permanente de energia, capazes de viver a
incerteza e se afastam de concepc0es rigidas e estaticas da vida; propor para si um novo tipo
de educacdo, permitindo construir o poder a partir de si mesmo, controlar sua propria vida,
preocupando-se com a comunidade humana e com veiculos adequados de distribui¢do social
do poder; procurar elementos integradores, tais como: ciéncia e senso comum, acgdo e
reflexdo, mente e corpo, objetividade e subjetividade; interessar-se por perguntas em vez de
respostas prontas, pois pesquisam de forma permanente; os simbolos de status social, 0s bens
materiais, sd0 menos absorventes e dominantes; 0s sujeitos sdo abertos ao novo, ndo séo
dogmaticos e nem rigidos, permitem-se avangar em conhecimento e na vida; nas praticas da
solidariedade e colaboracéo, tentam ser pessoas menos egoistas e paternalistas; desconfiar da
burocracia como forma institucional que da privilégio aos burocratas sobre 0s outros; ter
autoconfianca no valor de sua propria experiéncia e desconfia da autoridade que se erige
COMo superior.

Os tragos do perfil descrito acima pedem uma dimensdo coletiva com a criagdo e
recriacdo das relagdes dos individuos em grupos, coletividades, instituicGes, governos locais e
regionais e demais organizagdes, para a concretude de cidadania social e ambiental. Vale
destacar que se devem: assegurar e incrementar os lagos de comunhdo entre oS grupos, as
instituicdes e as organizagOes; fazer da vida humana a celebracdo prazerosa que supde o
processo permanente de aprendizagem e transformacéo; integrar a vida com a solidariedade e
trabalho participativo e do desenvolvimento dos recursos ndo-convencionais exigidos para
uma autodependéncia.

O processo educativo deve estar sempre presente na construgdo destas agbes. A
dimensdo pedagodgica deve ser interpretada como um afazer, vivido e experienciado no e do
cotidiano. Por meio desta, deve-se sentir a necessidade e perceber o problema, conhecer
objetivamente a realidade, atribuir um significado, analisar as causas e consequéncias e
propor os elementos de satisfacdo em sua resolugéo.

Na dimensdo espaco-temporal, a educagdo é consumidora do tempo. Na intermediacao
pedagogica, deve-se saber esperar, pois 0 processo educativo implica diferentes ritmos e esses
devem ser respeitados. Também, ndo se deve confundir os propositos institucionais com o

fazer a partir do cotidiano, pois desse modo ndo havera experienciacao.
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Na pratica educativa ndo deve haver pressa, ndo interessa tanto o acUmulo da
informacdo e dos produtos programados, mas sim estimular os processos de acéo-reflexdo.
Para a efetivacdo da acdo ecopedagdgica convém, em atividades inseridas em chaves
pedagogicas, garantir a legitimidade e intencionalidade do processo.

A proposta pedagdgica € um fazer, os caminhos sdo construidos e percorridos no fazer
do cotidiano com sua permanéncia, sendo necessario encontrar um sentido para o caminhar da
acdo e da aprendizagem que estimule a construcdo da ecocidadania.

O educador deve orientar-se sob as tendéncias e os indicadores inerentes a marcha da
cidadania ambiental e apoiar-se nos instrumentos e estratégias conforme a nova realidade
vivida ou experienciada. Para concretizar o aprendizado o educando deve estar aberto e
receptivo a grande quantidade de informacdo do mundo atual e a problematica
socioambiental.

Individualmente, para Gutierrez e Prado (2008, p. 65), as mediacBes pedagdgicas
devem fazer referéncia a capacidade de: sentir, intuir, vibrar emocionalmente (emocionar);
imaginar, inventar, criar e recriar; relacionar e interligar-se, auto-organizar-se; informar-se,
comunicar-se, expressar-se; localizar, processar e utilizar a imensa quantidade de informacéo
da “aldeia global”; buscar causas e prever consequéncias; criticar, avaliar, sistematizar e
tomar decisOes; pensar a totalidade (holisticamente).

Tal acdo pedagdgica implica no desenvolvimento das proprias capacidades, pois 0
educador rompe com moldes estereotipados, improdutivos e reprodutivos. O desenvolvimento
do ser humano e a transformacdo social vai do individual ao coletivo transformando os
recursos internos da pessoa, 0 cognitivo passa a ser uma sinergia social transformadora.

Apesar de o didlogo ser parte necessdria da aprendizagem, faz-se necessario
reconhecer que no mecanismo de comunicagdo o educador atua como 0 emissor-perceptor e,
0 educando, é o perceptor-emissor. Pode-se, entdo, afirmar que a educagdo e comunicacao sao
um mesmo e unico processo de co-participacdo, de co-producdo, de co-entendimento e de
comunhdo interativa com o devir.

A acdo interativa, o didlogo de saber e apreender a teméatica ambiental sdo a esséncia
do ato educativo e com a interlocugdo ha o encontro do outro e ambos partilham experiéncias.
Embora nessa troca de didlogo o educador deva ter um cuidado com a linguagem, estilo e
presenca. A linguagem permite-nos dizer do outro. O estilo é a presenga interior e particular
do ser. A presenga é o0 momento vivido pelo ser ai, pleno e convencido no processo da acdo
identitaria e ética.

Né&o estamos mais num mundo com fronteiras geopoliticas, faz-se necessario destacar

0 sentimento de pertencimento de humanidade e de ética. A ecocidadania é um exercicio
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individual-social e de poder. Na préatica educativa, o educando deve compreender a efetivacdo
da ndo exploracdo dos seres humanos, a destruicdo progressiva do planeta, a promogdo da
concentragdo de riquezas e a exclusdo social dos caminhos tortuosos do modo de vida
capitalista. Neste sentido, faz-se necessario promover a pratica do consumo solidario, do bem
viver das coletividades, gerando um desenvolvimento ndo configurado pela formacgdo de uma
sociedade sustentavel capitalista. (LOUREIRO, LAYRARGUES; CASTRO 2002, p. 76).
Vale ressaltar que uma sociedade sustentavel ajuda o ser em sua humanizagdo e
promove a construgdo de novos conhecimentos pesquisaveis, formativas e reflexivas em

diferentes espacos e contextos de exploragéo.

21 COXIM-MS, UM DOS PORTAIS DO PANTANAL: A INTERCONEXAO
AMBIENTAL E O LOCAL DA PESQUISA

A cidade é um socioecossistema artificial caracterizado pela:

[...] forte presenca da atividade humana transformando o ambiente natural, pela
producdo e consumo constante e pelo estabelecimento de fluxos internos de toda
ordem (fluxos de pessoas, de energia, recursos econdmicos e relagBes sociais).
(VARGAS; RIBEIRO, 2004, p. 15).

A cidade de Coxim®-MS foi fundada no
norte de Mato Grosso do Sul, na regido de
transicdo entre o cerrado e o0 pantanal, as margens
do rio Taquari. Atualmente é considerada um dos
“Portais do Pantanal”. No entorno da cidade
encontram-se marcas dos passos dos homens

primitivos que habitaram a regido ha

aproximadamente 10.000 anos (Figura 9).

Figura 9 — Imagem rupestre da caverna existente
Durante o século XVIII diversas tribos Na propriedade particular de Djalma Floricio de

Souza (Acervo do pesquisador).
habitaram a regido. (MORAES, 1998). Os indios

Guaicurus habitavam a margem esquerda do Rio Coxim e Taquari, logo apds a sua

confluéncia, os Borords a margem direita e os Caiap0s na regido a montante da confluéncia

19 Segundo a historiografia da cidade, ha diversos significados para o topdnimo Coxim. Venturrelli (1998)
atribuiu a palavra o significado de cajueiro e Silveira (1995) o de peixe. Destaca-se ainda um termo
contemporaneo onde, segundo a histéria popular, o termo designa também a pequeno coxo. O significado é
atribuido a cidade ter sido fundada como um entreposto onde varias comitivas de gado se misturavam, sendo,
portanto, abundantes os coxins de sal (SILVEIRA, 1995).
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entre os rio Coxim e Taquari. No século XVIII a cidade de Coxim-MS também foi um
entreposto da Rota das Moncdes, ligando as Capitanias de S&o Paulo e Mato Grosso. Os
Bandeirantes pertencentes as capitanias de Sdo Paulo vinham para regido a procura das minas
de Ouro. (RIBEIRO, 1993). Entre as décadas de 1970 e 1980, a cidade foi considerada a
“Capital do Peixe” e dos diamantes (Figura 10). Atualmente é conhecida como a terra do pé-
de-cedro de Zacarias Mouréo, dos cajueiros, das piracemas e das tradicionais Festas do Peixe
e do Divino Espirito Santo. No cotidiano da cidade ha a pratica cultural de queima das folhas
de arvores e a exclusdo social mostra-se presente na figura do coletor de materiais reciclaveis.

O Pantanal é conhecido pela exuberancia de sua biodiversidade e por ser a maior
planicie inundavel do planeta. No periodo das chuvas, 0s rios pantaneiros transbordam pela
sua planicie formando extensas areas inundadas. Apesar de a &rea ter sido denominada

Pantanal:

Figura 10 — Vista aérea da cidade de Coxim, MS (Fonte: Consorcio Intermunicipal para o Desenvolvimento
Sustentavel da Bacia Hidrogréafica do Rio Taquari).

O termo Pantanal ndo significa, na regido, pantano ou terreno brejoso. Identifica
uma vasta planicie bem drenada, inundada periodicamente pelo Rio Paraguai e
afluentes, compondo um sistema hidraulico natural de compensacdo e vazdo
(ROSSETO; BRASIL JUNIOR, 2002, p. 86).

A biodiversidade deste bioma é composta por aproximadamente 2.000 espécies de
plantas, 270 de peixes, 90 de mamiferos, 45 de anfibios, 160 de répteis e 700 de aves. Alguns
animais, como 0 tuiuid (Jabiru mycteria) e o jacaré (Caimam yacare), tornaram-se
verdadeiros simbolos da regido. (ROSSETO; BRASIL JUNIOR, 2002, p. 87). As principais
espécies de peixes sdo o dourado (Salminus brasiliensis), o pintado (Pseudoplatystoma

coruscans), o curimbata (Prochilodus) e o pacu (Piaractus mesopotamicus).
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Entre os mamiferos destacam-se as capivaras (Hydrochaeris hydrochaeris), ariranhas
(Pteronura brasiliensis), onca-pintada (Panthera onca), macaco-prego (Cebus apella), veado-
campeiro (Ozotocerus bezoarticus), lobo-guara (Chrysocyon brachyurus), cervo-do-pantanal
(Blastocerus dichotomus), tatu (Priodontes sp.), bicho-preguica (Bradypus tridatylus) e
tamandua-bandeira (Myrmecophaga tridactyla).

Dos répteis sdo comuns os cagados (Mauremys caspica), jabutis (Geochelone sp.),
cobras, principalmente a jibdia (Boa constrictor) e a sucuri (Eunectes murinus).

As aves representam 0 grupo mais abundante, sendo conhecidos o tuiuit (Jabiru
mycteria), o tucanugu ou tucano (Ramphastos toco), as emas (Rhea americana), as gargas
(familia Anhingidae), papagaios e araras (Psittacidae) e gavides e falcGes (Accipitridae e
Pandionidae, respectivamente).

Recentemente, o bioma pantaneiro foi designado como Patrimonio Natural Mundial e
Reserva da Biosfera pela Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). A beleza cénica do Pantanal e o rio Taquari também contribuiram para
tornar o turismo uma atividade econdmica e social importante na regiéo.

Entre as atividades antropicas que ameagam o equilibrio natural do Pantanal,
destacam-se 0 desmatamento, as queimadas, a introducdo de espécies exoticas, 0
assoreamento dos rios e a pesca clandestina. A excecdo da pesca clandestina, os demais
problemas estdo associados principalmente ao desenvolvimento da pecuaria no pantanal.

O desmatamento para a introducdo de novas pastagens e a substituicdo da pastagem
nativa por pastagens exdticas causa um impacto expressivo no ambiente pantaneiro, sendo a
graminea do género Brachiaria, natural da Africa, muito utilizada como forrageio do gado.
Em Mato Grosso a formagéo de pastagens causou 52,3% do desmatamento total no Pantanal e
em Mato Grosso do Sul contribui com 47,7%. (ABDON et al. 2007, p.18-19). Entre as
espécies mais sensiveis a destruicdo das matas e propicias a extingdo estdo a Aroeira
(Astronium urundeuva), pequi (Caryocar brasiliensis), pau-ferro (Caesalpinia ferrea), jatoba-
mirim (Hymenaea stilbocarpa), entre outras.

Além dos efeitos antrépicos, o clima seco do outono e inverno favorece o
aparecimento de focos de incéndio acidentais no Pantanal, decorrente do acimulo de capim
Seco na area.

O desmatamento é a principal causa antropica do assoreamento nos rios Taquari e
Aquidauana. Apesar de o0 processo ocorrer naturalmente na regido, devido a fragilidade do
solo arenoso, o desmatamento desnuda uma maior area de solo causando o lixiviamento e as

vocgorocas que aceleram a deposicao de areia na regido. A diminuigcdo da qualidade das aguas
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ocorre também pela contaminagdo de aguas superficiais por produtos quimicos originados do
mercurio dos garimpos e dos defensivos agricolas.

Em decorréncia da percepcdo de degradacdo das condigdes ambientais, baseado no
comportamento de aumento constante da producdo e na promogdo do consumo para
manutencao do desenvolvimento econdmico, surge uma nova atitude humana onde se avaliam

0s problemas da finitude dos recursos utilizados:

[...] onde reinam a produgdo em série e a distribuicdo massiva de produtos e
servicos. O consumo desnecessario, a producdo e o lixo contribuem para um dos
mais graves problemas no mundo atual: o esgotamento e a contaminacdo dos
recursos naturais (ZACARIAS, 2000, p. 73)

O investimento na educacdo em praticas pedagdgicas com interface ao ambiente
natural e a sociedade sdo de certa forma uma estratégia necessaria na constru¢ao de um
espaco de consciéncia ecolégica, sendo que a “[...] a educacdo ambiental adquire um sentido
estratégico na conducdo do processo de transicdo para uma sociedade sustentavel”
(OLIVEIRA; CORONA, 2008, p. 62).

A Educacdo e a Educacdo Ambiental em praticas educativas podem promover uma
aprendizagem, atribuindo sentido as acdes cotidianas do educando no pensar e no agir da
dimensdo socioambiental e cultural ecolégica. Em resumo, essa é uma agao exigente que se
impde neste século a escola, a transformacéo social, tendo como base o conhecimento de uma
interdisciplinaridade e a invengdo enfatica desse sujeito ecoldgico, o professor, como um si-
mesmo como outro. Para efetuar tal mudanga comportamental, Leff ressalta que: “[...] a
educacdo ambiental adquire um sentido estratégico na conducao do processo de transicdo para
uma sociedade sustentavel”. (2001 apud OLIVEIRA; CORONA, 2008, p. 62).



Figura - 11 Mandala IV — A fenomenologia e o desvelamento do fendmeno: anélise e reflexdo.

[...] se busca esse olhar mais acurado sobre os educadores — um olhar sensivel a
pluralidade de suas concepcdes, as ambiguidades e ambivaléncias — aprofunda-se o
olhar sobre si mesmo, percebendo caminhos e descaminhos, nesse dialético devir,
nesse eterno recomego, tdo propulsor de eterna auto-organizagdo evolutiva.
(TAINO, 2008, p. 67).



3 A FENOMENOLOGIA E O DESVELAMENTO DO FENOMENO: ANALISE E
REFLEXAO

A fenomenologia é uma das mais importantes correntes de pensamento ligadas a
aprendizagem humanista. Nesta linha de pensamento, o ser humano ndo é compreendido a
partir de uma visdo mecanicista, mas como um ser que evolui, procura construir valores,
busca realizacdo pessoal e o bem-estar no mundo.

Na perspectiva fenomenoldgica, o ato de educar “ndo pode ser apreendido na
separacdo sujeito/objeto, tal como se da na visdo cartesiana que invoca a Cisao entre o sujeito
e 0 mundo a ser percebido”. (PEIXOTO, 2003 p. 66) e o professor deve enfocar o ser, 0 modo
e a possibilidade de vir-a-ser na realidade vivida como sujeito-ser.

A educacdo é tida como uma experiéncia profundamente humana que discute o0 mundo
que se conheceu com aquele que se almeja, cedendo lugar a um novo ver, compreender e
conscientizar. E uma intencionalidade circunscrita numa realidade social vivenciada pelo ser
humano, seja formal ou informal e que implica considerar uma série de matizes do ser-ai que
abrangem o desenvolvimento e sua compreensdo de sociedade e cultura.

A dimensdo do educador no escopo da educacdo como fendbmeno € essencialmente

humana, contida nas relagdes presentificadas entre si e com o mundo, pois:

[...] A educacdo como fendmeno, devemos comegar por reconhecer que se trata de
uma experiéncia profundamente humana. Em sentido forte, € mesmo uma
experiéncia universal e exclusivamente humana: todos os homens se educam, e sO
eles o fazem. [...] tanto os individuos como os grupos, a familia, a sociedade e o
mundo estdo implicados na estrutura educacional. (PEIXOTO, 2003 p. 80).

O encontro da educagdo com a fenomenologia redimensiona a nossa Vvisdo, nossa
percepcdo do ato de educar. Nesse encontro, percebe-se a idéia da intencionalidade presente
no educador e no educando, ambos se utilizando deste elemento significativo para a apreensdo
do aprendizado que se da nas relacBes estabelecidas pelos seres humanos com o mundo. A
intencionalidade € a relagdo consciéncia-mundo, a interacdo sujeito e mundo. Nesse aspecto, 0
ato de educar ganha uma experienciagdo: a experiéncia do vivido na temporalidade, devendo

estar comprometida com a pessoa, com a vida e com a existéncia humana.
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O educador, buscando compreender a pratica de ensinar-educar, deve estimular no
educando a busca pela completude da pessoa; como unido do sujeito-mundo comprometido a
promogédo de condigdes de transformar a realidade vivenciada, neste sentido “a tarefa da
fenomenologia é revelar este mundo vivido antes de ser significado, mundo onde estamos,
solo de nossos encontros com o outro, onde se descortinam nossa historia, nossas acoes, N0sso
engajamento, nossas decisdes”. (PEIXOTO, 2003, p. 83).

Né&o existe educacdo desvinculada do mundo e toda forma de educacéo pressupde uma
intencionalidade. O educador comprometido com a humanizacdo necessita avaliar e refletir
sua pratica pedagogica, rever as teorias que 0 orienta, para assim redimensionar a
compreensdo de mundo, sua pratica pedagdgica e a si mesmo. A educacao contribui para que
0 pensar do sujeito descubra tudo que I&, vé e ouve, decodificando a mensagem oculta que
esta implicita no texto ou na fala. O desocultar deve elaborar um trajeto do fenémeno vivido.
“Compreender €, pois, um estado constante de projecdo em direcdo as diversas possibilidades
que vao sendo despertadas a medida que o homem se encontra com o mundo e o interroga”.
(FALEIROS, 1999, p. 31).

Pensar a pesquisa no enfoque fenomenoldgico é interrogar o mundo vida a partir da
intencionalidade do sujeito. A Fenomenologia tem por origem o pensamento de Husserl
(1859-1938). O termo foi empregado no século XVIII quando foi aplicado a Teoria do
Conhecimento, buscando evidenciar a verdade da ilusdo e do erro pelo alemédo Heinrich
Lambert (1728-1777). A Fenomenologia tem como pedra angular a intencionalidade* e como
ndcleo a prépria consciéncia.

Em estudos fenomenoldgicos a consciéncia é considerada como um todo absoluto que
nao é dependente de outro ente, ndo tem nada fora de si, e na consciéncia do sujeito ha um
movimento de estender-se, abarcando a circunvisdao como o ato de estar atento ao percebido.
Correlato a essa concepcao entende-se que a coisa nao estd além de sua manifestacao e,
portanto, € relativo a percepcdo e é dependente da consciéncia, que é “modalidade de
explicitacdo que a manifestam, nos conduzem ao conhecimento intersubjetivo e a uma
objetividade possivel, os quais sdo tramados por uma rede de compreensdo e de manifestagcdo
expressa por meio da linguagem”. (BICUDO, 2000, p. 73).

Toda linguagem, ao dizer, interpreta. (RICOEUR, 1990). Ela é, a0 mesmo tempo,
comentario de uma realidade e de uma interpretacdo, a auto-interpretacdo daquele que fala
uma realidade. A investigacdo fenomenoldgica trabalha com o qualitativo, com o que faz

Intencionalidade é o movimento da consciéncia que sempre esta atenta dirigindo-se para algo. (BICUDO,

2000, p. 39).
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sentido para o sujeito, como significativo no qual a percepcéo e a manifestagio ocorrem. E o
estudo das esséncias, ligando os eidos™ através de seus pontos fundamentais e n4o a partir de
explicagdes ou analises de uma descri¢do passiva. Ele busca os sentidos onde ha sentido e
mesmo em que sentido ha sentido. No método percebe-se que ha sempre mais sentido além de
tudo que se pode dizer. (FALEIROS, 1999; BICUDO, 2000; PELLAUER, 2009).

Epistemologicamente, a palavra Fenomenologia € composta por Fendmeno mais
logos. O fenémeno é uma palavra de origem grega, fainomenon, derivada do verbo fainestai,
que significa o0 que se mostra, manifesta, aparece. O fendmeno refere-se aquilo que se revela
em si mesmo, expdem-se a luz, sem obscuridade.

Para muitos pesquisadores, 0 método é o modo como as ciéncias positivistas buscam
atingir as metas. Entretanto, para a fenomenologia 0 método deve ser interpretado como a

metodologia para além do caminho ou para o continuar do caminho.

Pesquisar fenomenologicamente quer dizer ter uma interrogacdo e andar em torno
dela, em todos os sentidos, sempre buscando todas as suas dimens@es e, andar outra
vez e outra ainda, buscando mais sentido, mais dimensdes. A interrogacdo se
mantém viva porque a compreensdio do fendmeno ndo se esgota nunca.
(FALEIROS, 1999, p. 32).

O método fenomenolégico da énfase ao mundo da vida, o cotidiano dos sujeitos, um
retorno a totalidade do mundo vivido do ser-ai. Ndo se atem somente as coisas factualmente
observaveis. Vai mais longe, busca o significado e, dentro de um contexto, sempre ha
necessidade de um refinamento maior, algando assim uma compreensédo dos fendmenos por
meio de relatos descritivos da vida social, portanto a fenomenologia “busca uma compreenséo
particular daquilo que estuda... Ela ndo se preocupa com generaliza¢des, principios ou leis...
O foco da atencdo € centralizado no especifico, no peculiar, no individual, almejando sempre
a compreensdo”. (COLTRO 2000, p. 38).

Em ciéncias sociais, 0 pensamento ndo pode ser reduzido a operacionalizagdo de
variaveis, mas sim a qualidade e a intensidade dos acontecimentos de um fen6meno,
preocupando-se com um nivel de realidade que ndo podera ser estritamente quantificado.
Deste modo, ndo se concebe um método em si, mas uma postura e atitude filoséfica com rigor
cientifico. (MINAYO, 1994; GARNICA, 1997).

12 Eidos significa o que ha de essencial, de caracteristico no percebido em varias experiéncias vividas de
diferentes perspectivas. Para Husserl, a atividade que reline a multiplicidade, de modo que o idéntico seja
percebido, é a intuicio essencial. E nesse ato que a esséncia, ou o eidos, é intuida, possibilitando a evidéncia da
caracteristica essencial do fendmeno. (BICUDO, 2000, p. 35).
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A postura e atitude filoséfica da Fenomenologia emergem de questdes de natureza
nao-faticas, voltadas para as ciéncias sociais, assim a “objetividade da ciéncia do homem é
uma objetividade diferente: os seres humanos ndo sdo objetos e suas atividades ndo s&o
simples reacBes. Em sintese, a reacdo basica, neste caso, ndo € de sujeito-objeto, mas de
sujeito-sujeito”. (COLTRO, 2000, p. 38).

A trajetoria do pesquisador fenomenoldgico é um complexo “ir a coisa mesma”, a
volta ao mundo anterior a reflexdo, a volta proposta ao irrefletido e ao mundo vivido, sobre o
qual o universo desta ciéncia € construido. Durante entre percurso do pensar e agir, 0
pesquisador deve livrar-se dos conceitos tedricos prévios, um cuidado necessario para que nao
se crie um obstaculo no processo de conhecimento do fendmeno. Ao abandonar o
conhecimento prévio familiar, corre-se o risco de caminhar em uma grande obscuridade. Uma
obscuridade essencial e temporaria que fara parte de um momento de compreensdo do
conhecimento.

Pelo estado de obscuridade, sente-se a necessidade de buscar a iluminagdo, um
esclarecimento daquilo que para o pesquisador permaneceu oculto, iluminando e esclarecendo
0 mundo como ele é e se apresenta. Contudo, “Isso ndo quer dizer que ndo trabalhe com
experiéncias prévias do pesquisador, as quais constituem o pré-reflexivo que busca tornar-se
reflexivo durante a trajetdria da pesquisa”. (FALEIROS, 1999, p. 34).

O processo metodolégico é iniciado pelo movimento da epoché,® a suspensio de
referenciais tedricos prévios e explicacbes aprioristicas. A epoché ou reducdo eidética tem
varias regras. (COLTRO, 2000, p. 43), sendo que o primeiro momento ou conducao para a
compreensdo das concepcdes a serem estudadas sdo de: elimina¢do do subjetivo: assumir
atitude objetiva frente ao dado; exclusdo do tedrico: eliminacdo momentanea de toda hipdtese,
teoria ou qualquer conhecimento prévio; e suspensdo da tradi¢ao: exclusdo das tradi¢bes das
ciéncias e das autoridades humanas. Em um segundo momento, o pesquisador deve percorrer
0S seguintes passos: ver todo o dado e ndo somente alguns aspectos do objeto; e descrever
todo o dado, analisando as suas partes.

Na Analise Ideografica analisam-se os discursos dos sujeitos, buscando suas Unidades
de Significados e na Analise Nomotética busca-se a formagdo de Confluéncias Temaéticas e
Categorias Abertas que sdo 0s agrupamentos cada vez mais gerais de ideias mineradas do
estudo apurado das unidades dos discursos dos sujeitos, os quais auxiliam a desvelar um

arcabouco tedrico do fendbmeno estudado. Esse processo hermenéutico € um movimento

3 E uma palavra grega que significa “suspensdo”, “cessacdo”, ou seja, a colocacio entre parénteses de todo
interesse naturalmente orientado, evitando assim as ideias pré-formadoras e apreender as “coisas em si”.
(PEIXOTO, 2003, p. 25).
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interpretativo, resultando na interpretacdo do fen6meno, revelando uma intencionalidade da
consciéncia do sujeito, um mundo-vida no tempo e espaco e um ser-ai cognoscente.
(FRANCO, 1995; BICUDO, 2000).

Para o desenvolvimento deste estudo foram convidados os professores participantes do
Projeto de Extensdo “Coletando saberes, obtendo valores: Educacdo Ambiental e a formacéo
do sujeito ecoldgico para uma praxis pedagogica”, realizado em 2008, na Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, na Unidade Universitaria de Coxim/MS. Em atencdo ao
convite, quinze professores compareceram para participacdo do projeto, sendo que dez
efetivamente o concluiram (APENDICE A). Os professores participantes atuavam na Rede de
Ensino Estadual, Particular e Municipal (Centro de Educacdo Infantil) do Municipio de
Coxim-MS, perfazendo um grupo de estudo interdisciplinar.

A dinamica do trabalho em busca das concepgdes dos professores ocorreu em quatro
encontros, em sabados alternados, durante os meses de junho e agosto de 2009, com uma
carga horaria total de 12 horas/aula.

No primeiro encontro ocorreu a apresentacdo e o estabelecimento dos propdsitos do
projeto. O pesquisador ressaltou que as concepgdes relacionadas as praticas pedagdgicas
seriam subsidios para uma pesquisa de doutoramento na linha de Pesquisa de Pos-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Campo Grande.

A primeira dindmica teve como objetivo apresentar e relacionar sessenta e cinco
imagens da fauna e flora pantaneiras com a biofilia dos professores. Neste sentido, as figuras
serviram tanto como elementos naturais sensibilizadores que deveriam ser escolhidos para
gerar pseuddonimos que iriam ocultar a identidade do professor, como componentes que
deveriam instigar os campos da imaginagdo e da biofilia do sujeito, estimulando o imaginario
das riquezas interiores. (POSTIC, 1993, p. 14). As imagens passaram a ser objetos simbélicos
que incentivariam a busca do si-mesmo dentro das expressdes naturais tocadas pela emogdo.

Entre os elementos da flora pantaneira foram selecionados a orquidea — planta da
ordem Asparagales, familia Orchidaceae; uma das maiores familias de plantas existentes — a
acucena (Hippeastrum hybridum), o aguapé (Eichhornia crassipes), as bromélias
(Bromeliaceae), a flor do maracuja (Passiflora eduli), a quaresmeira (Tibouchina granulosa) e
os ipés amarelo (Tabebuia chrysotricha) e roxo (Tabebuia avellanedae).

Da avifauna pantaneira contemplaram-se a arara-azul (Anodorhynchus hyacinthinus),
a arara-canindé (Ara ararauna), a arara-vermelha (Ara chloroptera), os tucanos (Ramphastos
toco), os pica-paus-do-campo (Colaptes campestris), os tuiuils (Mycteria americana), a
coruja-buraqueira (Athene cunicularia), o aracari-castanho (Pteroglossus castanotis), o

mutum (Cracidae), o carcara (Polyborus plancus), a maria-faceira (Syrigma sibilatrix), a
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pipira-da-toca (Eucometis penicillata), o surucua (Trogonidae), o udu (Momutus momota) e o
martim-pescador (Chloroceryle americana).

Entre os répteis observamos os jacarés (Alligator sp.) e a iguana (Iguanidae). Dos
anfibios visualizamos uma perereca (Hylidae) e o sapo-cururu (Bufo sp.). Entre as cobras,
observamos a sucuri (Eunectes notaeus), a mata-cavalo (Liophis poecilogyrus), falsas corais
dos géneros Micrurus, Erythrolamprus, Oxyrhopus e Anilius e cobras de pequeno porte,
facilmente reconhecidas por seu colorido vivo.

Quanto aos mamiferos apreciamos as ong¢as-pintadas (Panthera onca), a anta (Tapirus
terrestris), o cervo-do-pantanal (Blastocerus dichotomus), o macaco-prego (Cebus apella), a
jaguatirica (Leopardus pardalis ou Felis pardalis), as capivaras (Hydrochoerus
hydrochaeris), o lobos-guards (Chrysocyon brachyurus) e os tamanduds-bandeira
(Myrmecophaga tridactyla).

Entre os peixes vimos o dourado (Salminus brasiliensis) e os insetos foram
representados por uma borboleta na crisalida (pertencente a familia dos lepiddpteros) e uma
cigarra (da familia dos cicadideos). No final da apresentagdo foram colocadas duas imagens
panoramicas da regido pantaneira.

Apos a apresentacdo das imagens, cada professor recebeu uma ficha para escolher um

pseudbnimo entre as imagens exibidas (Apéndice B). No momento imageético de sua escolha,

solicitamos a elaborac¢do de um desenho e a pintura
em prato de papeldo do elemento com qual cada
sujeito se identificou (Figura 12).

Feito isso, os participantes dissertaram
sobre a questdo: qual é a relagdo do pseud6énimo
escolhido e sua pessoa? (Apéndice C).

O segundo encontro ocorreu no Sitio

Argueoldgico da Fazenda Nordestina', um local a

. L o Figura 12 — A escolha do pseudénimo por
ser preservado e propicio a realizagdo de atividades  meio de imagens (Acervo do Pesquisador).

biofilicas de percepcdo ambiental.
Para iniciar a sensibilizacdo do grupo, foi realizada uma breve apresentagdo histérica

do local. Apbs a atividade, os professores foram dispostos em circulo e o pesquisador

¥ Propriedade particular de Djalma Floricio de Souza, localizado no municipio de Rio Verde-MT/MS, a 23 km
da cidade de Coxim-MS, pela estrada vicinal, tendo como divisor 0 Rio Taquari-MS. Nesse espaco hd uma
caverna onde se encontram pinturas rupestres. Para seguranca de todos solicitamos a presenca da Policia
Militar Ambiental e do Técnico Nilo Pecanha representante do COINTA (Conso6rcio Intermunicipal para o
desenvolvimento Sustentavel da Bacia do Rio Taquari).
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apresentou uma cebola®® (Allium cepae) como objeto simbélico™ capaz de ligar o elemento
natureza ao homem — pois ela acentua novos sabores aos alimentos — e ao desenvolvimento do
conhecimento — representada pelas interligagdes das camadas de seu bulbo. A cebola cortada
na horizontal e vertical foi passada entre os professores para que pudessem refletir sobre as
relagdes entre sua forma e o processo educativo: as tunicas (rodelas) unidas compdem a
cebola em si, simbolizando as interrelagdes entre as partes e o todo.

O terceiro encontro contou com o apoio do grupo de Estudos e Pesquisa FFLLIPE' da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus de Campo Grande (MS), que
coordenou o seminario “A fenomenologia, educacdo e meio ambiente: a cultura pantaneira e a
invengdo do sujeito ecoldgico” realizado nos dias 26 e 27 de junho de 2009 (Apéndice D).
Durante o evento, ministraram-se palestras e oficinas ludicas (Apéndice E), que culminaram
com uma apresentacdo-avaliagdo teatral espontdnea dos participantes, voltado para o
pensamento ecoldgico, o Pantanal e os problemas socioambientais.

No quarto encontro foi proposto um desafio: a criacdo de simbolos ecoldgicos com a
utilizacdo de variados materiais organicos (tais como flores, frutos e folhas secas, além de
sementes do cerrado), materiais reciclaveis (como revistas, jornais e embalagens), materiais
de festas (balGes e pratinhos de papeldo), tinta guache, cola, tesoura e pincéis. Na atividade
surgiram elementos simbdlicos ecoldgicos, elaborados pelos professores, tais como

méscaras™® e mandalas®™® (Figura 13).

T Para algumas culturas, a cebola tem uma importancia simbélica relacionadas a cultos e foram espalhados pelo
mundo. Ramakrishna compara a estrutura folhada do bulbo, que ndo chega a nenhum ndcleo, a prépria
estrutura do ego, que a experiéncia espiritual debulha camada por camada até a vacuidade. A partir dai nada
mais se constitui obstaculo ao espirito universal, a fusdo com Brama. No plano magico os egipcios se
protegiam de certas doengas com as hastes de cebola. Os latinos, segundo Plutarco, proibiam o uso do bulbo,
porque acreditavam que ele crescia quando a lua diminuia. Quanto ao cheiro, provocava um sentimento de
forga vital.Virtudes afrodisiacas Ihe sdo igualmente atribuidas, tanto por sua composi¢do quimica quanto por
suas sugestdes imaginativas. (CHEVALIER, GHEERBRANT, 2001)

16 0 simbolo por um lado repete nossa infancia, neste estudo além de apresentar o ser, explora vida adulta, seu
pensar e agir, observa-se que durante a apresentacdo dos simbolos, sua apresentagdo promoveu funcoes
progressivas, tais como, regressivas e progressivas, reminiscente e antecipagdo, arcaismo e profecia, existente
no sujeito e para o sujeito. (FRANCO, 1995, p. 80)

Y FFLLIPE - Formacéo, Fenomenologia, Linguagens Ludicas Interdisciplinares, Pesquisa e Educacéo, grupo de
Estudo e Pesquisa registrado no CNPq coordenado pela Prof. Dra. Jucimara Rojas.

8 A maéscara é um instrumento simbélico que se firmou nos cenrios da vida cotidiana, desde os tempos mais
ancestrais, exemplificado como o rito da cara. Esse simbolo é dedicado a um dos deuses mais antigos da
Antiguidade, Porsen, deus dos mortos que zelava pelo destino dos vivos, assim surgiram as mascaras. Era um
objeto usado em ritos funerais, e ap6s o uso dependuravam na “arvore sagrada” (a arvore da vida) para
balancar (rito de oscilagdo). Com esse ato, promovido pelo vento, acreditava-se que influenciado pelo deus, ao
mover as mascaras, libertava os fluidos negativos, os destinos nefastos. Essas mascaras eram ofertadas a
Porsen, as mascaras, também foram utilizados pelos gregos no teatro e passou também a ser chamadas de
persona, derivado do latim como termo personalidade. (PAIS, 2008, p. 9).

1% A expressdo “Mandala” provém de uma palavra de lingua sanscrita (um termo composto, manda = esséncia e
la = contelido) compreende-se como “o que contém a esséncia” ou “ a esfera da esséncia ou, ainda, o circulo da
esséncia que significa “circulo”, mais precisamente, “circulo magico”. E um simbolo antiquissimo e uma das
mais remotas expressdes universais da mente humana. (DIBO, 2010, s/p).



Aproveitando a motivacdo, apresentamos a
pergunta que ajudou a descrever a praxis
pedagogica do professor: quais sdo as relacdes dos
simbolos  evidenciados com sua pratica
pedag6gica, com énfase de sujeito ecoldgico?
(Apéndice F).

As assercdes foram registradas por escrito,
promovendo a enunciacdo do sujeito. “A grande
mutacdo que a escrita promove no discurso é que,
enquanto a fala dirige-se a um interlocutor ou a um

pequeno grupo de interlocutores, o texto escrito
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Figura 13 — Psicodindmica: a construgdo de
mascara ecoldgica (Acervo do Pesquisador).

dirige-se, potencialmente a todos que saibam ler” (BONA, 2010, p. 77).

Para encerramento das atividades, os professores trocaram aleatoriamente 0s registros

dos depoimentos e realizaram apresentagdo verbal do texto recebido para o grupo. Nesse ato,

a realidade de mundo vivido dos professores serviram como estratégia para a enunciagdo de

si-mesmo como um outro. De posse das concepcOes e dos materiais elaborados pelos

professores, o pesquisador norteou o trabalho de investigacdo fenomenoldgica, utilizando as

analises ideograficas e nomotética.
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3.1 0 GRUPO DE PROFESSORES: OS SEMEADORES DO IDEARIO ECOLOGICO

Os sujeitos professores sdo 0s protagonistas que, com sua criatividade, semeiam
naturalmente processos de a¢ao na pratica pedagogica. A idade dos professores variou de 23 a
44 anos, sendo que se observou apenas um individuo do sexo masculino. A maioria dos
professores nasceu em Mato Grosso do Sul, sendo seis naturais da cidade de Coxim-MS, um

de Campo Grande e trés da regido sul do pais (Quadro 1).

Quadro 1 - O grupo de professores: pseuddnimo, género, naturalidade e graduacao.
Pseuddnimo Idade Sexo Naturalidade Graduacdo P6s-Graduagao
Peixe-Dourado | 33 Fem. Campo Biologia Gestdo e
Grande-MS Planejamento
ambiental
Orquidea 44 Fem. RS Avrtes Plasticas e | Planejamento
Pedagogia Educacional
Borboleta 35 Fem. Coxim-MS Pedagogia -
Tucano | 41 Fem. PR Pedagogia -
Tucano I 39 Masc. Coxim-MS Letras -
Tucano Il 28 Fem. Coxim-MS Normal Superior | Gestdo Escolar
Tucano IV 29 Fem. Coxim-MS Biologia -
Pseuddnimo Idade Sexo Naturalidade Graduacdo P6s-Graduagao
Jacaré 23 Fem. PR Biologia Psicopedagogia
Onca Pintada | 40 Fem. Coxim-MS Geografia e -
Historia
Ipé Rosa 28 Fem. Coxim-MS Historia -

Fonte: Pseudénimos e escrita dos Professores da Rede, Estadual, Municipal e Particular da cidade
Coxim-MS (Organizado pelo Pesquisador).

Os professores graduaram-se principalmente em pedagogia, havendo ainda

profissionais formados em outras areas humanas, em Biologia e em Geografia.

3.2 ANALISE IDEOGRAFICA E NOMOTETICA: UM PERCURSO DOS SEMEADORES
COM A SEMEADURA

A andlise ideogréafica é uma analise individual das concepcdes dos sujeitos do estudo.
Também é denominada de idiografica ou ideogréfica®, em si, apresenta os invariantes ou as
caracteristicas de cada descricdo. A interrogacdo do pesquisador é o indicador principal do
percurso em pesquisa fenomenoldgica, pois “é o ponto de maior importancia nesta
modalidade de pesquisa, pois ela indica a trajetéria a ser percorrida pela investigacao,
definindo procedimentos e sujeitos e apontando a direcdo e respectiva interpretacdo”
(BICUDO, 2000, p. 81).

20 14 e T . . , . . .. e ~ . .
Idiografica: vem do termo idiossincrasia, do que é muito individual. Ideogréafica: representacdo de ideias.

(BICUDO, 2000, p. 92)
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A Analise Ideografica possui trés momentos didaticos: o Discurso do Sujeito, que
apresenta os discursos dos sujeitos relacionados a tematica estudada; a Unidade de
Significado do Discurso, onde o discurso é fragmentado em unidades de significados, sendo
atribuido a cada fragmento uma ordem numérica de acordo com cada individuo (ex., S1 =
peixe dourado). As Unidades de Significados surgiram ap0s varias leituras de cada resposta,
buscando sua familiarizagdo; e o Discurso Articulado, que € uma apresentacao sintética das
assercBes dos sujeitos, uma transcrigio para a linguagem do pesquisador. E um discurso mais
proprio da area na qual a pesquisa se insere. E um movimento efetuado a reducio
fenomenoldgica, a invariante é cada vez mais abrangente.

A anélise nomotética é uma agdo voltada aos discursos dos professores com base nas
divergéncias e convergéncias expressas pelas Unidades de Significados, gerando as
Confluéncias Tematicas e as Categorias Abertas?’. Neste processo, ha uma reducdo do
discurso para formacéao de grupos de ideias cada vez mais gerais, que expressardo uma sintese
organizada da analise dos pensamentos. As categorias sdo generalidades resultantes das
analises, clarificado, apresentando assim um carater perspectival.

Esta etapa é considerada como 0 momento em que o pesquisador acessa 0 mundo-vida
do sujeito, por meio dos discursos algados. Esse processo parte da enunciagdo do ser,
selecionado nas Unidades de Significado, para uma ordem geral do fendmeno estudado.

Vale ressaltar que os significados ndo pertencem a uma Unica realidade, ou seja, ndo se
limitam a experiéncia de um unico sujeito, mas sim, sdo de varios outros, sem que seja
necessario pertencer a todos os sujeitos, pois a “a analise nomotética ndo € apenas uma
verificagdo cruzada de correspondéncia de afirmacdes reais, mas uma profunda reflexao sobre
a estrutura do fendmeno”. (FALEIRQOS, 1999 p. 66).

A busca do desvelar de um fendmeno néo significa o fim da analise, mas sim, é um
método do qual traz a luz, as relagBes vividas pelos sujeitos de aspectos idiossincraticos. A
partir de entdo o revelar das categorias abertas, evidentes, mostra-nos o fendmeno desvelado

na intencionalidade de pesquisa e do pesquisador para busca interpretativa fundamentada.

2l As Confluéncias Tematicas e as Categorias Abertas sdo duas etapas do constructo que apresentam uma
primeira aproximacdo — as Confluéncias Tematicas — e a sintese geral — Categorias Abertas — das grandes
convergéncias de significados analisadas e interpretadas. Indicam os aspectos estruturantes do fendmeno
investigado, o percebido, o analisado, o dialogo estabelecido na intersubjetividade autor/sujeitos/autores/regido
de inquérito. (BICUDO, 2000, p. 82).
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3.3 ANALISE IDEOGRAFICA DOS PSEUDONIMOS DA BIOFILIA PANTANEIRA

As imagens e as analises das relagdes biofilicas dos professores com a fauna e flora

pantaneira sdo dadas na Figura 14 e nos Quadros 2 a 11.

Figura 14 — Imagens estimuladoras dos discursos dos sujeitos em pseudénimo e a relagdo topofilica com a flora e

fauna pantaneira.

Quadro 2 — Analise Ideogréfica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Peixe-Dourado.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Peixe-Dourado

Sujeito 1 — Peixe-Dourado

Sujeito 1 — Peixe-Dourado

Minha relagdo com o peixe se da
por meio de sua agilidade no
nado, o colorido de suas
escamas. Também por meio de
sua fragilidade no ecossistema
aquatico e sua liberdade no
mesmo. Ainda néo sei por que 0
escolhi, talvez seja pelo estado
de espirito que me apresento
hoje. Também gosto muito de
saboreéa-lo, mas ndo de pesca-lo,
sO vislumbrar sua beleza!

1) Se d& por meio da agilidade, o
colorido de suas escamas.

2) A fragilidade no ecossistema
aquatico e sua liberdade.

3) Néo sei por que o escolhi,
talvez pelo estado de espirito.

4) Gosto de saborea-lo, mas nao
de pescar, s6 vislumbrar sua
beleza.

O S1 apresenta o comportamento do
peixe no seu Habitat, ressaltando a
morfologia, o colorido da escama, e a
percepcdo de liberdade, enfatiza
também sua fragilidade no rio. Nao
sabe 0 porqué da escolha, talvez seja
pelo estado de espirito. Gosta de
vislumbrar sua beleza, de saboreé-lo,
porém ndo de pescar

Quadro 3 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseudénimo escolhido pelo professor: Orquidea.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Orquidea

Sujeito 2 — Orquidea

Sujeito 2 — Orquidea

A orquidea é uma flor de beleza
indescritivel, misteriosa e Unica,
chama atencdo em qualquer
ambiente, especificamente a do
Pantanal pelo seu encantamento
natural. E majestosa, poderosa.
Faz com que as pessoas se
apaixonem por ela, ndo
importando sua cor, forma ou
tamanho. Resisto a muitas
coisas, porém, ndo a ela. E assim
gue eu gosto de me sentir.

1) A orquidea é uma flor de
beleza indescritivel, misteriosa e
Unica.

2) Chama a atencéo
especificamente a do Pantanal
pelo seu encanto natural.

3) E majestosa, poderosa.
4) As pessoas Se apaixonam por
ela, ndo importa a cor, forma ou

tamanho.

5) E assim que eu gosto de me
sentir.

A orquidea para 0 S2 é uma flor
indescritivel, misteriosa e Unica,
chama atencdo no  ambiente
pantaneiro sdo todas as plantas que
compdem a familia Orchidaceae,
pertencente a ordem Asparagales,
muito apreciada por colecionadores,
e demonstra uma relacdo perceptiva
de sentir-se como a mesma.
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Quadro 4 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Borboleta.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Borboleta

Sujeito 3 — Borboleta

Sujeito 3 — Borboleta

Bom. Eu escolhi a borboleta
porque ela é transformacdo na
primavera, nascendo da crisalida
e ap6s voando, da a sensacdo de
liberdade, tranquilidade e cores,
vida. Isso faz com que eu
perceba como a vida é
maravilhosa, e que sdo nas
pequenas coisas que vemos a
presenca de Deus e que temos
que valorizar e cuidar da
natureza.

1) A borboleta é transformagéo
na primavera, nascendo da
crisalida e ap6s voando, da a
sensacdo de liberdade,
tranquilidade e cores.

2) Faz com que eu perceba que
a vida é maravilhosa.

3) Nas pequenas coisas que
vemos a presenca de Deus.

4) Temos que valorizar e cuidar
da natureza.

O S3 apresenta a borboleta no seu
desenvolvimento, a metamorfose e
apds o processo, 0 voo que estimula a
percepcdo  pelos  campos  da
imaginacgdo, a sensacdo de liberdade,
tranquilidade e cores. E
simbolicamente  uma  imaginagdo
cosmica vé a presenca de Deus,
portanto deve-se valorar e cuidar da
natureza.

Quadro 5 - Andlise Ideogréfica do discurso Biofilico do pseudénimo escolhido pelo professor: Tucano I.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Tucano |

Sujeito 4 — Tucano |

Sujeito 4 — Tucano |

O tucano pra mim representa
liberdade, cores fortes e alegria.
Desde a infancia tinha
curiosidade para conhecer, hoje
em dia sempre aparece um no
meu quintal para comer caju,
goiaba e mamao.

1) O tucano representa liberdade,
cores fortes e alegria.

2) Desde a infancia tinha
curiosidade para conhecer.

3) Hoje em dia sempre aparece
um no meu quintal para comer
caju, goiaba e maméo.

O tucano para o S4 estimula a
percepcdo cognitiva, a liberdade e
alegria, cores fortes, a morfologia da
ave, tinha curiosidade desde a
infancia em conhecer e atualmente
aparece no quintal para comer caju,
goiaba e mamao.

Quadro 6 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Tucano |I.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Tucano Il

Sujeito 5 — Tucano |1

Sujeito 5 — Tucano Il

O tucano é um animal que tem
um bico lindo, mas que lhe da
muito trabalho para comer. Ele
gosta de frutas, voa, vivem nas
arvores, suas cores sdo muito
atraentes, 0 preto e o branco que
destaca o0 bico. Emite um
barulho  peculiar, um som
grosso. Parece que o seu bico
dificulta para enxergar
lateralmente. Com 0
desmatamento ele sempre estd
saindo do seu Habitat para
encontrar o seu alimento.

1) E um animal que tem um
bico lindo, mas que lhe da
muito trabalho para comer.

2) Gosta de frutas, voa, vivem
nas Aarvores, suas cores Sdo
muito atraentes, o contrate do
preto com o branco e a cor do
bico.

3) Emite um barulho peculiar,
um som grosso.

4) Parece que 0 seu bico
dificulta para enxergar
lateralmente.

5) Com os desmatamentos ele
sempre estd saindo do seu
Habitat para encontrar o seu
alimento.

O S5 enfatiza uma parte morfol6gica
do animal, o bico, que deve dificulta-lo
para enxergar, comer e gosta de fruta,
emite um som peculiar, vivem em
arvores, devido ao desmatamento sai do
seu Habitat o Pantanal para encontrar o
alimento.
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Quadro 7 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseudénimo escolhido pelo professor: Tucano Ill.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Tucano 111

Sujeito 6 — Tucano Il

Sujeito 6 — Tucano Il

O tucano é um animal bonito e
sofisticado, sua  plumagem
colorida lembra a alegria.
Minha relagdo com o tucano € a
seguinte: gosto muito do
colorido da vida, o amor, a paz,
a esperanca e a alegria.

1) E um animal bonito e
sofisticado, sua plumagem
colorida lembra alegria

2) Gosto muito do colorido da
vida, o amor, a paz, a
esperanca e a alegria.

A morfologia da ave para o S6, as
plumagens séo bonitas, sofisticadas e
coloridas que lembra a alegria, vida,
amor, paz, esperanca.

Quadro 8 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Tucano IV.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Tucano IV

Sujeito 7 — Tucano IV

Sujeito 7 — Tucano IV

O desenho do tucano representa
liberdade, alegria, agilidade e
traz tranquilidade. As cores de
seu bico tém um lindo colorido.
E uma ave que ndo incomoda
ninguém, sempre na sua e vive
na regido do Pantanal.

1) Representa liberdade,
alegria, agilidade e traz
tranquilidade.

2) As cores de seu bico tém
um lindo colorido.

3) E uma ave que ndo
incomoda ninguém e vive na
regido do Pantanal.

O S7 demonstra um sentimento
perceptivo relacionado ao tucano, tais
como: liberdade, alegria, agilidade e
traz tranquilidade, apresenta o bico uma
parte morfol6gica da ave, o colorido,
além do Habitat natural, o Pantanal

Quadro 9 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Jacaré.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Jacaré

Sujeito 8 — Jacaré

Sujeito 8 — Jacaré

O jacaré do meu ponto de vista é
um animal muito voraz do
Pantanal. Este animal ¢é
imponente no meio onde vive,
sendo geralmente no topo da
cadeia alimentar, e eu me sinto

varias vezes uma  pessoa
persuasiva, sempre  agindo
“superiormente”  devido as

minhas proprias decisdes, “Bato
0 pé” para defender minhas
idéias eu tento convencer os que
me rodeiam.

1) O jacaré do meu ponto de
vista é um animal muito voraz
do Pantanal.

2) Este animal é imponente no
meio onde vive, sendo
geralmente no topo da cadeia
alimentar.

3) Eu me sinto vérias vezes
Uma pessoa persuasiva.

4) Sempre agindo
“superiormente” devido as
minhas préprias decisdes.

5) “Bato o pé” para defender
minhas idéias.

6) Eu tento convencer os que
me rodeiam.

O S8 compara-se com o jacaré defende
suas idéias convencendo o0s que a
rodeia, este € um animal voraz em seu
habitat o Pantanal, imponente onde
vive, pertence a cadeia alimentar.
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Quadro 10 - Analise Ideografica do discurso Biofilico do pseudénimo escolhido pelo professor: Onga

Pintada.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Onga Pintada

Sujeito 9 — Onca Pintada

Sujeito 9 — Onca Pintada

A minha relagdo com a onca é
que gostaria de me considerar
como tal, com caracteristicas de:
poderosa, charmosa, imponente,
destemida e corajosa. Ela é um
animal presente no Pantanal,
porém encontra-se em extingéo.

1) Gostaria de me considerar
como tal.

2) Com caracteristicas de:

poderosa, charmosa,
imponente,  destemida e
corajosa.

3) Ela é um animal presente
no Pantanal e encontra-se em
extingéo.

Para 0 S9 a escolha do pseud6nimo,
Onca Pintada, na sua percepcdo
imagindria gostaria de sentir-se como a
mesma poderosa, charmosa, imponente,
destemida e corajosa desejando o
comportamento do animal em seu
Habitat o Pantanal, porém encontra-se
em exting&o.

Quadro 11 - Andlise Ideografica do discurso Biofilico do pseuddnimo escolhido pelo professor: Ipé Rosa.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Ipé Rosa

Sujeito 10 — Ipé Rosa

Sujeito 10 — Ipé Rosa

O Ipé Rosa tras a mim a memoria
dos tempos de infancia, onde eu
avistava ao longe, nas serras
pantaneiras a florada dos ipés no
més de julho e agosto, suas cores,
rosa, amarelo, me trazem as
recordacdes do local em que fui
criado. E mesmo entre as
gueimadas era possivel notar o
ipé florido, e entdo confirmar o
pensamento de “Che Guevara”
que “O homem é capaz de acabar
com uma, duas ou mais rosas,
mas ndo é capaz de acabar com a
primavera”.

1) Trazem a mim a memdria
dos tempos de infancia;

2) Nas serras pantaneiras, a
florada dos ipés no més de
julho e agosto, suas cores,
roxo, amarelo;

3) Trazem as recordagdes do
local em que fui criado;

4) Mesmo entre as queimadas
era possivel notar o ipé
florido;

5) E confirmar o pensamento
de “Che Guevara”, “O
homem é capaz de acabar
com uma, duas ou mais rosas,
mas ndo é capaz de acabar
com a primavera”.

O pseuddénimo escolhido pelo S10 a
lembranca estimula a memdria pessoal,
a infancia, as serras pantaneiras e a
época da florada dos ipés, julho e
agosto e ressalta as queimadas e o ipé
florido, além da imaginacdo poética:
“O homem é capaz de acabar com uma,
duas ou mais rosas, mas ndo é capaz de
acabar com a primavera” Che Guevara.
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3.4 ANALISE IDEOGRAFICA RELACIONADA AOS SIMBOLOS - CEBOLA,
MASCARAS E MANDALAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

As imagens das atividades e as analises dos discursos relacionados aos simbolos e a
sua relagdo com o trabalho pedagdgico com énfase no sujeito ecoldgico sdo dados na Figura
15 e nos Quadros 12 a 21.

Figura 15 — Imagens das atividades: passeio ecol6gico, oficina de mascaras, mandalas e o grupo de Estudo e
Pesquisa FFLLIPE e os participante da pesquisa. (Acervo do Pesquisador).

Quadro 12 — Analise ldeografica do discurso das relagdes simbdlicas: cebola, mascara, mandala e a pratica
pedagégica em énfase de formacédo do sujeito ecoldgico: Peixe-Dourado.

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Peixe-Dourado Sujeito 1 — Peixe-Dourado Sujeito 1 — Peixe-Dourado
Cebola
A cebola representa tempero, | 1) Unido entre as partes = todo. Para 0 S1, a pratica pedagdgica exige
unido entre as partes = todo. mudangas, compromissos através de
Procuro a partir de mim, o | 2) Apresento com exemplos e | exemplos e da prdpria pratica no
sujeito ecologico, surgir através | pratica de vida. ambiente escolar, a limpeza, no
do meu exemplo/prética de vida, reaproveitamento do re-uso da agua e
com certeza como pessoa | 3) A interdisciplinaridade, tdo | economia da energia, faz necessario
humana tenho muitas limitagdes, | requerida na Educacdo | um trabalho em conjunto, uniéo, uma
porém com grande capacidade | Ambiental. soma de esforgos, com uma agdo e
de mudangas, procuro passar isso atitude, para a prética interdisciplinar.
aos  alunos; tentando a |4) A limpeza no ambiente
interdisciplinaridade, tdo | escolar, o re-uso da &gua, a
requerida na Educacédo | economia da energia.
Ambiental, incentivando a

limpeza no préprio ambiente | 5) Confesso que ndo tem sido
escolar, o re-uso da &gua; a | facil, a mudanca tem que vir de
economia da energia; o valor do | nés, reinventar esse sujeito.

ser humano, mas infelizmente é
um trabalho arduo e um tanto
dificil, principalmente quando se
luta contra esse modelo de
sociedade que massacra O
humano. Enquanto  pessoa
confesso que ndo tem sido facil,
principalmente, quando a
mudanca tem que partir de nés
mesmos! Reinventar esse sujeito.

Mascara
A minha mascara representa

“amor/carinho/respeito/cuidado”,
para que ela esteja presente em
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todos os momentos em sala de
aula, trazendo a mée Terra ndo
como inabalavel e resistente,
mas sim, como algo sensivel e
gue necessita de  muitos
cuidados. Ela ird espantar a
desesperanca, 0 desamor, 0
descuido, a insensibilidade, ou
seja, tudo aquilo que nos afasta
do “cuidado” com o préprio ser e
para com o planeta em que
vivemos, e que também
dependemos para a propria
existéncia.

Mandala

A mandala representa a ligacédo
gue temos com 0 meio ambiente,
a interdependéncia de tudo o que
tem vida. A consciéncia do
“despertar ecoldgico” desde a
tenra idade e compromisso com
a vida até o fim, ou melhor, até
sua transformagdo em outro tipo
de energia. Com relagdo a minha
pratica pedagdgica a
interdisciplinaridade que € algo
muito dificil para transmitir
conhecimentos a crianga, e
também eu fico relacionando a
nossa atitude que esta ligada ao
meio ambiente, a degradacdo um
resultado de nossa acgdo, o0
consumo exagerado que atinge a
nossa vida.
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Quadro 13 - Andlise Ideografica do discurso das relagdes simbdlicas: cebola, mascara, mandala e a prética
pedagbgica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Orquidea.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Orquidea

Sujeito 2 — Orquidea

Sujeito 2 — Orquidea

Cebola

A cebola, tempero da vida =
sabor. Podemos comparar a
casca da cebola como um
ambiente escolar, as camadas e 0
centro como professor e alunos,
onde o professor é um mediador
de contetdos, conhecimentos e
experiéncias, interagindo na
construgdo da aprendizagem do
aluno, a necessidade da
interdisciplinaridade. Para que
isso realmente aconteca, deve ser
levada em consideracdo a
bagagem de conhecimento que o
aluno traz consigo, atribuindo
significados, utilizando-se das
mais  variadas  estratégias,
visando a formagdo de um
individuo critico, consciente,
ecoldgico, capaz de visualizar o
mundo de hoje, buscando e
construindo um mundo melhor
para 0 amanha.

Mascara

A maéscara que criei tem como
simbolo principal a borboleta no
seu meio natural. Ela representa
a transformacéo. As sementes a
reproducdo. As flores, a beleza
da natureza como também as
folhas representa a vida.
Enquanto professor, um ser
ecoldgico, sempre em busca de
novos saberes, aperfeicoamento,
troca de experiéncia, explorar e
procurar entender o que nos
cerca, buscando a aprendizagem,
conhecimento interdisciplinar,
rompendo obstaculos, superando
desafios. A  protegdo do
professor esta na sabedoria, com
o qual lida com muitas e
diferentes situagbes no ambiente
escolar, sabendo conduzir de
maneira sabia 0 caminho a ser
seguido, solucionando
harmoniosamente os conflitos
pessoais e o coletivo do grupo,
para atingir 0s  objetivos
tragados.

1) O professor deve ser um
mediador de contetdos,
conhecimento e experiéncias.

2) Reconhecer o conhecimento
do aluno e atribuir significados.

3) Promogdo de um individuo
critico, capaz de visualizar o
mundo e promover mudancgas
para um mundo melhor.

4) Novos conhecimentos
interdisciplinares, romper
obstaculos, superando 0S
desafios.

5) Prética pedagdgica: acdo e
reflexdo.

6) Conservar o Meio Ambiente.

7) Com pequenos  gestos,
economizar energia elétrica,
agua, reciclar o nosso lixo.

8) A escola deve contribuir nessa
acdo, sensibilizar e conscientizar
para uma cultura ecolégica do e
no Pantanal.

O educador com énfase de sujeito
ecoldgico, segundo 0 S2, o professor
deve ser um mediador que sensibilize
e conscientize seus alunos para uma
acdo-reflexdo de sujeitos criticos,
considerando o prévio conhecimento
dos mesmos, de forma
interdisciplinar, ressaltar a
necessidade de conservacdo da
natureza, economia doméstica, 0 que
ndo é facil, porém necessario e a
escola deve participar nesse processo
de sensibilizacdo e conscientizagdo
para uma cultura ecolégica do e no
Pantanal.
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Mandala

A mandala representa minha
pratica pedaglgica: acdo e
reflexdo. Sabemos quase tudo
sobre a preservacdo do meio
ambiente. Uma teoria, na qual
passamos para nossos alunos,
filhos, enfim, para as pessoas
que vivem ao nosso redor. Mas a
maioria das vezes, em nosso
cotidiano praticamos algumas
acbes contrérias. Temos que
repensar nossas acOes
pedagégicas, pois s6 por meio
delas é que podemos ajudar a
conservar 0 meio ambiente.
Como professora, tenho dupla
fungdo: em casa e na escola.
Com pequenos gestos,
economizar energia elétrica,
agua, reciclar o nosso lixo, entre
outras que poderdo mudar o
nosso futuro estd “incerto”. Se
cada um fizer a sua parte
praticando  pequenas  acdes,
poderemos contribuir para um
futuro melhor e a escola deve
contribuir nessa acéo:
sensibilizar e conscientizar 0s
alunos e os professores a
trabalharem nos contetdos do
Meio Ambiente e da cultura
ecoldgica do e no Pantanal.
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Quadro 14 - Andlise Ideografica do discurso das relagdes simbdlicas: cebola, mascara, mandala e a prética
pedagbgica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Borboleta.

DISCURSO DO SUJEITO

UNIDADES DE
SIGNIFICADOS

DISCURSO ARTICULADO

Borboleta

Sujeito 3 — Borboleta

Sujeito 3 — Borboleta

Cebola

Tempero. Eu penso que apesar
de todas as dificuldades,
barreiras que existe na educacéo,
eu enquanto professora, tenho a
responsabilidade de ser um
agente de transformagdo, eu
preciso  construir  cidaddos
conscientes, sabendo dos seus
direitos e deveres, respeitar cada
educando no seu jeito de ser e
estar. Eu procuro  aulas
motivadoras, usando 0s recursos
que temos e construindo novos,
passo alguns filmes, convido
algumas pessoas para dar
palestra, o0s académicos da
UEMS. Independente dos outros,
eu tenho que avaliar o meu
trabalho, reconhecendo 0
sucesso e o fracasso. E
necessario cursos de capacitacéo
e outros, mas eu também tenho
gue querer mudar, pois sendo,
nada faz sentido.

Mascara

A minha méscara representa a
natureza, a vida. Acredito que
enquanto  pessoa  Vejo a
importancia da preservagdo, do
cuidado que devo ter com a
natureza para construir pessoas
transformadoras de opinido e
construtivas enquanto cidaddo.
N6s devemos mudar nossa
postura, pois a natureza pede
SOcorro, € quem pagard um
preco muito alto somos nds, pois
sem a natureza teremos a nossa
destruicéo.

Mandala

A mandala representa minha
prética pedagdgica na invencao
do sujeito ecoldgico, 0 “tempo”.
Tempo que temos tdo pouco para
revertermos todo o processo de
degradagdo que foram anos para
chegarmos ao estado critico, ou
seja, quase final. O tempo da
natureza ndo é o mesmo do ser
humano. Sabemos disso. O
consumismo acelerado, 0

1) Dificuldades, barreiras que
existe na educacao.

2) Um agente de transformacéo,
preservagdo, construir cidaddos
conscientes, sabendo dos seus
direitos e deveres.

3) Respeitar cada educando no
seu jeito de ser e estar.

4) Eu tenho que avaliar o meu
trabalho.
5) E necessario curso de
capacitagdo e outros.

6) O professor um sujeito que
deve dar o exemplo de um ideal
ecoldgico.

7) Aulas motivadoras com
recursos audios-visuais, convites
aos académicos das UEMS para
debates a teméatica ambiental.

Segundo o S3 muitas sdo as
dificuldades, e por isso se faz
necessario a transformacdo na
educacdo, buscando novas préticas,
considerando o prévio conhecimento
dos alunos e assim promover uma
reflexdo consciente, despertando a
necessidade de preservacdo da
natureza através da propria pratica e
ainda a busca de capacitagdo, uso de

recursos audios-visuais e
profissionais da area do Meio
Ambiente.
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acimulo de lixo. Pensamos e
reflitamos: “O tempo é amigo do
tempo e ndo seu préprio inimigo.
Devemos agir rapido para ndo
sermos  destruidos por nos
mesmos, em milésimos de
segundo” e a escola tem uma
corrida contra o tempo, a sala de
aula, a busca do HOMEM
[transcrito de acordo com a
grafia do professor] ecoldgico e
o professor um sujeito que deve
dar o exemplo de um ideal
ecoldgico.
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Quadro 15 - Andlise Ideografica do discurso das relagdes simbdlicas: cebola, mascara, mandala e a prética
pedagbgica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Tucano .

A cebola em camadas representa a unido de
varias pessoas, pensando, criando e
realizando trabalhos com o mesmo objetivo.
Mas, muitas vezes essas camadas da cebola
se perdem com o tempo sem nenhuma
funcdo ou utilidade. E assim que muitas
vezes acontece na pratica pedagdgica,
preocupamos muito com o conteddo e ndo
temos tempo para ‘“criarmos” 0 sujeito
ecoldgico para reinventar o ser para 0
ambiente Pantaneiro. E até pelo interesse de
quem poderia nos auxiliar (poder publico,
diretores).

Mascara

A minha méscara representa a conservagdo
do meio ambiente. Porque com sementes,
cascas e folhas ela foi criada sem o uso de
materiais novos e comprados. Ela cuida para
que eu professor oriente meus alunos a nédo
serem consumistas e destruidores do Meio
Ambiente. Que ndés possamos usar esses
recursos naturais sem destruir. A mascara €
para espantar da sala de aula a falta de
criatividade e guardar a vontade de despertar
nos alunos a consciéncia de conservacao
ecoldgica e pratica interdisciplinar.

Mandala

A mandala representa para mim a maneira de
como podemos enfrentar os problemas
ambientais dentro do ambiente escolar. O
centro, uma folha, representa a origem da
vida, onde tudo comegou, é a esséncia do
ser. L4 se encontra todas as perguntas e
respostas para todos os mistérios. Entre elas,
a origem da vida, a devastacdo ambiental, o
HOMEM [transcrito de acordo com a
grafia do professor]. As  vagens
representam as ramificagdes ou divergéncias
de todas essas informacBes. Onde se
encontra todo o “saber” (nas folhas) e
distribui (as vagens) de forma divergente,
para cada lugar, por isso ndao sabemos a
forma exata de como agir diante dos
problemas. As flores com espinhos
significam toda a confusdo que foi feito,
porque ndo sabemos interpretar de forma
correta as informacGes que nos foram
passados, através do centro (a folha) e das
vagens. Por isso hoje ha tanta divergéncia de
opinides de como devemos agir diante de
varios problemas ambientais, o principal é a

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO

SIGNIFICADOS ARTICULADO
Tucano | Sujeito 4 — Tucano | Sujeito 4 — Tucano |
Cebola

1) A unido, pensando, criando
e realizando trabalhos com o
mesmo objetivo.

2) Preocupamos muito com o
conteldo e ndo temos tempo
para criar o sujeito ecoldgico.

3) A falta de interesse de quem
poderia nos auxiliar (poder
publico, diretores).

4) Despertar nos alunos a
consciéncia de conservacdo
ecolégica e a  pratica
interdisciplinar.

5) Divergéncia de opinides de
como devemos agir diante de
varios problemas ambientais.

6) O principal é a Educagdo e
em préticas pedagégicas a
interdisciplinaridade,
reinventar 0 ser
ambiente Pantaneiro.

para 0

Para 0 S4 uma prética de
énfase de sujeito
ecoldgico se faz
necessario  uma  agdo-
reflexdo, com unido e o
comprometimento de
todos os seguimentos: o
poder publico, escola e a
sociedade em prol da
conservagdo do ambiente
Pantaneiro, educando de
forma sensivel e
conscientizadora ~ numa
prética interdisciplinar.
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Educacdo e em préaticas pedagdgicas re-
inventar o ser, isso deve ser uma pratica na
escola, desde a infancia. Como
conseqliéncias tém varias discussbes com
diferentes pontos de vista que ndo levam a
lugar nenhum e a escola caminha nesse
caminho, muita fala e pouca acdo. Para
solucionar esses desafios, devemos comecar
a educar nossas criancas, mostrando qual é a
esséncia, o certo do errado, de uma forma
mais simples, para depois mostrarmos as
realidades dos fatos (as flores com espinhos)
e mostrar qual é a forma mais simples para
lidarem com esses “espinhos” e isso sO vai
acontecer se houver um conhecimento
interdisciplinar e um professor ecolégico.
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Quadro 16 - Andlise Ideografica do discurso das relagdes simbolicas: cebola, mascara, mandala e a prética

pedagdgica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Tucano Il

A cebola representa ligacéo.
Assim como a cebola ¢é
composta por elos de ligacéo e
camadas onde uma protege a
outra. Na minha préatica
pedagbgica tenho buscado
interagir com os colegas de
trabalno no  sentido de
fortalecer o trabalho em equipe,
com o objetivo de alcangar o
sucesso do aluno. Em sala de
aula procuro levar o aluno a ter
uma visdo otimista da vida e
valorizar as coisas simples que
ela nos representa através de
didlogos. Também tenho levado
para dentro das salas, o debate
sobre as questfes ambientais,
em forma de poesia e contasdo
de histdria com os fantoches.

Mascara

A minha mascara ecoldgica
leva 0 nome de “sementes”. Ela
representa a forca da natureza
na renovacdo da vida. A
mascara ecoldgica tem a fungéo
de sempre me lembrar da
importancia de sensibilizar,
conscientizar meus alunos para
a prética da educagdo ambiental
e do respeito a natureza,
embora eu tenha dificuldade de
ser um  professor com
conhecimento interdisciplinar.

Mandala

A mandala representa o sujeito
ecoldgico: professor, aluno,
espaco escolar, planeta, fauna e
flora pantaneira = Interagdo
escolar [transcrito de acordo
com a grafia do professor].
Nesse espago sai a
aprendizagem e as ideias de
como viver no planeta. Em
minha sala de aula busco essa
pratica através de didlogos para
esclarecer nossas atitudes com
0 planeta: a destruicéo.

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Tucano 11 Sujeito 5 — Tucano 11 Sujeito 5 — Tucano 11

Cebola

1) Interagir com os colegas de
trabalno no sentido de
fortalecer a equipe.

2) Sensibilizar e conscientizar
meus alunos para a préatica da
Educacio Ambiental e respeito
a4 natureza pantaneira como
contar histéria, poesia e uso de
fantoches.

3) Tenho dificuldade de ser um
professor com conhecimento
interdisciplinar.

A efetiva prética de educacédo ecoldgica,
para o S5 requer um trabalho em equipe,
educando e sensibilizando de forma
interdisciplinar para os problemas
socioambiental pantaneiro, apresentando
as questdes pelas quais a natureza passa,
utilizando-se de recursos pedag6gicos
tais como: didlogo, poesia e 0 uso de
fantoches.




Quadro 17 - Andlise Ideografica do discurso das relagbes simbolicas:

pedagbgica em énfase de formacdo do sujeito ecoldgico: Tucano Ill.
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cebola, mascara, mandala e a pratica

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Tucano 11 Sujeito 6 — Tucano 11 Sujeito 6 — Tucano 111

Cebola

A cebola é tempero, da um sabor
na comida. A minha pratica
pedagégica  vem ocorrendo
mudangas a partir de varios cursos
que me oferece inovar nas aulas,
por trabalhar com pequeninos,
trabalho oralmente, no concreto
sobre 0 meio ambiente, 0 mau que
nos causamos e devemos cuidar do
que é nosso.

Mascara

A mascara representou-me uma
paz, ternura, compreenséo,
otimismo, trazendo uma imensa
alegria. Ao fazer as colagens,
pensei em protecdo, contra 0 mau
olhado de pessoas egoistas,
ambiciosas que me cercam. Para
minha pratica pedagdgica,
espantar o baixo astral de alguns
colegas que tem o potencial de
criar, mas prefere copiar e invejar.

Mandala

A mandala ¢ um circulo e nos
estamos dentro desse circulo que
representa o planeta e, se € um
circulo, estamos interligados,
portanto, somos 0s representantes
do planeta na busca do sujeito
ecoldgico, devemos em sala de
aula usar a interdisciplinaridade
para que possamos formar nossa
mandala de conhecimento do
ambiente da cidade e do Pantanal

1) A minha préatica pedagbgica
vem ocorrendo mudancas.

2) Cursos que me oferecem
inovar nas aulas.

3) Trabalho oralmente, no
concreto  sobre 0 meio
ambiente.

4) Somos os representantes do
planeta na busca do sujeito
ecolégico.

5) Devemos em sala de aula
usar a interdisciplinaridade
para o ambiente da cidade e do
Pantanal.

O professor S6 se coloca como um
representante de énfase de sujeito
ecologico, em  suas  préticas
pedagdgicas, relacionadas a
necessidade de mudangas, a busca de
capacitacdo, promovendo o dilogo e
a interacdo de préticas educativas, um
saber socioambiental por meio de
uma acdo pedagdgica interdisciplinar
na forma de construgido do
conhecimento da &rea urbana e do
Pantanal.
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Quadro 18 - Andlise Ideogréfica do discurso das relagdes simbolicas: cebola, mascara, mandala e a prética
pedagbgica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Tucano IV.

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Tucano IV Sujeito 7 — Tucano IV Sujeito 7 — Tucano 1V

Cebola

A cebola representa um elemento
indispensdvel na cozinha do
brasileiro. 0 professor &
indispensavel na formacdo do
aluno, mesmo com tanta tecnologia
de acesso ao conhecimento. E
preciso sair da teoria, tem muita
teoria, e agir em volta do espaco a
que se insere tanto o professor
guanto ao aluno para transformar o
ambiente mais agradavel e bonito
para se conviver.

Mascara

A confeccdo da mascara resultou
muita sujeira no ambiente. Ao
colocar no rosto pude criar um
novo olhar em torno de mim
mesmo, esconder e aparecer,
ocultar o rosto de sempre. Mostrar
uma nova face e ver no fim da
atividade: a colaboragcdo para
manter o ambiente limpo.

Mandala

A mandala representa o EU
[transcrito de acordo com a
grafia do professor] interior e todo
0 universo em torno do individuo,
arraigado de todas suas crencas e
valores, resgatando 0 consciente
coletivo. Ao confeccionar a
mandala me senti em um estado de
tranquilidade, um sentimento de
éxito comigo mesmo, pois, 0 meu
estado de espirito também ird

interferir em  minha  pratica
pedagdgica. E minha prética
pedagdgica consiste em um

processo de ensino aprendizagem
onde procuro transmitir aos meus
alunos esse sentido de um
individuo que embora possua suas
particularidades ele também é parte
do coletivo.

1) O professor é indispensével
na formagdo do aluno.

2) Sair da teoria e agir em
volta do espago que se insere 0
professor e o aluno para
transformar o ambiente.

3) A colaboragdo para manter
0 ambiente limpo.

4) Resgatando o consciente
coletivo.

Na pratica de uma Educagdo
Ambiental com énfase de sujeito
ecologico, o S7 apresenta o professor
ser um sujeito indispensavel e deve
promover atitudes de transformacéo,
manter o ambiente limpo através da
colaboragdo resgatando o consciente
coletivo.
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Quadro 19 - Andlise Ideogréfica do discurso das relagdes simbolicas: cebola, mascara, mandala e a prética
pedagbgica em énfase de formacdo do sujeito ecoldgico: Jacaré.

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Jacaré Sujeito 8 - Jacaré Sujeito 8 — Jacaré

Cebola

A cebola é sabor. Me questiono muito
como estou construindo para melhorar a
vida de meus alunos no ponto ambiental.
Percebo que ha uma barreira dificil de
serem  quebrados. Os  pensamentos
ecoldgicos estdo etiquetados como reciclar
e plantar arvores. O ser humano percebe
que deve cuidar do seu ambiente, no
entanto, ele s6 faz quando afeta seu mundo
capitalista, ou seja, seu bolso. Procuro
melhorar meu dia-a-dia e ser um bom
exemplo, para que quando eu esteja em sala
de aula possa ensinar educacdo ambiental
de uma forma interdisciplinar, embora é
dificil, e que os alunos se espelhem em
atitudes minhas. Mas vejo muita
dificuldade nesse ponto, e sinto que ndo
trabalho suficientemente o tema, deixando
a desejar. As dificuldades estdo desde na
receptividade dos alunos, colegas de
escola, materiais fisicos e até mesmo na
minha disponibilidade para o preparo de
uma aula especifica.

Mascara

A minha mascara ecoldgica representa o
renascimento. A todo o momento em
minhas aulas preciso renovar, renascer,
criar, inovar, praticar um conhecimento
interdisciplinar. Cada sala é Unica, e cada
contexto de sala precisa que o professor
renasca e seja condizente aos seus alunos,
ao momento presenciado. A borboleta é o
principal simbolo da méscara em relagéo ao
seu significado. As flores representam a
beleza e o colorido que deve sempre conter
na natureza. Essa mascara deve cuidar do
meu lado ecolégico mantendo a
sensibilidade nas relagbes com alunos e
com o mundo. Deve preservar a calma e a
paciéncia, trazendo sempre consigo o
entusiasmo e alegria de suas cores. Ela
deve espantar o preconceito, a violéncia, a
falta de respeito, as aulas tradicionalistas, o
mau humor, o stress, 0 consumismo e a
falta de paciéncia e coleguismo no
ambiente escolar.

Mandala

Em minha mandala quis representar as
cores, 0s quatros elementos (terra, ar, dgua
e fogo) e o planeta Terra. As cores porque
eu acredito que o mundo em que vivemos

1) Me questiono muito como
estou  construindo  para
melhorar a vida de meus
alunos no ponto ambiental.

2) H& uma barreira dificil de
ser quebrada.

3) Os pensamentos
ecolégicos estdo etiquetados
como reciclar e plantar
arvores.

4) Ser um bom exemplo.

5) Preciso renovar, renascer,
criar, inovar, praticar um
conhecimento
interdisciplinar.

6) O mais importante é o
contato com o Meio
Ambiente e ndo somente sala
de aula.

7) Eu néo busco convencer o
aluno, o aluno deve se
convencer, se inserir naquele
contexto, ambiente.

Para 0 S8 é necessario que 0
educador reflita a formagdo dos
alunos, enfrente as dificuldades,
apresentando  suas  atitudes,
exemplos, incitando os alunos a
vivenciarem e  articularem
experiéncias ecologicas através
de uma pratica interdisciplinar,
inovar, renascer e criar e ndo
somente com algumas atitudes
costumeiras como reciclar e
plantar ~ arvores e  sim,
conscientizando-se do seu papel
enquanto um cidadao.
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ndo seria 0 mesmo se ndo fosse as cores.
Assim como um prisma que decompde a
luz branca, nés devemos dentro de cada um
de n6s decompor as partes que nos forma,
tirar da nossa esséncia cada pedacinho bom
efou ruim, [transcrito de acordo com a
grafia do professor] extrair do nosso ser
gue nos somos e do que fazemos parte.
Representei 0s quatros elementos da
natureza porque para mim eles sdo o cerne
do mundo. Eles ligam o meu ser com a
natureza. A terra encontra-se ao centro
como destaque, onde as linhas negras ao
redor servem como uma rede. Assim como
Einstein mostrou a relagdo espago-tempo,
interligando tudo. Para se construir um
sujeito  ecol6gico, considero o mais
importante é o contato com o Meio
Ambiente e ndo somente sala de aula. Ficar
descalco e sentir a terra nos pés, sentir o ar
penetrando nos pulmdes, a agua refrescar o
corpo e o fogo aquecendo a matéria. Fazer
o0 aluno se sentir parte integrante da Terra é
extremamente necessario. Saber que o que
existe dentro de mim também existe na
terra em que piso, no ar que respiro, na
agua que bebo, no fogo que me aquece. Eu
n&o busco convencer o aluno, o aluno deve
se convencer, se inserir naquele contexto,
ambiente.




Quadro 20 - Analise Ideografica do discurso das relagbes simbodlicas:

pedagégica em énfase de formagdo do sujeito ecoldgico: Onga Pintada.
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cebola, mascara, mandala e a pratica

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS
Onca Pintada Sujeito 9 — Onca Sujeito 9 — Onga Pintada
Pintada
Cebola
A cebola representa elos nas camadas, uma | 1)  As  vezes me | Segundo o S9 para a prética de
ligacdo entre todo o ambiente escolar. | questiono. formagdo de sujeito ecolégico, tais

Tento desenvolver de modo amplo e
significativo em sala de aula. Ldgico que
ndo consigo atingir todos os objetivos
propostos, pois eu mesma as vezes tenho
davidas sobre certos conceitos que se
dizem ecologicamente corretas, as vezes
me questiono se toda essa questdo
ambiental ndo estd sendo utilizada pela
midia como foco de somente gerar
recursos (lucros) ao mundo capitalista. Por
exemplo: se sabem onde estd o problema,
também sabem como resolver, porque
entdo ndo resolvé-los? Entdo eis a questao.
Outra questdo? Ainda ndo consigo a
pratica pedagogica interdisciplinar como
realmente teria que ser. As vezes, utilizo
alguns recursos pedagégicos  de
visualizagdo, de visitas técnicas, mas as

dificuldades para essas praticas sao
imensas, pois ndo temos recursos tais
como materiais  suficientes  para

desenvolvé-los e as vezes somos barrados
por nossos superiores que dificultam todo
0 processo. Também ndo ha interesse
coletivo por parte dos colegas para que
possamos desenvolver o todo de forma
interdisciplinar, um projeto coletivo. Creio
que eu ndo tenho um eu ecoldgico bem
preservado, mas “poluido” pelos “vicios”
humanos.

Mascara

A mascara ecoldgica representa o cuidado
com 0 meio, tentando interagir todos os
elementos existentes no planeta terra. Ela
faz com que essa interacdo espante e cuide
do eu de todo o ser, principalmente da
polémica relagdo homem/natureza
[transcrito de acordo com a grafia do
professor]. Deve de forma significativa
fazer com que todo o ser compreenda e aja
de forma harmonica e consciente e nédo
destrua a si préprio com 0 seu consumismo
desenfreado. Portanto: “Pensando em si
mesmo, estamos automaticamente
pensando no proximo e nas geracOes
futuras”.

2) Ainda ndo consigo a
prética pedagogica
interdisciplinar como
realmente teria que ser.

3) As dificuldades para
essas praticas sdo imensas
e muitas vezes somos
barrados  por  nossos
superiores que dificultam
todo o processo.

4) Né&o ha interesse
coletivo por parte dos
colegas para que
possamos desenvolver 0
todo de forma
interdisciplinar um
projeto coletivo.

5) De forma significativa
fazer com que todo o ser
compreenda e haja de
forma  harménica e
consciente.

6) Buscar uma prética
mais efetiva, acdo para

despertar esse eu
ecolégico em  meus
alunos.

7) Creio que eu ndo tenho
um eu ecolégico bem
preservado, mas
“poluido” pelos “vicios”
humanos.

como: 0 interesse coletivo dos
educadores e para que o trabalho se
torne efetivo, deve ser integrado no
espaco escolar a reflexdo pedagdgica
para uma pratica interdisciplinar na
formagdo do eu  ecoldgico,
enfatizando a auséncia do ideario
ecolégico.
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Mandala

A mandala é a representacdo de tudo que
existe no Universo e como professora,
hoje, percebi o quanto a mandala ¢
importante para a pratica pedagdgica, ela
representa  a necessidade de um
conhecimento integrado. Na minha
mandala desenhei um coracdo (VIDA)
[transcrito de acordo com a grafia do
professor] e proximo a ele colei figuras de
pessoas, pois estdo interligadas na esséncia
da vida. Fiz circulos azuis para mostrar a
continuidade humana dentro da historia de
vida terrestre, colei folhas e figuras sobre o
consumismo, pois a ganancia humana leva
0 homem a destruir o que € mais belo, puro
e verdadeiro: a Natureza para sustentagdo
da VIDA [transcrito de acordo com a
grafia do professor]. Vou tentar de hoje
em diante ser mais fiel ao meu ecoldgico e
buscar uma prética mais efetiva, acdo, para
despertar esse eu ecolégico em meus
alunos.




Quadro 21 - Analise Ideografica do discurso das relagbes simbodlicas:

pedagégica em énfase de formacdo do sujeito ecoldgico: Ipé Rosa.
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cebola, mascara, mandala e a pratica

DISCURSO DO SUJEITO UNIDADES DE DISCURSO ARTICULADO
SIGNIFICADOS

Ipé Rosa Sujeito 10 — Ipé Rosa Sujeito 10 — Ipé Rosa

Cebola

A prética pedagdgica é a cebola. Vejo que
0 ser humano apresenta diversas faces,
assim como nossa pratica pedagogica.
Temos que aplicar diversos métodos para
atingir o nosso objetivo de aula. Trabalhar
de forma interdisciplinar, em unido e com
outros colegas para tentar despertar o
sujeito ecolégico em mim e em meus
alunos. E complicado despertar o eu
ecoldgico, nesse mundo capitalista e
consumista. E necessério despertar a
consciéncia de que a natureza necessita
ser recuperada o mais rapido possivel. O
homem préatica acdes em torno de um
tempo cronoldgico e a natureza em sua
esséncia esta devolvendo as acgBes dos
homens a si proprios. Percebo que é
muito dificil trabalhar esse contexto com
os alunos, pois muitos ndo conseguem
perceber que a agdo destes pode mudar
situacdo que vemos todos os dias
retratados em jornais, conferéncias e que
sdo discutidas até em musicas. Tento
discutir esses temas com o0s alunos
trabalhando a realidade a vivéncia dos
mesmos, atendo alunos de érea rural.
Procuro tentar fazer com que 0s mesmo
percebam que o ambiente no qual eles
vivem ja mudaram, a mata deu lugar para
as pastagens, os peixes ja diminuiram nos
rios, os rios estdo assoreados. Mas como
disse, 0 homem tém vérias faces e uma
das tarefas que tenho como educadora é
justamente despertar essa face ecoldgica
em meus alunos.

Mascara

Confeccionar a mascara para mim foi
vencer uma barreira, pois ndo tenho
muitas habilidades com papel, cola, e
tesoura. Vejo que a mascara trouxe
alegria, pois fiz colorida, como sou, pois
sou cor e alegria. A mascara me auxiliara
na protegdo contra a ansiedade e o
desanimo, me levou a perceber que sou
capaz de vencer minhas limitaghes em
sala de aula, assim como posso propiciar
aos meus alunos a vencerem as deles. Ao
confeccionar a mascara percebi que sou
capaz, muito mais do que eu imagino,
além de mostrar o meu lado criativo. As
multiplas faces do ser humano.

1) Trabalhar de forma
interdisciplinar, em uniéo
com outros colegas para
tentar despertar o sujeito
ecolégico em mim e em
meus alunos.

2) E necessario despertar a
consciéncia.

3) Discutir esses temas
com os alunos trabalhando
a realidade a vivéncia dos
mesmos.

4) Vencer minhas
limitagGes em sala de aula,
assim como posso

propiciar aos meus alunos
a vencerem as deles.

5) Ensinar muito mais do
gue apenas a minha
disciplina

Na promocdo de préatica pedagdgica
com énfase de sujeito ecoldgico, para
S10 a Educacdo Ambiental necessita
de wuma prética interdisciplinar,
coletiva, consciente e reflexiva,
tornando  possivel  vencer  as
limitagBes pessoais e ensinar muito
mais do que a sua prépria disciplina.
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Mandala

A mandala pra mim foi dificil, pois ndo
tenho muita expressdo artistica. Mas
quando comecei a refletir durante a
confeccdo com o uso de materiais
simples, sementes, papel jornal, flores
junto com o grupo repensei em mim que a
simplicidade é tudo e na minha pratica
pedagdgica ela tem que espantar da minha
sala a falta de criatividade ao ministrar os
conteddos e a necessidade de
compreender e ensinar muito mais do que
apenas a minha disciplina. Na mandala
tudo é interligado para dar a forma de
tudo como um conhecimento a ser dado
em sala de aula.
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3.5 CONFLUENCIAS TEMATICAS DOS PSEUDONIMOS DA BIOFILIA PANTANEIRA

As Confluéncias Tematicas das relagdes entre os pseuddnimos e a biofilia pantaneira
sdo dadas no Quadro 22. As 7 Confluéncias Tematicas que se originaram das Unidades de
Significados foram: 1 — Exposi¢do Fenotipica e Fisiologica; 2 — Comportamento no Habitat; 3
— Comportamento na area urbana; 4 — Distribuicdo Geografica; 5 — Percepcao topofilica; 6 —

Identificacdo; 7 — Problemas socioambientais.

Quadro 22 — Convergéncia das assercoes dos sujeitos: confluéncias teméticas relacionados aos pseuddnimos e a
relacdo Biofilica com a Flora e Fauna Pantaneira.

3 CONFLUENCIAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS TEMATICAS
112 |3|4|5|6]|7
1 - Se da por meio da agilidade, o colorido de suas escamas. (S1=Peixe-
X | X X
Dourado)
2 - A fragilidade no ecossistema aquatico e sua liberdade. (S1=Peixe-
X X
Dourado)
3 - N&o sei por que o escolhi, talvez pelo estado de espirito. (S1=Peixe- X
Dourado)
4 - Gosto de saborea-lo, mas ndo de pescar, sd vislumbrar sua beleza. X
(S1=Peixe-Dourado)
5 - A orquidea é uma flor de beleza indescritivel, misteriosa e Unica.
_ . X X
(S2=0rquidea)
6 - Chama a atencdo especificamente a do Pantanal pelo seu encanto natural.
. X
(S2=0rquidea)
7 - E majestosa, poderosa. (S2=Orquidea) X
8 - As pessoas se apaixonam por ela, ndo importa a cor, forma ou tamanho. X
(S2=0rquidea)
9 - E assim que eu gosto de me sentir. (S2=Orquidea) X
10 - A borboleta é transformagdo na primavera, nascendo da crisalida e ap6s x | % X
voando, da a sensacdo de liberdade, tranqilidade e cores. (S3=Borboleta)
11 - Faz com que eu perceba que a vida é maravilhosa. (S3=Borboleta) X
12 - Nas pequenas coisas que vemos a presenca de Deus. (S3=Borboleta) X
13 - Temos que valorizar e cuidar da natureza. (S3=Borboleta) X
14 - O tucano representa liberdade, cores fortes e alegria. (S4=Tucano 1) X X
15 - Desde a infancia tinha curiosidade para conhecer. (S4=Tucano 1) X
16 - Hoje em dia sempre aparece um no meu quintal para comer caju, goiaba X
e mamao. (S4=Tucano 1)
17 - E um animal que tem um bico lindo, mas que Ihe da muito trabalho para X
comer. (S5 — Tucano 1)
18 - Gosta de frutas, voa, vivem nas arvores, suas cores sdo muito atraentes, o X | %
contrates do preto com o branco e a cor do hico. (S5=Tucano 1)
19 - Emite um barulho peculiar, um som grosso. (S5=Tucano 1) X | x

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador: 1 - Exposi¢do Fenotipica e Fisiologica; 2 -
Comportamento no Habitat; 3 - Comportamento na area urbana; 4 - Distribuicdo Geogréafica; 5 — Percepcao
topofilica; 6 — Identificagdo; 7 — Problemas socioambientais
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Quadro 22 — Continuagéo.

. CONFLUENCIAS
ASSERCOES DOS SUJEITOS TEMATICAS
1123 |4|5|6|7
20 - Parece que o seu bico dificulta para enxergar lateralmente. (S5=Tucano X
1))
21 - Com os desmatamentos ele sempre est4 saindo do seu Habitat para
. X X
encontrar o seu alimento. (S5=Tucano II)
22 - E um animal bonito e sofisticado, sua plumagem colorida lembra alegria.
X X
(S6=Tucano I1I)
23 - Gosto muito do colorido da vida, o amor, a paz, a esperanca e a alegria. X
(S6=Tucano IlI)
24 - Representa liberdade, alegria, agilidade e traz tranquilidade. (S7=Tucano X
%)
25 - As cores de seu bico tém um lindo colorido. (S7=Tucano IV) X
26 - E uma ave que ndo incomoda ninguém e vive na regifo do Pantanal.
— X X
(S7=Tucano 1V)
27 - O jacaré do meu ponto de vista € um animal muito voraz do Pantanal.
I X | X X
(S8=Jacareé)
28 - Este animal é imponente no meio onde vive, sendo geralmente no topo
L . X | X
da cadeia alimentar. (S8=Jacaré)
29 - Eu me sinto varias vezes uma pessoa persuasiva. (S8=Jacaré) X
30 - Sempre agindo “superiormente” devido as minhas proprias decisoes. X
(S8=Jacare)
31 - “Bato o0 pé” para defender minhas idéias. (S8=Jacaré) X
32 - Eu tento convencer os que me rodeiam. (S8=Jacaré) X
33 - Gostaria de me considerar como tal. (S9=0nca Pintada) X
34 - Com caracteristicas de: poderosa, charmosa, imponente, destemida e
) “ : X X
corajosa. (S9=Ong¢a Pintada)
35 - Ela é um animal presente no Pantanal e encontra-se em extingao. X X
(S9=0ngca Pintada)
36 - Tras a mim a meméria dos tempos de infancia. (S10=Ipé Rosa) X
37 - Nas serras pantaneiras, a florada dos ipés no més de julho e agosto, suas
R X X
cores, roxa, amarelo. (S10=Ipé Rosa)
38 - Trazem as recordagdes do local em que fui criado. X
(S10=Ipé Rosa)
39 - Mesmo entre as queimadas era possivel notar o ipé florido. (S10=Ipé X
Rosa)
40 - E confirmar o pensamento de “Che Guevara”, “O homem é capaz de
acabar com uma, duas ou mais rosas, mas ndo é capaz de acabar com a X
primavera”. (S10=Ipé Rosa)

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador: 1 - Fenétipo e Fisiologica; 2 — Comportamento no Habitat;
3 - Comportamento na area urbana; 4 - Distribuicdo Geogréfica; 5 — Percep¢do Topofilica; 6 — Identidade; 7 —
Problemas socioambientais
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3.6 CONFLUENCIAS TEMATICAS RELACIONADAS AOS SIMBOLOS - CEBOLA,
MASCARAS E MANDALAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

No Quadro 23 sdo dados as Confluéncias Teméticas relacionadas as asser¢des dos
sujeitos quanto aos simbolos e as praticas pedagdgicas dos professores participantes deste
estudo. Do total de cinquenta e sete assercOes surgiram as seguintes confluéncias: 1 — Atitude
Socioambiental; 2 — Capacitagcdo Docente; 3 — Coletividade; 4 — Conservagédo/Preservacdo; 5
— Dificuldades; 6 — Consumo Responsavel/Reciclagem; 7 — Educacdo e Educagdo Ambiental;
8 — Interdisciplinaridade; 9 — Politicas Educacionais; 10 — Reflexdo Pedagdgica; 11 — Praticas

Pedagdgicas; 12 — Identidade Ecoldgica.

Quadro 23 - Convergéncia das asser¢des dos sujeitos e Confluéncia Tematicas aos simbolos: cebola, mascara e
mandala e a pratica pedagdgica com énfase de sujeito ecolégico.

ASSERCOES DOS SUJEITOS CONFLUENCIAS TEMATICAS
1/2|3|4|5/6|7|8|]9]10|11]12
1 - Unido entre as partes=todo. (S1=Peixe- X
Dourado)
2 — Apresento com exemplos e prética de vida. X
(S1=Peixe-Dourado)
3 — A interdisciplinaridade, tdo requerida na X
Educacdo Ambiental. (S1=Peixe-Dourado)
4 — A limpeza no ambiente escolar, o re-uso da X X X

agua, a economia da energia. (S1=Peixe-Dourado)

5 — Confesso que ndo tem sido facil, a mudanca
tem que vir de nds, reinventar esse sujeito. X X
(S1=Peixe-Dourado)

6 — O professor deve ser um mediador de
conteudos, conhecimento e  experiéncias. X
(S2=0rquidea)

7 — Reconhecer o conhecimento do aluno e atribuir
significados. (S2=0Orquidea)

8 — Promocdo de um individuo critico, capaz de
visualizar o0 mundo e promover mudancgas para um X
mundo melhor. (S2 — Orquidea)

9 - Novos conhecimentos interdisciplinares,
romper obstaculos, superando o0s desafios. X X
(S2=0rquidea)

10 - Préatica pedagdgica: acdo e reflexdo.
(S2=0Orquidea)

11 — Conservar o0 Meio Ambiente. (S2=0rquidea)

12 — Com pequenos gestos, economizar energia
elétrica, agua, reciclar o nosso lixo. (S2=0Orquidea)

13 - A escola deve contribuir nessa acéo,
sensibilizar e conscientizar para uma cultura X X X
ecoldgica do e no Pantanal. (S2=Orquidea)

14 - Dificuldades, barreiras que existe na

educacdo. (S3=Borboleta) X X

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador: 1 — Atitude Socioambiental; 2 — Capacitagdo Docente; 3 —
Coletividade; 4 — Conservacgdo/Preservacdo; 5 — Dificuldades; 6 — Consumo Responsavel/Reciclagem; 7 —
Educacdo; 8 — Interdisciplinaridade; 9 — Politicas Educacionais; 10 — Reflexdo Pedagdgica; 11 — Mudancas
pedagdgicas; 12 — Identidade Ecoldgica.



Quadro 23 — Continuagéo.
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ASSERCOES DOS SUJEITOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

3

4

5

6

7

8

9

10

11

12

15 — Um agente de transformagdo, preservacao,
construir cidaddos conscientes, sabendo dos seus
direitos e deveres. (S3=Borboleta)

X

X

16 — Respeitar cada educando no seu jeito de ser e
estar. (S3=Borboleta)

17 - Eu tenho que avaliar o meu trabalho.
(S3=Borholeta)

18 — E necessério curso de capacitacdo e outros.
(S3=Borboleta)

19 — O professor um sujeito que deve dar o
exemplo de um ideal ecoldgico. (S3=Borboleta)

20 — Aulas motivadoras com recursos audios-
visuais, convites aos académicos das UEMS para
debates a tematica ambiental. (S3=Borboleta)

21 - A unido, pensando, criando e realizando
trabalhos com o mesmo objetivo. (S4=Tucano I)

22 — Preocupamos muito com o contedo e nédo
temos tempo para criar 0 sujeito ecolégico.
(S4=Tucano I)

23 — A falta de interesse de quem poderia nos
auxiliar (poder publico, diretores). (S4=Tucano I)

24 — Despertar nos alunos a consciéncia de
conservacgdo ecologica e a pratica interdisciplinar.
(S4=Tucano I)

25 — Divergéncia de opinides de como devemos
agir diante de varios problemas ambientais.
(S4=Tucano I)

26 - O principal é a Educagdo e em praticas
pedagdgicas a interdisciplinaridade, reinventar o
ser para 0 ambiente Pantaneiro. (S4=Tucano I)

27 — Interagir com os colegas de trabalho no
sentido de fortalecer a equipe. (S5=Tucano II)

28 — Sensibilizar e conscientizar meus alunos para
a pratica da Educagdo Ambiental e respeito a
natureza pantaneira como contar histdria, poesia e
uso de fantoches. (S5=Tucano II)

29 — Tenho dificuldade de ser um professor com
conhecimento interdisciplinar. (S5=Tucano II)

30 — A minha pratica pedagdgica vem ocorrendo
mudangas. (S6=Tucano Il1)

31 — Cursos que me oferecem inovar nas aulas.
(S6=Tucano I1I)

32 — Trabalho oralmente, no concreto sobre o meio
ambiente. (S6=Tucano III)

33 — Somos os representantes do planeta na busca
do sujeito ecologico. (S6=Tucano Il)

34 - Devemos em sala de aula usar a
interdisciplinaridade para o ambiente da cidade e
do Pantanal. (S6=Tucano I1I)

35 — O professor é indispensavel na formacao do
aluno. (S7=Tucano IV)

X

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador

: 1 — Atitude Socioambiental; 2 — Capacitacdo Docente; 3 —

Coletividade; 4 — Conservacgdo/Preservacdo; 5 — Dificuldades; 6 — Consumo Responsavel/Reciclagem; 7 —
Educacdo; 8 — Interdisciplinaridade; 9 — Politicas Educacionais; 10 — Reflexdo Pedagdgica; 11 — Mudancas

pedagdgicas; 12 — Identidade Ecoldgica.
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ASSERCOES DOS SUJEITOS

CONFLUENCIAS TEMATICAS

3

4

5

6

7

8 19

10

11

12

36 — Sair da teoria, e agir em volta do espaco que
se insere o professor e 0 aluno para transformar o
ambiente. (S7=Tucano IV)

X

37 — A colaboracdo para manter o ambiente limpo.
(S7=Tucano 1V)

38 - Resgatando o consciente coletivo. (S7 -
Tucano 1V)

39 — Me questiono muito como estou construindo
para melhorar a vida de meus alunos no ponto
ambiental. (S8=Jacaré)

40 — Ha uma barreira dificil de ser quebrada.
(S8=Jacaré)

41 — Os pensamentos ecoldgicos estdo etiquetados
como reciclar e plantar arvores. (S8=Jacaré)

42 — Ser um bom exemplo. (S8=Jacaré)

43 — Preciso renovar, renascer, criar, inovar,
praticar um  conhecimento interdisciplinar.
(S8=Jacaré)

44 — O mais importante é o contato com o Meio
Ambiente e ndo somente sala de aula. (S8=Jacaré)

45 - Eu néo busco convencer o aluno, o aluno deve
se convencer, se inserir naquele contexto,
ambiente. (S8=Jacaré)

46 - As vezes me questiono. (S9=0Onca Pintada)

47 - Ainda ndo consigo a pratica pedagogica
interdisciplinar como realmente teria que ser.
(S9=0nca Pintada)

48 — As dificuldades para essas praticas sdo
imensas e muitas vezes somos barrados por nossos
superiores que dificultam todo o processo.
(S9=0Onca Pintada)

49 — Nado ha interesse coletivo por parte dos
colegas para que possamos desenvolver o todo de
forma interdisciplinar um projeto coletivo.
(S9=0nca Pintada)

50 — De forma significativa fazer com que todo o
ser compreenda e haja de forma harménica e
consciente. (S9=0Ongca Pintada)

51 — Buscar uma pratica mais efetiva, acdo para
despertar esse eu ecolégico em meus alunos.
(S9=0nca Pintada)

52 - Creio que eu ndo tenho um eu ecoldgico bem
preservado, mas “poluido” pelos “vicios”
humanos. (S9=0Onca Pintada)

53 - Trabalhar de forma interdisciplinar, em unido
com outros colegas para tentar despertar o sujeito
ecolégico em mim e em meus alunos. (S10=Ipé
Rosa)

X

X

X

X

X

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador

: 1 — Atitude Socioambiental; 2 — Capacitacdo Docente; 3 —

Coletividade; 4 — Conservacgdo/Preservacdo; 5 — Dificuldades; 6 — Consumo Responsavel/Reciclagem; 7 —
Educacdo; 8 — Interdisciplinaridade; 9 — Politicas Educacionais; 10 — Reflexdo Pedagdgica; 11 — Mudancas

pedagdgicas; 12 — Identidade Ecoldgica.
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Quadro 23 — Continuagéo.

ASSERCOES DOS SUJEITOS CONFLUENCIAS TEMATICAS
1 /2|3 |4 |5 |67 |8|9]|10|11]12
54 - E necessario despertar a consciéncia. X X
(S10=Ipé Rosa)
55 - Discutir esses temas com os alunos
trabalhando a realidade a vivéncia dos mesmos. X | X

(S10=Ipé Rosa)

56 - Vencer minhas limitacbes em sala de aula,
assim como posso propiciar aos meus alunos a X X
vencerem as deles. (S10=Ipé Rosa)

57 - Ensinar muito mais do que apenas a minha X X
disciplina. (§10=Ipé Rosa)

Quadro de Convergéncia elaborado pelo pesquisador: 1 — Atitude Socioambiental; 2 — Capacitacdo Docente; 3 —
Coletividade; 4 — Conservacdo/Preservacdo; 5 — Dificuldades; 6 — Consumo Responsavel/Reciclagem; 7 —
Educacdo; 8 — Interdisciplinaridade; 9 — Politicas Educacionais; 10 — Reflexdo Pedagdgica; 11 — Mudancas
pedagdgicas; 12 — Identidade Ecoldgica
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3.7 CATEGORIAS ABERTAS DOS PSEUDONIMOS E A BIOFILIA PANTANEIRA

No Quadro 24 sdo apresentadas as Categorias Abertas referentes as relagdes biofilicas
dos professores quanto a flora e a fauna do Pantanal. Para a elaboragdo das Categorias
Abertas, ocorreu um movimento em dois patamares de convergéncias, isto é, do discurso dos
professores em Unidades de Significados para as Confluéncias Tematicas e destas para as

Categorias Abertas.

Quadro 24 - Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas relacionados aos pseuddnimos e a relagdo
Topofilica com a Flora e Fauna Pantaneira
UNIDADES DE CONFLUENCIAS
SIGNIFICADO TEMATICAS
S1-US;; S1-US,; S2-USq;
S2-US;; S2-US,; S3-USy;
S3-US,; S3-US3; S3-US,
S4-US;; S4-US,; S6-US;;

CATEGORIA ABERTA

S6-US,; S7-US;; S9-US;; — 35— Percepcdo topofilica I - A Fauna e Flora e a
S9-US,; S10-US;; S10- \percepgéo imaginaria do
US3. S10-USs professor

$2-USs; S8-US; S8-US;; 7

S8-USs; S8-USq; ——» 6 - Identidade

S1-US;; S2-US;; S3-USq;
S4-US,; S5-USy; S5-US,, I1 - Morfologia e Fisiologia
S5-US3; S5-US,; S6-US;; 1 - Expressao Fenotipica. ——» da Elora e Fauna Pantaneira
S7-US,; S8-US;; S8-US; e Fisioldgica
S10-US,

S1-US;; S1-US?- S3-US;;

SS'USz, SS'USg, SS-USs, —>

S7-US3; S8-US;; S8-US; 2 - Comportamento no Habitat
S9-US,

Il - Comportamento da
Fauna no Habitat e na area

S4-US;; S5-USs  —  » 3 - Comportamento na area urbana / urbana

S2-US,; S7-US;; S8-US;;
S9-US;; S10-US, — > 4 - Distribui¢do Geogréfica

S5-USs; S9-US;; ——>» 7 - Problemas socioambientais __y /- Depredacio
S10-US, socioambiental no Pantanal

Durante o processo da agdo no movimento da leitura foram obtidos quatro Categorias
Abertas: | - A Flora e Fauna pantaneira e a percepcdo imaginaria do professor; Il - Morfologia
e Fisiologia da Flora e Fauna Pantaneira; 11l - Comportamento da Fauna no Habitat e na area

urbana; IV - Depredacgdo Socioambiental no Pantanal.
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3.8 CATEGORIAS ABERTAS RELACIONADAS AOS SiMBOLOS - CEBOLA,
MASCARAS E MANDALAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

As Categorias Abertas com énfases nos simbolos criados permitiram relacionar as

praticas pedagdgicas da formacédo ecolégica dos professores (Quadro 25).

Quadro 25 - Categorias Abertas relacionados aos simbolos: cebola, mascara e mandala e a pratica
pedagdgica em énfase de sujeito ecoldgico.
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA

S2-USg; S3-US;; S4-US;; ——» 7 - Educagdo e Educagdo Ambiental
S5-US,; S7-US;; S7-US, \

I - Educagdo e
S1-USs; S2-US,; S4-US,; S6- 8 - Interdisciplinaridade ———— Educacéo
USs; S8-USs; S9-US,; S9- Ambiental na escola
US,; S10-US; /
S4-US3; S9-US, » 9 - Politicas Educacionais
S3-USs; S6-US, » 2 - Capacitacdo
S1-USs; S2-USg, S3-US,; S4-
US;; S4-USq; S6-US,; S8-US;; —— 10 - Reflexdo Pedagbgica
S8-USs; S9-US;; S9-US,; S10-
US;; S10-US,; S10-US,
S1-US,; S2-US;; S2-US,; S2- Il - As préaticas
USs; S2-USs; S2-US7; S3-USy; pedagdgicas de

S3-US;; S3-USg; S3-US;; S4- —————- 11 - Préticas Pedagdgicas —» formacédo ecoldgica
USg; S5-US,; S6-US;; S6-US,;

S6-US;; S7-US,; S7-US,; S8-

US;; S8-US,; S8-USs; S8-USs;

S9-USs; S9-US;; S10-USs

S1-USs; S2-USs; S3-US;; S4-

US,; S4-US;; S5-US;; S5-US;; ———» 5 - Dificuldades
S8-US,; S9-US,; S9-US;; S9-

US4, Sg-US7, SlO-US4
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Quadro 25 — Continuagéo.
UNIDADES DE CONFLUENCIAS CATEGORIA
SIGNIFICADO TEMATICAS ABERTA

S1-US,. S2-USg S2-US;; S7- ——p 1 - Atitude Socioambiental
USs; S9-USs \

—— & 3-Coletividkade ———  1ll - Indicagbes de

S1-US;; S3-US,; S4-US;; S5- cidadania ambiental

US;; S7-US,; S9-US,; S10-US, )
no ambiente escolar

S1-US,; S2-US; » 6 - Consumo responsavel

S1-US,; S2-USg; S3-US,); ———» 4 - Conservagao/Preservagao
S4-US,; S7-US,

S4-USg; S5-US;; S6-USs; ——— - 12 - Identidade ecoldgica
S9-US;

As Categorias Abertas surgidas do movimento entre as Unidades de Significado e as
Confluéncias Temaéticas foram: | — Educagdo e Educacdo Ambiental na escola; Il — As
praticas pedagdgicas de formacdo ecoldgica; Il — Indicagdes de cidadania ambiental no

ambiente escolar.



Figura 16 - Mandala V - Da semente, a semeadura, da flor ao fruto - a Hermenéutica: Educacdo Ambiental

uma semente alada.

[...] hermenéutica é o trabalho de pensamento que consiste em decifrar o sentido
escondido no sentido aparente, em desdobrar os niveis de significacdo literal;
mantendo assim a referencia inicial a exegese, isto é, & interpretacdo dos sentidos
escondidos. Simbolo e interpretacdo tornam-se assim conceitos correlativos, ha
interpretacdo onde existe sentido multiplo, e é na interpretacdo que a pluralidade
dos sentidos é tornada manifesta (TAINO, 2008 p. 20).



4 UMA INTERPRETACAO DOS PROFESSORES E SUAS ACOES PEDAGOGICAS:
DA SEMENTE A SEMEADURA, DA FLOR AO FRUTO

4.1 O FENOMENO DESVELADO E A SUA INTERPRETACAO

A hermenéutica é o ato da compreensdo do sentido dos discursos que possibilita a um
fenbmeno sair de seu esconderijo para a interpretacdo. A compreensdo se da pelo movimento
da transcendéncia e a experiéncia € um vinculo necessario para a compreensao do fendémeno
que se desvela. (RICOEUR, 1990).

A linguagem, as metaforas, os mitos e o simbolo sdo recursos fundamentais a
compreensdo do sujeito ser-ai. A busca do sentido pela via da interpretacdo da linguagem
promove a hermenéutica, a dialética da desmistificagdo e da restauragdo do sentido.
(FRANCO, 1995, p. 98).

O simbolo ndo pertence somente ao dominio da linguagem, possui um suporte
extralinguistico. E, na verdade, uma expressdo de algo fundamental para o ser humano que
sobrevive ao tempo e possui uma base antropoldgica. O simbolo € enigmatico em si, pois tem
dupla ou multipla intencionalidade na cultura e, por vez, na apresentacdo estimula os campos
da imaginacdo e promove também uma interpretacdo para superar as ilusdes.

Nos diferentes momentos do percurso da pesquisa buscou-se desvelar os fendmenos
da relacdo biofilica e topofilica dos professores com os elementos da flora e fauna pantaneira
e a relacdo de simbolos ecoldgicos com as préaticas pedagdgicas, com énfase no sujeito
ecoldgico. Para tanto, duas questfes ajudaram a direcionar o estudo:

— Qual é arelacdo do pseuddnimo escolhido com a sua pessoa?

— Quiais séo as relagdes dos simbolos evidenciados com sua prética pedagogica, com
énfase de sujeito ecoldgico?

Uma sintese da relacdo biofilica das imagens da fauna e flora pantaneira com o
pseudénimo do professor, quanto a percepcao que possuem de si com relacéo a esse ambiente,
¢ fornecida no Quadro 26. As relacdes dos simbolos cebola, mascara e mandalas que
enunciam as compreensdes das praticas pedagdgicas em Educacdo Ambiental dos professores

sdo dadas no Quadro 27.
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Quadro 26 - Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas e a
relagdo Biofilica da Fauna e Flora Pantaneira aos pseuddnimos.

— — =
e L -

g Yy

CONFLUENCIAS TEMATICAS CATEGORIAS ABERTAS

R 5 W
L RN ¢\ WER %
Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Os discursos foram analisados buscando a hermenéutica. O mundo da hermenéutica é
o0 da cultura e seu esfor¢o problematico é a articulagdo entre o acontecimento e a significagéo,
pois “[...] o discurso se concretiza como acontecimento, porém todo discurso se compreende
como sentido” (GARRIDO, 1994 p. 88).

Quadro 27 - Confluéncias Tematicas e Categorias Abertas correlacionados aos simbolos:
cebola, mascara e mandala e as praticas pedagogicas com énfase de sujeito Ecologico.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

v — =7 - = — —

CATEGORIAS ABERTAS

3

CONFLUENCIAS TEMATICAS

7 — Educagido ¢ Educagio Ambiental
I- EDUCAGCAO E EDUC
8 — Interdisciplinaridade; AMBIENTAL NA ESCOLA

9 — Politicas Educacionais

- v
- P

Capacitaiqﬁo Docente;

Il - AS PRATICAS PEDAGOGICAS
DE FORMACAO ECOLOGICA

1 — Atitude Socioambiental;

3 — Coletividade;

G ” I — INDICAC@ES DE CIDADANIA
4 — Conservagio/Preservagio; AMBIENTAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

6 — Consumo Responsavel/Reciclagem;

12 — Identidade Ecoldgica
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4.2 AFAUNA E A FLORA E A PERCEPCAO IMAGINARIA DO PROFESSOR

Estimular a percepcdo ambiental, o re-encantamento ecolégico afetivo, varia de sujeito
para sujeito e é um processo cultural ecolégico existente no ser-ai. Quando estimulado,
promove os lampejos da realidade e desencadeia respostas associadas a emocao e ansiedade,
valoracdo ambiental que reativa a memoria e a relagdo com o ambiente. (TUAN, 1980).

Ao ocultarem as identidades por meio de pseudénimos selecionados as imagens da
flora e fauna do Pantanal, os professores associaram significancias conceptivas dos elementos
vivos, promovendo o sagrado e estimulando o prazer perceptivo do corpo-espirito diante do
objeto-imagem (Figura 17).

Para Postic (1993, p. 13) “o ato de

estimular a imaginacdo € evocar seres e

colocarmos em determinadas situagdes, faz-se
viver como se quer”. No cotidiano da vida,
imaginar é uma atividade paralela a acdo que o
ser humano exerce e esta ligada a realidade. A

imaginagdo é um processo e 0 imaginario é o seu

produto.

%

A imaginacdo, para a fenomenologia, Figura 17 — Resultado da psicodindmica na
apresentacdo do pseuddbnimo (Acervo do
adquire o estatuto de uma consciéncia, como  Pesquisador).

uma forma de conhecimento aliada a percepcdo, pois “[...] ndo é um ato desencarnado,
descentrado do sujeito ‘eu’, no tempo-espago, um ser-ai presente, e sempre naquilo que
imagino”. (CASTRO, 2002, p. 37).

A percepcao imaginaria com os elementos especificos da fauna e flora pantaneiras
pode demonstrar um atrativo cdsmico e poético aos elementos bidticos do Pantanal. Tuan
(1980) ressalta que os elementos da natureza possuem um sentido especial, que podem
promover sensagdes perceptivas de um corpo que pensa.

A biofilia e a topofilia ndo sdo as emogdes humanas mais fortes, mas uma percepgao
associada a subjetividade humana, a afetividade do ser-ai, a enunciacdo do sujeito com o
lugar. A percepcdo ambiental € um veiculo de acontecimento emocionalmente forte e/ou
percebido como simbolo. (TUAN, 1980). Essa relacdo perceptiva ambiental foi notéria com
relacdo aos elementos da Fauna e Flora Pantaneiras.

Destacando a fauna, a escolha do pseudénimo Peixe Dourado (Salminus brasiliensis),
deveu-se a uma imaginacdo relacionada a beleza e a agilidade do animal. Subentendeu-se que

essa percepcdo imaginaria relacionou-se ao vislumbre de sua agilidade e beleza no rio no
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momento de sua pesca, pois o dourado é conhecido como um dos peixes que fornecem maior

emocao na briga pela sua captura.

Se d& por meio da agilidade, o colorido de suas escamas (S1=Peixe-Dourado).

Gosto de sabored-lo, mas ndo de pescar, s6 vislumbrar sua beleza (S1=Peixe-
Dourado).

Vale ressaltar que a pesca é a mais primitiva relacdo interativa do ser humano com a
natureza. O ato da pescaria é considerado um lazer que provoca o prazer no sujeito. (SILVA,
2005).

O tucano (Ramphastos toco) destacou-se no
grupo por ter sido escolhido por quatro professores.
No ato da enunciagdo do corpo que viu e sentiu, sob
a promocao da subjetividade humana, percebeu-se
uma valora¢do quanto ao colorido da ave e a sua
alegria e liberdade aparente (Figura 18).

Segundo Castro (2002, p. 68-69) “ndo ha agdo ML 2 NI '

) L o ) o Figura 18 - Imagem escolhida pelos
sem imaginagdo”, pois € no imaginario que “eu  professores como pseuddnimo:  tucano

. (Ramphastos toco).
experimento o meu poder de fazer, que eu tomo a  pjsponivel em: <http://www.flickr.com/

photos/admiriam/3295339322/>. Acesso em:
20 mar 2010

medida do que eu posso”. E gragas & imaginacio que
0 sujeito querente pode decidir e projetar uma acgéo

futura melhor.

O tucano representa liberdade, cores fortes e alegria (S4=Tucano ).

O ato do discurso do sujeito é enunciacdo, a presentificacdo de um corpo, o sujeito em
si mesmo. Nesse ato enunciador de si permeia a acdo-reflexdo do pensamento do sujeito,
sendo necessario estender a um exame mais amplo da acdo. O “eu” é um indicador que se
aplica a diferentes locutores e em diferentes casos de um sujeito, pois 0 mesmo é um “[...] ser
em processo, possuindo por direito a problematica da individualidade”. (PELLAUER, 20009,
p. 131).

As pessoas sdo Unicas nos seus particulares basicos, no comportamento quanto a
predicados mentais e fisicos, portanto, ndo had um dualismo entre corpo-mente. O sujeito é

dependente da ac¢do, um ser capaz de reconhecer-se como sujeito de seus atos.




101

Entre os elementos da fauna também se destacou a presenca do jacaré (Caiman
crocodilus yacare). A imagem estimulou uma avaliagdo, um juizo comportamental de si. Essa
acdo perceptiva promoveu uma identificacdo de comportamento humano quanto a persuasao

em um determinado ambiente e na a¢éo social.

Eu me sinto varias vezes uma pessoa persuasiva (S8=Jacarg).

Sempre agindo “superiormente” devido as minhas proprias decisdes (S8=Jacaré).

A identificagdo, continuidade do carater, estabelece em cada caso um substrato, uma
substancia adjacente que ndo muda e preserva a ideia. E uma permanéncia possivel de ser
aplicada a individualidade no tempo. Para tanto, o carater € um “conjunto de marcas distintas
que permitem a re-identificagcdo de um individuo como sendo o0 mesmo”. (PELLAUER, 2009,
p. 134-5).

A onca-pintada (Panthera onca) foi enunciada devido ao comportamento do animal no
ambiente pantaneiro. A onga € um felideo temido, agil, forte e possui uma estratégia peculiar
durante a caga para a alimentacdo. O comportamento do animal em seu habitat motiva o

desejo de valores relacionados ao poder, estética, coragem e charme.

Gostaria de me considerar como tal (S9=Onca Pintada).

Com caracteristicas de: poderosa, charmosa, imponente, destemida e corajosa
(S9=0nga Pintada).

A escolha da imagem da borboleta na crisalida relatou um comparativo quanto a
transformacgdo e o comportamento do inseto no voo, destacando a liberdade, uma sensagéo

encantadora ao corpo que V&, percebe e imagina, enfatizando ainda a tranquilidade e as cores.

A borboleta é transformacdo na primavera, nascendo da crisalida e apés voando, da
a sensacao de liberdade, tranquilidade e cores (S3=Borboleta).

Na categoria flora, houve a escolha da orquidea (Cattleya nobillior), em um
comparativo de sua beleza com o ser-ai complexo e unico. O ser-ai com seu comportamento
social promove a individualidade do ser sujeito a uma identidade comportamental no tempo-

espaco, enfatizando o desejo de enunciar-se estética e graciosamente (Figura 19).

A orquidea é uma flor de beleza indescritivel, misteriosa e Unica (S2=0rquidea).

E assim que eu gosto de me sentir (S2=Orquidea).



102

Postic (1993) salienta que a imaginacao re-
apresenta o presente a consciéncia como objeto da
necessidade e que consciéncializa o ser e o
transforma em acé&o, transformando-o em saber. A
imaginacdo é o limite entre o dominio préatico e
tedrico da consciéncia. O ato de imaginar volta a

fonte de si-mesmo, evade-se, baliza o itinerario

perceptivo para propor uma amarragdo no
Figura 19 — Imagem escolhida pelo professor

universo. como pseud6nimo: orquidea (Cattleya nobillior).

. L. Disponivel em:  <http://rmtonline.globo.com/
Para Tuan (1980) a experiéncia estética noticias asprem=3&p=2&n=501294>.  Acesso

valorativa junto a natureza pode ser sentida em em: 20 mar. 2010.
um contato repentino junto ao ambiente, expressando uma realidade ambiental até entdo
desconhecida ao ser-ai. E uma antitese da nova percepcio da paisagem com o sentimento
afetivo-reflexivo de lugares que se conhece bem. A reflexdo cogno-afetivo de valoracéo
ambiental remete ao desejo de convivio e imaginagdo cosmica, um privilégio evocativo de um
reencontro na percepcao individual ativo-reflexiva de cada individuo.

No campo da imaginacdo, o ipé-rosa (Tabebuia avellanedae) destacou-se como
simbolo da linguagem poética, transformando e promovendo uma reabsorcao real do passado
no irreal figurado do sujeito no presente. Destarte, € um passado estimulado pela lembranga.

(PELLAUER, 2009).

Trés a mim a memoria dos tempos de infancia (S10=Ipé Rosa).

Ha uma diferenciacdo entre a percepcdo, imaginacdo e memoria. O objeto visado pela
memoria faz parte da histéria do ser, como um passado na temporalidade. A lembranca vem
involuntariamente ativar uma recordagéo, presentificando um passado no presente do sujeito.
Na temporalidade, a capacidade humana de se lembrar sdo promocbes de eventos do
pensamento. A memdria é individual, tdo importante e ligada a interioridade que se associa a

individualidade e a experiéncia pessoal.
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4.3 CONHECIMENTOS SOBRE A MORFOLOGIA E FISIOLOGIA DA FAUNA E
FLORA PANTANEIRA

As relacOes expressas entre a fisiologia (o
funcionamento dos diferentes 6rgdos e a observagado
do comportamento animal no ambiente) e a

morfologia (a forma ou o fen6tipo) dos seres vivos

pelos professores, mostrou suas afinidades e
intimidades perceptivas topofilicas com o ambiente  Figura 20 — Imagem escolhida pelo professor

como pseuddnimo: peixe dourado (Salminus
pantaneiro, denotando uma insercdo do sujeito ser-  brasiliensis).

; L. Disponivel —em:  <http://ideeundwerk.at/
ai com relagdo as imagens apresentadas da fauna e jccms /_00105/peixe-dourado&page=4>.

Acesso em: 20 mar. 2010.
flora do Pantanal.
Entre a fauna observou-se a enunciacdo da beleza do colorido da escama e da

agilidade do dourado (Salminus brasiliensis) (Figura 20).

Se da por meio da agilidade, o colorido de suas escamas (S1=Peixe-Dourado).

O peixe dourado pode chegar a mais de um metro de comprimento e vinte e cinco Kkg.
E o maior peixe de escama da bacia do Prata. Em vida, as nadadeiras possuem um colorido
amarelo dourado com presenca de tonalidade laranja. (BRITSKI, 2007). No periodo de
chuvas, a espécie realiza uma ampla e vigorosa migracao reprodutiva.

O jacaré (Caiman crocodilus yacare) foi admirado por ser um animal voraz,
imponente. E também chamado de jacaré-piranha, pois com a boca fechada deixa ver muitos
de seus dentes. O animal possui uma coloragdo bastante variada, particularidade no dorso,

com tom escuro, e na regido caudal, com faixas transversais amarelas.

Este animal é imponente no meio onde vive, sendo geralmente no topo da cadeia
alimentar (S8=Jacarg).

O tucano (Ramphastos toco) foi enunciado principalmente por sua beleza. A ave é a
maior espécie encontrada nas florestas tropicais e possui uma plumagem de cor preta, com
garganta e uropigio branco, coberteiras supra-caudais e crisso vermelho (faixa estreita de
plumagem da parte inferior da cauda). No entorno dos olhos possui uma pele nua com tom de
laranja e anel ocular azul. (GWYNNE, 2011).
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E um animal que tem um bico lindo, mas que Ihe d4 muito trabalho para comer
(S5=Tucano II).

Apesar de sua beleza, uma falsa introspec¢do causou um equivoco quanto ao uso de
seu bico. O bico ndo atrapalha a ave para se alimentar e nem para dormir, pois ao curvar a
cabeca 0 bico pode ser depositado no dorso.

Alguns tucanos machos sdo particularmente bicudos. O bico é formado por uma
estrutura 6ssea ndo macica, aerada e possui tons de amarelo e laranja com uma marca preta na
ponta da maxila. O som peculiar que a ave emite € um resmungo com um tom grave, um

chamado dado em curta série de tempo.

Emite um barulho peculiar, um som grosso (S5=Tucano II).

A borboleta é um inseto que apresenta metamorfose completa (holometabélica) e pde
ovos (ovipara). Dos ovos eclodem as larvas e, na fase de lagarta, a alimentacéo é voraz, para

criacdo de uma reserva alimenticia a ser usada na metamorfose.

A borboleta ¢é transformagdo na primavera, nascendo da crisélida e ap6s voando, da
a sensacdo de liberdade, tranquilidade e cores (S3=Borboleta).

A primeira metamorfose ocorre quando a
larva esta pronta para virar crisalida (Figura 22), o
primeiro estado intermediério para se transformar
em borboleta; o ciclo de vida dura
aproximadamente duas a trés semanas. O
metabolismo da borboleta estd ligado ao tipo de

vegetacdo, e a diversidade e composicdo da

Figura 21 — Imagem escolhida pelo professor ~ espécie mudam sob condigdes antropicas.
como pseuddnimo: Borboleta na crisélida

(Lepiddpteros). Disponivel em: (QUADROS, 2009, p. 19).
http://2.bp.blogspot. Yud4Q/TL . - .
;EupFﬁgRiﬁ,Kgng‘j{”,(ﬁV%}*vrSufA3$ng A maioria das espécies de borboletas €

/ng’fg/borbo'Etal'jp9>' Acesso em: 20 mar. alada, de habitos terrestres, inofensiva e dotada de

cores que a tornam um dos mais belos ornamentos

da natureza. Por serem sensiveis a distUrbios antropicos sdo consideradas como um indicador
de qualidade ambiental.

Quanto a flora, a orquidea (Cattleya nobillior) pertence a um grupo de plantas que

compde a familia Orchidaceae, da ordem Asparagales. As orquideas sdo na maioria dos casos
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plantas epifitas, isto é, vivem sobre outras plantas utilizando-as apenas como suporte, sem se
nutrirem delas. Essa planta possui um grande valor ornamental e econdmico, principalmente

por terem flores vistosas.

A orquidea é uma flor de beleza indescritivel, misteriosa e Unica (S2=Orquidea).

Esse grupo de plantas encontra-se distribuido em varios ecossistemas brasileiros, mas,
no Pantanal, aparecem com maior intensidade e diversidade. Alguns autores a consideram
como a maior de todas as familias boténicas, com uma estimativa de 25.000 a 40.000 espécies
viventes. A orquidea, gragas a beleza exdtica de suas flores, apresenta um elevado valor como
planta ornamental. No Brasil, sdo conhecidas aproximadamente 2.350 espécies pertencentes a
203 géneros. (VENTURA, 2007).

O ipé-rosa (Tabebuia avellanedae) caracterizou-se pela sazonalidade, possuindo época
de floracdo entre julho a agosto, e por ocorrer em regides ecotonais. (ODUM; BARRETT,
2007), como acontece com a regido peripantaneira da cidade de Coxim, que divide os biomas

cerrado, no planalto, e o pantanal, na planicie sulmatogrossense.

Nas serras pantaneiras, a florada dos ipés no més de julho e agosto, suas cores, roxo
e amarelo (S10=Ipé Rosa).

Apesar da ampla distribui¢do do ipé-roxo hd uma diminuigdo preocupante do nimero
de individuos encontrados em areas de ocorréncia natural, decorrente do seu corte, devido ao

alto valor econémico, e da extracdo de produtos foliares. (HARRI, 1998).

4.4 COMPORTAMENTO DA FAUNA NO HABITAT NATURAL E NA AREA URBANA

O Pantanal possui a maior area Umida do planeta, distribuindo-se entre os estados de
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul e em parte da Bolivia e Paraguai. Apesar de sua beleza e
status de conservacdo, ele sofre com a pressdo da pesca, as atividades pecuarias, 0
assoreamento e o fechamento de seus canais defluentes. (AZEVEDO; MONTEIRO, 2010).

Dentro do grupo estudado apenas um dos professores afirmou conhecer o pantanal. Os
demais apenas o conhecem através da midia. A conhecida pressdo antrépica da pesca sobre 0s
peixes, amplamente divulgada na regido, pode ser sentida no discurso referente ao dourado

(Salminus brasiliensis).
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A fragilidade no ecossistema aquatico e sua liberdade (S1=Peixe-Dourado).

No Pantanal, um complexo funcionamento confere liberdade e fragilidade aparente
aos seres vivos. Durante o periodo reprodutivo, o agrupamento dos individuos para realizagao
da migragdo da planicie pantaneira até a regido de planalto da bacia do alto Taquari, passando
pela cidade de Coxim, tornam os grandes cardumes mais vulneraveis a pesca ilegal.

O jacaré (Caiman crocodilus yacare) habita a parte central da América do Sul,
incluindo o norte da Argentina, sul da Bolivia e Centro-Oeste do Brasil, especialmente no

Pantanal e rios do Paraguai.

O jacaré do meu ponto de vista € um animal muito voraz do Pantanal (S8=Jacarg).

Esta espécie carnivora destaca-se na cadeia
alimentar por regular a quantidade de piranhas no
ambiente e apresentar uma dieta generalista,
alimentando-se de uma grande variedade de
animais mortos ou vivos para atender as
necessidades nutritivas. (SANTOS, 1997). (

O jacaré tem uma dieta alimentar que  Figura 22 — Imagem escolhida pelo professor

. .. como pseuddnimo: Jacaré (Caiman crocodillus
engloba peixes e outros animais vertebrados. yacare). Disponivel em: <http://www.portalsao

francisco.com.br/alfa/meio-ambiente-pantanal/
pantanal.php.>. Acesso em: 20 mar. 2010.

Durante a digestdo, as partes indigeriveis do peixe
sdo regurgitadas pelos jacarés e as partes
digeriveis sdo incorporadas ou defecadas em forma de peletes. Segundo Silva et al. (2006) as
fezes sdo depositados na agua e no solo, em locais onde 0s animais repousam para tomar sol,
principalmente durante a vazante e a seca. Com o inicio das enchentes, o estoque de peletes é
diluido na 4gua, aumentando a concentracao de nutrientes nos rios (Figura 22)

A temperatura exerce grande influéncia sobre a atividade alimentar do jacaré, afetando
sua taxa de crescimento e a digestao dos alimentos. Seu maior apetite ocorre em temperaturas
altas, ao redor de 30° C, enquanto que em temperaturas baixas, menor que 20°C, o0 seu apetite
é reduzido. (SANTOS, 1994).

Os filhotes consomem principalmente insetos e, apdés um determinado tamanho,
comegam a consumir mais crustaceos e moluscos. Finalmente, na fase adulta, acabam
ingerindo vertebrados. Estudos sobre a dieta do jacaré do Pantanal indicam que os itens

consumidos diferem entre os ambientes.
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A onga-pintada (Panthera onca)
também é bem conhecida no pantanal. Esse
felideo é vivente da América e foi nominado
pelos indios como yaguareté ou jaguareté (em
tupi, iauara significa onca e eté verdadeira),

cangucu (cabeca grande, em tupi), pinima

(pintada, em tupi), pinima-malha-larga, pintada, & Ly AN X Wy
pixuna (preta, em tupi) e preta. Ao homem  Figura 23 - Imagem escolhida pelo professor como

L . pseuddénimo: Onca Pintada (Panthera onca).
europeu couberam as denominagOes de jaguar €  Disponivel em:  <http:/Awww.jaguarinpantanal.

. Fi 23 com/NOTICIA-PANTANAL-9ONCA+PINTADA
igre (Figura 23). +NO+GLOBO+REPORTER+NESTA+PROXIMA
U TR Chi +SEXTA+FEIRA+(03+05+2008).htm>.  Acesso

A distribuicdo da oncga-pintada no om: 20 mar. 2010,

pantanal ndo é homogénea, sendo que nas areas
de topografia mais altas a espécie é praticamente ausente. A onga depende de um grande

territério de caca e com o aumento dos desmatamentos a espécie corre risco de extingao.

Ela é um animal presente no Pantanal e encontra-se em extin¢do (S9=Onca pintada).

As éareas de maior densidade na floresta encontram-se no noroeste do Pantanal (em
Mato Grosso) e na regido de Céaceres e de Poconé até a divisa com o Mato Grosso do Sul, e na
regido de Miranda e Rio Negro. (RODRIGUES et al., 2002).

As caracteristicas naturais do Pantanal sdo favoraveis a ocorréncia de uma grande
diversidade de fauna, notadamente de aves. A riqueza da avifauna torna a regido uma das
mais procuradas por cientistas e turistas. Embora seja conhecido que o tucano tenha presenca
natural no Pantanal, ele € comum na paisagem urbana devido ao desmatamento e a escassez
de alimento durante a estiagem no Pantanal. (PIVATTO; CASTRO, 2007).

E uma ave que ndo incomoda ninguém e vive na regifo do Pantanal (S7=Tucano 1V)

Hoje em dia sempre aparece um no meu quintal para comer caju, goiaba e mamao
(S4=Tucano ).

Gosta de frutas, voa, vivem nas arvores, suas cores sao muito atraentes, o contrates
do preto com o branco e a cor do bico (S5=Tucano II).

Os tucanos habitam desde areas vegetacionais semi-abertas até areas fechadas, onde a
vegetacao esta organizada num mosaico com varias fitofisionomias. Os estudos de Franca et.
al (2003) ressaltam os capdes de mata e a mata ciliar como elementos conspicuos da paisagem

pantaneira. Esta ave vive em topos de arvores alimentando-se de frutas, insetos e ovos e
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filhotes de outras aves. O tucano se distribui desde as Guianas até o norte da Argentina. No

Brasil, a ave encontra-se em varias regides do Pantanal, Cerrado e Amazonia.

4.5 A DEPREDACAO SOCIOAMBIENTAL NO PANTANAL

Apesar de o Pantanal ser considerado pela UNESCO como patriménio natural da
humanidade, ele esta perdendo rapidamente suas caracteristicas marcantes em decorréncia da
ocupacao humana, desmatamentos e queimadas para formagdo e manutencéo das pastagens.
Estas alteragfes fazem com que alguns animais tenham a necessidade de buscar seu alimento

em outros locais.

Com os desmatamentos ele sempre esta saindo do seu habitat para encontrar o seu
alimento (S5=Tucano).

Apesar dos grandes impactos causados pelo fogo, a presenca desse elemento é anterior
a presenca do gado e do homem, e seus efeitos s&o controversos no Pantanal e variam com o
tipo de vegetacdo. (POTT, 2007).

Mesmo entre as queimadas era possivel notar o ipé florido (S10=Ipé Rosa).

A prética de queimadas é antiga e cultural.
No bioma pantaneiro, o fogo interfere na
diversidade de plantas, causando o aumento de
plantas oportunistas como as gramineas e a
cerradizacdo (0 aumento de espécies com

caracteristicas de cerrado; essas plantas sdo

adaptadas ao fogo, apresentando casca grossa e
protecdo dos propéagulos vegetativos), (Figura 24).  Figura 24 - Imagem escolhida pelo professor

como pseuddnimo: ipé-rosa (Tabebuia
Para a Onga-pintada os problemas com o  avellanedae). Disponivel em: <http://beleza-

oL ] e-natureza.blogspot.com/2009/ 10/ipe-
desmatamento causam a diminuicdo de abrigos, a  rosa.html>. Acesso em: 20 mar. 2010.
reducdo de suas presas naturais e a necessidade de
se alimentar de animais domeésticos, fazendo com que, muitas vezes, sejam perseguidas e

mortas por fazendeiros ou pedes de fazendas.

Ela é um animal presente no Pantanal e encontra-se em extingdo (S9=Onca Pintada).
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Nesse bioma, 0 impacto da pecudria ocorre ha mais de 200 anos e a savana graminosa
é predominante e entrou em um novo equilibrio. Infelizmente, a atividade pecuéria ndo é sé
exercida nas areas de pastagem nativa, a criacdo de gado tem se expandido nas ultimas trés
décadas, ocupando e alterando areas da vegetacdo arborea original na regido. Essa acdo
diminui os espacos ocupados pela fauna nativa. Além disso, a onga € um simbolo cultural de
afronta do dominio humano sobre a natureza. (LEITE, 2000; RODRIGUES, 2008).

A reflexdo de comportamento socioambiental ao ideario ecoldgico, a valoracdo e o
cuidar da natureza, é permeada por uma interpretacdo de reflexdo valorativa. (FRANCO,
1995, p. 77).

Temos que valorizar e cuidar da natureza (S3=Borboleta).

A reflexdo s6 acontece quanto had certa superacdo de alienacdo de si, podendo
recuperar o0 si pelos signos esparsos da cultura. A percepcdo e imaginacdo estimulada pela
imagem do ipé-rosa estimulou a memaria do pensamento dos movimentos socioambientais,
reafirmando que o homem nédo pode modificar a sazonalidade ambiental.

E confirmar a frase de “Che Guevara”, “o homem é capaz de acabar com uma, duas
ou mais rosas, mas ndo é capaz de acabar com a primavera”. (S10=Ipé Rosa)

Apesar do poder da restauracéo do equilibrio temporal natural, que permeia a ecloséo
da vida em novas paisagens, vale ressaltar que estudos cientificos tém alertado a sociedade
para a necessidade de mudanga do comportamento socioambiental humano devido a

aceleracdo na alteragdo das condicdes climaticas.

4.6 EDUCACAO E EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

A partir dos discursos estimulados por meio de simbolos criados pelos professores, as
enunciagdes apresentaram a Educagdo como o percurso para a Educacdo Ambiental na escola,
neste sentido, as dindmicas de producdo de simbolos e suas respectivas perspectivas
simbdlicas captaram a semelhancga figurativa da realidade que se assemelha. As relagGes
simbdlicas instigam o ente falante, e o professor fazendo emergir o pensamento em reflexdo-
acdo faz um juizo de pratica de Educacdo Ambiental na escola. (CASTRO, 2002, p. 143).

A Educacdo Ambiental deve ser um processo permanente no qual os individuos e a

sociedade devem tomar consciéncia da condicdo de seu ambiente para adquirirem
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conhecimento, valores, habilidades e determinagdes, que 0s tornardo sujeitos aptos a agirem
individual e coletivamente. Um dos meios para a efetivacdo da Educacdo Ambiental é a
educacdo com praticas pedagogicas que reinventam o ser-ai, um sujeito para o ambiente

pantaneiro.

O principal é a Educacéo e em praticas pedagdgicas reinventar o ser para o ambiente
Pantaneiro (S4=Tucano I).

Os professores e educandos, imbuidos da pratica pedagdgica em tematica ambiental,
devem promover um sentimento de pertencimento ao ambiente, que na temporalidade conduz
a uma conjugacdo perfeita do corpo-mente com o ambiente, almejando um resultado de
mudanca local e global. (SA, 2005).

A educacdo é um dos cernes para a praxis da Educacdo Ambiental, embora para sua
efetivacdo haja algumas dificuldades. Dentre elas, as barreiras que existem no prdprio

ambiente escolar e no sistema como um todo relacionado a Educagéo.

Dificuldades, barreiras que existe na educacdo (S3=Borboleta).

Entre as enunciagdes, a escola e o professor destacam-se como um locus e meio
especial de formacdo, sendo importante a acdo participativa de sensibilizagdo e

conscientizacdo para a promogdo de uma cultura ecoldgica do e no Pantanal.

O professor é indispensavel na formacdo do aluno (S7=Tucano IV).

A escola deve contribuir nessa acdo, sensibilizar e conscientizar para uma cultura
ecoldgica do e no Pantanal (S2=Orquidea).

Para tanto, o professor em suas préaticas pedagdgicas deve sair da teoria e buscar a
efetivacdo de préticas interativas intra e extramuros escolares, para transformar a sociedade

onde o aluno se encontra inserido.

Sair da teoria e agir em volta do espaco que se insere o professor e o aluno para
transformar o ambiente (S7= Tucano V).

Segundo Rodrigues (2008, p. 57) a Educacdo Ambiental nasceu da interface das
ciéncias naturais e sociais. Para sua efetivacdo, a pratica educativa deve internalizar a
interdisciplinaridade no &mbito escolar. Para isso, as atividades desenvolvidas no grupo de

professores, em interface com a interdisciplinaridade, devem refletir sobre a préatica que o
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auxilia e o constitui de saberes e fazeres, em desenvolvimento pessoal e profissional.
(MELLO; LUZ, 2011).

A interdisciplinaridade é defendida por varios autores como atividade critica e
abrangente da construcdo social. Esta pratica € um estudo em conjunto, um conhecimento
integrado, e ndo uma pratica de saberes em justaposicdo simples, formando fragmentos de
saberes ambientais e de pura racionalidade cientifica.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC/BRASIL, 1998), as
escolas devem se adequar as novas propostas curriculares e aos temas transversais. Contudo,
alguns professores tém dificuldades para a efetivacdo de uma acao pedagdgica interdisciplinar

efetiva.

Ainda ndo consigo a préatica pedagdgica interdisciplinar como realmente teria que
ser (S9=0nca Pintada).

Apesar dos professores terem dificuldade na prética interdisciplinar, eles apresentam o
desejo de efetivar a sua acdo. Essa intencionalidade é o que inicia a promocéao do professor a
uma nova postura pedagogica. Este € o0 momento de formacao do juizo do valor de si dentro
da vivéncia pedagdgica. Para a efetivacdo da agdo, o professor necessita superar os desafios
que a pratica interdisciplinar requer. O verbo em acdo no corpo-encarnado ou na
potencialidade do sujeito permite renovar, criar e inovar em agédo e reflexdo a promocgéo da

virtude e forca do grupo.

Novos conhecimentos interdisciplinares, romper obstaculos, superando os desafios
(S2=0rquidea).

Preciso renovar, renascer, criar, inovar, praticar um conhecimento interdisciplinar
(S8=Jacaré).

As dificuldades da prética interdisciplinar da Educagdo Ambiental no ambiente escolar
também estdo ligadas a fatores como as relagdes interpessoais, a falta de coletividade na acdo

e a elaboracdo de um projeto coletivo voltado a tematica ambiental.

N&o ha interesse coletivo por parte dos colegas para que possamos desenvolver o
todo de forma interdisciplinar um projeto coletivo (S9=Onca Pintada).

Trabalhar de forma interdisciplinar, em unido com outros colegas para tentar
despertar o sujeito ecolégico em mim e em meus alunos (S10=Ipé Rosa).
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As vivéncias de um saber interdisciplinar e as tematicas ambientais trabalhadas na
escola exigem a reestruturagcdo do curriculo, dos valores, virtude e forca dos professores
quanto as praxis da Educacdo. A escola é um espaco em movimento, e reestruturar-se €
inerente a condicdo humana e fundamental a pratica docente. (FAZENDA, 1994a, 1999b;
RODRIGUES, 2008).

A efetivacdo do constructo de um projeto interdisciplinar requer participagéo,
colaboracdo e comunicacdo entre os atores. Essa acdo coletiva é uma intervencdo na
construcdo de um espaco social. E necessario perceber no grupo “as forcas e o poder do ser”
como agente de mudanca e a “virtude da forca” em si mesmo. E repensando as concepgdes de
Gusdorf que observamos que a “forca do ser pode tornar-se mestre, pois, toma as situagdes e
Ihe da um sentido”. Esse ato é a “externalizacdo de uma visdo de mundo” em agdo que no
caos aparente é holistico. (FAZENDA, 1999, p. 57).

No campo da Educacdo, a pratica interdisciplinar deve promover a forca e a virtude de
um grupo, pensando, fazendo e superando o ensino livresco e fragmentado. (RODRIGUES,
2008). A Educagdo Ambiental com énfase de sujeito ecoldgico e a interdisciplinaridade

devem ser, para 0 ambiente, o local onde o corpo-acao se realiza.

Devemos em sala de aula usar a interdisciplinaridade para o ambiente da cidade e do
Pantanal (S6=Tucano III).

Uma dificuldade que a Educacdo Ambiental enfrenta no contexto politico escolar é a

falta de fortalecimento de uma politica educacional por parte dos dirigentes.

A falta de interesse de quem poderia nos auxiliar (poder publico, diretores)
(S4=Tucano ).

Segundo os professores, na escola s6 ha preocupacdo com 0s contelidos a serem
ministrados, havendo falta de parceiros advindos dos poderes publicos para o fortalecimento
da escola e da promog¢do de um saber ambiental. Observou-se que ha uma falta de interesse

coletivo e pedagdgico em um saber ambiental, dificultando a sua pratica.

As dificuldades para essas praticas sdo imensas e muitas vezes somos barrados por
nossos superiores que dificultam todo o processo (S9=Ong¢a Pintada).

Neste processo, o educador deve internalizar uma acdo-reflexdo quanto as

interconexdes entre os problemas locais e globais. Neste estudo, a reflexdo pedagdgica deve
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estar voltada para integragdo do ambiente artificial, a sociedade e suas cidades, com o natural,

o Pantanal e os demais biomas.

4.7 AS PRATICAS PEDAGOGICAS DE FORMACAO ECOLOGICA

Capacitar em Educacdo Ambiental implica em que os professores vivam uma
experienciacdo e essa acdo devera ser um instrumento para torna-los agentes de sua propria
formacgdo futura. Segundo as ressalvas de Medina (2001, p. 17-20) devemos buscar a
superacdo do modelo de ensino tradicional, de posicionar-nos e tornar-nos um sujeito ativo e
buscar as diferencas de conhecimentos para construgdo de um saber ambiental de énfase de
sujeito ecoldgico. Para iniciar o processo, 0s professores observaram a necessidade de
realizagdo de cursos de capacitacdo para inovar as aulas e adquirir novos conhecimentos

cientificos.

Cursos que me oferece inovar nas aulas (S6=Tucano IlI).

Atualmente, as acgbes voltadas a Educacdo Ambiental tém sido desenvolvidas
principalmente por entidades ndo-governamentais (ONGs) e por algumas capacitagdes por
parte das universidades. Especificamente, na regido norte de Mato Grosso do Sul, professores
do curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade
Universitaria de Coxim-MS, tém tentado disseminar a pratica da Educacdo Ambiental por
meio de projetos de Extensdo Universitaria junto aos professores da rede publica.

Segundo Medina (2001), lamentavelmente, em geral, ndo ha continuidade nem
acompanhamento no avanco e na melhoria da qualidade de formacdo de professores no pais.
Nas mudancas politicas das esferas governamentais, muitas vezes, ha interrupcdo das
atividades planejadas e em andamento.

Para Pellauer (2009) ndo podemos ignorar o corpo vivido, suas acoes e reflexdes. A
reflexdo baseia-se na consciéncia, na capacidade de pensamento e caracteriza 0 ser humano
como um ser criativo, ndo um mero reprodutor de ideias. A atuacdo pedagdgica sob a
modalidade reflexiva é uma integracdo do ser com a ciéncia, a técnica e a arte, evidenciando a
sensibilidade aos indices manifestos ou implicitos na situagio pedagdgica. (ALARCAO,
2003, p. 41).
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Os discursos analisados neste estudo séo
indicacOes das experiéncias vividas na qual o
sujeito encontra-se inserido. Essas enunciagdes
sdo exercicios da condi¢cdo humana no e para o
ambiente, perfazendo acbes e juizos de valor
(Figura 25).

Os professores como sujeitos reflexivos

expressaram suas dificuldades para concretizar a

. . L Figura 25 - O Pesquisador e 0 grupo.
mudanga interior em busca da criagdo do ser  Apresentagdo da cebola como simbolo no Sitio

Arqueoldgico. (Acervo do Pesquisador).

ecoldgico.

Confesso que ndo tem sido facil, a mudan¢a tem que vir de nds, reinventar esse
sujeito (S1=Peixe-Dourado).

Eu tenho que avaliar o meu trabalho (S3=Borboleta).

O auto-avaliar € uma “reflexdo, e sua acdo, o julgamento aparece porque se torna
evidente a consciéncia imediata” do sujeito. (FRANCO, 1995, p. 76). A nocdo de sujeito
ecoldgico porta um ideario, com suas formas de compreender o mundo, sintetizando as
virtudes de uma existéncia ecoldgica orientada. Nesse ideadrio se faz necessario buscar
responder os dilemas socioambientais apontando para um mundo socialmente justo e
ambientalmente sustentavel. (CARVALHO, 2004, p. 26).

Somos os representantes do planeta na busca do sujeito ecolégico (S6=Tucano I1I).

Me questiono muito como estou construindo para melhorar a vida de meus alunos
no ponto ambiental (S8=Jacaré).

Como representante na busca do ser ecoldgico, o professor elabora questionamentos e
praticas quanto a melhoria da condi¢do de vida dos alunos sob o ponto de vista ambiental.
Neste processo, a ideologia tem uma funcéo positiva para além de suas conotagdes negativas,
pois preenche os espagos entre a autoridade e legitimidade, reivindicando um poder para o
qual deve dispor uma base. (PELLAUER, 2009, p. 121).

Na elaboracdo dos recursos simbolicos, utilizados para estimular o professor em sua
pratica relacionada a Educacdo Ambiental, as mandalas alargaram as expectativas da agao-

reflexdo das préaticas pedagogicas (Figura 26).

Prética pedagogica: acdo e reflexdo (S2=Orquidea).
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O professor um sujeito que deve dar o exemplo de um ideal ecoldgico
(S3=Borboleta).

Figura 26 — Mandalas ecolégicas: um dos simbolos da relagdo pedagdgica. (Acervo pesquisador).

Neste processo de ensino, os professores também ressaltaram a promocéo de atitudes

socioambientais no cotidiano.

Com pequenos gestos, economizar energia elétrica, agua, reciclar o nosso lixo
(S2=0rquidea).

O ensino de Educacdo Ambiental é apresentado por meio de dialogos e estimulam no
ambiente escolar, pequenos exemplos de acdo e gestos como a utilizagdo racional de agua e
luz e, ainda, a pratica da reciclagem dos residuos sélidos. Atualmente, os residuos sélidos s&o
um grande vildo da modernidade.

A palavra lixo é derivada do termo latim lix, que significa “cinza”, significando, no ato
do descarte, sujidade, coisa desagradavel, feia, repugnante, entre outros. Porém o lixo “é o
material rico, susceptivel de aproveitamento e que passa a ser problema sempre que sua
disposicao final ndo é adequada”. (OLIVEIRA, 2006, p. 13).

As pessoas consideram lixo tudo aquilo que se joga fora e que ndo tem mais utilidade,
porém, sabe-se que o lixo ndo é uma massa indiscriminada de materiais indteis, ele é
composto de varios tipos de residuos que precisam de manejo diferenciado. Assim, pode ser
classificado de varias maneiras para a reciclagem, com retorno a sociedade e a industria para
uma nova reutilizagdo. (MARTINS, 2003).

Neste estudo, sementes e outros materiais inorganicos foram utilizados como
elementos didaticos para o estimulo da enunciagdo do ser professor e as praticas pedagdgicas

com énfase de sujeito ecoldgico (Figura 27).
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Aulas motivadoras com recursos audios-visuais, convites aos académicos das UEMS
para debates a tematica ambiental (S3=Borboleta).

Sensibilizar e conscientizar meus alunos para a pratica da Educacdo Ambiental e
respeito a natureza pantaneira como contar historia, poesia e uso de fantoches

(S5=Tucano II).

Trabalho oralmente, no concreto sobre 0 meio ambiente (S6=Tucano I1I).

Para estimular os alunos no
processo de ensino faz-se necessario buscar
novos recursos didaticos. Segundo 0s
professores, deve-se buscar sair do uso
restrito da teoria, do modelo de ensino
tradicional, e procurar aplicar o didlogo, a
sensibilizacdo e o pensar consciente pelo
uso de recursos audiovisuais, contar
histérias, usar fantoches e interacdo entre
Universidade e escola em promocgdo de

debates em tematicas ambientais.

Figura 27 — Psicodinamica: construcdo de simbolo, a
mascara ecoldgica (Acervo do Pesquisador).

Sair da teoria, tem muita teoria e agir em volta do espaco que se insere o professor e
0 aluno para transformar o ambiente (S7=Tucano IV).

Um ensino de acao-reflexdo deve estimular o aluno a aprender por si s@, a conquistar

as suas proprias verdades. O método didatico com uma acdo mediadora é voltado a

criticidade, promovendo a compreensdo do sujeito e a mudanca da realidade socioambiental.

(OLIVEIRA et al, 2007).

O professor deve ser um mediador de contetdos, conhecimento e experiéncias

(S2=0rquidea).

Promocdo de um individuo critico, capaz de visualizar o0 mundo e promover
mudangas para um mundo melhor (S2=Orquidea).

Um agente de transformacdo, preservacdo, construir cidaddos conscientes, sabendo
dos seus direitos e deveres (S3=Borboleta).

A selecdo de um método didatico para o ensino de Educacdo Ambiental é complexo.

A Educacdo Ambiental tem como um de seus objetivos, estimular e levar o aluno a observar o

seu ambiente, promover um olhar mais exercitado e extensivo do seu espaco socioambiental.
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Durante as analises dos textos percebeu-se uma reflexao critica quanto as atuais agoes

ecoldgicas estereotipadas nas escolas.

Os pensamentos ecolégicos estdo etiquetados como reciclar e plantar arvores
(S8=Jacaré).

Assim, os professores ressaltam a necessidade de uma pratica em Educagdo
Ambiental, mais eficiente, promovendo a énfase de sujeito ecoldgico voltada para a mudanca

de comportamento e um repensar na acao-reflexao

4.8 INDICACOES DE ACOES PARA A CIDADANIA AMBIENTAL NO AMBIENTE
ESCOLAR

Gutierrez e Prado (2008, p. 37) ressaltam que a cidadania ambiental é a “propagacéo
de um dialogo e a relagdo convergente de todos os seres, e como resultado uma compreensao
de comunidade cosmica”. A atual dimensdo planetaria reflete e requer uma profunda
consciéncia ecoldgica para a sociedade planetaria. Nessa acdo consciente de cidadania, faz-se
necessario rever os valores, sentir e viver o fato de que somos parte constituinte da Terra.
Como seres pensantes, devemos estimular a capacidade mental e procurar na sociedade novas
relagdes interacionistas, a solidariedade e novas responsabilidades relacionadas a uma ética
socioambiental. (CINTRA, 2011).

A cidadania ambiental incorpora elementos da sociedade contemporanea, como o
papel das subjetividades, a emergéncia de novos sujeitos sociais, a emergéncia de direitos
sociais de novo tipo de ampliagdo do espaco e da politica. (PORTILHO, 2005, p. 191). A
Educagcdo Ambiental como processo consiste em propiciar uma compreenséao critica e global
do ambiente. Adotar uma postura consciente e participativa relacionadas as questfes, a
conservacgdo adequada a utilizacdo dos recursos naturais.

No relatério Panorama da Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental
(MEC/BRASIL, 2001), a sensibilizagdo foi definida como uma etapa inicial no processo.
Contudo, para produzir avangos significativos faz-se necessario exigir uma mudanca mais
abrangente de atitudes e mudancas comportamentais da racionalidade ambiental.

Portilho (2005) corrobora com essa concepg¢do anterior e coloca que a escola é um
locus apropriado para a pratica da Educacdo Ambiental. Assim, os professores devem
disseminar uma préatica dialdgica sensivel, estimulando a necessidade de mudanga

comportamental dos alunos em préaticas como o consumo responsavel.
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Estas praticas disseminadas na conservacdo do espaco escolar abordam a conservagao
do ambiente ndo apenas como um tema ecoldgico, enfatizando apenas a estrutura e as relagdes
dos elementos bidticos e abidticos, mas ligam, por meio de simbolos, os fendmenos

ecoldgicos e sociais, apresentando a acdo pedagdgica (Figura 28).

A limpeza no ambiente escolar, o re-uso da dgua, a economia da energia (S1=Peixe-
Dourado)

A colaboragéo para manter o ambiente limpo (S7=Tucano IV)

O processo de aprendizagem social
ambientalmente orientado para a coletividade
implica em reconhecer e explicitar 0s
conflitos originarios das questdes ambientais.
Os sujeitos entendem o ambiente como bem
coletivo e 0 acesso a um ambiente saudavel
como um direito de cidadania. No &mbito da

escola, 0 que estd em jogo € a construgdo de

propostas e acgOes socioeducativas que

Figura 28 — Psicodindmica: construgdo de simbolo, a
mascara ecoldgica (Acervo do Pesquisador).

incentivem o exercicio de uma educacao
problematizadora, contextualizada e
interdisciplinar, que eduque o conhecimento, para que o sujeito da acdo pedagdgica possa
inserir-se politicamente no mundo, de forma consciente, responsavel e solidaria. (SOUZA,
2003; JACOBI et al., 2010).

A unido, pensando, criando e realizando trabalhos com o mesmo objetivo
(S4=Tucano I).

Interagir com os colegas de trabalho no sentido de fortalecer a equipe (S5=Tucano

11).

A efetivacdo desta acdo inicia-se a partir de uma estreita relacdo que se tece entre a
escola e seu entorno imediato. Como resultado, a intencdo é estimular e criar espacos para
sonhar um ambiente equilibrado, onde s&o pensados e trabalhados tanto os espacos artificiais,
construidos pelo ser humano, como o0s naturais. Esta compreensdo no contexto escolar pode
ser relacionada por meio do consumo responsavel, gerando atividades que repensem a

economia de luz e o re-uso da &gua.
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Um dos grandes problemas da humanidade é modificar o quadro atual de consumo e
uso de recursos do planeta. O Brasil, apesar de ser o campedo mundial no uso eficiente de
energia renovavel, cerca de 60% do seu consumo é advindo de usinas hidrelétricas, ainda
apresenta dificuldade como o problema da ma distribuicdo e escassez da agua nas diferentes
regides. (DIAS, 2004). Além disso, apesar do desperdicio ser o grande vildo da sociedade
moderna, na area de energia elétrica o pais perde cinco bilhdes de ddlares ao ano, devido ao
uso de equipamentos obsoletos, maquinas desreguladas e habitos de consumo inadequado,
tais como, banhos quentes e demorados e luzes acesas desnecessariamente.

Entre as praticas dialdgicas de sensibilizagdo e conscientizagdo, os professores

ressaltam que juntos aos educandos ha necessidade de conservar o Meio Ambiente.

Conservar 0 Meio Ambiente (S2=0Orquidea).

Despertar nos alunos a consciéncia de conservagdo ecoldgica e a préatica
interdisciplinar (S4=Tucano ).

Vale destacar que preservacdo e conservagdo sdo conceitos distintos. O
preservacionismo e 0 conservacionismo sdao correntes ideoldgicas que surgiram no fim do
século XIX, nos Estados Unidos, com posicionamentos contrarios ao desenvolvimentismo
(uma concepcdo que defende o crescimento econdmico a qualquer custo, desconsiderando 0s
impactos ao ambiente natural e o esgotamento de recursos naturais).

O preservacionismo surgiu primeiro com um ideéario de protecdo da natureza,
independentemente de seu valor econdmico ou utilitario. Essa ideologia destaca o ser humano
como o causador da quebra do equilibrio ambiental e prega uma ideologia de carater
explicitamente protetora, propondo a criagdo de santuarios intocaveis, que nao sofrerdo as
interferéncias diretas relativas aos avangos do progresso humano e sua consequente
degradacdo. O movimento preservacionista foi responsavel pela criagdo de parques nacionais,
como o Parque Nacional de Yellowstone, em 1872, nos Estados Unidos.

A concepcao conservacionista contempla o amor a natureza aliado ao seu uso racional
e manejo criterioso. Aqui, 0 homem exerce um papel gestor e é parte integrante do processo.
A maioria dos movimentos ambientalistas possui um pensamento conservacionista alicergado
por politicas de desenvolvimento sustentavel. Esta ideologia busca um modelo de
desenvolvimento que garanta a qualidade de vida atual da sociedade que ndo destrua o0s
recursos necessarios para as geragoes futuras.

Diversos autores, como Loureiro, Layrargues Castro (2002) e Araguaia (2011)

denotam a necessidade de criacdo de areas de preservacdo em ecossistemas frageis,
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ressaltando que ha necessidade de protecdo de espécies endémicas e em extingdo, entre
outros. Enquanto uma acao educativa, a Educacdo Ambiental € uma importante mediadora da
conservagdo nos campos interacionais da educacgdo, meio ambiente e sociedade.

No grupo estudado, cultivou-se uma ideologia para a Educagcdo Ambiental no campo
proprio da Educacdo, tendo como suporte praticas pedagdgicas voltadas para o sujeito e o
ambiente pantaneiro. Entre as atividades e concepcdes trabalhadas reiterou-se o exercicio do
processo reflexivo, em um juizo de si-mesmo ressaltando uma acdo e reflexdo quanto a
dificuldade do proprio sujeito avaliar o seu eu ecoldgico (Figura 29).

A legitimacdo desse conjunto de
preocupacdo em praticas educativas é um terreno
fértil para construcdo do sujeito ecoldgico. Na
idealizacdo e constituicdo do sujeito ecoldgico
figuram um amplo processo de transformacéo
entre sociedade e ambiente. Destarte, 0 sujeito

ecoldgico agrega uma série de tracos, valores e

crencas que podem possuir varias facetas, o que

vale é a busca do “acreditar poder mudar o Figura 29 — Respondendo as arguicbes da
pesquisa (Acervo do Pesquisador).

mundo”. (CARVALHO, 2004, p. 69).

Educacdo e formacédo requerem dimenses mais completas, permanente e continua. A
formac&o do sujeito ecoldgico s6 sera possivel por meio de uma Educacdo que restabeleca os
objetivos no ambito escolar, desenvolvendo e efetivando uma praxis de ensino de acordo com
um Plano Politico Pedagdgico bem delineado. Para Santos (2001) a educacgdo formal deve ser
planejada e executada para responder aos desafios colocados entre o desenvolvimento
consumista capitalista e as novas necessidades socioambientais visando construir um novo

estilo harmonico entre sociedade e natureza.

49 E NECESSARIO CONCLUIR: EDUCAGAO AMBIENTAL, UMA SEMENTE
ALADA; O PROFESSOR, UM SEMEADOR...

A Educacdo Ambiental acoplada meramente aos termos sensibilizagdo e
conscientizagdo ambiental estd em desuso devido, apenas, a evocacdo e transmissdo de
informacBes. Atualmente, ao empregar estes termos deve-se associd-los a mudancas
comportamentais. A praxis, em si, deve resultar na socializacdo do ser e sua interagdo com o

ambiente. No desenvolvimento deste estudo, 0s encontros possibilitaram analisar por meio da
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fenomenologia hermenéutica as simbologias na percepcao topofilica e biofilica dos
professores, advindos das relagfes dos discursos do professor.

O primeiro movimento propiciou elaborar uma sintese das relacbes entre o professor e
os elementos da flora e fauna pantaneira. As imagens-simbolos estimularam a imaginagédo do
professor em uma relacdo comparativa do comportamento humano. Na relacdo imagética
entre a flora e fauna pantaneira e a percepg¢do imaginaria do professor, observou-se uma
grande importancia da beleza, estética e alegria, designando a ampla significancia destes
atributos na formacéo existencial atual do ser. E uma valoragio subjetiva perceptiva que o
simbolo imagem promoveu e que permite intermediar uma valoragdo do ser-ai com 0s
elementos do Pantanal. Segundo Tuan (1980) e Marin (2003) a ligacéo afetiva pode estimular
o comportamento biofilico. A imaginacdo fornece “outra ligagdo com o tempo” antecipando o
“ausente na base do mundo” e em si, conecta a dimensdo afetiva e o prazer a algo.
(PELLAUER 2009, p. 33).

A partir dos elementos relacionados a flora, destacou-se também a compreensdo da
topofilia por meio da compreensdo da época sazonal de floracdo dos ipés. (LORENZI, 2000),
demonstrando visivelmente as marcas da cultura existente no sujeito, na memoria e na
experiéncia interativa com o local. Outra percepg¢do presente na formagao simbélica do ser-ai
foi associar a disposicdo de empoderamento, ligado ao comportamento de “agilidade” do
Peixe Dourado no habitat, ao poder da Onga-pintada e a persuasdo do Jacaré, para busca da
solucgdo dos problemas.

Contudo, como enfatizado por Peixe Dourado, cada comportamento citado pode variar
com o estado de “espirito”, a parte imaterial do ser humano que relativiza o estado de humor e
0 bem estar consigo mesmo. Entre as energias comportamentais, como a coragem e mudanga,
ante as situacgdes vividas, a efetivacdo da acdo do sujeito necessita da resiliéncia para alcancar
a transformacdo em si que o tempo-espaco requer. Nao é um ato descentrado do ser-ai no
tempo-espago, mas uma atitude naquilo que imagina e busca ser. (CASTRO, 2002;
VARELLA 2008).

E presente também a importante enunciacdo dos “tempos de infancia”, a informag&o
histérica do passado no presente existente nos sujeitos, importante para formagdo da
identidade individual e coletiva. (PELLAUER, 2009).

O corpo exprime a existéncia do ser, existéncia perceptiva, formando a trama
conceitual de uma existéncia em enunciagdo por meio da fala. A enunciagdo solicita sempre
uma interpretagdo, pois toda linguagem ao mesmo tempo € interpretacio de uma realidade. E
a auto-interpretacdo daquele que fala, e a mesma é compreendida como realidade vivida, logo
sentida. (BICUDO, 2000; RICOUER, 1990).
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A enunciacgdo do sujeito dd a0 mundo a sua percepcdo. A experiéncia corporea vivida
vai além de si, expressando o corpo encarnado, manifestando o pensamento que articula,
processando a significagdo, manifestando assim as modalidades da existéncia, a compreenséo
de si e do mundo vivido. No grupo estudado, apenas um professor morou no Pantanal e o
restante conhece-0 apenas através da midia e dos materiais didaticos. Nesse sentido, 0s
professores ensinam o Pantanal imaginando-o.

Em préticas pedagdgicas estimular a imaginacdo, a imagem-simbolo, pode promover a
busca de conhecimentos pelo dialogo. Assim, o professor como intermediador deve promover
uma releitura critica do que o olho vé e o corpo sente em reflexdo-acdo, para almejar
mudangas de comportamentos em atitudes diferentes e marcas diversas.

Os simbolos sdo os incentivadores de tais atitudes e sempre estiveram presentes na
histéria da humanidade. Desde que o ser humano adquiriu a capacidade de pensar, se
relacionar e, principalmente, buscar uma explicacdo para sua vida. Os simbolos podem
apresentar-se como marcas e possiveis percursos explicitados dos caminhos que trilhamos no
dia a dia.

No segundo movimento, a experiéncia com simbolos cebola, mascaras e mandalas,
superou a expectativa do pesquisador, pois as enunciagdes atingiram tudo aquilo que ha de
mais pessoal no individuo, a sensibilidade, a imaginacdo, a criatividade, memoria, desejo,
criticidade, vontades, intuicdo e a correlagdo da pratica pedagdgica em sala de aula com
énfase de sujeito ecoldgico.

Os fendmenos algados apresentaram um juizo de valor, as dificuldades existentes neste
campo foram desafios para semear novas posturas. A busca do sujeito ecoldgico sempre deve
ser por meio da Educacdo e da Educacdo Ambiental na escola, pois o lécus do professor, a
escola, é o ambiente propicio para tal agdo participativa, a qual favorece a reinvencao do
sujeito para 0 ambiente pantaneiro.

Apesar dos conhecimentos dos professores quanto a existéncia de variadas praticas
pedagogicas, observou-se que as atuais praticas estejam voltadas a pedagogia tradicional.
Contudo, no grupo houve a intencionalidade de mudancga dessa agdo. Entre os desejos foi
notoria a necessidade de romper os obstaculos, superar os desafios. Um dos obstaculos a
serem suplantados nesse processo é que parece ndo haver interesse por parte de colegas
desenvolver um projeto interdisciplinar.

Para alcancar esse intento, os professores perceberam a necessidade de elaboracgéo de
um projeto atento a metodologia e um efetivo apoio pedagogico. Esse percurso deve estar

voltado ao dialogo reflexivo ativo para fortalecer o grupo. Além das deficiéncias dos
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professores para o0 ato de semear, a falta de interesse por parte dos diretores e a falta de
suporte real pelo poder publico, muitas vezes, dificulta o processo.

Uma das ferramentas necessarias para efetivar a construcdo da educacao ambiental sdo
as praticas pedagogicas de formacao ecolégica. Nelas, os professores ressaltam a necessidade
de cursos de capacitacdo para inovar 0 processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
Neste percurso, o juizo de valor com relagdo aos simbolos novamente reforgou a necessidade
de repensar a existéncia e a necessidade de mudanca do professor. O professor deve estar
sempre atento em avaliar 0 que e como ensinar. O ato de semear apresenta uma série de
intempéries no local de semeadura, mostrando a necessidade de estar aberto a novas
metodologias e espacos de aprendizado. As atuais praticas ressaltam o imperativo de evitar a
exclusividade da teoria por meio da promoc¢do de comportamentos de trocas dialdgicas,
fortalecedoras do trabalho de cooperacéo das relagdes interpessoais no grupo e do constructo
de um saber ambiental interdisciplinar.

No cotidiano, a pratica a ser seguida é a ligacdo entre a experienciacdo e a teoria,
como, por exemplo, conectar os pequenos gestos de economia ambiental, como o fechar as
torneiras, apagar as lampadas e a pratica de reciclagem dos residuos sélidos no ambiente
escolar, com a necessidade de conservar 0s recursos naturais. Aqui, a pratica do dialogo deve
sensibilizar, conscientizar e motivar as tematicas ambientais por meio de recursos
audiovisuais, 0 uso de fantoches, a contacao de histdria e a poesia. Estas a¢cGes devem ser intra
e extramuros escolares, resultando em mudangas de comportamentos socioambientais de toda
a comunidade, a partir do ambiente urbano para o natural.

As praticas como indicadoras de cidadania ambiental no ambiente escolar devem rever
as pegadas ecoldgicas por meio da conservacdo e do consumo responsavel. No ambiente
escolar, a sensibilizacdo e conscientizacdo voltadas a conservacdo e a cidadania ambiental
podem ser trabalhadas, criando-se o habito de manter a unidade limpa, por meio da coleta
seletiva, por exemplo, despertando a consciéncia coletiva da comunidade para uma
conservagdo ecoldgica. O ser-ai e 0 mundo serdo entdo percebidos numa dimensao dialética,
podendo assumir um compromisso ativo e humanizador, buscando recriar a sua vivéncia
como sujeitos atuantes na totalidade de sua invengdo. Neste caminhar, o fendmeno
educacional ndo serd mais tratado como um objeto fisico com existéncia propria, mas ele
existirA como um fendmeno construido pelo mundo-vida de seus sujeitos, situado e
vivenciado, construindo-se historicamente.

Assim, metaforicamente, a Educacdo Ambiental pode ser vista como uma “semente”
que necessita de condicGes especiais para germinar. Desenvolver e perpetuar sua existéncia

por meio da floracdo e producdo de novas sementes. O professor considerado semeador, € um
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ser atuante nessa agdo: preparar o solo, disseminar e plantar tal semente, zelando pela
formacdo, num ideério ecoldgico. Neste sentido, o educador ndo trabalha sozinho e a sua agao
pedagogica se estende além da sala de aula, por meio dos alunos, atingindo todo o ambiente
intra e extramuros escolares. A énfase da construcéo socioambiental em educacdo pode atrair
as pessoas, umas em direcdo as outras; a escola em dire¢do a comunidade e a comunidade em
direcdo a escola, buscando assim um movimento de dialogo e reflexdo na acdo, preparando o
solo para enunciacdo do grupo na busca do entendimento socioambiental, com as percepcoes
e compreensdo do corpo no tempo-espago.

Ao falarmos de meio ambiente e educagdo ambiental ndo falamos apenas do
funcionamento de um sistema qualquer que garanta a nossa sobrevivéncia, mas, sim, de um
lugar que nos desperta e proporciona lagos topofilicos e biofilicos. Dessa forma, a via racional
nao se contrapora e reprimira a dimensdo emotiva do ser. Esta comunicagdo abre um espaco
para a unido e promocao de um terreno fértil: um semear de compreensdo e construcao de
novas visdes de mundo, diferentes parcerias em busca de um idedrio ecolégico.

Dessa maneira, simbolicamente, a visualizagdo de uma mandala em um corte
transversal de uma flor permite-nos mostrar uma imagem do mundo vida da acdo préatica
sobre o ambiente Em si, a mandala fascina pela magia de seus movimentos e pela
composicdo, cores e forma circular organizada em torno de um centro. No interior da
mandala, a semente alada, simboliza o complexo ideério pedagdgico do semear a Educacédo
Ambiental pelo professor(Figura 30).

Apesar da leitura e interpretacdo das semeaduras, as enunciagdes da acdo pedagdgica
permitiram-nos a constatacdo de uma pratica um tanto solitaria. Contudo, as constantes
releituras do centro para a periferia e da periferia para o centro da mandala mostraram-nos o
reavivar da necessidade de contemplacgdo, interacdo e conhecimento do professor para a
promogé&o de um si mesmo na construgdo dos percursos na Educagdo Ambiental.

Cabe ressaltar que durante o caminho deste estudo, perpassamos pelos campos da
acdo-reflexdo em uma inquietagéo de alteridade, na condigdo oculta da pesquisa. Ao mesmo
tempo, nos distanciamos dessa condicdo de pesquisador-autor, sob a analise das falas
epigrafadas dos sujeitos, no estranhar do si-mesmo que resume a singularidade de um estar
entre os registros, 0 ambiente epistémico e o objeto como o Ser da experiéncia ambiental. Este
trabalho ndo é conclusivo, definitivamente é um resultado algado em um dado momento no

tempo-espaco da interpretagdo da trajetoria dos professores e suas praticas pedagdgicas.
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Portanto, o trabalho de analise e interpretacdo se desenvolveu num movimento
dindmico de ressignificacdo. O exercicio hermenéutico nos faz compreender e desvelar o
fenémeno algado dos sujeitos com suas enuncia¢cdes de um modo perspectival, relacionado as
questdes reflexivas norteadoras do estudo.

O avango no tempo-espago em enunciacdo do ser, os professores ndo demonstraram
uma regressao, mas sim, uma retrospectiva constituidora de sentidos, afetividade e a cognicéo
do ser-presente e sua vinculagdo com a Educacdo. O professor, visando a constituicdo do
sentido de percepcdo ambiental e a acdo na docéncia, demonstraram os atos de semear, a acao
pedagogica e a Educacdo Ambiental.

A interpretacdo em movimento hermenéutico integra a categoria do ‘“si-mesmo”,
envolvendo uma dimensdo subjetiva e objetiva dos sujeitos. Os objetos simbolicos, as
imagens, em mandalas, parte dos instrumentos elaborados, possuem um sentido oculto como
algo ainda a ser revelado e contribuir com novas pesquisas no campo académico e social.

A analise, relacionada a mesmidade, ipseidade e alteridade, revela sua capacidade que
esta propensa a mudar e a transformar, conjuntamente na enunciacdo da agao, o ambiente.

O ato de enunciacdo do “ser-ai”, 0 sujeito ndo permanece sempre a mesma pessoa,
com as mesmas ideias e 0s mesmos projetos. A condicdo de ipseidade da pessoa lhe da
condicdo de ressignificar a praxis pedagdgica, a propria identidade pessoal e a acdo
profissional.

Nesse ato, compreender a “si mesmo”, a sua agdo, € como compreender o espaco do

semeador, com a semente alada®, a seguir semeando...

%2 Poesia de BELMONTE (2011): “El Sembrador”. De aquel rincén bafiado por los fulgores del sol que nuestro
cielo triunfante llena;de la florida tierra donde entre flores se deslizd mi infancia dulce y serena; envuelto en
los recuerdos de mi pasado, borroso cual lo lejos del horizonte, guardo el extrafio ejemplo, nunca olvidado, del
sembrador mas raro que hubo en el monte.[...]! Una tarde de otofio subi a la sierra y al sembrador, sembrando,
miré risuefio. jDesde que existen hombres sobre la tierra nunca se ha trabajado con tanto empefio! Quise saber,
curioso, lo que el demente sembraba en la montafia sola y bravia; el infeliz oyome benignamente y me dijo con
honda melancolia: -Siembro robles y pinos y sicomoros; quiero llenar de frondas esta ladera, quiero que otros
disfruten de los tesoros que daran estas plantas cuando yo muera. -;Por qué tantos afanes en la jornada sin
buscar recompensa? dije. Y el loco murmur6, con las manos sobre la azada: -Acaso td imagines que me
equivoco; acaso, por ser nifio, te asombre mucho el soberano impulso que mi alma enciende; por los que no
trabajan, trabajo y lucho, si el mundo no lo sabe, jDios me comprende! [...] Hay que ser cual abejas que en la
colmena fabrican para todos dulces panales. Hay que ser como el agua que va serena brindando al mundo
entero frescos raudales. Hay que imitar al viento, que siembra flores lo mismo en la montafia que en la llanura.
Y hay que vivir la vida sembrando amores, con la vista y el alma siempre en la altura. Dijo el loco, y con noble
melancolia por las brefias del monte sigui6 trepando, y al perderse en las sombras, adn repetia: jHay que vivir
sembrando! jSiempre sembrando!
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Desde aquele lugar distante banhado pelos fulgores
do sol que nosso céu triunfante preenche;
/ da terra florida onde por entre flores
/ se deslizou minha infancia doce e serena;
I envolvido nas recordagdes de meu passado,
enevoado como o distante horizonte,
guardo o distinto exemplo, nunca esquecido,
do semeador mais estranho que houve no monte.
[...]
Uma tarde de outono subi a serra
e ao semeador, semeando, olhei risonho.
Desde que existem homens sobre a terra
nuncase trabalhou com tanto empenho!
Quis saber, curieso,j0,que o demente
Semeava na montanha solitaria e bravia;
‘ o infeliz me olhou benignamente
e me disse com profunda melancolia:
-Semeio carvalhos e pinheiros e sicomoros;
quero encher de ramas esta ladeira,
quero que outros desfrutem dos tesouros
ko que dardo estas plantas quando eu morra.

-Por que tanto trabalho numa jornada
sem buscar recompensa? Perguntei. E o louco
/ murmurou, com as maos sobre a enxada:
oS- -Por acaso vocé imagina que me equivoco;
talvez, por ser jovem, te assombre muito
0 soberano impulso que minha alma acende;
por quem néo trabalha, trabalho e luto,
se 0 mundo néo o sabe, Deus me compreende!. __

[...] : o
E preciso ser como abelhas gue na colméi‘?{.' a
fabricam para todos doces favos: T & . Y&
w  E preciso ser como a dgua que vai Sergna..at " - . A8
7 brindando ao mundo inteiro frescm
: E preciso imitar o vento, que semeia flores .
Tanto na montanha como no planalto. w -
v, E preciso viver a vida semeando amores, o A
ﬁ‘ - comavistae aalmasempre no alto. am—

Disse o louco, e com nobre melancolia

pelos caminhos do monte seguiu caminhando,

e ao se perder nas sombras, ainda repetia:

E preciso viver semeando! Sempre semeandol...

Continuar semeando é a ousadia que 0s versos reclamam. Criar novas intermediacdes
para disseminar novos atos socioambientais € o que esse estudo nos revela. Cabe ressaltar que
os elementos simbdlicos foram grandes instrumentos para uma enunciacao, o real ambiente do
educador, a realidade vivida na escola e a Educagdo Ambiental na cidade de Coxim-MS.

Logo, a Educacdo Ambiental é uma “semente alada” e o professor um “semeador”
desse ato pedagdgico. Necessitamos juntos, preparar o terreno, a escola, para disseminar
melhor a semeadura e, assim, colher os frutos de uma sociedade interativa com o ambiente do

bioma Pantanal e ndo s6 ficar a espera do tempo e sim semear!
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APENDICE A - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa. Ao integrar este estudo estara
permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidos. Vocé tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem
qualquer prejuizo pessoal.

Todas as informacgdes coletadas neste estudo s&o estritamente confidenciais, vocé nao

precisara se identificar. Somente o pesquisador tera acesso as suas informacoes.

Tendo em vista o esclarecimento acima apresentados, eu, manifesto livremente meu
consentimento em participar da pesquisa.

Atenciosamente,

Francisco Carlos Espindola Gonzalez

N©° Nome do participante Assinatura do participante

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15




APENDICE B - IDENTIFICACAO: O professor participante nos encontros.

Formulario | - Identificagdo do professor

1 - FICHA DE IDENTIFICACAO

1 - Identificagéo
(Pseudbnimo):

1.2 - lIdade:

1.3 — Sexo:
( )Masc. ( ) Feminino

1.4 — Naturalidade:

2 - NIVEIS DE FORMACAO

2.1 — Graduagéo:

2.2 - P6s-Graduagdo

2.3 — Especialista:

2.4 — Mestrado:

2.5 — Doutorado:

3- INSTITUICAO

3.1 - Local:

3.2 - Series:

3.3 - Disciplina
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APENDICE C - QUESTIONARIO | - O pseuddnimo e a relacdo biofilica com os
elementos da Flora e Fauna pantaneira.

1 - PSEUDONIMO:

2 - Qual é arelacdo do pseud6nimo escolhido e sua pessoa?




APENDICE D - VISITANTES EXTERNOS NO GRUPO: O grupo FFLLIPE.

JUSTIFICATIVA Realizagdo:
A idéia do Semindrio é promover Corpo Docente ¢ Discente da
um dialoge ccopedagbgico sobre TInidade Universitaria/Coxim
a neoessidade de promogdo de Apoio:

uma cultura ceologica advinda da Prefeitura Municipal de Coxim

1 luz da ft logia. O o T e T
encontro  busca  mobilizar a UFMS/Campus Campo Grande
comunidade cientifica e docente e

Deputado Estadual Jr X
eada Je &

em tomo de temas e atividades

Cépia do folder do evento: Seminério A Fenomenologia, Educacdo e Meio Ambiente: a cultura

11 SEMINARIO

“A Fenomenologia, Educac¢io e Meio
Ambiente: a cultura pantaneira e a

invenciio do sujeito ecologico”

pantaneira e a invencéo do sujeito ecoldgico (Acervo do Pesquisador).

PROGRAMACAO:

DIA 26 de Junho de 2009 (sexta- feira):

19 h — Cerim6nia de Abertura

Local: Anfiteatro da UEMS

19 h 10 min. - Apresentagio Cultural:

Monélogo de Junqueira Filho: “LOUCO —

A hora do delirio” apresentado pela

Prof* Felair Maria Silva

19 h 20 min. — Palestra:

“Coxim e os probl i bi is: uma

representacio de cultura ecologica” - NILO

PECANHA COELHO FILHO (Coordenador
ral do COINT,

DIA 27 de Junho de 2009 (sabado):
08 hasl2h - Olicina
Sala de Aula da UEMS

“Era uma vez a Ecologia ¢ a acdo: brincando,
transitande ¢ aprendendo na cultura™
Ministrante: Prof® Dr” Jucimara Silva Rojas
{Coordenadora do Curso de Pos-Graduagfio em
Educagiio da UFMS/Campo Grande ¢ da Equipe
FFLLIPE).

Cépia do verso do folder do evento: Seminario A Fenomenologia, Educacdo e Meio Ambiente: a
cultura pantaneira e a invencéo do sujeito ecoldgico (Acervo do Pesquisador).
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APENDICE E - IMAGENS DAS ATIVIDADES DO GRUPO FFLLIPE.

Palestrantes do FFLLIPE, Proff Dr* Jucimara Parte do publico presente no Seminario: A
Rojas e Proff Dr® Rosana Cintra (Acervo do Fenomenologia, Educacdo e Meio Ambiente: a
Pesquisador). Cultura Pantaneira e a Invencdo do Sujeito

Ecoldgico (Acervo do Pesquisador).

Momento do grupo FFLLIPE com parte dos Encerramento das atividades do FFLLIPE com
sujeitos da pesquisa (Acervo do Pesquisador). parte dos sujeitos da pesquisa (Acervo do

Pesquisador).
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APENDICE F - QUESTIONARIO Il — Os simbolos e a relagdo com a pratica
pedagdgica.

1 - PSEUDONIMO:

2 - Quais sdo as relagdes dos simbolos evidenciados com sua pratica pedagogica, com énfase de sujeito

ecologico?




