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RESUMO

A Educacgao Patrimonial (EP) procura resgatar valores dos gsmgtss em torno dos
bens patrimoniais por meio da valorizacao e incentivo as novas propafiEmativas de
resguardo e ativacdo da memoria, sejam naturais e/ou cultbresse sentido, é
recomendado aplicar a EP em comunidades proximas aos sitios argosoldfato
Grosso do Sul retne alguns sitios arqueoldgicos que apresentam expressiess de
arte rupestre que, entretanto, ainda nao receberam a devida ateagéderes publicos,
assim como ainda ndo mereceram o0 reconhecimento da sociedadeopPpdaarite 0s
estudos ja realizados, este trabalho teve por objetivos: (1) walizate rupestre e os
contextos biolégicos e geoldgicos do abrigo “Casa de Pedra” comdlisgbpara o
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental e Educacédo Patrineoiiatola
Municipal Nosso Sonho, municipio de Paraiso das Aguas, MS; e (2) ptssiail
compreensao de conhecimentos de zoologia, ecologia, geologia, arquestigente,
patriménio e integrar as diferentes areas de estudos por meio iviéadas
interdisciplinares. Para tanto, as atividades pedagodgicas ticerambase os pressupostos
tedrico-metodoldgicos vinculados a EP e a EA, tendo como principegmefal o método
Paulo Freire. Os resultados deste trabalho revelaram umlwasiiraulo ao engajamento
dos estudantes para a importancia da conservacao do patriménio (euleurddiental)
local, por meio do resgate da autoestima e da identidade cultarfihah deste processo,
os alunos se tornaram multiplicadores do conhecimento.

Palavras-chave: Sitio arqueologico “Casa de Pedra”; Percepcdo ambiental; Educacéo

Patrimonial; Educacdo Ambiental.
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ABSTRACT

The Patrimonial Education (PE) looks for review values from tle&kgroups around the
patrimonial well in to the valuation and supporting to the new offeaimd) alternatives to
keep the and active the memory, be they natural and / or cultural, fileePE must to be
apply on the near communities till archaeologies sites. The @laisso do Sul join some
of the archaeologies sites the shows expressive “outdoors” dciten@et that, by the way,
yet doesn’t received the real attention from the public power, dxst deserve the real
merits of the society. For this reason, around the alreadyedadtudies, this work had by
objective: (1) Use the rupester art and the shelter “CasRedea” (Rock House) as
subsidies for the development et environmental education projecteAntducation and
Patrimony Education on the Municipal School Nosso Sonho, municipals db® alas
Aguas (MS), and (2) possibility the comprehension of the zoology, ledge, ecology,
geology, archeology, environmental, patrimonies and to integratalifferent areas of
studies into the interdisciplines activities. Nevertheless, thegpgds activities had as
base the pressuposts theoric-methodologics vinculate to PE and dA&s heferential the
Paulo Freire methodology and the results of this job revelatsilaleviestimule to the
students hook up, for the importance of conservation of the local patrin{Guikgral and
environmental) by the rescue of self confidence, and the culturditiden the end of this
process, the student became multiplies of the knowledge.

Key words: Archaeology Site “Casa de Pedra”; Environmental perception;niRatial

Education; Environmental Education
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INTRODUCAO

Mato Grosso do Sul apresenta um rico patrimdnio arqueoldgico, porénaegr
parte da populacdo desconhece a existéncia e importancia dos vestigmgpacao pré-

histérica, como também a situacdo em que se encontram.

Os vestigios arqueoldgicos sao resultado do uso dos recursos n@funags
flora, abrigos, rochas, etc.) pelas sociedades humanas pré-astdtEsse contexto, os
sitios arqueologicos estdo na interseccdo Patriménio/Ambients.ddpéecificamente, os
sitios sob abrigo de rocha s&o considerados marcos na paisagem, lptésn ref

apropriacdo do meio pelo ser humano (PACHEE@l., 2004).

A arqueologia sempre foi tema de reportagens, filmes e documentéar
entretanto, a midia nem sempre tem sido eficaz na difusdo do conhecimento produzido pela
area e suas interfaces com as questdes relacionadas ao amakaenpatrimonio. Muitas
vezes, nem as comunidades que vivem nas regides do entorno dos sitiodgopsat@im
acesso as informacdes sobre a relevancia desse patriménio. Soipertdncia de tais
sitios para a compreensao da historia humana e das relacbenatmreaa. A exemplo do
ja constatado em outros Estados brasileiros, os alunos das redes puptlicada de
ensino do Mato Grosso do Sul, apresentam deficiéncias relevarndesonatias ao
conhecimento de arqueologia e de sua contribuicdo para o entendimento daocegtakic
relacbes socioambientais, estabelecidas desde a pré-historissemmsambientes de

vivéncia.

Para tanto, considera-se necessério acessar 0S pressupostos agdd=duc
Ambiental e da Educacdo Patrimonial, para disseminacdo do cmemégi cientifico
acerca dos sitios arqueologicos e da interface ser humano/ambranteontextos

pretéritos, e a consequente producao de conhecimento fundamentada na realidade local

Diante do exposto e devido a escassez de projetos de Educag&oriate
Ambiental capazes de fomentar a transposicdo dos saberes produzi@domgueniogia
regional e areas afins para os curriculos escolares, além o padsncial turistico e

educativo dos sitios arqueoldgicos de Mato Grosso do Sul, optou-se Eloaémento
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deste trabalho, aplicando-o, inicialmente, em uma escola de omaniclade situada

proxima ao sitio arqueoldgico “Casa de Pedra’, em Paraiso das Aguas, MS.

Pesquisas arqueologicas tém sido realizadas em Mato Grossi luev&ndo,
inclusive, trabalhos relacionados especificamente ao sitio arqueotf@gisa de Pedra” —
localidade a qual este trabalho se dedica — desenvolvidos desde a aEd880, por
arqueodlogos como Pe. Pedro Ignacio Schmitz e Marcus Vinicius E&bed), da
UNISINOS e Gilson R. Martins (1999 e 2002), da UFMS.

Os resultados destas pesquisas podem ser utilizados em ativid&aksagio
Ambiental e Educag&o Patrimonial.

Este trabalho teve como principais objetivos: (1) utilizarta eupestre e 0s
contextos biolégicos e geoldgicos do abrigo “Casa de Pedra” comdalissbpara o
desenvolvimento de projetos de Educacdo Ambiental Patrimonial juntaraeBscola
Municipal Nosso Sonho, municipio de Paraiso das Aguas, MS e; (2) promover a
compreensao, por parte de alunos e professores, dos conhecimentos de egologia,
geologia, arqueologia, ambiente, patrimonio, integrando as difedet®s de estudos por

meio de atividades interdisciplinares.

Para tanto, esta dissertacdo € constituida por nove capitulos, codéscrito a

seqguir.

No capitulo 1 foi realizada uma breve descricdo sobre o munubéplaraiso
das Aguas, MS (recém emancipado), onde se localiza o sitio arqoeolGgsa de
Pedra”, e apresenta uma breve descricdo sobre a visita realizadaidadecal

No capitulo 2 foram delineados o0s pressupostos relacionados ao tiaferenc
tedrico e aos metodos de avaliagcdo que estruturaram a proposteeevml¥esento desta

pesquisa.

Diante da definicdo do referencial teorico utilizado neste trabalhda foram
necessarias algumas consideracdes histéricas e tedrico-ragtodel mais especificas
acerca do Ensino de Ciéncias, seu contexto interdisciplinar, e fittdsdds e abordagens

em Educacdo Ambiental e Educagdo Patrimonial. Neste sentido, uis@oreritica da
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literatura e dos pressupostos que nortearam este trabalho foranmadospbs capitulos 3
e4.

Os conceitos de Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial foram
contemplados no capitulo 5, onde foi explorada a arqueologia e a relacdo ser humano/fauna
na pré-historia como subsidio para a Educacdo Ambiental e adardatiarte rupestre,

inserida no contexto das discussdes dos sitios arqueoldgicos de Mato Grosso do Sul.

No capitulo 6 foi discutido o referencial metodolégico aplicado aoegtmt
pedagogico, durante o desenvolvimento deste trabalho. No capitulo 7 ektebhalecidos
0 publico alvo e a aplicacdo dos pressupostos pedagogicos, embasadaipab da

literatura (Que constou nos capitulos anteriores).

No capitulo 8 foram apresentados e discutidos os resultados compilaal@s par

atividades realizadas na escola em questao.

A dissertacao culmina com algumas consideracdes finais atoedpdrabalho
de Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial realizado na Bdcolizipal Nosso

Sonho.



1 O MUNICIPIO DE PARAISO DAS AGUAS E O SITIO
ARQUEOLOGICO “CASA DE PEDRA”

Paraiso das Aguas foi estabelecido como distrito do municipio da Ricstem
12 de outubro de 1948, pela Lei n°® 153 do entdo Estado de Mato Grosso.ateeai280
km de Campo Grande, capital de Mato Grosso do Sul. Segundo informacdeadasa
junto & comunidade local, Paraiso das Aguas surge quando Gatmgeido da da filha do
primeiro Barbosa a habitar o territério do antigo Mato Grossoeveba posse de uma

porcao de terra, constituindo, em 1934 a Fazenda Paraiso.

Esta propriedade foi transferida para Manoel Nogueira, que @rcome
registrou em 1944. Mas tarde, seu filho José Marcolino, fez a ddacéma area do
territorio para o santo que cultuava, “S&o Sebastifo”, hoje PaddmeParaiso das Aguas.
Ha registros de que a area doada correspondia a uma légua quadedidando em
aproximadamente 3.600 hectares. Nesta area, gradativamente, foi eestitnida uma
comunidade com a chegada de migrantes que foram se apossando de pequenos lotes, dand
inicio ao povoado que futuramente vai se constituir no distrito de Paraiso das Aguas.

Um dos migrantes, Antonio Marques Nogueira, conhecido por Tonico Bento,
desenvolveu em sua propriedade (também posse), o que chamava de Atrikadni
poucos, 0 povoado vai desenvolvendo-se com a chegada de outros posseiros qua passam
habitar a regido. O nome Paraiso foi dado ao povoado por localizanszgem direita do

ribeirdo com a mesma denominacao.

Mais recentemente, ja em 1982, Julio Corréa Rodrigues e Kendi Naream
eleitos vereadores municipais por Costa Rica, representando o esiidio e Paraiso.
Em 1989, mais um representante do Distrito eleito para a Camara Municipal @®Cast
José Divino Francisco da Silva. A partir dai, Paraiso semyeerépresentacdo no poder
legislativo, tendo Ivan da Cruz Pereira sido eleito desde 1996 padatoa de vereador
até 2012. Assim, foi se constituindo o poder em Paraiso das Aguagctnto as

condi¢des de sua emancipacao politica do Municipio de Costa Rica.

! pPatriménio era expressdo utilizada para desigegugnas vilas surgidas, geralmente por iniciatiea d
fazendeiros, em torno de areas produtivas, conmifag, minas, ou mesmo, entrepostos comerciais ssmde
trocavam animais e produtos diversos.
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Em 2003 foi criado o municipio de Paraiso das Aguas, pela Lei Estadual
2.679/2003. Tal ato foi logo contestado no Tribunal de Justica de Mato GroSsib iio
ex-prefeito do municipio de Agua Clara, Esio Vicente de Matos, ceaqdio a perda de
parte do territério de seu municipio. Ressalta-se que o projettagb#m de por¢des do
territério de Costa Rica, partes dos territorios de dois muogigzinhos: Agua Clara,

envolvendo, inclusive, seus distritos de Pouso Alto e Bela Alvorada, e Chapadéo do Sul.

A emancipacao soO foi confirmada recentemente, em 04/12/2009, por meio de
determinacdo do Ministro Ricardo Lewandowski, do Supremo Tribunal Fe@&rg),
passando entdo, o Tribunal Regional Eleitoral (TRE-MS) a trababaprocesso de
elaboracéo de eleicdo dos representantes do municipio de Parafsgudsscujo pleito

devera se dar em marco de 2010.

Paraiso das Aguas passa a ser o 79° municipio de Mato Grosso donSul,
extensao territorial com cerca de 3.250 km2, constituida por partésrdtgios de Costa
Rica, Chapaddo do Sul e Agua Clara. Possui hoje, uma populacio ageoxiend,2 mil

habitantes e sua economia esta estruturada na agropecuéria

O nome do novo municipio foi definido em assembléia por sua populacgéo,
juntamente com o representante politico lvan da Cruz Pereiragtembso de 2001,
passando de Paraiso para Paraiso das Aguas. Tal denominacadice gustrazdo da
localizacdo de seu territorio em areas drenadas por varios riuse @s quais o rio
Sucurid — importante afluente da margem direita do rio Parand ribeirdo Paraiso, do
qual foi emprestado o nome inicial do povoado. H& presenca também aie cdregos:
Fazendinha, Ribeirdo Mosquito, Ribeirdo Cangaia, Queixada, Pedreiredd,ddetuca,
Ribeirdo da Cachoeira, Invernada, Retiro Velho, Mateira, Ribeirdoeir@abeceira Suja.

Os rios da regiao apresentam cachoeiras e, portanto, granddghqiare a implantacao
de usinas hidrelétricas. A forte presenca das aguas tamirémi grande potencial

turistico a regiao.

2 Jornal O Estado de Mato Grosso do Sul — 5 de depeR@®9 — ano VIIl. N° 2178.
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1.1 VISITA A “CASA DE PEDRA”

A visita a “Casa de Pedra”, sitio arqueoldgico objeto deste estudo em Pasaiso da
Aguas, MS, s6 foi possivel apds autorizacéo do proprietario da FaReddaBranca, o
Sr. Neto Camargo. A intermediagéo para visitar o local onde se encontradorgitéo, foi

facilitada pela diretora da Escola Municipal Nosso Sonho, Prof2. Inés dos Santos Pinho.

O grupo constituido pela pesquisadora e seus auxiliares para conhecar o
onde esta o sitio. Seguiu por trilhas na mata, constituida principalrper vegetacdo de
cerrado, por aproximadamente 20 minutos antes de ter a primeiradasd®asa de
Pedra”: um imenso abrigo sobre rocha, constituido por formacéo rocleosagda por
vegetacdo tipica de cerrado. No interior do abrigo h& presenca dsadivescricoes
rupestres datadas de diferentes periodos historicos por pesquisadastidaram o local

anteriormente.

Figura 1: Visita ao sitio arqueoldgico “Casa de Pedra”, Paraiso das AMfias,

Foto: Kleide Ferreira (2009)
Como se pode observar na Figura 1, o sitio arqueologico se constitui por um

grande abrigo de rocha, possuindo amplos saldes, arejados e iluminadbsrpmas na
parte superior que permitem boa visibilidade de seu interior. As gargdmas do abrigo
apresentam inumeros painéis de pinturas rupestres, com zoomorfos, antfa@omor

biomorfos e petroglifos.



De acordo com Beber (1994), o abrigo “Casa de Pedra” possui 5 (sal6e}.
A entrada para esses salfes se faz pela face Nordessngmpor uma abertura de pouco
mais de 1,90 m de altura por 1,50 m de largura, alcancando-se assmneicopsaldo. Este
possui 15,90 m de comprimento por 8,70 de largura, sendo que a altura nEEssdt@s
2,40 m.

Na ocasido da visita, verificou-se a presenca de muitos nogreegupins, muita
vegetacado no entorno e algumas no interior do abrigo. Constatou-se blaga@nalgum
gotejamento e a presenca de areia deslocada para o interianegmrde enxurradas.
Também se percebeu a existéncia de alguns compartimentos sem entuada gartir da
observacdo de varias “grafitagens”, algumas datadas, sobrepestesricbes rupestres,
foi possivel constatar a presenca frequente de visitantes eosuni@docal, com praticas
de vandalismo, promovendo a inscricdo de nomes nos painéis rochososae ttatparte
das paredes para retirada de pedacos, talvez para serem leyaoSsouvenires”. Tal
situacao revela, ndo somente indicativo da depredacao do local, ati@sde finformacao

e 0 descaso com o patrimdnio histérico, cultural e ambiental.



2 EDUCACAO AMBIENTAL E PATRIMONIAL: UMA
PROPOSTA BASEADA NO METODO PAULO FREIRE

2.1. O METODO PAULO FREIRE

O tedrico e educador Paulo Freire ndo concordava com o0s métodos de
alfabetizacdo impostos pelo sistema educacional predominantesibeBoutros paises na
sua época de atuacado. Para ele o ensino realizado pela regetjgdavras aleatérias ndo
produzia conhecimento. Seu argumento foi que o material pronto nao s#e&, pois o
educando né&o tinha a oportunidade de desenvolver seu conhecimento. Glassaifica

métodos como abstratos, pré-fabricados e imp¢BRANDAO, 2005). Assim,

Freire pensou que um método de educacgdo constenidoima da idéia de um
dialogo entre educador e educando, onde ha sgrapes de cada um no outro,
nédo poderia comegar com o educador trazendo prdot@eu mundo, do seu
saber, 0 seu método e o material da fala dele (B@riL980, p. 21).

Brandao (2005, p. 22), seguindo a orientacdo de Freire, argumenta que “a
educacdo deve ser um ato coletivo, solidario, um ato de amor”. O augidera Paulo
Freire um pensador criativo que deixou uma grande contribuicdo podaseguas ideias,
de seus escritos e a proposta de um sistema de educacao, criantodim de ensino

revolucionario para alfabetizacdo de jovens e adultos.

A educacdo participativa e ativa (tanto por parte do educador, domo
educando), essa era a proposta de Paulo Freire. O aluno deixa deers@s am
receptaculo de informacfes e passa a dialogar com o conhecimenfmoeesso de

aprendizagem. Portanto,

A proposta de Freire parte do Estudo da Realidéala o educando) e a
Organizagdo dos Dados (fala do educador). Ness=§80 surgem os Temas
Geradores, extraidos da problematizacdo da prdécada dos educandos. Os
conteudos de ensino sao resultados de uma metaadiadpgica. Cada pessoa,
cada grupo envolvido na acdo pedagdgica disp8ei garoprio, ainda que de
forma rudimentar, dos conteldos necessarios das gaaparte. O importante
nao é transmitir conteddos especificos, mas desperta nova forma de relacédo
com a experiéncia vivida. A transmissdo de contelestruturados fora do
contexto social do educando é considerada "invas#taral" ou "depésito de
informagbes” porque ndo emerge do saber populatarRo, antes de qualquer
coisa, é preciso conhecer o aluno. Conhecé-lo etguadividuo inserido num
contexto social de onde devera sair o "conteldsératrabalhado (FEITOSA,
1999, p.1).



Assim, na conjuntura do método Paulo Freire, € importante que o educador
conheca cada aluno e suas peculiaridades sociais e culturais, zimaeva eficacia do
processo de aprendizagem depende de tudo que o individuo ja construiu ag @mtao
como o fez. De maneira esquematica, Fonseca & Pinheiro (2003)rafojmeo "Método

Paulo Freire" consiste de trés momentos dialética e interdisciplintzrmetrelacados:

1) O primeiro momento consiste na investigacdo tematica, na qua al
professor buscam, no universo vocabular do aluno e da sociedade onde ele vive, as
palavras e temas centrais de sua biografia. A busca dessesanigeabular pode ser feita
por meio de encontros informais com os moradores do local em qua s@balhar,
estabelecendo convivéncia com 0s mesmos, conhecendo seus anseios e captando

elementos de sua cultura.

2) No segundo momento ocorre a tematizagdo, na qual aluno e professor
codificam e decodificam esses temas; ambos buscam o sdfica@gnisocial, tomando

assim consciéncia do mundo vivido.

3) O terceiro momento corresponde a problematizagaogual eles buscam
superar uma primeira visdo magica por uma visao criticangamara a transformacgéo do
contexto vivido. Na filosofia educacional de Freire, observam-se dsectos
fundamentais: o didlogo e a conscientizacdo. O dialogo consastmtegracdo dos

individuos de forma coerente e harmoniosa.

E a valorizagdo dos conhecimentos do educando e do educador. A
conscientizacdo esta além do conhecimento da realidade e de suasasistmiais. E
necessario interagir com o processo de evolugcdo, conscientizandoptordaseio de
andlise critica, fazendo parte do mesmo nucleo gerador dessi@nraacao. Nesta ida e
vinda do concreto para o abstrato e do abstrato para o concreto,evalbaeoncreto

problematizado.

Contudo, para que os alicerces e 0s objetivos do Método Paulo Freire seja
compreendidos em sua integridade, o préximo item abordara suas histéesas e

sociais, bem como suas influéncias teoéricas.
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2.1.1. Educacéo dialética de Paulo Freire: bases e pressupostos tedricos

A Educacéo dialética surge no Brasil, na década de 1970, sobnftwéncia
dos pressupostos teorico-metodoldgicos desenvolvidos por Karl Maruiel®seg, que
viam na dialética um método de analise da realidade socioecon@enizama época, do
processo historico e do método do materialismo. Estas idéiaarewear surgimento, no
Brasil, de uma nova tendéncia educacional que ficou conhecida como Ceitida da
Educacéo.

Para a Teoria Critica, o principal objetivo da és@&a formacdo do aluno para
exercer sua cidadania e ndo apenas formar um sicofed integrado no mercado
de trabalho. E assim como no cognitivismo, o psiie® um estimulador da
aprendizagem, aqui age também como um intervethtoante o processo dessa
aprendizagem. A avaliacdo é qualitativa, mas margea mudanca: deixa de

analisar somente o aluno e procura avaliar tambénrriculo, a escola e até o
sistema educacional (CAMPOS, 2007, p. 11).

Nessa perspectiva, para se conhecer o processo educacionahesessario
compreender primeiro a estrutura da sociedade onde a escola esté inserida

De acordo com Campos (2007), Paulo Freire sempre acreditou que a educaca
pode acomodar as pessoas ao mundo, ou torna-las donas da historia. Aduhroaayéa,
gue apenas realiza o depédsito do conhecimento nos alunos, é aquela viaalgica, o
professor passa conhecimento para o aluno e nao tem retorno do que foitddefosi
que pode conduzir a uma opressao, pois 0s alunos se tornam objetos eeit@ dwrj
aprendizagem. A educacdo bancaria ndo permite a liberdade e ndo prapaci

autonomia do educando.

bY

Nesse sentido, cabe aos educadores e a escola respeitareberes sas
educandos e seus interesses, principalmente os saberes daspcpek®es, fazendo uso
da realidade e das experiéncias vividas dos alunos para ensirarakmnmao, o ensino dos
contetdos ndo pode diferir da formacédo moral do educando, diante disto adcedeio©
educando se completam, ou seja, na educacdo bancaria o conteudo € apeitagodepos
como se arquivado. E ao educando cabe apenas guarda-lo sem opinido ou guponomia
isso ndo provoca nenhuma mudanca no individuo que fica impossibilitado déiserecr

discutir os conteudos na medida em que ndo ha questionamento, sabeansfmmiacao,
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ceceando toda criatividade. Por isso, segundo Freire o educador precisarresisaberes

do educando:
Por isso mesmo pensar certo coloca ao professaonais,amplamente, a escola,
o dever de ndo so respeitar os saberes com queuoarelos, sobretudo os da
classes populares, chegam a ela - saberes sodealmenstruidos na pratica
comunitaria - mas também, como ha mais de trintas arenho sugerindo,
discutir com os alunos a razéo de ser de algurseslesaberes em relacdo com o
ensino dos contetidos. Porque ndo aproveitar aiérpir que tem os alunos de
viver em areas da cidade descuidadas pelo poddicg(mara discutir, por
exemplo, a poluicdo dos riachos e dos corregoskmaia®s niveis de bem estar

das populag@es, os lixdes e os riscos que oferacgamde das gentes (FREIRE,
1999, p.33).

Paulo Freire sempre fez oposicdo a “educacéao bancaria”, posegimdo o
autor, ndo proporciona o crescimento, nem o desenvolvimento do sujeito, haa @opic
autonomia, e sim a alienagéo:

Na concepcao “bancaria” que estamos criticand@ aayual educacéo € o ato de
depositar, de transferir, de transmitir valoresoahecimentos, ndo se verifica
nem pode verificar-se esta superacdo. Pelo comtréefletindo a sociedade

opressora, sendo dimensdo da “cultura do silénaid®educacdo bancaria”
mantém e estimula a contradicdo (FREIRE, 198%p. 3

Assim, na concepc¢ao bancéria ndo € possivel verificar superacasimmama
contradigcdo, em uma cultura silenciada. Neste contexto, o educadgues educa, sabe,
pensa, prescreve sua opcao, € o sujeito do processo, enquanto 0s educaaEEasios
que sdo educados, os que nao sabem, os pensados, seguem uma prescricdo, Sac
considerados meros objetos. E, a medida que esta visdo bancaria anosneiducandos,
estimulando sua ingenuidade, satisfaz aos interesses dos opresg@epretendem
transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo modificar a situpgéioos oprime
(FREIRE, 1989).

Entretanto, se os homens e as mulheres sdo seres que buscam Mms@aniza
podem, mais cedo ou mais tarde, identificar a contradicdo exigeantema educacao
bancaria, que pretende manté-los, e engajar-se na luta poiberdade. Quando o
educador bancario vivesse a superacao da contradicdo, deixaria decaenpado faria
mais depositos, ndo tentaria domesticar, deixaria de servir a alggagéo, estaria a

servigo da libertacdo (FREIRE, 1987).
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Para Vasconcelos (2007), a liberdade divide-se em duas partes: gdentido
radical de superacdo das amarras, dos condicionamentos; contudo, néua senfesi
mesma; para realizar-se, precisa investir num caminho, numadaliesgolhida pelo

sujeito.

Paulo Freire remete aos profissionais de educacdo, que a forrdacdo
educandos, ultrapassa o simples ato de treinar e depositar comtesjraendo necessario

acessar a responsabilidade dos educadores, a ética e a coeréncieaneductiva.

Neste contexto, a prética critica-educativa proposta pela Edutdgitadora
de Paulo Freire, pode servir de importante instrumento de emamcigacser humano
diante da opressédo, pois ela aponta no sentido da intervencdo pratica eoterdoi
cotidiano escolar, de forma dinamica, transformadora, consideranddp anstante, a
realidade concreta, singular e peculiar de cada educando. A propoBtaic sempre
considerou o conhecimento de mundo do educando, utilizando-o no estimulo de uma nova
praxis educacional. Esta nova conjuntura contrariou 0 modelo de educacéo grefmssto
opressores: uma educacdo sem arestas, que desconsideraagadifentre os sujeitos, as
desigualdades sociais, as caracteristicas proprias de imdidéduo, enfim, afirma,
supostamente, iguais os diferentes (FREIRE, 2005).

Um dos principais eixos da Educacéo Libertadora, proposta por,Feeme
combate acirrado ao dominio e a opressao dos “de baixo”. Esses pademerdidos
como os excluidos da sociedade capitalista, os “demitidos da vidadsfasrapados do
mundo”. Sua obra professa a intencdo de mudanca, presente em cada ser, lBuma
conscientizacdo dos “de baixo” que sdo, a todo instante, explorados“gelogna’.
(FONSECA, 2008).

Em suma, uma educacdo critica e dirigida a tomada de decisd@es e
responsabilidade social e politica pode transformar homens e mudmerssijeitos da
Historia. Dessa forma, Paulo Freire ndo s6 apresentou uma propogteta, como tentou

implanta-las em varios paises (CAMPQOS, 2007).

Ainda, de acordo com Campos (2007, p. 12), Paulo Freire considerava que a
Educacao Libertadora deveria seguir 0s seguintes preceitos:
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Tabela 1: Preceitos da educacéo libertadora de Paulo Freire

O professor, a0 mesmo tempo em que ensina, aprende com a

Dialdgica : : S
riqueza cultural que o aluno traz do ambiente em que vive;

Os temas escolhidos para estudo devem estar de acordo com a

Problematizadora . S
realidade social vivida pelo aluno;

Critica No sentido_ _de ser fo_rmadora, _de cidadania, dando consciéncia da
responsabilidade social e politica ao educando;

Para a praxigpratica-teoria-pratica), o aluno vem para a escola

com sua experiéncia de vida (a pratica), recebe na esesalaeo

elaborado (teoria) e ao voltar para realidade tem uma nova

pratica, agora enriquecida pela teoria.

Reflexao e Acao

Fonte: Campos (2007).

Pela perspectiva dialética de Paulo Freire, o dialogo somentesé&vgiose
houver humildade. Os homens que ndo sdo humildes ndo podem se aproximar do povo,
pois ndo podem existir ignorantes e sabios absolutos, mas homens heapaess de
viver em comunhdo buscando saber mais, pois, somente o didlogo que imppeasar

critico, € capaz também de gera-lo.

Sem o didlogo ndo existe comunicacdo e sem a comunicacao naoumaste
educacdo verdadeira. Para o educador/educando dialogar, problematipatedda
programatico da educacéo é a devolucdo organizada, sistemate@@scentada ao povo,
dos elementos que os educadores entregaram aos alunos de formatuleskste os

mesmos organizaram e devolveram de forma sistematizada (FREIRE, 2005).

A educacao que se impde aos que verdadeiramente se comproroaiean C
libertacdo, ndo pode se originar de uma compreensao de seres humars)savagual o
mundo precisa encher de conteudos de forma mecanicista, mas simmagéo de seres
humanos conscientes, abordando a problematizacdo dos homens e das ewmlls®ras

relacbes com o mundo e ndo mais a do depdsito de conteudos (FREIRE, 2005).

Assim, quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo,

mais se sentirdo desafiados e quanto mais desafiados, maistis&o sebrigados a
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procurarem respostas para os desafios. A educacdo como praticardadi implica na
negacdo do ser humano desligado do mundo e também na negacdo do mundo como uma

realidade ausente dos homens e das mulheres (FREIRE, 1989).

Em suma, na educacao problematizadora acontece um esfor¢o, por meib do qua
0s seres humanos passam a pensar de forma critica emmgisveso mundo. Enquanto a

educacdo bancaria rejeita o didalogo, a problematizadora esta sra bonstante na
desvelacao da realidade.

Diante do exposto, torna-se evidente que ensinar exige o respeito a autonomia do
ser do educando. Além de considerar a autonomia, € indispensavel tegrsonpois o
bom senso do educador necessita de coeréncia, suprimindo a distarciadesturso e a
pratica — o autoritarismo ndo pode ser usado. Exige também a convicgiwelpds
mudanca e para mudar, precisa-se ter esperanca de que se podesgmEidazir junto
com os alunos, com habilidade e competéncia, autoridade e liberdadsemvalvimento
das aulas.

Em resumo, a partir da Educacdo Libertadora de Paulo Freirgruéoms a
idéia que ao descortinar para os alunos a Educacdo Ambiental e gadedBe&imonial, a
partir de uma vivéncia real com um sitio arqueoldgico existentgeenpréprio municipio,
iISSo néo sO tornaria seus conceitos mais reais e palpaveis, conserag| na realidade
cotidiana da prépria comunidade. Dessa forma estariamos néo sbatndioab aspecto
educacional, mas também o resgate da autoestima do sentido degoeatalgo maior e
mais importante.

Tal resgate se fazia importante por que o recém criado mundgParaiso das
Aguas ainda ndo tem uma histéria propria, o que deixa seus cidatius identidade.
Dessa forma, oprimidos por ndo saberem exatamente quem sdo egsaeferéncias de
vida, por isso conhecer a histéria da “Casa de Pedra” sua impan@ucs6 para o estado,

mas para o pais em quem sabe para o mundo, os traz nova perspectiva de ser.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental e a Educacdo Patrimorfisgelese tdo
importantes e necessarias a sobrevivéncia e sustentabilidade dmmmnsidade como

outras disciplinas, pois, ndo s6 mostram a necessidade de congmesgrear marcos da
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nossa e de outras culturas e 0 meio ambiente, como inspiram nosg&agéotcom o

lugar onde vivemos e sua historia.

A praxis de Paulo Freire é carregada de otimismo, levando messdge
esperancas. Certo de combater ao lado daqueles que considera opmmidss, ou seja,
os trabalhadores, os menos favorecidos, sua teoria e sua praxistesiochrregadas de
um sentido existencial profundo. Dessa forma, o método Paulo Freieespo aplicado
nas escolas, especificamente no contexto da Educacdo Ambiental Esludacéo
Patrimonial, para as comunidades que habitam em torno do sitio argeed@©gsa de
Pedra”, o que podera ser verificado no item seguinte.

2.2. A APLICACAO DO METODO PAULO FREIRE NOS CONTEXIS
DA EDUCACAO AMBIENTAL E DA EDUCACAO PATRIMONIAL
JUNTO A COMUNIDADE DO ENTORNO DO SiTIO ARQUEOLOGICO
“CASA DE PEDRA”

hY

O desenvolvimento deste trabalho, voltado a conscientizagdo ambiental e
patrimonial da populagcéo do entorno do sitio arqueoldgico “Casa de RedRdraiso das
Aguas (MS), culminou no direcionamento dos caminhos para que o grupo sapial g
social, constituido por alunos, professores e familiares, pudesse actopli@cimentos em
relacdo as questbes socioambientais.

Para efeito deste estudo, o referencial teorico foi embasado ssspwstos da
teoria de Paulo Freire (supra delineada), na qual o ponto fundameriEalucacédo é a
discussdo sobre temas geradores (diversos) levantados na comunidafteuton de
cultura, que promovem a conscientizagao acerca dos problemas cotidiemogreensao
do mundo social, a fim de favorecer mudancas de comportamento. O cesas ideias
pode ser aplicado ao tema adotado neste trabalho, que propde o desenvolvimento da

Educacdo Ambiental e/ou Patrimonial.
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Partindo da realidade local depois de varias pesquisas e atividathtas a
Educacdo Ambiental e Patrimonial junto a pais e alunos da Escola Municipal Nobso So
onde entre outras constaram questionarios, palestras e videos, wsgfiampliacdo do
conhecimento do conceito de Educagcao Ambiental e Patrimonial, codsta@ que 0S
pressupostos dessas duas modalidades encontram-se entrelacadogzadsisiggodendo

portanto, ser trabalhadas de forma interligada.

Com as atividades pedagodgicas inspiradas no contexto arqueologicasdadt
Pedra”, p6de-se demonstrar aos alunos a relevancia das quesideasto patrimonio
ambiental e cultural, promovendo melhor a idéia de conservacao, atingi@aodas

alunos, uma parcela consideravel da comunidade nas proximidades do sitio arqueoldgico.

Além disso, vale ressaltar que os estudos de algumas discipbnas,Ciéncias
Naturais e Geografia, foram fios condutores para a iniciagdoaldens temas
interdisciplinares em sala de aula, e consequentemente, partsatsges de Educacdo
Ambiental e Patrimonial. Os conceitos pedagogicos ligadosaa esmaticas puderam ser
trabalhados de forma interligada em sala de aula e no @roptidiano, assim como
ocorreu com o tema trabalhado sobre o sitio “Casa de Pedra”, pdesgjaneira formal e
informal, praticando a Educacéo Ambiental e a Educacdo Patrimemdd tomo base a

realidade local.

Considerando o sitio arqueologico “Casa de Pedra” um patrimonioghpagle
ser atribuido muito valor, necessitando, portanto, ser conservado, a Educdiéntal e
a Educacdo Patrimonial colocam-se como importantes ferramergasagédo de
conscientizacdo das pessoas, comunidade em geral e visitantes, a prategerammento
historico, cultural e ambiental, evitando atos de vandalismo, deprediasioatamento e
fragmentacdo de habitat da paisagem no entorno. Assim, a Educadienfal e a
Educacao Patrimonial corroboram para o enorme potencial educacioteladdsente,

disponivel para esta e para as futuras geracoes.

Nessa linha de pensamento, Freire (1983) enfatiza que, escrdfedretizar-se
€, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa
manipulacdo mecanica de palavras, mas numa relacdo dinamicanquia linguagem e

realidade.
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A alfabetizagc&o implica ndo uma memorizagéo visualecanica de sentengas,
de palavras, de silabas, desgarradas de um unieistencial, mas uma atitude
de criacdo e recriacdo. Implica uma auto-formagéi@ue possa resultar uma
postura interferente sobre seu contexto (FREIREB31p8. 111).

Assim, consideram-se neste trabalho, tanto a Educacdo Ambientab quant
Educacdo Patrimonial, processos permanentes e sistematicoabdiareducacional,

centrados no patrimoénio cultural e ambiental.

Um dos objetivos do método Paulo Freire é a politizacdo do educando, um meio

de fortalecer as comunidades locais, instrumenta-las para a conquistadtdigsakial.

Em suma, assim como nos pressupostos de Paulo Freire, também rgi&duca
Ambiental e na Educacdo Patrimonial o didlogo permanente, daeimgglicito no
processo de formacéo, estima e facilita a comunicacamteragéo entre comunidades e
0S agentes responsaveis pela preservacao e estudo dos bens,quitss#iilitando a troca
de conhecimentos e a formacdo de parcerias para a protecdo eagardos bens
patrimoniais, cujos conhecimentos podem ser inseridos no ensino de r@taiais nas
escolas, assunto que sera descrito no proximo capitulo, contendo brevesebtada
evolugdo do ensino de ciéncias naturais nas escolas, a insergaautologia e da
Educacédo Patrimonial no contexto da Educagdo Ambiental, seus conceitadilagdde,

a interdisciplinaridade que envolve essas tematicas no ensino de Ciéncias.
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3 O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL

Entre as décadas de 1920 e 1930, o curriculo do ensino de CiénciassNatur
organizado como um conjunto de verdades classicas, conceitos e defirdag8estidos
unilateralmente aos alunos, receptivos e acriticos. Pressupostosisiasn e
antropocéntricos exerciam forte influéncia sobre a educacédo dasiaSi€éna época
(SOUZA, 2009).

Na década de 1950, os conteudos eram trabalhados por meio de praticas, nas
quais os alunos passaram a desenvolver certa autonomia inteleqgbaalir Ale 1960, o
método cientifico tornou-se difundido no Ensino de Ciéncias e suscitgam@zacao dos
conteudos sob a forma de atividades-problema. Neste contexto, 0 métutdficoj além
de figurar como pagina de abertura nos livros de Ciéncias, tandiaua @resente nas

cartilhas dos laboratorios.

Em suma, é evidente que as propostas de reformulagdo dos curriculos séo
restritas as concepcdes e producdes cientificas. Portanto, grmdsppode-se dizer que,
no contexto de impulsionamento do conhecimento cientifico, a pdaxiEnsino de
Ciéncias estabeleceu-se no século XX, principalmente, a pad&cdaa de 1960. Como
no Brasil ndo ha um registro paradigmatico da historia da tradieétifica, também

existem poucos relatos sobre a evolugéo do Ensino de Ciéncias (BOEN\AR009).

Entretanto, de acordo com os Parametros Curriculares NacionaSN- P
(BRASIL, 1997), no Brasil, antes da Lei de Diretrizes e Ba®e4.024/61, o ensino de
Ciéncias Naturais ocorria apenas nas duas Ultimas sériggigio ginasio (anos finais do
atual Ensino Fundamental). Mais tarde, instituiu-se a obrigatoriguadetodas as séries
ginasiais. Com a promulgacdo da Lei n° 5.692, em 1971, a disciplina passu a

ministrada para todas as séries do Primeiro Grau.

O contexto brasileiro, no qual foi elaborada a Lei n° 4.024/61, envolvia a
transmissdo de informacdes por parte do professor, por meio doomnigdddtional de
aulas expositivas, e a assimilacdo do conteudo por parte dos alunoshé&ximento
cientifico era considerado como neutro. Nado se questionava, em hipét@sema, a

verdade cientifica.
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No entanto, com o passar dos anos, percebeu-se a necessidaddetpizea
curriculo escolar ao avancgo cientifico brasileiro. Logo, a pddirdécada de 1970, o
Ensino de Ciéncias passou a ter como principal objetivo a capacttacalmnos para
observar um determinado fenémeno, levantar algumas hipoteses aorespeiesmo,
testé-las, refuta-las e confirma-las ou abandoné-las, s dosaso. Deste modo, o aluno

desenvolveria habilidades para tirar conclusdes por si s6 (BRASIL, 1997).

Contudo, naquela conjuntura politica as propostas curriculares nao fxmam
objetivo questionar a estrutura social ou a maneira como seofalgaenvolvimento das
sociedades. Em outras palavras, as propostas curriculares atendimodelo politico
estabelecido e as necessidades da economia, assim, o contextogebtal favoreceu a
implementacédo de praticas para utilizacdo de recursos naturais quetavam como de

fontes inesgotaveis.

Além disso, as propostas curriculares foram concebidas em funcdo de um
modelo de desenvolvimento que privilegiava as classes hegemonicamestiziidas em
detrimento das classes populares. Dessa forma, as relacbes eteppguhssaram o
curriculo, tornaram-no conteudista, fragmentado, com énfase na meyadorizdissociado

das problematicas sociais, da realidade dos educandos (BOIetVAIR009).

Por outro lado, ainda durante a década de 1970, ocorreu uma grave crise
energética, acarretada pelas consequéncias sociais e armslieotaridas de um acelerado
processo de industrializagdo mundial (BRASIL, 1997). Assim, mesmofodea
embrionéria, questdes problematicas referentes ao ambienteaéd@ miciaram sua
insercdo nos curriculos de Ciéncias Naturais, ainda que trataddseeemtes niveis de
profundidade e pertinéncia. Iniciou-se um questionamento em torno dadonmeaeram
abordados e organizados os conteudos. Comecou a se trabalhar as disibéplioema
integrada, buscando-se um carater interdisciplinar, consistindo aind#esafio para a

didatica atual.

A partir da década de 1980, o foco de analise do processo educacionalapassou
ser 0 processo de elaboracdo do conhecimento cientifico do aluno. Desdat@ o dias
atuais, foram realizados varios estudos sobre as pré-concepgemdas e adolescentes

a respeito dos fenbmenos naturais e sua relagcdo com os conegitEas. As linhas de
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pesquisa orientadas por idéias piagetianas comprovam que as conespoiedneas das
criancas e adolescentes da atualidade sdo semelhantes as amncemtdicas de outros
tempos (BRASIL, 1997).

Recentemente, independente da definicdo utilizada, estabeleceu-sa que
Educacdo Ambiental deve ter como base 0 pensamento critico e inovadjualeer
tempo ou lugar, nas modalidades formal, ndo formal e informal, promiove
transformacdo e a construgcdo de uma sociedade mais conscemie. & Educacao
Ambiental interdisciplinar, ndo deve se basear na transmisséanti®idos Unicos, ja que

nao existe um s6 conteudo a ser abordado.

Para que os alunos se apropriem do conhecimento cientifico e sefsonaos
em seus pensamentos e atitudes, deve-se conceber ensino-aprenchiragermma relacao
entre sujeitos, na qual cada um se envolve ao seu modo na elaborac&opmEspectiva
dos fendmenos naturais e suas transformacdes. Desta forma, o @&andedser o Unico
sujeito da relacdo aluno-professor, de ressignificar o mundo egpssduzir explicacdes

fundamentadas para conhecimento cientifico (BRASIL, 1997).

Assim, o Ensino de Ciéncias deve se revelar como uma das formas de auxiliar na
construcdo do conhecimento, por meio de recursos e materiais didg@tEcoapulsionem
os alunos a pensar, refletir e tomar decisdes, em um proceaswaderecimento. O papel
do professor reveste-se, entdo, de importancia, uma vez que orienta os alunos, fazendo com
que participem da construgcdo do conhecimento, aprendendo a argumergacitarex
razado. O professor deve, portanto, questionar e sugerir, ao invésndeeforespostas

prontas ou impor seu proprio ponto de vista (CARVALHO, 2004).

Em outras palavras, o educador precisa estabelecer uma comurecagi o
conceito cientifico e as experiéncias vividas pelo aluno, respeitandoaa condi¢cdes

sociais e culturais.

Quando o professor apresenta definicbes antes que os alunos tenham
compreendido o fenémeno, pode resultar na construcado de imagens distorciéasida

O novo modo de se ensinar Ciéncias considera que as explicacbessdeetaboradas no
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intuito de dar sentido a observacbes, podendo ser alteradas na medida& sorgem

observacoes incoerentes as explicacdes anteriores.

O Ensino de Ciéncias atual, portanto, se opde ao modelo de ensin@ndici
uma vez que impulsiona a investigacdo, fundamentada na integracao slasnmkresdes
cientificas: o produto e o processo. Contudo, a implementacdo deste nméatcdtaeale
aula requer uma estrutura que possibilite a realizacdo de ab3esy a proposicdo de
perguntas, a busca de informa¢cbes em livros e outras fontes peedfiear o que se
conhece sobre o assunto, o planejamento de pesquisas, a revisao, osgbh@ &m
comparagao com a nova evidéncia experimental, a utilizacdo dsagqara compilar,
avaliar e interpretar dados, e comunicar os resultados. A inwgEgiigaige do aluno o uso
do pensamento critico e l6égico e a ponderacdo de explicacOes midasrrag suas
(FURMAN, 2009).

7

Deve-se salientar que, para se implantar o ensino por investigagé é
necessario que se comece tudo do zero, mas pode-se produzir etlasiatizidades que
os professores ja vém realizando e, por meio de pequenas mudatrgdsgieas,
transformé-las em condi¢cbes para o aprendizado de conceitos e compet@mtificas
(FURMAN, 2009).

Neste sentido, deve-se considerar que os alunos apresentam umioegdertor
representacdes e conhecimentos intuitivos tanto adquiridos pela egedé vida, como
pela cultura e senso comum, sobre as concepgdes que serdo abordstatan® nivel
de amadurecimento cognitivo e emocional do aluno e sua formagaar estmlelementos
importantes a serem considerados na construcdo de tais conhecipevios. O
professor também traz consigo varios conceitos de senso comum, mesmwenham sido

elaborados com algumas parcelas do conhecimento cientifico (BRASIL, 1997).

Em suma, o ensino de Ciéncias Naturais na escola deve ter comigoobje
mostrar a ciéncia como um conhecimento que proporciona ao cidadamrreatdo, a
compreensao do mundo e suas transformacdes, o reconhecimento do aew hamo

parte do universo e como individuo (BRASIL, 1997).
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Contudo, dois aspectos devem ser ressaltados: em todas as atividadeseate
ensinadas competéncias cientificas e, durante o periodo escolahasteveeondicdes de
ensinar as diferentes competéncias, evoluindo gradativamente dasinmales (observar

ou descrever) as mais detalhadas (realizar experimentos ou argumentar).

Depois de identificados os objetivos, deve-se planejar a aulair redlete como
dar inicio a discussédo, sobre quando e se ha necessidade de moseadéraeno real,
sobre como organizar o trabalho dos alunos, quais atividades soligtegajzem, sobre
como coordenar a discussao, o que dizer ou ndo e, principalmentecemardazer o
fechamento da aula (FURMAN, 2009).

Assim, tendo em vista que o ensino de Ciéncias Naturais envolugsiveclo
ambiente, a historia e evolucdo do ser humano e seu patriménio, o pi@mapresenta

a Arqueologia e a Educacédo Patrimonial, como parte da Educacao Ambiental.

3.1 ARQUEOLOGIA E EDUCACAO PATRIMONIAL INSERIDAS NO
CONTEXTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Diante da definicdo do referencial tedrico utilizado neste lttapainda séo
necessarias algumas consideracdes histéricas e maisfieapeaterca das questdes

tedricas que norteiam esta pesquisa.

Neste sentido, torna-se imprescindivel circunscrever uma definigais
detalhada sobre Educacdo Ambiental e Educacao Patrimonial. A Eolvodigiia para a
preservacao, conservacao e valorizacdo cultural € denominada decd&ed®atrimonial
(SOARES, 2003).

Esta modalidade de educacéo foi implantada no Brasil na décad@@edmd
Maria de Lourdes Parreiras Horta, do Museu Imperial do RiortrdaSua metodologia
tornou-se uma alternativa de alfabetizacdo cultural. Promove rtanafdarmacdo na
maneira de tratar a cultura e busca revisdo e aprimoramasittormas de devolucdo do
conhecimento cientifico para o publico leigo. O cidaddo precisape@nder sua
importancia no processo sociocultural ambiental no qual esta ingerdbumbrar uma

mudanca positiva no seu relacionamento com o Patriménio Ambiental/Cultural.
22



Dispondo desses pressupostos tedricos, a Educagdo Patrimonial é umia propos
interdisciplinar de ensino voltada para questbes pertinentes aonguatri cultural.
Compreende a inclusdo de tematicas ou de conteldos programaticosjrnmsgos
escolares de todos os niveis de ensino, que versem sobre 0 conhecimeats&vagao
do patriménio, como também a realizacdo de cursos de aperfeicoanememsao para 0s
educadores e a comunidade em geral, e que sejam divulgadas ¢ofEsnaaerca do
acervo cultural, de forma a habilita-los a despertar, nos estuéanéesociedade, o senso

de preservacdo da memdria historica e o consequente interesse pelo tema2Q0B)A

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional prev&,gsacurriculos dos
Ensino Fundamental e Médio, a observacdo das caracteristitasar®ge locais da
sociedade e da cultura, abrindo espaco para a construcdo de uma propassenale
voltada para a divulgacdo do acervo cultural dos Estados e municipibs @R4). Em
termos tedrico-metodologicos, a Educacdo Patrimonial utiliza osekigaos suportes da
memoria (museus, monumentos histéricos, arquivos, bibliotecas, sit@schis vestigios
arqueoldgicos, etc.) no processo educativo, a fim de desenvolver a ls&ugbe a
consciéncia dos estudantes e dos cidadéos para a importancia deacéosdesses bens

culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fumidhme
recomendam a interdisciplinaridade na educacéo basica, por methatoados “temas
transversais”. Dois desses temas transversais possibiliémeoba o estudo do Patrimdnio
Cultural e a consequente adoc¢ao de projetos de Educacédo PatrimotaaseTdas temas
do “meio ambiente” e da “pluralidade cultural” (ORIA, 2004).

A Educacdo Patrimonial contribui desta maneira para romper cragsas
segregacionistas. Procura resgatar valores dos grupos sociaitoremn dos bens
patrimoniais. Valoriza e incentiva novas propostas e alternativesgdeardo e ativacdo da

memoria, sejam elas naturais e/ou culturais.

Neste sentido, a Educacdo Patrimonial pode ser aplicada as camegnida
préximas a sitios arqueolégicos. Portanto, € um programa que tem pimodbjermar as
comunidades acerca da importancia da criagéo, valorizagdo e eg@sedo patrimonio

arqueoldgico/natural local.
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O trabalho de Educacdo Ambiental, assim como o de Educacgéo Padtjmoni
envolve procedimentos interdisciplinares e de sensibilizacdo, podendazdosaliem
torno de objetos culturais que constituem patriménio material da corderedaolvida. A
observacéo e a manipulacdo de vestigios da cultura material praroos@hecimento, a
apropriacéo e a valorizacdo da herancga cultural. O processo deadaalda producédo
cientifica por meio da educacéo resulta em: geracao e producaatiximentos, melhor
usufruto dos bens patrimoniais e um processo continuo de criacaolcblaste caso, a
Educacédo Patrimonial atua de forma integrada com o trabalho argigect fundamenta-
se nos principios éticos, estéticos/pedagogicos e politicos (LIMA, 2005).

Segundo Soares (2003), a sensibilizacdo em Educacado Patrimonigkedewe
exercicio de interacdo da populacdo com os patrimoénios de sua reg&iguP haja uma
melhor compreenséo inicial, devem-se utilizar patrimdnio concretetigies que possam

ser tocados e/ou percebidos.

Freire (2001) ja professava que a leitura da palavra € precedidduda do
mundo e a expressividade € uma necessidade essencial do ser humanocorNesto, a
Arqueologia pode servir como subsidio na aplicacdo das diretrize&ddaacédo
Patrimonial. Uma vez que tem por objeto de estudo os vestigiosltdeaanaterial de
sociedades pretéritas, a Arqueologia, dentro da Educacdo Patlinpmda (e deve)
utilizar os métodos de ensino/aprendizagem das linguagens art(désamho, pintura,
oficinas de ceramica, colagens) e da estética do cotidiano (cootatos sitios e vestigios
arqueoldgicos da regido na qual a comunidade esta inserida) propostos por Freire

Lima (2007) discute as contribuicdbes da arqueologia para a construcdo de
identidades nacionais, ressaltando que os sitios e bens arqueoldgicos spottmar

poderosos simbolos identitarios.

A autora destaca a importancia da compreenséo da origem dadorswagal,
afirmando: “A questéo das origens permeia toda construcao de identdmdela pessoal
ou coletiva, local ou nacional. Mobiliza sentimentos profundos, porquanto detesmina
lugar que os individuos ocupam no mundo e na rede de relagcbes sociai&] Qaov, p.
16).
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Cabe considerar a préatica docente, saberes comuns tais comaagaapli
adequada da teoria e da pratica, criacdo de possibilidades paradacdo de
conhecimento, ou seja, N0 momento em que se esta ensinando pode-se apremdser poi
humano é capaz de aprender e também de ensinar. Sdo seres$isfoe@o produzir um
conhecimento novo, supera o que ja foi novo anteriormente. O dever dos educadores
democraticos é reforcar a capacidade critica dos educandos,usosidade e sua
insubmisséo, ou seja, democracia e ndo opressiao, como acontece naipedaso

oprimidos.

Para Freire a educacéo esta centrada no didlogo e sé aloadé&dogo é que

pode haver entendimento entre as pessoas e estas desenvolverem a vontade:de cresc

O ser humano dialogico, que é critico, sabe que, se o0 poder fazeiardeer
transformar, € um poder dos homens, sabe também que pode eles, em sdnagda,
alienados terem este poder prejudicado, esta possibilidade, poréngaerdd mata no ser
humano dialégico a sua fé nos homens aparece a ele, pelo contrario, caheeaiia a
qual tem que responder (FREIRE, 1987, p. 81).

Nascimento (2007) reitera a importancia do didlogo entre o edueador

educando para a construcao do conhecimento:

A importancia do dialogo entre educador e educando para a construcdo de um
saber pratico de libertacdo foi a grande intencdo do pensamentolde-Rare. Dizer a
palavra verdadeira é transformar o mundo, o mundo no qual o educando egta. iAse
palavra possui duas dimensodes: acéo e reflexdo. A existéncia hmd@ammde ser muda,
silenciosa, nem nutrir-se de falsas palavras. Mas de palawdadeggas, com que 0S
homens transformam o mundo. Existir humanamente é pronunciar o mundo, éaxodific
O mundo pronunciado, por sua vez, volta-se problematizado aos sujeitos pronsinaiante
exigir deles novo pronunciamento. Torna a exigir deles uma consciértita, historica,
politica e social. Assim, dizer a palavra ndo € privilégio de algomens, mas direito de
todos os homens e mulheres (NASCIMENTO, 2007. p. 1).

Desta forma, para o educador/educando, dialégico, problematizadorgeadmnt

7

programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo, mas umaalevolug
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organizada, que acrescenta ao povo aqueles elementos que lhe foegmesndie forma

desestruturada.

Em consonéancia com os pressupostos de Paulo Freire, Lima (2007) qubkrate
escola, através dos conteudos transmitidos, tanto pode atuar como ageptediedo e
difusdo da ideologia dominante, quanto pode se tornar um instrumentosfertreacao e

libertacao.

Para o Brasil, Lima (2007) que defende uma arqueologia a serniogmsiaucao

da identidade nacional, capaz de:

(...) resgatar e revelar a diversidade étnica e cultural questsdou desde os
primordios da presenca humana em nosso territorio, e que se intensificlongo de
milénios, até a conquista. Dai em diante, os formidaveis fluxgsatarios disparados a
partir dos séculos XV e XVI promoveram grandes movimentos de massagenando
diferentes etnias e culturas, de tal forma que uma das prindpagequéncias do
expansionismo colonial foi o multiculturalismo, particularmente noiBtas/1A, 2007, p.
22).

Para atender as premissas apontadas por Lima (2007) e correspoader
designios freireanos, a metodologia de uma Educacéo Patrimonial podeesalizar por
meio do estudo de objetos comunitarios como estratégia de aprendizagemteido
sociocultural/ambiental. Todo Programa de Educacédo Patrimonial deslalserado tendo
em vista as necessidades das comunidades envolvidas. didata (1999) definem a
Educacdo Patrimonial como um processo permanente e sistematicab@ddho
educacional centrado no patriménio cultural, como fonte primari@otdecimento e

enriquecimento individual e coletivo.

Outro fator a ser considerado é a importancia de se trabalheongsitos
cientificos na escola. Esses conceitos, principalmente os ligd8iosi@gia, sdo inerentes
ao ambiente natural e contemplam tudo o que afeta o metabolismo olporteonento
dos seres vivos, incluindo a luz, o ar, a agua, o solo ou 0s outros 8efRICKLEFS,

1973).
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Por outro lado, também as representacfes sociais precisavas@slem conta.
Estdo basicamente relacionadas as pessoas que atuam fora dadadenwnentifica
(embora possam também ai estarem presentes) e elas podeemtapres conceitos
cientificos aprendidos e internalizados pelas pessoas. Assim, a;&mdcabiental pode
ser realizada a partir da concepcéo que se tem de meio ambiente (REIGOTA, 1994).

Diante do exposto, as relagbes humanal/fauna na Pré-histéria podem se
consideradas subsidios para a interpretacdo da natureza eiadoargiieoldégicos como
patrimonios ambientais e culturais e, consequente insercéo dac&uowabiental e da
Educacdo Patrimonial na divulgacdo destes conhecimentos e na izifzuet

sociocultural-ambiental.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E APLICABILIDADES

O surgimento da Educacdo Ambiental se deu entre as décadas dE97T060-
Mundialmente, a questdo ambiental teve grande repercussdo com exé@aaf das
Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, realizada em Estocolmo, em 18%8a N
conferéncia também foi abordado o tema: “Educacdo para o Meio Asibient
(GUIMARAES, 1995). Esse foi o primeiro encontro, envolvendo diversas namies,
foram abordados temas sobre a preocupacéo e os cuidados que seabevetambiente.
Deste evento resultou um documento onde todas as nagdes e, por conseguints, todos
cidaddos deveriam concordar com critérios e principios especifdescados nos

paragrafos a seguir.

Designou-se que, em teoria, a educacdo seria um veiculodatifjzaa fornecer
respostas as questbes ambientais. Nesse contexto, a educacdconevefuncao
desenvolver trabalhos junto as escolas e a sociedade, demonstramagcientizando
sobre a importancia que eles possuiam para a conservacdo do amb&antmpromisso
de repassar a comunidade o valor da preservacdo do ambiente onde ies@ndos. Este
documento resultante da Conferéncia instituiu que todas as nacdssmivigsialdade e

respeito ao ser humano, a natureza e ao planeta.
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Em seguida, ainda na década de 1970, outro encontro foi estabelecidogor mei
da Organizacédo das Nacbes Unidas para a Educacéo, a CiénCidtera — UNESCO /
Organizacdo das Nacdes Unidas - ONU. O evento, denominado Coraerénci
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental aos Paises Membnospyaam outubro
de 1977, em Thilisi, na Georgia, ex-URSS.

Guimaraes (1995, p. 25) ressalta que:

Em 1987, a UNESCO organizou em Moscou a |l Conf@geééMundial para
tratar da EA. Nessa oportunidade, foram reforcamoprincipios tirados na |
Conferéncia (Thilisi —1977), [...] Foram reafirmadem Moscou, com bastante
énfase, os principios preconizados em Thilisi paEalucacao Ambiental.

No Brasil nas décadas de 1960 e 1970, alguns dos exilados politicos e os
ambientalistas apoiavam as causas ecolégicas e eram cahssdavpositores ao
progresso, acusados de quererem voltar a “idade da pedra’. Dssdefdia claro que a
problematica ecoldgica envolve outros valores de cunho cultural, fdoséf politico.

Cada sociedade tem o seu conceito de natureza e, sem pasqiEmsoas fazem uso, no
cotidiano, da concepcédo de natureza. A cultura humana ndo se mrsedo fcontexto

natural, ao contrario, € uma de suas qualidades (GONCALVES, 1995).

A Educacdo Ambiental tornou-se mais proficua a partir dos trabalhos
académicos realizados na década de 1980, em um momento de uma cop@liticaiade
transicdo (“a ditadura para o democratico”). Além dos intedéxtda area, a sociedade
brasileira tornou-se mais engajada com a tematica ambiestaiéAcias ganham impulso
em suas pesquisas e as artes (especialmente, literatursica)nrassumem uma postura
mais ousada de divulgacdo (GUIMARAES, 1985).

A partir da década de 1990, a organizacdo da Conferéncia do Rio de 1992,
denominada Eco/92, que contou com a participacdo efetiva do Conselho Emlppesari
o Desenvolvimento Sustentavel, representado pelo seu presidente, Stdphadh8my,
reuniu 48 lideres de diversos paises, resultou na elaboracdo de um docsomzat
desenvolvimento sustentavel, direcionado ao meio empresarial, denomidadanto o

ambiente”. A declaracdo, de grande expressividade, constante dp dnic@ocumento
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reconhecendo que “o0 mundo se move em direcdo a desregulacdo, agasipiatadas e
aos mercados globais. Isto exige que as empresas assun@mesEonsabilidade social,

econdmica e ambiental ao definir seus papéis e acdes” (MEDINA, 2008, p. 13-14).

A principal declaracdo da ECO-92 € a Agenda 21, documento assinado por
representantes de 170 paises, inclusive do Brasil, considerada comie eonsistente
proposta para a realizacdo do desenvolvimento sustentavel. 1. Promove formas
participativa de gestdo; 2. Subsidia, incrementa e realiza d@€g®lpublicas, dando-lhe
sustento; 3. Promove a construgcéo e descobertas de parceriase Hatparceria de todos
0s segmentos da sociedade: trabalhadores e intelectuais, @mpresambientalistas,
igrejas, organizacdes nao governamentais (ONG) e Governo, enasodiasas (MEDINA,

2008). A partir de entdo, a expressédo “Educacdo Ambiental” seficmssilodavia, esse
tema ainda é pouco difundido entre os educadores e, principalmente, popéacdo em

geral, além de ser frequentemente confundido com o ensino de Ecologia.

Diante do exposto, e, segundo Gongalves (1990), a Educacdo Ambiental pode
ser definida como um processo de aprendizagem longo e continuo, que psotanecer
conceitos e fomentar valores éticos, de forma a desenvolver atitagentes,
responsaveis e solidarias entre os homens e tem por objetivo:

[...] instrumentalizar os individuos, dotando-os dempeténcia para agir
consciente e responsavelmente sobre o meio ampparteneio da interpretacao
correta da complexidade que encerra a tematicaeamalbie da relagdo existente

entre essa tematica e os fatores politicos, eca@odna sociais (GONCALVES,
1990, p. 127).

7

Conforme Guimardes (1995), a Educagdo Ambiental é eminentemente
interdisciplinar, orientada para a resolu¢cdo de problemas locais. rti€ipadiva,
comunitaria, criativa e valoriza a a¢do. E uma educacdo aliicaalidade vivenciada,
formadora da cidadania e transformadora de valores e atitudesjpodanconstrucao de

novos habitos e conhecimento. Neste contexto, a Educagédo Ambiental é:

(...) criadora de uma nova ética, sensibilizadoraoascientizadora para as
relages integradas ser humano/sociedade/natuodgetivando o equilibrio
local e global, como forma de obtencdo da melhdaiaqualidade de todos os
niveis de vida (GUIMARAES, 1995, p. 25).
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No contexto dessas definicdes, € possivel constatar a relevanE@dudacao
Ambiental nos diferentes contextos socioambientais e nos problemasntmente

mundiais, tais como o aquecimento global, as guerras e as epidemias.

Contudo, no ambito escolar, por se tratar de uma prética cientifiegdmgda, a
Educacdo Ambiental precisa vincular-se aos pressupostos tedrimdetdgicos do Ensino

de Ciéncias. Nesta pratica, o progresso no conhecimento das ciéncias:naturais

(...) deve ser divulgado e assimilado (...) pavalarizacédo das relacdes entre o
ser humano e a Natureza e para a ado¢do de umagyosiis critica e mais
consciente frente aos mecanismos de desenvolvingensmciedade (TOLEDO,
s/d, p. 2).

Do mesmo modo, segundo NAVARR#Dal (2008):

E indiscutivel a importancia do estudo sobre astfes ambientais em todos os
niveis de escolarizacdo. No papel de professom&nsinam ciéncias no Ensino
Fundamental, sabemos da importancia que € a cridgaoportunidades que

levem as criancas, desde o seu primeiro ano eseoke inserirem no ambito

dessas discussfes, de maneira que possam rafletir & postura e as atitudes
que todos devem tomar diante da necessidade deryae® meio ambiente. E

fundamental que as criangas crescam e se desemvalgnitivamente, tendo

acesso aos conhecimentos que contribuam com aosu@ddo como sujeito

critico capaz de se compreender como participamtee&io em que vive e com

consciéncia de que as suas atitudes podem infaremdavorecer a qualidade da
vida no planeta Terra (NAVARRE& al, 2008, p. 25).

Neste contexto, as atividades relacionadas a Educacdo Ambienth de
envolver a articulagdo da construcado de conhecimentos cientificos @deserovolvimento
de elementos essenciais, sem se esquecer de evidenciar ossbhttada® no campo da
aprendizagem, da leitura e da escrita (NAVAR&@I, 2008).

Assim, a interdisciplinaridade, que envolve a articulacdo de condettisnde

varias areas em torno de uma mesmo ideia, € o0 assunto do préximo topico.
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3.3 INTERDISCIPLINARIDADE

Em meados dos anos setenta do século XX surgiu a proposta
interdisciplinaridade. Posi¢fes fortemente contrarias ao modaalcstpitde producao,
manifestas em paises da Europa e América Latina, apoiadagiteras internas ao
funcionamento das universidades, fizeram emergir a percepcao daiawkEnelevancia

social dos conteudos curriculares, que colocavam todo o sistema em crise:

Diante dessas exigéncias e face a gravidade doseatmentos protagonizados
pelos estudantes — que punham em crise todo ensiddecidiu-se a dar lugar a
demanda estudantil, resumindo-a no discurso oficiabsorvendo seu potencial
critico, por via de uma sutil transformacédo do gigado. Por isto que deu lugar
a uma série de iniciativas de mudancas nas unillss européias, que
incluiam modificacBes orcamentarias, curricularedes estrutura como de
funcionamento académico [...] (FOLLARI, 2001, p. 129)

da

Devido ao agravamento dos fatos vivenciados pelos universitarios, comecou

uma seérie de transformacfes nas universidades européias, que inohuidancas
or¢camentarias, curriculares e de estrutura, como funcionamento &adeantindo desse
principio, chegou-se a suposi¢édo de que a interdisciplinaridade podeeesiomeios para
vincular o conhecimento a pratica e equilibrar a excessiva elspmgda (FOLLARI,
2001).

Quando se fala em ligar o conhecimento com a prética, é impodigteteninar
com que prética se ligara. A relacdo teoria-pratica, ndo égumanto decisivo em favor
do interdisciplinar. Portanto, devem ser estabelecidas varias quegtéesaucdes. Deste

modo:

A interdisciplinaridade construtiva ensina e a@ezitolerancia frente as outras
teorias, pois para ela ndo se trata de uma situagéque s6 uma possa ser a
verdadeira, segundo o sentido metafisico de cépimuhdo dado. N&o se trata
de lutar para que todas as outras sejam exclutasip estarem com a verdade
ou ainda muito longe dela. Pelo contrario, intaniginaridade construtiva incita
0s outros a criar novas teorias, pois para els stdo outras tantas novas
possibilidades de acdo e de decisdo. Para elapvas monstrutos aumentam a
liberdade efetiva dos homens frente ao mundo (JADH & BIANCHETTI,
1995, p. 78).

Os autores supracitados alegam que os seres humanos, em constzanteebu

satisfazerem suas diversas necessidades intelectuais, sultafativa e estética,
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estabelecem vérias relacdes sociais. A necessidade destifgintiridade € importante
para mediar a comunicacao entre diferentes disciplinas, nas quais é posspreeader o
que cada uma esta focada, bem como a compreensdo de ambas em unocdnico f

interdisciplinar.

A interdisciplinaridade questiona a segmentagéo entre os ddsreainpos de
conhecimento, produzida por uma abordagem que nao leva em conta dadpéer-eca
influéncia entre eles — questiona a visdo compartimentada (dise)ptia realidade sobre

a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se constituiu (BRASIL, 1996).

A analise conceitual da interdisciplinaridade, definida pela canesé@
disciplinas, cabe ser pensada no curriculo, apenas na formatacédo gladsiaSe for
definida como atitude ousada na busca frente ao conhecimento, cabeagpestos que

envolvam a cultura local na formacéo de professores (FAZENDA, 2008).

No mesmo contexto, a interdisciplinaridade cientifica € umaatéaseada nos
conhecimentos comprovados, deixando de lado as especulacdes, ou sejazacamdai
interdisciplinaridade teria como base a organizacdo dos saberesomoscimentos
vividos e aplicados pelos professores na conducdo e na construcdobates sa

interdisciplinares.

A organizacdo dos saberes teria como alicerce resistente ocicoah®
cientifico da formacao de professores, estrutura hierarquicdistgsiinas, sua dinamica e
organizacao, interacdo dos artefatos de sua composicdo, sua molnbdadeual e a
comunicacao dos saberes nas sequéncias a serem organizadas (FAZENDA, 2008).

Sendo assim, cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas rnquikiga
ocupa ou ocuparia na grade curricular, mas sim nos saberes que camengs conceitos
enunciados e na movimentagcdo que esses saberes geram, eliminaadeiras lentre as
disciplinas, pois nas diferentes disciplinas, sempre existem akvepsssibilidades

metodoldgicas de organizacdo das aulas.

Ao obrigar os professores a reverem suas praticas, com novas foenpensar,

as motivacoes para atuar de forma interdisciplinar impulsiongrofessor a reavaliar sua
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pratica docente e redescobrir seus talentos. Isto culmina tworporagdo do movimento

interdisciplinar.

Quando se utiliza interdisciplinaridade na educacao, ndo se pode peemaa
pratica apenas empiricamente, sendo necessaria uma analbadietios motivos dessa
pratica cultural e historicamente contextualizada. Dessa forfadar de
interdisciplinaridade escolar torna necessaria uma imersao amegitns pedagdgicos,
curriculo e/ou didatica (FAZENDA, 2008).

Conforme Guimaraes (2008, p. 21): “[...] na interdisciplinaridade escdar
nogdes, finalidades, habilidades e técnicas visam favorecer, sobretymtocesso de

aprendizagem, respeitando os saberes dos alunos e sua integracao”.

Na interdisciplinaridade curricular, além das escolas orgamzaseus
curriculos, considerando as questfes interdisciplinares, é netcessaa estrutura
interdisciplinar seguida de um plano didatico. Sendo que na interdiscigide didatica,
0 objetivo basico é articular o que esta prescrito no curriculo mascdes de
aprendizagem. Deste modo:

[...] interdisciplinaridade curricular corresponderia interdisciplinaridade
didatica e pedagogica, que requer incorporacamdbecimentos dentro de um
todo distinto, solicitando para isso a colaboragho diferentes matérias

escolares, afirmando que cada disciplina escol@mdem lugar e uma funcao
especifica no curriculo (GUIMARAES, 2008, p. 21).

A triplice da interdisciplinaridade escolar € formada pela ceemsao
curricular, didatica, e por fim, o pedagogico, espaco de atualizagasala de aula da
interdisciplinaridade didatica. Assim, pode-se considerar a istgptiharidade como uma
categoria de acao na perspectiva educativa, levando-se em damdian&ca real da sala de

aula.

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel quando vacgsinks
se reinem a partir de um mesmo objeto (FAZENDA, 2008). Entretanto, torna-sénecess
criar-se uma situagao-problema no sentido de Freire (1974), oddaalé projeto nasca

da conscientizacdo comum, o comprometimento dos investidores no reconheament
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dimensao do mesmo e na disponibilidade dos investidores em redes@nbgto a cada

resposta enco ntrada.

Como se pode perceber, a interdisciplinaridade é possivel quando varias
disciplinas se reinem a procura de um dialogo entre si. Podemaedomo exemplo os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, que, na maioria das vezes, possuem
professores especializados em disciplinas como: ciéncias, lpogiuepuesa, matematica,
geografia, educacado fisica, arte e inglés, entre outras. degma tais disciplinas
participem de uma Unica proposta, que abrange uma visdo de ser humangdocgeduca
mundo e sociedade, possuem especificacdes conceituais que, se icditi@seem sua
profundidade, lhes garante autonomia para participar das demais paggascionando

didlogo entre elas.

Nesse caso, caminhar para 0 mesmo ponto, ndo na forma de uma fesgdosta
mas para a pesquisa, no sentido da pergunta inicialmente enunoiaddidiano em sala
de aula, faz com que o aluno aprenda a participar, de maneiraeob@saias propostas
sociais, a comecar pelas que o mesmo é atingido diretamente, corgan&acéo da
escola, sendo que, aos poucos, 0 cidaddo tem a possibilidade de tornarestessedir
deveres concretizados por suas agoes.

De acordo com Trindade (2008), o fendbmeno da interdisciplinaridadey com
instrumento de resgate do ser humano, projeta-se no mundo todo. O autacessdanta

gue, mais importante que conceituar, € refletir a respeitatileles que se constituem

como interdisciplinares.

Fourez (2001) conceituou interdisciplinaridade como “contato disciplinag
seria a possibilidade de transferir resultados, perspectivas todaséle uma disciplina
para outra. O autor discutiu, também, a abordagem “interdisciplinguase disciplinar”,
quando a contribuicdo das diferentes disciplinas e padronizada e @xigtenaneira
normalizada de abordar a questdo. Como forma de exemplificaatestdagem, Fourez
(2001) colocou que muitas conferéncias sobre 0 superaquecimento déer@rmeguem
em esquema quase disciplinar, apelando as ciéncias da naturezagpriacas ciéncias
politicas, de forma individualizada e bem estabelecida, sem, contudotecanazbjetivos

e métodos. Neste contexto:
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Fala-se em crise de teorias, de modelos, de panadjge o problema que resta a
nés educadores é o seguinte: € necessario estudapi®blematica e a origem
dessas incertezas e duvidas para conceber umacédugae as enfrente. Tudo
nos leva a crer que o exercicio da interdisciplizate facilitaria o
enfrentamento dessa crise de conhecimento e dasiagé porém é necessario
gue se compreenda a dindmica vivida por essa cgse, se perceba a
importancia e 0s impasses a serem superados enraj@topque a contemple
(FAZENDA, 1999, p. 54).

Sendo assim, frente a crise € necessario compreender a dindmiagor essa
crise, bem como a importancia e os impasses que deverdo seadespera qual o
individuo é capaz de conviver com as diversidades, sem perder &ess oal seja, 0
universo em constante transformacéo. Neste sentido, o ser humano tsenipénsforma,
as condicbes culturais e sociais modificam-se e acabam proporciomgaddes

mudancas.

Deste modo, quando a escola esta aberta para eliminar barretras) as
disciplinas que possuem uma atitude ousada para romper com 0 ensivo, pgs NOVo
olhar para a educacdo que ministra, uma nova possibilidade de elabdeapénjeto
interdisciplinar comeca a ser concretizado para ser vivenciadsafes de aula. Assim, a
interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento envolvidas pekc&od#ambiental
e a Educacado Patrimonial no contexto do ensino de Ciéncias, podstaanovproximo

item.

3.3.1 A Interdisciplinaridade aplicada a Educacdo Ambiental e Edtacéo

Patrimonial, no contexto do Ensino de Ciéncias

Diante do exposto, torna-se imprescindivel discutir a relevancia da
interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias, enquanto subsidio parandier@eto mais
detalhado das relagcbes que o ser humano estabeleceu e estaimelagsatureza, ao longo
de sua histéria evolutiva e cultural. Para tanto, faz-se neiceskdinear o papel das
ciéncias em um escopo unilateral, e, diferente desta abordagempreender o seu
contexto interdisciplinar, alicercado pelas questbes sociais taraisil de alunos e

professores, que culminam nas praticas de Educagdo Ambiental.
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Na ciéncia moderna, o conhecimento desenvolveu-se pela espeéaliz
passou a ser considerado mais intransigente quanto mais restotgjete de estudo, mais

preciso quanto mais impessoal (TRINDADE, 2008).

A crise da ciéncia, como a crise do proprio ser humano, é featam
conhecimento e de uma existéncia em fragmentos e alienada, edide@antida, que
interessa por tudo menos pelo essencial, que é a esséncia de\deéacobrir e somente

descrever fatos que nao pode explicar, o ser humano € projetado em um vazio de valores.

Diante disso, quando o cerne dos projetos pedagdgicos é a discipliéaaigse
no contexto sociocultural e histérico da ciéncia e tecnologiaealistiplinaridade tende a
relacionar-se sempre as ciéncias humanas. Neste sentido,ter aaterdisciplinar da
historia da ciéncia ndo exclui o aspecto disciplinar do conhecimientiifico, mas instiga
a percepcédo entre os fendOmenos, que sdo esséncias na ampliacdo rspeciva
articulada do ser humano em seu meio natural, como sujeito produtmséotmador
desse meio (TRINDADE, 2008).

Nesta perspectiva, cortejada por conhecimentos das ciérdagshemanidades,
a ONU por meio da UNESCO, em 1977, organizou a Conferéncia Intergosrah
sobre Educacdo para o Ambiente, em Thbilisi (Gedrgia, antiga URSEum grande
marco para a Educacdo Ambiental, quando entdo se elaborou um documentorfinal,

aprovacao dos paises que participaram (GUIMARAES, 1995).

7

Este documento é constituido por 41 Recomendagdes, sendo que na 132
Recomendacdo, na letra b, se estabelece que haja a aplicagdm dmtamento
interdisciplinar ao problema fundamental da correlacdo entre lus&no e a natureza,

em qualquer que seja a disciplina.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN par&nsino
Fundamental (BRASIL, 1996), por meio do tema transversal “Meio Artdiie
possibilitou as escolas, ao estudo do Patriménio Cultural e aos prdgetisiucacao
Ambiental, utilizar procedimentos interdisciplinares e de sermliio, focalizando-se em

torno dos objetivos culturais.
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Deste modo, a Educagdao Ambiental requer que se avance na construcdo de
novos objetos interdisciplinares de estudo por meio do questionamento dogrpasadi
dominantes, da formacéo dos professores e da incorporacdo do saberagnebiengente
em novos programas curriculares. Assim, a interdisciplinaridadeeatabindo € o
somatorio nem a articulagcéo de disciplinas; mas também ndo acoasgem delas, como
seria colocar em jogo o pensamento complexo, fora dos paradigtabslecidos pelas
ciéncias (LEFF, 2001).

A Educagdo Ambiental € uma condicdo de sobrevivéncia para o éxeteic
cidadania, sendo que € por meio da conscientiza¢do que o ser humano essuireits
de cidadéo, participa da constru¢do de uma sociedade, na qual o respaio ambiente
sejam critérios essenciais das relacbes sociais, @rtrasoportunidade para entender a

necessidade de mudanca. Portanto,

A introducdo tematica ambiental no dominio as difés disciplinas, ndo deve
ocorrer como imposicdo de algo externo ao domieicsels contetdos. Pelo
contrario, deve-se buscar abordagens da questédpaema, da problematica
ambiental, caracterizando-se o aporte substard&analise de cada disciplina, a
luz dos conceitos usualmente empregados em sewsldos programaticos.
Enfim, estimular a formulacdo de um discurso ppde cada uma das
diferentes disciplinas a respeito da questao arddjgrermitindo o exercicio da
interdisciplinaridade no confronto das diferentegnfulacdes (OLIVEIRA,
2000, p. 92).

Conforme a citacdo supracitada, a funcdo do professor é de mediador pa
conscientizacdo da crise ambiental, de forma esperancosa, namfealdos ministrados
de forma isolada deverdo ser substituidos por planos de acao integradasealidade e
o todo, onde os conteudos e as informacdes sejam analisados e aproveitaiosae
areas. Dessa forma, na Educacdo Ambiental, além de uma \isé® da realidade do
planeta, o educador precisa manter a esperanca, pois ndo ha ethacasf@mmadora sem

amor e sem esperanca.

Dessa forma, assim como a Educacdo Ambiental e a Educagé&ooRel
cuidam do ambiente e de tudo o que nele se insere, ensinando o ser hussprdalo e

preserva-lo, o que € imprescindivel a sua sobrevivéncia e qualidaddadegambém
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podem servir de instrumento para a divulgacdo da Arqueologia, como unpdrestuda

as sociedades atuais ou passadas através da cultura matee@, através dos objetos e
vestigios materiais, da sociedade estudada, visando conhecer e compacbisiéria
humana, sua intervencdo no ambiente e as consequéncias dessa &uenarag
desenvolver métodos mais eficazes de conservagdo ambiental, o que pode seloohserva

proximo capitulo.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO PATRIMONIAL
PARA A DIVULGACAO DA ARQUEOLOGIA

4.1 ESTRATEGIAS DE EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO
PATRIMONIAL EM CONTEXTOS ANTROPOCENTRICOS

Ha algum tempo as transformacdes de sistemas naturais no
Pleistoceno/Holoceriovém sendo relacionadas direta e/ou indiretamente as atividades
humanas (STEDMAN, 1995; STEDMAN; MARTIN, 2003).

Assim, nas Ultimas décadas foi crescente o niumero de pesquisasnalas
aos impactos humanos pretéritos sobre a paisagem e 0s ecossiEientuase todos os
estudos sobre a tematica em questéo, os cientistas consideziaeante o entendimento
mais detalhado da historia das interven¢des humanas no ambientesfbemaaplicacdo as
metodologias de Biologia da Conservacédo, dentre elas a Educagdmental
(STEDMAN, 1989, 1995; REDMAN, 1999; PRIMACK; RODRIGUES, 2002).

Neste ambito, deve-se ressaltar o papel da Arqueologia e dagiBiala
Conservacao no desenvolvimento de estudos mais detalhados sobre a estuiistoria
natural das comunidades bioldgicas e dos impactos humanos sobre a paisagem.

Em contextos arqueologicos, a leitura espaco/temporal dos acontesment
pretéritos se da por meio de estudos sedimentolégicos e ediigyr&Em sitios
arqueoldgicos e paleontolégicos do Quaternario, os sedimentos sadogispos uma
estratigrafia peculiar, que pode ser acessada por arqueélgomieomtologos, durante
expedicdes cientificas. Contextualizada com fosseis, arqueofauritura enaterial, por
exemplo, a interpretacdo das camadas estratigraficas pode fodeaies sobre as

transformacdes nos habitos de vida humanos, mudancas climaticas, extincées, entre outros

Em suma, como um agente geoldgico muito ativo, o ser humano tambén deix
com frequéncia, crescentes vestigios de sua presencadeners®s (SUGUIO, 1999).
Ainda durante o Pleistoceno, o ser humano, por meio de suas acoes de @atros

aspectos culturais, ja figurou como um dos possiveis fatores agramaneedingdo da

% Ver escala de tempo geolégico em anexo (AnexaBelk 2).
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megafauna, no mundo. Tanto no Pleistoceno quanto no Holoceno, o ser humano e suas
acdes sobre o meio também foram apontados como o principal, respqes@witincao

de grande parte de aves nas ilhas das Oceania (perda de 18sedpérida uma das 800
maiores ilhas) (STEDMAN, 1995).

Ainda no Holoceno, com o advento da Revolug¢do Agricola, foram produzidas
areas desmatadas e abertura de clareiras em florestasn&sipulacdo humana sobre o
meio causou, ndo apenas, a perda de habitat para inUmeras espé&cés, @OMO
também, interferiu nos pulsos de sedimentacdo e no aumento dos nive@, deo

planeta.

O ser humano, também historicamente, em func¢édo de sua sobrevpré&ocsau
transferir matéria e energia do ambiente natural para a daadiaria. Entretanto, o
acelerado processo de sua acdo devastadora em relacaohalasbes desde a Revolucéo
Industrial, vem suscitando questionamentos uma vez que coloca em ristgoodo
planeta e de sua propria espécie. Assim, desde que as atividadesaiadosharam-se
mais vorazes, a sedimentacéo fisica revelou-se em umageaticaidistinta que remete a
intensas intervencdes humanas sobre o meio (erosdo e denudacdo dostesntine
alteragcbes no clima e no ciclo do carbono, fragmentacao de emwssisperda de habitat,
grandes extingdes e expansao térmica nos oceanos). Tomados ertocesjes eventos
configuraram um estrato distinto que marca processos sedingotsldigados a acdo
veemente do ser humano sobre o meio, nos ultimos 200 anos, e culminaram no
estabelecimento de uma nova época geoldgica dentro do Quaternarioropofemno
(ZALASIEWICZ et al, 2008).

O ser humano ndo € mais, como outrora, considerado o centro do Universo, mas
continua a agir como se a natureza estivesse a sua dispodigaa o8 bens oferecidos
pela natureza, alterou seus ciclos e determinou seus espacos. Ndocdatecrise
ambiental por que passa o mundo, atualmente, que coloca em risco a vidatase
espécies no planeta, inclusive a humana, torna-se evidente a dest®s#d ensino de
Ciéncias Naturais de forma que possa contribuir para uma recéstia relacdo ser
humano-natureza (BRASIL, 1997).

Diante do exposto, dentro da conjuntura e das definigbes atribuidas a Biologia da

Conservacao e a Arqueologia, cabe a esta visdo, o didlogo entreddcabiental e
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Educacao Patrimonial, em suas a¢gfes como elementos de reconhgconerngacao,

conscientizacdo e guarda da memoria de toda a evolugdo historiea opa
coestabelecimento multidisciplinar de estratégias de consendsdmodiversidade e
desenvolvimento sustentavel (PRIMACK; RODRIGUES, 2002).

A Arqueologia é, portanto, capaz de promover uma leitura espetipral da
alteracdo da paisagem pelas sociedades humanas e produzir dedssngados aos
esforcos conjuntos da Educacdo Ambiental e da Educacao Patrimoveah de subsidios
para acdes sobre a conservacao da diversidade biolégica, podendoagtiizaudos sobre
0 relacionamento entre o ser humano e a fauna desde seus primordi@sppkar na

Educacdo Ambiental, como pode ser observado no proximo item.

4.2. A RELACAO SER HUMANO/FAUNA NA PRE-HISTORIA CO®
SUBSIDIO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

A interface ser humano/fauna pode ser observada através dos estudos das
atividades/relacbes das sociedades humanas pretéritas com/rentam(itilizacdo e

consumo de diversos componentes da fauna e da flora).

Os animaisin vivo, a caca, a nutricdo, as comidas, as dietas e o0 preparo da
alimentacéo, estdo relacionados a status, etnicidade easstientrencas (AMBROSE
al., 2003; ADAMS, 2004; LE HURAY; SCHUTKOWSKI, 2005).

Alguns pesquisadores acreditam que a fauna, e seus produtos direhos,gmno
a distincdo de hierarquias sociais e podem significar afikagheicas em sociedades
complexas. Frequentemente a alimentacdo distingue géneros, mh@gehs, grupos

étnicos e outros grupos sociais entre si (REITZ; WING, 2001).

Os animais também possuem significados simbdlicos, além do potpaczal
alimentacdo, matéria-prima, forca-motriz e troca. A fauna pmdleofizar mascotizacéo,
domesticacao (figura 2), relacdes politicas, econdmicas essddguns autores acreditam
gue 0 uso ou o repudio de componentes especificos da fauna, reflet@mksigares que
definem fronteiras sociais (FLOOD, 1989; TAYLOR, 1989; DELPORTE, 1990).
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Figura 2: Enterramento em cerrito, Uruguay: “Ser humano e seu velho amigo”.
Fonte: ITAU CULTURAL, 2009.

A alimentacdo nédo é, portanto, somente uma necessidade Ifisitddo de
aspectos simbolicos, o ato de alimentar-se, reflete e transtoowigdiano. A delimitacdo
de acesso aos alimentos, por exemplo, tem relacdo direta com dahngstares,
diferenciacdo de grupos sociais e étnicos. No caso da fauna, caspdxilico também
deve ser considerado, uma vez que a ideia do que seja um animal e como elécadassif
varia de cultura a cultura, como vém demonstrando estudos da Etnoz@aldgialDA,
2001).

Para algumas culturas indigenas brasileiras, ainda hojelagéas alimentares
significam mais do que a simples obtencdo de alimentos. Asagits ser
humano/ambiente, interpretadas pela ciéncia ocidental contemporfaeas acomo
relacdo alimentar, incluem, além disso, intencdo, gosto, explgagiieas e interacdes
simbdlicas com o préprio ser humano. A flora e a fauna “pensam’eagém” as
intervencdes humanas. Essa outra forma de se relacionar comnezaatcontece das mais
variadas maneiras nas mais diversas culturas, associadgan&agdo social, a valores,
representacdo social e imaginario sobre o ser humano e sobre todersau(BRASIL,
2001).
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4.2.1. Os registros rupestres como representacfes simbolicas datacdes ser

humano/fauna na Pré-histéria

O estudo dos zoomorfos (registros rupestres que representam pretnaiados
em um abrigo, por exemplo, pode contribuir para estudos de sazonalidadeagisléoc

ocupacao humana, padrées de uso do ambiente e etnografia.

As inscricbes zoomorfas figurativas séo consideradas GrafdenG®mposicao
e sdo descritas como figuras que retratam uma relacamganédm o universo cultural
humano (CARVALHO, 2003). Neste sentido, enquanto entidades narrativasasatier
universal, podem ser reconhecidas por qualquer observador (ver figuds (BESSIS,

2003), sendo consideradas, portanto, uma linguagem universal.

Figura 3: “O grande touro negro”, Lascaux.

Fonte : http://www.itaucultural.org.br
A figura 3 acima é conhecida universalmente, sendo muito utilizaclasive

em materiais didatico-pedagdgicos para evidenciar a repaede de zoomorfos e,

consequentemente, a importancia dos animais para a sobrevivéncia da espécie humana

Casualmente quatro adolescentes em 1940 encontraram as cavdrassad
situada no sul da Franca, denominada de Capela Sistina da pré-héstaéernas ou
grutas, possuem as mais ilustres e antigas pinturas rupestnesndo com datacdes de
cerca de 17.000 anos de idade onde pode ser observado sinais da predeoge do
sapiens, daquela época por meio das pinturas rupestres guavagisbps momentos das

cacas, que parece ter a finalidade de representar os ritei@sidd como agradecimento
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aos idolos e espiritos 0s quais proviam a cagca e proporcionakenass cacadores
(Revista Veja . Edicdo 1956 , 17 de maio de 2006)

Figura 4: Zoomorfos “ Representacdo de animais tatu, felino, lagarto,
tartaruga e veado identificada em Goias”.

Fonte : http://www.itaucultural.org.br

Além de retratarem as interagcdes do ser humano com o mundo animal no
passado (PROUSt al, 2003), as pinturas rupestres representam temas que mostram a
existéncia de modos de sobrevivéncia estabelecidos bem antes donagdme da
agricultura (PESSIS, 2003).

Algumas publicacdes apenas citam as ilustracbes de zoomorfaregns
brasileiros (MARANCA, 1982; MONZON, 1982; RABELLO, 1997; DINE al,1997),
sem uma descricdo mais detalhada destas representagbesertocmucultural dos sitios

arqueoldgicos estudados.

Poucos sdo os estudos recentes dos zoomorfos, sob a perspectiva
zooarqueologica/paleoambiental, no Brasil (ARNT, 2002; CARVALHO, 2002;

BANDEIRA, 2002; PROU&t al, 2003).
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Destes, uma pequena parcela apresenta uma abordagem crisitsaligoes
tematicas pretéritas, bem como das percepcbes e/ou relacoes qpoeiedades pré-

histéricas elou pré-coloniais estabeleceram com a fauna sulterdBELTRAO et al,
1994; PESSIS, 2003; PROWS$al, 2003).

Figura 5: Parque Nacional da Serra da Capivara, Piaui. Sitios do Caldeirdo idadoelr
Toca do Vento. Representacao de capivaras, hoje extintas na regiao.
FONTE: Martin (1999)

Algumas pesquisas paleoambientais utilizaram zoomorfos como sisbpata
levantamentos paleocliméticos. Neste contexto, dos estudos reafipaddiaude Guerrin,
no sudeste do Piaui, p6de-se deduzir que a paisagem dessa planieleistozeno
Superior, era de savana, com tufos de arbustos e recortada porlamsais, com um
clima muito mais umido que o atual. A presenca de capivaras, aifiical de pantanos,
fartamente representadas nas pinturas rupestres dos abrigos do Paianed NaSerra da

Capivara (figura 5), significa mais um reforco a afirmativa anterigxRVIN, 1999).
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Dessa forma, assim como as pesquisas supracitadas puderaan aoosb era a
paisagem do sudeste do Piaui no Pleistoceno, as pesquisas realizidiai® €5rosso do
Sul também revelam como era, ndo s6 a paisagem, mas o relacitmange o ser

humano e fauna, modo de vida, habitos alimentares, entre outros costumessanfo

foi desenvolvido no préximo capitulo.
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5 A ARQUEOLOGIA SUL-MATOGROSSENSE INSERIDA
NO CONTEXTO DA EDUCACAO PATRIMONIAL E AMBIENTAL

O Estado de Mato Grosso do Sul apresenta, até o0 momento, mais de 900 sit
arqueoldgicos cadastrados no IPHAN (Instituto do Patriménio Histoei Artistico
Nacional), e milhares de sitios ainda a cadastrar e desconhdgidosunidade cientifica.

Sob o beneficio da Lei n° 3.924, de 26/07/1961, todos os sitios sdo considerados bens
patrimoniais da Unido e contam com protecao especial. Entretanto,qaiedejam bens
patrimoniais, 0s sitios arqueoldgicos continuam desprotegidos e sofjevés processos

de depredacdo. Assim como em outros Estados do territério naeionBato Grosso do

Sul, o IPHAN tém por objetivo assegurar que o patriménio arqueolégia protegido e
utilizado como bem publico. Contudo, sem uma participacdo efetiva aledade, o

esforco € em vao.

Mesmo diante de um rico patriménio arqueoldgico, a maioria da popua¢a
matogrossense desconhece a existéncia e a importancia dg@sestjueoldégicos como

também a situacdo em que se encontram.

A arqueologia sempre foi tema de reportagens, filmes e docamosntNo
entanto, a midia ainda se mostra ineficaz na difusdo do conhecimem@dsmlzologia e
Ambiente/Patrimoénio. Neste contexto, alunos das redes publica e pdeadasino de
Mato Grosso do Sul apresentam deficiéncias relevantes relagoaadanhecimento de
Arqueologia (PACHECt al, 2004).

A divulgacéo dos resultados de uma pesquisa arqueoldgica ndo deverggrres
ao meio cientifico. Cientistas e educadores devem unir esfon@s|yp@ as comunidades,
sobretudo aquelas localizadas no entorno aos sitios arqueologicoss@ssira sociedade
em geral tenham acesso aos resultados das pesquisas agenmltfiecnaneira didatica e

direta.
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A Arqueologia estuda as sociedades pretéritas por meio dellfwa enaterial.
Todavia, as tematicas relacionadas a Arqueologia ndo devemtasreviivulgadas apenas
pelo prisma da Educacédo Patrimonial. Os vestigios arqueoldgicoseséltados da
apropriacdo dos recursos naturais (fauna, flora, abrigos, rochageéds.sociedades preé-
histéricas. Neste contexto, o0s sitios arqueologicos estdo na edg@rs
Patrimonio/Ambiente e a Arqueologia deve ser tema de projelasiomados tanto a

Educacdo Ambiental, quanto a Educacéao Patrimonial (ver esquemas 1 e 2).

Esquema 1 Esquema 2

Patriménio

Figura 6: Esquemas 1 e 2, intersecc¢do Patrimonio/Ambiente

Dentro da visdo apresentada, as descobertas arqueoldgicas deveveladas

para a comunidade por meio da educacdo e da sensibilizacdo sadevamcia da
preservacdo do Patrimbénio Natural/Material como parte debrisise da vida dos
cidad&od Assim, o desfecho da divulgacdo da arqueologia néo tera apenas como produto a
alfabetizacao cultural, mas também a alfabetizacdo ecoldgiembiental utilizada nas
atividades realizadas na Escola Municipal Nosso Sonho, em Pdaaigamuas-MS, com

os alunos sujeitos dessa pesquisa, como por exemplo, nas palestrasdauoss vi
apresentados, nas atividades de desenhos em seus registros gpditioglas atividades
desenvolvidas (Apéndices 10, 11 e 13), pinturas (Figuras 26 a 31), qabbca-¢Figura

43), mosaico (Figuras 44 e 45), remontagem de potes de ce(&igiva 46), cruzadinhas

(Apéndice 8), histérias em quadrinhos (Apéndice 12), questionarios (Apéhf)ce

* Esse processo tende a favorecer a transformagiimdividuos da comunidade em atores sociais capaze
de agir como multiplicadores dos resultados ddmthes cientificos.
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atividades de redacao (Apéndices 5 e 14), escavacgao da caixa dqRegyups 21 a 25e
Apéndice 7), atividade de percepc¢ao visual (Apéndice 4), realipatias criancas, pode

ser observado no proximo topico.

5.1 ALFABETIZACAO ECOLOGICA

Para a formacdo de comunidades sustentaveis, alguns principiossbdsi
ecologia necessitam ser apreendidos por seus membros. Assiitgnestborda a visdo de
Fritjof Capra, expressa, sobretudo em seu livro “A teia da vidaia compreensao

cientifica dos sistemas vivos, quando trata da questdo da eco-alfabetizacéo.

O ser humano deve se tornar ecologicamente alfabetizado ealfalsetizado”,
0 que implica na compreensdo dos principios dos ecossistemasizZacga das
comunidades ecoldgicas) e saber como utilizar apropriadamengeitaiipios para formar
comunidades humanas sustentaveis. As comunidades educativas, comepoidisas
devem ser revitalizadas para que os principios ecoldgicos ssfjatirdos como principios

de educacédo, administracao e politica (CAPRA, 2006).

Tanto as comunidades ecoldgicas como as comunidades humanas comsistem e
sistemas vivos que possuem uma organizacao funcional. Sdo formadedegdechadas,
do ponto de vista organizacional, mas abertas as demandas de @mecgisos “[...] suas
estruturas sdo determinadas por suas historias de mudancas estrsdioranteligentes

devido as dimens&es cognitivas inerentes aos processos da vida” (CAPRA, 2006, p. 231).

Para Capra (2006), é evidente que existem diferencas entre asidamean
humanas e os ecossistemas. Nos ecossistemas ndo ha dengéaoratiza vez que nao ha
linguagem, cultura, consciéncia ou autopercepc¢ao. Todavia, vantajosan@ntexiste
desonestidade. A partir das comunidades ecolégicas € possivel aprender s
sustentabilidade. Por bilhdes de anos, os ecossistemas do planetaigararga modo a
maximizar a vida sustentavel. Para o autor, € esse modo sabistitedexnatureza que

consiste o amago da eco-alfabetizacao.
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A partir dos principios basicos de organizacdo dos ecossistemassigep
elaborar diretrizes para que se produzam comunidades humanas sustef@aRRA,
2006)

O autor afirma que no ecossistema, o comportamento de um membro iafluenc
todos os outros. A eficacia do todo (da comunidade) depende da eficaadadaembro
individualmente. Ou seja, ha uma interdependéncia ecologica inegavglara
compreendé-la, deve-se primeiramente entender as relacbascdsnunidade humana

sustentvel deve ter consciéncia das vérias relacdes estabeletelases membros.

As relagbes entre os membros de uma comunidade ecoldgica sédotesrppos
multiplos lagcos de realimentacdo. Uma Unica perturbacdo pode alpanicées cada vez

mais amplos.

Um principio importante da ecologia corresponde ao da naturezaa aiclgc
processos ecoldgicos. Os membros de um ecossistema produzem ragidupsdem
servir como alimento para outros membros, propiciando que o todo fiquessimos,

utilizando e reciclando os recursos ambientais.

As comunidades humanas funcionam linearmente, ndo reaproveitando o0s
residuos, mas poluindo 0 meio com 0s mesmos. A cooperagdo e a fgreeeaorrem
nas comunidades ecolégicas) entre o0s diversos membros possibilitavia

desenvolvimento de uma comunidade sustentavel (CAPRA, 2006).

O autor ainda afirma que a flexibilidade também é um aspeetocassiderado.
Os mudltiplos lagos que realimentam o ecossistema tendemraolesistema de volta ao
equilibrio sempre que houver algum tipo de perturbacdo. Ocorrem trangesna

continuas, de modo que o sistema possa se adaptar as mudancas causadas pelaperturbaca

Segundo Capra (2006), a diversidade tem um importante papel na astieitur
rede do sistema. Um ecossistema com varias espécies néprésecdes ecologicas
sobrepostas, ou seja, ha a possibilidade (parcial) de que substituamasnoatras,
elevando a capacidade de sobrevivéncia e reorganizacao do sistdiversidade so é
vantajosa se for verdadeiramente sustentada por uma teidaci@ese conforme Capra

(2006, p.234) “[...] se a comunidade estiver ciente da interdependéncia desosess
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membros, a diversidade enriquecerd todas as relagbes e, desse mipgecera a

comunidade como um todo, bem como cada um dos seus membros”.

As informacdes e idéias devem ter trajeto livre por todo o saséeas diferentes
interpretacbes e formas de aprendizagem (incluindo também @s) ele cada um

enriguecera a comunidade como um todo.

Foram apresentados aqui alguns dos principios basicos da ecoligia, t
principios, interdependéncia, natureza ciclica, cooperacdo, parflexdilidade e
diversidade, em prol da sustentabilidade que podem ser vitais paraesiv@ima da
espécie humana em um futuro ndo muito distante. Assim, a alfgetizgoldgica é
necessaria para que esses principios possam ser compreendiddsse(@/PRA, 2006).
Neste trabalho, ela foi usada com o objetivo de demonstrar que ac&dwambiental e
patrimonial sdo elementos fundamentais para a valorizacéoesevaig® do ambiente e do

patriménio cultural.

O material produzido a partir do levantamento arqueolégico pode seadudili
para desenvolver a alfabetizacdo ecoldgica e patrimonial, como instouruerduxiliara o

professor no desenvolvimento dessas atividades.

5.2 OS REGISTROS RUPESTRES DA “CASA DE PEDRA” COMO
SUBSIDIOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL E PATRIMONIAL BV
MATO GROSSO DO SUL

Na regido de Paraiso das AgugBgura 7), os sitios que compdem a &rea
arqueoldgica do Alto Sucuril sdo cinco. Apenas um deles é aplicadibjatisos deste

trabalho: MS.PA.02 - também conhecido como "Casa de Pedra"

> Vide capitulo I.
® Uma descricéo sobre a visita realizada ao sitas4Qle Pedra” foi realizada no capitulo I.
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MUNICIPIO DE COSTA RICA - MATO GROSSO DO SUL
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Figura 7: Municipio de Costa Rica (MS), cuja representacao indica a Igéaljze Sul,
do Distrito de Paraiso das Aguas.

Fonte: Mapa organizado pelo Gedgrafo Luiz Claudi€hrdozo, SEOP- Secretaria de Estado de Obras
Puablicas e de Transportes. AGESUL - Agéncia Estathi&estdo de Empreendimentos de Mato Grosso do
Sul, 2009.
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A figura 7 apresenta o mapa do municipio de Costa Rica com &dgéal do
distrito de Paraiso das Aguas. A definicdo dos limites do novo mim@inda n&o foi
tornada publica e, conforme informacdes obtidas junto ao IBGE de Campo Grandea, 0 map

do municipio de Paraiso das Aguas/MS encontra-se em fase de elaboracéo.

O abrigo “Casa de Pedra” insere-se em um contexto paisagistiCerraddo, no
municipio Paraiso das Aguas, MS. Em sua face Norte localigezseequeno ambiente
alagadico. A distancia do sitio em relacéo ao corrego Pedre@®@é de, aproximadamente,

960 metros e em relag&o ao rio Sucurid, 3.300 metros.

A entrada para os salbes do abrigo € viabilizada pela face Moatesvés de
uma abertura de pouco mais de 1,90 m de altura por 1,50 m de largtaraleBcricéo

caracteriza o primeiro saléo (figuras 8 e 9).

= entxada
N10°W
VY
Figura 8 : Esquema que apresenta a vista parcial interna
Fonte: Beber (1994)
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Figura 9: Viso interna do abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.
Fonte: Kashimoto & Martins (2007)

De acordo com as pesquisas realizadas no sitio arqueoldgisa tigaPedra’
produziram as datagcdes mais antigas verificadas no territorim&agrossense: + 11000

B.P/, ou seja, aproximadamente 11 mil anos.

Em suas paredes foram retratados, por meio da arte rupestehakese
gravuras que refletem o universo simbdlico dos seres humanos pré&bsstiue

habitaram a regiao.

Dentre os registros rupestres, figuram os zoomorfos (repreSestde animais,
tais como: peixe, cobra, anuro e canideo, (figuras 10, 12, 14, 15 e 18) antrogomorf

(representacdes humanas), pinturas geométricas e petroglifos (graaagesedes).

" A expressao “B.P.” significa “Before Present”, pado ser traduzida para o portugués como “Antes do
Presente” ou “atras”.
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Figura 10: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, Arte rupestr@rfmom
Foto de Kleide Ferreira (2009)

Figura 11: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, Arte rupestre
Foto de Kleide Ferreira (2009)
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Figura 12: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, Arte rupestre, fogomor
representacéo de uma malha (ou desenho de uma cobra) no caso de uma cascavel.

Foto de Kleide Ferreira (2009)

Figura 13: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, Arte rupestregrfmom

Foto de Kleide Ferreira (2009)
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Figura 14: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, zoomorfo, Canidio.
Foto de Kleide Ferreira (2009)

Figura 15: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, zoomorfo, reprdeanta
anuro.

Foto de Kleide Ferreira (2009)
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Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, arte rupestre
Foto de Kleide Ferreira (2009)

Figura 16:

Figura 17: Ab go “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, antropomorfos
Foto de Kleide Ferreira (2009)
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Figura 18: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, arte rupestre.
Foto de Kleide Ferreira (2009)

Figural9: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, arte rupestre
Foto de Kleide Ferreira (2009)

59



Figura 20: Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS, arte rupestre
Foto de Martins (2002)

As representacdes rupestres da fauna arqueolédgica (zoomorfos, bmmatrf)
sdo relevantes na definicdo das atividades culturais que as comurtidac®sas pré-
histéricas desenvolveram nas areas que hoje constituem Mato GroSsb As formas,
expressdes que figuram nos sitios arqueoldgicos podem viabilizeorsstreicdo de um
guadro mais completo do modo de vida e do ambiente pretérito dos grupos hgo@nos
viveram ou passaram pelo sitio arqueoldgico.

Diante do exposto, é possivel incorporar a arte rupestre como subsdalia par
Educacdo Ambiental e Educacao Patrimonial. Assim, a abordagem dwsredationados
a fauna em Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial incluédn, de aspectos
cientificos (ecologia, ecossistemas, cadeia alimentar), agdpdt e o resgate dos

significados simbolicos e sociais da relagdo ser humano/fauna.

A metodologia utilizada para o desenvolvimento dessa dissertacadesstéa
no préoximo capitulo, onde também se procurou apresentar a questdo norteadora,
problema pesquisado e o tipo de pesquisa realizado, bem como o refaieirical
utilizado como base para o trabalho. Todo esforco se deu em direcadiaag@o de
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metodologias e referenciais que pudessem dar conta de uma composieda Educacao

Ambiental, a Educacéo Patrimonial e estudos da arqueologia.

6 REFERENCIAL METODOLOGICO APLICADO AO
CONTEXTO PEDAGOGICO

6.1. TIPOS DE PESQUISA VANTAGENS E LIMITACOES

Do ponto de vista metodolégico podemos realizar dois tipos de pesquisas, as
qualitativas e as quantitativas. Os estudos qualitativos como vesdraip® tém carater
exploratério e fornecem material para uma analise profunda de unemeolidrnecendo
possiveis explicacdes para sua ocorréncia, enquanto as qualgatmagsentam como de
carater conclusivo, pois permitem que se tirem conclusfes que pedemtrspoladas

para o universo em estudo.

Nesse sentido, uma das fases mais importantes é a definicgmaopis a
escolha da metodologia mais ao estudo que se pretende fazeredepegrhnde parte do
que se deseja estudar, assim, escolhido o tema, chegou 0 momentefohér spud tipo de
trabalho serd realizado, quantitativo ou qualitativo. Entretanto devememtmente que
embora na maior parte das vezes se opte por um ou outro tipo de eltadwio sao
substitutos um do outro, mas complementares (DANTAS & CAVALCANTE, 2006).

Esse carater complementar se deve ao fato que muitas vezestwho
quantitativo ndo consegue responder por que determinado comportamento ou situacao
ocorre, enquanto que o resultado de um estudo qualitativo ndo pode ser akirgpoh O
universo. Assim muitas vezes necessitamos de um estudo qualitaivaopgplementar o
resultado de um estudo qualitativo e um quantitativo para generalidarum estudo

qualitativo.

Num estudo qualitativo, a escolha e adocdo de uma técnica edoralagtra €
influenciada em grande parte pela forma como o problema atsda@s foi formulado.

Luna (2000), diz que nesse tipo de investigacdo, a teoria proposta tamiogrgentas,
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como indicar possiveis interpretacdes, servindo como referenciabpaesultados que

vao sendo observados.

Uma caracteristica basica da pesquisa qualitativa € queegaselos dados, o
seu valor ndo reside neles mesmo, mas nos fecundos resultados quepmenionar
para entendimento da questao em estudo. Por isso, o rigor cierdifiooadpesquisa desse
tipo ndo pode ser medido ou avaliado apenas considerando se as comprovacfeagstatistic
mas também pela amplitude e pertinéncia das explicacoesastgoe proporciona, ainda

gue essas, nao sejam definitivas ou generalizaveis (DUARTE, 1998).

Dada a natureza explicativa das pesquisas qualitativas, segundo {(1897),
elas devem ter poder interpretativo, empregar metodos flexigeisséveis ao contexto e o
tratamento dos fendbmenos em toda sua complexidade e detalhe. Ja Monteiro (18@R2), afir
que € necessario que haja atencdo para os limites das aesggisitas a uma simples
descricéo de situacdes ou avaliacdo de rendimento escolar,qnsisleca como aspectos
importantes de uma pesquisa qualitativa a interpretacdo de dados ipeedemente
descritivos, a supremacia do processo sobre o produto e a atencad eepéii@a aos

significados dos processos sociais.

Com Dantas & Cavalcante (2006) aprendemos que a pesquisa qualitativa te
carater exploratorio, ou seja, incentiva os entrevistados a pefear eom liberdade e
espontaneidade sobre o assunto em questdo, além disso, ela favonaoéeatacao,
consciente ou n&o, de aspectos subjetivos do sujeito. E uma pesquisa,indutjual o
pesquisador estabelece conceitos e idéias fundamentando-se ens patidies a partir

dos dados, ao invés de comprovar hipoteses e teorias por meio de dados coletados.

Se a pesquisa qualitativa € mais adequada ao aprofundamento e entendiémen
uma questdo, as pesquisas qualitativas para muitos autores saapropisadas para
averiguar opinides e atitudes conscientes dos entrevistados, uma \&z \gilem de um
instrumento estruturado (questionario) para coletar e obter os dadoesoggsita. Seu uso
€ indicado quando se sabe exatamente qual questionamento que désiéo Seara
alcancar os objetivos da pesquisa. Permitem testar, de modo precisopoteses
apontadas em pesquisas qualitativas e fornece indices e valopxigoeser comparados

com outros.
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6.2 QUESTAO NORTEADORA

Quando da elaboracao deste projeto, muitas duvidas nos assediavam com relacéo
a Educacdo Ambiental e a Educacédo Patrimonial, que embora isseodantexto dos
grandes temas que apresentam para humanidade nesse novo milénio, dode em
mundo as questdes atuais se relacionariam muito mais com os phleense deixa de
abordar do que com os problemas que nédo se consegue resolver,lno @rsisio dessas
matérias ainda é insipiente e desestruturado, principalmente ahdddes interioranas
onde eles nem sequer se apresentam como uma realidade palpavel mesmo etadesnuni

onde existem sitios arqueoldgicos como a cidade de Paraiso das Aguas, MS.

O que nos levou ao seguinte questionamento: E possivel despertar e pmmover
valorizacdo da Educacdo Ambiental e da Educacao Patrimonialgyrdpulacéo local a
partir do estudo dos zoomorfos no resgate das relacées simbélibasnsero/fauna, para

modificar as atitudes da populacdo do entorno do sitio arqueoldgico Casa de Pedra?

6.3 O PROBLEMA

Na concepcéao de Einstein a formulacdo de um problema era maisam@ato
que a sua solucdo. Ackoff (1974), um dos primeiros a estudar planejarsgatégeco,
considerava como sucesso encontrar a solucao certa para o probtepagquee a maioria
das falhas ocorria por se tentar resolver o problema errado, nédo potranama solucao

errada para o problema certo.

Do ponto de vista cientifico um problema é uma questéo nao resolvida, algo para
o qual se vai buscar uma resposta através de pesquisa. Assimmprobdeno coloca
Vergara (1997), pode se referir: a uma lacuna epistemolégicatodatigica percebida, a
alguma davida quanto a sustentacdo de uma afirmacéo geralmetateaanecessidade de
pbr a prova uma suposi¢ao, a interesses préaticos ou a vontade de commraesudiear
uma situacéo do cotidiano.
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Andrade (1997) coloca que a definicAo do problema é a parte decisiva do
planejamento de uma pesquisa, pois requer profunda reflexdo. Do enmaefdnmulacéo
do problema, resulta o bom planejamento que facilitara a elabora¢@ado. Segundo
Barros & Lehfeld (1986), a escolha do problema de pesquisa nunca satdédaaeente,
ela é sempre influenciada por fatores internos correspondente®@am pnvestigador
(curiosidade, imaginacdo, experiéncia, filosofia) e por fatordsrres, a realidade

circundante ou a instituicdo a que o pesquisador se filia.

Com esses conceitos em mente, optamos neste trabalho por atibiacoes
guantitativas e qualitativas, as quantitativas foram realizgdi@ar@do-se um questionario
estruturado avaliativo, enquanto que as qualitativas foram obtidasarajaicse

questionario semi-estruturado de percepcao ambiental e dialogica.

O trabalho desenvolvido tem como referencial tedrico a proposta eshedade
Paulo Freire, a adocdo desse caminho, foi responsavel pela apld@caealiacdo
dialogica que corresponde a uma reflexdo acerca do ensino e dazggemdiO motivo
de se ter escolhido esse tipo de avaliacéo, foi por que de acorddesmmes & Santos
(2002), ela ndo possui o carater punitivo que € intrinseco a avaliagdoconoggpcao

bancaria e burocratica.

Consciente disso, a pesquisadora, desde que adentrou a sala de aulaecerc
desses instrumentos em todas as etapas do processo, que incluitécipagd® de alunos
e professores em apresentacoes, palestras, onde se desenvolvetadesdiversificadas
como a simulagcdo de uma escavagéao, a realizacdo de conversaaimfwsfinais das

aulas e apresentacoes e a discusséao e avaliacdo de documentarios.

Dentre essas metodologias, as reunides no final de cada aula aatteinas
eram colocadas formando um semicirculo para que se discutissemas abordados, foi
onde se verificou maior capacidade de verbalizacdo dos alunos que ficavaanvordede
nessa conversa informal para expor suas impressoes e duvidas.icogaeitlenciado na
capacidade que tinham de expor e detalhar e fatos, que ndo citaranespenderam no
guestionario escrito, sem que esses fossem perguntados diretakasimeo método de
discutir em grupo proporcionou maior espontaneidade nas respostas. Obseweude

registravam isso como questionamento e falavam naturalmente.
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A partir dessas conversas, ficamos sabendo que os alunosreatameo como
difusores do conhecimento, pois alguns informaram que haviam comentadeusopas
e demais conhecidos que na escola estava sendo desenvolvido um trabedimberab
Sitio Arqueoldgico “Casa de Pedra”, que até entdo muitos nunca tinhado dahar, ou

entdo ndo conheciam como Sitio Arqueoldgico e sim como caverna.

Quando questionados sobre o motivo de nunca terem ido até 1a, algurasrdisse
que as maes sentiam medo e preocupacao, pois la dentro ha um buracwsemutros
disseram que por causa de morcegos; outros por haver fantasma egouimés terem

interesse em visitar um local que ndo tem nada para oferecer.

Apesar de perguntados no questionario escrito sobe o fato de conmhatgm
parque ou Horto, apenas dois alunos responderam que sim, porém, na coforensd, in
percebeu se que esse conhecimento era muito mais generalizpa® f@&ssas muitos
citaram nomes de parques e cachoeiras, tais como o Paragual Nétnicipal Salto do
Sucuria, Parque M. Lajes, Cachoeira das Araras, Cachoeira da Rapadura e Reiana N

das Emas.
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7 PUBLICO ALVO E APLICACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Para o efeito deste estudo foi realizado um levantamento dassescals
proximas a area do sitio arqueologico “Casa de Pedra’. Postenite, o trabalho de
Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial foi realizado com 28 alonb% ano do
Ensino Fundamental da Escola Municipal Nosso Sonho, em Paraiso das Aguas.

Foram realizadas atividades que tiveram como base o traballacluecBet al,
(2006), a sequir: (1) questionarios de sondagem, (2) palestras, documéeitaria,e
discusséo de textos relacionados a Arqueologia, Patriménio e Wmhi@) producdes de
texto, (4) caca-palavras, cruzadinhas e jogo da memoria, (&nidias em grupo, (6)
remontagem e pintura de potes de ceramica, (7) recorteageounl (8) exposicdo dos
materiais produzidos pelos alunos na escola, (9) observacdo de vestigieslogicos,
tais como liticos, (10) simulacdo de uma escavacéao arqueolodirayvéliacdes escritas e

questionérios de avaliagéo.

Além das atividades acima, também foram criadas e desenvoloidess
atividades: (1) mosaico, recorte e colagem em E3X/(zwomorfos, biomorfos e liticos),
(2) jogo da memodria (liticos, zoomorfos), (3) Confeccdo de adoroteds e pulseiras)
com sementes que 0s proprios alunos colheram e prepararam anteapedddie
aplicacdo de um “kit” pedagdgico, (5) producdo de texto relataradividade realizadas
através do Kit, (6) Aplicacdo do questionario de percepcdo ambientarrda semi-
estruturado (7) Conversa informal e Auto-avaliacdo realizadaeeritisculo na sala de

aula.

Durante todo o processo, 0s professores e 0s pais tiveram umgagatc
efetiva, assistindo as palestras e documentérios, e envolvendo-sascofitinas de
artesanato. Ressalta-se que as oficinas foram direciomadasas maes, como forma de
integra-las ao processo e proporcionar oportunidades para congpanil saberes e
habilidades.

8 A titulo de esclarecimento, faz-se necessario waiomdetalhamento a respeito do material denominado
E.V.A., conhecido entre artesdos e artistas, o\itil Acetato é aquela borracha ndo-téxica queepser, e

em sua maioria é, aplicada em diversas atividadestesamais. Disponivel em
http://www.fazfacil.com.br/artesanato/eva.html, sszeem fevereiro de 2009.
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7.1 PRODUCAO DO “KIT” PEDAGOGICO “CAIXA DO TEMPO”

O “kit” pedagdgico produzido para aplicacdo em sala de aula, tredséého, foi
denominado “caixa do tempo” e foi tema de um artigo j& publicado quetd. A

confeccdo deste material incluiu as seguintes etapas:

aquisicao de uma caixa de plastico transparente de 100 x 50 cm;
trés tonalidades de areia;

miniaturas de animais;

miniaturas de esqueletos;

0ssos de galinha e de peixe;

vasinhos de ceramica;

lascas de rocha;

sementes;

fragmentos de carvao;

miniatura de um abrigo com pinturas rupestres, confeccionado em
E.V.A,;

objetos dos tempos atuais.

Durante a montagem da caixa do tempo, foram depositadas as dgerent

tonalidades de areia na seguinte sequéncia:

(1) areia mais clara: essa foi a primeira faixa do tempoacterizada, em
Arqueologia, como uma ocupacdo de cacadores-coletores. Os ragperntEncentes a
estas populagcbes humanas sao caracterizados por lascas dessmhae animais, carvao

de fogueiras, pinturas em abrigos e sementes (figura 21);

° O artigo intitulado “Educacado Patrimonial: um nescupara alfabetizac&o cultural no Ensino Fundaatient
€ de autoria de llza Alves Pacheco e Icléia Albugue de Vargas, publicado na Revista Atelié Geapraf
Vol. 3, N. 6 (2009).
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(2) areia mais escura: esta € uma faixa de tempo masteeque a dos
cacadores-coletores. Trata-se dos ceramistas. Estas sociepgeslEntaram os seguintes
itens da cultura material: ceramica, sepultamentos humanos, $aseimaachado, ossos de
animais, fragmentos de carvao de fogueiras e sementes (figura 22);

(3) areia com tonalidade intermediaria que representa o templo Atuea
podem ser encontrados itens do cotidiano humano atual: chinelo, bala desrrevol
espingarda, fragmentos de carvao de fogueiras, talheres, fragmentoko, etc., (figura
23). O Periodo atual foi caracterizado por fauna e flora tipiaaggido (figura 23). Um
esquema geral da caixa do tempo pode ser verificado nas figuras 24 e 25.

A caixa do tempo foi uma complementacdo didatica as outras dtgida
pedagdgicas realizadas na escola onde se desenvolveu edbe t@bnforme ja descrito,
os alunos e os professores participaram de palestras, oficiragras atividades
pedagodgicas para a insercdo em um contexto sociocultural, dentrondio cga Pré-
historia de MS.

68



Figura 23: Nivel atual evidenciado na “caixa do tempo”
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Figura 25: Visao geral da “caixa do tempo”
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As atividades pedagdgicas desenvolvidas no curso deste trabalho para
sensibilizar os alunos com relacdo a educacédo ambiental e pattiniearam como base
as atividades usadas por Soares (2003) no trabalho que desenvolveu eartBém Ma
Serra no Rio Grande do Sul para sensibilizar alunos das séegsddtarias do ensino

fundamental quanto a educagé&o patrimonial.

No livro “EDUCA(;AO PATRIMONIAL RELATOS E EXPERIENCIAS”ele
apresenta e discute os resultados obtidos com metodologias como A BAIXEMPO
que usou para simular junto aos educandos uma escavacao arqueologicazentee f
também em nosso trabalho, porém, ao invés de usar uma caixa cayenseota papel
picado para simular uma escavacao, neste trabalho para a condauGaxa do Tempo

utilizamos areia de diversas cores para simular a estratigrafisodarqueoldgico.

Para mensurar e avaliar a evolu¢cdo dos alunos com relacéo ao mamtec
entendimento do contetdo da educagcdo ambiental e da educagéo patrimomalséutas
como relata Soares (2000, pag. 80) “atividades paradidaticas indivalgaigtivas. As
atividades individuais se traduziram no uso de cruzadinhas, caca-palatcae as
coletivas envolveram palestras, jogos, dramatizacfes. A avatiagdresultados, se deu

pela aplicacdo de um questionario junto a 28 alunos.

8 SENSIBILIZACAO PSICO-PEDAGOGICA E PALESTRAS

A regido de estudo apresenta rico patriménio ailqgem, inserido
no ambito dos sitios mais antigos de Mato Gross®ult). Em vista dos
dados revelados pela pesquisa, foram realizadasstpd e atividades

pedagdgicas sobre as tematicas “Educacdo AmbientdPatrimonial”,

“Arqueologia” e “Sitios Arqueoldgicos de Mato Grosso&ld”, direcionadas aos alunos

1% |nformacdes levantadas nos seguintes documerdosneentario (video) “T.H.A Terra Homens e
Aventura. Casa de Pedra : Educacao patrimonialgriflu2007); dissertacdo de mestrado “Arte Rupestr
do Nordeste do Mato Grosso do Sul”, Beber (199)eVe painel etno-histérico de Mato Grosso do Sid”,
Martins (2002).
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da 5° Ano e aos professores da Escola Municipal Nosso Sonho. No desenvolhdasent
atividades, fundamentadas no método de Paulo Freire e nas orierdackesicacao
Patrimonial expostas em Soares (2003), foram utilizados os pressuposbnsagrados e
estabelecidos para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental e Eduatigiorifal em
sala de aula (vide capitulo 1 e 7).

Durante as palestras as criancas observaram figuras de deotesramica,
registros rupestres da regido do Alto Sucurit (mais especiitarda “Casa de Pedra”) e
escavacgdes arqueoldgicas. Os alunos também manipularam vestjgexsd@gicos (0Ssos

de animais, fragmentos de carvéo e liticos).

8.1 OFICINAS E DINAMICAS

Os alunos fizeram desenhos, pinturas (livres e no “abrigo de Papel)
trabalharam “massinha”, inspirados nas tematicas de Arqueol®y@historia e

Patrimonio.

Todos os alunos da 5° ano participaram de simulacbes de escavacbes e
classificaram os materiais encontrados em: liticos, fragreeti¢ ceramica, sementes,
carvbes e 0ssos de animais. Os “vestigios arqueolégicos” foranifigadas e plotados

em graficos pelos alunos.

Os alunos assistiram a apresentacdo de videos e também produgi@ms
em quadrinhos e redagcdes sobre os temas abordados nas palestrasrnioges o0s
estudantes avaliaram as palestras e as oficinas por meieddebes. Esta etapa da
Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial foi reunida no escopo idaadas

pedagogicas interdisciplinares (Apéndices 5 e 14).

Pdde-se verificar que a manipulacdo dos objetos e as atividadieaspsio
recursos positivos para a construcdo do conhecimento e para azdfgmetultural. Além

disso, as redacdes serviram como subsidios para a avaliacdo deste projeto.

1 As oficinas de desenho e pintura simularam a femét “Arte Rupestre” no abrigo “Casa de Pedra”.
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Por meio das palestras, das oficinas de artes, dos textosh@ascds de grupo
e dos debates em sala de aula, os alunos foram capazes de pleskeizitos e textos
simples, porém coerentes sobre os temas desenvolvidos no projeto (Apéritlie 13).
Além disso, puderam se sentir cidadaos ativos na constru¢do do cartecienda
identidade histérico-cultural de sua comunidade.

ApoOs apresentar as dinamicas e as oficinas desenvolvidas com @s, &hin
realizado um levantamento da percepcdo ambiental desses alunos, o quselpode

observado no proximo item.

8.2 PERCEPCAO AMBIENTAL

A importancia de estudarmos como os individuos percebem o ambierts que
cerca reside na compreensdo de como constroem e reconstroeasenestes 0s espacos
reais com 0s quais tiveram uma experiéncia concreta vividpag@s imaginados com 0s
quais tiveram contato apenas indiretamente através de midias cignificaram e
concretizaram. Essas representacdes mentais se traduzempas mentais repletos de
signos e significados individuais. Em virtude disso cada individuo, e porodé@mssa,
cada sociedade gera mapas mentais fundamentados em seus prapotsssjue lhe sdo

extremamente presentes e caros.

Kozel & Souza (2009), falando a esse respeito citam Gould (1974), André (1989,
1998), Bailly (1995) e Tuan (1980), que tendo realizado os estudos imerssa area,
abordaram o tema partindo desses espacos vividos e simbolicos,, alaseeonstrucdo
mental de lugares conhecidos, tenham sido eles experiénciadodid@decau apenas
simbolicamente através de historias, livros, figuras, fotograbasfilmes. Logo, ao
construir suas cartas mentais, os individuos sdo afetados peladdiderpresente nos
aspectos culturais e sociais que o circundam, que se destacarpeg@sdundamentais na

formacdo das representacdes que registrarao.

Outra tese muito proxima a esta, € a de Gould e White (1974, apud &ozel

Souza, 2009) que véem os Mapas mentais como a forma dos individuos rapesent
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lugares conhecidos ou distantes e apenas imaginados, em suas Rt realizaram

estudos que tinham como finalidade mostrar como os individuos fazem essa construcao.

Kozel & Souza (2009), em sua explanacdo de como interpretar 0s gigmos
compde um mapa mental, diz que estes se apresentam como “Enunglafes’em uma
ponte entre “as esferas sociais e as formas de comunicd@@el (& Souza, 2009, p.
127), definindo mapas mentais como um tipo de linguagem que descreve o @spaco
convivio dos individuos através da simbologia representada neles. Poréansm € uma
forma de expressarem esse espaco, como também de compreendébtioems seus

aspectos.

No Brasil, os estudos relativos a percepcdo ambiental pelo ser htiveaam
como foco, as atitudes e as condutas relativas a valorizac@s gessoas davam ao local
onde viviam, em outras palavras, o seu meio ambiente. Por issaitnada relacdo desses
individuos com os lugares, da preferéncia e singularidade dos amlgigrgssgens e das

pragas na agricultura (Kozel & Souza, 2009, p. 124).

Ainda em Kozel & Souza (2009), encontramos a afirmacao de quedgzedq
percepcédo ambiental se desenvolveu na interface da geografia com ap@oldgigaspor
gue esta mostrou que a realidade percebida pelos seres humanssaegpp®r meio da
linguagem se fundamentava no referencial proposto por seus maptsEsmBakhtin
(1999) que também trata dessa tematica, reforcando essa wdéta gue o diadlogo e a
interacdo verbal facilitam a compreenséo do espaco deesfaedo e a analise dos mapas
mentais. Essa hipétese foi verificada e comprovada pelo questiophcada junto aos
alunos onde ficou claro que consciéncia que tanto a percepcdo do espag sua

representacdo podem se originar tanto de experiéncias vividas como imaginarias

Desse modo, pudemos perceber como foi dito por Kozel & Souza (2009), que os
significados, as vivéncias e os valores que o ser humano projetaatdecintegram sua
percepcdo do ambiente, de tal modo que os comportamentos, as atitsdesesagdes
verbais afloram como resultado das percepc¢des, dos pensamentosxpedtatieas de
cada individuo. Por isso elas definem a representagdo como uma Hertirguagem
impregnada de significados, de imagens, de valores sociaigefiete a realidade ou

vivéncia dos individuos” Kozel & Souza (2009, p. 123).
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Diante do exposto, a partir da aplicacdo de um questionario paracavag
analise da percepcao ambiental dos alunos, foi possivel levantar ciowriie ambiental
acerca do sitio “Casa de Pedra’ e a area do entorno. Bem caosibilg@-los dando
impulso a compreenséo dos elementos e mecanismos que regem ona saieal para

conservacgao do patriménio natural/arqueoldgico local.

Kozel & Souza (2009) afirmam que com o apoio da psicologia e da licgy s
pesquisa da percepcdo ambiental se desenvolveu na interface dafigemgrtornar
evidentes as realidades humanas percebidas por meio da linguatgentikzacdo dos

mapas mentais.

Bakhtin (1999) refere-se ao dialogo e a interacdo verbal como sendo
catalizadores do processo de compreensao do espaco de represemtatide dos mapas
mentais. A percep¢do e a representacdo oriundas de experiéndas,\iiviaginarias ou
construidas por cada um estado relacionadas as suas represeespgtiais, 0 que se pode

verificar pelo questionario aplicado nos alunos.

Kozel & Souza (2009, p. 123) consideram a representacdo como uma terma
linguagem impregnada de significados, de imagens, de valores soeiftasindo a
realidade ou vivéncia dos individuos”. As autoras ainda ressaltamggpagjeafia engloba

tal abordagem com as pesquisas a respeito de percepcdo e mapas mentais.

Os significados, as diversas vivéncias e valores que 0 ser humaeta praj
sociedade compdem a concepcdo de percepcado ambiental. Os comportatiemtes,e
as interacoes verbais sao resultados das percepgdes, dos pensanianspectativas de
cada individuo (KOZEL & SOUZA, 2009).

Diante do exposto, aplicou-se um questionario para avaliar e analisa
percepcédo ambiental dos alunos, o que promoveu um levantamento sobre arertbeci
ambiental dos alunos sobre o sitio “Casa de Pedra” e a area dwoemlista atividade
impulsionou a sensibilizacdo dos estudantes para a compreensdo dagoslesndos
mecanismos que regem O sistema natural para a conservacdo duoomalri

natural/arqueologico local.
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Assim, durante as atividades desenvolvidas em sala de aula e ppostete, na
ocasido da compilacdo e da comparacdo dos questionarios de sondagenaléadao,
tornou-se evidente a efetiva aprendizagem e alfabetizacao kalamdiental dos alunos e

dos professores dessa escola (vide apéndices).

Por meio das observacdes das figuras (fotos), das oficinas de ,pintura
remontagem de ceramica e desenho no abrigo de papel (figuras 3dsa6hos tiveram
uma oportunidade de contato com a cultura material e o universo simbd&imbiental
das populagbes humanas locais que ocuparam o abrigo “Casa de medgrassado
longinquo. Talvez, tenha sido a Unica oportunidade da maioria, em experimesgar

contatos.

Por meio dos desenhos feitos pelos alunos (figuras 26, 29, 30, 32) foi possivel
verificar que a percepgao ambiental apresenta-se diferenciadmndepara aluno. Cada
um teve seu olhar focado para um ponto. Alguns registraram todairshadmno trajeto
que levava ao abrigo, outros observaram partes especificas daempgisagno por

exemplo, somente o rio e o abrigo.

Ainda segundo Kozel (2009), o mapa mental é “um enunciado que advém das
relacbes dialdgicas estabelecidas entre os interlocutoresomexm socioespacial”
(KOZEL & SOUZA, 2009, p. 127).

O individuo tem a possibilidade de se expressar por meio da linguéem
constatado por meio de desenhos realizados pelos alunos da comunidadzs|aotahas
mentais sdo extremamente importantes no que tange a repraesemtaQéstrucao de

significados espaciais e, portanto, da percepcao ambiental (KOZEL & SQ049).

8.3 AVALIACAO E ANALISE DO QUESTIONARIO APLICADO

Os resultados compilados por meio de questionarios contendo 7 (satéegque
as quais os alunos responderam, evidenciaram o nivel de alfabetimtigéal/ambiental

dos mesmos.
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Na primeira questdo, “Qual a vegetacdo que vocé observou no entorno do
abrigo?”, dos 28 alunos questionados, 31% responderam que conheciam arvores, 29%
flores, 13% capim, 12% palmeiras, 7% coqueiros, 6% cerrado, 1% plalfasie mata.

No geral, os participantes revelaram apenas as observagd@amplenentes especificos da
paisagem, o0 que levou a constatacdo de que ndo had um conhecimsfatdsatiem

relacdo ao fato de que todas as partes pertencem a um todo da vegetacao.

Quanto a segunda questdo, “Vocé observou algum animal?”, 20% relataram
terem observado araras, 20% formigas, 20% besouros, 15% urubus, 10% de iagef)s
7% borboletas, 5% lagartos, 3% de moscas.

A terceira questdo, “Por que o ser humano da pré-histéria ocupavasabrig
trabalhou aspectos como conhecimento do modo de vida, cultura e crengaspdsi®s
analisadas, 27% justificaram que o ser humano preé-histérico nacsisha?21% alegaram
que havia seguranca no abrigo, 21% acreditaram que 0s abrigos éxamoprao rio,
20% justificaram a facilidade de caca e pesca, 9% para sggrdtes animais, 1% para se

proteger da chuva e 1% para se proteger do frio.

Na quarta questao, “Quais as figuras que vocé observou desenhapasedas
do abrigo?”, depois de assistirem ao documentario, e as palesteasizarem varias
atividades referentes ao tema, 26% observaram desenhos de homens, &b%ldeéoctde

jacaré, 16% de peixes, 12% de lancas e 4% de sapos.

Quanto a quinta questdo, “Quais 0s animais vocé acha que os homeas da pr
histéria cagavam?” 23% dos participantes responderam tatus, 229%, (&% jacarés,
11% capivaras, 9% antas, 8% cobras, 4% outros, 2% catetos e 2% ©@scakinos

correlacionaram os animais citados com os encontrados atualmente na regiao.

A sexta questdo, “Quais 0s objetos 0 ser humano da pré-historiavafiz das
respostas analisadas, 38% eram liticos, 32% machados, 24% de projéteis, 6% de rocha.

Na sétima questdo, “O que devemos fazer para que as geragles
conhecam o abrigo ‘Casa de Pedra’?” 43% responderam “ndo eseregabiscar as

paredes”, 14% “ndo jogar lixo”, 12% “conservar o ambiente”, 9% “naouliés8% “nao
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praticar o vandalismos”, 8% “respeitar” e 6% “preservar’. Odpraonstra que os alunos

perceberam a importancia de se manter e valorizar o patrimonio.

Foi solicitado aos alunos que representassem por meio de desenhos o que
observaram e o que aprenderam com o0 auxilio dos documentarios,aftisapa demais
atividades. Observou-se que 21% dos alunos registraram arvores, d§,%2% nuvens,

12% sol, 11% flores, 9% aves, 6% percurso, 5% peixes, 4% insetosug% i ninhos
de aves. No préoximo item apresenta-se a avaliagcdo dos desealwesdps pelos alunos,

para se conhecer o nivel de desenvolvimento dos alunos.

8.3.1 Avaliacdo dos Desenbkbs

Participaram do preenchimento dos questionarios 28 alunos. Ao final de cada
guestionario, solicitou-se que o0s participantes fizessem um desemhobase no
documentéario apresentado e na paisagem observada no entorno da €adead Foram
analisados no total, 27 desenhos, uma vez que um aluno ndo fez o ultimo desenho

solicitado.

Constituem, em sua maioria (71,43%) desenhos pequenos em relagcpacao es
disponivel no papel. 50% dos desses desenhos evidenciam certa desorggnenatgiea
colocacao dos elementos da paisagem (nuvens, plantas e animaigs(2ig 29, 30, 32).
Entretanto, revelam certa escassez de detalhes. Apenas 3 des@ohosomaticos.
Observou-se que 48,15% dos participantes destacaram em seus desembd@@oh sstdo
alguns, inclusive, atribuindo-o formas humanas. Os desenhos acromdtieosao
continham a representacdo do Sol (40,74%) (Figura 26), podem ser cussderais
primitivos do que os cromaticos (11,11%). Todos os 27 alunos desenhd@esaade

Pedra”.

12 Conforme PAPALIA, Diane E.; OLDS, Sally Wendkd3esenvolvimento humano7. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000; e com colaboracdo de Maria Anita Alv&orancelli Pacheco (académica de
Psicologia/UCDB).

78



Figura 26: Desenho da paisagem do entorno do abrigo: descricdo ampla da regido por me
do desenho.

Figura 27: Pintura com guache — Abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.

79



Figura 28: Desenho realizado sobre o entorno do abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das
Aguas, MS.

Figura 29: Desenho da paisagem do entorno do abrigo: Somente o rio Sucurit e o abrigo
com os desenhos rupestres nas paredes.

Sendo que 48,15% dos participantes incluiram o astro Sol em seus deldenhos.
entanto, 10 desses desenhos apresentaram o Sol com faces hummanalbgspoboca e
nariz), sendo que 5 sdo cromaticos (Figura 26, 27, 30, 31). Constituem dessothesnri
detalhes, contudo, em geral, um pouco infantilizados ao considerar aefara dos
alunos de 10 a 15 anos. Percebe-se que 0 senso espacial dessas @ianca

consideravelmente desproporcional. Apenas 1 dos 10 alunos nédo desenhsa @de Ca
80



Pedra. A dimenséo de plantas e arvores € incoerente com a re#igada-se para o fato
de que 3 alunos desenharam o astro Sol sem face (Figuras 33 e 3Bsdds desenhos é
cromatico. Esses trés desenhos apresentam muitos detalhegesfaceambiente natural,

incluindo plantas, animais e a “Casa de Pedra”.
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Figura 30: Desenho da paisagem do entorno do abrigo: caminhada do trajeto para chegar

ao abrigo.

Figura 31: Pintura realizada com guache do entorno do abrigo “Casa de Pediat Pa
das Aguas, MS.
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Figura 32: Desenho da paisagem do entorno do abrigo: vista aérea.

Figura 33: Pintura realizada com guache do entorno do abrigo “Casa de Pediat Pa
das Aguas, MS.
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Figura 34: Pintura realizada com guache do entorno do abrigo “Casa de Pedfat, Par
das Aguas, MS.

Figura 35: Pintura realizada com guache do entorno do abrigo “Casa de Pedra”,
Paraiso das Aguas, MS.
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O fato de a maioria dos alunos desenharem o astro Sol com facesabuwna
ainda nem o desenharem, aponta para uma preocupante realidade:io pisteana de
ensino de ciéncias nessa regido, envolvendo o baixo senso de percapefsi¢dial e

espacial) dos alunos participantes.

8.4 A“CAIXA DO TEMPO”

Em regides brasileiras caracterizadas por uma tradicdodienlgacdo da
pesquisa arqueoldgica, tais como o Nordeste e o Sudeste do 8egwitacao dos “kits” e
maquetes é efetiva em sala de aula e museus (MAE/USP; Xing6/SeRgpgue Nacional
da Serra da Capivara/Piaui). Estes “kits” sdo, geralmente, ascbatgus pelo treinamento
dos professores e tém se mostrado muito eficazes no ensino de arqueologialass esc

Figura 36: Escavacao da “caixa do tempo” pelos alunos da Escola Municipal Nosso Sonho.
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Assim, enquanto complementacdo pedagdgica, a “caixa do tempoSeneone
um potencial pratico e didatico para abordar o tema Pré-histéralu@ss, orientados por

um professor, simularam uma escavacéo, em sala de aula.

Durante a escavacdo, foram explicadas e caracterizadas, aparas e
professores, as diferentes etapas de ocupacdes humanas em uarqagmogico:

cacadores-coletores, horticultores—ceramistas e ocupacdes historicas.

Posteriormente, os alunos analisaram 0s vestigios arqueoldgicetapas de
laboratério: fotografia, descricdo, desenhos etc. Este “kit” peitamgdpossibilitou,
portanto, a pratica de atividades cientificas pelos alunos em taile @ntegridade:

anotacdes em campo, analises de laboratério e interpretacéo dos dados.

8.5 RESULTADO DOS QUESTIONARIOS DE SONDAGEM E
AVALIACAO APLICADOS AOS ALUNOS

Para aplicacdo e avaliagdo dos pressupostos da Educacdo Amebietdal
Educacado Patrimonial, foram aplicados dois questionarios aos alukssala Municipal
Nosso Sonho. Um de sondagem, tendo por objetivo avaliar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre os temas inerentes a Patrimbnio, Arqueologia e Amiegemetro de
avaliacdo; foram aplicados posteriormente as atividades pedag@gpalestras que visou
verificar a eficacia da Educacdo Ambiental e da Educacaon®atel, desenvolvidas em

sala de aula.

Os questionarios de sondagem foram aplicados em duas salas de estalala
em questdo, em um total de 40 alunos, entretanto, para um estudo majioptmsse
focar apenas uma amostra de 28 alunos. Os questionarios foram consteuidosa
semi-estruturados, para proporcionar aos alunos a liberdade de clyooza abservacao,

caso desejasse.

Na verificagao do perfil do alunado, constatou-se que, entre os alunos do 5° Ano
do ensino fundamental (turma “5° B”), 57% eram meninas e 43% eram meanoiixa
etaria entre 10 e 15 anos de idade. Em relacdo ao meio de comuni@¢aatjlizam a

televisdo, 12% radio, 9% jornal e 6% outros. Constatou-se, também, deeisiiteé o
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meio de comunicacéo e entretenimento mais utilizado e ao qual a dadwiteém maior

acesso.

Quanto ao conhecimento sobre os fatos historicos, antes das atisdades
Educacdo Ambiental e Educacgéao Patrimonial, 85% dos participantes naoiaonHd %
nao responderam e 4% conheciam. Ao avaliar a conscientizacédo dos alespsita dos
fatos histéricos da regido, apos atividades sobre Educacdo Amkeidtdaaimonial, pode-
se constatar que 71% foram capazes de citar alguns dos f&basdss 18% nao citaram e

11 nao responderam.

Na amostra examinada, 89% das defini¢cbes atribuidas a arqueanitggadas
atividades sobre Educacdo Patrimonial ndo estavam corretas eddsl%lunos né&o
responderam a respeito dessas definicdes; 82% das definichesdatria arqueologia
apos as atividades sobre Educacdo Ambiental e Educacdo Patrinstanralre corretas e

18% nao estavam corretas.

Quanto ao conhecimento sobre sitios arqueoldgicos antes das atividades sobr
Educacao Patrimonial, 93% n&o responderam e 7% responderam “sitio aligodeénya
Branca”; todavia, o conhecimento sobre sitios arqueoldgicos apdtvidades sobre
Educacdo Ambiental e Patrimonial aumentou para 82% (Casa de, Retid) que 11%

nao responderam e 7% citaram “Pedra Branca”.

As definicbes dadas pelos alunos sobre Educacdo Patrimonial, apés a
intervencao, totalizaram 82% de respostas corretas e 18% naasdksetefinicbes sobre
ambiente dadas pelos alunos antes das atividades de Educacao Ambienteducacao
Patrimonial: 68% n&o corretas e 32% corretas; definicbes sobrerdaebipresentadas
pelos alunos apoés as atividades sobre Educacdo Ambiental e a Edwtagdanial: 82%

corretas e 18% nao corretas.

Em se tratando de estratégia, conservagao e preservacas apdilades sobre
Educacdo Ambiental e a Educacdo Patrimonial, 82% foram capazestaielecer
estratégias e 18% nao foram capazes. Sobre o conhecimento quardoqaes e hortos
apos as atividades sobre Educacdo Ambiental e a Educacéo Patrig@ialdo corretas

e 7% corretas.

86



Os resultados obtidos revelam que os alunos possuem pouco conhecimento

sobre a regido, os espaco de vivéncia, 0 ambiente local.

8.6 RESULTADO DOS QUESTIONARIOS DE SONDAGEM APLIO®S
AS PROFESSORAS

Para a avaliacdo dos conhecimentos das professoras foram aplicados
questionarios de sondagem sobre os temas inerentes a Patriménio, dgiquenl
Ambiente. Apenas duas professoras foram escolhidas para aag@dfidestes temas: uma
do “5° A” e outra do “5° B”.

Quanto a escolaridade, ambas estudaram em escolas publicas, aguyasd
possuem especializacdo em subtemas da educacéo e lecionara Hé ait anos. Uma &
professora efetiva e a outra é professora convocada. Ambagsrtatigséram utilizar a TV

como o0 meio mais frequente de comunicacao.

Quando questionadas quanto a quantidade de livros lidos em 2007, uma leu entre

4 e 6 livros e a outra, entre 7 e 8.

Na questdo referente aos conhecimentos a respeito da historgada aenbas
responderam ter conhecimento e fizeram um pequeno comentario eitoredp

povoamento do municipio, clima, solo e vegetacéo.

Também afirmaram ter conhecimento de Educacdo Patrimoniabeacain a

seguinte definicao:
Professora 1: “Tem como objetivo valorizar a cultura que os alunos possuem.”

Professora 2: “Sendo uma proposta centrada no resgate ao patrimtumed del
um povo oportuniza aos educandos a valorizacdo do local em que vivem através de

conteudos que fazem parte do contexto sdcio cultural no qual estédo inseridos.”
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As professoras declararam trabalhar com o tema ambientalgiordem leituras
informativas, pesquisas, excursdes (usina, mananciais aquatiqusicées de trabalhos
realizados, amostragem (larva do mosquito da dengue ) (professocea leijura
informativa, cartazes expostos pelos alunos em mural (profe&¥oreentradas no
construtivismo como teoria de aprendizagem. As professoras afinnmd@ existir evasao

escolar na escola em questéao.
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9 DISCUSSAO

Tanto as criangcas como os adultos precisam reconhecer a impodésdens
patrimoniais naturais e culturais de sua regido para compreemupel desempenhado
pelos bens materiais e imateriais na construcéo e fort@etnda identidade do grupo. A
Educacdo Ambiental e a Educacdo Patrimonial, através de sueaspidterdisciplinares,
contribuem nesse sentido ao resgatarem a interagcdo da comunidadesgamonjuntura

histdrico/cultural/ambiental que a envolve.

Os objetos e as expressdes do patrimbnio arqueoldgico e a abgiesigda
transformacdo do ambiente no entorno dos sitios arqueoldgicos, enquants mearco
paisagem, serviram, neste trabalho, como ponto de partida para adatip&tiagogica.
Atuaram como temas geradores para 0 desenvolvimento do dialogo e da
interdisciplinaridade entre professores, alunos e outros membros da dadeuaide todos
estes com o0 ambiente. A atividade pedagdgica envolveu a observacastiangoento e

a exploracdo dos aspectos desses objetos, expressoes e transformacoes.

Por meio do trabalho de Educacéo Ambiental e Educacéo Patrimoniakl@poi
na perspectiva dialégica de Paulo Freire, os alunos da Escolaipaliiibsso Sonho,
foram levados a um processo ativo de conhecimento critico, apropdagéociente e
consequente valorizacdo de sua heranca cultural e ambiental, o queilipos

fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania.

Ao trabalhar a Educagdo Ambiental e Patrimonial, é necesséarioofgue
professor/a desenvolva a teoria e a pratica, possibilitando ao atuntlices para
assimilar, o conteido com maior facilidade, interagindo com el@nocideias e saberes
com o professor e com os demais colegas, desenvolvendo, assim, sua habilidade de analise
sua curiosidade, sua liberdade de expresséo, sendo capaz ttesobitetos proprios atos
realizados ou a realizar em relacdo ao meio ambiente @¢ranqrao natural e cultural. Ao
mesmo tempo, certamente tais praticas pedagodgicas poderdo oportaoizaluno

capacidades de compreensao e vivéncia do que seja democracia.

A oportunidade de aprender varios conteudos a partir de um tema ow assunt

estimulada por praticas interdisciplinares. As atividades de Edlucambiental e de
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Educacdo Patrimonial, enquanto préticas interdisciplinares, oporturdaadicdes ao
aluno apreender o meio ambiente (incluindo a fauna e a flora), on@aitoi historico-
cultural, a relacdo do ser humano com 0 meio e seu patriménio, @ssiono patriménio
histérico possibilita a compreensédo sobre como as sociedadestagetérrelacionavam
com o0 meio e tudo que o compdem, as relagbes entre homens e mnatemgzahomens e
homens, as atitudes e o comportamento que se precisa em um couliextd, ©nde
marcos paisagisticos naturais (abrigos, por exemplo) compunhais latensamente

ocupados pelos seres humanos.

A interligacdo entre saberes e as praticas desses s&beres possibilita a
aprendizagem, abrangendo varios assuntos dentro de um mesmo terbditgnudsiao
aluno a compreensao desses saberes e sua influéncia em ousrate arew forma mais

profunda, oportunizando o didlogo entre elas.

A dialogicidade entdo se faz presente por meio da interdisaijglade,
oportunizando ao professor ensinar ao mesmo tempo em que aprende comeosalano
bagagem cultural, compreendendo a realidade social em que vivemeoferem aluno
uma maior consciéncia de sua responsabilidade social e politicadrém relacdo ao

ambiente e ao seu patriménio histérico, mas também na sua relacdo com toda desocieda

Observou-se, por meio dos trabalhos realizados com os alunos, que o
conhecimento construido por meio do dialogo foi significativo para ptes,puderam
usar a imaginacéao, a criatividade e o conhecimento adquiridos na sie@naociedade,
das atividades , dos desenhos e pinturas realizadas.

Ao utilizar o método dialégico de Freire, o professor possibilita ajaéuno
construa um novo conhecimento e aplique-o em seu dia-a-dia, ou seja, r&tb®@rque
transforma o mundo interior do educando e que possibilita que ele modifspoesdade
em que vive, por meio desse conhecimento. Primeiro, o aluno reflete estee
conhecimento, depois, realiza as acdes pertinentes ao conhecidmntala conforme a
necessidade se faca presente, modificando a sociedade em sua vivén@a gmiiti@mica

e social.
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A partir das atividades desenvolvidas com o alunado da escola enoquesta
decorrer do processo do desenvolvimento deste trabalho de Educacdo Ambiental
Educacao Patrimonial, tais como as avaliacfes dos questionaviodsdes diversificadas
e as dindmicas ja citadas anteriormente, também foi possieebpemnos alunos algumas

dificuldades de coordenagéo motora e senso espacial.

Também se percebeu deficiéncias de conhecimentos de Ciénci&slacdeao
Patrimonial e poucos conhecimentos de Educacdo Ambiental, o0 que demorstreiom
necessidade de se trabalhar essas disciplinas com os alunosfaadmeou senso de
realidade e de responsabilidade, tanto em relacdo ao ambiente nomelagdo ao

patrimonio.

E importante também retomar a afirmativa de Capra (2006) dasiage de
apreensdo de alguns principios basicos de ecologia pelos sujeitaordasidades
envolvidas, pois a compreensdo cientifica dos sistemas vivos ateiibém a
compreensdao da sociedade. Tornar-se eco-alfabetizado, implica ewdiapdo dos
principios dos ecossistemas, na reflexdo dos principios ecolégicagjande-os a

realidade da educacao, da administracédo e da politica.

Acrescenta-se, também, que a Educacdo Ambiental e a Educdgawmmial
consideram o autoconhecimento, a autoaprendizagem e a autoformagioseEparaveis

na producado das subjetividades e integrantes de suas redes de relacdes.

Entende-se, portanto, que a arqueologia esté inserida na Educac@&mtahi
na Educacdo Patrimonial, estabelecendo com elas um dialogo sobre o moda da
humanidade desde seu inicio, assim como as consequéncias desse matiy sieasi
relacdes interpessoais e entre as varias espécies deAuvidestabelecer contato da
arqueologia com o patrimonio, o aluno automaticamente dialoga com aacBduc
Ambiental e com a Educag&o Patrimonial, pois sao interdisciginggadas a um mesmo

objeto de estudo e a um objetivo comum.

Nesse sentido, apoiando-se em Ruscheiretkgl (2002), acredita-se que a
busca do conhecimento pela via da Educacdo Ambiental ndo se defin® madagdual

nem na sua expressao isolada em uma sociedade de riscos.
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Praticas desenvolvidas pelos sujeitos no dia-aadgartir do saber ja formulado,
como por exemplo, elementos de sua cultura, néagsser apropriados com
nova dimensdo, isso s6 se tornara possivel naqmnsp de se consolidarem
como sujeitos da producgdo e se apropriarem deeslidade por meio de uma
acdo coletiva em um processo de mobilizagdo, @dlex acdo. Esses
procedimentos podem empolgar desencadeamentostuito ide viabilizar a
construcdo e a descoberta do conhecimento (RUSCSHIEYNet al, 2002, p.
76).

De acordo com os autores, a importancia da Educacdo Ambiental daart
contribuicbes de Paulo Freire, buscando sempre a melhoria da qualdsaaia, ndo de
forma isolada, mas por meio de uma atuacdo mutua, contribuindo parsteucdo do

conhecimento e uma mudanca positiva na sociedade.

Essa abordagem serve tanto para o educador quanto para o educando. “O
momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica’,'quanto mais inquieta

for uma pedagogia, mais critica ela se tornara” (FREIRE, 1990, p. 78).

Dessa forma, a base da Educacdo Ambiental e da Educacdo Patrimoni
compreende o diagnoéstico dos problemas percebidos e a expressao ugéessol
visualizadas considerando o envolvimento subjetivo dos individuos, assim como as
politicas publicas. E necesséaria a construcéo critica ddas@l por meio do processo
participativo para o desenvolvimento da subjetividade, por meio da préticascalunos e
a reflexdo de sua acao social. A Educacdo Ambiental e a Bdueagrimonial deveréo ser
praticadas coletivamente e interdisciplinarmente, devendo acontedetersubjetividade
e na intercomunicacdo dos sujeitos que estdo desvelando a realidadstrairclo a

compreensao dos elementos que compdem seu mundo.

A partir das experiéncias, do contato direto com as evidénciasitesiacoes
da cultura e com a interacdo (simbdlica e cultural) ser humarm/em todos os seus
multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da Educacéonfahleeda
Educacdo Patrimonial busca levar as criangas e os adultos aogesgw de ativo

conhecimento, apropriacdo e valorizacdo da sua heranca cultural.

A Educacdo Ambiental e a Educacdo Patrimonial somente serdoegmssv
desenvolvidas por uma equipe capaz de discutir e reinventar permagr@etenprocesso
educativo, para que 0s objetivos buscados sejam construidos e reconsfromdtisuem-

se em um espaco de uma coletividade em que os agentes buscHoulac&@w de
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comprometimentos plurais e a construcdo de bases cientifiea® palacionamento ser

humano x natureza.

Trabalhar a Educacdo Ambiental e a Educacdo Patrimonial coalunss
promovera uma ampliagdo da realidade nesses alunos, conscientizandatascdiura,
ajudando-os a construir sua identidade cultural, seu senso de cidadal@jzacao da

diversidade, o respeito as diferencas e a conservacao da memaria histérigaoge.um

Observou-se que os alunos puderam se conscientizar dos atos de vandalism
realizados por visitantes da “Casa de Pedra”, o que ficou bara obs desenhos
elaborados por eles (Apéndice 13), despertando suas consciénciascpatado com o
patrimdnio histérico e com o meio ambiente, provocando uma mudanca de @eiosaen

de atitudes em relacdo ao sitio arqueologico “Casa de Pedra”.

Entende-se que a educacao seja mediada por uma pluralidade de hegeiatge
representacdes da leitura do mundo, das relagcdes humanas, dasi®oormsinicacdo, de
trabalho, da producdo do conhecimento e das politicas sociais e eamdoca@is e
globais. A aprendizagem e o conhecimento extrapolam os limitescdia esesta deve
criar novos contextos cognitivos, promover novas situagdes de aprendizagando
melhorar a Educagdo Ambiental e a Educagdo Patrimonial cogeiti@apossibilitar
melhores interacdes para aflorar e sentir-se o educando.

Na atualidade, para a crianca alfabetizar-se, ndo s6 itecgaender a ler e a
escrever as palavras, mas também compreender o tipo de so®@edape vive. Para

tanto, a escola deve reunir todas essas competéncias.

Considera-se igualmente importante a formacdo do educador, quesefteve
continua, visando sua preparacdo para tratar a diversidade dasagdes e fazer a
conexdo entre a cultura, o ambiente e o patriménio, ampliando sua fimcgimples
transmissor de conhecimento para o estabelecimento de uma comunicaigzo

transformadora da cultura e do individuo.

A arqueologia e o patrimbnio podem, portanto, ser instrumentos de

“alfabetizacdo cultural” que auxilia o individuo a fazer a laitdo mundo que o rodeia,
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instigando-o a compreender o universo sociocultural e a trajdidtéaico-temporal em

que esta inserido.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou utilizar a arte rupestre e os costiexiogicos e
geoldgicos do sitio arqueoldgico “Casa de Pedra” como subsidios gesarmvolvimento
de projetos de Educagcdo Ambiental e Educacgéo Patrimonial, possibilgaarampreenséao
dos conhecimentos de zoologia, ecologia, geologia, arqueologia, ambieriteprpat

integrando as diferentes areas de estudo por meio de atividades interdissiplina

7

O abrigo “Casa de Pedra” € um dos mais antigos e importarites si
arqueoldgicos do Mato Grosso do Sul e sua utilizagdo para o desenvaivdegmjetos
educacionais nas areas de Meio Ambiente e de Patriménio é dappromover a
conscientizacdo de alunos e comunidade em geral sobre os cuidadssamesea
conservacdo do ambiente. O projeto possibilitou a ampliacdo do conhecimest
valorizagdo do patriménio historico/cultural/ambiental, bem como, sua témga para o
fortalecimento da cultura e da identidade local.

Verificou-se que os alunos da Escola Municipal Nosso Sonho, em Parsiso da
Aguas (MS) possuem poucos conhecimentos de Educacdo Ambiental e &Bducac
Patrimonial, além de manifestarem pouca percepc¢ao (dimensadaems@spaco, tempo
e forma) em relagcdo ao ambiente de vivéncia. Foram constataddsent, nogcdes de
cultura e ambiente, pouco desenvolvidas, evidenciando a necessidadebalisartmais

esses assuntos com os alunos.

E evidente a caréncia de projetos de Educacdo Ambiental e Bducag
Patrimonial nas escolas. Tanto os alunos, quanto os professores edeai@wem geral,
necessitam desenvolver uma identidade cultural. Os professoreamresisr preparados
para desenvolverem trabalhos mais concisos, mais aprofundados ¢ho kel&ducacao
Ambiental e Educacao Patrimonial. Precisam diversificgraticas pedagogicas, tendo a
certeza de que sO a transmissdo de conteldos pré-elaborados nadeptesyfara

desenvolver a consciéncia critica sobre a sociedade em que vivem.

A necessidade de se conhecer e valorizar a cultura local, ggenagimeios de

conservacao, faz-se presentes nos programas de Educacdo AmbRattahenial, além
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de oferecer aos alunos maior consciéncia da realidade, permitindse qlesenvolvam
mental e psicologicamente, de forma plena, tornando-os seres hunaagweparados,

preocupados com 0 meio em que vivem e seu futuro.

Desenvolver o trabalho de Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimoniascom
alunos foi muito gratificante. Os alunos assimilaram os contetudastesessaram pelos

assuntos, participaram com entusiasmo das atividades.

Os desenhos e pinturas dos alunos se revelaram incipientes, provéweieia

falta de pratica nessas atividades e de estimulos a diferentes forines ebpressao.

Dessa forma, conclui-se que ha uma necessidade premente abal®itrcom
projetos de Educacdo Ambiental e Educacdo Patrimonial nas esapipBando o
conhecimento dos alunos, possibilitando que eles tenham um desenvolvimentma#isti
sua realidade: consciéncia de si mesmos ampliada, senso de dimensao, de espgm, de tem
e percepcdo da realidade aumentada, o que permitira o crescimeleictuat e cultural e

o fortalecimento da auto-estima.

Iniciamos o presente trabalho com o objetivo de utilizar a artestrepgo sitio
arqueoldgico “Casa de Pedra” e seu contexto biolégico e geoldgico subsidios para o
desenvolvimento de projetos de Educacao Ambiental e Patrimonial ptasilmla alunos
de uma escola local apreender conhecimentos de zoologia, ecotmagia, arqueologia,
ambiente e patrimonio integrando essas diferentes areas de estuneigpade atividades

interdisciplinares.

A escolha desse sitio deveu se ao fato do abrigo “Casa de Bedmah dos
mais antigos e importantes sitios arqueologicos do Mato Grosad,ds® $1do do Brasil, e
apesar disso ndo ser de grande utilizacado para desenvolvimentgedespeducacionais
nas areas de Meio Ambiente e Patrimbnio, seja localmente, estado, sendo pouco

visitado por escolas de ensino fundamental e médio.

Entretanto seu potencial para promover a conscientizacdo ndo s6 deelunos
professores desses niveis de educacédo, como também a comunidadattbcaéemo do
estado quanto a necessidade de preservar e conservar esse pagrimambiente em que

ele se encontra é incomensuravel. Nesse sentido, consideramos quprojgte tornou
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possivel para os professores e alunos que dele participaram, bem cara@@aunidade
local, conhecer melhor esse patrimoénio histérico cultural e valrip@&ia importancia

que tem para o fortalecimento da cultura e identidade local.

Embora ndo faca parte da historia, nem da cultura dos que habitegifia r
atualmente, o sitio se insere no contexto historico atual do murpelpique pode revelar
sobre a fauna pretérita existente na regido, bem como sobesesmga humana no local

representando inestimavel tesouro para a comunidade cientifica e a propmedadea

Tanto os alunos, os professores, como a comunidade em geral, demonstraram a
necessidade de desenvolver uma identidade cultural. Em parte idswiaeao fato do
municipio ter sido criado apouco tempo, portanto, sem uma historia fstnalieada, o
que de certo modo criou um vacuo de identidade. Seus moradores dairasamCosta
Riquenses para se tornar Paraisanos das Aguas sem carred@starisapropria que hoje
precisa ser recriada para contextualizar o municipio no estado, pogeee deve ser

estimulado por um programa de Educacao Patrimonial.

Para isso, no entanto os professores das escolas precisamegsteados para
desenvolver trabalhos mais concisos, mais aprofundados em relac&médedambiental
e Educacao Patrimonial, diversificando as praticas pedagdgicas, certeza de que sé a
transmissao de conteudos pré-elaborados nédo é suficiente para desesnwarsciéncia

critica sobre a sociedade em que vivem.

Uma de nossas constatagbes durante o curso deste trabalho fajua de
alunos envolvidos com o trabalho tinham pouco ou nenhum conhecimento de Educagé&o
Ambiental e Patrimonial, assim como pouca consciéncia do ambieatewdtura da qual

fazem parte.

Isso revela a forte caréncia de projetos de Educacdo AmbeeRt&dtimonial nas
escolas, bem como a necessidade de conhecer e valorizar a loglilirsua origem e
meios de conservacao, além de proporcionar aos alunos maior consciéreasidaae,
permitindo que eles se desenvolvam, mental e psicologicamenteprma plena.
Tornando-os seres humanos mais preparados e preocupados com 0 meio enmgee vive

seu futuro.
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Nesse sentido foi gratificante trabalhar com os alunos a Edudagiental e a
Educacao Patrimonial, pois vimos se que € possivel desenvolver esse tipo de trgibalho e
a receptividade € muito boa, uma vez que segundo nossa avaliac@&orieessam pelos
assuntos, entusiasmam e participam das aulas, por isso assirapglamente o0s
conteudos apresentados.

Os desenhos e pinturas elaborados pelos alunos se mostraram esipanat
uma boa analise. Creditamos esse fato a provavel pela faltaétd= mom atividades e

estimulos as diferentes formas de livre expresséo.

Por outro lado, consideramos o trabalho como um todo como um sucesso, ja que
seu objetivo principal era apresentar aos alunos da Escola Muritgab Sonho a
Educacdo Ambiental e a Educacao Patrimonial, ja que os indices deicttie dessas
matérias observados antes e depois da aplicagdo das metodolog@smwed indicaram
uma sensivel ampliacdo do entendimento da sua defini¢do e aplicacao.

Além disso, esse projeto nos mostrou que ao realizarmos por agsinudia
alfabetizacdo Ambiental e Patrimonial dos alunos de uma comunidddeyatencializa
seu raio de acéo, uma vez que eles se tornam difusores e propagiEkses conceitos
catalisando seu aprendizado e aplicacdo como formadores de haiitades favoraveis
a valorizacdo socioambiental, a0 mesmo tempo em que proporcionanaie saquto-

estima da comunidade e o orgulho de pertencer a algo verdadeiro palpavelte.concre

Isso fica patente nos desmembramentos nao previstos do projetoacomo
solicitacdo por parte da Diretora da escola da realizagaofidnas com as maes dos

alunos, onde esses temas puderam ser trabalhados e ampliados para a populaciio em gera

Cremos que apenas esse fato, por si s, ja representa uma vi@raguesino
da Educacgéo Ambiental e Patrimonial, porque demonstra que, se edtisncdaretamente,

as comunidades se envolvem, abragcam projetos com a temética ambientalamiadtrim

A primeira por que diz as pessoas quem elas sdo e o quarfiderimportante
seus antepassados criando uma identidade Unica e indissociavel do prdipitdua, a
outra por que diz as pessoas como poderdo continuar a viver e a previamsilias do

gue necessitam para viver com dignidade.
98



Conclui-se, portanto, que ha necessidade premente de se trabalhaws ptejet
Educacdo Ambiental e Educacéo Patrimonial nas escolas, ampliando oiroenie dos
alunos, possibilitando que tenham um desenvolvimento holistico de sua realidadg,
uma consciéncia ampliada de si mesmos e do mundo em que vivem. Aigaehsido
senso de dimenséo, de espaco, de tempo e da percepcao da realittadente permitira
0 crescimento intelectual e cultural, com fortalecimento da atitor@® e da consciéncia

socioambiental.

99



REFERENCIAS

ACKOFF, Russel L.Planejamento Empresarial Rio de Janeiro, Livros Técnicos e
Cientificos, 1974.

ALMEIDA, M. B. A. subsisténcia com mais de 500 anos: a faBmdetim |IAB. Rio de
Janeiro. 2001.

ARNT, F. V. As pinturas rupestres como testemunho de ocupacdo pré-cormaem
Tibagi, Parana. Monografia (Graduacdo em Historia). Centro de Ciéncias Humanas da
UNISINOS-PR, Séao Leopoldo, 2002.

BAKHTIN, M. (Vallashinov, V. N.),Marxismo e Filosofia da linguagem:problemas
fundamentais do método sociolégico na ciéncia da linguagem. 3.ed. SA0HRHADIGEC,
1999 (Original em russo de 1929).

BANDEIRA, A. M. “Um panorama sobre os grafismos rupestres no mha@’. In:Anais
do 2° Workshop Arqueoldgico de Xingo.Universidade Federal de Sergipe, Aracaju,
2002.

BARON, D. Alfabetizacédo Cultural: a luta intima por uma nova humanidade. Sdo Paulo:
Alfarrabio Editora, 2004.

BARRETOS, J. C.Educacio de Adultos Na Otica Freiriana Disponivel em:
http://www.smec.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-virtual/esgacar/ensino-
fundamental/educ-jovens-adultos/artigos/educacao?2.pdf, acesso em Nov 2009.

BEBER, M. V. A. Arte Rupestre do Nordeste do Mato Grosso do Sull. ed. Sao
Leopoldo: Instituto Anchietano de Pesquisas, 1994.

BELTRAO, M.; LOCKS, M. & VENTURA, P. E. C. “Regido Arqueoldgice Central,

Bahia-Brasil: ser humano pré-historico- associagdastocerus dichotomuge Rhea

americana. In Livro de Resumos do XX Congresso Brasileiro de Zoologia.
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1994.

BOLIVAR, D. M. [et.al]. Ensino de Ciéncias na rede municipal da Prefeitura de
Vitoria . Sec. de Educacdo Fundamental, 1998. Disponivel em:
www.vitoria .esgov.br/secretariageducacaddiretriz_pdfs/ciencia®o20naturais.

Acesso em set/2009.

BRANDAO, C. R.In: ROSAS, Paulo (Org.Paulo Freire: Educacdo e Transformac&o
Social. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2002.

BRANDAO, C. R.O Que é o Método Paulo Freire16? edi¢do. S&o Paulo: Brasiliense,
1980.

O que é o método Paulo FreireBao Paulo: Brasiliense. 26° reimpressao da
1. Ed. Séo Paulo: Brasiliense, 2005.

100



BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Naciondki n°® 9.394, de 20/12/1996.

. Lei n® 2.679/2003 que cria 0 municipio de Paraiso das Aguas — MS.
Disponivel em www.tjms.jus.br, acesso em Nov 2009.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamenta
Parametros curriculares nacionais: (12 / 42 Séries): Introducdo; Ciéncias Naturais;
Introducdo aos Temas Transversais e Etica; Meio AmbieStaide. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

. Ministério da Educacédo e Cultura. Secretaria de Educacdo Fundamenta
Parametros curriculares nacionais: (12 / 42 Séries): Introducdo; Ciéncias Naturais;
Introducdo aos Temas Transversais e Etica; Meio AmbieStaide. Brasilia: MEC/SEF,
2001.

. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria do Ensino Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: (12 / 42 Séries): Introducdo; Ciéncias Naturais;
Introducdo aos Temas Transversais e Etica; Meio AmbieStaide. Brasilia: MEC/SEF,
1996.

CAMPOS, J. T dePaulo Freire e as Novas Tendéncias da Educdgéuista E-
Curriculum, S&o Paulo, v. 3, n. 1, dezembro 2007. Disponivel em:
www.pucsp.br/ecurriculum/artigos_v_3_n.../campos _pf.pdf. Acesso nov/2009.

CAPRA, F.A teia da vida uma nova compreenséao cientificados sistemas vivos. Traducao
Newton Roberval Eichemberg. Sao Paulo: Cultrix, 2006.

CARVALHO, F. L de.A Pré-historia sergipana. Aracaju: Grafica Editora J. Andrade
Ltda, 2003.

. “Interpretacdo de registros rupestres utilizando modelo estrstaialn:
Anais do 2° Workshop Arqueolégico de Xingd.Universidade Federal de Sergipe,
Aracaju, 2002.

COLL, C.0O Construtivismo na Sala de AulaSao Paulo: Editora Atica, 1998.
CSIK, M. Os Simbolos do Meu MundoBrasilia: Qualis, 1995.

DANTAS, M.; CAVALCANTE, M. Pesquisa Qualitativa e Quantitativa UFP, Recife:
2006. Disponivel em: http://www.scribd.com/doc/14344653/Pesquisa-qualitativa-e-
guantitativa. Acesso nov/20009.

DINIZ, J. A. F.; VERGNE, M. C. de S. & LUNA, S. Relatério dovdmtamento de arte
rupestre em Xingo. InCadernos de Arqueologia Museu de Arqueologia de Xingo,
Aracaju, 1997.

DUARTE, C. Uma analise de procedimentos de leitura baseada no paradigma
indiciario . Dissertacdo de Mestrado em Linguistica. Universidadedatale Campinas
(UNICAMP) / Instituto de Estudos da Linguagem. Campinas-SP: UNICAIBS.

101



FAZENDA, I. C. A.Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus,
1994.

. O que é Interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez, 2008.

FEITOSA, S. S de Método Paulo Freire: principios e praticas de uma concepc¢ao
popular de educacédo. Dissertacdo de mestrado defendida na FE-OUSPauBs USP,
1999.

FOLLARI, R. Algumas consideracdes praticas sobre interdisaiptiade. In: JANTSCH,
A. P.; & BIANCHETTI, L. (Orgs.).Interdisciplinaridade: para além da filosofia do
sujeito. Petropolis-RJ: Vozes, 1995.

FONSECA,V. M. da Paulo Freire e a Educacgédo Libertadora um modelo para a
construcao de uma nova escola. 2005. Disponivel em
http://www.pluridoc.com/Site/FrontOffice/default.aspx?module=FilésFascription&ID
=3989&state=FVC, acesso em Nov/2009.

FOUREZ, G. Fondements Epistemologiques pour L'interdisciplinaritéEAZENDA, |.
C. A. O que é Interdisciplinaridade? Sédo Paulo: Cortez, 2008.

FREIRE, P. Conscientizagédo e Alfabetizacdo. Uma visdo ardticSistema Paulo Freire.
Estudos Universitarios. IiRevista de Cultura da Universidade do Recifen. 4, abr-jun,
1963.

. Educacéo como pratica da liberdadel8. Ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e
Terra, 1987.

. Educacéo e mudancaSao Paulo: Editora Paz e Terra, 1979.

. Pedagogia da autonomial2. Ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1999.

. Pedagogia da autonomial9. Ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2001.

. Pedagogia do oprimido 172 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987.
. Pedagogia do oprimido Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1989.

. Pedagogia do oprimido Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 2005.

., DONALDO, M. Alfabetizacaa Leitura da palavra Leitura do mundo. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra, 1990.

FUNDHAMENTOS. Parque Nacional da Serra da Capivara Sdo Raimundo Nonato
(PI): TYPELASER, 1998.

FURMAN, M. Colocando As Pedras Fundacionais do Pensamento CienShogari
Brasil, p. 1-20, Out. 20009. Disponivel em:
http://www.sangari.com/visualizar/institucional/pdfs/Colocando_as_pediragadionais.p
df. Acesso em: nov/2009.

102



GONCALVES, C. W. POs (des) caminhos do meio ambienteSsdo Paulo, Contexto,
1989.

GONCALVES, D. R. P. Educacdo Ambiental e o0 ensino basinais do IV Seminario
Nacional sobre Universidade e Meio AmbienteFloriandpolis, 1990, pp. 125-146.

GORGULHO, S. Geopark do Araripe: os mistérios da vida na TEotha do Meio
Ambiente. Edicdo 173, out./Nov., 2006. Disponivel em
http://www.folhadomeio.com.br/publix/fma/folha/2006/10/, acesso em: out/2009.

GUIMARAES, M. A dimens&o ambiental na educacddCampinas: Papirus, 1995.

HORTA, M. de L. P.; GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A. @uia Basico de Educacéo
Patrimonial. Brasilia: Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico NacidMaseu
Imperial, 1999.

IPHAN. Legislacda Disponivel em www.iphan.gov.br, acessado em 04/02/2006.

ITAU CULTURAL. Arqueologia. Disponivel em http://www.itaucultural.org.br, acesso
em: nov/2006.

JANTSCH, A. P.; BIANCHETTI, L (Orgs.)Interdisciplinaridade — para além da
filosofia do sujeito. Petropolis (RJ): Editora Vozes, 1995.

JORNAL DO COMMERCIO, Recife (19-11-2003, p.08).

KOZEL, S.; SOUZA, L. F. Parintins, que espaco é esse? Repreaerdgagacial sob a
Otica do morador e do visitante. In: KOZEL, S. [et &].Expedicdo Amazbnica
Desvendando espaco e representacdes dos festejos em comunidadesasnaydesta
do boi-bumba: um ato de fé. Curitiba: SK Ed., 2009.

LEAO, R. Perigo nas cavernasJm fungo ameaca as pinturas pré-histéricas de
Lascaux, na Franca.Publicado na Revista Veja . Edicdo 1956 , 17 de maio de 2006.

LEFF, E. Saber ambiental sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2001.

LIMA, J. S. S.Educacéo Patrimonial na Area do Projeto Serra do Sossego, Canai dos
Carajas (PA). Belém: MPEG/CRVD-MSS/FIDESA, 2003.

. Educacéo Patrimonial e Arqueologia de Contrato: a experiénciaofktd?
Sossego em Canad dos Carajas (PA). Anais do XllI Congresso da SAB:
Arqueologia, Patrimoénio e Turisma Campo Grande, MS: Ed. Oeste, 2005.

LIMA, L. de O.Piaget para principiantes Sdo Paulo: Summus, 1980.

LUNA, S. V. O falso conflito entre tendéncias metodoldgicas. In: BERUZA, I. (Org.).
Metodologia da pesquisa educacionab.ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.

103



MARANCA, S. “A pintura rupestre no sudeste do Estado do Pi&edtista do Museu
Paulista, Nova Série, vol. XXVIII, p. 169-173. Museu Paulista da Universidad8aie
Paulo. Sdo Paulo, 1981/1982.

. Dados Preliminares para Classificagdo do Material Cesafié-histérico.
In: Revista do Museu PaulistaNova série, vol. XXX. Sao Paulo, 1985. p. 235-243.

. Nocbes Basicas para uma Tipologia Ceramica.Revista do Museu
Paulista. Nova série, vol. XXIl — Séo Paulo, 1975, p. 169 a 179.

MARTIN, G. Pré-histéria do Nordeste do Brasil Recife: Editora Universitaria da UFPE,
1999.

MARTINS, G.R.Breve painel etno- histérico de Mato Grosso do SuCampo Grande:
Editora UFMS. 2002.

., & KASHIMOTO, E. M. Projeto: Arqueologia Preventiva na Area
Impactada pela Ampliacdo da Mina 63, Corumba, MS.Trabalho de consultoria
cientifica em Arqueologia destinado ao Instituto do PatriméniodHist e Artistico
Nacional, 2006.

MASON, J. Introduction: asking difficult questions about qualitativeeassh. In:
Qualitative researching London: Sage Publications, 1997.

MEDINA, J. A atuacdo estatal e empresarial para o desenvolvimento sustentavel:
politicas publicas, empresariais e tutelas processuais. agseide Mestrado em Direito.
Sao Paulo: Universidade de Marilia, 2008.

MENEZES, E. T. de; SANTOS, T. H. dos. Avaliacdo dialégica (we)b®icionario
Interativo da Educagéo Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Editora, 2002.
Disponivel em http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=424s@cem:
out/20009.

MONTEIRO, R. C. A pesquisa qualitativa como opcédo metodolé§icaposicoes n 5,
ago., 1991.

MONZON, S. “A representacdo humana na arte rupestre do P@mpacacdes com
outras areas’Revista do Museu PaulistaNova Série, vol. XXVIIl, p. 401-422. Museu
Paulista da Universidade de S&o Paulo. Sado Paulo, 1981/1982.

MORLEY, E. J. “ Como Preservar os Sitios Arqueoldgicos Brasileiros “EMARIO, M.
C. Pré-Historia da Terra Brasilis. Rio de Janeiro: Editora UFRJ: 2000.

NASCIMENTO, C. G. do. Brasil: Sonhos e utopias da Pedagogia do @primAdital —
Noticias da América Latina e  Caribe  2007. Disponivel  em:
http://www.adital.org.br/site/noticia.asp?lang=PT&cod=27000. Acesso em: nov/2009.

NAVARRO, S. G.; MARI, M.; LEMES, M. L. R.; FERNANDES, M. C,; MA, S. S. B;;
REIS, I. C. G. O.; AZEVEDO, M. N.; OLIVEIRA, M. C. M. Educacdo Amntal na

104



escola: uma experiéncia em ensino de Ciéncias nos anos inicessalarizacdo. NV
Seminario Nacional do Programa ABC na Educacao cientifica - macarmassa 2008,
p. 45. Sé&o Paulo, v. UNICO.

NETTO, C. X. de A. “O conceito de mito aplicado a arte rupestRevista de
Arqueologia. Sociedade de Arqueologia Brasileira, v. 11, p. 27-41. Sdo Paulo, 1998.

OLIVEIRA, E. M. de.Educacdo Ambiental: Uma Possivel Abordagem. Brasilia: UNB,
2000.

ORIA, R. “Educacdo Patrimonial: Conhecer Para Preseritiicacional Disponivel
em: «http://www.educacional.com.br/articulistas/articulista0003.aspikcesso  em:
agos/2008.

OZILIERE, V. R. Método Paulo Freire — O Rompimento da Educacdist&lAnais da
XIl semana de Pedagogia e Il Encontro de Pedagogos da Regido Sul Bes da
UNIPAR. Akropolis, Umuarama, v.11, n.4, out./dez., 2003.

PACHECO, M. L. A. F.; RAMOS, E. C. B.; LEIGUEZ-JUNIOR, E.; BBYASHI, A. B.
& MARTINS, G. R. “Concepcdo de estudantes de 82 série deassgulblicas e
particulares sobre conceitos e aplicabilidades de arqueologia nenam@ de sitios
arqueoldgicos de Mato Grosso do Sul”. Wt Encontro de Historia de Mato Grosso do
Sul, Anais.. Universidade Catolica Dom Bosco, n.7, setembro de 2004.

PACHECO. I. A.;; VARGAS. |. A de Educacdo Patrimonial : Um recurso para
alfabetizacdo cultural no Ensino FundamentalPublicado na Revista Atelié Geograéfico,
Vol. 3, N. 6 (2009).

PAPALIA, D. E.; OLDS, S. WDesenvolvimento humano?7. ed. Porto Alegre: Artmed,
2000.

PEIXOTO, J. L. S. Popula¢bes Indigenas de Tradigdo TupiguaranntanBaSul-Mato-
GrossenseRevista do Museu de Arqueologia e EtnologjaSao Paulo, n. 8, p. 71-86,
1998.

PESSIS, A-MImagens da Pré-historia Sado Paulo: A & A Comunicacéo, 2003.
PRIMACK, R. B.; RODRIGUES, BBiologia da ConservacaolLondrina: Vida, 2002.
PROUS, AArqueologia Brasileira. Brasilia: UNB, 1992.

., BAETA, A. & RUBBIOLI, E. O patriménio arqueolégico da regido de
Matozinhos: conhecer para proteger. Belo Horizonte: Ed. do autor, 2003.

RABELLO, A. Imagens da Pré-histéria: as maos na pintura rupestadto sertdo baiano.
Revista de Arqueologia Sociedade de Arqueologia Brasileira, v. 9, p. 122. Sao Paulo,
1996.

RAMEH, L. V Coldquio Internacional Paulo Freire — Recife, 19 a 22tensiero 2005.
Jornal do Comércio (19-11-2003).

105



REIGOTA, M. O que € Educacdo AmbientalSao Paulo: Brasiliense, 1994.

REITZ, E. J.; WING, E. SZooarchaeolgy United Kingdom: Cambridge Universty Press,
2001.

RICKLEFS, R.A Economia da Natureza 32 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
1996.

RUSCHEINSKY, A. [et al].Educacdo Ambiental: Abordagens Mdltiplas. Porto Alegre:
Artemed, 2002.

SANTOS, L. G. “Plano de Manejo para a visitagdo do sitio ArqueoldgBaVIA-037".
In: Xl Congresso da SAB: Arqueologia, Patriménio e Turismo.Campo Grande, MS:
Ed. Oeste, 2005.

SCATAMACCHIA, M. C. M. A Tradicao policromica no leste da América do Sul
evidenciada pela ocupacdo Guarani e TupinambaFontes arqueoldgicas e etno-
historicas. Tese (Doutorado em Arqueologia) — FFCLH. UniversidadgadePaulo, S&o
Paulo: USP, 1990.

SCHMITZ, P. |.Migrantes da Amazonia a Tradicdo Tupi-guarani. Arqueologia Pré-
Histérica do Rio Grande do Sul. M. Aberto. Porto Alegre. 1991.

SCHMITZ, P. I.; ROSA, A. O.; BEBER, M. V.; ROGGE, J. Aterros Indigenas no
Pantanal do Mato Grosso do SulS&o Leopoldo: Unisinos, 1999.

SCHMITZ, P. I.; SILVA, F. A.; BEBER, M. VSerranopolis II: As Pinturas e Gravuras
dos Abrigos. Arqueologia nos Cerrados do Brasil Central. Sdo LeopolddNEINOS,
1997.

SOARES, A. L. R. (Org)Educacgéao Patrimonial Relatos e Experiéncias. Santa Maria:
UFMS, 2003.

. Arqueologia, Histéria e Etnografia: o denominador guarRavista de
Arqueologia, Sédo Paulo, 1997a.

. Guarani: Organizagdo Social e Arqueologia. Porto Alegre: Ed. PUCRI®, sér
Arqueologia 4, 1997b.

SOUZA, I. S.; BORGES, J. V.; e ZUCCO, M. CTupi-Guarani. Centro de Ciéncias e
Educacédo. UFSC. 2006.

SOUZA, R. F. de.Curriculo sem Fronteiras, v.9, n.1, pp.72-90, Jan/Jun 2009

STEADMAN, D. W. Extinction of birds in eastern Polynesia: sew of the record, and
comparisons with other Pacific island groupsurnal of Archaeological Sciencev. 16,
n. 2. p. 177-205, 1989.

STEADMAN, D. W. Prehistoric extinctions of Pacific islandsdsir biodiversity meets
ZooarchaeologyScience v. 267, p. 1123-31, 1995.

106



STEADMAN, D e MARTIN, P. The late Quaternary extinction aantufe resurrection of
birds on Pacific island€&arth-Science Reviewsv. 61, p.13, 2003.

SUGUIO, K. Geologia do Quaternario e Mudancas AmbientaisPassado + Presente =
Futuro? S&o Paulo, Paulo's Comunicacao e Artes Gréficas, 1999.

T.H.AA Terra Homens e AventuraCasa de Pedra: www.ufms.gov.br. Educacdo

Patrimonial, Muarg. Acesso em:2008.

TOLEDO, M. C. M. O que é Geologia?Disponivel em www.igc.usp.br. Acesso em:
jun/20009.

TRINDADE, D. F. Interdisciplinaridade: um novo olhar sobre as ciéncias. In
FAZENDA, I. [et al].O que é Interdisciplinaridade? Sdo Paulo: Cortez, 2008.

TUAN, Yu-fu. Topofilia - Um Estudo da Percepcao, Atitudes e Valores do Meio
Ambiente. Sdo Paulo/ Rio de Janeiro: DIFEL, 1980.

VASCONCELQOS, C. dos S. Competéncia Docente na Perspectiva de PauloReesta
e Educacédo AEC Rio de Janeiro, Ano 36, n. 143 p. 66-77, abril/junho, 2007.

VERGARA, S. C. Projetos e relatorios de pesquisa em admirdistr&io Paulo: Atlas,
1997 Revista IMES. ANO XVI, n. 47, p. 31-37.

WOGEL, L. dos S.; CARVALHO, A. de LEducacdo e Formacao Humanaktixos
Eticos e Epistemolégicos Numa Perspectiva Freireana. 2008, p. 7. Dapen:
http://www.ie.ufmt.br/semiedu2009/GTS. Acesso em : dez/2009.

ZALASIEWICZ, J.[et al]. Are we now living in the Anthropocen&BA Today, vol. 18,
n. 2, p. 4-8, 2008.

107



ANEXOS

108



Anexo 1:Carta de aprovacdo do Comité de Etica

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Comité de Etica em Pesquisa /CEP/UFMS

Carta de Aprovacdo

A minha assinatura neste documento, atesta que o protocolo n° 1290 da
Pesquisadora  Ilza Alves Pacheco intitulado “Arqueologia e Patriménio: referéncias
para uma Educacio Ambiental em Mato Grosso do Sul”, e o seu Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, foram revisados por este comité e aprovados em
reunido ordindria no dia 11 de dezembro de 2008,encontrando-se de acordo com as

resolugdes normativas do Ministério da Saide.

Campo Grande, 12 de dezembro de 2008.

Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

hittp://iwww.propp.ufms.br/bioetica/cep/
bioetica@propp.ufms.br
fone 0XX67 345-7187
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Anexo 2: Tabela 2 - Escala do tempo geoldgico

) MILHOES DE
ERA SISTEMA E PERIODO FEICOES DISTINTIVAS ANOS
PASSADOS
) Surgimento do ser humano;
) QUATERNARIO ser humano moderno nos 1.8
CENOZOICO Ultimos 10.000 anos
TERCIARIO Idade dos mamiferos 65
Primeiras plantas com flores
CRETACEO g.rande desenvolwmen_to de 140
dinossauros e amanonités
seguidos de extincao.
- Idade dos Primeiros passaros, primeiros
HIESOHRNIS JURASSICO Répteis mamiferos, abundantes 190
dinossauros e amanonites
) Primeiros dinossauros,
TRIASSICO abundantes arvores de 230
coniferas
Extincado dos trilobitas e
PERMIANO muitos outros tipos de animais 280
marinhos
Idade dos
Anfibios Grandes florestas de carvac
CARBONIFERO EISTITTE 17285 (SRR, [T 345
répteis; tubardes e anfibios;
grandes arvores primitivas
DEVONIANO P”m;rggﬁoanr;{'etgos € 405
PALEOZOICO Idade dos
Peixes Primeiras plantas e animais
SILURIANO P 425
sobre a Terra
ORDOVICIANO Primeiros peixes 500
Idade dos Primeiros registros abundant
invertebrados de invertebrados marinhos;
CAMBRIANO marinhos dominio dos trilobitas; 570
primeiros organismos com
conchas
. Raros fosseis; plantas
PRE- aquaticas primitivas; os mais 3.100
CAMBRIANO d P ' :

antigos fosseis (bactéria, alga)

Fonte: Gorgulho, 2006.

13 Molusco extinto, que existiu do Periodo DevoniancCretaceo (408 a 65 milhdes de anos).
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Apéndice 1:Questionario aplicado aos alunos

Nome :

1- Sexo?
( ) masculino ( )feminino

2- Qual é a sua escolaridade?

3 - Quais 0s meios de comunicacao vocé tem acesso?
( ) televisao ( ) radio ( ) jornal

4- Conhece a historia da regido?
() Sim ( ) N&o
Se a resposta for sim, fagca um pequeno comentario.

( ) outros

5 — O que é arqueologia ?

6 - Conhece algum Sitio Arqueolégico?
() Sim ( ) Nao
Se a resposta for sim, cite algum nome.

7 — O que é Educacéao Patrimonial?

8 — Descreva o que vocé entende por Ambiente?

9 O que vocé pode fazer para a conservacao e preservacdo do Ambiente?

10 — Conhece algum Parque ou Horto Florestal?

Obrigado(a) pela sua cooperacao!!!!
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Apéndice 2:Questionario aplicado aos professores

Campo Grande, MS, agosto de 2008

A

Escola Municipal Nosso Sonho
Distrito de Paraiso das Aguas
Assunto: Coleta de Informacoes

Prezados Professores

Educacédo Patrimonial € materializada através do estudo de objpetositarios
como estratégia de aprendizagem do contexto sociocultural/ambiesdal Programa de
Educacao Patrimonial deve ser elaborado tendo em vista asidades das comunidades
envolvidas. Horta et al., (1999) definem a Educacdo Patrimonial emmdprocesso
permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no patroufiaral, como

fonte priméaria de conhecimento e enriqguecimento individual e coletivo”.

Somos do Mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade Fedekédtoe
Grosso do Sul (UFMS). Estamos desenvolvendo a Presente PesquisdaeefeEducacao
Patrimonial , nas cidades do entorno dos Sitios Arqueolégicos de MatsoGio Sul ,por
meio deste questionario é que obteremos informacbes e dadssanes para o

trabalho.

Estas informacdes serdo usadas somente para a pesquisa gealigata atraves

deste questionério com 22 questdes.
Agradecemos pela colaboragéo.
Atenciosamente,

llza Alves Pacheco, professora da REME/MS; mestranda emoEds Ciéncias pelo

Departamento de Fisica da UFMiZ&.educ@gmail.com

Icléia Albuquerque de Vargas, professora Doutora e Orientadorastoano em Ensino

de Ciéncias pelo Departamento de Fisica da URd#&vargas@yahoo.com.br
113




Nome :

1- Qual é a sua escolaridade?

() superior completo () superior incompleto (

pos-graduacao

2- Qual e seu sexo?
( ) masculino ( )feminino

3- Vocé estudou em escola:
( ) publica () particular

4- Quais 0s meios de comunicacéo vocé tem acesso?
() televisao () Internet
( ) jornal ( ) outros

5- Quantos livros vocé leu em 20077
() 1a3livros ()4 a6 livros ()7 a8 livros
( ) nenhum livro

6- Ha quantos anos vocé leciona?
() 1a3anos ( )8al2anos
() 4a7anos ( ) mais de 13 anos

7- Vocé é efetiva(o)?
() Sim ( ) Nao

8- Conhece a historia da regido?
() Sim ( ) N&o
Se a resposta for sim, fagca um pequeno comentario.

( ) radio

( ) mais de 8odivr

9- Vocé conhece Educacéo Patrimonial?
() Sim ( ) Nao
Se a resposta for sim, fagca um pequeno comentario.

10- Conhece algum Sitio Arqueoldgico?
() Sim ( ) Néo
Se a resposta for sim, cite algum nome.

11- Vocé trabalha com o Tema Meio Ambiente?
() Sim ( ) Nao
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Se a resposta for sim, faca uma pequena descri¢cdo das situacdes didatakesut

12- Qual é a Teoria de Aprendizagem com que vocé trabalha?

13- Existe evasao escolar?
() Sim ( ) Nao

14 - Qual é a faixa etaria de seus alunos?

15- A escola possui horta?
() Sim ( ) Nao
16- Quem é o responsavel?

17- Tem participacao dos alunos?
() Sim ( ) Nao

18- A escola oferece merenda?
()Sim ( ) Néo

19- Qual é o destino dos residuos de matérias da escola?

20- Qual é o meio de transporte utilizado pelos alunos?

21- Ha alguma atividade da escola voltada para o meio rural?
() Sim ( ) Nao
Se aresposta for sim, cite quais sao as atividades.

22- Quais sao as doencas ambientais que ocorrem no entorno da escola?

Obrigado(a) pela sua cooperacéao!!!!
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Apéndice 3: Oficinas realizadas com os alunos

Figura 37: Observacéao das fotos e das paisagens do entorno do abrigo “Casa de Pedra”
Paraiso das Aguas, MS. Oficina realizada com os alunos da E.M. Nosso Sonho.

Figura38 : Pintura confeccionada com guache retratando as paisagens do entorno do abrig

“Casa de Pedra” Paraiso das Aguas, MS.

116



Figura 39: Pintura realizada com guache, releitura, arte rupestre rifar idée“Casa de

Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.
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Figura 40: Pintura realizada com guache — releitura, “arte rupestre” doriai® abrigo
“Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.
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Figura 41: Pintura realizada com guache — releitura “arte rupestre dorideefCasa de

Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.

Figura 42: Atividade realizada em grupo. Pintura confeccionada com guache — do entor

do abrigo “Casa de Pedra”, Paraiso das Aguas, MS.
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Figura 43: Quebra cabeca — Machado (E.V.A) Atividade diversificada

Figura 44: Mosaico (E.V.A) zoomorfo
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Figura 45: Mosaico (E.V.A) zoomorfo
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Figura 46: Atividade realizada em grupo. Remontagem de potes de ceramica.
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Apéndice 4 : Atividade de percepcao visual
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Apéndice 5 : Produgéo textual
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Apéndice 6: Atividade desenvolvida apds a escavacao da “caixa do tempo”
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Apéndice 7: Croqui — “caixa do tempo”
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Apéndice 8: Cruzadinha
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Apéndice 9: : Gréfico obtido a partir dos dados coletados na escavacéo
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Apéndice 10

ILUSTRACAO — PRE-HISTORIA
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Apéndice 11: Registro de ilustragbes a partir das atividades desenvolvidas

ILUSTRACAO — PRE-HISTORIA
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Apéndice 12

HISTORIA EM QUADRINHOS
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Apéndice 13

DESENHO - VANDALISMO
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Apéndice 14: Produgéo textual
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Apéndice 15: : ilustragéo do processo da cadeia alimentar

CADEIA ALIMENTAR
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Apéndice 16
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Apéndice 17
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