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RESUMO

A grande transformacédo e os problemas sécio-andiseatasionados ao ambiente, resultado
das atividades humanas degradantes a naturezeressddas em manter o capitalismo como
modelo operante de sistema, merece uma reflexdsoemdade. Sabe-se que a busca do
desenvolvimento sustentavel é funcdo de todo selalscentretanto identificamos que
algumas profissées, por seu contato mais diretamabiente, necessitam urgentemente de
discutir abertamente sobre a tematica. Vislumbyaas@artir dessa discussdo e entre as
profissbes ligadas a pratica no campo, a oportdeidie trabalhos em educacdo ambiental.
Este trabalho buscou conhecer a realidade de uneatale comunidade escolar, por meio de
um curso do ensino técnico, a partir de inquietagdbdre o modo de como a transversalidade
da educacdo ambiental se apresenta em dois cogidal curso Técnico em Agricultura. A
investigacdo foi realizada na Escola Técnica Estadie Rondonopolis/MT, tendo por
sujeitos de pesquisa as trés turmas existentesudm ® seus professores. As questdes
orientadoras do estudo referiam-se a: 1) articolagitre educacdo ambiental e
conhecimentos cientificos existente no curriculocdoso em questdo, 2) diagnéstico da
percepcdo ambiental de professores e alunos dm chEsnico em Agricultura, e 3)
intervencdo no curso a partir de uma atividade xtens&do elaborada para ampliar a
consciéncia ambiental dos estudantes. Trata-sendegoesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso, com a utilizacdo de instrumentos metodol&gdiversos, como: analise documental
para investigacdo do projeto pedagogico e planosuden da instituicdo; entrevista semi-
estruturada aos professores para identificacdouds soncepcdes de meio ambiente e
educacdo ambiental e; questionérios, opiniaricaboebcdo de mapas mentais para avaliar a
percepcdo ambiental dos estudantes. A partir disardestes trés elementos, foi proposta
uma atividade de extensédo, de 20 horas, utilizaotimgrafias do meio ambiente local,
relacionado a agricultura, para a problematizagisitdactes e com a finalidade de discutir o
papel do técnico agricola frente a educagédo andbiers influéncia do Agronegdécio sobre a
sociedade local. Fundamentado na dialogicidadel@gmatizacdo e na formacdo do sujeito
ecologico de consciéncia critica, os referenciaidritos utilizados foram as idéias do
educador Paulo Freire e os principios da Educagabiéntal Critica. Pelo levantamento
preliminar das condi¢gdes locais, nota-se que, assimo seus professores, os estudantes do
curso Técnico em Agricultura apresentam visdoiteste educacédo ambiental voltada apenas
para a conservacao da natureza. Também nota-ste anftuéncia da concepcao bancéria de
educacao entre alunos e professores. Como resultadatividade de extensdo proposta,
observa-se o forte potencial das fotografias conatenal gerador da problematizacéo;
entretanto, a atividade ndo se mostrou bem sucedidiieracdo da consciéncia transitiva
ingénua dos estudantes para o papel de educadozraatlem sua futura profissédo e para as
relacbes entre os impactos ocasionados pelo setoAgdonegocio sobre o ambiente e
sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino técnico; Educacdo dialdgica; Percepcao et
Fotografia.
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ABSTRACT

The changes and socio-environmental problems catsdbe environment, the result of
human activities degrading the nature and concemidid maintaining the functioning of
capitalism as a model system, deserves a refleotiosociety. It is known that the pursuit of
sustainable development is a function of the wisolgal being, however we found that some
professions, by his most direct contact to the remment, urgently need to discuss openly
about the issue. There is, from this discussionkstdieen professions linked to the practice
in the field, the opportunity to work in environnieheducation. This study sought to know
the reality of an environment and the school comitguhrough a course of vocational and
technical education, from concerns about the way the mainstreaming of environmental
education comes in two ongoing curricula of Techhiégriculture. The research was
conducted at the technical school statewide RonosdMT, search by subject with the
three existing classes of the course and theirhtgac The questions guiding the study
concerned: 1) articulation between environmentaication and scientific knowledge in the
curriculum of the course in question 2) environrmaédiagnosis of perception of teachers and
students of technical course in Agriculture, andnBgrvention on course from an extension
activity designed to broaden students ' environalawareness. This is a qualitative research
study of the type of case, with the use of difféenerethodological tools, such as document
analysis to investigate the pedagogical and coplages of the institution; semi-structured
interview for teachers to identify their concepsomf environment and environmental
education; questionnaires and mental maps to agsessivironmental awareness of students.
From the analysis of these three elements, waspeapan extension activity, 20 hours, using
photos of the local environment, related to agtigel, to the problematic situations and in
order to discuss the role of agricultural technicétont to environmental
education Agribusiness and the influence on lodatiesdy. Based on the dialog and
guestioning and forming the subject of eco-critieslareness, the theoretical frameworks
used were the ideas of educator Paulo Freire amgtimciples of Critical Environmental
Education. For the preliminary survey of local ciods, it is noted that, like their teachers,
the students of Technical Agriculture have restdctision of environmental education, only
for nature conservation. Also note the stronguigfice of the banking concept of education
among students and teachers. As a result of thatpgiroposed extension, there is the strong
potential of photographs as a material event fergihestioning, however, the activity was not
successful the change in naive transitive consoeas of students to the role of
environmental educators in their future professamd for relations between the impacts
caused by the Agribusiness sector on the enviroharghsociety.

KEYWORDS: Technical Education; Dialogic Education; Enviromta¢ Perception;
Photography.
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APRESENTACAO

Antes de tratar desta pesquisa de um mestradosgimfal, quercprimeiramente
identificarime e descrever um pouco sobre como surgiu estet@

Para alguns, este breve relato de vida pode pade pouca importanc, mas
considerando que um dos tedricos utilizados nessgyisa € o educador Paulo Fre-
defensorda ideologia de que o ser humano € hist, creio ser esta apresentacdo um c
relevante.

Desde a minha formacdo académica em Ciéncias Biaigtemas ligados ao me
ambiente me chamavam a atenc¢&o. Unido a isso, sesf@ve (meuinteresse por assuntos
didaticos. Assim, confirmc-se a paixao pelo oficio de professor.

Ao terminar a graduacdo e mesmo trabalhando emra@ibim, logo surgiu
oportunidade de dar aulas no curso universitar® eu acabara de concluir: fui contrat.
como professorasubstituta da Universidade Federal de Mato GI (UFMT), Campus
Rondondpolis E aqueles dois anos foram de grande valia e conbato para mim. Alér
disso, foi durante este mesmo tempo que fiz minhmgra especializacdo em Me
Ambiente/Impactos Amlentais

No ano de 2005, assumi 0 concurso para professoedutacéo profissional ientdo
Centro Estadual de Educacéo Profissi e Tecnoldgica de Mato GrossCEPROTEC/MT),
instituicdo estadual que oferece cursos técnicosnidel po-médio a sociedar mato-
grossense, elRondonopoliscidade qudnabitei por toda a minha vida éaquele momento.

Os primeiros meses foram de adaptacdo ao novo traball. Apesar de possuir
conhecimento sobre didatica e outras praticas deilzas, era dificil compreenr a
metodologia da educacéao profissional. Nao falavaenoslisciplinas, mas em competéncii
habilidades. N&o havia conteudos, mas bases tepoas a serem trabalhac. Parecia ser
somente uma mudanga nas denominacgdes. Entretanfosse tratado sonte assim, ndo
significaria a verdadeira educacéao profissionallmuseavamo

Apesar doRReferenciais Curriculares da Educacao Profissidaatado no ano 20(
proporuma educacao profissional cid, ndo voltada somentefarmacédo de made obra,

infelizmente ainda ndo € aquilo que se verifica na prétic salas de ai. Existe ainda uma
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visdo de que quem cursa o ensino técnico estadaaladr um assalariado, sem condi¢Ges de
ingressar no ensino superior. E preciso transfoesaa percep¢do da sociedade e encontrar
os verdadeiros principios estipulados pelos retéaen Ver, ao fim de um curso, que nNnosso
aluno é realmente capaz de pensar criticamentaballiar em sua nova profissdo € muito
satisfatorio.

Apesar de ensinar muitas competéncias técnicambtaia nos cursos oferecidos pela
instituicdo, propus que nos cursos de qualificgg@éfissional (de curta duracdo) tratassemos
também de tematicas ambientais. A carga horaria neirdama, nem todos os alunos
compreendiam o porqué de discutir temas ambiergaisum curso, por exemplo, de
atendimento ao cliente, mas era uma forma de satitie fazer educagéo ambiental.

Em 2008, apos ter concluido meu estagio probatérigue ja era 0 momento de
pensar em me qualificar profissionalmente com otrags. Busquei por cursos na area de
educacdo ou meio ambiente. J4 havia uma listardesem que eu me inscreveria, todos na
regido centro-oeste, mas a minha preferéncia eeb&uugar mais proximo de minha cidade
natal. Pela ordem de datas de inscricdo, participeiés processos seletivos: dois em Cuiaba
(na area de educacéo e de Fisica Ambiental) e ur@anpo Grande (ha area de ensino de
ciéncias).

A primeira selecéo que se concluiu foi a de Campn@e. Eu havia sido aprovada.
Fiquei muito contente, mas tinha a certeza queapdssem um dos processos seletivos de
Cuiaba, eu optaria por ele. Na selecao do curseddeacdo da UFMT, em Cuiaba, cheguei
até a fase da entrevista, mas nao fui aprovadaehgdo do mestrado em Fisica Ambiental,
minha aprovacao se confirmou. Ai se iniciou a déivgqgue mestrado seguir?

Foi o0 més de dezembro inteiro para me decidir ado de acreditar na mudanca da
educacao falou mais alto. Mesmo tendo que me distafisicamente de minha familia e
amigos e tendo que comecar do zero em uma cida@de optei por morar em Campo Grande
e me dedicar integralmente ao mestrado profissemaEnsino de Ciéncias.

Felizmente pude pedir afastamento remunerado paudas em minha instituicdo. A
decisdo hoje me parece conclusivamente a maisadeetEste tempo dedicado ao estudo da
educacao ambiental, das ideias de Paulo Freireemsino de ciéncias me faz ver que muito
ainda ha que se fazer pela educacéo.

O mundo académico é realmente algo que expandesaasimentes. Nao € a toa que

o termo “universidade” quer dizer um universo n@ee conhecer. E neste novo universo



também encontramos barreiras. Aquilo que era parausiversal ainda se encontra
fragmentado.

Custei a compreender e a provar para muitas pegseas educacao profissional tem
sim muita relacdo com o ensino de ciéncias e quede&a de ser um ensino formal a ser
tratado em contexto escolar.

Assim, este projeto de pesquisa busca mais dorgamerta articulacdo da educacéo
ambiental em um curso da educacéo profissionaiw técnico. Visa demonstrar ao mundo
académico que a educacdo profissional deixou deirseensino marginalizado e voltado
somente para aqueles que nao tiveram a oportundadegressar no ensino superior. Parece
ser uma meta ambiciosa, mas o intuito € realmemienar a atencdo para o potencial da
educacao profissional. Alias, parece que nossadidaios a presidente da Republica, do ano
de 2010, ja perceberam que o0 ensino técnico e noltegico podem auxiliar no
desenvolvimento dos individuos, bem como o do @isndo se pode permitir a banalizacdo
dessa proposta.

Esta € uma modalidade de educacdo que necessiteidees estudos, pesquisas e
divulgacdo. Ainda ha muitos tabus a serem quebrades, como professora e apaixonada
pela educacao profissional, quero participar deaswbatalhas e ainda ver muitas conquistas
deste ensino.

Pensando em um simbolo para esta dissertacdo, danrdaio de capitulo e se¢bes
principais aparece o beija-flor. O passaro foi k8do para ilustrar o texto devido a fabula,
que conta que enquanto os demais animais fugianmdecéndio na floresta, o beija-flor
“fazia sua parte” levando pequenas gotas de agaadpainuir o incéndio.

Coloco-me, entdo, como o beija-flor. Tentando preencalguma acdo capaz de
discutir a educacao ambiental e sempre disposti@agdor um planeta mais sustentavel e pela

descoberta da cidadania planetaria.

Leila Cristina Aoyama Barbosa



INTRODUCAO
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Ao fim da primeira década do século XXI, a humad&lae deparou com granc
avancos tecnolégicos em meio a sociedade da ing@mdesenvolve-se muitos aparelhos
eletrénicos, a producdo das industiesta mais mecanizada, rfdrmacéo chega cada v
mais veloz pelas conexdes da internet. No entardécada tamim é marcada por problem
socioambientaisomo: o aquecimento global, as mudancas climatedsme desenfreac
nos paises mais pobres e 0 consumismo exace

Desta forma, tornge necessario pensar no desenvolvimento econdm@cianadc
aos cuidados ao meio ambie— processo conhecido como desenvolvimento suster

O desenvolvimento sustentavel ndo se refere egmauinte a um problen
limitado deadequag8es ecoldgicas de um processo social, mas &stratégia o

modelo multiplo para a sociedade, que deve levacema tanto uma viabilidac
econdmica quanto ambiental. (JACOBI, 2006, p.

A fim de expandir os fundamentos do desenvolvimenisentavel, not-se que a
Educacdo Ambiental (EA) pode muito contribuir pgeaar momentos de reflexdo entre
individuos sobre os problemas enfrentados em neafidade

Dias (2000) afirma que o trabalho com a EA promawmmpreensao da existénci
daimportancia da interdependéncia econdémica, politiceial e ecoldgica da sociedade; a
de ser uma oportunidade das pessoas adquirirenecomntos, o sentido dos valores
interesse ativo e as atitudes necessarias paegpra melhorar a qualide ambiental; e uma
possibilidade de assumirem novas posturas quajeibosuecologico:

Com esta interligacdo cada vez mais forte entreernedvimento econdmico
sustentavel, podemos afirmar que o mundo do trabpibcisa estar em sintonia com
fundamentos da EA.

No Brasil, este mundo do trabalho é relacionadocacsos da educacao profission
temoldgica, que sempre formou mde obra técnica e especializada. Esta modalidade
desvalorizada pelas demais areas da educacéogepaomssiderado u ensino tecnicista,
chega ao século XXI com inten¢des de uma formagés hnumanistica e cida

Atualmente, o campo da educacao profissional vescendo em todo o Brasil devi
as politicas educacionais do Governo atual (FRIGOTTIAVATTA & RAMOS, 200%) que
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identifica, como sendo esta, a estratégia para gerpregos a populacdo sem acesso ao nivel
superior, de modo a fornecer um ensino especializad determinadas areas em que haja
ofertas de emprego. E, pelo que se viu na corridilomal do pleito para Presidente de
Republica, em 2010, a criacdo de novas escolasdilgoetecnico esta presente na plataforma
de governo ndo s6 de presidenciaveis, mas tambécardidatos ao cargo de governador.
Assim 0 momento é propicio para as discussfes sshaanodalidade de ensino.

Mais do que a formacdo de mao de obra, estes cucsoforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais (parecer CNE/CEB n.° 16f88pcupam-se com a formacgao critico-
cidada do individuo; um ser pensante que necessitgpreender o processo produtivo de
maneira global e mobilizar valores tecnolégicoamatomada correta de decisdes.

De acordo com estes fundamentos, a Escola Técnstadkal (E.T.E.) de
Rondondpolis/MT, seguindo as demandas da econgriieoéa da regido, oferta, desde 2009,
o curso de Técnico em Agricultura.

Este profissional tem contato direto com o meio iantk, sendo capacitado para
realizar o manejo de sistemas agricolas. Por séilgrefissional, podera ser um lider dentro
de equipes gerenciais em propriedades rurais, @meae em instituicbes publicas ou
privadas.

O curso técnico em Agricultura é oferecido pela.E.Te Rondonépolis/MT em trés
turmas, uma em cada turno (matutino, vespertintyrno), inicialmente com uma média de
38 alunos cada. As turmas possuem perfis diferdosjamas a média de idade, de modo
geral, encontra-se na faixa de 23 a 26 anos. O®altesidem, em sua grande maioria, na
zona urbana do municipio de Rondondpolis/MT, disidos nos diversos bairros.

Por sua fungdo como um profissional que traballna @oneio ambiente e observando
o desenvolvimento do setor agricola da monocullaraoja no Estado de Mato Grosso e sua
interferéncia no ambiente, acredita-se que o téamc Agricultura precisa ter uma percepcgao
ambiental agucada e possuir caracteristicas paransenultiplicador dos fundamentos da
EA.

No entanto, € preciso que esta visdo sobre EAcs#iza e que busque

a formacdo de um sujeito capaz de ‘ler’ seu ambieninterpretar as relacdes, 0s
conflitos e os problemas ai presentes. [O] diaggwstritico das questdes
ambientais e [a] autocompreensédo do lugar ocupalbospjeito nessas relacdes séo

0 ponto de partida para o exercicio de uma cidadambiental. (CARVALHO,
2008, p. 75)

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo -25nciso 6, define como

incumbéncia do Poder Publico a promocéao da EA emstos niveis de ensino, bem como a
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conscientizacdo publica para a preservacdo do amimente. Este inciso foi regulamentado
pela Lei Federal 9.795/99, que instituiu a Politizcional de Educacdo Ambiental (PNEA),
que por sua vez foi regulamentada pelo decretd/2062.

A Lei 9.795/99, garante em seu artigo 10, o dedgimaento da EA como uma pratica
integrada, continua e permanente em todos os rdvaixdalidades de ensino formal; e, ainda
conforme o terceiro paragrafo deste artigo, em dods cursos de formacdo técnico-
profissional deve ser incorporado contetudos quierntrada ética ambiental das atividades
profissionais a serem desenvolvidas. Desta martgrao pais o amparo legal que pode ser
utilizado como argumento para a implementacédo agyramas formativos em EA, em
qualquer nivel de ensino.

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educ&yaédissional de Nivel Técnico
(BRASIL, 2000a), prevé que a responsabilidade cqreaervacdo do meio ambiente é uma
competéncia a ser construida em todos os cursofa desdalidade educacional.
Especificamente falando da formacéo profissional télcnico agricola, os Referenciais
Curriculares da éarea de agropecuaria (BRASIL, 2pOfdatam a necessidade de
trabalhadores conhecedores da tematica ambieg@hpetentes para atuar nas questdes de
preservagao e conservagao.

Apesar de seguir os Referenciais Curriculares dac&gio Profissional de Nivel
Técnico, regulamentados pelo Ministério da Educag&ultura (MEC), a matriz curricular
dos planos de cursos podem ser construidos decacond as peculiaridades de cada regiao.
Desta forma, ha liberdade e flexibilidade paraab@&lacdo do curriculo de acordo com a
filosofia de cada instituicdo, necessidades do aterce trabalho e visdo dos professores que
atuardo no curso.

Observando o curriculo destes cursos e mesmotaadomade ensino da modalidade
profissional, ndo ha como desmembrar a presencardecimentos cientificos e académicos
dos conhecimentos técnicos em um curso profissizamdk, pois os fundamentos e conceitos-
base do ensino para a formacdo de um técnico &gocontram-se no ensino de ciéncias
(fisica, quimica, biologia, entre outras). No etdaé de se questionar se ha a articulacéo
destes conceitos cientificos com a pratica prafisdique esta sendo adquirida pelos alunos.

Esta mesma situacdo se aplica a EA. Ainda ndodt@lbros que investiguem se o
curriculo do curso técnico em Agricultura da E.T.@#e Rondondpolis/MT articula
conhecimentos técnicos e cientificos a transvelaa@é da EA. Entretanto, estudos recentes
(CARVALHO, 2004; DIAS, 2005; CAVALCANTE, 2007; MORRA, 2009) realizados em



alguns Institutos Federais de Educacao Profissianalisaram a presenca da EA em cursos
técnicos agricolas. Todos eles demonstram que adefre de modo fragilizado e nao se

torna capaz de criar uma consciéncia ecoldgicaédica ambiental nos alunos. Também

indicam pouca articulacdo entre os conhecimentestificos e a tematica investigada de

modo que ela se restringe a um trabalho de sdmaifb ou nem mesmo a isso.

Esse dado se torna destaque e é uma das preocipfpdedeu origem a esta
investigacdo. A inquietacdo de perceber que airmdinua-se com um ensino técnico
baseado no tecnicismo e/ou que prima somente petaafao tecnologica do individuo nos
move a procura de transformacdes. E necessariortizema educacdo profissional; trabalhar
com nossos educandos as questdes socioambiergaiana afligem o pais e sdo causas das
injusticas e disparidades sociais.

Desse modo, Carvalho (2008, p. 81) alerta parasto e restringir o ato educativo a
um repasse de informacdes provenientes das ciémeiagais, sem correlacionar esse
conhecimento com a complexidade das questdes saciambientais que o circundam e o
constituem”. Nao podemos sobreviver com a visdopina de educacdo que somente
transmite contetdos. E preciso manter com os estiesleo didlogo e a discussdo dos
problemas e situagcdes que vivenciamos atualmeata.ifs0, o uso de praticas pedagodgicas
diferenciadas do trivial quadro-negro e livro didatse faz necessério.

Baseado nestas prerrogativas, a presente pesqigaarasponder as seguintes
guestdes:

1) De que modo a matriz curricular do curso TécnicoA&gnicultura, da E.T.E. de
Rondonopolis/MT  articula os conhecimentos ciem#fice técnicos a
transversalidade da educagao ambiental?

2) As aulas e o trabalho dos professores em sala apazes de gerar/modificar a
concepcdo de meio ambiente dos alunos deste ceirsoa percepcdo sobre o
papel do técnico agricola como um educador ambi@nta

3) A proposicao de uma atividade, com os alunos deacem questdo, que articule
os conhecimentos da matriz curricular do progranoaca educacao ambiental,
embasada na concepcdo de educacdo problematizadeeed capaz de
demonstrar ao aluno a importancia de seu papeltéesmo meio ambiente e

ampliar sua consciéncia para uma educacdo ambiemttita?



A relevancia cientifica deste trabalho é propidigcussdes e reflexdes sobre as
praticas e concepcbes da EA existentes nos cuss@ngino técnico, campo muito pouco
explorado pelos trabalhos cientificos.

Por ser um dos primeiros trabalhos a serem desadoslina instituicdo de ensino em
questdo, busca-se realizar o diagnéstico paraafsituntervencées no curriculo deste curso
técnico, além de estimular estudos futuros sobren@, bem como o desenvolvimento de
novos instrumentos e metodologias para a EA naagdocprofissional.

A proposicdo de uma atividade de extensdo que mophee a articulacdo dos
conhecimentos técnicos adquiridos no curso e adafhém é fator de relevancia cientifica,
pois a mesma sera objeto de investigacdo destauipasgtravés de sua estruturagdo e
posterior avaliacdo. Convém ressaltar que as pEEf|Ua realizadas neste campo de
investigacao, citadas anteriormente, somente destacie a EA se encontra pouco presente
nos curriculos de cursos para formacdo de técragokolas. No entanto ndo propdem
intervencdes para avaliar possiveis modificagdetarstuacao. Por isso, a elaboracdo de uma
metodologia baseada na problematizacdo, como latédtatico de EA, se faz produto dessa
investigacdo e também sera avaliada, e, sendo beadida, podera ser utilizada por outros
niveis de ensino, desde a educacgéo basica aténo eesnivel superior.

Através do estudo da percepcdo ambiental constnaidiecorrer dos cursos de ensino
técnico, entende-se como relevancia socioecondmjiga, a atividade de extensdo a ser
proposta nesta pesquisa auxiliard os futuros tésmagricolas a compreender seu papel de
multiplicador ambiental em relacdo a sua profiss&éapliando a rede de EA em ensino nao-
formal, visto que estes difundirdo seus conheciasenbd campo profissional.

Enfim, trata-se de um estudo constituido pelasistgpietapas: 1) diagnéstico da
percepcdo ambiental dos alunos do curso TécnicAgmoultura, de seu papel de educador
ambiental e de que forma o curso atua nesta visd@odilviduo; 2) analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e do Plano de Cursmdmma a fim de verificar a filosofia e
fundamentos da escola e do curso que contemplaeatdgs ambientais; 3) entrevistas com
0s professores que ministram aulas no curso pargpreender suas concepcdes de meio
ambiente e EA; 4) producdo e posterior avaliacaarda atividade de extensao, a partir da
elaboracdo de uma metodologia de concepcéao protitathara, sobre a articulacdo dos
conhecimentos técnico-cientificos e a EA. Estaiddile serd planejada seguindo o0s

fundamentos da pedagogia critico-emancipatoria gstap por Paulo Freire (2005) e



principios da EA Critica. A descri¢cdo detalhadatatias as etapas encontra-se na secdo de
Metodologia dessa dissertagéo.

Por meio deste estudo espera-se subsidiar a diecageflexdo da tematica ambiental
inserida na educacéao profissional e tecnoldgicamAdisso, busca-se produzir uma sequéncia
didatica baseada nos principios freireanos de edo¢cagrincipalmente a problematizacao,
para ser utilizado nas discussoes sobre as questéieambientais com os estudantes.

Tratar sobre a EA no ensino torna-se, atualmeater, €ssencial para a construcdo de
sociedades sustentaveis. Destarte, este trabathestsuturado em oito capitulos. O capitulo
1 segue com os objetivos da pesquisa e o capitiidz 2ima breve revisao de literatura sobre
assuntos ligados a tematica central da investigac@mo a evolugcdo da educacao
profissional, o conceito de EA e suas implicacdasprofissdo do técnico agricola. No
capitulo 3 sdo descritos os referenciais tedricesram utilizados na pesquisa. Este trabalho,
conforme ja afirmado anteriormente se pauta noseatws educacionais e ideolégicos de
Paulo Freire e nos valores da EA Critica. O capitucaracteriza o universo pesquisado e
objeto da investigacéo, enquanto o capitulo 5 desc metodologia, técnicas e instrumentos
utilizados para a aplicacdo da pesquisa. Ja oubap®t contempla a caracterizacdo da
comunidade escolar investigada, por meio dos eetst obtidos na coleta de dados. Por sua
vez, o capitulo 7 descreve a realizacdo da atieidkdintervencdo proposta para articular a
EA com os conhecimentos adquiridos no curso técrit¢cdinalmente, o capitulo 8 traz as

consideracdes finais do trabalho.



1. OBJETIVOS
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1.1 Objetivo Geral

- Avaliar a influéncia do ensino do curso técnico éuyricultura, daE.T.E. de
Rondondpolis/MT, na geracéo/transformacéo da pe@weplos alunos sobre os probler
ambientais ocasionados pelos sistemas agricokas papel como educador ambiental de

da futura profissao.

1.2 Objetivos Especificos

- Verificar a existéncia da articulagdo entre comeseittécnic-cientificos e a
transversalidade da EAo plano de curso (matriz curricular e perfil doesgo) do curs
técnico em Agricultura d&.T.E. de Rondonopolis/MT,;

- Analisar, junto aogprofessores,uas concepcdes de meio ambiente e EA suas
praticas pedagogicas e estratégias de ensino adfiiz nas aulas se integram
transversalidade da EA,

- Identificar a percepcao que os aluido curso técnico em Agricultura posst do papel
do técnico agricola como educador ambiental e doisiggmas ambientais locais ocasiona
pela agricultura;

- Elaborar uma atividade de extensjuntamente com materiais didaticque estimulem a
problematizacédo de assur, e que articule os conhecimentos técraimmtificos do curricule
com a transversalidade EA a fim de explicitar aos alunos solaeinterferéncia de st
atividade profissional ao meio ambieg;

- Avaliar o material didatico elaborado os resultados alcancados pela execuca
atividade de extensao, descrita anteriormente, quoauts capazesle gerar a consciénc
de “sujeito ecoldgicb (expressdo cunhada por Isabel Carvalho (2( dos individuos e

tomada de consciéncia sobre o papel de agente ratalbde técnico agricol
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2. REVISAO DE LITERATURA

Este segundo capitulo traz a compilacdo de algsmsntos fundamentais pare
desenvolvimento da investigacdo. Sao feitas algurnasideracdes sobre o histoérico
conceito de temas como a educacgdo profissiorEA, a formagéo do técnico agricola «
ensino de ciéncias. Por acreditarmos na premissandpensamento sistémico e comple
temos a certeza de que todos estes temas se malacie formam, assim, uma base
informacfes que promove o entendimento das quedtdsisas pesquisadas, bem cc

edimula novas indagacor

2.1 A educacéo profissional do século XXI e sua relac@mm a educacao basi

A nocéao de trabalho foi se modificando e consoliidatie acordo com as sociedadt
ideologias vigentes no decorrer do tempo e do e. Manfredi (2002)aponta que o0s
humanos, ao longo dos temputilizando as matériagrima disponibilizadas pelo ambie,
aprenderam a desenvehinstrumentos Uteis a sua \ com maestriaarte e praticidade, e
saberes eram repassados de geragao para ¢.

Desde @&poca da sociedade feudal mar-se a divisdo de trabalho entre aqueles
servem e aqueles que tém poder. A partir da Re&olindustrial, ocorrida no fim do séci
XVIII, a educacao profissional se consolida comgtrumento para a formacéo de mde
obra. Como néo se lembrar do cinema mudo de Ch@Hhaplin em “Tempos Modernos™?
real caricatura do trabalhador treinado para executas Suncdes na fabrica (aper
parafusos) sem nada pensar sobre o sistema v

Para Frigotto (1999), o adventco capitalismo alterou o vinculo er trabalho
produtivo e educacadlém dissa ele determinou as regras sobre valores, ideias, te
simbolos e instituicbes, entre as quais a escoldestaca como espaco de producé
reproducdo de conhecimentatitudes, ideologias e teorias que justificam oonmodo de

producao.
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Observando a cronologia de desenvolvimento da eéocarofissional no Brasil,
nota-se que esta modalidade de ensino sempre fgimabzada e entendida como uma
educacao para os desvalidos da fortuna, ou sepmluss.

A formacao profissional no Brasil nasceu primeir® @ma visdo moralista do
trabalho assistencialista da educacao de érfaesa&mparados no inicio do século
XX com o Decreto n.° 7.566/1909 do Presidente Riganha, que criou as Escolas
de Aprendizes Artifices nos estados da Federac@mgOndo momento que marca
seu carater de ensino industrial foi a criacao BNA, dirigido pela Confederacao
Nacional da Industria, através do Decreto-lei n018/1942; e a Lei Organica do
Ensino Industrial, Decreto-lei n.° 4.073/1942, y&#o unificar a organizacdo do

ensino profissional em todo o pais, definir suasebapedagdgicas e as normas
gerais de funcionamento das escolas. (CIAVATTA,72G0 226)

N&o had como negar que as escolas industriais egor&nto do sistema S (SENAI,
SENAC, SESC, SESI entre outros) foram responsgweia expansdo e manutencdo da
educacao profissional no Brasil. No entanto, alqutsres (CIAVATTA, 2007; FRIGOTTO,
1999) questionam o modelo de educacdo profissignal se tornou vigente devido as
necessidades da industria.

Durante todo o século XX se percebe que devidpeécdgidade técnica da formacao,
pelo carater hegeménico da presenca dos industeiajela auséncia de um projeto
educacional que articulasse a cultura da escola aaultura do trabalho, prevalecem, na
educacao profissional e tecnolégica, os objetiymeraxrionais de preparacdo para o mercado
de trabalho.

A realidade demonstrada por Chaplin continuava cetidseminada nas escolas
técnicas. Procurava-se atender somente as neaEssilapresariais e restringia-se

a formacédo para o trabalho simples, ao adestran@nto conformacédo disciplinar
para o trabalho flexivel, a cooperacdo, a aceitaggmdecida do “welfare
empresarial” expresso em cafés da manha com agmghebnfidenciamento das
praticas do trabalho, subsidios para a educagadfilios, planos de saude, o
distanciamento da organizacdo sindical, confinamét@ologico as necessidades e

valores do mercado expressos em “vestir a camisangaesa”, pertencer a “familia
da fabrica”. (CIAVATTA, 2007, p. 227)

Acdes como estas pretendiam vendar os olhos dushexlores de modo a se criar um
vinculo de gratiddo e subserviéncia destes ao@dirdava-se a ilusdo de um emprego feliz e
harmonioso em que os trabalhadores nao percebias dieeitos. A situagdo toda era
controlada pelas estruturas de poder e sob grafidéncia do governo de ditadura militar,
vigente no Brasil, de 1964 a 1985, que continha&sma esséncia junto ao povo.

Enquanto isso, a dicotomia entre educacao e tralpadintou ainda mais com a Lei n.°

9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@ioNal, e o Decreto-lei n.° 2.208/97 que
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separavam o ensino médio da educacdo profissiBnépoca, o Ministério da Educacio
veiculava na midia que, a partir de entdo, o Endxdio seria para a vida, “em
contraposicdo a proposta anterior, que supostamewotepreparar para o trabalho, nao
preparava para a vida” (KUENZER, 2000, p. 16)
A dualidade, desde sempre presente no histéricendmo profissional, novamente
se expressa, separando o pensar e o fazer, aac€reitecnologia, a pratica e a
teoria, encoberta pelo discurso modernizante quiatie®m, ao se referir a
organizacao curricular, a instrumentalidade dasilinas cientificas para com as
disciplinas de base tecnolégica, enquanto que,otiopde vista da organizacdo do

sistema educacional, cria um sistema paralelo agulae fragmentando e
diferenciando as formagfes (SOARES, 2003, p. 107).

Somente sete anos depois, apdés muitas discussdexddoadores sobre as politicas
publicas educacionais é que se revogou este dexsetigiu 0 Decreto-lei n.° 5.154/2004, que
novamente articula o ensino médio a educacao prafigl. Esta articulagcdo se da por meio
do oferecimento do ensino médio junto a um curserdino técnico.

O decreto n.° 5.154 prevé trés maneiras destallagéo: a) integrada, em que o aluno
cursa o ensino médio e 0 ensino técnico em uma mewstituicio com matricula Unica; b)
concomitante, em que o aluno cursa 0 ensino meédioeasino técnico em instituicdes
diferentes ou Unica, mas com duas matriculas; suls}equente, em que apods terminar o
ensino médio, o aluno ingressa em um curso do @h&amico.

Outra mudanca verificada e determinada por leo(uvgdo CNE/CEB n.° 04/99) é a
modificacdo dos curriculos da educacéo profissi@mal que a estrutura de disciplinas é
substituida pelas competéncias e habilidades. Neagéo basica, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) também sugerem o uso deste mddmioés para o ensino, sem, no
entanto, torna-lo obrigatorio.

Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionas Edlucacdo Profissional e
Tecnologica abordam a nocédo de competéncia senepierma relacionada a autonomia do
trabalhador contemporéaneo diante da instabilidadeadindo do trabalho e das mudangas nas
relagcbes de producdo. Segundo este documento;s&ratla “capacidade de mobilizar,
articular e colocar em acao valores, conhecimemobabilidades necessarios para o
desempenho eficiente e eficaz de atividades retpgepela natureza do trabalho” (BRASIL,
CNE/CEB. Resolucao n.° 04/99, art. 6°).

Conforme Perrenoud (1999a), no modelo de compet&noi importante ndo é sé a
posse do conhecimento, mas também a capacidadeobliizar esse conhecimento para

resolver problemas e enfrentar os imprevistos nsitnacao real do mundo do trabalho. Este
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modelo utiliza os esquemas mentais do individuoa par resolugcdo de problemas,
compreendendo a teoria construtivista de aprenelimag

Entretanto, na pratica, ficam muitas duvidas saam®o elaborar um curriculo por
competéncias, pois, mais do que verbos de acaae, @adpeténcia representa um passo a
mais para a formacgéao profissional critico-cidad@ondiividuo. Ramos (2002) ressalta que as
competéncias ndo podem ser somente reduzidas @adBe e que nem mesmo 0S
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacadisBronal e Tecnologica conseguem
esclarecer sobre o0 que seriam esquemas mentaisqee oseriam atividades a serem
desenvolvidas a partir das bases tecnoldgicas.téraatambém percebe uma aproximacao
desses referenciais com a Pedagogia dos Objetivosne os principios tayloristas de
organizacdo do trabalho. Nestes dois moldes, cejglarento de atividades € realizado no
intuito do aluncser capaz de.e almejando o trabalho mecanizado e dividido petalucéo
em série, respectivamente.

Destarte, é preciso resgatar a centralidade dohserano no cumprimento das
finalidades da educacao profissional como formagara a ética e cidadania. Desse modo, as
competéncias devem gerar ndo sO a oportunidadendeabalho, ou seja, empregabilidade,
mas oportunizar “ferramentas de pensar e de ag# pgrmitam a formacéo de um cidadao”
(DEPRESBITERIS, 2005, p.14).

Por isso, Ramos (2001) insiste na superacdo dagpgdadas competéncias que,
segundo a autora, é a negacao do ser humano cgaito pleno de potencialidades, devido a
insisténcia da adaptacdo de personalidade a flielitde do mercado de trabalho. A
ressignificagdo do conceito também é defendidaoptnos autores como: Frigotto (2002);
Kuenzer (2003) e Depresbiteris, (2005), entre @utro

Retomando sobre a dualidade existente entre a @iluchasica e a educacao
profissional, ao senso comum fica a impressao deageducacao basica prepara o individuo
para o vestibular e para o academicismo do Ensiaper®r, enquanto a educacgao
profissional se restringe ao oferecimento de guafio para o mundo do trabalho para
aqueles gue néo terdo a oportunidade de acessonsamESuperior. Afinal, conforme relata
Soares (2003), este foi o pensamento vigente, thutada a década de 1990, nas discussdes
para a estruturacdo do ensino técnico propostadjmsireto n.° 2.208/97.

E perceptivel que a educacdo tende a reproduziamema estrutura do mundo
produtivo, criando uma educacao profissionalizanatea o trabalhador e outra propedéutica,

para os dirigentes. Segundo Kuenzer (2001) e FrigBtavatta & Ramos, (2005), esse
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dualismo na educacéao brasileira demonstra a cagdiadvidente entre o capital e o trabalho
na educacao profissional.
Ainda comentando sobre as politicas publicas deasdio profissional implantadas
em nosso pais, no fim do ano de 2008, criou-segigutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, pelo Decreto-lei n. 11.892/2008. Dess®lo, diversos Centros Federais de
Educacdo Tecnolégica (CEFETSs), criados pelo Decret®.208/97, se equipararam as
universidades federais. Para Pacheco, Pereira énDosn(2010), o governo acredita que esta
acdo valoriza a educacdo profissional e suas uitgigs publicas, além de buscar
institucionalizar definitivamente este nivel de ealtio como politica publica. No entanto,
ainda s@o necessérias maiores discussdes parasgumstitucionalizacdo seja aceita em toda
a sociedade.
E mesmo almejando a transformacao da educacasgooial para um ensino pautado
na criticidade e em valores intelectuais dos psafisais formados, percebe-se que o
capitalismo ainda sustenta um modelo produtivoud# por trabalhadores qualificados para
atuar em suas funcgdes profissionais, porém sencicaole de pensamento e mobilizacdo por
melhoras nessas condi¢cdes atuais. A fim de mudar reslidade, Pirazzini (2006 apud
Ciavatta 2007) ressalta que o século XXI é o sédal@aonhecimento e, como tal, devemos
valorizar mais a educacao por ela se tratar
de um bem irrenunciavel, bem imaterial do qual nemd nagédo pode abrir mao. A
educacéo que deve se prolongar durante toda aRdda.isso, é necesséario que se
adquiram “competéncias alfabéticas” que déem a cada capacidade de auto-
aprendizagem. E a escola deve abrir mao do ensiewalpntemente tedrico,

abstrato, impessoal e ser capaz de inovar paracalcaima outra qualidade na
educacéo. (Ibid, p. 232)

Este novo modo de entender a educacdo independeodalidade de ensino, se é
educacéo bésica, profissional ou superior. Tornaesessario buscar um sistema didatico-
pedagodgico em que conhecimento, acdes e compottasrezjam utilizados para promover o
desenvolvimento das capacidades intelectuais dengoe adultos. Esta pratica favorecera
para que estes individuos se tornem protagonistasrstrucao de sua propria aprendizagem.

Dias & Gongalves (2005) reiteram que nao basta mad®rma de conducdo das
aulas, inserir ou retirar contetdos contidos noricuilo escolar para mudar a pratica
pedagogica. “Romper com velhos paradigmas impl@aerr um conjunto de conceitos,
concepcoes e atitudes que, em conjunto, alicercemtidiano das interagcdes humanas.” (Ibid,
p. 286). E para romper paradigmas cabe uma mochficana maneira de se conceber a

educacdo. Mudangas que devem se iniciar na formagéal dos futuros professores que
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estardo a frente da formacdo dos dantes do Ensino Médio e de futuros fissionais
técnicos.

Cada planejamento de aula, producdo de materiatkiclid estudo aprofundacde
tematicas educacionais ou quaisquer outros instritosede uso do professor capazes
ampliar a criticidade de ncos educandos é um passo para uma educacdo rea
preparatoria para a vida e para a cidad E preciso humanizar a educacdo profissior
combater o tecnicismo ainda vigerPensando na constru¢do do pensamento criticc das
tematicas passiveis derem trabalhad, nessa perspectiva, € a Efor promove discussoes

e reflexdes sobre problemas ambientais, econdmisosiai entre os individuos envolvid

2.2 Aevolucao conceitual a educacédo ambiental

O século XX foi um periodo de muitas revolucbesrierentes na vida do s
humano. Houve muitas udancgas culturais e comportamentais, como a msingindo nc
trabalho e sua independéncia sexual a partir ddapéinticoncepcional; transformacdes
modo de ensino da educacdo, por meio das diversasageeducacionaise grandes
descobertas no mundo cientifico, industrial noloégico.

Este também foi o século das duas grandes guernadias. O Ocidente e o Orier
lutando pela posi¢cdo dominante dilo que era a “hegemonia do mundodois sistemas de
producao em duelo.

O mundo inteiro perdeu muito com estas guerrasarfraidades inteiras destruida
milhdes de pessoas sentindo o efeito daq batalhas. E o grande impacto das bon
atdmicas langdas sobre as cidades japonesas de Hiroshima saéag@ontaram para ur
reflexdo da comunidade planetaria: de que foa posse d@ontrole nos cega e nos tol
capazes de dizimar vidas?

A década de 19560 foi um periodo de revisdo de val. O ser lumano comeca a
perceber que sua visdo antropocéntrica de mundcé réapaz e sustentar o seu modo
vida. O pensamento cartesiano de que a humanidade gaveatareza e deve modif-la de
acordo com as suas necessidades com mostrar suas fragilidades qlestdao sendo
constatadamais fortemente nesta primeira década do séculc

Ainda ness periodo comecam a surgir problemasdiferentedugares do globo, mas
que, divulgados mundialmer, levam o ser humano a pensar su@ac¢do com 0 meio
ambiente. Em 1952, a poluicdo atmosférica em Landato conhecido como “smc, causa

admiracdo em muitas pessoas. Em 1960 se veriftoa alveis de poluicdo atmosfér
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também em Nova York. Estas situacdes ja comecarman@omktrar que o modo de vida

humano e os impactos das industrias alteram o atebéen que vivemos. Outro fato historico

da década de 1950 foram as contaminacdes por ntekdr rios japoneses. Centenas de
pessoas morreram por se alimentarem de peixesntioai@os com este metal pesado nas
cidades de Minamata e Niigata.

J& na década de 1960, o livro “Primavera Silenti(lk262) de Rachel Carson surge
como um marco da preocupacao com as questdes aampigmincipalmente em relacdo aos
procedimentos que estavam sendo usados na agrcudteom a perda de qualidade de vida
do ser humano. O livro retrata o desaparecimento pfssaros que habitavam as longas
margens do rio Mississipi durante a primavera. Esseico se deu pelo uso de agrotoxicos,
como o DDT, nas plantacdes agricolas que, além idienat as pragas das lavouras
exterminavam também insetos benéficos e até mesraees. O livro representou o despertar
da consciéncia ecoldgica da sociedade.

Na década de 1970, a EA foi concebida como umacppagdo dos movimentos
ecologicos na busca de uma conscientizacdo capatedar sobre a ma distribuicdo e o
possivel fim no acesso aos recursos naturais,nésbouvesse mudangas no comportamento
ambiental das pessoas (CARVALHO, 2008).

O relatério produzido pelo Clube de Roma, em 1@t originou o livraLimites do
crescimentodemonstrava o inicio de uma preocupac¢do com aigresto da populagéo
mundial e a possibilidade do planeta ndo supodacoaseqiéncias do modelo econémico
vigente.

Assim, nesse mesmo ano, realizou-se a ConferéasidNd¢coes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, em Estocolmo. Esta foi a primenanifestacdo global sobre questbes
ambientais. “Nessa conferéncia, a educacéo dosidludis para o uso mais equilibrado dos
recursos foi apontada como uma das estratégiasapsotucdo dos problemas ambientais”
(TOZONI-REIS, 2004, p. 4). O documento final proidiazcontempla 26 principios contendo
responsabilidades dos Governos e da sociedadedefpromover um mundo mais igualitario
e saudavel ambientalmente.

A partir desta conferéncia, a Organizacdo das Matfiedas para a Educacédo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) assumiu a organizdeadiscussdes internacionais sobre EA,
realizando uma série de eventos, como o Semindeonkcional sobre Educagcdo Ambiental,
em Belgrado (1975) e a Conferéncia Intergovernaahesdbre Educacdo Ambiental, em
Thilisi, em 1977.
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A Carta de Belgrado, documento oriundo do Semindnigrnacional sobre a
Educacdo Ambiental, em 1975, trouxe orientacdea paorganizacdo da EA na educacao
formal e n&o-formal, como um processo continuo mnaeente, prioritario as criangas e
jovens. Esta EA deveria ser trabalhada de modaodistaplinar e considerar o ambiente em
sua totalidade (o natural e o criado pelo home#nnal Conferéncia Intergovernamental de
Thilisi, na Geodrgia, em 1977, foi retomado o docotoeanterior a fim de ampliar a EA para
todas as pessoas, sem distingdo de idade. A istgliinaridade aparece como uma pratica
pedagogica que tem por base as ciéncias naturamciais. A grande relevancia desse
seminério foi seu rompimento paradigmatico, visie gs eventos cientificos anteriores ainda
reduziam-se a conceitos somente ecologicos, ou, s&jgunham uma educacao
conservacionista.

No entanto, em todos 0s eventos citados anteriagenp@rcebe-se que o conceito de
meio ambiente ndo fica restrito somente ao condeiteatureza; é algo muito mais complexo.
Ha a preocupagdo com 0s paises menos desenvolvidosn o0 crescimento de algumas
nacdes em detrimento de outras. Desta forma, doscebmo de justica e igualdade social
estdo presentes no conceito de EA difundido nestrstos.

Vieram muitos outros encontros internacionais dméatea ambiental, como a
Conferéncia de Moscou, em 1987; a Conferéncia @g®@é Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento — Ri0-92; a Cupula Mundial sobresédwolvimento Sustentavel, em
Johannesburgo (Africa do Sul) — Rio+10, em 2002yeemantos outros. Por meio das
proposicdes oriundas desses encontros, a EA fobsgando e alterando sua definicéo.

Durante a Rio-92 ocorreu a Jornada InternacionaEdecacdo Ambiental. Neste
momento se reafirma o compromisso critico da EATmatado de Educacédo Ambiental para
as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidadel'Goteatado diz, que a EA néo é neutra,
mas ideoldgica; € um ato politico baseado em valpaga a transformacéo social e considera
a EA para a sustentabilidade equitativa como “uoctgsso de aprendizagem permanente,
baseado no respeito a todas as formas de vida2)198l educacao afirma valores e acdes
que contribuem para a transformacdo humana e sopiala a preservacao ecoldgica, sempre
com uma abordagem integradora e holistica dasd@pseambientais.

A mudanca conceitual da EA também provoca discess@&re 0s pesquisadores e
intelectuais da area, principalmente pela intenfgeé politica que se encontra presente. Em
2005, a UNESCO lancou o decénio da Educacao paesenvolvimento Sustentavel (EDS).
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Muitos estudiosos, entre eles Meira & Sato (20@B)sideram que preocupar-se
somente com o0 desenvolvimento sustentavel é unmaafade privilegiar os aspectos

econdmicos e produtivos e esquecer-se de todosnoaisl

Diversos eventos vao revelando gradativa mudanga aréentacées sobre a
sustentabilidade, permitindo que a “Cdpula Mundidd Desenvolvimento

Sustentavel” ocorresse em Johannesburg, no ano, 2822anos apés a Rio92.
Tanto a Agenda 21 como a propria Carta da Terrgacam se a orientacao
desenvolvimentista, preconizando a década da UNESe@(para alguns o evento
poderia ser chamado de “Rio+10”, para uma outragber esta mudanca foi
retrocesso, configurando-se como “Rio-10". Valesa#tsar o “mea culpa” dos

setores da EA que acompanhando as mudancas, mfianifélego para frear o
processo permitindo que a UNESCO forjasse a dédadDS (lbid, p. 25).

No Brasil, as reflexdes dos pesquisadores da ares diversos eventos nacionais
também buscavam situar melhor a amplitude da EA.2B69, por exemplo, o tema do V
Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPESEutiL sobre a configuracdo do
campo desta area, que, pela diversidade de pmfasiinteressados na tematica, ainda esta
em processo de formacao da sua identidade.

Ao longo da histéria, a EA esteve associada a reifies matrizes de valores e
interesses, gerando um quadro bastante complexeddeacdes ambientais com
orientagbes metodoldgicas e politicas bastantadasl’ (Carvalho, 1998, p. 124). A
EA tem sido abordada de diferentes modos: comoanteddo, como um processo,
como uma orientagdo curricular, como uma matéeancc um enfoque holistico

(Gough, 1997 apud Orellana, 2001), e também teesaptado objetivos diversos: a
conservagdo da natureza, o gerenciamento de recwrs@solugdo de problemas
ambientais, a compreensdo do ecossistema, a neelhasi espacos habitados pelo
ser humano, a discussao das questdes ambientdiaigglae, ultimamente, foi

negligenciada e substituida pela Organizacdo dgdddadJnidas (ONU, 2002), que

decretou o periodo de 2005-2014 como o0 decénio diacagdo para o
desenvolvimento sustentavel. (ZAKRZEVSKI, 20043 p)

A partir da citacado acima, verifica-se que o cotocge EA vem se modificando com o
tempo e com a percepcdo dos estudiosos da area sobignificado de meio ambiente
sustentavel. Reigota (2007) defende que a EA nd@te g®r somente a transmissao de
conteudos, conceitos e o método cientifico expariale e nem deve ser reduzido aos
conhecimentos ecolégicos. Para o pesquisador, atoE#a-se educacgdo politica, e visa
colaborar na busca e construgdo de alternativaaisobaseadas em principios ecoldgicos,
éticos e de justica, para com as geracoes atfagisras.

Esta vertente da EA conhecida como Educacdo Anabi€ritica, é, atualmente, a
mais utilizada nas pesquisas desta area. Em igaeéth sobre o suporte bibliografico dos
artigos de EA publicados em eventos nacionaisutmes da corrente socioambiental critica
sao os mais citados (MATOS, 2009; JUNTA & SANTAN2D09).
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A outra vertente € a Educacdo Ambiental Conseneadpre, conforme afirma
Guimaraes (2004b), ancora-se em uma visdo de muagimentada baseada na transmissao
de conhecimento como solucéo para a mudanca dadestihumanas frente ao ambiente. E
“0 racionalismo sobre a emocéao; sobrepor a teopic@tca; o conhecimento desvinculado da
realidade; a disciplinaridade frente a transvedadi; o individualismo diante da
coletividade; o local descontextualizado do gldbdl (Ibid, p. 27).

Ainda conceituando a Educacdo Ambiental Criticéstdo (2004, p. 49) considera que
“a educacdo ambiental ndo questiona apenas a degmdmbiental, mas a degradacao
social, avaliando quais sdo suas verdadeiras Calis&ias (2000) também concorda que a
EA deve ser trabalhada além da tematica “recurstsais”. Para ele, os impactos ambientais
vao além da poluicdo, das mudancas climaticasini@wicdo da biodiversidade: a sociedade
vem apresentando sintomas de um modelo desenvaoltigtaepredatorio e desmedido, como
excluséo social, consumismo e perda da qualidag&lde

Deste modo, percebe-se que a vertente critica dadaéebe mais do que aspectos
ambientais e ecologicos. Ela engloba os fatoremeoandmicos que perpassa pelo modo de
producao vigente no mundo. Contudo, essa corrantddm apresenta definicdes diversas
devido as suas bases epistemoldgicas. Trés dellestseam e a marcam conceitualmente:

A complexidade ambiental de Leff (2003): a procdeasolucbes para a crise
ambiental — global e planetaria — em que nos ermmiols, 0 pensamento da
complexidade deve estar na base da ecologia, daléga e da cultura que
constituem uma racionalidade produtiva. E precisodan radicalmente os
sistemas de conhecimento, dos valores e dos cosnpamtos gerados pela
dindmica de racionalidade existente, fundada noecsp econémico do
desenvolvimento. Para o autor, “a crise ambientainéguestionamento sobre a
natureza da natureza e do ser no mundo” (LEFF,,20@).

A teoria holistica de Capra (1995): contrério &fn@ntacdo das partes, o autor
defende a totalidade. Assim como um uUnico organismon sistema vivo, um
ecossistema também recebe esta denominacao poorssiguicdo. Acredita que
seres individuais possuem autonomia para a solémsity, porém precisam
interagir e integrar-se harmoniosamente no todoa $atureza ndo encontra-se
dividida em partes, por que temos que fragmentan@cimentos?

O pensamento complexo de Morin (1997): a compleladdefendida pelo autor

nao pode ser nem reducionista e nem holista, puiswa opinido ambos sdo
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mutilantes: o primeiro mutila a visdo do todo enolpia visdo das partes; o
segundo mutila a visdo das partes em prol da vikfidodo. E necessério
compreender a complexidade real dos objetos e bédos como sistemas.
Dialogando sobre a “educacéo do futuro”, Morin (POfcredita que existe uma
inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grdres de um lado, os saberes
desunidos, divididos, compartimentados e, de ouatsorealidades ou problemas
multidisciplinares, transversais, multidimensionatsansnacionais, globais e

planetarios.

Independente da base epistemologica ou da veresee utilizada, a EA € amparada
legalmente pela constituicdo brasileira e outraebdegais. A Constituicdo Federal de 1988,
artigo 225, trata do direito de todo cidadao be@tsilao meio ambiente saudavel. Além disso,
este artigo também ressalta como dever do poddicp(iyvomover a EA em todos os niveis
de ensino e a conscientizacéo publica para a peggeEy do meio ambiente. Nota-se aqui, até
mesmo pela época em que foi publicada, que impaewuisao reducionista de EA somente
como transmisséo de conhecimentos ecoldgicos.

Ja em 1999, quando foi aprovada a Politica Naca&ducacdo Ambiental — PNEA,
a EA foi definida como

[...] os processos por meio dos quais o individaoceletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes epeténcias voltadas para a

conservacdo do meio ambiente, bem de uso comumodo, gssencial a sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRABIB9, art.1)

No conceito difundido pelo PNEA ja se percebe uns@ior de EA englobando as
esferas social, cientifica e ambiental. E, por redde que as tematicas ambientais devem
permear todas as disciplinas constituindo um tearasversal, esta lei desaprova a ideia da
EA como uma disciplina no ensino formal. A Uniczepdo é para cursos de formacédo de
professores e de niveis de pds-graduacéo ou ertersdque se faz necessario o trabalho dos
aspectos metodoldgicos da EA.

Todavia, apesar da evolugéo conceitual e das padivas legais ainda percebe-se que
no ensino formal impera uma visao de EA fragmentadanteudista. Explica-se sobre meio
ambiente, impactos ambientais, efeito de estufaie éantos outros temas sem, no entanto,
conseguir alterar atitudes e valores no comporttongsis pessoas em prol de um ambiente
saudavel e sustentavel. “A relagdo entre meio amwie educagdo assume um papel cada vez
mais desafiador demandando a emergéncia de novesesgara apreender processos sociais

complexos e riscos ambientais que se intensifiq@®COBI, 2004, p. 28).
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Um exemplo da influénc da educacdo de um individuo sobre os riscos anals
gue podem ser ocasionados é o nivel de escolaridad#abalhadores do campo
manipulamagrotoxicos. Em estudo em uma comunidade rurabcayriOliveir-Silva et al
(2001) detectaram que quantonor o periodo de ensino formal do trabalhador, méio
risco de sua intoxicacdo por defensivos agric A mudanca dessa situagdo resulta
melhor qualidade de vida das pessoas envolvidatadiente no trabalho do campo,
consumidores dos alimen produzidos, bem como do préprio ambie

Deste modo, éreciso compreender e transformar a realidade lpagd se propc
solugdes e novas mudancgas para a realidade ( E esta proposta € detectada na evoli
conceitual da EALorenz (1963) descreu sobre o “efeito borboleta”, base da Teoria
Caos: “O simples bater de asas de uma borboleta gechr um tufdo do outro lado
mundo”. Assim é a EAuma rede de acdes em , por menores que sejam nOSsOS @
favor ou contrarios a@ambiente, serdo capa, ao longo do temp de provocar grandes

mudanc¢agositivas ou negativ.

2.3 Relacdo educacéo x meio ambite x agricultura

Como citado na secao anterior, a educacao prafmisi@nta conciliar os valor
humanos necesséariosrpaa formacdo de um cidaddo com a necessidade dwacoede
trabalho, cada vez mais produtivo e competitivoo M&acil se desvencilhar dos anseios
politica neoliberal e do capitalismo que conclarl® poder e lucro a qualquer cu

Assim, mesmo cona justificativa de que a funcado profissional dontég agricole
interfere diretamente ao meio ambiente (CARVALHO0Z, MOREIRA, 2009) e de que E
esta amparada legalmente, sendo assim, necessaf@nmacao escolar e profissional
qualquer individuoRIAS 2005; CAVALCANTE, 2007), a disputa entre o degolvimentc
econdmico e a formacdo de uma consciéncia ecoldgsaquilibra as instituicbes escola
principalmente as de educagéao profissic

E este desequilibrio se constroi a partir das delswou falta delas) existentes entre
trés esferas: educacao, meio ambiente e agricukiga sempre uma inquietacdo: os técn
agricolas sdo formados para somente obedecer &4andasido mercado sem medir
consequUéncias de seus atos ao meio ambieu seriam eles individuos auténticos
conscientes de suas ac¢des profissi?

O técnico agricola de nivel médio vivencia um muagdidcola promissor de um ladc

altamente probleméatico por outro. Se de um ladovangd do agronegocio reforca
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importancia do setor primario na economia naciodekencadeando um processo que vai
desde a producdo de alimentos, mecanizacdo e iraptesagricolas, consumo de insumos,
transporte, armazenamento, processamento e dis&dypor outro lado o técnico defronta
cada vez mais com danos ambientais decorrentes hdmada agricultura moderna.
(SOARES, 2001) E nem sempre esse profissional passa base de conhecimento que lhe
propicie analisar criticamente os diferentes angula realidade, como exposto acima, para
escolher sua postura.

O primeiro ponto a se refletir € sobre a presergaEA na educacado. Torna-se
consenso entre autores (GRUN, 2002; BRUGGER, 2@ ndo deveria existir a
compartimentalizacdo de dimensdes. A educacdo ésdms como um todo, deveria ser
capaz de formar cidadaos sem precisar de denonemagpecificas (educacao para o transito,
sexual, ambiental, entre outras).

A compartimentalizacdo do “ambiental”, ou a insercde uma “dimensédo
ambiental”’, inevitavelmente confinam o conceito deio ambiente a uma
perspectiva instrumental e o elenco de “problenmmalsientais” se reduz a poluicéo,
escassez de recursos naturais, diminuicdo da bimiilade, etc. A educacéo
ambiental vista dessa forma ndo ultrapassa asefrast da velha educacédo

conservacionista e nio faz jus, portanto, ao adjetique se propde. (BRUGGER,
2004, p. 83)

Essa visdo conservacionista de EA é consequéncieacianalidade essencialmente
instrumental, marcada pelo antropocentrismo e pasacoes” (Ibid, p. 92). A natureza do
ser humano o leva, instintivamente, a uma concepdétarista de meio ambiente. E por
diversas vezes, pensamos na conservacao do meiené¢nhbdo por respeito a ele ou com
uma visdo real de sustentabilidade e equilibrioéfpsomos levados a levantar a bandeira da
conservacdo devido ao pensamento de que, dentna &gmpo ndo se havera mais recursos
naturais disponiveis (agua, solo, ar de qualidpdsg nossos descendentes. Desse modo, o ser
humano continua egoista e antropocéntrico.

Ao procurar pela relagéo entre a agricultura e @rambiente, nota-se a fragilidade
da situacdo e a mesma visdo instrumental caraatirizacima. Empresas agricolas e
produtores, de modo geral, se preocupam com q@estddientais, ndo por terem sua
consciéncia ecologica clara e formada, mas porgteeéea solucdo para serem vistos como
empresas verdes ou por ser o0 modo de se garastiogjtecursos naturais ainda existirdo e
serdo instrumentos para usos futuros. Outro fatorrente é: algumas empresas aderem aos
procedimentos de gestdo ambiental somente parantgasma certificacdo e poder de

concorréncia no mercado; ndo ha uma real preocagagd o ambiente. Assim, nota-se que
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[...] numa sociedade/cultura dominada por uma redidade instrumental, a
produtividade se torna um icone, e, portanto @astailidade (no plano econémico,
social, natural e ético) esta sempre ameacadahpaisna permanente distor¢cdo na
relacdo entre meios e fins, ja que todos os findemm a ser de curta duragéo e a
transforma-se em meios — em outros contextos g paitros fins. (BRUGGER,
2004, p. 93)

Compartilhando da opinido acima, Layrargues (2088&)edita que o crescente
desenvolvimento da cadeia produtiva faz com queatmses sociais do agronegocio
aprofundem seus valores do mercado, impondo oldlgasas e ritmos produtivos ho campo
préprios do capital. Desse modo, acabam distansiads praticas dos sistemas naturais.
Além disso, o autor defende que ao aproximar o foadke agricultura moderna em sua base
curricular, o ensino de ciéncias agrarias se atagta vez mais da agricultura sustentavel.

Assim, como é possivel garantir a formacao do técagricola de acordo com seu
codigo de ética (2002) que afirma, em seu artiB€iso |, que a profissdo deve ser exercida
“tendo como objetivos maiores a preservacéo e endesvimento harmonico do ser humano,
de seu ambiente e de seus valores”? Ainda sdoetagbes sem muitas respostas, mas que
precisam de mais espaco para discussédo na sociedade

Em seu livro“Extensdo ou comunicagdo?'Paulo Freire (1985) traz uma reflexao
sobre o papel do agrbnomo junto aos camponesesiu€ador defende a ideia de que é
preciso ultrapassar somente a explicacdo de coscetnicos. E preciso que o agrdonomo
reconheca a realidade do campo, pois “é imposaimalidanca do procedimento técnico sem
repercussao em outras dimensodes da existénciaodei” (lbid, p. 37).

Apesar de ndo escrever explicitamente sobre EAs&iyel verificar neste livro de
Freire alguns tracos de como o profissional dasc@8 agrarias deve agir frente ao seu
trabalho. Assim como na EA, em gque os conhecimgrggsassam por diversas esferas como
a social, politica e cientifica, na visdo freire@nagrbnomo precisa se comprometer com 0s
camponeses e participar da transformacgédo desteisosu¢ sua realidade, se tornando assim
um educador ambiental. Entretanto, primeiro eleeds® reconhecer como tal e ter seus
valores pessoais bem definidos.

Assim, para modificar a realidade do campo, priaménte estes agrbnomos e
técnicos agricolas, em seu periodo de formacaoispimfial, precisam interiorizar o0s
elementos capazes desta transformacdo. O mesmte@e@om a EA. Para que o técnico
agricola seja capaz de sugerir mudancas nas aeaésadas ao meio ambiente faz-se
necessario que o mesmo receba esta formacao.

N&o ha duavidas de que todo curriculo de curso €éamin Agricultura/ Agropecuaria

apresenta competéncias/habilidades que indiquerasgmpacado ambiental. Até porque essas
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matrizes curriculares seguem exigéncias minimasR#gerenciais Curriculares Nacionais.
Entretanto, € de se questionar as concepc¢des tpseatisnos apreendem sobre a tematica e se
elas sédo capazes de formar um profissional atesolegicamente.
Layrargues (2009) ao citar pesquisas que levantaocaracteristicas mais importantes
em um profissional de agronegdcios, nota que aawariambiental é negligenciada. E
geralmente, quando existe na formacdo destes gioyfas, privilegiam uma visao de
desenvolvimento econémico a qualquer custo.
E necessario ao técnico agricola desenvolver a emgéo das interacdes entre os
aspectos biologicos, fisicos, sociais, econdmicos cudturais, e adquirir
conhecimentos, valores, atitudes e habilidade gasitipara participar de forma

responsavel no manejo com qualidade dos recurso®dpnambiente. (DIAS, 2005,
p. 21)

Para o desenvolvimento da compreensdo dos aspetddes acima, o estudo dos
fundamentos da Agroecologia e da sustentabilidaglemgstram com forte potencial
significativo.

A agroecologia surge como um conjunto de conhedimseécnicas e saberes que
incorporam principios ecol6gicos e valores culkigs praticas agricolas que, com o

tempo, foram desecologizadas e desculturalizadascpgitalizacdo e tecnificagdo
da agricultura (LEFF, 2002, p.42).

Desse modo, a discussdo de tematicas integrandesfagas ambiental, social e
econdmica, tornam-se fundamentais em ambientesrte ihfluéncia do agronegécio e em
gue a sociedade ja se encontra emersa nos idedissdavolvimento econdmico a qualquer
custo e as praticas consumistas.

Por um lado, a agricultura sustentavel é assoaadaas formas de producédo da
agricultura alternativa (biodinamica, organica, ldjica, natural), baseada em
adubacao organica, diversidade de culturas, comsar agricultura-pecuaria entre
outras praticas. Por outro lado, vé-se a agriaulustentavel como uma evolugéo
da agricultura convencional, com uma crescentecppEagao acerca dos problemas
de degradacdo ambiental. Ou seja, trata-se de ojunto de estratégias corretivas

ou reparadoras para manter ou recuperar a qualidagderecursos e manter a
produtividade dos agroecossistemas.(LUZZARDI, 2@0®3)

No entanto, cabe ressaltar que ndo se pode ficaerde no trabalho ambiental da
preservacdo ou da conservagio. E preciso que @itmmte sustentabilidade ultrapasse os
limites do ambiente e atinja a definicdo de sodedafim de promové-la justa e igualitaria.

“Assim como a nossa sociedade é ‘ndo ambientadueacao tradicional, igualmente
‘ndo ambiental’ ndo podera incorporar esse adjesm passar ela propria por profundos

questionamentos acerca dos valores” (BRUGGER, 200408). E isto se fara possivel a
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partir de reflexdes e debates coletivos em buscaida nova sociedade e modelo

educacao.
Quanto a capacidade de uma educacao promover yaarbientais, é importan
destacar que o processo educativo ndo se da apelaaaquisicdo de informacd:
mas, sobretudo pela aprendizagem ativa, entendddao cconstrucdo de nowv
sentidos e nexos p: a vida. Tratsse de um processo que envolve transforma
no sujeito que aprende e incide sobre sua idergidgubsturas diante do mundo
internalizagdo de um ideario ecologista emancipatddo se da apenas por |
convencimento racional sobre a wncia da crise ambiental, mas, sobretudo img

uma vinculacdo afetiva com os valores éticos etiesgedesta visdo de munc
(LUZZARDI, 200€, p. 67)

A relacdo educacdo x meio ambiente ndo pode ocsorente para o combate
crise ambiental em que r encontramos. E necessario desenvolver a relacimsamentre
sociedade e ambiente de modo que o equilibrio @oeph se mantenha. Para isso, o n
como as atividades agricolas vém se desenvolvendonto crucial para a discussac

mudancas de habitesatitudes

2.4 O ensino de ciénciae a educacédo ambiental interdisciplinar
Conforme as recomenda¢gfes UNESCQ apos a Conferéncia de Thilisi, a EA t
deve ser concebida como uma disciplina U Ela deve ser interdisciplinar e transvel
Ha deser a contribuicdo de diversas disciplinas e ewrpartos educativos ¢
conhecimento e a compreensdo do meio ambiente) assno a resolucao dos s¢
problemas e a sua gestao. Sem o enfoque inteldiscipdo sera possivel estut

as inte-relagdes, nenabrir o mundo da educag@o a comunidade, incitaeds
membros a aci (UNESCO, 1977 apud DIAS, 200p. 122.

Seguindo estas primeiras recomendacfes, os Papant@tnriculares Nacionai—
PCNs (1998) compreende a questacEA no curriculo escolar da mesma maneira: s¢
trabalhado de modo transversal e interdiscipl

No entanto, obser-se que majoritariamente o trabalho de ieétringe-se as ciéncias
naturais. Os propys PCNs consideram o tema “Meio Ambiente” comdepeeste eixo. Para
Cunha (200% esta predilecaexplica-se pelcentendimento de que os objetos de es
destas areas seriam “mais ambientais” que os dessareasBrigger (2004) &o concebe a
ideia de eleger algumas areas, como as ciénciagemgafi, como mais ambientais q
outras. Isto acaba ptagitimar oficialmente que a tematica ambientabéopriedade” de um
ou algumas disciplinas escolares. Além disso, imntpara a perpetuacdo do senso cor
de que é a disciplina de Ciéncias a Uniceponsavel por desenvolver “atividades
Educacdo Ambiental”.
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Arroyo (1988) ao analisar sobre o ensino de ci@nejgonta a dicotomia entre as
disciplinas exatas e humanas, que transparecemnmaatétroducdo dos livros didaticos.
Enquanto as disciplinas exatas, como as ciéncasnatematica, tém a funcao de preparar
para o trabalho e vestibular; as disciplinas humaoamo linguagem, histéria e geografia,
recebem o titulo de formar para a cidadania.

Observando esta dicotomia, é possivel compreenaigjue a EA concebida pelas
ciéncias naturais, com esta visdo fechada das decasatas, ndo atinge o objetivo principal
de alterar os valores pessoais sobre o ambiem¢oers potencialmente conteudista.

E compreensivel a percepcdo de que muitas inforesadé tematicas ambientais
relacionam-se com contetdos de ciéncias, como yeam@o: poluicdo da agua e do ar,
desmatamento, impactos de sistemas agricolas, @aun@s. Entretanto, Guimardes (2004a)
ressalta que o meio ambiente precisa ser vistodigstos angulos por se tratar de um todo
complexo, com partes interdependentes e interagvasuma concep¢ao sistémica e sua
problematica torna-se conteddos basicos da EA.eDestdo, a transversalidade e a
interdisciplinaridade se fazem necessarias.

Pensando nisso, Amaral (2001) destaca trés conegpebmodalidades sobre o modo
de trabalhar a EA: a) como apéndice, b) como eatalplo e, c) como eixo integrador. Na
primeira concepcéo, o trabalho ambiental se regrancomplementar os tépicos do contetdo
programatico, ou seja, sdo introduzidos alguns otémes ou temas de acordo com o
conteudo trabalhado. Ja a segunda concepcado (campagalelo) € aguela que distancia os
conteudos de sala de aula da pratica ambientéd, gige esses ultimos ocorrem em forma de
projetos educacionais isolados do programa. Naitarconcepg¢do (como eixo integrador), a
tematica ambiental permeia todos os contetdossvestosala, de maneira a ndo fragmentar o
ensino.

Discutindo sobre a presenca de assuntos ambiembasurriculo escolar, e como
citado em secédo anterior, Griin (2002) entende oge ¢ducacdo € ambiental. O autor ndo
entende a fragmentacao que se faz na educacamdosd em “para o transito”, “sexual” ou
“para o desenvolvimento sustentavel”.

Como decorréncia dessa predicacdo, uma das prérairsas que nos vém a mente
€ que se existe uma educacao que é ambiental edestE também uma educacédo
ndo-ambientabm relacdo a qual a educacdo ambiental poderia fafEréncia e
alcancar a sua legitimidade. Ora, isto é, no minimoito estranho. Por que isso
ocorre? (...) A educacdo ambientsiirge hoje como uma necessidade quase
inquestionavel pelo simples fato de que ndo essibiente na educacdo moderna.

Tudo se passa como se féssemos educados e eduzaidseande um ambiente.
(Ibid, p. 20-21).
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Assim, a EA permeia o0 ensino de ciéncias em seugipais conceitos, todavia
também deve se apresentar em outras esferas. &€RJit7) reitera que estudar a tematica
ambiental implica abordar ndo s6 os aspectos figdoioldgicos, mas também as dimensdes
politicas, sociais, econdmicas e culturais envalvido processo de alteracdo do ambiente
pelo homem. Assim, dada a complexidade, nenhuma dweconhecimento é capaz de,
isoladamente, dar conta do tema. Por isso, é ri@aesstrabalhno em conjunto das diversas
disciplinas curriculares.

Falando de interdisciplinaridade, Norgaard (1998dapato & Passos, 2003) compara-
a a uma orguestra musical.

Se tod@s @s pesquisador@s envolvid@s numa pesgossairem 0s mesmos
entendimentos sobre um determinado conhecimentari@sos tocando um soé
instrumento e alcangando as mesmas notas musidas.possuir conhecimentos
complementares ou divergentes seria comparavelaaouguestra, onde tocar juntos
requer uma partitura mais elaborada e uma compatérais consideravel. (Ibid, p.

6)

A EA necessita da visdo diferenciada de cada unsaddeas de conhecimento e
também dos diversos profissionais, uma vez quenglexidade do ambiente convoca um
tratamento polivalente, “além de ter que vencerrande desafio em conciliar as bases
epistemoldgicas das ciéncias naturais (natureza)aociéncias humanas (cultura)” (Ibid, p.
7)

O ensino de ciéncias nas escolas tem papel fundahmanconstrugcéo e disseminagao
de uma EA Critica. Estudar ciéncias € compreendenumdo que nos cerca e ter a
oportunidade de discutir sobre as relacdes sociaadbiente.

Entender a Ciéncia nos facilita, também, contripara controlar e prever as
transformacfes que ocorrem na natureza. Assimmterecondicdes de fazer que
estas transformacfes sejam propostas, para quezzonda uma melhor qualidade
de vida. [...]. Homens e mulheres por conhecerefiémcia se tornaram mais
criticos e ajudaram nas tomadas de decisdes paraaguransformacdes que a
Ciéncia promove no ambiente sejam para melhor. sS6 faz com que seja
importante contribuirmos para uma cada vez magesfie alfabetizacdo cientifica,
assim estaremos ajudando a formar jardineiros paidar melhor do Planeta.
(CHASSOT, 2006, p.174)

Assim, a formacdo da consciéncia ambiental de uivitiuo perpassa ndo sé pela
esfera ecoldgica, mas também pela social e polifgesar da grande contribuicdo da
disciplina de ciéncias, € preciso desmistificadeia de que somente nela deve-se trabalhar a
EA. Cada area pode contribuir com um ponto de \d#ferenciado que contribuird para a

formacg&o de uma visdo mais holistica da relacéiedade/ambiente.
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3. REFERENCIAL TEORICO

! (A > 1 I <

?'@ 3 '

Diferentemente do capitulo anterior, que traz aptagdo de informacdes pertinen
a pesquisa, este terceiro capitulo pretende colaces teorie-base para o desenvolvimel
da investigagdo, sendo ela pedagogia criticoemancipatéria de Paulo Freire e a vertent
EA Critica. Os fundamentos defendidos por essas thmaias foram norteadoras e utiliza

no decorrer de todas as etapas investigativastdda

3.1 A teoria do conhecimento de Pauloreire

O educador Paulo Freire, nascido em Jaboatédo @ai),921, foi idealizador de u
método para a alfabetizacdo de adultos pautada sodieente nos fundamentos
alfabetizacado para leitura de palavras. Ele a@eaditque o homem, como ser histér
precisa saber ler o seu mundo e agir como cidadéa@ BBa( torne-se necessario o
desenvolvimento de um pensar crit

Mion, Angotti & Bastos (1999) ressaltam que muif@sssoas acreditam que
importancia do trabalho de Paulo Freire se encatraente o método de alfabetizaci
criado por ele. Entretanto, isto € um engano, pasa teoria educacional de acdo diald
tornase fundamental para o ensino em sala de aula quandper desenvolver uma ac
transformadora juntamente com a constru¢cdo dhecimentos.

Em entrevista concedida a Radio Camara, a profegswa Maria Saul, coordenadc
da Céatedra Paulo Freire da PUC/SP, ressalta que ymaea escola fundamentada |
principios de Freire

nao interessa simplesmente que as criangcas entendameoéga agua e qt
aprendam, como muitos de nds aprendemos, que at@gudiferentes estados
gue a agua é importante, e qual é a formula quimlicaégua. Isso também
necessario. Mas muito mais quto, € aprender, sobretudo, o que significa ter i
ou falta d'agua, por que se tem falta d'agua ertosligares, por que quando chi

se tem alagamentos e por que a cidade é alagad@juBcalguns ndo tém ag
tratada. MAGALHAES, 2007)

A relagcéo de &ulo Freire com a EA se faz presente por intermédigeus ideais ¢
uma educacdo que visa a emancipacao do ser huraemo pensamento e acées conscie

capazes de transformar a realidade vig
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Em seu livroPedagogia da Indignac&®000), encontra-se sua forma de pensar sobre
a relacdo pessoa/natureza e pessoa/pessoa que condios fundamentos da EA, que se
preocupa com questdes socioambientais. Comentaite s assassinato de um indio pataxo

por jovens, em 1997, na cidade de Brasilia, emikimio texto escrito, Freire lamenta:

Se nada disso, a meu juizo, diminui a responsabiidlesses agentes da crueldade,
o fato em si de mais esta tragica transgressaticdan®s adverte de como urge que
assumamos o dever de lutar pelos principios éteais fundamentais como do
respeito a vida dos seres humanos, a vida dossoamimais, a vida dos passaros, a
vida dos rios e das florestas. N&o creio na ameidsi entre mulheres e homens,
entre seres humanos, se ndo nos tornarmos capazgsat 0 mundo. A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim delséEla tem de estar presente
em qualquer pratica educativa de carater radicétice ou libertador. (FREIRE,
2000, p. 66)

Desta maneira, os principios educacionais defesdmw Paulo Freire podem ser
transpostos a EA como uma metodologia funcionadbuseca da conscientizacdo ambiental e
para a promocao da cidadania planetaria.

Com muita propriedade Ana Maria Freire (2003) ficstio legado de seu esposo a
EA:

Paulo Freire ndo se dedicou especificamente adesta educagdo ambiental, mas
sua leitura de mundo sistematizada, tendo sidoatipla quanto profunda, abre
possibilidades para refletirmos sobre essa compéeede educacdo subsidiada em
sua teoria do conhecimento. Paulo nos ensinou di@opsocesso de como se pode
conhecer, mas, sobretudo, através de sua praxisae®os oferece meios para
refletirmos sobre o ético, o politico e o pedagdgio ato de ensinar-aprender. Por
isso, inumeros cientistas das mais diversas a®asmhecimento tém se valido de
seu pensamento para criar novos saberes. Podeniss ppcurar na sua obra e
praxis os pressupostos tedricos para subsidiar ugaedo ambiental que nos
demanda mais do que qualquer outra ao cuidadontaodimento e a preservacdo
da VIDA. Procurar ndo mecanicamente porque outrosugas fizeram-no e
continuam fazendo na busca de construir corpogtEddentro das ciéncias as quais
se dedicam, mas, porque, na verdade, sua teodpaz dlisso. Ela, estou certa, tem
muito a dizer e a propor para a agao dos que seygam séria, intencionalmente e
sistematicamente com a necesséria educacéo anhbistdana sua totalidade. (lbid,
p. 11)

Autor de dezenas de livros escritos individualmestecom outros autores, Paulo
Freire criou e defendeu muitos conceitos de edacdgdo seria possivel descrever sobre
todos estes conceitos nesta dissertacdo. Assiéngeecrito somente os conceitos freireanos a
ser utilizados para o desenvolvimento desta pegsgdentre eles, os conceitos de educacao
bancaria, educacao dialdgica, problematizacdoneatu do circulo de cultura e os tipos de

consciéncia humana.
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3.1.1 Concepcdes de educacdo: bancéria x probleadira

A partir de suas experiéncias com a alfabetizagifyeens e adultos, em contextos
nao-formais, Paulo Freire foi defensor de um enpauttado no dialogo e na afetividade entre
educador e educando, aléem de considerar a viddiaowdi de seus aprendizes como parte
essencial para o ensino.

O ser humano é um ser historico e sua historigppéde ser negada ou desconsiderada
no momento da aprendizagem. Freire ndo se preocupita em explicar os mecanismos que
levam um individuo a apreender informacfes, compossivel perceber nas teorias de
aprendizagem de Piaget ou Vygotsky. No entantoducador (2005) afirma que o ser
humano é um ser inacabado e, por ter consciéncsuadnconclusdo, sdo motivados ao
conhecimento, isto €, a natureza humana almejasnamthecimentos e informacdes, pois se
percebe gquestionadora e inquieta na busca de tasg@sa seus “porqués”.

A concepcdo de ensino freireana € pautada no didlafgtividade, criticidade e
experiéncias anteriores dos alunos, na busca daafdo de um cidaddo capaz de
compreender as verdadeiras causas de problemapa@ polucdes para um mundo mais justo
e igualitario.

Autor do célebre pensamento “os homens se educanoemnhdo mediatizados pelo
mundo” (2005, p. 79), Freire demonstra que a edicaigente no inicio do século XX ainda
se encontrava como uma pedagogia de transmisséontiidos, que ele denominou como
educacao bancaria. Nesta visdo de educacado, osgpoofeque se julga detentor do saber,
deposita as informacdes nos alunos, que se julgada rsaber e somente utilizam
memorizacao de conceitos.

[A concepcéo bancéria] sugere uma dicotomia inemisthomens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e ndo com o mundo e comtozssotiomens espectadores

e ndo recriadores do mundo. Concebe a sua conisciémmo algo especializado
neles e ndo aos homens como “corpos conscientisl, [f. 72)

Ainda observando o conceito de educacdo bancapas&ivel notar a superioridade
gue é dada ao professor, personagem ativo quehesgatonteido programatico. Enquanto
ISs0, 0s alunos assumem uma postura passiva despumante escuta. Predominam relagdes
narradoras, dissertadoras. Esta relacdo caractetearia da acdo antidialégica (A sobre B,
em gue somente uma das partes comunica).

Em sentido inverso, Freire (2005) defende que @&ag#io deve promover o didlogo
(A com B) e ser problematizadora. Os estudantesnt@imo que contribuir na escolha dos

conteudos e com suas experiéncias de vida.
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“A educacgdo problematizadora funda-se justamenteaetegdo dialdgico-dialética
entre educador e educando: ambos aprendem jul@@DQTTI, 2007, p. 69). Entretanto, o

educador adquire um papel diretivo de, por meiodddogo, conduzir o educando ao
pensamento critico.

Os principios educacionais de Freire (2008b) propgee o professor deve assumir o

papel de educador-educando; aquele que aprendsiaarmr e busque um ensino reflexivo.

Como professor devo saber que sem a curiosidadenquaove, que me inquieta,
gue me insere na busao aprendo nem ensin&xercer a minha curiosidade de
forma correta € um direito que tenho como gentegeeacorresponde o dever de
lutar por ele, o direito a curiosidade. Com a cidadedomesticadgosso alcancar
a memorizagdo mecénica do perfil deste ou daquB&too mas ndo o aprendizado
real ou o conhecimento cabal do objeto. A constug@i a produgédo do
conhecimento do objeto implica o exercicio da widade, sua capacidade critica
de “tomar distancia” do objeto, de observa-lo, ddintta-lo, de cindi-lo, de

“cercar” 0 objeto ou fazer sumproximacadometddica, sua capacidade de comparar,
de perguntar. (Ibid, p. 85)

No pensamento freireano, professor e aluno possygaidade de importancia para o
processo de aprendizagem, pois € a partir do diajag os conhecimentos sdo disseminados
e comecam a fazer parte da vida do educando.

A dialogicidade desencadeia debates, fertilizeexéis, instiga questionamentos. O
didlogo € a mola propulsora do pensamento freire&h@sse didlogo se mantém entre
educador e educando, principalmente por meio dstignamentos que o professor faca ao
seu grupo de alunos a fim de promover a reflexd pmsamentos. Freire (2008b) deixa
claro que, no inicio, o professor deve consideoatas as falas dos alunos, pois eles
comentardo sobre suas vivéncias. Conforme a reflegdfaz, as proprias concep¢des dos
alunos vao se adequando ao pensamento cientifitcet&nto, o educador esclarece que as
indagacdes ndo sdo as Unicas formas de promo\edrabed

Estimular a pergunta, a reflexao critica sobredpipa pergunta, o que se pretende
com esta ou com aquela pergunta em lugar da pdade&viem face das explicagBes
discursivas do professor, espéciesatpostasa perguntas que nao foram feitas. Isto
nao significa realmente que devamos reduzir adattlé docente em nome da defesa
da curiosidade necessaria, a puro vai e vem deup&g e respostas, que
burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade néga a validade de momentos
explicativos, narrativos em que o professor e aws@mbam que a postura deles, do
professor e dos alunos,dfaldgica aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada,
enguanto fala ou enquanto ouve. O que importa é pyoéessor e alunos se
assumanepistemologicamente curiosdtbid, p. 86)

A educagdao problematizadora trata da problemaiizdgd conhecimentos a partir da
realidade imediata, que questiona os homens emetagio com o mundo. Ela é realizada

pelo professor com o aluno, considerando o educamicho sujeito da acéo educativa.
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Problematizar, para Paulo Freire, vai muito aléndé& de se utilizar um problema
do cotidiano do educando para, a partir dele, duizo conceitos pré-selecionados
pelo educador. A problematizacdo deve ser um psocas qual o educando se
confronta com situacdes de sua vida diaria, ddséstando seu conhecimento
anterior e criando uma lacuna que o faz sentia f@ddtquilo que ele ndo sabe. Nesse
sentido, a experiéncia de vida pode ser apreergigdedificada. (DELIZOICOV
NETO, 1983, p. 86)

Em seu classic®edagogia do oprimidg1969), o educador propfe esta pedagogia
problematizadora e dialdgica para a educacado, thasea metodologia didatica dos temas
geradores. Trata-se de um modo de planejar oslmgerogramaticos de modo que estes
conceitos saiam da coletividade de educadorescapdas.

A proxima secdo traz as caracteristicas basicasatadologia da abordagem por
temas geradores juntamente com outros conceitosan®s relacionados. Esta metodologia,
que primeiramente foi proposta para o planejameetatividades de alfabetizacdo, pode
também ser utilizada para o trabalho com qualquéligp e em qualquer nivel de ensino,

sendo necessarias somente algumas adaptacoes.

3.1.2 A abordagem dos temas geradores: como utiliza

A cidadezinha [de Angicos] localizada no sertadRilm Grande do Norte foi o palco
em que, pela primeira vez, Paulo Freire, em meddo963, pds em pratica o seu famoso
método de alfabetizacdo de adultos (GERMANO, 199Whrmacdes sobre este método
foram descritos em seu livieducacdo como pratica da liberdadge 1967. No entanto, foi
em Pedagogia do oprimidgue ele trouxe a descricdo completa de como artibhs temas
geradores na busca da educacao libertadora.

A metodologia proposta por Freire ndo se preocopaeste com 0s conhecimentos
cientificos a serem apreendidos pelos educandas bosca a conscientizacao do individuo
para a sua realidade vivida. E a tomada de corsaiélo ser para se perceber integrante do
mundo e responsavel pela sua situagao.

Durante o periodo em que escreveu seus livrosoenp@inento de grande inconstancia
sociopolitica do pais a época (décadas de 1960 &r@ de 1980), Freire destacava que a
populacdo se encontrava inerte, “imersa em umalagi@ opressora”. Eram pessoas que nao
conseguiam enxergar os problemas ao seu redorte manos perceber que a forca da luta
dos oprimidos poderia ser capaz de modificar o pahies opressores. A este tipo de
consciéncia, Freire denominou de intransitiva.

Em sua opinido, e conforme relata Educacdo como pratica da liberdaflEREIRE,

2008a), a populacéo brasileira no fim da décade@6 tinha, em sua maioria, a consciéncia
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intransitiva e ndo era desejo do governo militgenie que esta realidade se modificasse. A
partir da massificacdo da educagdo como direitotadws, ocorreram mudangas nos
pensamentos e comportamentos das classes maisidgwinA sociedade tdo passiva, da
época, conseguiu avancar da consciéncia intraaspgara a simplicidade da consciéncia
transitiva ingénua. A populagéo ja conseguia pe&rceb problemas em que se encontravam
imersos, porém ndo se mobilizavam para solucios@lose acomodavam com 0 pensamento
de que nada era possivel fazer.
Em entrevista concedida para uma revista suicaeFRarma que a escola do fim da
década de 1970 era domesticadora e continuavadateam prol da burguesia.
Seria muito interessante, para as elites no padetar que os homens pensem,
porém isso ndo é possivel. E impossivel. E impekgierque o pensar é resultado

de nossa relagdo com o mundo e porque nés, em mpogsesso de evolugdo,
tornamo-nos homens pensantes que refletimos. J& dupossivel proibir que o

homem pense, é necessério, para que o “status suaiantenha, mitologizar a
realidade para, assim, mitologizar a consciéncigymseria impossivel falsificar a
realidade sem falsificar também a consciéncia. (REEapud TORRES, 1979, p.
36)

Conforme descreve o educador (2008a), as cardiasishdsicas da consciéncia
ingénua sao a simplicidade na interpretacédo ddsiggras e a fragilidade na argumentacao.
Individuos de consciéncia ingénua tendem a serpukatos facilmente, especialmente pela
midia e tém um gosto acentuado pelas explicacOogscasa acreditando que a situacao se
encontra de determinada maneira pela influéncia gdder de um ser superior”. Isto
demonstra o conformismo da situagéo.

Com o objetivo de modificar a consciéncia intramgitou ingénua para uma
consciéncia transitiva critica, Paulo Freire buselaborar um método para alfabetizacédo de
jovens e adultos que, mais do que ensinar a leitasgpalavras, possibilitasse o aprendizado
da leitura de mundo. De posse desta nova consgjéasipessoas poderiam reconhecer as
verdadeiras causas de seus problemas e deixartioisni® de lado. Teriam argumentacdes
fortes e estariam abertas ao diadlogo para a bastramsformacao da realidade.

A partir da busca desta consciéncia critica € qde b método de trabalho freireano
foi idealizado. Além dos contelddos programaticog @evem ser trabalhados, quando
pensamos no ensino formal, o educador deve prepsapambém em debater com seus
educandos sobre os problemas locais vivenciadamartdo uma postura politica e
objetivando a modificacdo da consciéncia ingénie géica.

Paulo Freire ressalta que os contetdos educacideaam ser gerados a partir do

povo. Para ele (2005), o papel do educador ndlaéda povo sobre a sua visdao do mundo ou
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tentar impo6-la a ele, mas dialogar com eles solvis& deles e a sua. Por isso, o primeiro
momento de sua metodologia € o reconhecimento alalade vivida pelos educandos em
busca do universo tematico (conjunto de temas &Taigio).

A partir desse levantamento preliminar das condigbeais, que deve ser feito pela
observacéo do cotidiano e entrevistas, serd pdégsveeber os problemas vivenciados e as
situagOes-limites em que estas pessoas se encoiisaas situacdes-limites ndao significam
barreiras insuperaveis. No momento mesmo em qu®mens as véem como obstaculos a
sua libertacao, elas se revelam como realmente'diiensdes concretas e histéricas de uma
dada realidade” (FREIRE, 2005, p. 104). Em conttags ao identificarem as situagdes-
limites e buscarem superéa-las por meio de acles agdes sdo denominadas atos-limites.

Convém ressaltar que os educandos precisam idantdistas situacdes-limites. Por
isso, neste primeiro diagnoéstico temos o ponto ideawlo investigador e/ou da equipe
multidisciplinar constituida para a investigagdopdstir deste levantamento, o investigador
seleciona as situagbes que encerram as contradipdeas pela comunidade e prepara as
codificacdes. Isto é, a representacéo da situagéieete é transformada em cédigos por meio
de fotos (metodologia a ser utilizada nessa pesjguiartazes ou qualquer outro tipo de
elemento concreto que permita ao educando dessmbrita realidade codificada. Isto
caracteriza o segundo momento da investigagao.

J4 a terceira etapa visa a descodificacdo (tami@montnada decodificacdo pelos
seguidores da educacdo freireana) da situacaoceapads.

Como a codificacdo € apresentada ao grupo de iparttes visando o didlogo e a
identificacdo do pensar dos individuos, ao se ffiesmt como parte da realidade ali
codificada, o individuo pode tender a somente gya&ea situacdo baseada em sua visdo de
consciéncia ingénua. Por isso, € necessario cnadigtanciamento para poder observar a
situacao criticamente e problematiza-la.

“Em todas as etapas da descodificacdo, estaraonosns exteriorizando sua visédo do
mundo, sua forma de pensa-lo, sua percepcao fatdbs ‘situacbes-limites’, sua percep¢ao
estéatica ou dindmica da realidade” (FREIRE, 2003,18). E nesta forma de pensar o mundo
gue encontram-se os temas geradores.

Os temas geradores servem, em sintese, como etimgaalores entre tematicas e

disciplinas, e devem ser definidos pela capacidadietiva e dialégica de desvelar
problemas, partindo de um eixo comum, da convicigique todos podem aprender

em comunhdo, de que todos sabem algo que é véald® gue cabe ao sujeito
individual construir o conhecimento e ressiginificaque aprendeu (LOUREIRO,

2006,p. 46).
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Estes temas sdo denominados geradores, pois adeasua reflexdo e discussdo em
grupo eles podem se desdobrar em tantos outrossteor@orme a visdo de mundo e
contextualizacdo da realidade dos participantesada um destes temas origina tarefas que
compreendem mudancas de opinides, comportamemimgas acdes a serem efetuadas sob o
mundo, modificando assim a realidade vivenciada.
Os temas se encontram, em Ultima andlise, de um lkadvolvidos, de outro,
envolvendo as “situagBes-limites”, enquanto asfdargue eles implicam, quando
cumpridas, constituem os “atos-limites” aos quais meferimos.
Enquanto os temas ndo sdo percebidos como tais)vietos e envolvendo as
“situacBes-limites”, as tarefas referidas a elag g§do as respostas dos homens

através de sua situacdo histérica, ndo se d&do emogeauténticos ou criticos.
(FREIRE, 2005, p.108)

Terminado este terceiro momento, ja houve um dialogm os participantes para a
realizacdo desta descodificacdo. Podemos afirmar jqu se iniciou o processo de
conscientizacdo, pois se houve a reflexdo de $itsagelacionadas a realidade dos
participantes, estes ja foram levados a criar 6psjiindicar seu posicionamento sobre o
assunto e a assumir as situacdes-limites existentes

A Ultima etapa se inicia quando o(s) investigad&)r(ddo comeco ao estudo
sistematico e interdisciplinar de seus achadosyaieo, desta maneira, a reducéo e selecdo
de temas a serem futuramente problematizados pajm goarticipante. Estes temas néo
podem ser devolvidos ao grupo como dissertagdosimasomo problema.

Freire (2005) informa que alguns temas que os tigaefores julguem importantes ao
processo de conscientizacdo e que nao sairam dmw gia participantes podem ser
acrescentados na programacdo de conteudos. Estexss tedo denominados “temas-
dobradica”.

O conceito antropolégico de cultura € um destemdtedobradica’, que prendem a
concepcéao geral do mundo que 0 povo esteja tendestmdo programa. Esclarece,

através de sua compreensao, o papel dos homensnmiore com o mundo, como
seres da transformacéo e ndo da adaptacéo. (14i@4p

E pensando no conceito antropolégico de culturaloPereire propds e fez muito uso
dos circulos de cultura, momento que antecedicoblgmnatizacdo dos temas geradores. O
intuito dos circulos de cultura era discutir comedscandos que todo ser humano faz cultura
e gue ela nao se restringe somente ao estudo foumaldesenvolvimento intelectual. Esse
momento visava valorizar o trabalho dos educanglslmente camponeses e trabalhadores
assalariados. A metodologia aqui utilizada se ask®wma com a dos temas geradores, visto

gue eram mostradas, ao grupo participante, sitgacodificadas (pinturas de situacdes do
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cotidiano que demonstravam cultura) e a partirsdséadiscutia o papel de cada individuo na
producao de cultura.

Apos este trabalho do circulo de cultura, em quedagkandos percebiam o valor de
suas experiéncias de vida, iniciava-se a probleagib dos temas geradores utilizando a
etapa da codificagdo/descodificacdo, j& descrierianmente. A descodificacdo € o momento

importante, pois € neste momento que ocorre a tam@donsciéncia dos individuos.

O importante, do ponto de vista de uma educac&otditiora, e ndo “bancaria’, é
gue, em qualguer dos casos, 0s homens se sintaitose seu pensar, discutindo
0 seu pensar, sua prépria visdo do mundo, mardistaplicita ou explicitamente,
nas suas sugestdes e nas de seus companheimhsp ([39)

A problematizacdo do ensino defendida por Freiembem conhecida como
pedagogia libertadora, visa a contextualizacdocedfdade dos alunos para a aprendizagem.
Devemos partir de situacfes das experiéncias de dednossos educandos na busca da
conscientizacéo e transformacao da realidade emslgaestéo inseridos.

Frei Betto, escreveu uma carta no dia da morterdndg amigo Paulo Freire, que

resume brilhantemente a educacéo problematizadora.

“Ivo viu a uva" ensinavam os manuais de alfabefizaglas o Professor Paulo
Freire, com o seu método de alfabetizar conscemtia, fez adultos e criangas, no
Brasil e na Guiné Bissau, na india e na Nicarageacobrirem que Ivo ndo viu
apenas com os olhos. Viu também cemmentes se perguntou se uva é natureza ou
cultura. Ivo viu que a frutado resulta do trabalho humano. E criagéo, é raure
Paulo Freire ensinou a Ivo que semear uva é agaéarisobre a natureza. E a mao,
multi-ferramenta, despertando as potencialidadesuim. Assim como o proprio ser
humano foi semeado pela natureza em anos de evalocéosmo.

[...] Ivo viu a uva e Paulo Freire mostrou-lhes oshoes, a parreira, a plantacao
inteira. Ensinou a Ivo que a leitura de um textardo melhor compreendida quanto
mais se inserem o texto no contexto do autor eetior] E dessa relacdo dialdgica
entre texto e contexto que lvo extrai o pretextoapagir. No inicio e no fim do
aprendizado é a praxis de Ivo que importa. Pré&dsd-praxis, num processo
indutivo que torna o educando sujeito historico.

[...] Agora Ivo vé a uva, a parreira e todas as fdagsociais que fazem do fruto
festa no cdlice divino, mas ja ndo vé Paulo Frejutee mergulhou no amor, na
manha de 02 de maio. Deixa-nos uma obra inestingaueh testemunho admiravel
de competéncia e coeréncia. (FREI BETTO, 1997)

Assim, uma educacao que desenvolva a capacidgoendar e alcance a emancipacao
dos individuos para agir livremente foi o grandseje de Freire e torna-se também a busca
de seus seguidores. Acreditando nessa ideologimua-se a pratica de uma educacao
politica que, além de conhecimentos académicosrgifoitos, seja capaz de discutir valores

humanos mais éticos e promover a cidadania plaaetar
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3.2 Fundamentos da EA Critice

As Ultimas décadas do século XX testemunharam agémea da EA como um no
campo de atividade e de saber para reconstruilagare entre a educacao, a sociedade
meio ambiente. Este modelo educacado visava formular respostas tedricas ecasato:
desafios colocados pela crise socioambiental glpbalse instalav

Contudo, o que se percebeu foi a implantagdo de E#naonservadora ou també
denominada convencional, em que se valorizavido a divulgacdo de contetudos ecoldgi
na busca de uma sensibilizacdo a preservacao amil

Ao fim da primeira década do século XXI, podemos gue as informacdes sol
essa crise e as conseqiéncias ambientais ocaspramao as mudancas climéti, o
desflorestamento desenfreado, a perda de biodieglsi entre tantos outros, ja sdo
conhecimento da maioria da sociedade brasileireerl®omesmo com acesso a todas ¢
informacdes, sdo minimas as mudangas ocorridasongpartamento e valores ¢as
populacdes. Prova disto € que os problemas socieatals tendem ao aumer

Sobre este fato, Guimardes (2004a) ressalta qeatme de educar ambientalme
deve ser maior do que o sentido de simplesmengtbilerar a populacéo sobre o problen
de saber o que é certo ou errado em relacdo aoamdiente. Somente a compreenséi
importancia da natureza para o equilibrio globa téin levado a sua preservacdo. Pa
autor, € preciso superar a no¢ao de sensibilizer,n@ maioria das vezes ntendida como
compreender racionalmente. E preciso que as pepsoasbam que a preservacdo ambie
deve envolver também o amar, o ter prazer em cuaaentimento de pertencimentc
natureza.

Em busca de alterar o trabalho da EA, muitos peadore e educadores discute
desde a década de 1990, novas concepc¢des do agseartnginam novas vertent

Carvalho (2004) verifica que os conceitos de EA tdo categorizados de muit
maneiras: EA popular, critica, politica, comunitéria, formal, o-formal, para o
desenvolvimento sustentavel, conservacionistapaotiental, ao ar livre, para solugédo
problemas, entre outras.

De certo modo, a variedade de vertentes existeat@a por prejudicar
configuracdo do campo educativo da EA. E algumasas vertentes acabam por ter
mesmas bases epistemoldgicas, somente possuindmidegdes variadas. Ratif-se esta

afirmacdao pela justificativa feita em um texto amiteiro (2004) sobre EA transformadt
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Aproveito também para manifestar, desde j&, queeneot a adjetivacdo
“transformadora”, explicitada no titulo, estritarteema condicdo de uma nuance
inserida no campo libertario da educacdo ambienal, qual se inscrevem
abordagens similares (emancipatéria, critica, @p@copedagdgica, entre outras),
gue se aproximam na compreensao da educacdo setedio de nossa espécie em
sociedade. (lbid, p. 65)

Assim, nesta pesquisa utilizaremos a EA Critica camaferencial tedrico para
direcionamento das atividades desenvolvidas. Rata empregaremos autores que defendem
a EA emancipatéria e fundamentada nos ideais déo Haeire, como Loureiro (2004),
Carvalho (2008) e Guimaraes (2004b).

Estes pesquisadores defendem que o trabalho eneA identificar e contextualizar
0s problemas socioambientais locais com a realidadendividuos, e ser transformadora a
ponto de alterar o ambiente em que se vive, a @1Ea e os valores dos atores envolvidos.

A EA Critica deve apontar “para propostas pedagégientradas na conscientizacéo,
mudanca de comportamento, desenvolvimento de cémpas, capacidade de avaliacdo e
participacdo dos educandos” (JACOBI, 2004, p. 28)ntribuindo para a formacédo de um
sujeito ecoldgico” (CARVALHO, 2004, p. 18).

Ela deve enfatizar

a educacdo enquanto processo permanente, cotieliaoletivo pelo qual agimos e

refletimos, transformando a realidade de vida. Eftéada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no reconhepbm das diferentes

necessidades, interesses e modos de rela¢gesunazaatiue definem os grupos
sociais e o0 “lugar” ocupado por estes em sociedamap meio para se buscar novas
sinteses que indiguem caminhos democraticos, sas&es e justos para todos
(LOUREIRO, 2004, p. 81).

A EA Critica ndo se restringe ao contexto escol&ngpouco somente as questdes
ecoldgicas. Ela associa problemas ambientais cosnaais na tentativa de constru¢do de um
mundo mais justo e igualitario. Para isso faz-s&tam necessario a reflexdo sobre valores de

ética e cidadania praticados atualmente.

A Educagdo Ambiental Critica objetiva promover aeniés educativos de
mobilizacdo desses processos de intervengdo soleelidade e seus problemas
socioambientais, para que possamos nestes ambisofeErar as armadilhas
paradigmaticase propiciar um processo educativo, em que nesse&ciexe
estejamos, educandos e educadores, nos formaradrdogindo, pelo exercicio de
uma cidadania ativa, na transformacdo da gravee csscioambiental que
vivenciamos todos. (GUIMARAES, 2004b, p. 30)

O desenvolvimento deste trabalho de EA se tornaptexo, visto que o educador
precisa ter todos estes conceitos claros em su#eneerprincipalmente, em suas atitudes.

Pois, seguindo o principio de Paulo Freire de queguém educa ninguém”, o educador é o
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responsavel por promover as discussbes e mediaizammada de consciéncia de seus
educandos para as inter-relacdes sociedade/ambiente

Ainda associando a EA com principios defendidosHreire (2008a), verifica-se que
a EA construida atualmente ainda se embasa em omnsaiéncia transitiva ingénua, pois a
visdo desta educacdo permanece ainda muito cergmadante na preservacdo ambiental.
Felizmente, ndo nos encontramos mais na intraigkitie, visto que as ultimas décadas
propiciaram o desenvolvimento de muitos projetoEAe

Entretanto, para alcancar a consciéncia trangititea, divulgada por Freire (2008a)
e objetivo da EA Critica, € necessario que sepdBse a visao restrita de meio ambiente e
que seja possivel relacionar os problemas soamomicos e ambientais enfrentados. E
preciso que nossos educandos adquiram uma vis@ti¢ceode ambiente e sociedade.

E para que isto seja possivel, as atividades depie&isam ser realizadas com
objetividade. Smyth (1995 apud Sato 2004) propd®hystivos da EA fundamentados na
taxonomia educacional de Bloom. O autor identi@iceco finalidades a serem alcancgadas por
ordem crescente de complexidade:

Sensibilizagdo ambiental — Processo de “chamagraga@ad” para o problema,
de olhar numa direcéo antes distante do campo diean@o. E o primeiro
objetivo para alcancar o pensamento sistémico da HEretanto muitos
projetos param nesta etapa por imaginar que olt@g@esta concluido.
Compreensédo ambiental — Processo em que se divalgaimecimentos sobre
0 ecossistema, seus componentes bidticos e alsi@isoas interagdes.
Responsabilidade ambiental — Processo de entenitinten papel do ser
humano como membro constituinte do meio e protag@mia transformacao,
modificagdo, organizacdo, manutencao, preservaga@xalssistema, seja em
nivel de micro ou macro abrangéncia.

Competéncia ambiental — Processos educativos qgeatmua construcdo de
capacidades de avaliar e agir de forma proativanmoiente.

Cidadania ambiental — Processos capazes de degenva individuo a
capacidade de participar ativamente e de se mabitia busca de solucdes
aos problemas da relacdo pessoa/ambiente, ou manpé de possiveis
riscos ambientais a partir de comportamentos em@Eogente

desequilibrados.
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Nota-se, que por muitas vezes, os trabalhos ded®fbem sucedidos até o terceiro
objetivo proposto por Smith. Criar uma atitude fik@anos individuos a fim de que estes
busquem por solu¢des aos problemas ambientaiseri@ona tarefa facil, pois primeiramente
€ preciso que os educadores ja possuam essa CmsCié

Em suma, a educacdo ambiental [...] deve metodioginte ser realizada pela
articulacdo dos espacos formais e nao-formais deagdo; pela aproximacdo da
escola a comunidade em que se insere e atendeplagiejamento integrado de
atividades curriculares e extra-curriculares; prlastrucéo coletiva e democratica

do projeto politico-pedagdégico e pela vinculacéds a@vidades de cunho cognitivo
com as mudancas das condicdes objetivas de VIRREIRO, 2004, p. 72)

Sato (2004, p. 25) afirma que as metodologiaswidatlies escolhidas pelo educador
“depende do que ele aceita como objetivo da edocagdbiental, seu interesse e sua
formacdo construida”. Porém, conforme ja definiddeaormente, para a EA Critica &
importante que seja possivel atingir o objetivo iméx isto €, o de cidadania ambiental.

Para se obter resultados positivos na pratica daéERecessario ter pressupostos que
orientem esses trabalhos de forma a aliar a reflae@rica e a pratica consciente e
transformadora. E fundamental conhecer conceitaseshreconhecer os diferentes ambientes,
estar sensibilizado quanto a importancia das @sg8ociais, conhecer o papel de cada sujeito,
das acbes que destroem e das que restabelecemilibrieqambiental (GUIMARAES,
2004a).

E necessario conciliar conhecimentos cientificosalidade x problemas locais de
maneira a dialogar sobre a situacao vivenciadsspedacandos e, desta forma, procurar por
solugdes sustentaveis que resgatem o equilibrio.

Sobre a escolha dos temas ambientais a seremhtadbal em sala, Tozoni-Reis
(2006) disserta que na perspectiva da EA Critreastormadora e emancipatoria, os temas
ambientais ndo podem ser conteudos curricularesrgentransmitidos aos alunos, conforme
a pedagogia tradicional (pedagogia da transmisg&i@ducacdo critica e transformadora
exige um tratamento mais vivo e dinamico dos confeutos. E preciso tomar os temas
ambientais locais que se tornam significativos paraanalise critica da realidade
socioambiental.

Desta forma, os temas ambientais selecionados parmabalho com a EA
transformadora devem gerar reflexdes para a ajpugdwicritica de conhecimentos sobre a
relacdo humanao e com o ambiente. Por meio desta apropriacdo sera bssiopor
atividades que demonstrem a cidadania ambientalirédis por cada sujeito e assim, atingir

0S objetivos propostos por essa vertente.
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4. CARACTERIZACAO DO UNIVERSO PESQUISADO

8 8 U

A pesquisa realiz¢-se na E.T.Ede Rondonépolis/MT, criada em 2004, e que di
entdo oferta na regido Cursos de Educacéo Profedsie Nivel Técnic

O municipio de Rondondpolis, situado na regiao sieddo estado de Mato Grossc
210 km da capital Cuiaba, se destaca como um meblagdoindustria por sua localizag
privilegiada nos entroncamentos das rodovias fexl®f-163 e BR364, conforme pode ser
visualizado na figura 1. Essas rodovias sdo as mg®rtantes vias de escoamento
producao agricola da regido ce-oeste e ligam o estado de Mato Grosso a regide @t
do pais.

A economia do municipio € baseada no agronegéoi@omércio na prestacdo de
servicos. As lavouras de algodédo e soja e o gadoode e de leite sdo os destaques
industria, também ligada ao campo, é composta dmasicte por esmagadoras de s
industras téxteis, quimicas e de fertilizantesiurnes e outra

Segundo dados do IBGE (2009), com uma populac@imas de 181.902 habitant
e area de 4.165 km2, Rondondpolis se destaca podesempenho no agronegdécio se
importante para o Produto Interno Bruto (PIB) naalo Em termos de producdo agrice
dads do IBGE (2008) apontam uma producdo, no municigé 11.756 ton de algod
herbaceo em caroco, 43.290 ton de milho em gra85e3@0 ton de soja em grédo. De
forma, o setor agricola € responsavel pela graededda de formacéo de profissionais n
area.

Anterior a essas estatisticas, o0 municipio ja stadava na economia do estadc
Mato Grosso. Resultado disso foi que, durante dogerde 2002 a 2006, a cidade
Rondonodpolis sediou consecutivamente a feira des@id tecnologiciAgrishow Cerrado
Além disso, conforme informacfes do Sindicato Rutal municipio (2010), a Feira
Exposicdo Agropecuaria realizada neste ano, 200@jmentou aproximadamente R$ 6.
milhdes em que grande parte das negociacdes af-se a maquinas agrico e novas

tecnologias para as lavoul
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A fim de suprir a demanda por profissionais técmitigados ao setor agricola, a
E.T.E. de Rondondpolis/MT oferta, desde 2009, csauecnico de nivel pos-médio em
Agricultura, objeto de nossa investigacdo. Séo twésmas do curso, sendo uma em cada
periodo do dia (matutino, vespertino e noturno)g ge iniciaram com uma média de 38
alunos.

De acordo com o perfil de egresso, o curso visaragcao de um profissional que
atue junto ao setor agricola prestando assisténmasultoria técnica, orientando diretamente
produtores sobre a producéo, a comercializacaoi@saeguridade do setor.

Existem dois planos de curso de Técnico em Agricalvigente na escola. Isto se
deve ao perfil diferenciado que cada plano de camdempla. Os dois sdo denominados
“Técnico em Agricultura”, no entanto, o primeirontempla a formacéao do técnico agricola
habilitado ao trabalho com qualquer espécie vegetdlivada (olericolas, frutiferas,
ornamentais, entre outras) enquanto o segundo,giamopor base as grandes culturas (soja,
milho, algod&o) e a area de armazenagem de graelabAracdo deste ultimo plano de curso
visa atender a demanda regional por mao de obidicada, principalmente nas industrias
esmagadoras de soja do municipio.

O curso do periodo noturno, iniciado no primeirmestre de 2009, segue a matriz
curricular do primeiro plano citado no paragraféeanr (Anexo A); enquanto as turmas do
periodo matutino e vespertino estdo sendo formpal@satuar junto ao setor de armazenagem
de gréos (curriculo do segundo plano de curso eddbe- Anexo B).

Apesar do curso se relacionar bastante com o bababd campo, em sua quase
unanimidade, os estudantes sdo moradores da Zioaaaude Rondonopolis. E em relagédo a
faixa etaria média, as turmas séo heterogéneaandarde 23 anos a 26 anos, o que nos leva
a concluir que o curso em questéo esta oferecemd@fao profissional para jovens.

Uma caracteristica da turma vespertina é que algstuslantes ainda cursam o ensino
médio concomitante com o0 curso técnico. ISSO cawi@et que O curso sera a primeira
formacao profissional destes jovens. J& nas odtras turmas, predominam trabalhadores do
setor comercial. E mesmo sendo uma profissdo aeteaisticas fortemente masculinas, a
presenca de estudantes do sexo feminino no cufsotee chegando a quase metade da
guantidade de alunos.

Conforme j& discutido em sec¢bes anteriores deabaltro, a fungcéo profissional do
técnico agricola esta relacionada ao contato do@to o meio ambiente. Por isso é possivel

afirmar que, de algum modo, deve existir a disauggdassuntos ligados a temas ambientais.
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5. MATERIAIS E METODOS

/] o+ > /0

A pesquisa foi realizada com uma abordagem qusahtatpor permitir maio
flexibilidade e abrangéncia dos resultados em umddise profunda da realidade vivencia
A pesquisa qualitativa engloba, dentre outaspectos, a obtencdo de dados descrit
enfatiza mais o processo do que o produto e camsioe diferentes pontos de vista
participantes (LUDKE E ANDRE, 198t

Ainda por se tratar de um problema especifico decurso de educacao profissiol
de nivel técnico, que a principio, ndo gera generalizagiresultados, a presente investige
referese a um estudo de caso. Conforme Yin (2001), aglestde caso buscam anali
profundamente um ou mais objetos para explicitadstalnament

A populac® investigada foram os alunos das trés turmas dsocilieécnico en
Agricultura da E.T.Ede Rondono6poliMT, totalizando 105 alunos, e os professores
ministram aulas neste cur

Utilizou-se diversos instrumentos para a coleta de dadsando responr as trés
questbes basicas do estudo, conforme sera desbsaivo. Para tanto, cada etapa da pesi

contemplou técnicas e instrumentos metodologicsttids

Questao Basica 1: De que modo a matriz curricularadirso Técnico em Agricultura,
E.T.E. de RondonopoliMT articula os conhecimentos cientificos e técnicas
transversalidade da educacéo ambien
1) Para responderessa pergunta foi feito a analise documental deopi curso d
programa em Técnico em ricultura e do Projeto PoliticPedagdgico (PPP) da
instituicdo. A leitura destes documentos possthilianalisar o perfil de egres
que a instituicdo busca formar ao final de seusosutécnicos, além de verifica
matriz curricular do curso Técnico em Agricultureorfipeténcias/habilides
contempladas pelo curso e sua possivel articulag@o a EA). Na analise
matriz curricular do curso verificari-se o0s didlogos existentes entre

conhecimentos cientificos x temas ambientais x ameéirealidade loc:
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Questdo Basica 2: As aulas e o trabalho dos profess em sala sdo capazes de
gerar/modificar a concepg¢éo de meio ambiente dosad deste curso, e sua percepcao sobre
o papel do técnico agricola como um educador antaien

Para se obterem respostas a esta indagacao feisagoendo somente avaliar o perfil

dos docentes do curso, mas também as concepcdentae entre os estudantes. Para tanto,
realizaram-se as seguintes etapas metodoldgicas:

2) Entrevista semiestruturada com alguns dos professgue trabalham no curso
Técnico em Agricultura, a fim de diagnosticar astipas pedagogicas destes
professores, sua compreensao da transversaliddei dantro deste curso técnico
e sua concepcao de meio ambiente. O roteiro dawstl foi baseado no roteiro
elaborado por Fernandes (2008). As entrevistasnfgravadas e, posteriormente,
transcritas para a andlise de seu conteudo, seguanchetodologia de Bardin
(2004).

Esta técnica metodoldgica caracteriza-se pela ‘podegdo de mensagens
(contetdos e expressdes deste conteudo) visandeneiar os indicadores que
permitem inferir sobre uma realidade outra que lagda mensagem” (BARDIN,
2004, p. 51). Para tanto, a analise de conteuddefimida pelas seguintes fases:
A) transcricdo da totalidade das entrevistas gravagm audio; B) recorte das
entrevistas, selecionando as perguntas mais paged investigacdo; C)
apreciacao do conteudo integral de cada fala epostanalise e interpretacao. As
afirmacdes mais relevantes compdem os resultadta deapa. Também a fim de
facilitar a leitura e o entendimento das falaslizea-se a correcao sintatica e de
ruidos nas falas dos entrevistados. As transcrigfies entrevistas realizadas
encontram-se na secdo de Anexos do trabalho (AG)xdD roteiro-guia das
entrevistas também se faz presente na secao delidegifApéndice A).

3) Construcdo de um opiniério (Apéndice B) para avaigercepcdo que os alunos
do curso Técnico em Agricultura possuem sobre @ ragibiente local, a relacdo
de sua profissdo com o meio ambiente e seu pap® eaucador ambiental. O
opiniario, também denominado escala de atitudes,ger intuito identificar as
crengas, sentimentos e opinides dos respondenpestia das concordancias e
discordancias com as afirmacfes do instrumento duktgico (ROSA, 2008).
Para esta investigacdo, as categorias analisadas:fgoercepcdo de meio

ambiente, atitudes pessoais relacionadas ao mdieat®, percepcado do ambiente
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4)

5)

local, percepcdo do curso e percepcao dos problemmdmsentais locais. Para
facilitar a mensuracao do resultado coletivo fdiasdo como possiveis respostas
uma escala de Likert (1932) (concordo fortementeicordo/ ndo sei/ discordo/
discordo fortemente), em que os dados obtidos f@amados na busca de um
valor total para cada resposta. O opiniério foreanie em sala de aula deixando
em aberto a participacdo dos alunos para respondé&bntemplou uma amostra
de 55 do universo total de 103 estudantes.

A aplicacdo deste opiniario possibilitou tracar exfip das turmas investigadas,
suas concepcoes sobre o meio ambiente local endendenento da relacado do
meio ambiente com a futura profissao de técnictcalgr.

Juntamente com o opiniario foi empregada a técmesodologica de mapas
mentais propostos por Kozel (2007). Trata-se déisende desenhos produzidos
pelos alunos sobre seu entendimento de meio arabi&oizel (2007, p. 115)
conceitua 0s mapas mentais como “uma forma dedggm que retrata o0 espaco
vivido em todas as nuances, cujos signos sao cgdss sociais”. Estes mapas
refletem a visdo de mundo do individuo.

Para a interpretacdo e analise dos mapas mentéizuise, para a descricao
gualitativa, os procedimentos propostos por Koz2007), que tem como
parametros: 1) interpretacdo quanto a forma deeseptacdo dos elementos na
imagem; 2) interpretacdo quanto a distribuicdo di@snentos na imagem; 3)
interpretacdo quanto a especificidade dos iconasagem natural, construida,
presenca de elementos moveis e de elementos humand¥ apresentacdo de
outros aspectos ou particularidades. A analisentiyzas mentais se da de forma
descritiva e subjetiva, primando pelo cunho fenavi@gico; baseada em um
suporte de dados quantitativos no que diz res@aEt elementos presentes nas
imagens a fim de dar um indicativo da percepcaxmessao predominantes,
manifestadas pelos participantes da pesquisa.

Aplicacdo de questionario aos alunos do curso igardificar sua percepgao sobre
os problemas ambientais da regido (Apéndice Cuestdes foram fechadas, em
respostas tipo Sim ou N&o e contemplaram os impadasionados pela produgéo
agricola. A tabulacdo dos dados foi realizada peronde graficos e tabelas.
Utilizou-se somente de estatistica basica, de ngo@oas respostas individuais de

cada questao foram somadas a fim de encontraoo todhl.
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Questdo Basica 3: A proposi¢cdo de uma atividadey os alunos do curso em questéo, que
articule os conhecimentos da matriz curricular deograma com a educacdo ambiental,

embasada na concepcao de educacao problematizasera,capaz de demonstrar ao aluno
a importancia de seu papel frente ao meio ambiengmpliar sua consciéncia para uma

educacdo ambiental critica?

A atividade de extensdo, a ser utilizada nessaeatagpesquisa, foi sendo construida
no decorrer da investigacéo, visto que tanto PRugére como os estudiosos da EA Critica
defendem a educacéo contextualizada a realidadeuf®u-se, no decorrer da investigacéo e
conforme as etapas metodoldgicas anteriores adamieqela elaboracdo de materiais
didaticos e uma metodologia problematizadora apomndteoria de Paulo Freire. Conforme a
pesquisadora se arraigou de conhecimentos soledeosnciais tedricos e seguindo o proprio
trabalho de Paulo Freire nos Circulos de Cultupégwese, para a atividade de extensdo com
0s estudantes, pela problematizacdo por meio dgridtas que retratassem as questdes
socioambientais relacionadas com a agricultural ldoamunicipio e regido. Desse modo,
assim se descreve a proxima etapa metodoldgica:

6) Apos analise dos resultados obtidos nas etapasicaese elaborou-se uma
atividade de extensdo aos alunos do curso TécnicAgricultura com tematicas
gue articulavam o conhecimento ja adquirido no Eo@g e a EA. A atividade,
com a intencao de promover a discussao e refleof@i@ @2 EA e a agricultura, foi
intitulada “O técnico agricola e a educacdo amhblemtialogos e reflexdes” e
desenvolvida em horario extracurricular (sabados peanhd), tendo carater
optativo aos alunos, com uma carga horaria de isho
Seguindo o referencial proposto por Freire, asastafe 1 a 5 contemplaram a
etapa preliminar de reconhecimento do local e dgsites da investigacdo. Os
temas trabalhados na atividade de extensao (ejdjpaaén formulados durante a
investigacdo, mantendo como foco o ambiente e endetvimento do setor
agricola regional. A proposta desta atividade deereséo teve por finalidade
corrigir as lacunas, relacionadas a educacdo amahiesncontradas na matriz
curricular e na percepcdo ambiental dos alunos, bemo discutir com os
estudantes sobre as questdes socioambientais eels@o com o setor do
agronegocio.

Considerando que os temas necessariamente develavaatados pelo grupo

participante, o levantamento inicial de possiveaisiagfes significativas foi
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7)

realizado a partir da analise do plano de curspéel). Foram levantados 10 (dez)
assuntos: impactos da monocultura no ambientecéwviagricola, o uso de
tecnologias na agricultura, a colheita da cana getama, o uso de transgénicos,
recuperacdo de embalagens de agrotoxicos, insetga-pe plantas daninhas,
agronegocio x agricultura familiar, prevencdo deédemes na manipulagdo de
agrotoxicos e causas e consequéncias da erosdos Estes temas objetivaram
despertar/agucar nos alunos a criticidade ao anaigealidade e os problemas
locais. ApGs o levantamento, a codificacdo dos ses®afez pela producdo de
fotografias que retratassem sobre cada uma deladeia inicial era fotografar
cenas do ambiente local do municipio de Rondongpd®io entanto, com as
dificuldades encontradas para a producédo dos regjistnuitas delas motivado
pelo periodo de entressafra agudizado pela ausé&iahuvas, decidiu-se
trabalhar com imagens publicadas em jornais etesvlecais que caracterizassem
temas que a pesquisadora buscava para serem elgslora atividade de extensao.
As fotografias foram reveladas em papel fotografeolevadas ao grupo
participante da atividade de extensdo para esai#h@6 (seis) temas a serem
discutidos durante a atividade. Feita a escolhaetoas, preparou-se o material de
leitura para cada um deles. A sec¢do referente lssamadiscussdo dos resultados
traz o detalhamento de todos os materiais didatecate apoio utilizados na
atividade. A dinamica utilizada foi a seguinte: @efificacdo inicial da fotografia
(percepcdes iniciais), leitura de textos sobre sum®, nova discussdo para
verificar as novas percepc¢des e mudancas de opinide

A avaliacdo do éxito desta atividade se deu porondei observagédo direta do
comportamento/participacdo e desenvolvimento pssire dos alunos durante o
processo e também pela manifestacdo de suas agpsubee a atividade e possivel
alteracdo de percepcado ambiental. Todos esses @@@dns registrados em um
diario de campo descritivo seguindo metodologiaBdgdan e Biklen (1994).
Assim tornou-se possivel avaliar se a atividadggsta foi capaz de ampliar a
consciéncia socioambiental destes estudantes & ltmsrmais criticos para opinar
sobre o papel do agronegdcio na regiao.

Além disso, também se avaliou a atividade de editemso uso das fotografias

como material didatico por meio das percepcdes desqupsadora
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(educadora/ministrante da atividade) e pelas opsifos alunos participantes ao
responderem o questionario de avaliacdo da atigi(lpéndice E).

Todas as etapas da pesquisa tiveram como basdedencgal tedrico a educacao
dialégico-problematizadora de Paulo Freire (2005yrelamentos da Educagdo Ambiental
Critica, defendidas por Loureiro (2004), Carvalk0(8) e Guimaraes (2004b).

Discutindo sobre as metodologias utilizadas emosude formacao de professores
em EA, Carvalho (2005) sugere que, por se tratdoiaacdo de uma identidade pessoal e
profissional, os programas e metodologias preciaingar com o mundo destes individuos:
suas experiéncias, projetos de vida, condicfexdéencia, expectativas sociais. Caso isso
nao ocorra, o0 curso pode ser recebido somente nwi®uma tarefa entre tantas outras.

Considerando esta sugestdo, a atividade de exteles@mvolvida foi elaborada a
partir da problematizagéo e contextualizacao dbdeste dos alunos e pela identificacao de
temas articulados com a EA na busca da formacasugnto ecologico e da tomada de
consciéncia sobre a realidade em que se vive. Adukigia base foi a dialogicidade entre
pesquisadora e educandos, de modo a criar um @noicio a problematizacdo e ao
pensamento critico.

Em suma, a busca desta pesquisa é na investigacéontb ocorre a discussdo de
temas ambientais no curso Técnico em Agricultur&daE. de Rondond6polis/MT e se o0s
conteuidos cientificos de seu curriculo relaciosansom a EA Critica. E preciso verificar se
as praticas pedagogicas do professores centranasdiatogicidade e problematizacdo
defendida por Paulo Freire e, se 0os estudanteggoas) articular os problemas e situagbes
vivenciadas na realidade local com as esferastigaglieconémica, social e ambiental. Caso
isto ocorra, podemos afirmar que este profissigeaforma como sujeito ecoldgico e com

capacidade pro-ativa para atuar em sua profissao.
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6. PERFIL DA COMUNIDADE ESCOLAR DA E .T.E. DE RONDONOPOLIS
FRENTE AO MEIO AMBIENTE : A INVESTIGACAO TEMATICA

| & g

Como primeiro passo dessa investigagipreciso conhecer mais sobre as concep
e percepcdes que os individuos tém da realidadguense encontram inseridos. Esta eta
denominada investigacdo teméatica (FREIRE, 20(, por meio del, se operacionaliza a
dindmica da educacgéo problematizia, metodologia a ser utilizada durante a atividael
extensao com o0s alunos.

A investigacdo tematica tor-se componente principal, p, mais do que um
diagnéstico ouum perfil dos sujeitos a <wem investigados, ela proporciona
educador/investigadoresaproximar da realidade dos educandos e assimpreender i
situacao vivenciada.

Este capitulo traz o levantamento de informacfes permitira compreender
realidade do curso de Técnico em Agricultura ¢T.E. de Rondonépoli/MT com as
seguintes sec¢8e primeiro a analise dos documentos da instituighiojeto pedagdgico
planos de curso); em segundo, as concepc¢des desalgs professores/educadores do ¢
sobre questdes ambientais; e, por ultimo, um bpeviél da turma sobre suas concepcoe

meio ambiente e do ambiente do municipio de Ronglai

6.1 Andlisedos documentos oficiais da .T.E. de Rondondpolis

Antes de analisar o Plano de Curso e matriz cdaricdo curso Técnico el
Agricultura, buscolwse conhecer a filosofiaideiasdefendidas no Projeto Polit Pedagdgico
(PPP) da instituic&o.

O primeiro ponto a ser destacado é que este PHindtzado como documento 1
fim do ano de 2007, ainda quando se tratava dacaigadenominada Centro Estadual
Educacado Profissional Becnologica (CEPROTEC/MT1 A autarquia foi extinta em janei
de 2008, pela Lei Complementar n.° 300 e suas deglde Ensino transferidas para a ge

da Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologi€I[EE/MT). Apesar de alteracbes de
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gestao politica, ndo ocorreram modificacdes no RRB, aparentemente, continua sendo
seguido pela instituicéao.

Veiga (2003) denomina esta situacao de inovacadakgia ou técnica, isto €, o PPP
€ assumido como um conjunto de atividades que wgarproduto: um documento pronto e
acabado. Além disso, muitas vezes, esse documaataréncado em alguma gaveta da
Coordenacédo Pedagogica ou da Direcdo da escola maid é discutido com a comunidade
escolar.

Na leitura e analise das concepcdes e bases fdasoflifundidas pela E.T.E. de
Rondonopolis ndo foram identificadas em momentauralgpreocupacdes com o meio
ambiente apesar de afirmar a promoc¢édo de uma sagadais justa e igualitaria por meio de
uma “educacdo cientifico-tecnologico-humanisticee dawusque a formacéo integral do
profissional-cidadéo critico-reflexivo, competeritecnica e eticamente e comprometido
efetivamente com as transformacfes sociais, pditcculturais” (MATO GROSSO, 2007, p.
100).

O documento traz como concepcéo de educacéo pooBéSuma educacéo voltada a
construcdo do conhecimento” (Ibid, p. 30) e umaceppdo de ser humano inacabado e em
permanente processo de construgédo. Entretantdjrammaque a escola pretende “superar o
paradigma das desigualdades sociais e assume gauisgo de colaborar com a formacéo
de seres humanos habilidosos e competentes” @bi8R) fica aparente uma visao tecnicista
de educacéo; transparecendo a imagem de formac@oddede obra para o mercado de
trabalho.

Um PPP é reflexo dos ideais de sua comunidadeaegMitIGA, 2003), considerando
que tenha sido elaborado por meio de construcaeticeale democratica entre todos os
participes do processo educativo. Desse modo, @vebsfirmar que, durante a constituicdo
do documento na E.T.E. de Rondonépolis/MT ndo tmlcdénfase a EA e suas tematicas
socioambientais.

Conforme afirma Loureiro (2004), se a escola gaalmente promover uma educacao
transformadora e no exercicio da cidadania € prepie a EA se faca presente em seu PPP.
E, no caso da E.T.E. de Rondonodpolis/MT mesmo amtlo uma educacdo baseada em
principios éticos e para a formacdo de cidadadgasj a imagem da formacdo de um
profissional capacitado e habilidoso supera a imaga formagdo do ser humano como

pessoa.
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A busca da instituicdo € pela formacao profissioleafjualidade da comunidade mato-
grossense e sua inser¢do no mercado de traballstar®e pode néo ter sido intengcéo da
escola, mas observa-se o dominio da postura negdlgia e capitalista ja discutida na secao
2.1, capitulo dois, deste trabalho.

Em relagdo a analise do Plano de Curso, confornseritte na caracterizacdo do
universo pesquisado, existe dois planos de curs®édeico em Agricultura vigentes na
E.T.E. de Rondonopolis/MT com perfis profissionamm pouco diferenciados, mas com a
base agronémica se assemelhando bastante.

A andlise documental foi realizada nos dois plaf®surso com uma primeira leitura
para compreender os objetivos do curso e o pediigsional do egresso a ser formado. Em
seguida, para a identificacdo da dimensédo ambidotalkurriculos realizou-se a analise das
matrizes curriculares.

A formacdo do técnico agricola perpassa pelo debémento sustentavel, pois
diante de tantos problemas socioambientais exeésefgiobreza, perda de biodiversidade,
contaminacdo de solos e agua, desemprego) tornanysertante conhecer melhor os
conceitos da visdo ambiental e humanista presentermacéo deste profissional, bem como
de seu programa curricular (SOARES, 2001).

Assim, pela observacdo dos dois desenhos curmsjlarota-se que existe uma
pequena articulacdo explicita entre conhecimenigstificos x EA x ambiente local. No
entanto, ha também a presenca de muitas competérabdidades capazes de dialogar seus
conceitos técnico-cientificos com o0s problemas a®ce econdmicos vivenciados pela
comunidade devido ao desenvolvimento do setor@lgric

O Quadro 01 traz as competéncias/habilidades emcas que demonstram de
maneira explicita a relacdo entre setor agricotaeixo ambiente x sociedade. O plano de
curso n.° 01 é o que trabalha sobre todas as asiltle modo geral, enquanto o plano n.° 02 é
0 do curso com énfase em armazenagem de graos.

Pode-se notar nas competéncias do Quadro 01 qus&dreocupacdo em trabalhar
em sala de aula, assuntos relacionados a sustel@dbi e conservacdo do ambiente.
Entretanto, como s0 se analisou o curriculo pries@u seja, a matriz curricular conforme ela
foi elaborada, ndo ha como precisar se estes assséb realmente trabalhados em sala de
aula.

Percebe-se também que o foco maior destas disspEncom a conservacdo do

ambiente, conforme se pode perceber pelo uso de/rpal como “impacto ambiental”,
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“agroecologia” e “principios conservacionistas’sdsaparenta uma EA Conservadora, de
carater conteudista, principalmente no plano deccar® 01, que apresenta menor nimero de

competéncias citadas e restritas a conteudos dagexco

Quadro 01 —Competéncias da matriz curricular dos cursos Téagme Agricultura — Rondondpolis/MT que
apresentam articulacdo com a EA

Plano de

curso Recorte das matrizes curriculares investigadas

CompeténciaCaracterizar ecossistemas agricolas, os elemgnm®s compdem e suas respectivas
funcbes.
Habilidade: Correlacionar entre si 0os elementos componentsssiftemas e ecossistemas, [...]| 0S
fluxos de energia, os ciclos de materiais e osga®Es fisico-quimicos envolvidos no processo.
01 Base tecnoldgicaEcossistema; [...] Dinamica das comunidades; [...]

CompeténciaVerificar impactos ambientais gerados pela impgigéid de um agroecossistema.
Habilidade: Avaliar impacto de projetos agricolas ao meio amii.

Base tecnoldgicampacto ambiental; Agroecologia; Sustentabilidade.

Competéncia: Caracterizar ecossistemas agricolas, [...] 0s étopa ambientais gerados pela
implantacdo de um agroecossistema.
Habilidade: Correlacionar entre si os elementos componentessidtemas e ecossistemas, [...] § 0s
processos fisico-quimicos envolvidos no procespoeegeram impactos ao meio ambiente.
Base tecnoldgicaf...] Dinamica das comunidades; [...] impactos emtais ocasionados por sistemas
agricolas; Fundamentos de agroecologia; Princgeasustentabilidade.

02 CompeténciaCaracterizar e selecionar métodos de conservazdold e da agua [...]
Habilidade: Executar praticas de conservacao do solo e da pgha

Base tecnoldgicd...] Conservacéo do solo; Erosao; [...] Princ$pionservacionistas.
CompeténciaUtilizar métodos de controle através de produtosdanitarios.
Habilidade: Reconhecer a importancia dos produtos fitossamstaf...] o armazenamento desses
produtos, seu descarte correto de embalagendieetigpragem [...]

Base tecnoldgicd...] Toxicologia e seguranca alimentar (riscosapahomem e para o ambiente).

O plano de curso n.° 02 apresenta um numero maiasduntos trabalhados com
valores de EA Critica por apresentar uma compedéreiacionada ao uso e controle de
produtos fitossanitarios. E importante destacar quessunto agrotéxico € de suma
importancia na formacao do técnico agricola, vigie ja ocorreram acidentes ambientais de
grandes proporc¢des no estado de Mato Grosso pta donuso descuidado destes produtos.
Um exemplo é o relato de Pignati, Machado & Ca{#@07) sobre o acidente rural ampliado
ocorrido em Lucas do Rio Verde/MT, no ano de 2af;ido a derivas de pulverizacbes
aéreas de agrotoxicos que atingiram o espaco udsnwmade.

Ao se trabalhar um tema como agrotéxicos é posameliar as discussfes para além
dos cuidados com ambiente e a necessidade da lavagemazenamento de embalagens. Se
0 objetivo € buscar a tomada de consciéncia e eimd@&o pensamento critico, Sao
fundamentais os questionamentos sobre a adultedssies produtos, a real necessidade de

seu uso e as condi¢des de trabalho, bem como deusguipamentos de seguranga no campo.
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Quadro 02 —Recortes das competéncias da matriz curriculacdis®s Técnico em Agricultura —

Rondondpolis/MT com forte potencial de articulaca EA

Plano de
curso

Recorte das matrizes curriculares investigadas

01

CompeténciaAvaliar as propriedades fisico-quimicas relaciasad fertilidade do solo [...]
Habilidade:[...] Aplicar fertilizantes e corretivos.
Base tecnoldgicaFertilidade do solo [...] Adubos e adubacao |[...].

CompeténciaCaracterizar e selecionar métodos de conservazdold e da agua.
Habilidade: Executar praticas de conservacao do solo e daagua
Base tecnolégicd...] Conservacao do solo; erosao.

Competéncialdentificar as normas referentes a salde e segudmtrabalho e do meio ambien
Habilidade:[...] Cumprir legislacdes ambientais pertinentéses agricola
Base tecnoldgicd...] Legislagdes ambientais.

te.

Competéncialdentificar maquinas, implementos e ferramentaicalgs |[...].

Habilidade: Identificar funcdes de maquinas e operar implengnferramentas e maquin
agricolas.

Base tecnolégicaMaquinas e equipamentos agricolas; segurancabalhio [...].

AS

Competéncialdentificar plantas daninhas, pragas e doenca&al@eaniveis de danos econémico
cultura.

Habilidade: Fazer reconhecimento, coletar, [...] e utilizatodés préaticos para a identificagao
plantas daninhas, pragas e doencgas.

Base tecnoldgicd...] Plantas daninhas, [...], pragas, [...] fatgogia.

5 a

CompeténciaAnalisar os fatores ambientais e climaticos queragem na relacdo planta-prag
doenca [...]

Habilidades:Utilizar os métodos integrados e métodos quimieoprevencao e controle de plan
daninhas [...] de pragas [...] de doencas [..érfaeguranca no trabalho com relacdo a defens
agricolas.

Bases tecnolégicagiatores climaticos e influéncia; [...] Defensivagieolas.

ja-

as
5ivVOS

Competéncia: Conhecer e monitorar os métodos e técnicas deeitmlharmazenamento
beneficiamento.

Habilidade: Monitorar a colheita, [...], 0 armazenamento e igaale do produto.

Base tecnoldgicaColheita; Péds-colheita; [...]; Legislagbes penti@s [...].

02

CompeténciaConhecer principios de insetos-praga [...] e dae(fitopatologia).

Habilidade: Compreender os principios e processos que tornganismos [...] pragas de plantas

cultivadas..
Base tecnoldgicaf...] fatores que interagem para a formacdo degmso de doencas em plan

[...].

tas

Competéncialdentificar e avaliar a influéncia de fatores dimmos nas espécies agricolas.
Habilidade: Descrever os efeitos dos fatores climaticos nasgsd...].

Base tecnoldgicaExigéncias climaticas das grandes culturas; chfisiologia das culturas @
soja e algodao; [...] relacdo solo-agua-plantd; |..

CompeténciaAnalisar os fatores ambientais e climaticos queramem na relacdo planta-prag
doenca e [...]

Habilidade: Identificar e controlar plantas daninhas, praga$ ¢. doencas assim como aval
niveis de danos econdmicos a cultura.

Base tecnolégical...] uso da biotecnologia (variedades resister@3sM) como forma de control
das pragas.

ja-

ar

Competéncia‘Analisar as tecnologias, normas e procedimentos garenciamento de unidad
armazenadoras.

Habilidade: Diagnosticar as instituicdes envolvidas com a agmagem no Brasil [...].

Base tecnoldgicd...] cenario da armazenagem no Brasil [...].

CompeténciaAplicar técnicas de boas praticas de armazenagem.

Habilidade: Utilizar normas de seguranca, EPI, prevencdo dedeatgds e nocdes de primeir
SOCOITO0S.

Base tecnolégicd...] Prevencao de acidentes em unidades armaaesf..].

Como a EA Critica “tem por finalidade a compreendaexisténcia e da importancia

da interdependéncia econémica, politica, sociatadgica da sociedade” (DIAS, 2000, p.
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83), é necessario que todas essas esferas separtiddis em sala de aula. Assim, o Quadro
02 apresenta as competéncias com grande poterciapldtacdo dos fundamentos da EA
Critica.

As duas matrizes curriculares ofertam uma gamaud®eténcias/habilidades de forte
cunho cientifico e, certamente, capazes de embmdarmacdo profissional do técnico
agricola. S6 ndo h& garantias reais da formacdmoecidadd que tanto se afirma nos
Referenciais Curriculares Nacionais da EducacadisBranal (BRASIL, 2000a) e nem
mesmo da formacédo integral (“profissional-cidadadioo-reflexivo”) previsto no PPP
escolar.

Ambos os curriculos oferecem uma competéncia sodlexdes humanas, ética e
cidadania a fim de discutir, em grupo, sobre coim@roum bom relacionamento profissional
no mundo do trabalho. Mas seria essa Unica diseiplie carga horaria de 20 horas e
ministrada por um uanico professor, capaz de prapitbdas as discussdes de ética e
cidadania?

A resposta para a indagacdo € a mesma registraala [8A. Por ser um assunto que
prima pela visdo em diversos angulos, acreditamssim como diversos autores (SATO,
2004; GUIMARAES, 2004a; REIGOTA, 2007) que se trd¢atemas transversais que devem
permear as aulas das diferentes areas do conhégimen

Observando as competéncias constituintes do Qutjraota-se que algumas delas
muito se assemelham entre o plano n.° 01 e n€ddRy, por exemplo, as competéncias que
tratam sobre fitopatologia e relacéo planta/pra@aida, presente nos dois planos. Da forma
como se encontra prescrito nos curriculos, estagppet&ncias relacionam a presenca de
microorganismos em plantas com possiveis prejuigosndmicos ao setor agricola,
desconsiderando que os diversos seres vivos podewiver pacificamente em um mesmo
ecossistema. Trata-se de uma viséo restrita eaalierem prol do mercantilismo e da politica
neoliberal existentes em que o trabalhador somagéea favor do capital (FRIGOTTO,
1999), isto é, cultua-se aquilo que proporcionad@o® ser humano.

Refletindo sobre a presenca dessa competéncia micutor do curso e também
verificando a existéncia de outras, percebe-seoquerfil de profissional a ser formado pelo
curso visa atender as demandas do agronegociogragsense. Nota-se a pouca énfase dada
a assuntos como agricultura sustentavel, exteng@b € agricultura orgéanica, ou seja, 0
proprio desenho curricular privilegia as praticaspdoducdo em grandes extensdes de terra

em detrimento da prestacao de servicos ao pequedatpr.
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Outro ponto observado nos dois desenhos curriculgue favorece a agricultura
convencional e o agronegdcio € a utilizacdo de mofagiras como: plantas daninhas, pragas,
defensivos agricolas e OGMs (organismos geneticememodificados). Esses termos
carregam uma Vvisao antropocéntrica de mundo. Aquik € um produto quimico utilizado
para afastar outras plantas e seres vivos da pén{agrotoxico) é denominado “defensivo
agricola”. Mas a quem ele defende? A planta, qbessoveria harmonicamente no equilibrio
natural do ecossistema, ou a grande produtivideeldadouras ambicionadas pelo ser
humano? Sé&o reflexdes que precisam ser feitas estrprofessores e também com os
estudantes, futuros técnicos agricolas.

Porém esse comportamento condizente as praticagrdnegdcio pode ser justificado
pelo forte potencial agricola da regido e do estddoMato Grosso. Sendo assim, 0
agronegocio se caracteriza, segundo visdo freirean@o um invasor cultural.

Toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito quadigvSeu espaco histérico-
cultural, que lhe da sua visdo de mundo, é o espagmde ele parte para penetrar
outro espaco histérico-cultural, superpondo aos$viddos deste seu sistema de
valores.

O invasor reduz os homens do espaco invadido asnadijetivos de sua acao. [...]

[...] O invasor pensa, na melhor das hipétesesesod segundos, jamais com eles;
estes sdo “pensados” por aqueles [...] (FREIRE5 19826).

Sabe-se ndo ser possivel personificar o agroneg@ws a sua posicdo sobre a
sociedade daguele estado demonstra essa invas@ois€m levanta-se a hipotese de que a
percepcdo do agronegocio como a salvacdo econ@rdeadesenvolvimento da regido esta
acima de qualquer posicionamento sobre EA. Esta satdo, conforme conceitos de Freire
(2005), uma situacao-limite a ser superada pelalpofo daquele local.

Sendo a invasdo cultural um ato em si mesmo deuistag necessita de mais

conquista para manter-se.

A propaganda, os slogans, os “depdsitos”, os m##s, instrumentos usados pelo
invasor para lograr seus objetivos: persuadir waditdos de que devem ser objetos
de sua acdo, de que devem ser presas doceis deosgaista. Dai que seja

necessario ao invasor descaracterizar a cultueadida, romper seu perfil, enché-la
inclusive de subprodutos da cultura invasora (FREIE®85, p. 27).

Assim, percebe-se a cortina inebriante que graratée pda populacdo brasileira
encontra-se inserida. Na busca do crescimento edoa& desenvolvimentista do pais, tudo
se justifica: desmatamentos, queimadas excessiedismento dos menores em favor das
indUstrias e setor agricola. Essa é uma realidagepgecisa ser mais bem investigada e

refletida.
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Ainda nos curriculoforam encontradas outras competéncias podem trabalhar
conceitos cientificos contextualizados a realidam=l, de modo a considerar “todas
dimensdes que compdem a sociedade, isto €, sert@spiofisicos e sociais” (SATO, 20!
p. 31) como, por exemplo, a producao de cultiv transgénicas, a seguranca no trabalhc
armazéns e a mecanizacao no setor agricola. Ers ¢éta® é possivabordar a compreens
de problemas socnbientai e utilizar a dialogicidade e problematizacdo daagedia
libertadora.

Desse modo, os currios dos cursos de Técnico em Agricultura ofertacdsE. T.E.
de Rondono6polis/MTpossuem alguma articulagcdo com fundamentos da Brenk este
precisam ser maigabalhados. Além disso, o desenho curricular apte-se como cenario
propicio para o desenvolvimento de outros fundaosedaEA Critice em que seja possivel,
juntamente com o0s conhecimentos técnicos, a abemtdade suas mdultiplas dimens e
também pa a utilizacdo da dialogicidade e da problematzagépostos na pedagog
freireanacomo pratica pedagoégi.

6.2 Concepcdes de Meidmbiente e Educacao Mbiental dos professores do curs

Apds o reconhecimento do desenho curricular doocdesTécnico em Agricultura
das bases fundamentais do PPP da instituicdo -se para a compreensado cdeias e
concepgOes dos professores que ministram aulas aasic O modo como cada um des
professores concebem suas praticas pedagogicasncepgdes de EA e meio ambie
interferem diretamente em sala de aula e no coawperito dos estudantes, que poder
tornar mais ativos e criticos as discussdes datisar@uapaticos e letargic para contestar a
realidade vivida.

Foram entrevistados sete professores que minisitdas com as turmas de Técn
em Agricultura. Alguns deles tiveram contato contrés turmas, outros somente com umi
duas @las. Conforme se rifica no Quadro 03esses docentes sdo de diversas arei
conhecimento (ciéncias agrarias, quimica, matica, matematica e histéria), com fa
etaria peponderante entre 25 e 39 an, em sua grande maioria, c titulagdo maxima de
Lato senso (espalistas). Também néo possuem vinculo estavelaamstituicdo, sendo e
sua quase unanimidade contratados temporarianendelos lecionam ha menos quinze
anos.

A entrevista senastruturada foi orientada por um guia de questdgr(dice A)

aplicadas todas na mesma ordem com os professaresistados de modo a ndo abrar
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somente a tematica ambiental, mas a coletar agEtceque os professores tém do curso e
dos estudantes. Nem todas as questbes foram daglipara esta investigagcdo. Algumas
possuiam somente carater informativo e objetivaqa® o entrevistado se sentisse mais a

vontade para expor suas opinioes.

Quadro 03 —Caracterizagao dos professores entrevistados dim décnico em Agricultura —
Rondondpolis/MT (2010, N= 07)

Professores El E2 E3 E4 E5 E6 E7
Idade 25a 39 25 a 39 40 a 60 40 a 6( 25a 39 25ai39 a3®s
Sexo F F M M M M M

Eng.
Formacs Agronomia Eng. Agrondmica Adronomia Informética | Matematica| Historia
aga dg‘r%?ga UFMT Quimica Fac. Luiz ung (MO) UFMT UFMT UFMT
(MT) UEM (PR) Meneguel (MT) (MT) (MT)
(PR)
HablllAtagao Bacharel Bacharel Bacharel Bacharel Licenciado Licenciado| Licenciadg
académica
T't,”mao Lato senso Stricto Lato senso Lato sensp Lato senso Lato sgnS&raduacao
maxima Senso
E‘;’;‘;q”e 05a 15 > de 05 > de 05 05 a 18 05a 15 >dep5 alfb
fsui;lé?gfgl Contratado Contratadqg Contratadq Efetivo Contratado  r@mwio Contrataddg

Para facilitar a compreenséao do perfil geral deedteligado ao curso de Técnico em
Agricultura, optou-se pela divisdo da entrevista @tegorias. Cada categoria trata de um

assunto diferente que traz as informacoes e ogmi@es relevantes dos sujeitos investigados.

6.2.1 A escolha da profissédo, da docéncia e dasgaspedagogicas
Dos sete entrevistados, seis indicaram afinidade @@urso de graduacao escolhido.
Os professores E1, E2 e E3 demonstraram a infla&w®cparentes ou dos pais para a escolha
da futura profissao.
“Na verdade eu nem tive muita op¢éo. Parecia nulgim para mim fazer este curso
[agronomia]. Meus pais eram agricultores” (E1).
“Na verdade eu tenho uma tia que é engenheira gajraiela tem uma fabrica de
materiais de limpeza. Eu sempre ia |14 desde peguéai’ (E2).

“Eu escolhi esse curso [engenharia agrondmica]ygofqi criado na agricultura.
[...] Sempre lidei com a agricultura desde pequékS).

Outros entrevistados (E4 e E6) indicaram que adaftle com sua area de atuacéao fez-
se durante a vida escolar. Um deles por meio daptiisa de praticas profissionais, antes
existentes na grade curricular do entdo 2° graa;cehta que chegou a cursar “praticas

comerciais”, mas detestou e se encontrou nas ¢pgasigricolas”. Ja o professor E6 comentou
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sobre sua afinidade com numeros e que sempre taEcales nas aulas de matematica. A

resposta mais surpreendente foi a do entrevistado E
“Na verdade o curso de Histéria foi um acidente remha vida. Eu queria fazer
Medicina e resolvi fazer Historia porque eu ndotga® coisas que se acomodam
muito, sempre quero coisas novas. E a Histéria pamasempre € uma releitura de

fatos e acontecimentos. E ai, quando foi no Ultilacda inscri¢cdo [do vestibular] eu
mudei. Marquei Historia e passei” (E7).

S&ao historias de vida diversas que acabam se flmtaa composicdo da figura do
professor. E o que se percebe na imagem docentgedoema na convergéncia destas falas é
gue nem todos se encontram realizados com a @ofiggrém sao conscientes de suas
escolhas pela docéncia. Esta dedicacdo a doc@neapresenta nos individuos E1 e E5, que
comecaram a atuar como professores sem nem mesmmggyistério ou a licenciatura:

“Comecei a dar aulas desde os 15 anos. Havia uoaéagserto de onde eu morava
que tinha a primeira, a terceira e a quarta séfiesinda nem tinha a"formacgéo de
magistério e entdo eu fui correr atras. Fiz o ntége’ (E1).

“Comecei a trabalhar com a informéatica ja tem uns1B anos. Eu dava aulas de

informatica basica, pois eu tinha afinidade com motador e pensava em ganhar
um dinheiro trabalhando com isso” (E5).

Ja o professor E6 indicou que sua vocacdo paracanda aconteceu desde sua
infancia, quando gostava de encarnar o papel degsar nas brincadeiras de “escolinha”; e a
professora E2 afirmou que, apesar de sua nao-f@ongara a docéncia, devido sua
graduacédo ser do tipo bacharelado, ela se prepam@uatuar como professora por meio da
qualificagcé@o profissional de mestrado. Ja estawaptenos da professora E2 trabalhar como
docente e isso s6 aconteceu depois que ela concioastrado.

Mesmo a grande maioria dos sujeitos entrevistadamsifestarem sua satisfacdo em
seu trabalho de professor, dois deles (E4 e EXdandalguma frustracao:

“Na verdade eu ndo queria ser professor [...]. &rig ser pesquisador, mas como
eu comecei a dar aulas aos 17 anos pra quebrar, §alh No outro ano, recebi um
convite de outra escola para trabalhar. Depoisnwitebde outra. Ai virou um ciclo
e descobri que eu tinha dom para fazer isso. Tamjoe dentro da sala de aula eu

me sinto super realizado por ser professor, maa foe sinto extremamente
frustrado” (E7).

Em relacdo ao tempo de trabalho destes professareducacéo profissional, todos ja
atuam na instituicdo e com o ensino técnico ha maislois anos, sendo que a média de
tempo € de aproximadamente quatro anos.

Questionados sobre a diferenca de se trabalharacechucacdo profissional, todos
concordam que cada nivel de educacéo tem sua fesdade. Os professores E1, E3 e E6

indicam que as turmas do ensino técnico sdo h&ireag enquanto os individuos E1 e E5
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vislumbram que a educacgdo profissional busca acarg@rofissional. A visdo destes dois

ultimos professores citados ja apontam para unaltialextremamente tecnicista de educacao
e que nos recorda o modelo difundido na décad®9e & ja comentado no capitulo 2, secao
2.1, deste trabalho. E, talvez, pelo senso comumueeo ensino técnico € voltado para o
trabalho bracal, o professor E4 demonstrou suacppagdo com O preconceito que 0S

estudantes de cursos profissionalizantes enfrentam:

“Nao se admite, mas na agronomia tem-se uma idei,as vezes vai até como

preconceito, de que o agronomo é o planejadoré Blenaior, é o gerente. [...] E por
técnico, aquele que vai colocar a mdo na massa opegne vai fazer, que vai
aprontar tudo que tem que ser [...]" (E4).

J& os professores E6 e E7 acreditam que o trabatha educacéo profissional torna-
se melhor pela predisposicado dos estudantes andspmdo. Em contrapartida, a professora
E2 pensa que muitos alunos fazem o curso “por’fa&zeem perspectiva. Este fato, para ela,
dificulta o trabalho do professor em sala. As &&s; abaixo trazem essas duas visdes
contrastantes:

“[...] aqui no curso técnico vocé j& tem uma pesgoa estd preocupada com o
encaixe no mercado de trabalho. Entdo ela ja esié momprometida com o

aprendizado. E uma questdo de vida para ela: nalloor permanecer na posi¢do
que esta” (E7).

“A gente tem muito aluno que vem fazer o curso, mé&s é aquilo que ele quer

fazer. Entdo, ele faz porque esta parado e absurigdio para o curso. Ai ele faz
[matricula], mas ndo necessariamente € o que stargode fazer” (E2).

Se ja ndo é facil atuar como professor na EducBgéica, mesmo recebendo uma
formacdo inicial minima para isso por meio dasnlt&turas; € quase impossivel que
profissionais bacharéis atuem na educacéo prai@semmo docentes sem receber formacéao
alguma para tal. E, infelizmente, ndo ha definiggouma politica de formagéo inicial e
continuada para professores da educacédo profisgonaosso pais (BURNIER et al, 2007).
Portanto, sem uma formacao inicial e continuada aprdemple os objetivos da educacéo
profissional, os estudantes destes cursos recebef@onacdo de acordo com os valores e
principios de cada um de seus professores. Desde, rfica a indagagdo: como € possivel
promover a formagdo critico-cidada tado difundidss mimcumentos oficiais da educacédo
profissional e tecnoldgica se seus docentes napreparados para discutir sobre tais valores
com seus alunos?

Além disso, a falta desta formacao inicial e camdla aos professores da educacédo
profissional pode contribuir para a continuagcdoude educacdo somente transmissora de

conteudos, aquela denominada, por Paulo Freiré}2686 educacdo bancaria, pois
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[...] muitos professores novos, frente & falta dermativas concretas, acabam
reproduzindo em suas préaticas exatamente aquileigerciaram, mesmo que antes
fossem criticos em relacdo a essas mesmas pratieas. outras palavras,
dificilmente é possivel esperar que um professonetosuas aulas ativas e
participativas, por exemplo, se, durante o periamaque era aluno na universidade,
ele vivenciou uma metodologia baseada, sobretualdramsmisséo e recepcdo de
conhecimentos ja elaborados, com praticas de lab@s tipo receita, nos
problemas como simples exercicios de aplicacao(MENEZES, 1996, p. 9).

Assim, percebe-se que as praticas pedagogicagafessores se desenvolvem a partir
de sua experiéncia como estudante e, posteriormsorte suas vivéncias como docente que
vao se aperfeicoando, geralmente na metodologtardativa e erro, ou seja, aquilo que foi
bem sucedido em sala de aula é repetido enquaatawjas que ndo atingiram seus objetivos
sdo modificadas para uma préxima vez. Sobre a e&olde suas préaticas pedagodgicas, todos
os professores relatam transformacdes positivandi@iduo E6 reitera o que ja foi exposto
neste paragrafo:

“Nossa, eu vejo que no inicio da carreira eu caraph tanto. Hoje eu ja vou direto
ao ponto, ao objetivo da aula, ndo fico rodean@dms® que poderia ter sido bem

mais simples. Entdo, hoje, no fim de cada aulafaea uma reflexdo sobre o que
deu certo e 0 que nao deu. Entdo, acho que néssvaralhorando, amadurecendo

[...]" (E6).
Este amadurecimento citado pelo entrevistado tamb@nratificado por outros
professores (E1, E2 e E3) que acreditam que evobipuositivamente conforme o tempo e a
experiéncia de trabalho. Entretanto, outro destaguiala do professor E6 e que também se
apresentou no discurso do professor E5 é essédt@gpagmatico de entender que teorias e
academicismo nao devem se fazer presentes nadawasino técnico.
“Eu acho que mudei mais [as praticas pedagdgiaasjue quando eu vim para ca
[trabalhar na instituicdo] eu ja estava moldadmagodologias do Ensino Superior,
que seria mais teorico para s6 depois ver a prgtida S6 que nessa area da
informéatica ndo da para vocé se apegar muito erated...]. Entdo, das primeiras
aulas que eu tive para ca, eu sinto que eu eratetaiso do que pratico. E hoje nao.

Eu dou uma base teodrica para os alunos. Uma bassarreferencial. E pego parte
da carga horaria para trabalhar méaos na praticda.Hoje eu sei que para o ensino

técnico € necessario essa maior atencdo a prétitaoria € importante, mas a
pratica € muito mais para essa modalidade de €n(&b).

Ja os professores E4 e E7 dizem adaptar suasagrgigdagdgicas conforme as
turmas, pois cada uma delas apresentam perfiliptapgue “forca o professor a trabalhar de
modo diferenciado” (E7).

Entretanto ao serem questionados sobre quais txsaprpedagodgicas e metodologias
de ensino adotadas em sala de aula, pouco se peacpbesenca da dialogicidade e da

problematizacéo tdo defendidos por Freire (2005).
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Nesta educagdo vazia de dialogo e de criticidadeh&6 passividade e o
condicionamento de ambos os sujeitos do proceshocaados condicionados a
apenas ouvir passivamente e educadores condiciermadiscursar sem estabelecer
relacdes entre o conhecimento e a realidade can@&HNORR, 2001, p. 91).

Com excecédo do professor E7, que ainda de manemaes, defende um ensino
contextualizado e pautado em conversas e discussbesos estudantes, todos os demais
manifestam préticas pedagdgicas de transmissdordeecdmento ou sem um planejamento
que leve a problematizacao da temética estudada.

“[...] O conteudo, ele vem agregar a pratica. SEewoancar uma crianca em sala de

aula e nao mostrar para ela como que aquilo sesapéi pratica, ndo tem significado
nenhum para ela. E preciso trabalhar com as cqigagla conhece” (E7).

A professora E1 gosta de promover seminarios coestglantes e pesquisas. “Isso eu
faco como forma dos alunos lerem. O engracado éelpsevao lendo até achar a resposta
daquilo que passamos como pergunta (risos). Eleen@&ndem que nem sempre a resposta
vai estar tdo ‘na cara’ assim”, diz ela. Esta catagio demonstra que os estudantes ainda
estdo muito acostumados a serem sujeitos passivagrandizado.

Ja os professores das areas exatas de quimicaeemdtiah, manifestaram que, além
da aula expositiva/dialogada, gostam de trabalbar tabalhos em grupos com os alunos
desenvolvendo os célculos das disciplinas. Elesupapam exemplificar o conteddo as
turmas do curso Técnico em Agricultura com tematiambientais, como: ao trabalhar a
interpretacdo de gréficos sobre desmatamento, eemger o significado da producdo de
CO, per capita, entender o conceito de concentracdonmEo de bulas contendo a
composicao quimica de agrotoxicos, entre outros.

Assim, o primeiro perfil dos professores da E.TdE.Rondondpolis que ministram
aulas no curso Técnico em Agricultura demonstrasfieeindividuos que se esforgam para
promover uma educacéo de qualidade, mas que naddémem mente a filosofia descrita no
PPP da instituicdo que garante um ensino voltada padesenvolvimento intelectual e
profissional dos estudantes. Outra constatacddaéiopada ao vinculo funcional destes
professores, em sua maioria contratados. Esta&duancional pode impedir posturas mais
auténticas do grupo de docentes. Além disso, deaidalta de formacédo continuada em
assuntos didatico-pedagdgicos as praticas pedagogiotadas por estes professores ainda

ressaltam fortemente uma concepc¢ao bancaria dagitic

63



6.2.2 Concepcgdes de Meio Ambiente e Educacéo Atabien

A visdo que os professores possuem de meio ambientee EA certamente
influenciam suas praticas em sala de aula, bem esngoncepcdes dos estudantes.

Os discursos dos inquiridos foram analisados deoracgkE classificarem nos trés tipos
de concepcdes de meio ambiente, propostas por tR€f@09): naturalista, antropocéntrica e
globalizante; e também nas seis concepc¢des paratiégim sobre ambiente, descritas por
Sauvé (1997): como recurso, como lugar para ser,vib@no problema, como projeto
comunitario, como biosfera e como natureza.

De maneira geral, os docentes entrevistados apaesamma visdo antropoceéntrica,
pois 0 ser humano aparece como personagem prirenpaheio ao ambiente. Por diversas
vezes, a concepcao se apresenta concisa demarsadmpor frases do senso comum, como
se observa em algumas respostas obtidas: “é o ngquela gente vive” (E3); “é todo local
gue nds vivemos” (E4); e “meio ambiente é tudo”)(E6

O destaque da analise das concepc¢fes docentemdaté de que ndo houve presenca
de concepcdo naturalista e/ou do meio ambiente coatoreza. Nenhum dos sujeitos
entrevistados apresenta uma visao romantizada beeat®, porém alguns deles destacam a
necessidade da preservacdo da natureza para masitamambiente saudavel.

“Meio ambiente é um sistema em que a gente vivePaéexemplo, € o mundo que
a gente vive. Isso dai a gente tem que presergastara a gente, mas para Nnossos

filhos. Amanha ou depois ndo saberemos se elesevdodo o conhecimento, nao
de meio ambiente, mas todo o conhecimento dasiespfee temos hoje. [...]" (E3).

Outros professores ja percebem o ambiente comaspate:

“[...] [Meio ambiente] é qualquer lugar. Qualquecdl em que a gente esta inserido
acaba sendo o meio que a gente tem. Por exemph@im ambiente pode ser essa
sala. [...]" (E2).

“Meio ambiente, para mim, seria uma forma de costd disposto o local onde a
gente convive, a gente trabalha e vive. E comodispisto desde o cho, parede, o
teto, se tem vegetacdo ou se ndo tem... Seria cahde como esta disposto ali, se
tem arvore. Isso, para mim, seria meio ambient8).(E

“Meio ambiente é... ndo tenho muito conhecimento..nénas, para mim, meio
ambiente é tudo. Desde a sala de aula, que jagmbiente. " (E6).

Assim, foi identificada entre os entrevistados acepcao preponderante de meio
ambiente como lugar para se viver. Com excecaoddosntes E1 e E6 que apontaram o
ambiente como sendo as interacOes entre organisinos, n&o-vivos e ecossistemas,
caracterizando uma concepcao de meio ambiente bmwsiera e do tipo globalizante.

Os dados obtidos nessa etapa da investigacéo roaniiro pensamento de Reigota

(2007) de que poucos sao os professores que camseglacionar meio ambiente com a
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coletividade e com a vida em comunidade. O entesmulionde meio ambiente, como um
conjunto de interagfes entre as esferas sociafisibas, politicas, filoséficas e culturais,
parece distante de grande parte dos professosts,avimpossibilidade de estes incorporarem
espontaneamente questdes que perfazem a complexidssh problematica.
Em relacdo as suas concepgdes de EA, o grupo tesgoces entrevistados apresenta,
em sua grande maioria, uma Visao preservacionisteada para a conscientizacdo e com a
finalidade de “introjetar nos individuos, indisimente, a consciéncia que possibilite a
preservacdo do meio ambiente, entendido como ermweeEsio da natureza” (REIGOTA,
2007, p. 77).
“[...] Educacao ambiental &, por exemplo, em reagd@agua; 0 consumo da agua ou
entdo como reduzir o consumo. Consumindo coisaseqram mais de uma funcao
agregada em vez de comprar equipamentos para cisitzhe [...]" (E1).
“[...] Olha, eu acho que uma das formas clarass pam, de educa¢cdo ambiental é o
trabalho de, por exemplo, ndo jogar papel na ruse Hhs pessoas falam em
educacdo ambiental e a primeira coisa que vem naene de nao colocar a
motosserra na arvore. E, na verdade, nao é p&uadcho que o trabalho comeca

desde néo jogar lixo na rua, pois aquele lixo gagar um bueiro e a 4gua néao tera
para onde correr [...]" (E5).

Nas transcricbes acima, percebe-se claramente o f¢ooscientizador que o0s
professores acreditam ser objetivo da EA. A praieskE2 entende EA como a interacdo entre
a pessoa e 0 ambiente, mas nao conseguiu expir@iares informacdes desta concepcao.

Ja outros trés professores conseguem vislumbrasfagas politica e socioeconémica
como integrante da EA. O professor E3 destaca @ h& consciéncia ambiental na
sociedade, mas sim uma preocupacdo com questé@edinas. “Quando o0 pessoal tem
algum ato de meio ambiente, é porque o financestd ebrigando ele a cuidar da parte
ambiental”, diz ele. Para os docentes E6 e E7, asfdrelacionada também com questbes da
coletividade, entretanto a exemplificacdo realizada eles ainda demonstra uma falta de

amadurecimento sobre o assunto.

“Eu tive alguma coisa de educacdo ambiental nonensiédio, principalmente nas

aulas de Biologia. Mas durante a minha graduacadiné nada ndo. Acho até que

o grande problema da minha graduacédo [em Matenhdigae nés nos afastamos

desses focos politico-sociais. [...] Eu pensavamea curso ndo podia se afastar
tanto desses contextos sociais. E preciso entenddtor a realidade. Para mim,

educagdo ambiental é essa questdo da campanhatdatahilidade. E uma nova

forma de aprender a conviver com o meio” (E6).

“Eu posso trabalhar educagéo ambiental desde umaesaula, uma sala de reunido
para evitar, por exemplo, ruidos por causa do adicmnado, evitar uma conversa

mais alta, evitar a sujeira do ambiente que nésrexst. Para mim, isso é educacéo
ambiental. Até porque o ser humano que ndo respeitacais, independente se ele
estd em casa, trabalho ou escola, ele vai, mais oadmais tarde, cometer as

mesmas falhas: jogar um papel no chdo, pichamenfis praticas, os maus habitos
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e o desrespeito ao ambiente, mais cedo ou mais, tacdntecerdo em qualquer um
deles” (E7).

Entre os professores, um deles (E4) ndo soubessgrrsua concepcédo de EA e ndo se
sente preparado para trabalhar com isso. Ele éargdé devem existir professores proprios
da area para desenvolver o trabalho com a EAdesmnstra uma visao compartimentada de
educacao, em que cada professor se responsalutizana area do conhecimento de modo a
nao relaciona-la holisticamente.

Ainda com o intuito de conhecer mais sobre as quyizs de meio ambiente dos
inquiridos, durante a entrevista foi repassado rquafirmagdes baseadas em algumas
correntes filosoficas, que retratavam sobre o ¢orm@m o ambiente, para que os professores

comentassem.

1) “Todos os seres vivos tém 0s mesmos direitos,gpoetureza é em si mesma sagrada e
espiritual”. (Paul Taylor)

A afirmacdo baseada no biocentrismo tem como pdiEi representantes Peter
Singer, que defende a ética da libertacdo animdlpre Regan, defensor da doutrina dos
direitos dos animais. “Tanto Singer como Regan ragjuam que existem outros animais,
para além dos humanos que apresentam preferénameresses proprios e, como tal, sao
merecedores de estatuto moral proprio” (ROSA, 2jisti FERNANDES, 2008, p.46).

Dos sete professores participantes da pesquisa&nserdois deles ndo concordaram
com a afirmacédo. O professor E4 discordou totalmgmtla afirmagdo apontar fortes
tendéncias ao misticismo e/ou religido, pois ataeglie isso pode influenciar o pensamento
das pessoas para “porque Deus quis assim, esta éssds impactos ambientais” (E4). Ja a
professora E1 concordou em partes com a afirmaglii® ©s direitos iguais entre animais,
pois apresentou um lado racional que vislumbra eemlvimento econdémico para
sobrevivéncia da sociedade planetéria.

“[...] Sim. Meu lado emotivo, emocional, humanoi€énte de que cada ser vivo tem
0 seu direito de existir. Mas se eu considerar tqdas as pragas tém direito de
existir na lavoura, entdo isso gera um problema m@e € mais moral. E um
problema econémico. Entéo, sim, todos os seresltésito de existir, mas existem
locais e momentos em que vocé ndo pode pensaentimsntos. [...] Vivemos na

sociedade da valoragdo. Tudo tem seu valor. Néia shferente as questbes
ambientais” (E1).

Dentre os professores que concordaram com a afwnapmente dois deles (E2 e
E7) se pronunciaram sobre entender a natureza sagrada e mistica e, por isso, todos os

seres sdo iguais e precisam se respeitar. J& aI@E3, E5 e E6), acreditam que a propria
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natureza busca um equilibrio de modo a garantirtqdes os seres tenham seus direitos.
Entretanto, poucos deles deixaram claro a ideigude acreditam na aplicacdo igualitaria

desses direitos entre todos o0s seres.

2) “A humanidade foi ‘criada’ para governar a naturez®s Homens tém o direito de
modificar a natureza de acordo com as suas necasssl. (F. Bacon e Descartes)

A obra de Descartes € reconhecida por modificaems@amento vigente do século
XVII por meio de um novo modo de pensar o méto@atdico. Porém, Griin (2006) discute
primorosamente as alteracdes que o pensamentoabcertesiano causou na sociedade e em
nossa forma de conviver com o ambiente. O surgion@este pensamento filoséfico moderno
trouxe a distingdo entre a razdo e a emocao, asleere o intelecto, o objeto e o sujeito, a
natureza e a cultura, o corpo e alma. Assim, nasug visao antropocéntrica de mundo que
impera até hoje.

Ao comentarem sobre a afirmacéo, todos os inquindmaram que o ser humano tem
por funcdo governar a natureza e somente a doE2ntmncordou com a segunda parte da
afirmacdo, mas ressaltou que se deve ter cuidagoteadimento do que séo as necessidades
humanas.

“[O ser humano] pode utilizar e tem que utilizarfatureza] até porque tem os
impactos positivos, que a gente fala, sdo necessériprecisa disso no ponto da
evolucdo e das tecnologias que a gente tem paeat welhor mesmo. Mas nédo
‘criada para governar’. Na verdade, se utiliza bado conforto. Aqui (aponta para
a frase): ‘os homens tem direito de modificar aureeta de acordo com as suas
necessidades’... hum..., aqui concordo em parigssjr [...] desde que tenha um

sentido naquilo [modificacdo]. [...] Tem que verasenecessidades... se os esforcos,
digamos, para a modificacdo vdo compensar realh@E2e.

Os professores E1 e E3 acreditam que pela crenggamantropocéntrica de mundo,
hoje, muitas das transformacdes da natureza, conedugdo das florestas e as mudancas
climaticas sdo consequéncias dessas modificac@es gar humano acredita poder fazer no
ambiente.

Outros docentes, E6 e E7 pensam que é preciso afivdrarmonia com a natureza e
respeitando o direito dos outros seres, pois “adéegjualquer coisa, 0 ser humano é um
animal” (E7).

O professor E4 manifestou novamente posi¢cdo cdat@er haver a mistura de
conceitos religiosos e cientificos.

“E muito pelo religioso esse também né... Estaibhab esta no alcordo. Discordo
totalmente. Os seres humanos estéo inseridos messeambiente maior que é o
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planeta Terra. Agora, nos tentamos adaptar a mature agricultura e a
agropecudria. Por mais que tentemos, o meio natanapre se expressa. [Por
exemplo], pelo mal desenvolvimento de uma plargtg praga agricola, pela planta
daninha. Mas isso séo os indicadores dos nossus &w sempre converso com 0s
meus alunos: a partir do momento que um insetocastsando tantos problemas, o
problema néo é o inseto. O problema é o indicadayue algo ndo esta sendo feito
de tdo ideal” (E4).

Outra opinido interessante foi a do professor ke m@latou que o ser humano nao
tem dominio sobre a natureza, pois para ele o donce natureza engloba “desde
fendbmenos, como chuvas, tempestades, terremota@simAn&do ha como o ser humano ter
controle sobre essas mudancas climaticas.

Destarte, percebe-se que, de modo geral, os pooéssda E.T.E. de Rondondpolis
apresentam uma visdo ndo-antropocéntrica de mwuatseguindo visualizar as interacdes

entre o humano e os demais elementos da natureza.

3) “Apesar de terem capacidades excepcionais, os Henmp escapam as leis da
natureza”. (Teoria de Leopold)

A teoria ecocéntrica de Aldo Leopold (1887-1948)nlecido por Etica da Terra,
baseia-se em enxergar o planeta ndo como um recaesocomo uma grande comunidade,
valorizando todos 0s seus elementos.

Para Leopold, a relacéo predominante do homem éeegrpreservar a integridade,
a estabilidade e a beleza da comunidade bidticéilhpado a ideia dos elementos
individuais se inserirem numa totalidade sistémi@avalor intrinseco é assim,

atribuido a totalidade, que € a comunidade e aesleacontextual. Nesta teoria ética

reconfigura-se o agir do modo tradicional de ergeadrelacdo entre os humanos e a
natureza (FERNANDES, 2008, p. 48).

Indagados com a afirmacdo da teoria acima, os gsofes sdo anuentes da
dependéncia humana face a natureza, ao considegaeempopulacdo humana ndo escapa as
leis da natureza. Os docentes E2, E3 e E5 considgug a lei da acédo e reagédo se aplica
neste processo, do modo que as acdes individuasletivas sobre o ambiente podem
modifica-lo de maneira negativa ao ambiente. Osngkes dados foram relacionados as
enchentes e aos desastres climaticos ocorridogl mio pais nesse ano.

Ja os professores E6 e E7, reafirmam sua visdaal®bdos 0s seres vivos sdo iguais e
que o ser humano também é um animal e, desta f@st@,sujeito as mesmas leis naturais
que 0s outros seres. Por sua vez, a entrevistaddisEdrdou que os humanos possuem
capacidades excepcionais, mas ndo comentou a segamngt da frase e jA o docente E4

criticou a utilizagdo do termo “leis da naturezadjs em sua opinido “quem faz lei é o ser
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humano”. Ele prefere o termo “interagdes” e, asswncorda que o ser humano ndo consegue

escapar destas interagcbes com a natureza.

4) “A Terra funciona como uma maquina viva e, tal comma maquina, podemos
modifica-la para nosso conforto”.

Desde a Revolucdo Industrial e com o auge da aagé@wl capitalista baseada,
principalmente, na producdo em série e no estabedato de esquemas globais de
producao/circulacdo de mercadorias denominadosidroodl oyotismo desenvolveu-se a
corrente ideoldgica do tecnocentrismo. Defensoessedideal acreditam na conciliagéo entre
ambiente e tecnologia, pois, na concepcao delesseda possivel frear o desenvolvimento
econdmico que a globalizacdo gera no mundo. A mertele cunho tecnocéntrico no tocante
a sua matriz ideoldgica predominante, entretanszddialogar com principios mais amplos
no espectro das concepcdes da sustentabilidadanae@ender iniciativas que ultrapassam o
horizonte meramente corporativo” (MELO E SOUZA, 20p. 16)

Em relacdo a frase fornecida aos entrevistadoshumendeles concordou com a
afirmacao por ndo visualizarem o planeta como urdguina e também por negarem a ideia
de que podemos modificar a Terra para conseguioton

Cada professor manifestou um ponto de vista difgaelo para a situacdo. Somente as
opinides de E4 e E7 corroboram por assumirem cefdaggindo sob a Teoria de Gaia. Desse
modo, a Terra possui energias proprias para seemargonstruir um equilibrio por meio de
sua autorregulagao.

A professora E1 tentou compreender o planeta came maquina para responder a
pergunta e conclui que sendo “a Terra uma maq@l@ag¢ bastante complexa”. Portanto,
percebe que ndo ha como modifica-la sem ocasi@s&gdilibrios.

“[...] Por exemplo, o solo... Vocé pode interfena fertilidade do solo repondo
nutrientes que ja foram gastos, mas vocé nao coasatgrferir na textura do solo,
na sua estrutura. A menos que fosse num vaso, antei®. Entdo, ainda que o
homem consiga mexer em algumas coisas, ndo damm@r no todo. Entdo, ndo

concordo. A Terra ndo € uma maquina que vocé picde fexendo toda hora”
(E1).

A professora E2 ndo vé o planeta como uma maquias, entende que € preciso
modifica-lo de acordo com as necessidades e paa clnconforto. Sendo assim, ela apdia a
teoria tecnocentrista descrita nos paragrafosiangsr O docente E3 questiona a definicdo de

conforto:
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“[...] Devemos respeitar a evolugéo, as transfofimag mas sem agresséo. Agora,
pelo nosso conforto, eu acho que para modificar pesso conforto, por exemplo, o

consumo de energia elétrica... Sera que ndo tero tpb de combustivel que se

possa utilizar sem ser a energia elétrica ou naggederivados do petréleo? [...] N&do

€ porque eu tenho dinheiro para pagar minha eneléfiaca que eu ndo precise me
preocupar em economizar. Sera que ndo temos quegirenesse nosso conforto?

Ser& que a gente ndo tem que rever o que é cohf¢EB).

J& os professores E5 e E6 relatam sobre as comsgpi§ue as acdes para a busca do
conforto podem ocasionar. Além disso, indagam céina®o conforto para os demais seres
Vivos, ou seja, fazem uma critica a visao antropivic@ de mundo.

Desse modo, verificou-se que os professores apagaan maior concordancia com
uma visao biocéntrica de ética ambiental. Alguirsnaim a necessidade de maiores reflexdes
sobre 0 modo de vida da sociedade capitalistapptaénbém compreendem que é preciso
conciliar o desenvolvimento econémico com o meibiamte sustentavel.

Pelas falas dos entrevistados percebe-se queafadtprofessores da instituicdo uma
formacgao inicial (para alguns) e continuada quetezople a EA e, principalmente, as
vertentes que promovem a interacdo das esferdg@oicondmica, social e cultural, como a
EA Critica; pois, pelas concepcdes verificadas, séigpode esperar que os estudantes do
curso Técnico em Agricultura possuam uma visao arapbre a relacdo agricultura x meio

ambiente e as consequéncias resultantes destesgooce

6.2.3 Percepcdo do ambiente do municipio de Rormtwiso

Nenhum dos professores entrevistados € natural aheldROpolis e, questionados
sobre sua visdo do ambiente do municipio e doslgras ambientais enfrentados,
apresentam criticidade e observancia do local, detramdo diversos aspectos negativos na
percepcado do ambiente.

Quatro deles (E1, E2, E5 e E7) percebem a faltmfd@estrutura basica na cidade.
Compreendem que o crescimento urbano sem plangjar@arma das causas para a falta de
canalizacdo de esgoto e descuido com o tratamentesiluos solidos. Para os docentes E3,
E5 e E6 também faltam conscientizacdo e um trabdéhdcA com a comunidade local.
Enquanto que o professor E4 transmitiu uma viséis nestrita observando as alteracdes de
clima que ocorreu na regido nos ultimos anos: ‘fartiente, em dezembro, o pessoal dizia
ter ‘perdido a planta’ e hoje em dia ainda estaplastando em dezembro. Antes tinhamos
um veranico em janeiro, agora ja ndo ha mais”.

E interessante notar que ao responderem sobrensendenento de meio ambiente

nenhum inquirido havia manifestado a concepc¢édo d® mmbiente como problema a ser
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solucionado. Entretanto, ao pensarem em um ambéspiecifico, neste caso o do municipio
de residéncia, todos eles identificaram problemasientais vivenciados.

6.2.4 ldentificacdo do professor com a EA

O grupo dos professores inquiridos contempla asrsias areas de formagédo, como:
matematica, informéatica, quimica e agronomia. Baw buscou-se compreender a opinido dos
professores sobre seu papel na difusdo da EA.

Questionados sobre a realizacéo de trabalhos dentEéursos da instituicdo, todos os
professores ja tiveram alguma experiéncia realiz@dgprofessores da area de agronomia E1
e E3 afirmaram que, sempre que possivel, procunserii tematicas ambientais em suas

aulas.

“E importante os alunos receberem uma visdo deagdocambiental. Tem assuntos
gue sdo mais faceis. Por exemplo, quando falamogdefensivos agricolas,

ultrapassa ser somente um problema ambiental. rEEtéionado também com a
seguranga do trabalhador, da &rea, dos alimenitisados e da populacdo que
mora no entorno. E uma visdo global” (E1).

A professora de quimica, E2, demonstrou dificuldadie inserir tematicas ambientais
em suas aulas quando estas ndo sao especificastdados relacionados ao meio ambiente.
Ela consegue trabalhar sobre chuva acida quandc@qos alunos as fungdes inorganicas,
mas ao trabalhar com as turmas do curso TécnicAggiaultura sobre o Sistema de Medida
ndo encontrou relagdo e nem exemplos. Convém tasgek, com formagao universitaria em
Engenharia Quimica e pelo seu trabalho de messaadoncentrar na 4rea de Tratamento de
Efluentes, esta professora foi designada para tranias aulas de EA em cursos de curta
duracdo, conhecidos na instituicio como Cursos alen&cdo Inicial e Continuada de

Trabalhadores.

“Eu ja trabalhei em varios cursos. Assim, em tézsiaté que ndo. Técnico s6 o de
Meio Ambiente mesmo. Mas aqueles cursos de cuntagéa sempre tinha uma
carga horéaria para a educacdo ambiental. Na vereled® normalmente umas 8
horas ou 4 horas. Era uma carga horéaria pequentiveghente. Entdo, assim,
algumas pessoas achavam interessante, que pretésargesmo. Mas a maioria
achava ‘ah, pra qué que eu tenho que saber iss@ugr que eu vou estudar isso”.
[...] Entdo assim, por ser uma quantidade relatarste pequena em termos de carga
horaria ndo dava pra trabalhar muita coisa. O quaza normalmente era preparar
alguns slides e discutir alguns problemas da regjida cidade com eles e o que eles
poderiam estar fazendo. E dai nessa questdo de elgsi poderiam estar fazendo
sempre tinha os que perguntavam ‘ah, mas nao adiargu fazer'. Ai entdo ele tem
esse pensamento ‘ah, se eu for fazer e se todoaaimdio faz o que adianta? Isso é
um problema” (E2).
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Como esta professora trabalha diretamente corn&Acursos da instituicao foi
perguntado a ela sobre a formacao recebida dusaatgraduacdo e pos. A mesma afirmou
que havia estudado muito sobre controle ambiestéidetanto, a EA s6 apareceu em sua vida
com o trabalho de professora na instituicao.

Um fato relevante é a visdo que a mesma profesguesentou sobre EA no decorrer
desta investigacdo e também pela fala transcriix@ab em que questionada sobre a
dificuldade em encontrar material de pesquisaafaa que € muito simples trabalhar EA:
“Eu tentei procurar muita coisa, assim, pela irgerivias em termo de dificuldade,
ndo. Porque é um assunto que vocé |é e € bem &dl gostoso de ler e é
interessante. Entdo nao tive assim dificuldade coassunto. [...]. Eu acho que a
dificuldade maior é a forma de trabalhar com osi@dy para que eles absorvam
aquilo e que ndo entre por um ouvido e sai pelooo@® que normalmente acaba

acontecendo porque eles acham que n&o é imporEste.é que o problema, fazer
com que eles pensem que é importante estudar ota@s§62).

E possivel compreender o esfor¢o da professora i@mtrar um tema que, até pouco
tempo, ultrapassava a sua area de conhecimento,dmanodo como sdo expostas suas
ideias, percebe-se ainda a presenca de uma visfaista de EA preservacionista tao
criticada por Loureiro (2004). Simplista porque, amsiderar um trabalho de EA somente
como uma sensibilizacdo, pode estar reproduzindeggimando uma visdo que mais
interessa ao mercado de consumo do que a prépridlEd disso, a falta de um estudo mais
aprofundado sobre o assunto e sobre as basesmeg&ecas da EA podem levar a esta visdo
conservadora da tematica.

Sobre as demais opinides, o outro professor agron@#, ndo se sente preparado
para trabalhar com EA, apesar de sempre procusautdi com os alunos sobre como a
agricultura e a agropecuaria interfere no ambidotenunicipio e da regido. J4 o professor de
Historia (E7), que trabalha sobre ética em todosuosos da instituicdo, enxerga seu trabalho
com EA ao discutir sobre o Cddigo de Postura Anthlesto municipio. E os professores de
Matematica (E6) e de Informatica (E5) enxergam pswiportunidades para inserir tematicas
ambientais em seu trabalho em sala de aula, pargrimeiro busca por exemplos da area
ambiental para os alunos deste curso em questabalfiou graficos utilizando dados
estatisticos do desmatamento) e, o segundo jatidissom algumas turmas sobre o local
apropriado para descartar materiais eletronicoswsis utilizados, o que ele chama de “lixao
tecnolégico”.

Quando indagados sobre o carater da EA, como tiscipu como conteudista e

informacional, ndo houve uma opinido consensuald@sntes E3 e E6 compreendem-na
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como uma disciplina, enquanto os demais acreditam & preciso permear a educacgao
ambiental entre as disciplinas de maneira a sea faxetrabalho interdisciplinar. Em via
contraria desta opinido, o professor E4 comenta que
“Até aqui [instituicao], que deveria ser por conépeias e habilidades, do que
venho acompanhando por meus colegas, eu considexroggeira ou nao, nés

estamos trabalhando por disciplinas, porque cadaraipalha independente. [...]”
(E4).

Desse modo, se percebe que, mesmo com as altempddscumentos oficiais da
educacao profissional que prevéem um ensino pauteética, na criticidade, na formacao de
um cidaddo, ainda impera praticas pedagodgicas tpgméntam e compartimentam o
conhecimento.

Em relagdo ao modo que os professores enxerganumassado curso Técnico em
Agricultura como educadores ambientais, nenhumsdetencorda veementemente com a
afirmacdo. A professora E1 manifesta que os esteslg)assam maior parte de seu tempo em
contato com outras pessoas e com a midia, poréeditcmue o curso oferece uma boa
formagdo em EA. A professora E2 (aquela que maniB#A na instituicdo) mais uma vez
surpreende ao afirmar que “ndo seria funcdo dekdsidantes]” e que pensa que 0s proprios
estudantes ndo tém interesse de trabalhar nestangms que no curso é possivel ter acesso a
muitas informacgdes em relacdo ao tema.

Somente o professor E4 pondera, apoés refletir umeg@ayue o curso, do modo como
esta estruturado atualmente, ndo contempla essedépo ideal de EA aos estudantes. J& o
entrevistado E7 ressalta que, como muitos estuslargeessam no mercado de trabalho antes
do término do curso, estes deixam de se importar &®» competéncias afins e procuram se
inteirar apenas dos conhecimentos técnicos.

Quando a pergunta foi sobre a realizacdo de algofetp com a tematica ambiental
ou o desejo de realizacéo, trés professores (E2e EF) ja tiveram a oportunidade de
executa-los na instituicdo, no entanto sempre comas de outros cursos técnicos. A
professora E1 manifestou desejo em elaborar unetprgropondo alteragbes no espaco
escolar.

“Eu trabalharia algo sobre o espaco da escolaeRamplo, essa sala de aula... eu
ndo deixaria ela assim (uma cadeira atrds da autr@stacionamento.. Ele € um
lugar comum de todos: dos professores, dos aluusstécnico-administrativos e
também das pessoas da comunidade que transitamqporEu faria uma forma
diferente dele, com mais arvores. Ah, da tambémpgrssar em algo como um
jardim para a escola. Colocar mais vasos de placgéasos de lixo.. olha ai, a escola

ndo tem cestos de coleta seletiva. D4 pra trabatitaros residuos sélidos, mas pra
isso precisa de pessoas que coletem este matepalsdpara a reciclagem. Nao
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adianta implantar um sistema aqui na escola e gdpdo isso ser misturado
levado pro lixdo da cidade” (E

O professor E3 pensa em realizar um projeto volgeda a tematica ambiental na
qualificacédo profisional (especializacdo) e trazer os resultadadasbpara discutir com ¢
estudantes. E o professor E5, que ministra aulasfalenatica, ja tentou elaborar projetos
instituicdo em que receberiam doacfes de compwsdwdio mais utilizados que sm
consertados e depois doados. No entanto, esbarronuios procedimentos burocraticos ¢
o fizeramdesistir da ideia temporariamel

J& o professor E4, Unico efetivo do grupo entradist ndo apresenta motivacao f
realizar projetos na instituicé pois ndo sente garantias da prépria instituicao.ajamas
das falas deste docente foi possivel verificar desanimo com a falta de politicas
valorizag&o dos profissionais da educacao profissipelos 6rgdos superior

E perceptivel avontade e esforco dos professores em promover sincerde
qualidade na instituicdo. No entanto, novamentagndsticado que a auséncia de formau
continuadas ou grupos de estudo para o debatevdes t@idatic-pedagogicos prejudica u
amadurecimentdo corpo docent

A visdo de mundo manifestada por alguns dessegidutdis é causa de preocupagc:
nessa breve analise realizada -se um ambiente de opressdo, segundo concepcaaia
em que é preciso que os personagens dialogueraregetrem cmo forca capaz de altera

realidade vivida, principalmente frente ao Govegram sistema vigen

6.3 Percepcdo ambiental dos futuros técnicos agrico

“O primeiro passo para a realizacdo da educacadceatabdeve ser a identificac.
dasrepresentacfes das pessoas envolvidas no prockssaiieo” (REIGOTA, 2007, p. 14
de modo que a compreensdo das concepg¢des de migienterdos individuos participant
de uma pesquisa em EA to-se primordial para caracterizar o objeto da ingegé e para a
contextualizacdo da realidade. A prética desta agéwde também ao principio freireano
levantamento preliminar das condic¢des lo

Para isso, verificoge a concepgdo de meio ambiente dos estudantesstoTEcnicc
em Agricultura, bem com sua percepcédo sobre o ambiente local e problamdgentais
utilizando instrumentos metodoldgicos diversosefusr, encontra-se os resultados obtid

em cada um deles.
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6.3.1 Percepcéo dos estudantes sobre meio ambiente
O primeiro instrumento de coleta, o opiniario, pdasinco categorias tematicas. Para
facilitar a compreensao dos resultados, as categdoram subdivididas de acordo com o
tema pesquisado e as afirmacdes encontram-se dgeupa tabelas. Abaixo, segue a legenda
do significado de cada uma das alternativas, segeschla de Likert:
A — tenho certeza de que esta certa
B — acho que esta certa
C — néo sei se esta certa
D — acho que esta errada
E — tenho certeza de que esta errada
As categorias tematicas pesquisadas foram: ententthmdo conceito de meio
ambiente, atitudes pessoais frente ao meio ambipeteepcido da presenca da EA no
curriculo do curso, percepcdo do ambiente locaregpcdo da atuacdo dos diversos setores
da sociedade frente aos problemas ambientais. €ada categoria foram elaboradas
afirmacfes e contra-afirmacdes em que os estudpotEyam expressar sua opiniao. Nesta
etapa, participaram 55 alunos das trés turmas o dtécnico em Agricultura da E.T.E. de
Rondonopolis/MT. Assim, foi possivel caracterizgpensamento generalizado de cada uma
delas e obter o primeiro diagndstico de percepg@umental.
Convém ressaltar que ao tracar o perfil de consi@iéambiental dos sujeitos da
pesquisa, busca-se por suas concepc¢des e percepcoes
A percepcéao pode ser definida como a respostassbislgs aos estimulos externos, de
forma que alguns fendmenos sao registrados enqgoatrios sdo bloqueados (TUAN, 1980)
Ela se forma a partir das sensac¢fes dos cincalesrdo individuo que, cognitivamente, gera
um registro, ou seja, sdo puramente instintivasteEanto, a percepcao também envolve as
trajetérias da vida social dos sujeitos, isto ésigsificados, as diferentes experiéncias, 0s
valores que os seres humanos atribuem a sociedgael®mens (KOZEL & SOUZA, 2009).
Desse modo, segue abaixo as primeiras percepciafestadas pelos estudantes.

Categoria | — Compreensao de meio ambiente

No opiniario, quatro frases relacionavam as corsepgle meio ambiente. A intencao
foi verificar se os alunos percebem a relacdo homeriente como fazendo parte da
dindmica da natureza. Os resultados podem seicagials na Tabela 01.
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Tabela 01— Afirmacdes relacionadas a concepcao de meioemtgbdos estudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondon6polis/MT (2009; N=55)

Afirmacéo 01 — Meio ambiente é tudo aquilo que direspeito aos animais e plantas

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 07 04 - 03 03
Vespertino 07 07 01 01 04
Noturno 10 04 - 03 01
Total () 24 15 01 07 08
Afirmacéo 09 — O homem néo faz parte do meio ambiéa

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 03 - 01 - 13
Vespertino - - - - 20
Noturno 02 - - 03 13
Total () 05 - 01 03 46
Afirmacgéo 16 — A relacdo entre homem e natureza fgzarte do meio ambiente

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 12 05 - - -
Vespertino 19 01 - - -
Noturno 14 02 01 - 01
Total () 45 08 01 - 01
Afirmacédo 26 — Cidades, bairros e casas fazem part® meio ambiente

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 09 06 01 01 -
Vespertino 13 03 - 03 01
Noturno 13 03 01 01 -
Total () 35 12 02 05 01
Afirmacéo 30 — Problemas com ruidos e problemas dats nao se relacionam com o meio ambiente
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 01 02 01 04 09
Vespertino 02 - 04 03 11
Noturno 02 01 05 02 08
Total () 05 03 10 09 28

Questionados sobre a relacdo fatores bioticos gsenos) e abidticos (fisico-
quimicos) ao ambiente, cinco estudantes (altemm#iv+ B, afirmacao 09) ndo compreendem
o homem como parte deste meio e seis deles (diiemmaD + E, afirmacdo 26) nao
consideram a estrutura fisica do local (cidadegydsae casas) como meio ambiente. E
possivel notar por meio das respostas obtidas firazagdes 09 e 16 que, das trés turmas,
somente a do periodo vespertino concebe, com uidade) a interacdo ser humano-
ambiente. Mas, de certa forma, como nota-se namdi&ocia de opinido com a afirmacéo 09,
a grande maioria dos alunos, quarenta e nove (temativas D + E, afirmacéo 09) acredita
que o homem faz parte do meio ambiente e com édrage. Além disso, conforme a
afirmacgao 01, trinta e nove estudantes (alternativa B) possui uma visao mais naturalista

de ambiente e o relacionam somente aos seres(phargas e animais).
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Reigota (2007) ao discutir o conceito de meio antbi€onclui que se trata de uma
representacdo social visto que ndo ha um conseasdefinicdo do termo pela propria
comunidade cientifica. Segundo o autor, as primalefinicbes para meio ambiente ndo se
referiam explicitamente ao homem como componentmesmo; apenas relacionava o meio
abiotico com as interagdes de plantas e animaisaliente o trabalho de sensibilizagdo em
EA busca demonstrar as pessoas a relagdo ser hamdmente e suas intervencdes ao meio;
entretanto, concep¢des mais naturalistas e ronagazocorrem com frequéncia e ndo podem
ser desconsideradas, pois é necessario conheasrreptesentacdes dos individuos para se
determinar as praticas pedagoégicas a serem empiegad atividades de EA (SATO, 2003;
SAUVE, 1997).

Ainda sobre a concepcdo de meio ambiente desteslaests, verifica-se pela
afirmacéo 30, que cerca g deles (alternativas D + E) tém uma visdo mais ardpltermo,
pois entendem que problemas sociais (como a pobrazaoléncia) e a poluicdo sonora estédo
relacionados ao ambiente. E necessario destada gire dez (alternativa C, afirmacéo 30),
dos cinglenta e cinco alunos, ndo souberam resp@ndaestdo, demonstrando a falta de
clareza na construcdo deste conceito; e outros(aliternativas A e B, afirmacdo 30) néo
véem relagdo entre problemas sociais e ambiente.

Tabela 02— Afirmacdes relacionadas a concepgéo de qualidadéda, dos estudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondonopolis/MT (2009; N=55)

Afirmacéo 12 — Viver em um ambiente saudavel melhara qualidade de vida das pessoas

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 14 02 - - 01
Vespertino 18 01 - - 01
Noturno 17 - - - 01
Total () 49 03 - - 03
Afirmacéo 17 — Pessoas da zona rural possuem melhgualidade de vida que habitantes da zona urbana
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 06 04 03 03 01
Vespertino 08 05 - 06 01
Noturno 10 05 01 02 -
Total () 24 14 04 11 02
Afirmacéo 21 — Rondonopolis ndo possui niveis de lpagdo que causem problemas de salide humana
Turma/alternativas A B C D E
Matutino - 01 05 08 03
Vespertino - 04 04 02 10
Noturno 02 05 06 03 02
Total () 02 10 15 13 15

Questionados sobre o tema qualidade de vida (T@¢lainglienta e dois estudantes
(alternativas A + B, afirmacéo 12) relacionam amt#esaudavel a uma melhor qualidade de

vida e 38 (alternativas A + B, afirmacéo 17) deleseditam que o ambiente do campo gera
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melhor qualidade de vida do que o ambiente urbd@autros treze alunos (alternativas D +
E, afirmacgdo 17) foram contrarios a esta segunaadap

Refletindo sobre a opinido da maioria dos disce@tescessario propor uma discussao
dos elementos que englobam a qualidade de vids,papisando em estrutura fisica (como,
por exemplo, postos de salde) e acesso a cultlazee a zona rural possui algumas
limitagOes.

A visdo de que o ambiente do campo seja mais saudae o urbano é uma forte
influéncia do senso comum e da midia nas pesso&sefas tendem a criar uma imagem
somente da natureza ao pensar na zona rural. X8krZ2004) lembra que a populagéo do
campo, marginalizada e esquecida, sofre com osciopalo modelo de desenvolvimento
rural brasileiro e os problemas econémicos, soei&soldgicos por ele ocasionados.

Em relacdo a qualidade de vida no ambiente urbao@-se que os habitantes dos
grandes centros sdo afetados pela poluicdo atnuasféonora e visual que podem provocar
doencas e aumentar o estresse mental. Questiosadosmunicipio de Rondondpolis ja
apresenta essas caracteristicas dos grandes ¢cemte® oito estudantes (alternativas D + E,
afirmacao 21) responderam afirmativamente. Outuiszg (alternativa C, afirmacéo 21) ndo
souberam responder & indagacgdo, demonstrando queeréebem o ambiente em que vivem
ou nao discutem/refletem sobre as situagbes qeaciam.

Estas discussfes poderiam ser realizadas em saldajejue possui cenario propicio
para isto. E, jA que o conceito de meio ambientgoba fatores abidticos, como o solo, e
visto que é objeto do trabalho do técnico agriomlapiniario contemplou afirmacdes sobre o
tema, conforme demonstra a Tabela 03.

Por se tratar de um assunto amplamente discutisl@uas do curso, a maioria dos
alunos (quarenta e nove deles) entende que o soléegido habitada por microrganismos
(alternativas A +B, afirmacdo 29). Este dado sdigoa com o resultado da afirmacao 11,
em que quarenta e cinco (alternativas D + E, afifod. 1), dos cinquenta e cinco estudantes,
reprovam a ideia de que o solo seja somente o Weainde surgem as plantas. Convém
ressaltar que para a afirmacédo 29, nenhum aluntirdea matutino ou noturno discordou

dela.
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Tabela 03— Afirmacdes relacionadas a concepgao de fatadéisds e abidticos, dos estudantes do Curso
Técnico em Agricultura - Rondonépolis/MT (2009; H5)

Afirmacéo 11 — O solo é somente o0 espaco de ondegsmn as plantas

Turma/alternativas A B C D E
Matutino - 02 03 03 09
Vespertino 01 - - 05 14
Noturno 03 - 01 01 13
Total () 04 02 04 09 36
Afirmacédo 29 — O solo é uma regido de intensa atdade de microrganismos

Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 14 03 - - -
Vespertino 14 03 01 01 01
Noturno 14 01 03 - -
Total () 42 07 04 01 01
Afirmacéo 24 — As floresta tém funcéo social parasacomunidades que l& habitam
Turma/alternativas A B C D E
Matutino 13 03 01 - -
Vespertino 16 01 02 - 01
Noturno 14 01 01 01 01
Total () 43 05 04 01 02

Em relacdo a percepcgéo da floresta como um ambigetativo e de fungéo social as
popula¢gdes humanas que l4 habitam, quarenta edoftgpesquisados (alternativas A + B,
afirmacao 24) concordam com a afirmacéo. Mais ueza ressalta-se a turma matutina como
nao tendo nenhuma opinido contraria.

Desta forma, pelos dados obtidos é possivel retatara maioria dos estudantes do
curso de Técnico em Agricultura entende que o saramo participa/interage com o meio
ambiente em seus fatores bidticos e abioticos. MNanéo, € necessario investigar de modo
mais profundo as concepcdes presentes neste apnfedd que sera realizado na proxima
secdo deste trabalho — interpretagdo de mapas imed@mbém por estes primeiros
resultados ja é possivel destacar alguns temagagem ser trabalhados na atividade de

extensao a ser desenvolvida.

Categoria Il — Atitudes pessoais relacionadas atonaenbiente

Boff (2008) escreve que a crise civilizacional gqueomem esta vivenciando se deve
ao descuido, descaso e abandono do ser humanesmpe a natureza. Ser consciente de
Nossos atos sobre a vida de outros seres e acameéiente nos torna participes da dinamica
ecologica.

Por isso, a Tabela 04 contempla os resultados asbtids afirmacdes referentes ao
comportamento dos estudantes do curso Técnico eiultgra frente ao meio ambiente.

Questionados sobre a influéncia de seus atos neearmapvinte e um estudantes
(alternativas A + B, afirmacéo 03) pensam que stiaigdes ndo ocasionam danos, enquanto

quatro (alternativa C, afirmacdo 03) ndo souber@spander. O que talvez estes individuos
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ndo tenham ainda refletido € que pequenas ac6es agmoducado de lixo, a quantidade de
agua gasta ao dia, 0 uso exagerado de energialétcombustiveis fosseis modificam o
nosso ambiente e provocam problemas de amplitademlgtomo a producéo exacerbada de
CO,, o efeito estufa e a reducéo da agua potavel.

A contradicdo de afirmacgdes fica explicita na aeadla afirmacéo 25, em que somente
doze dos pesquisados (alternativas A + B) garafdesr a separacdo de seu lixo doméstico
para a reciclagem; nove (alternativa C) ndo sombeesponder; e trinta e quatro (alternativas
D + E) admitem ndo praticar essa acdo. Desse mselosomente'/s dos estudantes
contribuem para a reciclagem de material, cdfgaleles ndo se sentem responsaveis por
provocar danos ao ambiente se a producdo de ressduaumenta?

Mas sobre a reciclagem de materiais, Layrargued2j2@ponta que ndo se pode criar
nos individuos a visao iluséria de que reciclardptos ou adquirir produtos reciclaveis sao
atitudes de consumidores verdes. O verdadeiro &adnsciente e responsavel é aquele que
enxerga além da reciclagem como solugdo para aigiodde lixo. E necessario enxergar os
problemas sociais e de consumo que se encontrandios nesta situacao.

Tabela 04— Afirmacdes relacionadas as atitudes pessoaig@aa ambiente dos estudantes do Curso Técnico
em Agricultura - Rondondpolis/MT (2009; N= 55)

Afirmacéo 03 — Minhas atitudes cotidianas nao ocasnam danos ao meio ambiente

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 03 03 01 01 09
Vespertino 05 04 02 06 03
Noturno 03 03 01 04 07
Total () 11 10 04 11 19
Afirmacgéo 05 — Sempre procuro estar informado sobr@assuntos ambientais

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 05 06 05 01 -
Vespertino 12 04 02 01 01
Noturno 08 06 02 02 -
Total () 25 16 09 04 01
Afirmacédo 23 — Penso que ainda preciso me aprofundanais nos assuntos ligados ao meio ambiente
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 14 01 02 - -
Vespertino 19 01 - - -
Noturno 16 02 - - -
Total () 49 04 02 - -
Afirmacéo 25 — Faco separacédo do lixo de casa paaaeciclagem (papel, plastico, metal e organico)
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 02 01 05 04 05
Vespertino 03 - 03 01 13
Noturno 05 01 01 03 08
Total () 10 02 09 08 26

Ainda na Tabela 04, pelas afirmacdes 05 e 23 rtpie 0s estudantes se interessam

pela tematica ambiental de modo que quarenta eeles ¢alternativas A + B, afirmacéo 05)
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garantem estar atualizados sobre os assuntosala arguase unanimidade (cinglienta e trés
estudantes — alternativas A + B, afirmacdo 23) t&msciéncia de que € importante se
aprofundar mais sobre estes temas. E importantacdesa unanimidade das turmas do
periodo vespertino e noturno em concordar acercamg@rtancia do conhecimento da

tematica (afirmacgéo 23). Este interesse pelo téntiifnonstra que os individuos procuram se
envolver com 0 ambiente que 0s cercam e se todiaionda que a atividade de extensdo

sobre EA sera bem vista entre os estudantes.

Categoria Ill — Percepcéo do curriculo do curso qtma EA

Indagados a respeito da presenca da EA ou teméitieams a area no curriculo do
curso que fazem, os estudantes percebem em suaanfa@mpre a concordancia de mais de
quarenta alunos), como pode ser visualizado enstadaafirmacdes da Tabela 05, que ha

relacdo entre ambas.

Tabela 05— Afirmacgdes relacionadas a percepcéo dos esesldntCurso Técnico em Agricultura -
Rondondépolis/MT quanto & articulagdo curriculo doso e a EA (2009; N= 55)

Afirmacgéo 02 — O curso que faco ndo tem relacdo algppa com meio ambiente

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 01 - - 02 14
Vespertino - 01 - - 19
Noturno 02 - - 02 14
Total () 03 01 - 04 47
Afirmacgéo 15 — O curso que faco ndo tem relacdo alpma com educacdo ambiental
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 02 - - - 15
Vespertino - 01 - 01 18
Noturno 04 - - 02 12
Total () 06 01 - 03 45
Afirmacédo 27 — Este curso me oferecera formacao piigsional e integral (como ética e cidadania)
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 15 02 - - -
Vespertino 19 01 - - -
Noturno 16 01 - 01 -
Total () 50 04 - 01 -
Afirmacéo 19 — O técnico agricola pode atuar comom educador ambiental em sua profissao
Turma/alternativas A B C D E
Matutino 05 08 01 03 -
Vespertino 11 07 02 - -
Noturno 13 03 02 - -
Total () 29 18 05 03 -

Com excecao de um aluno, todos os demais acredjteamo curso de Técnico em
Agricultura, além dos conhecimentos técnicos e tifiens, lhes fornece uma formacgéo
integral baseado na ética e cidadania, conformmelef parecer CNE/CEB n.° 16/99. E
somente oito estudantes ndo sabem ou ndo concapgdaram técnico agricola possa atuar

como educador ambiental em sua profisséo.
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Um ponto a ser ressaltado é que apesar de todestuatantes terem opinido formada
sobre a presenca da EA no curriculo do curso, p@ashouve nenhuma resposta “ndo sei”
para as afirmacdes 02, 15 e 27, cinco pessoasauli@ram responder sobre a funcdo de
educador ambiental do técnico agricola.

Portanto, pelos resultados obtidos no opiniariolepoos afirmar que a grande maioria
dos estudantes do curso Técnico em Agriculturagbertcracos da EA em suas aulas, sendo
necessario compreender melhor o entendimento ggepelssuem deste conceito; visto que,
como alerta Carvalho (2008), o uso do termo “ediwagnbiental” pode contribuir para uma

apreensao ingénua da ideia contida nela.

Categoria IV — Percepg¢édo ambiental local

As tabelas a seguir, mostram o perfil dos pesqasaderca da percepcdo ambiental
local, ou seja, algumas informacdes do municipio Riendondpolis e seus servigos
ambientais. O interesse nessas perguntas € sadezlae conhecimento ou de informacdes
ambientais locais que os alunos possuem. Sendorcgpgéo ambiental “a tomada de
consciéncia do ambiente pelo homem” (FAGGIONATQ) 70 é importante também buscar
que o individuo conheca seu espaco, vivenciandoiseamdo contribuir nos projetos ou
programas destinados ao meio ambiente.

Tabela 06— Afirmacdes relacionadas a percepcéo dos esesldntCurso Técnico em Agricultura -
Rondondpolis/MT sobre o abastecimento de aguaensasde esgoto (2009; N= 55)

Afirmacéo 04 — A agua utilizada em minha casa vaigra a estacao de tratamento de esgoto da cidade

Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 02 04 02 05 04
Vespertino 05 04 02 05 04
Noturno 06 03 - 04 05
Total () 13 11 04 14 13
Afirmacéo 07 — A agua encanada do meu bairro provérmde captacao feita no Rio Arareau
Turma/alternativas A B C D E
Matutino - 03 06 04 04
Vespertino 02 04 07 02 05
Noturno 02 02 04 02 08
Total () 04 09 17 08 17

A Tabela 06 traz informagOes da percepcéo dos slacerca do abastecimento de
agua e sistema de tratamento de esgoto da cidad®omi@onopolis. Sobre a origem da
captacdo da agua, vinte e cinco (alternativas D, afiEmacédo 07), dos cinquenta e cinco
estudantes, ndo sabem da real procedéncia e dezéskes (alternativa C, afirmacéo 07) ndo
souberam responder. Isto significa que mais dadaealas individuos ndo sabem que a agua

tratada provém do Rio Vermelho, principal via fivilo municipio.
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Sobre o sistema de esgoto, vinte e quatro estigléalternativas A + B, afirmacéao 04)
confrmam que suas habitacdes estdo ligadas aizag&d do esgoto; enquanto quatro
(alternativa C, afirmacao 04) ndo souberam respgoadritros vinte e sete (alternativas D +
E, afirmacédo 04) discordaram da afirmacéo. Estémad estudantes citados utilizam o
sistema de fossas sanitarias, que é o mais empregadunicipio.

A respeito da origem de fontes de energia elétfi@bela 07), mais de % dos
estudantes (alternativas A + B, afirmacdo 06) safjeena energia do municipio provém de
usinas hidrelétricas. Questionados se a fonte éegenelétrica se origina da queima de
carvao ou lenha, nenhum individuo concordou coffiramacdo, mas nove alunos (alternativa
C, afirmagé&o 14) ndo souberam responder.

Tabela 07— Afirmacdes relacionadas a percepcéo dos esesldntCurso Técnico em Agricultura -
Rondonopolis/MT sobre o abastecimento de eletrit@d#n municipio (2009; N= 55)

Afirmacéo 06 — A energia elétrica que abastece mimhcasa provém de usinas hidrelétricas

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 13 02 01 01 -
Vespertino 15 03 02 - -
Noturno 11 04 02 - 01
Total () 39 09 05 01 01
Afirmacéo 14 —A energia elétrica que abastece nosezgido € de origem da queima de carvao ou lenha
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino - - 02 02 13
Vespertino - - 03 03 14
Noturno - - 04 03 11
Total () - - 09 08 38

Ainda a fim de conhecer a percepcdo dos estudauiee o ambiente local do
municipio, o opiniario contemplou cinco afirmac@erca de residuos solidos e seu local de
depdsito (Tabela 08). Apesar dos apelos da populac@ressdo do Ministério Publico
Estadual, 0 municipio ainda ndo possui aterro &amitcom condi¢cdes adequadas para o
armazenamento dos residuos. E, pelo visto, este &sunto que deve ser mais discutido e
amplamente divulgado, poi dos estudantes (alternativas A + B, afirmacdca@8dita que
ja ha aterro sanitario implantado e outffs(alternativa C, afirmacéo 08) ndo souberam
responder. Sobre a localizacdo do depésito deuesisiblidos, quinze dos pesquisados nao
souberam responder (alternativa c, afirmacéo 2#)tes cinco, todos estudantes do periodo
noturno, concordaram com a afirmacéo errada (alteenB, afirmacédo 22) de que o local de
depdsito de lixo do municipio € no bairro Jardinmavera, quando na verdade localiza-se no
Jardim das Flores.
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Tabela 08— Afirmacdes relacionadas a percepgéo dos estigddaot€urso Técnico em Agricultura -
Rondonopolis/MT sobre residuos solidos (2009; N=55)

Afirmacéo 08 — Rondonopolis possuia lixao e hojereaterro sanitario

Turma/alternativas A B C D E
Matutino 02 04 05 05 01
Vespertino 03 04 07 04 02
Noturno 04 02 05 03 04
Total () 09 10 17 12 07
Afirmacéo 13 — Ha pessoas que utilizam o lixdo dadade para procurar alimentos e outros materiais
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 10 04 01 01 01
Vespertino 11 05 01 03 -
Noturno 13 01 04 - -
Total () 34 10 06 04 01
Afirmacéo 18 — O lixo que sai da minha casa é red¢otlo pela CODER e depois vai para o lixdo
Turma/alternativas A B C D E
Matutino 11 03 01 01 01
Vespertino 11 06 03 - -
Noturno 12 05 01 - -
Total () 34 14 05 01 01
Afirmagéo 22 — O local onde se deposita o lixo dédade se localiza no Jardim Primavera
Turmal/alternativas A B C D E
Matutino - - 05 04 08
Vespertino - - 07 03 10
Noturno - 05 03 04 06
Total () - 05 15 11 24
Afirmacéo 28 — Rondondpolis tem coleta seletiva ndirros

Turmal/alternativas A B C D E
Matutino 09 02 01 01 04
Vespertino 05 04 06 - 05
Noturno 04 - 05 02 07
Total () 18 06 12 03 16

Essa constatacao impressiona por demonstrar cextodg alienacdo nesses alunos.
Mas ndo podemos culpa-los. Isto se torna um indicdd que a tematica “residuos solidos”
nao é discutida no curso em questdo e nem pelasrdei comunicacao locais. Destarte, se
torna uma outra possibilidade de trabalho na attedde extensao a ser desenvolvida.

Ainda sobre esse assunto, questionados do destno tixo doméstico leva, quarenta
e oito estudantes (alternativas A + B, afirmacapse® conscientes de que os residuos sao
coletados pela companhia prestadora deste servidepeis sdo levados para o lixdo da
cidade. Somente dois alunos do periodo matutireodiaram da afirmacéo (alternativas D +
E) e outros cinco (alternativa C) ndo souberamaoneder.

Rondondpolis ndo possui o0 sistema de coleta salaéiivcionando pela prestadora de
servicos do municipio, no entanto ha pessoas quenatomo catadores de papel, plasticos e
latas de aluminio e posteriormente revendem o mhf@Era empresas e cooperativas que se
dedicam a esta atividade. Someltselos alunos (alternativas D + E, afirmac&o 28)dadim

percepcdo da auséncia deste servico, mas quaregtete deles (alternativas A + B,
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afirmacdo 13) sabem que o ambiente do lixdo € émegido por pessoas menos favorecidas
que la procuram alimentos e outros materiais psasbrevivéncia.

InformacBes sobre a percepcdo das pessoas a oespesgeu ambiente local sé&o
importantes para o trabalho em EA e devem ser tiissuentre todos os participantes do
processo, pois muitos ndo tém consciéncia de pada @ai o0 lixo produzido em seu
domicilio ou de onde vem a agua e a energia eétrie se utiliza. Trata-se do ser humano
mergulhado em sua urbanidade, sem relacionar acadaas matérias que a natureza lhe
fornece, caracterizando, conforme Freire (2005),ngividuo isolado em si mesmo que néo

percebe as relagbes homem-mundo.

Categoria V — Opinido da atuacéo de setores daestadde na protecdo ambiental

Nesta ultima categoria, buscou-se compreender gepeiio dos alunos quanto aos
setores que se comprometem com a preservacao doambiente (Tabela 09). A maioria
deles (quarenta e seis individuos) é conscientgudemais do que setores e instituicdes, o
principal responsével por danos ao ambiente é &dame em geral com seus héabitos
ambientalmente errados (afirmacao 31). Jacobi (200818) também aponta que “as causas
basicas que provocam atividades ecologicamenteafinégls sdo atribuidas as instituicdes
sociais, aos sistemas de informacdo e comunicagis ealores adotados pela sociedade”.
No entanto, para quatro outros estudantes congider&overno ou as inddstrias como o
vildo da natureza e somente um aluno considertoo agricola como responsavel.

Em contrapartida, na afirmacdo 32, dez estudardasideram como minimos 0s
impactos ambientais causados pelo Governo ou s@hdcola. Ja para trinta e um dos
entrevistados, o setor comercial € que ganha o tiée menor responsavel por danos ao
ambiente. No entanto convém ressaltar que um gramddema que esta sendo debatido pela
sociedade em geral € a quantidade de sacolascpkastilizadas/ distribuidas por este setor,
questao que talvez ndo esteja ainda bem assinpiédds estudantes.

Os estudantes, futuros técnicos agricolas, aindsideram que o governo (para vinte
estudantes) e o setor agricola (para outros ddéegss® 0s mais envolvidos com a protecao
ao meio ambiente, conforme questdo 33; enquantopgue vinte e trés alunos, as industrias
seria 0 setor com menores preocupacdes na prederaagbiental. Vale destacar que seis
alunos consideram o setor agricola como o menoshedg com questbes ambientais.
Discutir e refletir sobre a atuagdo de cada umedes¢tores em relacdo ao meio ambiente
torna-se primordial para que somente nao sejantidegea opinido que a midia nos impde

com suas centenas de reportagens e informativos.
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Tabela 09— Opinido dos estudantes do Curso Técnico em @@ - Rondondpolis/MT sobre a atuagao de
setores junto ao meio ambiente (2009; N=55)

Questao 31 — Qual é o principal setor responsavetios danos causados ao meio ambiente?

Turma/alternativas Governo Indistrias Setor agricola Sociedade Setor
comercial
Matutino 03 - - 14 -
Vespertino - 03 01 16 -
Noturno 01 01 - 16 -
Total () 04 04 01 46 -
Questao 32 — Qual setor € o menor responsavel pettaos ao meio ambiente?
Turma/alternativas Governo Inddstrias Setor agricola Sociedade Setor
comercial
Matutino 02 - 05 01 09
Vespertino 03 - 03 01 13
Noturno 05 - 02 02 09
Total () 10 - 10 04 31
Questédo 33 — Qual setor € mais envolvido com a pegéio ao meio ambiente?
Turma/alternativas Governo Inddstrias Setor agricola Sociedade Setor
comercial
Matutino 08 02 03 03 01
Vespertino 05 - 07 07 01
Noturno 07 - 07 02 02
Total () 20 02 17 12 04
Questao 34 — Qual setor € menos envolvido com a {#gdo ao meio ambiente?
Turma/alternativas Governo Inddstrias Setor agricola Sociedade Setor
comercial
Matutino 05 07 02 01 02
Vespertino 06 08 02 02 02
Noturno 03 08 02 04 01
Total () 14 23 06 07 05

Outro dado constatado que merece maiores reflex@eglise € que o setor agricola
foi reconhecido por grande parte dos pesquisado® @setor que ocasiona menos danos ao
ambiente (afirmacdo 32) e como um dos mais enwmdvidom a protecdo ambiental
(afirmacdo 33). Seria ja a interferéncia de umaovislo agronegoécio como “herdi do
desenvolvimento econdmico da regido”? E precisgndisticar se esta percepgéo surge no
decorrer do curso técnico ou trata-se da cultureodaunidade local.

6.3.2 Mapas mentais da concepcao de meio ambiestaldnos
I- Analise quantitativa dos elementos encontradosmezas

Com relacdo aos mapas mentais, foram observadpsesgos levantados nas tabelas
10, 11, 12, 13 e 14 como: componentes abibticosotcts, representacdo da imagem
(positiva ou negativa), elementos de acdo antro@ozbiente (urbano, rural e natural) e

presenca de frases ou palavras.
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Tabela 10— Elementos abidticos identificados nos mapas amedbs estudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondonépolis/MT (2009; N= 55)

N° Inclui componentes Quais?
Turma Amostrado _ Abidticos ) )
(Estudantes) Sim N&o Agua Solo Sol Nuvens Ar  Morros
N° % N° % N° % N° N° N° N° N° N°
Matutino 17 100 17 100 O 0 10 13 10 08 07 04
Vespertino 20 100 19 95 01 5 09 14 13 09 10 02
Noturno 18 100 18 100 O 0 12 14 12 09 12 04

Quanto aos componentes abidticos (aAgua, solongeéns, ar, morros), somente na
turma do periodo vespertino tais elementos ndor@woem 100% da populacdo pesquisada.
O solo e o sol foram os elementos abidticos predanmtés nos mapas mentais (Tabela 10).
Também foi frequente a representacdo do elementa ggp a forma de rios ou de chuvas.
Em geral, os desenhos traziam sempre mais de unerle abiotico presente.

Quanto aos elementos biodticos (homem, plantas,epgiaves, répteis e insetos),
somente em um mapa mental da turma do noturno e@cdntrado esta representacdo. Este
mapa nédo traz representacdo de seres vivos, pgsesentacdo de meio ambiente € o planeta
Terra.

Em relacdo a quantidade de elementos bidticosgeptados, na turma matutina, 59%
dos individuos incluiram até dois elementos bidtieon seus mapas mentais; ja entre os
alunos do periodo vespertino, predomina a repras@otde até dois elementos (55%);
enguanto no periodo noturno a maior parte dos astesl (72%) incluiu mais de dois
elementos bidticos.

Tabela 11— Elementos bidticos identificados nos mapas nedtes estudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondon6polis/MT (2009; N= 55)

Inclui

componentes

Bidticos Quais?

Sim N&o Homem Plantas Mamiferos Peixes Aves Répteis Insetos
Turma N° % N° % N° N° N° N° N° N° N°
Matutino 17 100 O O 05 15 06 03 07 01 00
Vespertino 20 100 O O 06 20 07 04 10 00 02
Notumo 17 94 1 6 08 17 06 06 11 00 02

Conforme demonstra a tabela 11, o elemento bigiimomais aparece sao as plantas
(arvores de copa e gramineas) e em seguida as(geesmente representadas por passaros
no céu). A presenca de mamiferos também foi marcanpor algumas vezes, eles foram
representados por bovinos. Uma explicacédo parado dhatido se deve ao desenvolvimento

agropecuario da regido e pela propria influéncigutso. E interessante ressaltar que mesmo
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as plantas aparecendo em quase unanimidade dos mapégais (96% da amostra total), em
somente um deles houve a representacdo de umadayotalta de elementos agricolas nos
mapas mentais demonstra a pequena relacdo existaiie a atividade agricola e os
estudantes, visto que todos eles residem na zbaaaido municipio de Rondondpolis.

A inclusé@o do ser humano nas representacdes, rapagsou mais de 40% nos mapas
mentais da turma do periodo noturno (Tabela 18p tkemonstra que a maioria dos alunos
tem uma concepcdo de meio ambiente naturalistairgigalmente, de natureza intocavel,
pois em todas as turmas predominou a representigdmagem positiva, sendo 88% na

turma do periodo matutino e unanimidade (100%)deasais turmas.

Tabela 12— A representacao humana presente nos mapas sneéosagstudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondonépolis/MT (2009; N=55)

Inclui Homem Imagem
Sim N&o Positiva Negativa
N° % N° % N° % N° %
06 35 11 65 15 88 02 22
06 30 14 70 20 100 0 0
08 47 10 53 18 100 0 0

A respeito dos elementos de acdo antropica, elepresentam em 41% dos mapas
mentais dos estudantes do periodo matutino, em 68% representacdes da turma do
vespertino e em 56% dos desenhos dos alunos domoo@s elementos predominantes foram
casas, asfalto e automoveis, seguidos por repeesess de prédios e industrias.

Os mapas mentais da turma do periodo matutino fammue mais apresentaram
palavras ou frases (tabela 13). Alguns utilizaradayras para identificar os desenhos feitos,
enquanto outros escreveram didlogos.

Tabela 13— Representacdo antrépica expressa nos mapasisrangastudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondonépolis/MT (2009; N=55)

Inclui elementos

de acao Inclui frases ou
antropica Quais? palavras
Latas
Sim N&o Lixo Trator Carro Prédio Asfalto Banco delixo Casa Indistria  Sim Né&o

Turma  N° % N° % N° N° N° N° N° N° N° N° N° N° % N° %
Matutino 07 41 10 59 01 01 02 00 00 00 00 05 01 035 11 65
Vespertino 12 60 08 40 00 00 03 02 02 01 01 10 01 0 10 18 90
Noturno 10 56 08 44 00 01 01 03 04 01 00 07 02 06 17 94

De acordo com os elementos presentes nos mapaaisnaies foram classificados

em trés tipos de representacdo de ambiente: n@tisab da natureza podendo ser encontrada
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a representacdo do homem, mas com auséncia dengbdsna@tropicos), rural (ambiente com
elementos abidticos e bidticos, que caracterizemoraa rural, e presenca de elementos
antropicos como casas), urbano (ambiente com prasde prédios e industrias). Os

resultados obtidos encontram-se na tabela 14.

Tabela 14— Problemas ambientais levantados nos mapas melosiestudantes do Curso Técnico em
Agricultura - Rondonépolis/MT (2009; N=55)

Problemas ambientais

Ambiente (decorrentes da acéo antropica)

Poluicéo
Urbano Rural Natural Desmatamento derios Lixo
Turma N° % N° % N° % N° N° N°
Matutino 01 6 07 41 09 53 01 01 01
Vespertino 02 10 09 45 09 45 00 00 00
Noturno 04 22 04 22 10 56 00 00 00

A partir dos mapas mentais é perceptivel que pradoentre os alunos (53% dos
estudantes do matutino, 45% do vespertino e 56%adorno) uma concepcéo de meio
ambiente naturalista, em que o termo € entendidmcginbnimo de natureza e sem muita
interferéncia do homem. Em sua minoria (6%, 10%2%%, respectivamente) houve a
representacdo do meio ambiente como um ambiendmairblos mapas mentais classificados
como ambiente rural o que se percebe é a visdardendividuo que acredita na relacéo
homem x meio ambiente de maneira saudavel. Gertdmerdemonstrada a presenca do
homem ou de casas em meio a paisagens naturais.

Somente em dois mapas de estudantes do periodtinodtram identificados uma
visao negativa do meio ambiente pela representde@ooblemas ambientais. Um deles trazia
a representacdo do desmatamento como solugédo parstaucdo de uma industria (mapa n.°
04), caracterizando o desenvolvimento econdmico @ejuizo ao ambiente. O outro
descrevia a poluicdo dos rios com entulhos e asimartos (mapa n.° 02).

Tabela 15— Distribuicdo dos mapas mentais, dos estudant€udso Técnico em Agricultura -
Rondondpolis/MT, nas concep¢des de meio ambien8adeé (1997) (2009; N=55)

Turma/concepgao Como Como recurso & Como Como lugar Como Como
de meio ambiente natureza ser gerenciado problema a ser para se viver  biosfera projeto
resolvido comunitario
Matutino 10 03 01 03 - -
Vespertino 11 05 - 03 - 01
Noturno 11 02 - 02 03 -
Total () 32 10 01 08 03 01
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Ainda a procura de analisar a concepc¢do destedagstis quanto ao meio ambiente,
novamente foi utilizado a classificagdo de Sau@dT), das seis concepcdes paradigmaticas
sobre o ambiente, para compreender os mapas meataisrme demonstrado na tabela 15.

A concepcao de meio ambiente predominante (58%gsdglantes € a naturalista. O
ambiente é percebido como um local a ser presereadpreciado sem a interferéncia do
homem, pois ndo ha elementos antrépicos ou qudedcse fazem presentes é forma sutil,
como a representacdo de uma Unica casa ao megtwtaza ou do homem como espectador
das belezas naturais.

Outras concepgdes a serem destacadas no grupdspelsqe a concepcdo de meio
ambiente como recurso a ser gerenciado (18%) @@poado de meio ambiente como lugar
para se viver (15%). Os mapas mentais do primeupaytrazem o homem e seus elementos
antropicos (casas, prédios, industrias e autompwveisicionado aos demais elementos
bioticos e abidticos, através de seu uso. No emtam nenhum dos mapas esta relacdo de
utilizacdo se mostra de forma agressiva ou negdfiv@ossivel que os estudantes quisessem
demonstrar o conceito de sustentabilidade. J4 ramsnem que aparece a concepcao de
ambiente como lugar para se viver, percebeu-seesepca do homem em meio a um
ambiente arraigado de seus aspectos socioculturais.

Em proporgdes menores, trés individuos (05% da taa)antendem o meio ambiente
como biosfera, pois compreendem as relacdes dedependéncia entre seres vivos e
inanimados; e para outros dois estudantes a cofiwep® meio ambiente € compreendida
como problema a ser resolvido (representado peélacfo de rios pelo lixo) e como projeto
comunitario (demonstrando o trabalho da coletatisalem um municipio). E interessante

como estes ultimos dois alunos percebem o lixmded diferente.

[I- Analise descritiva de alguns mapas mentais

Apés esta primeira andlise de elementos presentesaatamento quantitativo de
dados dos mapas mentais, foram separados novepdekesnterpretacdo individual. Foram
extraidos trés mapas de cada turma, tomando-se cot@oos de escolha: tragos, beleza,
impacto e diferenciacdo dos demais.

Como os mapas foram produzidos durante o horériautee e num curto periodo de
tempo (em média 12 minutos), os croquis foram deitom lapis preto ou caneta

esferografica, ndo havendo variacéo de cores.
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A seguir estdo descritas as caracteristicas emc@strem alguns mapas, seguindo a
metodologia Kozel (2007).

A figura 02 € um mapa mental em que elementosco®te abidticos, distribuidos
horizontalmente, estdo bem representados com endadia minima do homem. Ocorre a
presenca de letras (M.A.) na camiseta do ser humhriga-se que seriam as iniciais das
palavras “meio ambiente”, indicando que h4 umaqupeacdo com questdes ambientais. Pela
presenca da casa, o0 mapa foi classificado comoeaebrural e concepcao de lugar para se
viver devido a relacéo positiva entre homem e ragbiente. A presenca do sol e de passaros

hY

da um “ar romantico” a representacao.

Figura 02 —Mapa mental produzido por estudantewtana matutino, idade entre 16 e 21 anos

Ja as figuras 03 e 04 demonstram uma visao negatvgroblemas encontrados na
realidade: o lixo jogado em qualquer lugar e o ggamento desenfreado. A figura 03
apresenta uma concepcao de meio ambiente comceprald ser resolvido. Os icones se
encontram distribuidos de modo disperso e reprasenima situacao especifica: a poluicdo
dos rios. Este foi um dos poucos mapas que refegsenma imagem negativa de meio
ambiente, entretanto o individuo demonstra precgga@om esta situacdo. Ha presenca de
frases (Lixo nos rios; animais mortos no rio) pque o desenho se faca compreendido. E
mesmo sem indicar a procedéncia destes materigisad@dos nos rios, o mapa mental

demonstra uma realidade vivenciada pelo individuo.
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Figura 03—Mapa mental produzido por estudant turma matutino, idade entre 22 e 30 ¢

Figura 04 —Mapa mental produzido por estudant turma matutino, idade entre 22 e 30 ¢

Ainda na figura 04 perce-se a representacdo do ser humano degradando onaa
por conta do desenvolvimento econdémico. Os icomeslistribuem horizontalmente €
elementos bidticos e abibdticos com a intervenc&cdpica. Trat-se ainda da concepg
reaursista de meio ambiente, em que o conceito dergiailidade encont-se implicito, ja
que a situacdo exposta o rejeita. Representac@ggivess de ambiente demonstram
preocupacao que o individuo possui com a situageste caso, um [-julgamento ao setor
industrial que pode ser verificado pelas frasesntya derrubar tudo!” e “aqui ficara ur
mega industria.”.

Por sua vez, 0 Unico mapa que representa uma aq@awe® meio ambiente cor
projeto comunitario € o da Figura 05. N-se um ambienterbano com formas na horizont
Retrata o problema do lixo, mas como objeto a ekrc®nado pela reciclagem e col

seletiva. Como elemento bidtico s € representdéaitgs, mas a representacao deixa a
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de que se busca viver em um ambiente sal e em equilibrio com a nature O mapa

também apresenta palavras para facilitar a compéeento desent

Figura 05 — Mapa mental produzido por estudant turma vespertino, idade entre 31 e 45

At N |
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Figura 06 —Mapa mental produzido por estudadaturma vespertino, idade entre 16 e 21

Na figura 06, os icones encontl-se distribuidos horizontalmente, mas compc
duas paisagens: a de cima em um ambiente ja madlifipelo homem e a de baixo, co
uma paisagem natural. A presenca do sol,pre marcante nos desenhos se deve ao
local. O individuo buscou integrar as duas paissiggn uma concepcao de meio ambi
como lugar para se viver.

J& as figuras 07 e trazem uma representacao naturalista de meio atabigorén
com conotacdes diferenteO mapa da figura 07 tem icones dispersospresenta um espe

modificado pelo ser huma. A presenca de bancos ao meio das arvores dem@estums
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area de presergdo, como um parque. Ndo ha presencoutroselementos humanos ou

intervencao antrépica, mas demonstra a preocupagde guardar areas bem arboriz:

Figura 07 —Mapa mental produzido por estudant turma vespertino, idade entre 16 e 21

Figura 08 —Mapa mental produzido por estudant turma noturno, idade entre 16 e 21 :

Na figura 08 verifica-se uma natureza intocavel. A estudante preoc-se em
identificar os icones desenha que estdo distribuidos uniformemente compondo oan
N&o ha interferéncia de obras humanelee séo representados seres vivos diversos (pl:
peixes, aves e insetos).

Em uma visdo mais voltada a agricultura, na figl@& possivel perceber os secos
agricolas em urmapa feito em perspectiva. De um lado da cerc&rdaggao e o trator e (
outro, a cidade, a igreja e uma crianca brinca@dmdividuo tem uma visdo ampla de m

ambiente, mas ainda manifesta uma concepcéo reteurdlo entanto, mapa reflete o
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potencial agropecuario da regidao e, apesar dermsgodlo regional ainda € vista como uma

cidade interiorana (observe a igreja e o0 menin@asdb pipa).

Figuré 09- - Mapa mental produzido por estudantaidana notufno, idade entre 16 e 21 anos
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Figura 10 —Mapa mental produzido por estudantdwana noturno, idade entre 16 e 21 anos

Por ultimo, a figura 10 apresenta os elementos tistnibuidos demonstrando uma
paisagem construida e o ambiente urbano. O céudé am uma visdo roméantica (o grande
sol, nuvens e passaros). Ha elementos humanostamdem € demonstrada no mapa a
preocupacado com a preservacao do rio com a méa tientifica-se a concepcédo de meio
ambiente como lugar para se viver, em que se buguggracdo com 0s recursos naturais e
considera os aspectos socioculturais do homemleédae a vaca, no canto direito inferior,
representam o campo e ja no canto inferior esquardgrédio com a arvore préoxima.

Desse modo, € possivel reparar que em muitos dpasranda ha influéncias dos

desenhos da infancia (o sol sempre na borda do@uaavens em formato sélido, arvores de
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copa e com frutos, a representacdo da cachoetrq, Bt por isso, impera uma concepcao
naturalista e romantizada de meio ambiente, comgmuerferéncia do homem.

Também percebe-se que 0s mapas mentais que apresanfpresenca humana
demonstram uma relacdo harménica com a naturezalgmmas outras com uma Visao
utilitarista de usufruir as matérias-prima que doemte nos oferece.

N&o se pode considerar que estas sejam concepgéadase Elas somente nos déo
pistas sobre o caminho a ser trilhado (SAUVE, 138#ante a atividade de extens&o a ser
proposta. Além disso, estas concepcdes podem sdificadas de acordo com as praticas
pedagodgicas e objetivos a serem alcancados dwatieidade. O que se busca é a formacéo
do sujeito ecoldgico que saiba equilibrar seuscfisins econdmicos e profissionais com seus

valores éticos, sociais e ambientais.

6.3.3 Opinido sobre problemas ambientais

Apds o primeiro diagndstico sobre a percepcdo amudielos estudantes do curso
Técnico em Agricultura, prosseguiu-se com o levaetao do perfil das turmas por meio da
investigacdo dos problemas ambientais existentemunaicipio de Rondonopolis que séo
detectados por eles.

Entretanto, antes de discutir sobre problemas antédiéee a fim de complementar a
pesquisa das concepg¢Oes de meio ambiente dos mstsidmais uma vez, fez-se uso das
categorias de Sauvé (1997) a fim de comparar gss&s da primeira pergunta deste
questionario com os resultados obtidos nos mapatarae

Quarenta e um alunos das trés turmas do curson@sgzon a este novo instrumento
metodoldgico e os resultados obtidos foram um palifavente dos verificados nos mapas
mentais. Para doze alunos, conforme Tabela 16,etn“ambiente € um sistema composto por
seres Vivos e ndo-vivos que se inter-relacionara dependem”. Esta era a afirmacéao que
constava no questionario e que demonstra a crascasudantes na busca do equilibrio entre
0 ser humano e o ambiente.

Outros dez estudantes compreendem o meio ambiente tum sistema que vem
sendo ameacado e degradado pelo homem e por mgioldigdo e outros problemas”;
indicando que o ser humano precisa modificar sabgds. As opinidées encontraram-se bem
divididas demonstrando um pensamento heterogénsotutmas. A turma do periodo
matutino € a de opinides mais diversificadas, emigua turma do noturno € a que apresenta

somente trés das seis concepc¢des analisadas.
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Tabela 16— Concepcgdes de meio ambiente evidenciadas paladamtes do Curso Técnico em Agricultura -
Rondon6polis/MT (2010; N= 40)

Turma/concepgéao Como Como recurso Como Como lugar Como Como
de meio ambiente natureza a ser problema a ser para se viver biosfera projeto
gerenciado resolvido comunitario
Matutino 01 04 04 01 03 02
Vespertino - 04 04 02 02 01
Noturno - - 02 03 07 -
Total () 01 08 10 06 12 03

A contradicdo se encontra no fato de que nestetignéso somente um aluno
compreende o meio ambiente como natureza, engusntoapas mentais apresentam um
namero muito maior desta concepcdo. No entantce pedesclarecer esta situacdo pelo fato
de gque “os mapas mentais sdo tidos como uma foemimgliagem que imprime as marcas
vividas e representadas do homem no seu espacoaZEK® SOUZA, 2009, p. 128). E
como se a leitura e escolha de afirmacdes indicagspensamento racional, enquanto nos
mapas mentais temos o pensamento subconscienteazipeal destes individuos.

E fundamental conhecer a representacdo dos alwime sjuestdes relativas ao
ambiente a fim de compreender como eles as espdanck, interpretando e agindo em sua
realidade, visto que essas representacdes saociassema formacdo de opinides e no
estabelecimento de atitudes individuais e colefiVesRTINHO & TALAMONI, 2007). Nao
existe certo ou errado nessas representacdes (SADP), mas a busca pelo reconhecimento
delas permite um melhor planejamento das atividadesr aplicadas e também a superacao
de possiveis distorcbes presentes nestas visdegavi@ip sem esquecer que ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos (FREIRE, 2005).

A fim de compreender melhor a percepcéo dos alfreate aos impactos ocasionados
pelos agroecossistemas na regidao do municipiomfaiaboradas algumas questbes e suas
respostas encontram-se no Quadro 04. Alguns esasddeixaram questbes sem responder e,
por isso, elas ndo foram contabilizadas na tabela.

O intuito deste levantamento ndo € verificar emosacertos, mas somente tracar um
breve perfil sobre como estes estudantes, de madd gompreendem a relacao agricultura x
meio ambiente.

Em sua maioria, eles admitem que as atividadescagsiagropecuarias sao
responsaveis por. queimadas, contaminacdo do gudyicdo atmosférica, uso de
agrotoxicos, desmatamentos, assoreamento de liersicées e perda de diversidade de fauna

e flora local e alteracbes na paisagem/ambiengd.loc
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Quadro 04— Perguntas e respostas obtidas sobre problemasrdaib ocasionados pela agricultura entre os
estudantes do Curso Técnico em Agricultura - Roadolis/MT (2010; N= 41)

Matutino Vespertino Noturno
Sim Ndo | Sim Nao | Sim Nao

Perguntas/Respostas

1. Em Rondonépolis, as atividades agricolas/agropasidsao

responsaveis por queimadas? 09 05 09 04 08 05

2. As lavouras agricolas ou pastos provocam algum tied

contaminac¢édo do solo? 13 02 12 01 12 01

3. As atividades agricolas/agropecuarias provocam igHDy

. 13 02 11 02 09 03
atmosférica?

4. Ha problemas na utilizacdo de agrotoxicos nas lasoule

Rondondpolis? 12 03 09 04 12 01

5. Em Rondonopolis, as atividades agricolas/agropemiaséo

responsaveis por desmatamentos? 13 01 1 02 1 02

6. As atividades agricolas/agropecuarias provocam igimu de

) 12 03 11 02 10 03
rios?

7. As atividades agricolas/agropecuarias no municfmasionam

assoreamento de rios? 13 02 11 02 10 03

8. E possivel ver mudancas na fauna e flora localqoota das

lavouras ou dos pastos? 13 01 09 04 12 01

9. Vocé considera que as atividades agricolas/agrépasusaqg

responsaveis pela emissao de,@& atmosfera? 10 05 07 05 06 07

10.Vocé considera a monocultura como uma pratica algric

prejudicial para o meio ambiente? 05 10 05 08 07 06

11.Vocé considera a adulteracdo de defensivos agsi:ol%

(agrotoxicos) como um problema ambiental? ) 12 : 12 01

12.E possivel perceber alteragbes de paisagens era rezsdo por

conta da expanséo agricola/agropecuaria? 14 01 10 02 12 01

13.As lavouras de soja reduzem a diversidade de plamtade

animais em nossa regido? 14 01 1 02 09 04

Algumas respostas apresentam maior unanimidade w® autras. As que
apresentaram maior polémica foram a indagagcdo.%dbre a responsabilidade do setor
agropecuario da emissao de @ atmosfera, e a n.° 10, sobre a préatica da mtoc

Para a turma do periodo matutino, as atividadefcags sdo responsaveis pela
emissdo de dioxido de carbono no ambiente e a mtnok ndo é considerada uma pratica
ambientalmente incorreta. Ja nas outras duas tuasapinides encontram-se bem divididas.
A do periodo vespertino também responsabiliza ar sefricola/agropecuario pela emissao de
CO,no ambiente e ndo considera a monocultura umaanatejudicial ao ambiente. A turma
do periodo noturno, por sua vez, por diferencanda apinido, ndo considera o setor agricola
um emissor de gases na atmosfera, mas entende @cultara como prética incorreta ao
ambiente.

Percebe-se que existem algumas visdes diferencéati@sos alunos e isso € bom para
a discussao sobre a temética, pois propicia o ghaldpesar das questdes do instrumento
aplicado s6 discutir sobre o impacto na naturezapssivel, a partir delas, elevar o debate

para as demais dimensdes (social, econémico,quliti
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A educacéo, nas suas diversas possibilidades,uabrestimulante espaco para um
repensar de praticas sociais, com base numa adegoacbreensdo essencial do
meio ambiente global e local, da interdependénom mtoblemas e solucdes e da
importancia da responsabilidade de cada um pamstreimuma sociedade planetaria
mais equitativa e ambientalmente sustentavel. (BICZD06, p. 530)

Também foi permitido aos alunos que citassem cipcoblemas ambientais
provocados pela atividade agricola e percebidasunacipio. Posteriormente foi pedido que
elucidassem os trés maiores deles. Os graficoseseguem (Figuras 11 a 16) trazem o0s

resultados obtidos nas respostas.
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Figura 11 — Problemas ambientais identificados no muniggia turma do periodo matutino
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Figura 12 — Maiores problemas ambientais do municipio cégula turma do periodo matutino
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Nas trés turmas, os problemas ambientais com nmdiorero de citacdes foram o
desmatamento e o uso de agrotoxicos. Outros prasleambientais provocados pelas
atividades agricolas que foram citados pelas trésas foram: queimadas, degradacdo do
solo, destruicdo da fauna e assoreamento dosMigigos outros problemas também foram
citados em quantidades menores, como poluicdoidespecuaria extensiva e ndo devolver

embalagens de defensivos.
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Figura 13 — Problemas ambientais identificados no muniggiia turma do periodo vespertino
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Figura 14 — Maiores problemas ambientais do municipio cigugla turma do periodo vespertino
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Dentre os trés maiores problemas diagnosticades petmas, a do periodo matutino
destacou o desmatamento, a pratica de ndo devetwbalagens, o uso de agrotéxicos, a
erosao e a poluicdo dos rios (Grafico 02); a déodervespertino aponta o desmatamento, o
uso de agrotéxicos e o assoreamento de rios (Gréfly; ja a turma do noturno percebe o
desmatamento, o0 uso de agrotéxicos e as queimadas rincipais problemas ambientais
(Grafico 06).
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Figura 15— Problemas ambientais identificados no munigigia turma do periodo noturno
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101

&

H H H B B B
Q> O O 'QG" QO

o W & N



A percepcao dos alunos se encontra bem relaciatada realidade vivenciada, pois
0 uso intensivo de agrotoxicos e defensivos em efpios do cerrado brasileiro oferecem
riscos para a contaminacdo no solo e na agua padaza relacdo: quanto maior a area de
lavouras temporarias, poluicdo no ar por queimadpsoliferacdo de pragas, maior 0 risco
desta contaminacéo (SOARES & PORTO, 2007).

Sobre o0s problemas ambientais verificados no npinicde Rondondpolis, os
estudantes, das trés turmas, levantaram como ppaiscproblemas: a falta de saneamento
basico e/ou sistema de esgoto canalizado, o lixpplaicdo dos rios, as queimadas e o
desmatamento (Quadros 05, 06 e 07).

Quadro 05 —Problemas ambientais levantados pelos estudantesmda matutina

Problemas ambientais presentes no munici Numero de opiniées
de Rondondpolis registradas
Lixo 08
Saneamento basico 07
Poluicéo terrenos baldios 07
Poluicéo de rios 06
Queimadas 05
Desmatamento 05
Falta de arvores 04
Lixdo inadequado 03
Coleta seletiva 03
Nao planejamento de obras 02
Esgoto em céu aberto 02
Protecéo barragens rios 02
Agua de lava-jato em rio 01
Limpeza da cidade 01
Poluicdo de carros 01
Poluicdo no anel viario 01
Falta de cestos de lixo 01
Falta de conscientiza¢do da populacéo 01
Assoreamento dos rios 01
Manutencdo Galeria pluvial 01
Reciclagem de éleo 01
Desmatamento em rios 01
Poluicédo atmosférica 01
Poluicdo 01
Mal cheiro do esgoto 01
Quantidade de veiculos 01

Alguns problemas citados também refletem a readidadida pelo individuo. Foi
citada uma Unica vez problemas como: da poluicddm Viario do municipio, as ruas
esburacadas, a falta de manutencéo da galeriaplayponte quebrada, o abandono de pracas

entre outros. Isso indica, por exemplo, que algomeastudantes todos os dias para ir a escola
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faz o trajeto passando pelo Anel Viario da cidapes outro estudante percebe o problema das
ruas esburacadas e outro a problematica de umea paetliga bairros da cidade que ja esta
inacessivel ha mais de um ano. Assim, comecamasguihar na realidade destes individuos
e perceber suas relagdes individuo-mundo. O diagtogoproblematizacdo das relacdes do
individuo com o mundo e com 0s outros individuossfiulita que esses aprofundem sua

tomada de consciéncia da realidade na qual e aumlaestao (FREIRE, 1985).

Quadro 06 —Problemas ambientais levantados pelos estudantesritmo vespertino

Problemas ambientais presentes no municipiq ~ Numero de opinides
Rondondpolis registradas
Polui¢do dos rios 10
Saneamento basico 07
Desmatamento 06
Coleta de lixo 05
Lixo 04
Poluicdo do ar 04
Bueiros 03
Polui¢cdo sonora 03
Polui¢do urbana 03
Setor industrial 03
Falta de reciclagem 02
Queimadas 02
Terrenos baldios 02
Assoreamento 01
Caca ilegal 01
Crescimento urbano desordenado 01
Deposito de lixo 01
Escoamento de agua 01
Falta de arvores 01
Falta de cestos de lixo 01
Falta de preservacao 01
Poluicéo visual 01

E possivel notar que ndo sdo poucos os problembasemtais identificados pelos
alunos do curso Técnico em Agricultura. Este lemaeinto ja nos permite um trabalho para a
tomada de consciéncia da inter-relacdo entre ddgmas presentes no ambiente urbano da
cidade com os problemas ambientais verificadoscao¥os agricolas e que, de certa forma,
também atingem a zona urbana.

Apébs o conhecimento dos dados pertinentes a pe&icepybiental dos estudantes do
curso Técnico em Agricultura e suas concepcOesale ambiente e EA, pode-se julgar que

estes sujeitos ainda apresentam uma conscién@asiiiva ou transitiva ingénua de EA.
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Quadro 07 —Problemas ambientais levantados pelos estudantesritmo noturno

Problemas ambientais presentes no| Nimero de opinides
municipio de Rondonépolis registradas

Saneamento béasico 11
Poluicéo de rios 06
Lixo 06
Queimadas 06
Lixdo 04
Desmatamento 03
Poluicédo 03
Agua servida 02
Terrenos baldios 02
Falta de arvores 02
Degradacéo do cerrado 01
Conservacao rios 01
Obras mal planejadas 01
Emisséo de diéxido de carbono (80O 01
Enchentes 01
Ser humano 01
Gasto de agua 01
Pesca predatéria 01
Doengas 01
Ponte quebrada 01
Abandono das pracas 01
Ruas esburacadas 01

A consciéncia intransitiva manifesta-se nos indie&lcom uma visdo romanceada de
meio ambiente em que este se confunde com o cordeihatureza. Aparentemente, estes
sujeitos percebem o meio ambiente como contemplativque n&do ha integracéo entre este e
0 ser humano. Isso demonstra que o sujeito se éolaeus pensamentos ndo conseguindo
perceber os problemas que o meio ambiente apresemtmterferéncia do homem sobre a
situacao.

Ja a consciéncia transitiva ingénua do conceitom@go ambiente aparece nos
individuos que ja relacionam o ser humano comcepdot meio, mas ainda ndo apresentam
um pensamento mais critico sobre esta situaca@nRuglapontar as concepc¢des recursista e
de meio ambiente como lugar para se viver comolasjupie apresentam potencial de uma
consciéncia ingénua. Pois, 0 sujeito ja vislumbnelacdo sociedade/ambiente, entretanto
ainda nédo percebe as verdadeiras causas de praeblefimaentende que os problemas sociais
também se relacionam com o ambiente e se confasmaaealidade vivenciada.

Apresentar uma consciéncia transitiva critica paraneio ambiente é conseguir
observar os problemas ambientais que nos rodeiprop®r solugdes para eles por meio do
didlogo coletivo. Assim, consideramos trés concepcde meio ambiente com estas

caracteristicas: como um problema, como biosfexa® projeto comunitario.
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Como foi possivel verificar nos resultados do qoaestio aplicado (Tabela 16), 25
alunos de um total de 40 alunos consultados, pencebmeio ambiente como sendo numa
destas trés concepcdes, mas resta ainda a duvidenu® realmente estes pensamentos se
compdem e se eles seriam criticos e conscientes.

Para a promocdo de uma verdadeira EA emancipa@raciso a discussao sobre os
problemas existentes no municipio com uma visdegmtla que contemple todas as
dimensdes humanas. Além disso, € necessario quedndduos tomem consciéncia da
funcdo de cada setor da sociedade para o deseneold sustentavel. Nao queremos gerar
uma EA ingénua em que a mensagem final seja soragmeservacdo ambiental. Queremos
avancar para um pensamento critico em que o searurse veja fazendo uso de suas
tecnologias sem, no entanto, prejudicar a dignidadeana ou ferir outros seres vivos e 0

ambiente fisico em que vivemos.
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7. AEDUCACAO AMBIENTAL E O TECNICO AGRICOLA: SUPERANDO
SITUACOES-LIMITES
i) x| ")
$ ! ) B !'%
+ 1 : ! -1 0
# *C &

Esta secéo traz os procedimentos de elaboracétivitiade de extensédo realiza
como proposta de um trabalho de EA Critica e arcegsdo dos resultados alcanca
Inicialmente, discorrese sobre o processo de producdo da proposta edasas didécos
utilizados. Em seguida, sdo apresentados 0s cimmn&os que constituiram a atividade
técnicoagricola e a educacdo ambiental: didlogos e red&x@, posteriormente, os resulta
obtidos em seu decorrer e na avaliacdo dos instiamaitilizaos e da propria atividad
como ideal para a promo¢do da educacgdo problerdatezae geradora da tomada

consciéncia nos individuc

7.1 A elaboracédo da atividade de extensi
Como mencionado na secdo “Materiais e métodos’edeabalho, a atividade «
extensdo surgiu como uma intervengdo no curso deid@ em Agricultura da E.T.E. «
Rondondpolis/MT e foi sendo construida no decateeinvestigaca
A partir do levantamento preliminar da realidadeenciada, do perfil da comunida
escolar investigaal e conforme a pesquisadora tomou conhecimentoedagpgia critic-
emancipatoria de Paulo Freire, of-se pela utilizacdo de fotografias como mategerador
da problematizacae promotor do @logo entre educador e educandos.
A linguagem fotogréafica vista como uma pratica, que pode ser estimulad
escola [...]. Colocando em foco as multiplas forndes ver e ser visto, 0 a
fotogréafico desponta como mais um caminho de prosélizacéo da vida, que n

permite, através da mediacdo técnica da canotogréafica, registrar, decifre
ressignificar e recriar o mundo e a nés mesmosPE®2005, p. 09)

Os assuntos serem discutidos na atividade de extensao sorgi@mo temas n
analise feita nos dois desenhos curriculares dsoctliécnico em Agricultura e também
percepcdo indicada pelos estudantes durante o ddiigm Convém ressaltar que
diagndstico da peepcdo ambiental dos estudantes levantou divetsoss de cunh

ambiental (consumismo, destino dos residuos sélidaseamento basico, entre outr
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porém para a atividade de extensdo optou-se ptgundo impacto das atividades agricolas
sobre o ambiente e a coletividade.

O objetivo da atividade “O técnico agricola e a cagd@do ambiental: dialogos e
reflexbes”, de carga horaria de 20 horas, foi coeheo pensamento dos estudantes
participantes sobre educacdo ambiental e a atudgatécnico agricola como educador
ambiental. Além disso, verificou-se o potencial atividade em gerar uma consciéncia
ambiental mais critica nos educandos.

Um fato interessante verificado nesta etapa dastigazdo foi que a propria
pesquisadora, também membro daquela comunidadéaesoms que observava com um
“olhar de fora”, também tomou consciéncia da relaegronegocio x meio ambiente x
sociedade, percebendo ser este 0 tema que deeeni@gr todas as discussbes da atividade
de extenséo.

Desse modo, a atividade foi planejada como sendatastimite a fim de superar duas
situacoes-limites verificadas: a visao ingénua decacdo ambiental como somente uma
conscientizacao sobre preservacdo e conservagiéul@za, e a falsa visdo disseminada que
vislumbra somente o poder econdmico gerado pelonagocio sem observar a sua relagcéo
com os demais setores produtivos e classes sociais.

A partir do levantamento de 10 (dez) temas parévadade, foram produzidas as
fotografias a serem utilizadas. Pensou-se iniciatmmem registrar situacdes da realidade do
municipio de Rondonopolis a fim de facilitar o o de problematizacdo. No entanto,
percebeu-se a dificuldade em fotografar alguns seg@mo: monocultura, aviagcdo agricola e
descarte de agrotoxicos devido a época do ano.

A elaboracéo desta atividade ocorreu entre agostteenbro de 2010, periodo em que
ainda nao se iniciou o plantio da lavoura de gmjacipal cultura produzida em Mato Grosso.
Por isso, optou-se por utilizar fotografias puld@s em jornais e revistas locais, sendo
algumas escaneadas do proprio periddico ou retirdaanternet.

As figuras 17 e 18 trazem as fotografias produzidas a atividade referentes a
situacOes significativas: 1) impactos da monocaltuw ambiente, 2) aviacdo agricola, 3) o
uso de tecnologias na agricultura, 4) a colheitaaha pela queima (poluicdo atmosférica), 5)
0 uso de transgénicos, 6) recuperacdo de embalalgergrotoxicos, 7) insetos-praga e
plantas daninhas, 8) agronegdécio x agricultura lfami9) prevencdo de acidentes na

manipulacéo de agrotéxicos e 10) causas e consageéla erosao.
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Jema 1: (L menocultura e o meio ambiente

Tema 6: Recuperagio de emlalagens de Gema 7: Jnoetos praga, plantas daninfics Fema 8: Qaricul famitiar a &
agrotizicos e doengas & agricultura

Fema 10: Prolifemas com exosdo

Figura 18 —Fotografias representando outras cinco situaggegfisativas da atividade de extenséo
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O primeiro encontro da atividade objetivou diagimasta concepcao dos estudantes
participantes sobre educacdo ambiental e a relag&tente entre agronegdcio x meio
ambiente x técnico agricola. Além disso, foram alispilizadas as fotografias impressas em
papel fotografico para que, em grupo, os estudaeseslhessem o0s seis temas a serem
trabalhados no decorrer dos demais quatro encontros

Freire (2005) indica que s6 ha possibilidade daviddo desvelar sua realidade por
meio da descodificacdo de situacdes reconhecidalpoe, também, ressalta a essencial
importancia dos educandos participarem da escolig tdmas geradores. Seguindo a
abordagem freireana, Loureiro (2006) destaca queeéiso envolver os participantes no
levantamento e escolha dos temas a serem discetialgsupo.

Quando o tema é apresentado “de fora para dentmo” considerar as mdltiplas
compreensdes e interesses a seu respeito, ha esaiado pouco envolvimento do
publico-alvo e praticamente nenhum desdobramerg@gdes realizadas. Com isso,
€ fundamental que os temas reflitam os problemas sfap definidos como

consensuais, ap6s um processo participativo, tabdb-os de modo
contextualizado (Ibid, p. 46).

A préxima secdo caracteriza o processo da selegficals temas pelos estudantes e
também os demais materiais de leitura utilizados.

E preciso ressaltar que, embora a atividade densioetenha sido construida
conforme seu andamento, visto que os alunos pmatenn desta elaboracdo a partir da
selecédo dos temas a serem discutidos, procuroeng@s manter o foco na problematizacéo e
na dialogicidade defendidas pela educacédo freireBialogicidade esta que “desvela a
realidade opressora, problematiza suas razbesrde isstrumentaliza para a luta por sua
superacao” (SCHNORR, 2001, p. 89).

7.2 As aulas: descricao

Antes de comentar sobre o desenvolvimento das aalastividade de extenséo “O
técnico agricola e a educacdo ambiental: didlogoeflexdes”, serdo feitas algumas
consideracOes sobre as impressdes iniciais da ipadqua/educadora. Por se tratarem de
impressdes, peco licenga as regras formais dolli@lsgentifico para escrever esta secdo na
primeira pessoa do singular, pois se trata de latorde experiéncia vivida.

A atividade aconteceu entre os dias 11 de setemnbfode outubro de 2010, em cinco
encontros, aos sabados pela manha; e teve capitdivo aos estudantes. Conforme foi
manifestado no opiniario aplicado aos alunos (&gdes 05 e 23 da Tabela 4) sobre seu

interesse por temas ambientais, acreditei queraldontgrupo total de 80 estudantes das trés
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turmas do curso Técnico em Agricultura, haveria ugnande procura em participar da
atividade. Entretanto, duas semanas antes do idi@iatividade, visitei as trés turmas
investigadas para fazer o convite de participa¢adguei surpresa com 0S pouquissimos
alunos, cerca de nove, que manifestaram interesg@asicipar da atividade.

Este fato causou-me estranheza e um breve momentefldxdo sobre o ocorrido.
Percebi a complexidade da situagédo e o desafiosgtia a realizacdo da atividade sobre
educacado ambiental. Aquela situacdo desencadeowsémngade inquietacdes que culminou
em minha tomada de consciéncia. Enxerguei que osadoes do municipio de
Rondondpolis, assim como tantas outras sociedadésgnossenses envolvidas diretamente
com o agronegécio, encontram-se submersos em usampento capitalista que valoriza este
setor econémico em detrimento de tantos problem@eamnbientais vivenciados, isto €, uma
situacao-limite pouco percebida pelos individuosedgéo.

Durante toda esta reflexdo, imperou um sentimeatarghoténcia e insegurangca em
mim, pesquisadora e educadora. Perceber a inéocestado letargico dos estudantes durante
a visita para convida-los a atividade de extens@den perceber como estamos imobilizados
pelo sistema neoliberal em que vivemos e pelogeslodividualistas da sociedade moderna.
E um conformismo e um comodismo que ndo nos peimétduta e ultrapassar a barreira do
senso comum de apenas falar que a situacdo niéeal anas que ndo ha como altera-la.

E, por meio de minhas leituras e didlogos com Pirdoe, encontrei a resposta:

Se as estruturas econdmicas, na verdade, me dordmananeira tdo senhorial, se,
moldando meu pensar, me fazem objeto docil de erga,f como explicar a luta

politica, mas, sobretudo, como fazé-la, e em noengqu#? Para mim, em nome da
ética, obviamente, ndo da ética do mercado, maiickn universal do ser humano,
para mim, em nome da necessaria transformacao aledade de que decorra a

superagdo das injusticas desumanizantes. E tudop@sjue, condicionado pelas
estruturas econdmicas, ndo sou, porém, por elasweado (FREIRE, 2000, p. 57).

Assim, assumi o papel de educadora conscienteatidage vivenciada e preocupada
em auxiliar outros individuos em também desvelaadidade e reconhecer nossas situacoes-
limites a serem superadas. Percebi que o poucdogse possivel modificar na consciéncia
dos estudantes (participantes da atividade), tgévéasse um inicio para uma transformacao
posterior.

Iniciamos, entdo, a atividade, no dia 11 de seterdler2010, com a presenca de 07
(sete) estudantes, todos da turma do periodo matufd cronograma de toda a atividade

encontra-se nos apéndices desta dissertacéo (Apdnyi

110



Encontro 01 — dia 11/09/2010

No primeiro contato com os educandos, busqueirti@agerfil geral dos participantes.
Por uma primeira conversa, foi constatado que mantales ainda trabalha na area da
agricultura; entretanto é desejo de todos ingresease mercado de trabalho. Além disso,
somente um individuo possui contato anterior came® rural, pois seu pai era agricultor.

Esta primeira aula teve por objetivo conhecer aovidos participantes sobre EA e a
compreensao que eles possuem da atuacéo do agranegdegido.

Entre eles, impera uma visédo ingénua de EA pangesepsacionismo. Os estudantes
relataram que o papel desta educacao é sensilglicanscientizar as pessoas a preservagao
ambiental. Um dos alunos escreveu que “educacageatabé seguir as leis feitas a favor do
meio ambiente, como: fazer a triplice lavagem e fa@er queimadas irregulares”. Outro
acredita que fazer EA € “preservar a natureza, enastmatas verdes e cuidar mais dos rios e
dos mares”. H4 ainda uma concepc¢do de naturezadsagr intocavel manifestada pela
seguinte opinido: “E a prova de amor & naturezaom® @s pessoas Com quem nos
relacionamos no momento e no futuro. E como seefdes casados com ela. Cuidar, amar,
aventurar-se com ela”.

Terminada essa conversa sobre as concepgdes gigenteA, preocupei-me em nao
expor opinides sobre outras formas de se pensafléla a fim de permitir que os
participantes continuassem abertos ao didlogo.t&iebém foram motivados a responder ao
seguinte questionamento: “Qual a relacédo existemite o agronegocio, a educacdao ambiental
e o0 técnico agricola?”. Percebi que houve umauddade dos estudantes em compreender a
pergunta, por isso subdividimos a indagacdo enmasutés questdes: 1) O curso de técnico
em agricultura forma para o agronegécio? 2) Asiddtles do agronegécio favorecem o
trabalho da educacdo ambiental? 3) O técnico dgratoa como educador ambiental?

Assim, nota-se que os alunos ndo demonstram aapkciclade de relacionar as trés
tematicas: EA x funcdo do técnico agricola x aggoo® e demonstra a sua pouca
capacidade de argumentacao. Eles visualizam queh@ipio é uma regido de forte potencial
agricola e indicam o técnico agricola como educaduiental.

A impressao que se tem € da repeticdo de ideigdemEn comum ou pensamentos ja
enraizados; ndo ha firmeza em suas convic¢desnélglunos acreditam que o agronegdcio
atua positivamente com a EA. Acreditam nessa céneia pacifica. Outros acreditam na
atuacdo do técnico agricola como educador ambjenriatipalmente visualizando maneiras

de preservacao (reducdo de queimadas e desmatynfdgtoms afirmam que o agronegdécio

111



nao apresenta posturas claras de preservacdo, assnmm 0sS profissionais agronomos,
individuos que se deixam dominar pelo pensamemiodegico e lucro a qualquer preco.

Ainda neste encontro, a fim de realizar um trabatmas lidico com os alunos,
apresentei a eles o poema “De pergunta em pergudgaAna Maria Machado (Anexo D),
que relata sobre uma cidade que ora fica ricafjcagobre por conta das mudancas da cadeia
alimentar sofridas.

Lemos o texto em voz alta, de modo coletivo. Ao dianleitura, perguntei aos alunos
sobre suas interpretacbes do texto. Eles ndo soubersponder, nem mesmo quando 0s
instiguei com outras perguntas. Com muita dificdelasurgiram algumas manifestagdes
relacionando o texto com os desequilibrios e muakargimaticas que presenciamos no
planeta atualmente.

Este comportamento dos estudantes evidencia glwez tpela preocupacdo dos
professores em sempre trabalhar de modo pragneiticeala de aula, considerando mais a
pratica que a teoria ou por sempre valorizaremspsadificidades técnicas do profissional a
ser formado, deixa-se de lado uma formacdo cultna@ls ampla baseada na literatura,
musica, cinema e outros elementos.

Ao fim deste encontro, os alunos foram divididosdplas para a selecao dos temas
a serem discutidos no decorrer da atividade dens&te Com unanimidade nas trés duplas
que selecionavam as fotos, foram escolhidos osstgrmedores: 1) poluicdo atmosférica, 2)
recuperacdo de embalagens de agrotoxicos, 3) oetagpicultura familiar x agronegaocio e 4)
manipulacdo de agrotoxicos. O tema “problemas coede” foi eleito por todo o grupo,
apesar de ter dois votos. Os temas que receberarotarforam: aviacdo agricola, uso de
tecnologias na agricultura, uso de transgénicasetos praga/plantas daninha.

Como ainda faltava a escolha de um tema, pediuseagda aluno defendesse por que
0 seu tema deveria ser escolhido, de maneira agwemo didlogo e a se praticar a
democracia. Alguns estudantes abriram méao de defesedi ponto de vista, de modo que dois
estudantes encabecaram a defesa dos temas “usondéogias” e “aviacdo agricola”. Pelas
opinides expressadas, chegou-se ao consenso @liscabrmos o tema “uso de tecnologias”
também seria visto sobre aviacéo agricola. E agsfmiram-se os seis temas.

Questionados sobre o porqué da escolha dos tesastumantes ndo conseguiram se
expressar totalmente. Somente justificaram quelesj@eam os temas que eles julgavam ter

maior relacdo com o0 meio ambiente e também ponstmas nao tdo estudados em sala de
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aula. Garantiram, por exemplo, que ja estudam nagibwe os impactos das lavouras do tipo

monocultura e também sobre a dindmica insetos/fmagéas e plantas daninhas/lavoura.

Quadro 08 —Material de apoio utilizado para a problematizagée temas geradores selecionados

Tema Gerador

Texto utilizado

Breve descri¢éo do texto

Disponivel em

SOARES, L. Trator e irrigagcdo
na terra do sol.

Reportagem da revista Veja demonstra
sobre como o desenvolvimento agric
melhorou o PIB e a qualidade de vida
alguns municipios brasileiros.

;qwchp://veja.abril.com.br/130
P801/p_134.htm - ed. 1704,
"le 13/06/2001.

http://www.comciencia.br/r

O uso de TECNOLOGIAS transformam | Reportagem divulgando sobre como :
. ? h” - eportagens/agronegocio/04.
tecnologias na| emprego no campo. tecnologia auxilia a vida no campo. shtml
agricultura 5 1= AT WA et al. Acidente _ ) .
. ) . . . http://www.scielo.br/scielo.
rural ampliado: o caso das Artigo sobre a ocorréncia de um aC|de1teh Perr e :
« N L . L p?script=sci_arttext&pid
chuvas” de agrotdxicos sobre arural ampliado em um municipio de Mato?
cidade de Lucas do Rio Verde + Grosso por conta da deriva de agrotoxicos =Slals-
MT ' 81232007000100014
http://homologa.ambiente.s
LANGOWSKI,E. Queima da Defende o ponto-de-vista dos ambientalistasgov.br/etanolverde/saiba
cana — uma pratica usada e sobre os impactos negativos da queima| ddais/artigos/impactosAmbi
. abusada. cana para colheita. entais/efeitosDaQueimaDe
Poluigdo c df
atmosférica - ana.p
MARTINS, M.S.R. Os impactos . A
L P Defende o ponto-de-vista do agronegégibttp://www.portaldoagroneg
sociais e econémicos da A N RS ! .
T - sobre o porqué da ndo mecanizagao | @aio.com.br/conteudo.php?
mecanizacao da colheita da . -
. colheita da cana. d=29313
cana-de-agucar.
Recuperacéo BARREIRA, L.P. A Retrata sobre a problematica do uso |ddtp://www.bvsde.paho.org

de embalagens
de agrotoxicos

probleméatica dos residuos de
embalagens de agrotéxicos no
Brasil.

agrotoxicos, o descarte das embalagens
Lei Federal n.° 9.974/2000.

eébwsaidis/mexico26/iv-
001.pdf

CARTA maior. Agricultura
familiar gera mais riqueza do

Noticia de jornal que divulga sobre o valor

agricultura familiar para o abastecimento

http://www.cartamaior.com

d%r/templates/materiaMostre

t .cfm?materia_id=3194

=

[®]

Agricultura gue o agronegdcio local.
familiar x
Agronegécio ZERRO’,F'.PEDRQSO’ T Artigo que retrata a necessidade de npautp://www.assessoriadopt.
gronegocio x Agricultura L ; ; .
D enxergar o agronegécio e a agricultureg/AgronegocioAgricultura
Familiar: podemos fazer um o - =
L familiar como setores contrarios. Familiar.pdf
debate menos maniqueista?
ECODEBATE. Agrotoxmos: é?ecorte do texto destacando casos %(? .
censo agropecuario constatou 2 L« - ~ tp://lwww.abcsem.com.br,
. i T intoxicagdo por manipulagdo errada |de U.". -
mil casos de intoxicacédo de o noticia.php?cod=100
. agrotoxicos.
agricultores.
MOREIRA, et al. Avaliagdo
Manipulacéo | integrada do impacto do uso de Artigo que traz dados sobre o modo de thattp'//www scielo.br/pdficsd

de agrotoxicos

agrotoxicos sobre a saude
humana em uma comunidade
agricola de Nova Friburgo, RJ.

de uma comunidade agricola carioca e
relagdo com os agrotdxicos.

SA7n2/10249.pdf

ENTREVISTA com Wanderely
Antonio Pignati. Agrotéxico é
problema de saude publica.

Entrevista com professor especialista
estudos de impactos de agrotéxicos
ambiente.

eimttp://brasileducom.blogspa

roccom/2010_05_01_archive.

html

JOLY, L. a Amazénia pode vira
um deserto?

Curiosidades sobre os processos que po
ocorrer para a savanizagao e desertificaca
Amazobnia.

=

déttp://mundoestranho.abril.

92157.shtml

0 ofd@.br/ambiente/pergunta_2

Problemas con
erosao

JUBRAN, A; RATIER, R.
Assim surge um deserto.

Infografico explicando sobre como ocorre
formacg&o de um deserto.

http://revistaescola.abril.co
gmbr/geografia/pratica-
pedagogica/infografico-

desertificacao-assim-surgef

deserto-558441.shtmi
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A partir da escolha dos seis temas a serem dissytgglecionei alguns textos, todos
disponibilizados na Web para leitura e com o iotaié auxiliar na alteragcdo das concepcgoes
dos estudantes.

O Quadro 08 apresenta os textos utilizados para ¢acha com uma pequena
descricéo deles. Durante as discussodes dos temadoges, sempre se utilizou a montagem
de slides para sua apresentacdo com o uso deopragetipo data-show.

A dinamica da problematizacdo consistia em projatanagem de cada fotografia e
questionar o qué se via na figura. Apés essa prmegercepcdo dos estudantes, eram
propostas algumas indagacdes. Posteriormente, re@iradas as leituras dos textos, para a
discusséo coletiva e verificagcdo de mudanca deampin

Encontro 02 — dia 18/09/2010

O segundo encontro, contou com mais 04 (quatra)osalyparticipantes, sendo trés
deles da turma do periodo noturno e o outro dadgutonmatutino (maioria do grupo). Assim,
a atividade de extensao se estabeleceu com um deupd educandos.

Iniciei comentando com os participantes que ndavast na aula anterior sobre a
dindmica da atividade (problematizacdo e dialodgeles também responderam as duas
perguntas do primeiro encontro sobre a relacdo &@mido agricola com EA e seu
entendimento de EA.

Por meio das respostas aos questionamentos, a® aquos integrantes do grupo
identificam que a agricultura precisa colaborar amreservacdo do ambiente. Entretanto
percebe-se a concepcéo utilitarista de ambients,gestudantes afirmaram que € preciso
conserva-lo para garantir a utilizacdo de seugsesipor mais tempo.

Sobre o entendimento de EA, também estes estudaptesentam uma concepcao
preservacionista: “é a preservacao dos rios, fiases animais”; “é o ensino para preservacao

[{PF4

da natureza”; “é viver em harmonia com o0 meio amteierespeitando, preservando e
interagindo com 0s recursos naturais”; e “sao gaatconscientes que devemos ter e pér em
pratica para melhorar 0 nosso meio ambiente”.

Apods este momento, passamos a ver e analisardes.sRPorém, antes de iniciarmos
com a problematizacdo dos temas geradores, contrgeeu havia ficado reflexiva com o
apontamento que levantamos no encontro anteriajuéeo técnico agricola pode ser um
educador ambiental. Assim, 0 novo questionamerdo “€omo/quando o técnico agricola

atua como educador ambiental?”.
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Um aluno respondeu que quando o técnico tem cusdadmn a embalagem de
agrotoxicos e preocupacdo com o0s procedimentosedeade, ele é educador ambiental.
Outra participante disse que é a partir da consi@é&@mbiental do técnico agricola, desde que
ele ndo agrida também a visdo/acbes do produtmmi#tgr/pecuarista. Entdo um aluno
rebateu que o técnico ndo pode se sujeitar a timlagdes dos produtores. Sao necessarias a
ética e a postura profissional. “Ndo podemos sesvimente ao dinheiro, € preciso ter
principios”, disse ele.

Destarte, os alunos concluiram que o técnico padendo atuar como educador
ambiental. Isso € uma escolha de cada profissi@matetanto, ainda percebe-se que a visédo
de mundo destes estudantes ndo é clara e demaristeaferéncia de pensamentos do senso
comum. Viégas & Guimardes (2004) apontam que, pershs vezes, o modo de pensar dos
humanos trata-se de uma armadilha paradigmatica,spo respostas prontas, mas que nem
sempre refletem suas acdes, ou seja, seria umzénefa daquilo que aprendemos ser
“politicamente correto”.

[Estas armadilhas paradigmaticas] aprisionam gostas dadas por aqueles alunos

guando questionados sobre como poderiam contriparia a construgdo de um
mundo ambientalmente melhor: “ndo matar os animaigio cortar arvores”, “nao

1
”oou ”oow

jogar lixo no rio”, “ndo poluir o ar”, “ndo maltrat os bichos”. Os seres humanos,
com o conhecimento que tém sobre os elementostdeera, e dominadores que o
séo, dela, podem decidir racionalmente sobre m§oedevem fazer e o que devem
sentir em relacao a natureza (deciséo esta pantesdzonhecimentos ja adquiridos —
a importancia das plantas e animais, da agua €) dBa@aém, podemos observar que
todas as respostas refletem a armadilha paradicanéti situa o conhecimento

humano no centro de toda e qualquer decisdo/afdie amatureza. (Ibid, p. 61)

Desse modo, se o conhecimento humano ainda secsiti@ centro da decisdo/agao
sobre a natureza, ainda € uma visdo antropocéulieicaundo camuflada de boas intencbes
gue ndo ocorrem na realidade.

Ao continuar a apresentacgéo de slides com o gagparticipantes foram convidados
a refletir sobre o que é o agronegdcio para a eedgdRondondpolis, em uma palavra. Essa
reflexdo objetivou conhecer melhor a visdo dosdesttes sobre a importancia e influéncia do
agronegocio para a sociedade local. As respostiddasbforam: “producédo acelerada”;
“crescimento”; “desenvolvimento”; “capital’; “invémento”; “evolucdo”; e “crescimento
econdmico”.

Nota-se que a visado é extremamente positiva e semgualiza o desenvolvimento
que 0 agronegocio traz para a regido. Comentei fquaan ressaltados muitos pontos
positivos, mas que ha lados obscuros que precisamtiscutidos. Eles concordaram comigo,

porém novamente sO conseguiram perceber os prejgiEwo setor provoca no ambiente por
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meio de desmatamentos, queimadas e poluicdo, aussepente os impactos ambientais no
sentido restrito de natureza.

Passou-se, entdo, para a exposicao do primeiro genaaor: poluicdo atmosférica.
Primeiramente, os alunos falaram o que viram ma(®igura 19): “poluicao”, “muito fogo”,
“fumaca”, “trabalhadores”, “queima da cana”, “a i@ foi acidental ou para a producao?”.
Uma aluna diz que o talhdo estd verde. Comecacasdido. Outra diz que “o tamanho das

canas ja mostram que esta no ponto de poda”.

Jema 4: Foluigio atmaosférica

Figura 19 —Imagem codificadora do tema gerador “poluicéo aféras”

Sobre essa discussdo, uma estudante disse queisb greeimar a plantacéo, pois 0s
trabalhadores ndo conseguiriam cortar a cana \etdmbém ha riscos de encontrar animais
peconhentos na plantacao. Apos alguns minutosaet®@o consenso de que a queima ndo
foi acidental, pois ja havia o ponto de colheitagueima foi realizada com este objetivo.

Convém ressaltar que esta foto foi tirada da ieteennem eu mesma me dei conta
dessas discussfes e que os alunos poderiam vasuaBies detalhes da imagem. Ainda
obtivemos outras respostas: “perigo aos traballeatier “animais presentes nas lavouras”.

Assim, montamos um esquema relacionando algumasay®is consequéncias da
gueima da cana (Figura 20). Iniciei 0 esquema ¢elaobre aquilo que a propria fotografia ja
mostrava: a queima da cana produz poluicdo atnmicsféh partir dai desencadeou-se as
demais opinibes dos estudantes.
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Figura 20 —Representacéo do esquema realizado durante a pattdacdo do tema gerador “poluicéo
atmosférica”

Ao comentarmos sobre o efeito estufa, pedi ao gmgra definir esse conceito.
Muitos deles disseram que efeito estufa era o ageeto global. Do grupo de 10 estudantes
presentes naquele encontro, somente uma estudaméeguiu explicar o fendmeno. Esta
estudante ja possui formacdo académica em CiéBmbxgjicas.

Expliquei aos alunos o conceito de efeito estué@rao ocorria sua formacgéo. Além
disso, esclareci que o aquecimento global € umsecéncia do efeito estufa.

Prosseguindo com a dinamica da problematizacdopupraaos alunos que se
dividissem em dois grupos para a leitura de texliferentes. Um com uma visdo mais
ecoldgica da mecanizacdo da colheita da cana e sopactos ambientais ocasionados por
essas lavouras e o outro que justificava o pontasie do Agronegdécio. Os titulos dos textos
utilizados encontram-se no Quadro 08.

Apdés um tempo de 30 minutos voltou-se a discussAgrdpo para exposicdo das
principais ideias dos textos. Uma aluna descresedeas do texto ecoldgico, que retratava a
realidade dos cortadores de cana e 0os impactompadss a saude humana pelos residuos e
poluentes oriundos da queima da lavoura canav@u&o aluno justificou o ponto de vista
do agronegocio, que se demonstra contrario a messgiv da colheita da cana se baseando na
prerrogativa da reducéo de mao de obra.

Uma terceira aluna levantou que a questdo poléchécambos os textos era esta
mecanizacao e o possivel desemprego a ser geidei@ fhesmo que uma maquina toma o
lugar de cem trabalhadores?”, questionou ela. Arphassas reflexdes, os alunos perceberam
gue se trata de uma mao de obra barata e desed@ariDiscutimos sobre o lado social
envolvido no problema: a questdo de trabalhadounesngorrem de cansaco exaustivo e 0s

valores pagos por cada tonelada colhida.
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Alguns estudantes ficaram admirados com os dadw® soquantidade de atividade
fisica que um trabalhador faz na lavoura e pereebaue estes trabalhadores sdo oriundos
das regides mais pobres do pais. Assim, perguntggieopoderiamos acrescentar em nosso
esquema da queima da cana. “Que novas informagidam fadquiridas?”, indaguei. Os
participantes acrescentaram, apos a discussaoegtus,ttemas como: “a questdo social”,
“desequilibrio fauna/flora”, “chuva &cida”, “consatizacdo sobre a existéncia de todos esses
problemas”, “capacitacao de pessoas para a mec¢aniza

O segundo tema gerador trabalhado neste encontf®douperacdo de embalagens
de agrotdxicos”. Ao serem questionados sobre csquéa na imagem projetada (Figura 21),
os estudantes indicaram: “embalagens”, “reciclagémuito lixo”, “residuos que sobram da

embalagem”, “contaminacao”, “local para armazeeditiestino das embalagens”.

Figura 21 —Imagem codificadora do tema gerador “recuperacéandslagens de agrotoxicos”

Questionei que nenhum deles falou em agrotéxicede gntdo que eles definissem o
que seria agrotoxico e qual a sua funcgao.

Um aluno disse que era para o combate, na lavaumsetos e plantas daninhas.
Perguntei sobre o que havia nesses compostos; @@moconstituidos. Responderam-me que
havia substancias quimicas. Continuei indagandard'®jue os utilizamos?”. Disseram-me

gue para defender a lavoura. Entdo uma aluna gligsee tratava de defensivos agricolas.
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Discutimos sobre para quem esses compostos eracogokles pensaram um pouco
e uma estudante disse: “eles [agrotoxicos] sd@dSxpara as pragas da lavoura, mas acabam
sendo toxicos para o ambiente, animais e até mesmbomem”. “Entdo, para que 0s
utilizamos?”, perguntei. “Para que a fruta fiquaisnbonita, sem picada de insetos”,
respondeu um estudante.

Assim, eles perceberam que o0 uso exagerado derigad trata-se somente de uma
questao econdmica e para aumentar a produtividegl&adouras de modo a estar diretamente
ligada & ambicdo humana de sempre lucrar mais.

Questionados sobre o local de descarte das emhalages souberam que precisa ser
descartado em uma central e que o produtor préersam local para o armazenamento
temporario dessas embalagens. Sabiam que Rond@ngpskui uma central, de modo que
alguns até ja a visitaram juntamente com uma pofasdo curso. Porém, a grande maioria
nao sabia onde a central se localizava.

Todos sabiam dos riscos de contaminacdo que oB&p@s provocam ao ambiente e
dos riscos para a saude humana. No entanto, questi® se ha diferenca entre os termos
“defensivo agricola” e “agrotéxico”, somente umara disse que os dois termos referem-se a
um mesmo produto, mas que “usamos o termo defeagjsioola, pois ‘agrotdxico’ provoca
um impacto maior nas pessoas”.

Outra aluna disse que as pessoas tém duas vid@esaggotdxicos: “como remédio
ou como veneno”, mas “todos véem que o0s agrotoxséms benéficos para a producao
somente matando aqueles animais e plantas quegarovarejuizos para a plantacao”.

Lemos um texto sobre a probleméatica das embalagensgrotoxicos e ao serem
perguntados sobre como se realiza a triplice lamagemente uma aluna soube descrever o
processo correto. Dados como esse preocupam, [p@Eigeda que 0 conhecimento
disseminado em sala de aula, por ndo ser aplicapidlamente na vida profissional do
estudante, acaba sendo esquecido.

Ao fim do encontro foi perguntado o que foi consadi® interessante e importante na
atividade do dia. Uma aluna disse que foi saberaguembalagens de agrotoxicos podem ser
recicladas em conduites. A outra falou que erarsgeea queima da cana-de-agucar provoca
chuvas acidas. E outra aluna disse que foi saleaduligem produzida na queima da cana
contém substancias cancerigenas. Por sua vez,esfitidante relatou que s6 o fato de estar

ali discutindo em grupo ja proporciona novos apizaubs.
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Encontro 03 — dia 25/09/2010

Neste dia os alunos estavam um pouco desanimasimsoéentos. As discussdes nao
renderam tanto e poucos participantes fizeram ibaigbes e intervencoes.

Apés fazermos uma rapida recapitulacdo do encamtterior, relembrando os temas
qgue foram trabalhados, iniciamos a problematizalfam novo tema gerador. O primeiro
assunto a ser tratado foi “o uso de tecnologissgnaultura”.

Jema 3: O uso de tecnologias na agricultura

Figura 22 —Imagem codificadora do tema gerador “uso de tegjiméona agricultura”

Utilizando da mesma dinamica problematizadora, losog, ao serem questionados
sobre 0 que se via na imagem projetada (Figurar@gponderam: “maquinas”; “plantacéo”;
“colheita”; “ocasiona impactos ambientais”; e “opgor de maquina”.

Continuando a discusséo, 0 grupo concluiu que oeatonda produtividade € um
aspecto positivo do uso de tecnologias na agriaulténtes a colheita, por exemplo, era feita
manualmente. Demorava-se muito mais tempo para’faeéatou um participante. E como
aspecto negativo, eles citaram os impactos prowscad solo. Um aluno acredita que 0 uso
de tecnologias na agricultura provoca o desempfégoa maquina vai ocupar o espaco de
cerca de 50 trabalhadores”, disse ele. Outro aemmbrou-se do texto lido na aula anterior
gue falava que uma maquina colhedora de cana @cupga de 100 trabalhadores e aumenta

a produtividade da colheita em dez vezes mais dagie um trabalhador.
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De acordo com esse pensamento dos participanteginpe quais seriam exemplos
de tecnologias utilizadas na agricultura. Aos psucos estudantes foram opinando:
“maquinas”; “aviacao agricola”; “GPS”; e “informaticdo da producao”.

Pedi, entdo, que fizessem a leitura dos textoeswlmpacto do uso da tecnologia na
agricultura para que depois retorndssemos as d@esisobre exemplos de tecnologias.

Ressaltamos que os textos escolhidos como maderi@boio durante toda a atividade
de extensdo expressavam diversos pontos de vistajezes contrario um ao outro,
objetivando o confronto de ideias e ndo incutir estacdes tendenciosas nos estudantes.
Desse modo, eles ficavam livres para expressampassamentos e opinides.

Os textos utilizados para este tema gerador (vadf@ud8), por exemplo, destacavam
0s pontos positivos do uso das tecnologias. Umsdelgigo da revista Veja, destaca que
alguns municipios, apés a chegada da tecnologiaamypo e do desenvolvimento do
agronegocio, melhoraram seu Produto Interno BiatB)( a infraestrutura do municipio e a
qualidade de vida de sua populacéo.

Apos a reflexdo dos textos lidos, alguns alunoscardm os transgénicos, 0s
fertilizantes e os agrotoxicos como sendo tambéemelos de tecnologia. Todos estes
exemplos encontravam-se nos textos lidos. Ressadtieis que qualquer elemento acrescido a
agricultura capaz de aumentar a produtividade ésiderado tecnologia no campo.
Relembramos sobre como surgiu a agricultura modemé&ipé-base da Revolugéo Verde da
década de 1970 (maquinas, produtos quimicos e sesmaodificadas).

Os alunos também associaram a tecnologia a cagi@eifaofissional. “Antigamente
tinha que vir operadores de outros estados, poisng@® tinhamos qualificacdo. Agora com a
escola técnica daqui, 0 SEBRAE e a escola técemardl jA podemos receber a qualificacédo
que o mercado de trabalho tanto exige”, destacodasrparticipantes. Outra aluna destacou
que, na leitura do texto, conseguiu perceber quecaologia agrega valores, ndo so de
desenvolvimento econémico, mas também social paraumicipio em questdo. “A cidade
cresce, aumenta a taxa de empregos e melhoraidagieatie vida das pessoas”.

Aproveitando o tema “tecnologias”, comentamos umcposobre o0s impactos da
aviacdo agricola. Uma aluna considera que dosrnoé®s de aplicacédo (pulverizacdo manual,
por maquinas terrestres e via aérea) ela é a mgiglrial ao ambiente. Trechos de um artigo
sobre o acidente rural ampliado ocorrido em Lucafkiob Verde/MT, municipio da porcao

central do estado, foram lidos em coletivo. ApoOfa deitura, os alunos manifestaram
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preocupag¢do com o municipio de Campo Verde, lamddiza 150 km de Rondondpolis, que
possui basicamente as mesmas caracteristicasatte @tetada pelos agrotoxicos.

Discutimos sobre o trabalho do técnico agricolaaecahsciéncia dos agricultores e
produtores sobre o uso exagerado de agrotoxicodamasras. Um aluno afirmou que a
preocupacdo de produtores com a deriva da aviagé&mk, “ndo é pelo risco de contaminar
0 ambiente ou a comunidade, mas sim com o desferdiéc produtos e por ndo atingir
corretamente a producao”.

Assim através do didlogo “com os outros e nao parautros” (BARRETO, 1998)
defendido por Paulo Freire, pude compreender aovidds estudantes participantes da
atividade e também j& perceber pequenas modifisagdesuas leituras de mundo.

O segundo tema gerador deste encontro foi “Mangdwlale agrotdxicos”. O objetivo
deste tema foi conversarmos sobre os riscos dapmlagéo de agrotdxicos para o homem.
Indagados sobre suas percepcdes da imagem do ézatg(Figura 23), as respostas foram:
“uso de equipamentos de protecéo individual (EPgtjtura (lavoura)”; “operador”; “clima
(sol)”; “pulverizador costal”. As respostas maniéeas indicam os objetos que os estudantes

visualizaram na imagem. Nesse tema, eles ndo asinsegperceber nada além da fotografia.

Figura 23 —Imagem codificadora do tema gerador “manipulagaagietdxicos”

122



Dialogamos sobre os riscos sofridos pelos traballesd rurais ao manipularem
agrotoxicos e, apos a leitura dos textos, um afgnsurpreendeu ao saber que a intoxicacao
cronica por agrotoxicos organofosforados e carb@snpbde causar depressédo. Discutiu-se,
entdo, os conceitos de intoxicacdo aguda e cr@ngmbre o papel do técnico agricola frente
aos pequenos agricultores.

Os estudantes entendem que o técnico agricola ssendinar informacdes, aos
trabalhadores rurais, sobre a manipulacédo coreetagdotdxicos realizara uma atividade da
EA. Uma estudante comentou que, geralmente, o pegagricultor ndo gosta de utilizar
EPIs e fica suscetivel a contaminacdo. Outra abamaentou que o técnico agricola deve
buscar por alternativas mais sustentaveis em ekg@raticas convencionais. Foi comentado
que em uma palestra, assistida pela turma em Cafepte/MT, com um geneticista, foi
abordado o assunto jA& em voga de criar cultivaessstentes ao aquecimento global.
Debatemos rapidamente se isso seria uma solucgan#\lalunos se manifestaram dizendo
gue o aquecimento global parece que “virou normaue agora ja estdo buscando por
maneiras de ultrapassa-lo como se ele fosse untepralgue temos que aceitar e conviver”.

De modo geral, os estudantes demonstram sua pesgiuEom o ambiente e ja
comecam a perceber seu papel como profissional.

O terceiro e ultimo tema gerador deste encontro “éwbsédo”. Percebi que os
estudantes manifestaram cansago neste ponto daemulfiante. Talvez por conta da alta
temperatura daquele dia que se apresentava poralon abafado e talvez por conta do
horario, que ja se aproximava do final do encontro.

Questionados sobre aquilo que verifichvamos naemagp tema gerador (Figura 24),
obtive poucas respostas: “erosdo”, “desmatamentdfepresentacdo de é&rea
agricola/agropecuaria”. No entanto, apesar da pquadicipacdo do grupo, eles se
manifestaram para descobrir se a paisagem da &bi@gra uma area agricola ou uma area de
floresta. Alguns chegaram a se levantar de sewsdage se aproximarem mais da imagem
projetada na parede para conferir o tipo de ve§etagistente. E, até pelo tamanho da eroséo
tida na imagem, concluiram que se tratava de urmea desgastada pela agricultura ou
pecuaria.

Posteriormente, um aluno definiu o conceito de &osonversamos sobre sua
tipologia (vogorocas, de ravina, laminar, sulcajtretanto eles ndo souberam conceitua-la

muito bem. Expliquei como ocorre o processo de &pdo de uma erosdo. Questionados, 0s
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alunos consideram que os produtores tém cuidadoccaparecimento de erosdes em suas

terras, até mesmo porque querem que o rendimergold@eja cada vez maior e permanente.

TFema 10: Prolifemas com exasdo

Figura 24 —Imagem codificadora do tema gerador “problemas emsao”

Em relacdo a erosao, enumeraram trés das suas.cdasmatamento, compactacao
do solo e monocultura. Questionei os alunos de modo a monocultura interfere na
formacgao de erosoes, sendo ela uma cobertura i€getaente uma aluna soube elucidar que
se deve ao tamanho das raizes da lavoura, geralohetipo fasciculada e pela ndo-variedade
de espécies vegetais.

Na continuacdo de nosso dialogo, o grupo partitgpaonsidera que a erosado gera
perda de solo, abandono de areas e 0 assoreamsergpds d’agua.

Neste momento eu contava com a participacdo dealméss, de um grupo de nove.
Por mais que fossem questionados, os alunos n&eganam desenvolver mais o tema.
Alguns se apresentavam tdo sonolentos que “pestaPamtebi que eles sairam da posicao
de educandos ativos e participes do processo dadipagem para a coOmoda acao de apenas
ouvir passivamente, assumindo e vivenciando a pg@cebancaria de educacgao.

Ao fim do encontro, assim como no anterior, perguontque foi mais interessante
entre tudo o que conversamos. Poucos se manifiesthha individuo destacou o assunto

erosao e outra sobre os agrotéxicos.
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A aula foi encerrada assim e por mais que fossgup&ado sobre o porqué do
cansago, 0 grupo nao se manifestou.

Encontro 04 — dia 02/10/2010
Como primeiro momento deste encontro, relembraradest os temas ja discutidos
anteriormente para depois iniciarmos a conversaesohiltimo tema gerador “agricultura

familiar x agronegécio” (Figura 25).

Figura 25 —Imagem codificadora do tema gerador “agriculturaifiar x agronegécio”

Como a imagem deste tema traz a juncao das dudedr@e agricultura, a familiar e o
agronegocio, ao responderem sobre aquilo que vaimagem, os estudantes conseguiram
visualizar assuntos implicitos. Um deles disse“qustuacdo econdmica dos dois setores sao
diferentes”. Outro destacou que o agronegécio leggiélo as grandes culturas, como soja,
algodédo e milho, enquanto a agricultura familiaeaizada em areas menores e relaciona-se
ao abastecimento local de alimentos.

Alguns alunos se interessaram em discutir sobeena & garantiam que o agronegoécio
€ voltado para a exportacdo e tem mais facilidgdea utilizar as tecnologias. Indagados
sobre o conceito de agricultura familiar, os alyries modo geral, acreditam que este setor
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engloba pequenos produtores para a producdo daulagra de subsisténcia ou para venda
local de seus produtos.

“Acho que eles utilizam menos produtos quimicosssel um estudante. “N&o. Eles
usam mais pra deixar as plantas com mais qualidadé.que uma horta utiliza duas vezes
mais agrotdxicos que uma plantacédo de soja”, rebai&ro. Indaguei aos alunos onde teria
agricultura familiar em Rondonépolis. Eles pensaramas ndo souberam responder
rapidamente.

Passado um momento, um aluno indicou que ha alghoréas dentro do perimetro
urbano do municipio. Perguntei especificamente es@gumas regibes mais afastadas e
rurais, como a Gleba Rio Vermelho e o assentam@atoma. Eles responderam que |4 ha
agricultura familiar; indicaram também a regidovila Paulista como local de hortas.

Durante a conversa e estimulada pelo interessestadantes ao tema, questionei-os
se ja haviam pensado em trabalhar com a agricufamdliar. “Em nosso curso, nao
recebemos formacdo pra isso”, disse um estudaBte eStudamos sobre producgéo vegetal,
mas € voltado para grandes culturas”, continuou ele

As participantes que fazem o curso de Técnico emcilgura no periodo noturno
(trés) se espantaram com a fala do estudante. @prdestacado no capitulo 4 deste trabalho,
h& dois perfis profissionais a serem formados deidés agricolas — um com uma formacéao
geral e outro com especifica para o trabalho cd@usge grandes culturas.

Iniciamos, entdo, uma discussao sobre a formagdo qurso Técnico em Agricultura
fornecia aos estudantes. Os participantes que astud periodo matutino se perceberam
como sendo preparados para servir ao agronegocio.

Nesse momento, a estudante do periodo noturno sppds sua vivéncia.

Ja& no nosso curso a gente tem toda essa baseulblesd, fruticultura, jardinagem.
Eu estou fazendo estagio supervisionado em uma,tairna Vila Paulista. A gente
tem a impressdo de que ndo aprende muita coisareo gue fazemos, mas quando
a gente chega la no agricultor, vé que sabemo®niatsim, eles tém um nivel de
informacdo bem menor. Tem um més que estou noiestAgtes, o agricultor
utilizava um agrotoxico forte, sem protegdo de ERLI& tem uma parte do brago
dele, perto da méo (mostra a por¢éo interna dpgise ndo tem mais pélo. Deve
ser efeito do contato com o agrotéxico. E ele nemmgporta!

Esse agrotoxico custa em torno de 50 reais e davagdicar umas quatro vezes.
Sugeri para ele trocarmos por um outro bem maistéhacom custo de um real e de
efeitos menos tdxicos para os vegetais e tambémareio. Além disso, fiz com
ele um biofertilizante que o professor nos ensirfeilp de estrume de vaca. As

pessoas pensam que a agricultura familiar ndorgeda, mas tem muito dinheiro
envolvido também.

Continuamos o0s questionamentos agora falando uroopsebre quem faz parte do

agronegocio. Todos rapidamente responderam que geéamde produtor”. Perguntei se o
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agronegocio era um setor econémico antigo o padés. i&o souberam responder. Comentei
sobre a origem da palavra agronegocio, oriundaglasaagribusinesse notei que falta aos
estudantes a nocao do historico e de como se d#geno agronegdcio no Brasil.

Dois alunos manifestaram que pessoas que trabatlbamagronegocio sao muito
ocupadas. “Trabalham demais e ndo tem tempo plaida”. “Sao pessoas que vivem de
metas e ambicdo”. Reparei que existe um entendorstque a vida daqueles envolvidos
com o agronegocio € mais facil. “Os produtores péivilégios com as politicas do governo e
também com os bancos”, justificou um estudante.

Questionados se eles resolveram fazer o cursoapttém pensarem gue essa area
proporciona uma situagao financeira melhor aos s$eslhadores, nenhum deles quis
responder.

Em seguida, os estudantes leram pequenas notigadegtacavam sobre o poder de
producdo da Agricultura Familiar no Brasil e sobsetipos de agricultura vigentes no pais
(ver Quadro 08). Apoés esta leitura, um estudantenestrou admirado com os valores
divulgados da producdo da agricultura familiar ibeaa. No entanto, os participantes
garantiram que sempre perceberam estas duas fodensggicultura ndo como contrarias, mas
compreendendo que cada uma tem sua area de atuacgao.

Finalizado este momento da utilizacdo de temasigeza, 0s estudantes assistiram a
um video sobre o agronegdcio. Este video foi ettmipara o programa “Agronegdcio na
Escola”, destinado a estudantes do Ensino Médeakzado pela Associacdo Brasileira do
Agronegécio — ABAG, de Ribeirdo Preto/SP e enceséradisponivel no link
<http://www.abagrp.org.br/programaAgronegocioMatiephp>. Este material € citado no
trabalho de Santos (2009) e, segundo a ABAG,

tem por objetivo levar os conceitos fundamentaiaglonegécio para a sala de aula,
de forma multidisciplinar. O programa ainda conttarg conscientizacdo sobre as
atividades agroindustriais da regido na qual oscaestéo inseridos, a necessidade
da preservacdo ambiental, o resgate dos valoresid#glania e melhoria na
gualidade de vida.

[...] Na verdade, o que se percebe diante desggnde educagdo apologética do
agronegocio canavieiro é que se trata de um pragetacacional que visa ocultar
as contradigdes sociais produzidas por uma fornsgdeultura predatdria, fundada
na concentracdo fundiaria, exploracdo do trabaldestruicdo ambiental. (Ibid, p.
442)

Portanto, o video apresenta uma imagem ideal dmegocio destacando os aspectos
positivos deste setor para a economia do pais.j€ivabde mostrar esse material para os
participantes da atividade de extensado “O técnigirala e a educagdo ambiental: dialogos e

reflexbes” € avaliar se 0s estudantes, apés tosladisaussdes e didlogos dos encontros
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anteriores, seriam capazes de reconhecer-se ensittagio-limite por conta da atuacéo do
agronegocio na sociedade ou se ao menos percebarexisténcia de acbes do setor, que
geram consequéncias sociais, e que precisam satidés abertamente.

Infelizmente, ndo foi possivel identificar mudandaspensamentos nos alunos sobre
sua percepcao de agronegécio. Eles disseram glustddeo e que aprenderam informacdes
novas, como, por exemplo, que se produz energtdcaléa partir do bagaco da cana-de-
acucar.

Depois que muito questionei, se a visao retratadaiceo sobre o agronegocio era a
mesma que a deles, um aluno respondeu que falenudia meio ambiente, da preservacéo.
Na verdade, o video retrata uma visdo cuidadosatilddades agricolas com o ambiente.
Identifiquei que o aluno veio com uma resposta faroiles ndo conseguiram fazer relacdes,
por exemplo, das nossas discussdes sobre a adétwana e os problemas sociais envolvidos.
Assim, julgo que a visdo desses individuos contingénua.

Também nao foi possivel ver grandes mudancas Aa geral de meio ambiente dos
alunos. Eles continuam com a ideia de que o trabathm EA é somente voltado a
preservacao.

Ha uma aluna, bidloga, que ja manifestou em alguawdas ter um conhecimento
mais aprofundado de sustentabilidade; uma visdopouto mais critica. Por sua atuacao
como professora, ela percebe que é preciso umadgdonmais ampla aos alunos sobre a
tematica. Esta estudante disse que “todos os assudd alguma forma, sdo interligados e
iISso que precisa ser trabalhado na educacao ambigds demais ndo manifestaram muita
opinido.

Para finalizar este quarto encontro, os estudafmesn convidados a fazer seu
desenho sobre meio ambiente e escrever um pouc® sel modo de pensar. Para estimula-
los a fazer seu mapa mental, primeiramente forarstracios desenhos da pintora Regina
Pena (Anexo E) sobre o ambiente de Chapada dosa@es) municipio mato-grossense,
préximo a capital Cuiabd, que se destaca por ®laegds naturais.

Os resultados obtidos neste exercicio serdo digmmutna proxima secao deste

trabalho, juntamente com a andlise e avaliacadividade de extensao.

Encontro 05 — dia 09/10/2010

O ultimo encontro da atividade de extensdo objativealizar sua avaliagdo e
reconhecer mais algumas percepc¢des dos alunosifnmnente, os alunos foram convidados
a novamente refletir sobre a relacdo entre a Es#gronegocio e o técnico agricola e escrever
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suas ideias. A intencdo foi comparar a percepgémime cada estudante e, agora, ao fim da
atividade.

Durante a escrita, percebi que alguns estudantasugavam pelas respostas das
questbes nos textos que lemos no decorrer da adwidle extensdo. Lembrei-os que as
indagacdes tinham por finalidade coletar opinidelesle que n&o havia respostas certas ou
erradas. ApOs 0s participantes terminarem a egg@itaesso que levou cerca de quarenta
minutos), devolvi a cada um deles a escrita reddizao primeiro encontro para que 0S
mesmos pudessem compara-las. Discutimos se houwangal de pensamentos e 0s
participantes indicaram negativamente. Uma estedainida disse; “olha, professora, até as
palavras que utilizei nas duas escritas sdo mertekhantes”.

Observando as respostas escritas pelos alunomergal também notei que houve
mudancas minimas. O pensamento dominante aindaa@rdoegdcio como fonte de renda
econbmica para o municipio e, quando eles indicaraspectos negativos do setor, sempre
apontam os impactos ambientais de queimadas, cesERlo € erosao.

Ao indicarem a funcdo do técnico agricola em re&lagdEA, manifestam que o
profissional deve se preocupar em “orientar o piaxdou seus trabalhadores, quando for
necessario, sobre o meio ambiente”. Entretantestuglantes ndo conseguem ainda relacionar
0s problemas sociais gerados pelo agronegécio enmesmo esta esfera como incluida na
EA.

Carvalho (2008) indica que na atual crise ecolégiccial que nos encontramos, €
essencial, ao ser humano, uma visao critica eiqnadbra dos conhecimentos e informacoes
existentes e da relacao sociedade x ambiente.

E possivel notar pequenas modificacbes no modo edexpressar dos alunos
participantes da atividade, entretanto ndo se imar alteracdo em sua consciéncia
transitiva ingénua de EA e agronegdcio.

Em seguida, realizamos uma dindmica de grupo quendeei de “Dinamica do
Quadrado”. O objetivo foi promover um momento dsabntracdo entre os participantes. Do
grupo de dez estudantes presentes nesse diagkmgeteberam uma figura de um quadrado
que ficava no ch&o. Havia quadrados de tamanh@sediks, variando de 40x40cm a
18x18cm, que foram sorteados entre os estudantes. feram informados que alguns
daqueles quadrados estavam premiados. Aos demtidaetes, que n&o participaram

diretamente da dinamica, foi pedido que observassagéo para depois comentarmos.
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Cada estudante, entdo, se posicionou sobre o sairagw no chdo e, ao som da
musica “Cada um no seu quadrado”, foram incentisadtvocar de lugar com os colegas. Ao
fim da musica, sorteamos os brindes e depois disostbrevemente sobre a dinamica.

O olhar dos alunos observantes da dinamica foianimportante. Eles perceberam a
situagdo de que algumas pessoas nao queriam wegarlugares por serem 0s quadrados
maiores e também que algumas pessoas, inicialmestéeam em quadrados premiados,
porém trocaram de lugares. “Assim é vida: um digmte ganha, no outro perde”, comentou
um aluno.

Comentamos também sobre o pensamento individuajistaimpera atualmente do
“cada um no seu quadrado”. Os alunos relacionargne®borddes como “cada um com seus
problemas” e “ndo me conte seus problemas”. Pengameomo estes acabam por provocar
o isolamento do individuo e o retrocesso as siemcia acdo antidialdgica tdo criticada por
Paulo Freire. Somente por meio do didlogo é pokssimghecer o outro e, principalmente,
reconhecer-se no outro e com o outro.

Finalizado a discussédo da dinamica, os alunos melgpam por escrito “Quem é o
técnico agricola?”. A finalidade desta pergunta ifbentificar se houve alteracbes nas
concepgOes iniciais dos alunos. De modo geral,-s®tque dos dez pensamentos expostos,
somente dois estudantes relacionaram a funcaadirdéagricola com o aspecto ambiental e
um deles ainda conseguiu vislumbrar as questdégis@ao responder: “o técnico agricola é
um profissional que possui um papel importante noalyg;do agricola, relacionando o meio
social e ambiental, ou seja, interagindo com ogms% A visdo dos demais participantes é
mais restrita ao aspecto profissional, pois aaeadijue o técnico agricola “é o responsavel
pela lavoura, desde o preparo do solo até a armgeeri. Por descricdes como estas,
percebe-se a presenca forte do tecnicismo, indicgnd nem mesmo o objetivo da educacao
profissional atual vem sendo alcancada, ja que stsdantes ndo destacam a formacéao
humana e/ou critico-cidada de sua profisséo.

Por dltimo, os alunos responderam ao question&n® avaliava a atividade de
extensdo e as metodologias e recursos didatidaadts em seu desenvolvimento (Apéndice

E). Os resultados alcangados serdo discutidosxanma secao.

7.3 Andlise da experiéncia vivenciada
A partir da realizacdo da atividade de extensgmemeio dos diversos instrumentos

metodoldgicos utilizados em seu decorrer, foi patshvaliar o seu potencial como
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metodologia capaz de estimular a problematizagadali@logo e sua capacidade de alterar a
consciéncia ambiental dos participantes. Esta sega@ andlise e a discussado dos principais
resultados obtidos relativos a modificacdo de pa@e dos participantes, bem como

avaliacao do trabalho desenvolvido e os aspectwifyms e as dificuldades encontradas.

7.3.1 Instrumentos do estudo exploratério e resigsaalcancados

Conforme mencionado na sec¢éo anterior, no decder¢oda a atividade de extenséo
“O técnico agricola e a educacdo ambiental: di&@ogo reflexdes” foram utilizados
instrumentos para avaliar a percepcao dos estiglsolbee EA e o papel do agronegécio a fim
de comparar sua evolugdo. Muitos deles ja se emrondescritos, inclusive com o breve
comentario dos seus resultados.

De um modo geral, fez-se uso de questbes paragaser percepcao dos estudantes.
Recapitulando, no primeiro encontro utilizou-se ymeegunta sobre a relagdo existente entre
técnico agricola x EA x Agronegdcio; no quarto, wmideo sobre o Agronegocio para
investigar as mudancas nas percepcdes dos pantegpa também a confeccdo de mapas
mentais e pequenos textos sobre o conceito de amimente. Ja no ultimo encontro, 0s
participantes novamente responderam questfes semtedha pergunta aplicada no primeiro
encontro para comparar seus pontos de vista.

Em relagédo a concepgdo de meio ambiente manifestalmapas mentais, conforme
se verifica na Figura 26, ainda impera entre osdesites uma visdo naturalista de meio
ambiente, representados nos mapas B, C, D, E ed-td)Xtos escritos, muitos deles apontam
a preservacao do ambiente como sendo muito imgertan

Seguindo as concepcgdes paradigmaticas de meio @elde Sauvé (1997), nota-se
gue o0 mapa A apresenta uma concepcao de meio dmb@mo problema a ser resolvido e
isto se confirma no texto do participante ao afirrgae “é importante preservar esse tao
maravilhoso ecossistema”. Por sua vez, o mapa ®mkEn a concepcdo de meio ambiente
como biosfera, também sendo confirmado no textestizdante: “[meio ambiente] é qualquer
local que proporciona interacdo entre 0s serescbgte abidticos”; enquanto o mapa H
denota uma concepcdo de meio ambiente como um pagarse viver e a preocupacao da
estudante em manifestar que € necessario priggedareducacdo. Em seu texto, ela destaca
“a conscientizacao do individuo para a responskunlk em relagdo a preservagdo do meio em

que ele faz parte”.
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Figura 26 —Mapas mentais, sobre a concepde meio ambiente, desenhados pelos participantatviiade
de extensao “O técnico agricola e a educacao atabi

Desse modo, perce-se mais uma vez os indicios de uma consciéncianurgg@c
grupo de estudantes do curso Técnico em Agricuttark. T.E. deRondondpolis/NT.

Ainda em relacéo aos instrumentos utilizados paadise da atividade de extens
utilizou-se um questionario (ApéndiceE) que contemplava questbes avaliativas
metodologia utilizada. Aplicado no Ultimo encontda atividade,o questionario foi
respondid@or dez dos onze participan

Apresentanse, a segui 0s aspectos relevantes do curso, o ponto de vista dos
participantes edesta pesquisad-educadora, que ministrou a atividadPara tanto,
utilizaram-se as anotacdds diario de campo para confrontar com os dadostambs nc

guestionario avaliativo.
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7.3.2 Percepcgdes de aspecto positivo na abordagsendolvida

Analisando os resultados do questionario avaliatipticado, de forma geral, os
participantes se mostraram satisfeitos com a eedlz da atividade de extensdo que
contemplou reflexdes da EA e o trabalho do técagricola.

Todos os participantes consideraram a atividadeotitapte para sua formacao de
futuro técnico agricola, destacando que muitos t@osas e das informacdes, vistas no
decorrer da atividade, foram novidades quando coadpa aos conteudos de seu curso
técnico. Outros acreditam que a atividade de edterisi uma possibilidade de agregar
conhecimentos.

Para os estudantes, a atividade também os augiliosua formagéo como sujeito.

“Porque nos conscientiza e nos capacita a passaomhecimento para o0 meio
social” (participante 5).

“Agora eu me vejo como parte do meio em que vigquero que ele seja preservado
para as geracdes futuras” (participante 9).

Questionados a apontar aspectos positivos e negatia atividade, ndo houve
apontamento de pontos negativos. Como pontos yositidestacaram-se: 0s temas
trabalhados, o uso de dinamicas e a disponibiliézafetividade da educadora.

A quarta questdo pedia aos participantes que eitadses exemplos de assuntos

interessantes vislumbrados na atividade de exte@suadro 09 traz os dados obtidos.

Quadro 09 —Assuntos interessantes trabalhados durante dadiviapontados pelos participantes (2010, N=10)

Assunto .N' d~e
citacoes
Queima da cana para colheita 06
Impactos por agrotéxicos 04
Descarte de embalagens de agrotéxicos 03
A influéncia do desenvolvimento do agronegécio 02
na sociedade e ambiente
A mecanizacdo da colheita da cana x desemprego
02
dos trabalhadores
Caso do acidente rural ampliado 02
Como uma floresta pode se tornar um deserto 02
Discussao - Agricultura familiar x Agronegécio 02
As condi¢bes de trabalho dos cortadores de caha 01
Como a agricultura melhorou a economia |de 01
alguns municipios brasileiros
Meio ambiente 01
Uso de tecnologias na agricultura 01

E possivel notar que, apesar de ndo entronizaremestdo social como parte da
tematica de EA, o assunto que mais chamou a atetgsieestudantes foi o processo da

gueima da cana-de-acUcar para a colheita, segeids pemas relacionados a utilizacdo de
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agrotoxicos (impactos e descarte de embalagens}af® mesmo sem compreender a EA
em “como um ato politico voltado para a transfor@iwagocial” (JACOBI, 2003, p. 196), os
participantes sensibilizaram-se com o0s assuntegioglados as questdes socioambientais,
como as condi¢des de trabalho dos cortadores deeanacidente rural ampliado ocorrido
em Lucas do Rio Verde/MT.

Assuntos relacionados com a agricultura, como actanizacao da agricultura familiar
e do agronegocio, também se encontram na listatednas mais interessantes que foram
discutidos na atividade de extensdao, eleita pedasglantes.

Em relac@o aos recursos didaticos e metodologiiadas, conforme se observa no
Quadro 10, os materiais tiveram a aprovacao ddgcipantes. Somente a metodologia da
discusséo dos textos oscilou entre os trés ultinosis de classificacao (excelente / bom /
regular). Para esta avaliacao dos recursos, fpodibilizado um espaco no questionario para
comentarios do conceito avaliado; no entanto, oficgEmntes que consideraram o nivel

“regular” para esta metodologia de ensino ndo damaenhum registro.

Quadro 10 —Avaliacao dos participantes para os recursosida@é metodologias da atividade de extenséo

(2010, N=10)
Recurso didatico/ Metodologia avaliado (a, AEIEGED i i
Excelente| Bom| Regula Ruimp  Indiferente
Uso de fotografias como problematizacdo 6 1 - - -
Textos utilizados 4 6 - - -
Discusséo dos assuntos 6 2 2 - -

Uma hipétese para esta avaliacdo ndo tdo posiiviid dos participantes € a falta de
hébito na propria metodologia da problematizacéis prfimeiros encontros pdde se perceber
que os estudantes sentiram dificuldades em exteas pensamentos, justamente pelo
dominio da concepc¢éo bancaria de educacdo em nuzdelo de ensino vigente, conforme
foi ratificado em algumas das préaticas pedagégicasprofessores da instituicdo (ver Secéo
6.2.4).

Sobre 0 uso de fotografias como metodologia capagstimular a problematizacéo,
considera-se seu potencial fortemente positivos @oipartir de imagens conhecidas do
cotidiano dos estudantes foi possivel, durantavadatie de extensdo proposta, desencadear
as discussOes sobre cada tema gerador. Convemgasd@sultados obtidos nesta pesquisa, 0
trabalho de Borges et al (2010), utilizando fotbgsada natureza em aulas de EA para alunos
do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Aqid®\), indica que nas turmas que se
fez 0 uso deste recurso, os individuos se mostranaie abertos a participacdo na aula e
tiveram maior aprendizado.
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Ferrara (1999) encara a fotografia como um instnimeeficaz e estimulante a
capacidade perceptiva do individuo, de modo qu€‘usea imagem ndo é capaz de
sensibilizar, pode, ao menos, demonstrar quantbsereador conhece sobre o assunto em
questéo, pois se uma fotografia ndo causa nenlpardé ‘agitacdo’, isso pode levar a crer
que a percepcdo ambiental daquele individuo é bB@RGES et al, 2010, p. 152).

Desse modo, as fotografias se apresentaram conmaepte recurso didatico para
promover o didlogo entre educadora e educandcs, piartir de detalhes e caracteristicas de
cada situacdo apresentada na fotografia, os estisdaxpuseram seus pensamentos e
experiéncias vivenciadas.

As questbBes 6 e 7 do questionario avaliativo copleva a percepcdo do estudante
para a alteracdo de suas concepcdes de EA duralgeoaer da atividade e o seu nivel de
satisfacdo em participar dela. Dos dez particigaoge responderam o questionario, trés
indicam que sua concepc¢ao de EA foi reforgada, amquos outros sete apontaram para um
aprofundamento no conceito de EA e, também, nac@rsa ambiental. Além disso, todos
sentiram suas expectativas iniciais atendidas.

Sobre novas ideias para aperfeicoar a atividadefoindicadas trés sugestdes:
aumentar a carga horaria, planejar uma aula dea@amfilizar mais videos.

Ainda no questionério foi disponibilizado um espggara que 0s participantes
manifestassem seu comentario geral sobre a atvidacextensédo. Metade dos investigados
deixou alguma mensagem de agradecimento a educagemaagens estas que emocionam:

Vai meu agradecimento a professora. Foi muito bartigipar desta atividade com
todos os meus colegas que participaram. Professauidg obrigado por tudo que
vocé me ensinou sobre educacdo ambiental (partiei/&).

Primeiramente quero agradecer por esses cinco aalpek tivemos juntos. Eles

contribuiram para que eu comecasse bem meu finrears, pois, mesmo com
aulas em sala, foi bastante produtivo e animadai¢jpsante 7).

Estas manifestacbes de afeto sdo explicadas progirBeet al (2005), segundo o0s
fundamentos freireanos, como sendo o resultadot#gaacdo horizontal dialégica que se
mantém entre educador e educandos e pela proptigiddde e bem-querer oferecidos pelo
educador aos educandos.

Destarte, a atividade de extensdo apresentou muaspectos positivos, tanto
observando as opinides dos estudantes participasue® ao verificar os apontamentos da

pesquisadora/educadora que ministrou os encontros.
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7.3.3 Dificuldades enfrentadas na abordagem degeiao

Por meio do questionario avaliativo, os participantla atividade de extensdo néao
manifestaram aspectos negativos e/ou dificuldadesradas.

Por parte da educadora, o primeiro obstaculo alsapassado foi a inseguranca que
surgiu durante o periodo de convite as turmas antieira elaboracdo da atividade. Perceber a
apatia e a falta de interesse de muitos estuddotesirso Técnico em Agricultura frente a
atividade de extensdo a ser realizada causouinstédbilidade na educadora, de maneira que
chegou-se a duvidar se realmente seria possivetaugs situacdes-limites verificadas.

A ideia inicial da atividade proposta era deseneola problematizacdo a partir da
codificagdo em fotografias de locais conhecidosedtsdantes. Desse modo, apés a definicao
dos 10 assuntos, a pesquisadora tentou registagrédias do municipio. No entanto, como a
atividade foi planejada com somente um més de eadéecia do seu inicio (més de agosto),
ndo havia plantagbes de soja e sentiu-se a difideldie ir as propriedades para registrar as
codificagBes necessérias. Por isso, resolveu-keautiotografias existentes e publicadas em
jornais e revistas difundidas no estado de Mat®s§iro

Passado esse momento e depois de iniciado a dividaeducadora percebeu que,
apesar do grupo ser pequeno, 0 projeto deveriarsagufrente, pois, a partir do momento
gue ela se percebeu como integrante daquela coau@idli também se iniciou a sua tomada
de consciéncia.

Em relacdo a atividade em si, foi verificado, cg@alescrito anteriormente, que, por
diversas vezes, 0s alunos se cansavam e prefedatar aima posicdo passiva de ouvinte.
Talvez, esta foi uma dificuldade que eles tambémrdim: a de se adaptar a concepc¢do de
educacéo dialogico-problematizadora.

Também foi percebida a dificuldade de muitos d@lesa a leitura e a escrita. A
utilizacdo de textos de cunho cientifico ou de génditerarios, como a poesia, mostrou a
deficiéncia dos estudantes para a interpretacagunal alunos reclamavam que os textos
cientificos eram “grandes demais para ler”. E aalirpoesia trabalhada em sala, com o
objetivo de despertar o encantamento dos partitgpamao foi uma experiéncia bem-
sucedida, pois os estudantes ndo a compreenderam.

Além disso, o0s estudantes tinham dificuldades para compreensdo de
questionamentos mais holisticos, principalmenteel@guque indagavam a relacdo entre

elementos diversos, por exemplo, “Qual a relacdimeea Agronegocio e a Educacao
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Ambiental?”. As vezes, foi necessaria a interverdg@ieducadora para reformular a pergunta
em um tipo mais simples e direto.

Outro problema diagnosticado foi em relagcdo ao cumgmto da carga horaria da
atividade. O planejamento constava de cinco ena®rdom duracdo de 04 (quatro) horas
cada, visto que os estudantes estdo acostumadts eaega horaria em suas aulas escolares.
No entanto, ja no primeiro encontro os alunos negtéiram o costume de iniciar as aulas com
atraso e sair mais cedo nos dias “normais” de andasstituicdo. Com isso, conseguiu-se
manter a carga horaria dos encontros variand@deattrés horas e meia de duracéo.

O objetivo da atividade de extensdo “O técnicocadpi e a educacdo ambiental:
didlogos e reflexdes” foi interagir com as trésntas do curso Técnico em Agricultura.
Entretanto, ndo houve nenhum estudante da turmgedodo vespertino dentro do grupo
participante.

Uma das questbes do questionario avaliativo faerodtvisdo do grupo participante de
0 porqué da nao-participacdo dos demais colegasstglantes do periodo noturno indicaram
ser a indisponibilidade do horério, visto que maitieles trabalham em horario comercial e a
atividade de extensdo se realizava aos sabadosnmaeibd. Ja os estudantes do periodo
matutino, maioria do grupo, justificaram como seffidiba de interesse dos colegas, pois
grande parte dos alunos deste periodo ndo trabBiBaeram também ser “preguica de
acordar aos sabados de manha para ir a escola”

Como os estudantes do periodo vespertino nao tiveenhum representante de sua
turma na atividade de extensédo, voltamos em saka gquee 08 (oito) individuos aleatorios
justificassem sua ndo participacdo. A pergunta diojetiva contendo cinco opg¢des de
respostas. O Quadro 11 retrata as opc¢Oes e otacesubbtidos.

Quadro 11 —Justificativa dos alunos do periodo vespertinogpar ndo-participagdo na atividade de extensédo

(2010, N=08)
Por que vocé ndo quis fazer a atividade? Respondenteg
N&o tenho disponibilidade no horario que ocorrévadade (sabado de manh3) 07

O tema néo € de meu interesse -
Ja recebo informacdes suficientes de educacao atabi® curso Técnico em
Agricultura
Como nenhum outro colega de classe falou em gaatica atividade, também
nao e empolguei
Outros motivos -

01

Nota-se que grande parte dos estudantes indicodisponibilidade do horario como

justificativa, entretanto ndo ha como se verifeaerdadeira causa da auséncia da turma.
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Por meio da observagcdo direta do comportamentoiteded das turmas (que a
educadora/pesquisadora pode realizar durante agenomentos de visitas para aplicagao
de instrumentos metodoldgicos), do perfil tracadis cujeitos investigados durante o
levantamento preliminar desta investigacao, e p&pria percepcédo do grupo participante da
atividade de extensdo em relacdo a funcédo do Agémie para a sociedade mato-grossense,
apontamos como possivel causa para a pouca pagécipdos estudantes a “cultura do
siléncio”, conceito de Paulo Freire para caracherés pessoas que se encontram oprimidas e
nao conseguem perceber a verdadeira realidade.efSugna estrutura constituinte do
mutismo ante a forca esmagadora de ‘situacdesekmiem face dos quais o Obvio é a
adaptacao” (FREIRE, 2005, p. 112).

A cultura vigente no municipio de Rondondpolispeasamentos de sua sociedade e 0
proprio curriculo do curso de Técnico em Agricudtuta instituicdo, que formam seus
profissionais para o Agronegoécio, contribuem pararenca dos estudantes de que as
atividades produtivas do Agronegdcio precisam santidas ou até mesmo ampliadas. Néo
ha discussdo entre as pessoas sobre o verdadeiicosga sustentabilidade. Nao buscamos
somente a sustentabilidade ambiental. “A nocaoudéestabilidade implica, portanto, uma
inter-relacdo necessaria de justica social, quadidde vida, equilibrio ambiental e a ruptura
com o atual padréo de desenvolvimento” (JACOBI,22@0 196).

Ndo é facil ir contra o movimento do pensamento ae agdo neoliberalista e
individualista que domina o0 mundo atual. Entretas® faz necessario a concretizacédo de
acbes que despertem os individuos para enxergar stimcdes-limites e a busca por

maneiras de ultrapassa-las.
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CONSIDERACOES FINAIS

A promocédo de trabalhos de EA em ambientes formakeformal vem sendo
considerada e discutidaomo uma ferramenta para a promocdo do desenvaitar
sustentavel (MACEDO, 2005; SORRENTINO, 1993) devéados da década de 1¢

As alteracOes de valorea sociedade, ao decorrer deste perimuito influenciadas
pelo modo de producao capital que prima pelo consumismo, individualismo e congaeti
fez com que o conceito de EA também buscasse pwosnobjetivos. Se a gran
preocupacao das décadas de -1980 era a preservacdo de ecossistemas, como aA;
ou cuidados relativos ao gasie agua e problemas do lixo, hoje ela necessitalvoutras
esferas. Pois 0 ambiente ndo pode ser compreemsdioh@nte como natureza, deve
entendido como natural, social, politico, ecolégemondmico, cultural, estético, emocion:
ético (FREIRENASCIMENTO; SILVA, 2006)

A concepcdo de uma EA Conservadora, baseada namismdo de conteud
ecoldgicos e apenas na preservacao da fauna , deu lugar a uma concepgdo mcritica,
mais transformadora. O ser humano precisa compeeendelacécsociedade x natureza
todas as interacdes existentes nela, porém tamkeésssita modificar a relacdo enseus
pares Nao ha como promover um planeta sustentavel ssiiga socia

Esta pesquisa almejou reconhecer a realidade deminente formal densino, mas
que, muitas vezes é marginalizado pelos propridadiesos da educacdo por nac
compreenderem como fazendo parte do contexto es@okducacédo profissional e o ens
técnico, tdo valorizado nas plataformas de govdosocandidatos a Preéncia da Republica
do pais, neste ano de 2010, ainda sao concebidarieamcpelos seus proprios professor
conforme demonstrado nesta dissert: como um ensino tecnicista ligado uacao pratica e

formacédo de méo de obra.
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Mais do que uma investigacdo sobre a aplicacdoAlande curriculo de um curso
técnico, o trabalho desenvolvido proporcionou séfés profundas sobre a maneira como a
educacao vem sendo realizada nesta modalidadesoi®en

A partir das trés grandes questbes da pesquisgposivel, no decorrer de seu
desenvolvimento, um real apossamento dos concd#o®aulo Freire sobre os tipos de
consciéncia e da relagao opressor x oprimido.

Num momento em que impera entre nés a globalizae@tiberal, a ideologia do
pensamento (nico, a ideologia do mercado acimaidi ¥m que se decretou o fim
das Utopias, momento de fatalismos e de sentimel@asipoténcia, a retomada da

Pedagogia do Oprimido ndo pode ser um exercicianpeinte tedrico (SCHNORR,
2001, p. 712).

E na vivéncia da opressdo imposta pelo sistemdatiafa e seus setores produtivos
sobre a sociedade moderna, deturpando a real #gsdoundo desta, foi possivel verificar
que:

1) Os principios de educacdo presentes no PPP da.E&.ERondonépolis/MT
baseiam-se na ética e no desenvolvimento profiakiornelectual e humano dos
individuos formados pela instituicdo. Entretantqrojeto pedagogico ndo prevé
acdes de como promover esta formacgéo critico el@idanem reconhece a fungéo
da EA como instrumento facilitador para esta for@oac

2) Os desenhos curriculares do curso Técnico em Agrey da E.T.E. de
Rondonopolis/MT, apresentam indicios de possiveiticutacdes entre
conhecimentos técnicos e a transversalidade da ERoucas
competéncias/habilidades contemplam explicitamentas tematicas
socioambientais, mas muitas outras apresentam pmtencial de articulagcéo.
Como a analise realizada tratou-se apenas do wrrrescrito, ndo ha como
precisar o modo como a EA é trabalhada em salaildecam os estudantes do
curso. Entretanto, pelos resultados alcancados thadaale de extenséo
desenvolvida com alguns estudantes do curso, podéirsnar que o trabalho de
EA realizado em sala de aula encontra-se fragiizachdo atinge o objetivo de
promover a formagdo de uma consciéncia ambiengainaividuos. Este resultado
se confirma na analise das entrevistas realizasi@satguns dos professores que
ministram aulas no curso.

3) Os professores manifestam uma concepc¢ao nao-aoémpca de meio ambiente,
porém utilitarista, pois, mesmo identificando-o comm lugar para se viver,

sempre se destaca as necessidades dos humanoseamioomaiores do que de
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outros seres vivos. Muitos docentes entendem EAocam trabalho de
conscientizagcédo e sensibilizagcdo dos estudantes qpagstoes de preservacao e
poucos deles relacionam-na com o0s problemas saciostcos enfrentados. A
partir desta visdo de meio ambiente e EA expodtss rofessores identificou-se
que ha lacunas no trabalho realizado em sala de aol que diz respeito a
formacgao dos estudantes em EA.

4) Os estudantes do curso Técnico em Agricultura, daEE de Rondonopolis,
compreendem o meio ambiente como a interacéo ersee humano e a natureza,
manifestando em seus mapas mentais uma concepeiaebiente como lugar para
se viver. Eles acreditam que seu curso articula bensonhecimentos técnicos
com a EA e, de um universo de 80 alunos freqUergaddo curso, apenas 11
participaram da atividade de extensao promovida.

5) A elaboracéo da atividade de extenséo “O técnicic@g e a educacdo ambiental:
didlogos e reflexdes” se mostrou bem sucedida petasirsos didaticos e
metodologias de ensino utilizadas; entretanto ndio cpaz de alterar as
percepcdes dos estudantes participantes em redagétuéncia do Agronegaocio
sobre a sociedade regional e nem de transformamcepcdo de EA Conservadora

presente entre eles.

O desenvolvimento da atividade também propiciou @ntato da
educadora/pesquisadora, que também faz parte dioogdacente da instituicdo, mas que nao
havia trabalhado com as turmas em questdo. E, mesma@onseguir ampliar a concepc¢éo de
EA dos estudantes, proporcionou-se um momento gaeaestes pudessem conhecer 0s
problemas sociais que se encontram presentesivida@dés agricolas difundidas atualmente.

A metodologia freireana dos temas geradores e dhlgmatizacdo, utilizada na
atividade, permitiu um dialogo franco entre educad® educandos de modo a manter um
relacionamento horizontal entre todos e a valoriaar conhecimentos e experiéncias
vivenciadas de cada um. O uso de imagens, em #&itagy que retratavam situagbes
conhecidas dos individuos participantes surtiu@@mo promotor da problematizacéo. Foi
no diadlogo acerca das diferencas dos pensamerdos diferentes modos de ler o mundo
(FREIRE, 2005) que, coletivamente, construiu-spreradeu-se novos conhecimentos.

Mesmo nao atingindo o objetivo de alterar a com&i#éingénua dos estudantes sobre

seu modo de compreender a EA, considera-se quiidade foi valida. E ao fim desta
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pesquisa, refletimos que ndo seria por meio de @nita acdo, de carga horéaria de 20 horas,
gue os individuos conseguiriam se tornar criticos.

Acreditamos que a mudanca de valores e atitude®ctoe de maneira tdo rapida e,
certamente, no decorrer dos dias, muito do queismitdl durante aquela atividade de
extensdo serd, aos poucos, assimilado e intedarir@s individuos participantes. Assim
como Paulo Freire (1982), entendemos que o desealanda realidade, que culmina na
tomada de consciéncia, nao significa assumir int@tiente a sua transformacéao.

O meu equivoco ndo estava, obviamente, em reconadaedamental importancia
do conhecimento da realidade no processo de susfdrenacdo. O meu equivoco
consistiu em nao ter tomado estes poélos — conhetimela realidade e

transformacéo da realidade — em sua dialeticidadecomo se desvelar a realidade
ja significasse a sua transformacéo. (FREIRE, 198245)

Muitas pessoas ainda se encontram convivendo ceituacao-limite imposta pelo
Agronegoécio e em total “cultura do siléncio”. A ega de que o Agronegdcio surge como
herdi para a producéo de alimentos e salvacacagpacanomia brasileira esconde as reflexdes
e discussbes que deveriam existir sobre as quesidEmmbientais provocadas pelo setor.

A pergunta a ser feita a cada um de nés a nds nsesrams NOSSOS pares é se as
nossas “acdes-limite” em prol do meio ambiente refdmente sérias, eticamente
corretas, cientificamente rigorosas, pedagogicaendigldgicas e ideologicamente
adequadas e eficazes. Se ndo for assim esse Ginédiel”, esse sonho possivel de
um mundo harménico — nesse se incluem tanto oditcenéomo os consensos —

sera uma falacia. Estaremos nos iludindo a nés p®smos Nossos iguais, mas ndo
ao mundo da natureza e mesmo o da cultura. (FRE®E, p. 18)

Parece causar-nos estranheza pensar que em temapgobdlizacdo e liberdade
extremista faca sentido falar na Pedagogia do GgoinNo entanto, justamente pelos valores
individualistas e hedbnicos que vivemos, encontrap® cada vez mais isolados e
mergulhados na opressédo do capitalismo. Antesrtiobaima classe que oprimia, hoje temos
um sistema inteiro que nos fecha os olhos e fadar neste modo insustentavel de viver.

A sustentabilidade socioambiental s6 se faz pdsgiee meio da tomada de
consciéncia dos individuos sobre seu papel tramsfdor no mundo. E preciso uma sociedade
observadora e questionadora da realidade.

A educacao, e neste momento esclarecemos que, pensa Brigger (2004), n&o
falamos somente da ambiental, torna-se esperangaeansformacao da realidade vigente.
Para tanto, pensando nos ambientes formais de @thyca mudanca deve se iniciar a partir
da formacdo inicial dos professores. E preciso #oiones reflexivos e criticos
(PERRENOUD, 1999b) para formar professores também esta visdo e capazes de
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desenvolver trabalhos em sala de aula que nao é@gno conhecimento. Precisamos de
escolas que sejam reais espacos de didlogos ewddataento de realidade.

Além disso, reconhecemos que a todo instante vessths lugares de nosso pais, em
ambientes escolares ou néo, ocorrem acfes capaz@®mover a tomada de consciéncia
critica dos individuos, como aquela realizada prd® Freire, na década de 1960, durante a
alfabetizacdo de adultos. No entanto, nem todas ®#® divulgadas ou documentadas
cientificamente.

Assim, seguindo os ideais de Paulo Freire, sab&ues® preciso marchar contra o
conformismo e ao encontro da intervencdo no murda p retificagdo de valores. Marchar
com os desempregados, 0s renegados, 0s injustigagglgse protestam contra a impunidade,
0S gue clamam contra a violéncia, contra a meatwadesrespeito a coisa publica (FREIRE,
2000). Marchar na luta pela tomada de consciéreizada individuo para a realidade. Enfim,

€ preciso prosseguir com a marcha esperancosaidsabjem que mudar é possivel.
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CONCLUSOES DA PESQUISA

! $ ! A 1

A realizacao desta investigacao possibilitou coahecambiente escolar e a realid.
vivenciada por estudantes do curso Técnico em Aljmia da Escola Técnica Estadual
Rondondpolis/MT. De acordo com o0s objetivos propgstonclL-se que

1. O projeto politico pedagdgico da instituicdo inigeda est4d fundamentado
busca pela formacao crit-cidada de seus estudantes; de modo que se busmh
somente a qualificacao ffissional do individuo, porém uma formacéao integta
cidadao;

2. O Curso Técnico em Agricultura da Escola Técnidadisal de Rondonopolis/M
indica, em sua matriz curricular, a articulacdoreerdonhecimentos técnicos
principios para a formacéao de umadao critico e humano;

3. Em relacdo a Educacdo Ambiental, verifirse uma presenca minima
transversalidade desta com os demais conhecimgeiuisc-cientificos;

4. A concepcao ¢ meio ambiente dos professores do curso ¢antropocéntrica,
pois respeita o direito de viver dos demais seikgssye recursista, pois indica o :
humano como capaz de modificar o ambiente visaedacenforto e comodidad
Estes professores também monstram preocupagdo com as desastl
consequéncias que algumas acdes antrépicas podewocar ao planeta
acreditam ser importante desenvolver um trabalhoEdecacdo Ambiental r
escola;

5. Tanto os professores como o0s estudantes do cursseapam um entendimento
Educacdo Ambiental voltado para a preservacédo dueate e arraigac de um
conceito utilitarista de desenvolvimento sustertawanifeste-se a ideia de
cuidados ao ambiente a fim de ndo acabar com asswec que o ser huma
explora (dgua, solo, atmosfera, plantas, entres)

6. As concepcbes de meio ambiente e Educ Ambiental explicitados pelc
professores evidenciam a necessidade de formadéml ie continuada er

Educacdo Ambiental aos docen
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7. De modo geral, os estudantes do curso Técnico entultgra compreendem o
meio ambiente como um espaco de interacdo entreeres vivos e demais
elementos naturais. Entretanto, ao demonstrar estendimento por meio de
desenho, verifica-se uma concepcéo conservadambdente como natureza;

8. Os estudantes identificam o técnico agricola comaducador ambiental, mas néo
apresentam visao e/ou postura definida de comopaga se comportar como tal
educador;

9. A atividade de extensdo “O técnico agricola e acaciio ambiental: didlogos e
reflexdes” foi elaborada a partir do dialogo mamt@bm a metodologia de Paulo
Freire e seus conceitos. Realizou-se o levantamamioninar da realidade e a
partir de entdo, identificou-se elementos comoasav cultural, relacdo opressor x
oprimido, concepcéao bancaria de educacao, culusdl@&hcio e dialogicidade;

10. A utilizagao de fotografias, contendo a realidaoleal dos estudantes, como
material didatico promotor da problematizacdo eifexzdior de temas geradores
mostrou-se eficiente;

11. A atividade de extensdo realizada com os estudantstrou-se com forte
potencial para estimular a tomada de conscién@arabviduos para visualizar a
verdadeira face do Agronegdcio, como responsavel yma situacao-limite
existente na sociedade mato-grossense. No entan&studantes, aparentemente,
nao atingiram sua consciéncia transitiva criticajs painda vislumbram o
Agronegécio como um setor responsavel pelo desenvehto econdmico
regional sem notar os danos socioambientais ocisnpor ele e continuam
apresentando uma concepcéao de Educacdo Ambientaéfadora.
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ANEXO A — MATRIZ CURRICULAR RESUMIDA DO CURSO
TECNICO EM AGRICULTURA (1) DA E.T.E. DE

RONDONOPOLIS/MT

Modulo Competéncias C.H.
1. Conhecer e identificar aspectos botanicos e altwitos de espéciges 60
cultivadas, bem como os fenbmenos fisiolégicos kimas no
desenvolvimento e producao vegetal.

2. Classificar as empresas rurais. 28
3. Desenvolver e viabilizar procedimentos técnieogdministrativos 2
voltados para a elevacdo do nivel de qualidadedde v

4. Desenvolver vocabulério técnico-linguistico adetp ao mercadp 20
profissional.

. 5. Identificar e conhecer os métodos de propagdgn como planejar
Modulo | monitorar a propagacao de plantas e viveiros. 76

Fundamentos da - — .

: 6. Correlacionar as caracteristicas do solo condiesrsos fatores de
Agricultura N

416 hs formggao e comparar o comportamento de solos coferedies 24
propriedades fisicas e quimicas.

7. Avaliar as propriedades fisico-quimicas relaattas a fertilidade dp
solo, conhecer os elementos quimicos essenciaisa® fsingcdes, bem 40
como diagnosticar sintomas de deficiéncia e toxdteznutrientes.

8. Caracterizar e selecionar métodos de conservir8olo e da agua. 2(Q
9. Utilizar principios de matematica aplicada aaargricola. 60
10. Empregar principios de quimica aplicada a age&ola. 40
11. Caracterizar ecossistemas agricolas, os elemgne os compdem|e 24
suas respectivas fungoes.

12. Conhecer técnicas de administracdo e econaomah r 16
13. Executar a informatica como ferramenta de thab@a agricultura. 40
14. Pesquisar as atividades agricolas e de prestacgervigos principais,
secundarias, e potenciais da regido, identificeesl@tividades a serem 20
implementadas.

15. Verificar os impactos ambientais gerados pelpldntacdo de um 12
agroecossistema.

16. Identificar e avaliar a influéncia de fatordsnéticos nas espécies 8
olericolas.

. 17. Identificar e avaliar a influéncia de fatordsnaticos nas espécies
Madulo Il frutiferas tropicais 8
Producéo 1Top — —— ——— —
Vegetal 18. Identlfl_car e avaliar a influéncia de fatordsnaticos nas espécies 8

960 hs ornamentais. . . . —— .

19. Identificar e avaliar a influéncia de fatoréisaticos nos cultivos de 8
milho e arroz.

20. Identificar e avaliar a influéncia de fatoréiséticos nos cultivos de 8
feijdo e soja.

21. Identificar e avaliar a influéncia de fatoréiséticos nos cultivos de 8
cana-de-acgUcar, sorgo e milheto.

22. |dentificar e avaliar a influéncia de fatordisnéticos no cultivo de 4
algodao.

23. Planejar e monitorar a propagacao das plactdsyo protegido, 2

semeadura e plantio de espécies olericolas.
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ANEXO A — MATRIZ CURRICULAR RESUMIDA DO CURSO

TECNICO EM AGRICULTURA (1) DA E.T.E. DE

RONDONOPOLIS/MT (continuag&o)

24. Planejar e monitorar a propagacdo das plactdyo protegido,| 24
semeadura e plantio de espécies frutiferas trapicai
25. Planejar e monitorar a propagagdo das plactd8yo protegido, 24
semeadura e plantio de espécies ornamentais.
26. Planejar a semeadura e o plantio de milhoocz.arr 16
27. Planejar a semeadura e o plantio de feijagee so 16
28. Planejar a semeadura e o plantio de cana-aeia@drgo e milheto. 24
29. Planejar a semeadura e o plantio de algod&o. 08
30. Planejar as acdes referentes aos tratos dslamaespécies olericolas. 48
31. Planejar as acOes referentes aos tratos dslemaespécies frutiferas 3q
tropicais.
32. Planejar as acOes referentes aos tratos dsltwa espécies 30
ornamentais.
33. Planejar as agdes referentes aos tratos aslamamilho e arroz. 60
34. Planejar as ag0es referentes aos tratos d¢slamefeijdo e soja 60
] 35. Planejar as agOes referentes aos tratos csltema cana-de-agucar, go
Modulo Il | sorgo e milheto.
Fi;odu;;a}o 36. Planejar as acdes referentes aos tratos éslamaalgodao. 40
egeta
960 hs 37. Dominar as técnicas e acompanhar o levantamglatumeétrico,| 40
(cont.) altimétricos e planialtimétrico.
38. Identificar maquinas, implementos e ferrameratggcolas, e seus
sistemas de funcionamento e aplicacdes, bem caanejpl € monitorar 0 44
uso de maquinas, implementos e ferramentas agiadladecendo 3s
normas de seguranca e de manutencao.
39. Identificar plantas daninhas, pragas e doemgasiliar niveis de dangs 44
econdmicos a cultura.
40. Analisar os fatores ambientais e climaticos igteragem na rela¢do
planta-praga-doenca e definir os métodos de préeengrradicacdo e 44
controle de pragas, doencas e plantas daninhas.
41. Fazer a classificacdo da producéo. 40
42. Conhecer e monitorar os métodos e técnicas albeim,| gg
armazenamento e beneficiamento.
43. |dentificar pragas de produtos armazenadogsecamtroles 20
44. Dimensionar a exploracdo do projeto 30
45. |dentificar as normas referentes a salde eaega do trabalho e do 1g
meio ambiente.
46. Conhecer e aplicar normas técnicas na elalmragi projetos oq
cientificos, relatérios e projetos de pesquisa.
Estagio Aplicar conhecimentos adquiridos através do Est8gigervisionado. 240
240 horas
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR RESUMIDA DO CURSO
TECNICO EM AGRICULTURA (2) DA E.T.E. DE

RONDONOPOLIS/MT

Mddulo Competéncias CH
1. Conhecer e identificar aspectos botanicos eattgitos de espécies
cultivadas, bem como os fendmenos fisioldgicos kitkas no 80
desenvolvimento e produgéo vegetal.
2. Compreender as relacdes humanas, a ética adanid como aspectos 32
para um bom relacionamento profissional.
3. Desenvolver vocabulario técnico-linguistico adetp ao mercado
profissional. 20
4. Caracterizar ecossistemas agricolas, os elemguéoos compdem e suas
respectivas funcoes a fim de verificar os impaatobientais gerados pela 40
implantacdo de um agroecossistema.
5. Correlacionar as caracteristicas do solo codivessos fatores de
Médulo | formagéo e suas diferentes propriedades fisicoiqagn 20
Fundamentos da6. Avaliar as propriedades fisico-quimicas relaaitas a fertilidade do solo
Agricultura | e diagnosticar sintomas de deficiéncia e toxidezrddrientes. 48
440 hs
7. Caracterizar e selecionar métodos de consendag8olo e da agua e
preparo do solo. 40
8. Conhecer principios de insetos-praga (entomalagiicola), e doencas 40
(fitopatologia)
9. Utilizar principios de matematica aplicada @é&ericola. 60
10. Empregar principios de quimica aplicada a ageola. 20
11. Executar a informatica como ferramenta de thab@a agricultura. 20
12. Conhecer e aplicar normas técnicas na elablmefrojetos
cientificos, relatorios e projetos de pesquisa. 20
13. Identificar e avaliar a influéncia de fatoréméticos nas espécies 30
agricolas.
14. Planejar e monitorar a semeadura e o manejgrdades culturas 48
agricolas.
15. Analisar os fatores ambientais e climaticosigtezagem na relacéo
Médulo I planta-praga-doenca e definir os métodos (_je préeemgradicacao e 60
Producao controle de pragas, doencas e plantas daninhas.
Vegetal 16. Utilizar métodos de controle através de proslfitossanitarios. 50
328 hs 17. Identificar maquinas, implementos e ferrameatgicolas, e seus
+ sistemas de funcionamento e aplicaces, bem caanejar e monitorar o| 80
Estagio seu uso obedecendo as normas de seguranca e demgaou
Supervisionado [17. Identificar maquinas, implementos e ferrameatagolas, e seus
(120 hs) sistemas de funcionamento e aplicaces, bem caanejar e monitorar o| 40
seu uso obedecendo as normas de seguranca e demgaou
19. Executar a informatica como ferramenta de thab@a agricultura. 20
Aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos negidulo no estagio 120

supervisionado em producéo vegetal de grandesasiltu
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ANEXO B — MATRIZ CURRICULAR RESUMIDA DO CURSO
TECNICO EM AGRICULTURA (2) DAE.T.E. DE
RONDONOPOLIS/MT (continuac&o)

20. Organizar a colheita com as respectivas esasigiinstalacoes de

Modulo I

Sistemas de
Armazenagem
de Graos e

Sementes

512 hs
+ Estagio

Supervisionadog
[1 (120 hs)

recebimento e expedicéo. 40
21. Analisar as tecnologias, normas e procedimgras gerenciamento de 30
unidades armazenadoras.

22. Conhecer sistemas de armazenagem de semenéese 30
23. Conhecer e aplicar normas pertinentes a dlzesifo de graos. 60
24. Conhecer e operar os métodos de funcionamernitmidlades
Armazenadoras de graos e sementes e técnicasefecizanento e 100
secagem.

25. Conhecer técnicas de aeragdo de sementesse grao 40
26. Aplicar técnicas de boas préticas de armazemage 100
27. Conhecer metodos de avaliagao da qualidadéofista de sementes. | 3o
28. Conhecer técnicas de administra¢éo e econamah r 20
29. Executar a informatica como ferramenta de thabaa agricultura. 40
30. Aplicar normas técnicas na elaboracao do midedé@ estagio 20
supervisionado.

Aplicar os conhecimentos tedricos adquiridos nesidulo no Estagio 120

Supervisionado em Unidades Armazenadoras e/ou UBS.
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ANEXO C — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Entrevista E1

Idade: entre 25 e 39 anos

Sexo: feminino

Formacé&o académica: Bacharel em Agronomia

Bloco 1: Introducao a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduagéo vocé fez? Porque escolheai@gso?

Eu fiz o curso de Agronomia. Na verdade eu nemttim¢éa opcao. Parecia muito claro pra mim fazer
este curso. Meus pais eram agricultores. Entdogaupensava em outra coisa. Era quase que 6bvio
que eu tinha que fazer este curso.

2. Como foi o0 seu curso? O que vocé destaca nele?

Eu gostei bastante do curso, mas mudei bastanteha wisdo nele também. Eu cheguei no curso com
uma visdo que muitos estudantes tém quando fazemagia: pensam somente nas grandes culturas.
Eu pensava em soja, algoddo. Mas na época quédimlade, estavam chegando muitos professores
novos, com doutorado. Eles me deram outra visdcapaexonei pelas disciplinas de sustentabilidade,

agroflorestal... Foi uma nova visdo que mudou sodanha vida profissional.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Na verdade, eu comecei a dar aulas desde os 15Han0a uma escola perto de onde eu morava que
tinha a primeira, a terceira e quarta séries. Bdaanem tinha a formagéo de magistério e entéaieu f
correr atrds. Fiz o magistério, todas aquelas plines de didatica e teorias. Depois eu comecei a
trabalhar com o ensino profissionalizante e jarfaZeanos.

Bloco 3: O trabalho com a Educacéao Profissional
1. O trabalho com a educacao profissional € diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
N&do mesmo. Hoje em dia existe até o EJA, Educaa@oJovens e Adultos, que também trabalha com
turmas heterogéneas, mas a educacéao profissialif@rénte. Parece que em alguns niveis de ensino,
0 conteudo esta distante do aluno.. Ele s6 imaginalgo subliminar. Aqui ndo (referindo-se a
educacéo profissional). Ela tem que caminhar jooto a realidade do mercado de trabalho. Eu tento
aproximar minhas explicacdes com a pratica qudurma encontrardo na sua profissdo. Considero a
melhor parte de trabalhar com isso quando eu \&oaquistas dos alunos. As vezes, aquele aluno
gue chega aqui imaginando que € um fracassadelgueéio sabe fazer nada direito.. Essa € a visdo
deles ta.. ndo a minha.. Ele aprende, depois coeseg emprego. As vezes, pelo estagio, ou depois
que termina o curso. Isso € muito bom, ver o cnesaio pessoal dos alunos.

2. Sendo sua area de formacao na area de ciéncias,acopnté vislumbra a presencga das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?

A agronomia ela se enquadra em uma engenhariaeldlaambém trabalha muitas coisas da biologia.

Eu sempre me identifiquei com a parte biolégicaageonomia. Aqui no curso, eu sempre direciono

mais com o0s alunos sobre a parte bioldgica. Difieiite retrato a parte de engenharia. Sempre que

vou dar exemplos, eles sdo bioldgicos. Porque dra..nEu trabalho com vida, solo, plantas,

microorganismos, pragas.. Isso faz parte da ciéncia

3. Hé& quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?

Com a educagéo profissional, como eu j& disse7 sAws. Com educacdo.... deixa eu ver... (pega um
papel e faz célculos, pensa um pouco) Nossa, jdesBanos!
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4. Vocé considera que a suas praticas pedagodgicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?

Ah, sim... mudaram.. mas, mudaram porque eu tanmbédei meus pensamentos.. uma evolugao

natural. Conforme a gente ganha experiéncia, n@&amas muito em nossas aulas. Mas a minha

pratica pedagogica, a forma de dar aula, isso foiando porque eu tive que comecgar a buscar cada

vez mais conhecimento para as aulas... pelo meo,ateu cliente.. porque € por eles que a gente se

dedica tanto.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e @ltfio ambiental. Para vocé o que é meio
ambiente?

Eu entendo por meio ambiente tudo o que estd anadta. Incluindo os organismos vivos e 0s
organismos minerais, ndo-vivos.. Sem ter que titacolocar, tal qual eles se apresentam. Vocé néao
deve ou ndo tem que procurar alterar o meio ansiealocando coisas que sdo externas ou entdo
tirando alguma coisa por que vocé julga que elmoBlgmatica. Ndo. Vocé tem que procurar técnicas
pra tentar conviver tal qual o meio se apresenitara ele demais sempre vai dar problema.

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma

Eles tém a idéia de que meio ambiente ¢ uma amigg ldeles. E uma coisa 14, por exemplo, a Mata

Atlantica ou entéo 14, a Amazonia. Ndo véem o ragibiente como uma coisa que esta ao alcance de
todos. Que todos tém que interferir, como, por g@lenproblemas com chuvas na cidade, na rua

onde vocé mora. As vezes as pessoas tém muitaldifile de associar isso como uma questio

ambiental. Ou ent&o o uso racional do espacogsejbespaco for: 0 espaco da sala de aula, do patio
da escola, dos bairros da cidade, o estado, ogquHiis.

3. E 0 que vocé entende por Educagcdo Ambiental?

Educacdo ambiental tem um sentido bastante ammpihui,l inclusive, o que pode e o que ndo pode
através da legislacdo. Mas ela tem que estar dlased vida das pessoas. Sendo vai ser s6 mais uma
coisa que vocé ouve falar como tantas outras. Edocambiental €, por exemplo, em relagéo a agua,
0 consumo da agua ou entdo como reduzir o constongumindo coisas que tenham mais de uma
funcdo agregada em vez de comprar equipamentosadeacoisinha... Vocé comprar equipamentos
diferentes. Vocé poderia encontrar um equipamento figesse mais de uma func¢do. Assim vocé
reduziria 0 nimero de equipamentos que vocé teroasia e vocé ia ter mais aproveitamento dele. Ir
ao supermercado e ndo pedir sacolinha plasticaxsnplo. Isso eu acho que é educacdo ambiental,
ligada & vida das pessoas.

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estsracoes:

“Todos os seres vivos tém 0os mesmos direitos postwaeza é em si mesma sagrada e espiritual”.
(Paul Taylor)

Sim e ndo. Sim, meu lado emotivo, emocional, hunégaciente de que cada ser vivo tem o seu direito
de existir. Mas se eu considerar que todas as ptégadireito de existir na lavoura, entao iss@ger
um problema que ndo é mais moral. E um problemadeoiwo. Ent&o, sim, todos os seres tém o
direito de existir, mas existem locais e momentasgee vocé ndo pode pensar nos sentimentos... da
arvore, por exemplo. Se a arvore tem porte sufieipara ser abatida, pra ser cortada, entdo, vamos
derrubar as arvores que ja atingiram um determintad@nho. Em contrapartida, outras que séo
jovens tém o direito de permanecer l4 pra quealagam maturidade. A gente vai usar elas depois.
Mas achar que todas as arvores tém direito de peceald em pé e por isso eu ndo devo derruba-
las... Isso ndo. Vivemos na sociedade da valordgitm tem seu valor, ndo seria diferente as questde
ambientais.

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez&®s Homens tém o direito de modificar a

natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

N6s viemos modificando a natureza ao longo do teengstamos pagando um prec¢o bastante caro por

isso. Muitas vezes o preco a ser pago ele ndo curde prazo. Ele foi cobrado dois, trés séculos
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depois. Por exemplo, a devastacéo de florestasirp& Desde a Idade Média que ndo se tem mais
arvores na Europa. E isso gera hoje, muito tempoidegera uma consciéncia da necessidade de se
ter cobertura vegetal. Como ndo é possivel se &3 &, entdo vamos preservar em outras regides,
como, por exemplo, aqui na América do Sul. Masndiafamente ndo, o homem né&o tem o direito de
modificar de maneira indefinida a natureza sempue gle achar necessario. Porque 0 nosso
pensamento ocidental ele € volatil. Entdo, hojéeeabho uma necessidade. Eu vou |a e modifico, abro
uma rua, faco um aterro em cima de uma nascentejimende um corrego. Mas isso muda muito
rapidamente. Depois eu posso até descobrir quitaeidema de manter o rio ali, o riacho sem ter que
ter aterrado tudo.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hem&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

Os animais sabem onde podem tomar 4gua, se elb@adgualidade ou ndo. Essa € uma capacidade
excepcional, sensorial. O homem, no entanto, ded®Uado esse aspecto sensivel, insitintivo e
adotou a tecnologia como solucdo para todas aascdisa tecnologia trouxe problemas para a vida
moderna. Entdo essa capacidade excepcional do hodemxiste. As coisas elementares, como por
exemplo, envenenar a propria comida, a propria,agjaaso percebe depois que os niveis de metais
pesados ja estdo causando problemas na saldejusi éle vai se atentar para o fato, enquanto os
animais jA4 sabem disso por instinto e se afastamlodeis onde ndo é favordvel ao seu
desenvolvimento.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal caimaea maquina, podemos modifica-la para

nosso conforto”. (tecnocentrismo)

Vendo a Terra como maquina, ela é bastante comph&@tem como vocé mexer isoladamente em

uma peca sem voce tirar as outras do ponto, ouasefguilibrio. Entdo vocé modifica um aspecto. Por

exemplo, o solo... Vocé pode interferir na fertilié do solo, repondo nutrientes que ja foram gastos
mas vocé ndo consegue interferir na textura dq salsua estrutura. A menos que fosse num vaso,
num canteiro... Entdo ainda que o homem consigaemex algumas coisas, ndo da pra mexer no
todo. Entéo, ndo concordo, a Terra ndo é uma maquia vocé pode ficar mexendo toda hora.

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronplolgs?

Eu vejo em Rondonépolis muitos problemas de inStaistura. Muitos bairros sem saneamento
basico. Falta coleta de lixo, problemas nas rualta firvores. A cidade foi crescendo de forma
desregrada, ndo foi planejada. H& problemas ndasolo... eu sei que existem leis que falam disso,
mas acho que aqui ndo se segue, lugares que tanermma®cais errados.. Na area industrial também
deve ter muitos problemas, mas néo tantos quaritdrasestrutura mesmo.

6. Quais séo os problemas ambientais que vocé maenvé&ondonopolis?
Em relacdo ao campo, eu vejo que existem doisesetos grandes produtores que tem todas
condicdes de fazer um trabalho ambiental e os pesjaenos. Esses ja ndo tem tanta ajuda.

Bloco 5: A educacédo ambiental e o curriculo do ours

1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?

Eu sempre que possivel, tento inserir algumas teasahmbientais de acordo com o conteudo que
trabalho. Esses tempos atras eu ministrei aulasursm de gestdo ambiental. L4 eu tive mais chance
de tratar do assunto profundamente porque ja eeandata.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

Sim. Porque na década de 80, os ambientalistagin@sn que tinhamos que preservar, como se 0
ambiente tivesse que ser algo intocavel. Eu ndo asgim. NOs precisamos passar informacdes as
pessoas, para que elas possam mudar a sua realladabiente ndo esta la longe. Quando a gente
fala de preservar a floresta amazénica, a gentepode esquecer de cuidar da arvore que tem no
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nosso quintal. Por isso penso que tem que ter @dmtenas para que esse contelddo seja aplicado na
vida cotidiana das pessoas.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?
Sim, ele aborda. Mas poderia abordar muito maiss®eue os conteddos ndo podem ficar em
caixinhas.. ser separado. Educacdo ambiental deseripulverizado em todas as habilidades. N&o
pode ser s6 pra um professor falar sobre. Temequam varios momentos, pois assim fica mais facil
do aluno compreender a importancia.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, vocé faria ificatdes no plano de curso?

Muito poucas. O curso esta bem estruturado. Sddmmoesque, por exemplo, essa questédo de inserir
mais tematicas ambientais, vai depender de commfesgsor trabalha em sala. E ela quem da o
enfoque, porque o plano de curso nao traz escqiiicéamente que tem falar de educagéo ambiental.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expaagjtrabalho em grupo...)?

Eu trabalho de vérias formas. Depende do conteAtion das aulas dialogadas eu gosto muito
quando o aluno pode contribuir com seu recursaalidsso € na forma de seminario. Ele prepara o
material, expde 0 seu produto e seu ponto de Vi disso, fazemos trabalho de pesquisa. Isso eu
faco como forma dos alunos lerem. O engracado &lggevao lendo até achar a resposta daquilo que
passamos como pergunta. (risos). Eles ndo enteqdenrmem sempre a resposta vai estar tdo “na
cara” assim. Tem também as visitas técnicas. Ess#r@ ponto... eles (os alunos) acham que quanto
mais longe, melhor. Enquanto que tem vezes que smeeoisa que vemos a quildmetros de
distancia, da pra fazer aqui nos fundos (patiosdala). Ah, também gosto de trazer videos e DVDs,
pois € bom que é outra pessoa falando o mesmoutlmgue eu trabalharia. Na verdade, seria a
mesma coisa que eu falar, mas é melhor ouvir urnaierente de vez em quando.

6. Vocé considera a educacao ambiental como uma dIs@@

Olha, ver a educacédo ambiental como disciplineejiasum avanco pensando na forma como ela é
tratada. Mas ndo acho certo como disciplina.. Tagoprofessores podem dar seu ponto de vista e
contribuicdo. E também enxergo que a educacdo atabi& uma questdo de bom senso. Eu ndo vou
jogar lixo no terreno de meu vizinho porque ndorgugue joguem no meu. Mas acho arriscado
também pensar na educacdo ambiental como uma laiacipois em alguns cursos ela seria
rebaixada. Tem sempre aquelas disciplinas queta gstuda mais, se concentra mais nas aulas. Tem
aluno que considera que estas disciplinas afins g&o importantes na sua formagéo. Isso é
complicado.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadegbalhadas?

Sempre que possivel. E importante os alunos remebema visdo de educacdo ambiental. Tem
assuntos que sdo mais faceis. P6 exemplo, quatatods de defensivos agricolas, ultrapassa ser
somente um problema ambiental. Esta relacionadbéantom a seguranca do trabalhador, da éarea,
dos alimentos cultivados e da popula¢io que moentwno. E uma viséo global.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientaia@redita

que eles estéo recebendo formacéo para isto?

Hum.. eu acho que eles passam tdo pouco tempo gemte@ em sala. Eles (alunos) estdo muito mais
la fora... e a influéncias das pessoas tambémr@gra\credito que eles recebem uma boa formacao
aqui na escola, mas nem tudo € absorvido. Tem ajueofalta bastante... Talvez aquele aluno
assiduo, que participa das aulas, esse sim. Eleiteanformacdo maior. Mas penso também que a
gente sé se torna preocupado com as questbes aambignando a gente vive a situacdo. Por
exemplo, um aluno que trabalhe com agriculturaroogé ele pode ter mais essa visdo de ser educador
ambiental, porque ele ta vivendo aquilo.

9. Ja pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho biental com alguma turma da instituicao?
J& dei aula em varios dos cursos e em muitas dathéds. Algumas tratam mais sobre ambiente, mas
projeto envolvendo os alunos... ainda nao temas pAdcisamos.
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10.Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja anegefletir sobre qual tematica seria?

Eu trabalharia algo sobre o espaco da escola. »@on@o, essa sala de aula... eu ndo deixaria ela
assim (uma cadeira atrds da outra).. o estacionamdfle € um lugar comum de todos: dos
professores, dos alunos, dos técnicos-administates também das pessoas da comunidade que
transitam por aqui. Eu faria uma forma diferentke,deom mais arvores. Ah, da também pra pensar
em algo como um jardim para a escola. Colocar weaes de plantas, cestos de lixo.. olha ai, aa&scol
nao tem cestos de coleta seletiva. D4 pra trabaliraros residuos sélidos, mas pra isso precisa de
pessoas que coletem este material depois parickageen. Nao adianta implantar um sistema aqui ha
escola e depois tudo isso ser misturado e levambx@o da cidade.

Bloco 6: Concluséo
1. Estamos concluindo a entrevista, hd mais alguma sioleracéo que gostaria de fazer?
N&o. Mas foi muito bom conversar um pouco com \8miiFe estes assuntos.

Entrevista E2

Idade: entre 25 e 39 anos

Sexo: feminino

Formacédo académica: Bacharel em Engenharia Quimica

Bloco 1: Introducao a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduagéo vocé fez? Porque escolhtei@gso?

Engenharia Quimica. Na verdade eu tenho uma tiz gugenheira quimica, e ela tem uma fabrica de
materiais de limpeza. Eu sempre ia la desde pegjubai Assim, eu achava interessante. Foi um dos
motivos porque eu acabei escolhendo. E pelas rmastéassim, quimica, areas exatas. Eu tenho
facilidade.

2. Como foi o seu curso? O que vocé destaca nele?

Na verdade o curso, assim, apesar de ser engeghéarieca, ele tem bastante quimica. Mas se for ver
as outras matérias de exatas as quantidades em dercarga horaria € bem maior. Isso me chamou
atencdo porgue eu achei que so ia estudar quimatiagmente. E a carga horaria de quimica é bem
reduzida em relacdo as outras. SO tem nos doi®ipoisnanos e Nos outros anos séo mais matérias de
engenharia, assim, mais exatas mesmo por contagdalearia.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Na verdade eu ja fiz 0 mestrado pensando na aadeiprofessor mesmo. Mas ai eu ia fazer
doutorado direto também, mas ai acabei me mudanadoép Por isso... Na verdade aqui foi meu
primeiro emprego.

Bloco 3: O trabalho com a Educacéo Profissional

1. O trabalho com a educacao profissional é diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?

E sim, pelo menos na minha matéria. Em termo désado e em relacdo &s cargas horarias acaba

tendo diferencas e as formas também que se traBatliterente. Na graduacdo acaba sendo um

pouquinho mais rapido. Eles acabam tendo que véarogisa, entdo é mais rapido do que no curso

técnico. Eles acabam vendo mais tempo o mesmo tassun técnico. Eles ndo véem mais

aprofundando mas eles véem a mesma coisa porengiet

Dificuldade.. esta mais relacionado a perfil denalltA gente tem muito aluno que vem fazer o curso,

mas nao é aquilo que ele quer fazer. Entdo, elpdeque ta parado e abriu inscricdo pra esse curso.

Ai ele vai la.. entdo vou fazer esse, mas ndo saaemente é 0 que ele gostaria de fazer.

164



A parte prazerosa € a troca. Na verdade tem aklgunss, ndo todos, mas aqueles que estdo no curso
por escolherem aquilo, entdo eles sempre trazeomalgoisa, alguma informacéo, alguma coisa
nova. Entdo, assim, o interesse que eles tém eendgre eles acabam falando coisas novas também.
Agente acaba aprendendo também com eles.

2. Sendo sua area de formacgao na area de ciéncias,@copté vislumbra a presenca das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?

N&o. Nunca pensei em relacdo a isso. Na verdadeateompeténcia que normalmente no curso

técnico ela vem bem especifica. Ja fica bem fochdom direcionado. Apesar que sempre usa as

outras areas também. Acaba sempre utilizando akyeoiaas relacionadas a outras areas, mas é mais

focado. Nunca tinha pensado desta forma na veréaiielo meio separado

3. Hé& quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?

Dois anos e meio. Foi no fim de 2007.

4. Vocé considera que a suas praticas pedagoégicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?

Acho que ainda t4 melhorando na verdade das pemaemlas. Pela experiéncia, pela propria pratica

mesmo. Por exemplo, vocé tem a mesma competérgimésaturmas. Na primeira € de um jeito, na

segunda € de outro e na terceira acaba sendo rie ampre vai ter alguma mudanca que vocé faz.

Até na forma de explicar vocé vai aperfeicoandapao/endo uma coisa nova e vai modificando... por

conta disso.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e eaitio ambiental. Para vocé o que € meio
ambiente?

Na verdade assim, quando se fala em meio ambiegepensa em natureza. Entdo, a primeira coisa

“ah, é a natureza”. Mas nédo € s0 isso, se a genfgehsar é qualquer lugar, qualquer local em que a

gente esta inserido acaba sendo o meio que a tgemt®or exemplo, 0 meio ambiente pode ser essa

sala. A gente tem um meio ambiente aqui também. ié@essariamente as plantinhas, os animais,

enfim.. tudo isso.

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma

Eu tive pouco contato com os alunos e ndo chegtrebalhar sobre educacdo ambiental com estes
alunos. Na verdade eu trabalhei muito pouco com edsa parte. Pelas bases (tecnoldgicas) que a
gente viu tem algumas coisas que foram trabalhapes eles viram algumas funcfes inorganicas,
igual acido, base, sal e 6xidos. Dai acaba trabdthahuva acida, questdo de camada de o0z6énio um
pouco também... Entdo acabou entrando um pouquin&® foi muito pouco. Bem rapidinho mesmo
até porque tinha outros assuntos pra serem trat&tiosdo lembro pra te falar a visdo deles. Até
porque foi muito rpido. Foram poucas aulas. Er@rh@ras sé e tinha bastante assunto pra ser
trabalhado. Entdo quando trabalhou os 6xidos magseqtrou nessa parte de chuva 4cida e tal, mas
bem rapidinho mesmo.

3. E o0 que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Na verdade sédo formas, se considerar como uma fquaaa pessoa tem de interagir com o meio
ambiente. Entdo, assim, a forma como ela interageela faz alguma coisa pra ajudar ou se ela faz
alguma coisa pra atrapalhar. Entdo como que alaraporta em relagdo ao ambiente.

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estsracoes:

“Todos o0s seres vivos tém o0s mesmos direitos poisatareza € em si mesma sagrada e

espiritual”.(Paul Taylor)

(Siléncio pra pensar. Depois de 10 segundos, rdspdnConcordo, agora que eu li de novo. N&o

porque assim se for pensar, realmente € questd@iirad®. Eu s6 ndo.. assim esse “pois” aqui que

quando eu li primeiro achei meio estranho. Parese eje ndo encaixa, que t4 falando de coisas

diferentes. “Tém os mesmos direitos pois a natuéegen si a mesma”... € eu ndo tinha visto... esse

“pois” ai que eu achei meio estranho... Desmemlwrarfdase, eu concordo com a primeira afirmacao,
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que todos os seres tem direito e.. também conapré@ natureza também é sagrada. E.. o problema é
0 “pois”.. risos.. Parece que ele ndo se encaiantexto. Fica melhor desmembrando as frases. riso

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez®s Homens tém o direito de modificar a
natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

Nossa Senhora!! (risos) Essa primeira parte naaeRdade ndo pra governar. Pode utilizar e tem que
utilizar até porgue tem os impactos positivos, gugente fala, que sdo necessarios e precisa isso no
ponto da evolucgéo e tal e nas tecnologias que & gem pra viver melhor mesmo, mas nao “criada
para governar”. Na verdade se utiliza buscandooctinfAqui... “os homens tem direito de modificar
a natureza de acordo com as suas necessidadasi,.afui vai em partes. (risos) Na verdade até que
tem, mas desde que tenha um sentido naquilo. Queaaaso dos impactos positivos. Vai modificar
de alguma forma nao vai ficar daquele jeito queaatariormente, mas em relacéo “de acordo com as
necessidades” ai tem que ver se as suas necessida®s esfor¢cos digamos pra modificagédo vai
compensar realmente.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hema&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

Essa eu ja concordo. Na verdade porque a gentea aeado consequéncias né, em relacdo as
modificacBes que se faz. Isso € visivel j4. Vooé,gxemplo, tem 14 o caso de enchentes. Alguns dos
problemas é por conta mesmo de urbanizagédo quingimgramada. Vocé tem la, o morro cheio de
casas. Quando chover é provavel que desabe mesimotelh pra onde escoar agua. Entdo acaba
sendo verdade.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal caimea maquina, podemos modifica-la para

nosso conforto”. (tecnocentrismo)

Se olhar a frase, digamos que ela tem um pouccediade. Ela bateria mais ou menos com essa
(aponta para a segunda frase). A gente vai terntpaificar mesmo por conta de conforto e das
necessidades, mas néo... € que a forma comolet&e meio estranho.Na verdade, porque fala de
“méquina viva e que tal como uma maquina, podemmdifioar” entéo isso que acaba ficando meio
estranho. Mas que tem que modificar tem.

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronploliss?

Aqui a gente tem problema de tudo na verdade, mém@®luicdo atmosférica. Eu acho que é o mais
tranquilo. Mas, por exemplo, de residuos solidodjpxd. Nao tem um local adequado. Tem um lixao
la a céu aberto, do lado de um presidio ainda.l&umss tem fazendas também, tem um rio préximo,
um cérrego. Entdo aquilo ali ja ta totalmente esrdfldai tem a questdo que nao tem coleta seletiva.
Até porque também ndo tem um local adequado pex fariclagem, enfim.. Questdo de esgoto,
também nédo capta todo o esgoto da cidade. A pagemt é bem baixa se for ver. Entdo, assim, o
restante ta indo direto pro rio sem tratamento nenhé. Entdo a gente tem esse problema também de
contaminagdo que pode ocorrer porque ndo trata Erdéo em algum lugar t& sendo jogado.

6. Quais sao os problemas ambientais que vocé maenvé&ondondpolis?

Arvores na verdade eu nunca reparei muito comolgmuh Acho até que tem bastante. Se for
comparado com Maringd, que eu morava, ndo.. temuaoioo (risos). Mas assim, até que a cidade
tem alguns pontos bem arborizados. Mas a questébuia € outro problema também. N&o tem local
pra escoar, na verdade. As pessoas aqui jogamadixoa absurdamente, entdo bueiro vive entupido.
Tem isso também...

Bloco 5: A educacédo ambiental e o curriculo do ours

1. Vocé trabalha com educagdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?

Entdo... eu ja trabalhei em varios cursos. Assim,técnicos até que ndo. Técnico s6 o de Meio

Ambiente mesmo. Mas aqueles cursos de curta durse@pre tinham uma carga horaria para a

educacdo ambiental. Na verdade eram normalmente 8rharas ou 4 horas. Era uma carga horéria

pequena relativamente. Ent&o, assim, algumas [geasbavam interessante, que precisava ter mesmo.
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Mas a maioria achava “ah, pra qué que eu tenhaajer isso, pra qué que eu vou estudar isso”. As
primeiras perguntas que eles faziam eram relacamnadsso mesmo. “Pra qué que eu vou estudar, o
que tem haver isso com meu curso”. Entdo ficavesimameio que receosos. Entdo assim, por ser
uma quantidade relativamente pequena em termaoarda boraria ndo dava pra trabalhar muita coisa.
O que eu fazia normalmente era preparar algunesskddiscutir alguns problemas da regido e da
cidade com eles e 0 que eles poderiam estar fazEndki nessa questdo de o que eles poderiam estar
fazendo sempre tinha os que perguntavam “ah, nasdianta s6 eu fazer”. Ai entdo ele tem esse
pensamento “ah, se eu for fazer e se todo muna@cafiaz o que adianta?” Entdo esse € um problema.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

Eu acho que tem que fazer relacdo com o cotididomue sendo ndo adianta, eles ndo absorvem e
ndo praticam na verdade. Entdo assim, se colocprobéemas do local onde eles moram, onde eles
vivem ai talvez a forma de abordagem seja melharefgs. Talvez eles consigam compreender e
aplicar alguma coisa.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?

Eu ja olhei o plano algumas vezes. Eu acho queasinporque também eles tém questdo de mexer
com cultura entdo eles acabam vendo algumas cafmsonadas ao ambiente. Eles precisam ter
também porque eles acabam, na verdade, precisanueid por conta da parte agricola também. Esta
interligada.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, vocé faria ificatdes no plano de curso?

N&o. Eu considero que a competéncia que eu traleddhesta ideal pelo menos com as bases que
precisam ser trabalhadas. Na verdade foi colocadeduno conversando com os professores. Entdo
acho que nao precisaria de modificacdes.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expoa#tjtrabalho em grupo...)?

Entdo.. eu costumo dar bastante atividade pra falesyrem em grupo, principalmente quando é
guimica. Porque fazendo eles absorvem, acho, qlleomdo que sé eu ficar falando, explicando.
Porque na hora que a gente ta explicando eles est&@adendo, mas na hora em que eles estédo
fazendo é que dai eles acabam tendo as duvida@o Batmalmente eu acabo dando trabalhos em
dupla pra eles resolverem. Atividades mesmo pra eftarem fazendo. Dai eu ja vou tirando as
davidas e eles me entregam como uma forma de e&alimesmo ou algum video, algum filme
relacionado com o que esta sendo trabalhado tam®éreu encontro alguma coisa pra passar pra
eles...

6. Vocé considera a educacao ambiental como uma dis@@

Isso € um problema na verdade (risos). Gera miigsasissdes. Porque, assim, se eu hao colocar como
disciplina como que se garante que vai ser tratalltlquela forma que deveria. Na verdade nao
deveria ser como disciplina. Deveria ser trabalhdeftro das disciplinas especificas do curso ou ndo
sei na escola, que eles acabam no ensino médielgsi@acabam vendo em todas as matérias. Entdo
deveria estar inserido dentro dessas dai mesnmueé&éomo se garante que vai ser trabalhado? Se nao
consta la como o conteddo ou como o base tecnolagiccaso aqui. Entdo esse € o problema em néo
colocar como disciplina especifica.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadegbalhadas?

S6 na parte dos compostos inorganicos que dai acafzendo nos assuntos que seriam consequéncias,
que dava pra puxar (pra assuntos ambientais). P@spa parte de concentracdo de solucao. Ai ja ndo,
ja foge.. ndo tem como. Dai outra parte que elalsean vendo é sistema de medidas. Dai também néo
tem nem como colocar alguma coisa relacionada. Bitaaquela parte mesmo das funcgbes
(inorgéanicas).
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8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estédo recebendo formacéao para isto?

Eu acho que néo. Base pra trabalhar com educadéierdal.. eu acho que ndo. Até porque ndo seria
funcdo deles. Eu acho até que eles ndo tem inteeesdrabalhar nesta area, desta forma. Apesar que,
imagino que durante o curso eles acabam vendonbastdormacao em relacéo a isso.

9. Ja pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho kiental com alguma turma da instituicao?

Os alunos de meio ambiente comecaram a fazer upat@rdlids, ndo foi bem um projeto... Eles
foram fazer algumas palestras ali na escola Elihaligtdo eles apresentaram alguns trabalhos que
eles definiram os temas. Cada grupo escolheu sea g¢edai foi trabalhado em sala e melhorado as
apresentacOes. Pra eles irem na escola e falaratgumas turmas. Tudo voltado pra educacéo
ambiental mesmo. Mas ai eles puderam escolheuatasgrincipal a ser abordado e a forma com que
eles iam abordar os adolescentes.

10.Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja anegefletir sobre qual tematica seria?

Assim, em termo de projeto ndo. Nunca pensei. Eesg que ja estava dentro do curriculo deles
mesmo, que € elaborar palestras. Pra ndo fazer gaestras s6 aqui dentro a gente acabou saiado pr
outro lugar. Mas assim em termos de projetos néa..nunca pensei... Até nessa turma que eles
apresentaram agora, eles chegaram a escrever almpisaa Fazer algumas pesquisas em algumas
escolas relacionadas a educagdo ambiental: seuogsalinham conhecimento do que era, se eles
aplicavam alguma coisa. Eles acabaram até coletslgdas dados, algumas coisas em relagéo a isso.
Mas depois pararam, terminaram, cada um foi praamta e acabaram perdendo o interesse.

Pergunta extra: Vocé, na sua graduacdo, ndo foi pagada para trabalhar com educacdo
ambiental e acabou, por necessidade da instituicAssumindo as aulas desta temética. Como foi
para vocé esta mudanca?

Na graduacdo a gente tem a parte de engenharigmtaibimas é voltada pra controle. Entdo os
tratamentos mesmo que a gente tem. Depois quebtepra ta |a qual o tratamento que a gente vai
fazer. As matérias que eu pegava no inicio acabaesuio voltadas pra essa parte de tratamento. Ou
quimica ou a parte de tratamento (agua, efluergegjuos solidos). Entdo isso dai eu ja tinha visto
Até o mestrado também. Foi parte de controle. Niicedlucacdo ambiental nem nada. Acabou a
educacdo ambiental surgindo pra trabalhar. Atécpata destes conhecimentos a gente acaba tendo
conhecimento de algumas coisas que podem ser éeliths.

Pergunta extra: Vocé sentiu dificuldades para mitiar as aulas? Que material vocé foi buscar
para planejar as aulas?

Eu tentei procurar muita coisa assim pela intefdets em termo de dificuldade, ndo. Porque é um
assunto que vocé |é e é bem facil, e é gostoserded interessante. Entdo néo tive assim difidalda
com o assunto. Até porque eu ja tinha visto alguroégas também e lia coisas relacionadas. Nao teve
dificuldades. Eu acho que a dificuldade maior @rmn& de trabalhar com os alunos. Pra que eles
absorvam aquilo e que n&o entre por um ouvido epski outro. O que normalmente acaba
acontecendo porque eles acham que ndo é importsge. € que o problema, fazer com que eles
pensem que € importante estudar o assunto.

Bloco 6: Conclusao

1. Estamos concluindo a entrevista, ha mais alguma sioleracdo que gostaria de fazer?
N&o, s6 isso mesmo. (risos)
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Entrevista E3

Idade: entre 40 e 60 anos

Sexo: masculino

Formacédo académica: Bacharel em Engenharia Agr@admi

Bloco 1: Introducao a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduacéo vocé fez? Porque escolhei@sso?

Agronomia. Eu escolhi esse curso porque eu ja favariado na agricultura. Sempre convivi com a

agricultura, sempre lidei com a agricultura desdgueno. Ja tinha algum conhecimento de
agronomia, na parte de... ndo na agronomia, eraudigiia, né.. Entdo, quando eu fiz a faculdade eu
sé aprimorei 0 meu conhecimento. Eu ja tinha aiqaréi eu fui atras de estudar a teoria e me
identifiguei bem com o curso. Se fosse pra eu fagfy, eu faria a mesma escolha.

2. Como foi 0 seu curso? O que vocé destaca nele?

Olha, o que marcou durante o curso.. eu acho gyestamente essa complementagédo. Porque a gente
sabia produzir, sabia cuidar, mas ndo sabia o pordo porque de fazer. Entdo foi pra mim um
casamento perfeito. Entre a pratica que a gentegeenfoi criado, digamos assim, igual aquele gross
modo... vocé é criado na agricultura, criado na.r&gvocé ter a oportunidade de fazer, de ver aquel
dia-a-dia, porque voceé fazia e saber né... sahaewocé fazia e o que tinha que fazer. Entacsd:.is

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Faz 4 anos agora. E gratificante, apesar que @tendio, assim, nenhuma especializa¢do, nenhuma
licenciatura. NOs ndo sabemos talvez como ensinas, n0s bacharéis sabemos o conhecimento.
Entdo muitas vezes mais procuramos passar da nfeltma, da maneira mais pratica. Quando os
alunos ndo entendem aquilo que vocé ta explicara® volta e comega num outro linguajar. Num
linguajar que eles conhecam; que eles tenham aordedalpar, de imaginar pra gente conhecer o
processo. E outra coisa que também dentro desaadérdocéncia é.. vocé ensinar o aluno e saber
que.. vocé ver naguela expressao do aluno qué efe¢éndendo, que ele aprendeu, que ele é capaz.. é
gratificante. Pra mim é uma experiéncia nova, masegou gostando de passar um pouco do
conhecimento. A gente ndo se sente assim, €. u@argonhecimento né, muitos pesquisadores falam
gue quando vocé detém o conhecimento e ndo pagsagernve pra nada. Entdo o que a gente faz? A
gente divide aquele pouco que a gente sabe comEegmende também né.. o melhor disso é que a
gente aprende. Muitas vezes a gente prepara prantiaiaula, tal vocé chega e ndo € bem aquilo...
quer dizer, o aluno faz vocé ver aquilo, até.. vocgla de.. quando vocé tem uma opinido formada,
muitas vezes vocé muda daquela opinido. Quer dvamré € alertado por uma coisa que vocé ndo
tinha visto, um modo, um foco que vocé na tinhgovis

Bloco 3: O trabalho com a Educacé&o Profissional
1. O trabalho com a educacao profissional é diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
No inicio vocé tem que sempre prestar atencao leaque vocé vai passar. Qual vai ser o nivel do
meu conhecimento? Eu vou conseguir passar aquelsagem? Quer dizer, muitas vezes até eu fico
me policiando, porque muitas vezes a gente faldewmmo da nossa linguagem, da agrondmica, e 0s
alunos ndo entendem. Entdo eu fico me policiandover se eu ndo comeco a passar alguma coisa
muito além que fica dificil deles aprenderem, ihtdo, muitas vezes.. esses dias nds estavamos
falando sobre adicdo de matéria organica. Entdalauah, adicdo de matéria organica no solo tal né
adicao, adicao, adicdo...” Ai eu parei e penseas'perai, adicdo de matéria organica pra elesdme n
conhecem, eles vao pensar o que? Que é um elen&njoe algo que a gente compra e adiciona né.
Entdo eu voltei um pouquinho: “gente, a gente rici@na matéria organica, a gente da meios para
que o solo sintetizem”. Entdo, muitas vezes a gemeque ficar monitorando o nosso linguajar pra
gente ir aparando estas arestas. Porque muitas e@kz=endo perguntam. Tem receio de perguntar ou
de interromper a aula. Entdo a gente tem que tomedado do jeito que a gente vai passar. Muitas
vezes a gente ta consciente que a gente ta passaasamdo é facil da gente entender.. Sdo alguns
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detalhinhos que a gente tem que né... vocé tenagidar pra que a mensagem chegue completa e de
facil entendimento.

2. Sendo sua area de formacao na area de ciéncias,aconté vislumbra a presencga das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?
Eu vejo. Até, eu estou trabalhando com uma turma, @stamos trabalhando sobre solos. E é um
negocio muito complexo né... vocé falar solo é lagquie a planta fica em cima e tal.. ndo, mas néo é
Ai vocé tem que ver todos os parametros do sol@odgpactacdo, de fertilidade, de manejo.. entdo
vocé elenca ai quase dez itens que vocé tem qua tmnhecimento dentro de uma recomendacao.
Entédo eu até brinco com eles: “nossa, essa mat&salos é uma pergunta facil.. qualquer davida que
vocés tiverem € o ‘tudo depende’. Tudo dependeud® @epende disso, daquilo..” Vocé tem os dez
itens pra analisar ta.. pra vocé fazer uma recoaggng pra vocé fazer uma tomada de decisdo. Entao
vocé tem que comecar a eliminar, comecar.. da weheessa informacao que vocé tem que ter. Entdo
uma aluna comentou; “ah, professor, mas isso éiltliu falei “ndo, ndo é dificil, quando vocé
entender todo o conjunto.. porque nada é em sapanddma tomada de decisdo dentro da &rea de
solos vocé tem que analisar todos, varios.. u®cBeis itens pra tomar uma decisdo. Entdo, &6 an
talvez o pessoal pecava muito porque analisavaermsgé e ndo € bem assim. Vocé tem que analisar
todo um panorama, todo um sistema fechado, emtasso que vocés tem que tomar cuidado na hora
da recomendacéao”.

3. Hé quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissit?
.Jatem 4 anos.

4. Vocé considera que a suas praticas pedagodgicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?
Com certeza... a visdo da gente em cada ano, cdlacada contato com o aluno vocé muda.. Vocé
muda ndo.. Vocé.. é aquilo que eu falei no infeamé aprende como chegar la. A sua mensagem ta
chegando bem? Entdo a gente vai vendo a maneirper@bendo a maneira de pensar dos alunos.
Até a forma de vocé dar aula.. vocé tem que terfomaa de que ndo seja aquela aula massante, que
ndo seja aquela aula que s6 vocé expde o0 seu amemés. Entdo, tem que deixar eles expor o
conhecimento deles pra vocé saber até onde voegipae vocé pode ainda aprimorar mais.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e eaitio ambiental. Para vocé o que € meio
ambiente?

Meio ambiente é um sistema em que a gente vivBgréexemplo, assim, € o mundo que a gente vive.

Isso dai a gente tem que preservar ndo s6 pra, geatepros nossos filhos. Amanh& ou depois néo

saberemos se eles vao ter todo o conhecimentaenamio ambiente, mas todo o conhecimento das

espécies que temos hoje. Sera que meus netos RAecen as mesmas espécies que os meus filhos

conhecem? Pra mim essa € a visdo de meio ambiente.

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma

Olha, dessas turmas e das turmas passadas eu aehgugndo vocé agrega alguma coisa de
conhecimento de meio ambiente eu acho que é véllde.eu acho que a gente deveria agregar um
pouco mais. E ndo ver o meio ambiente do lado enmadda coisa né. Do lado econdémico né.. sera
que o meio econbmico ndo tem um lado melhor... Quancé tem uma propriedade, um sistema que
preserva 0 meio ambiente, ele ndo.. ndo teria itmdele ter um retorno financeiro? Pois ai vocé
atenderia dois itens: um com o proprio meio ambi€at preservagdo) e o outro também, daquele
retorno. Entdo, a preservacdo do meio ambienteadioge ndo tA com aquele valor que deveria ter.
Que deveria incrementar, agregar ao meio ambiente.

3. E o0 que vocé entende por Educacdo Ambiental?

De visdo de educacdo ambiental.. isso dai temeuesdado, tem que ser mudado ndo, tem que.. a

consciéncia ambiental ainda t4 muito devagar. @irer, quando o pessoal tem algum ato de meio

ambiente é porque o financeiro ta obrigando eleidac da parte ambiental. Comeca pela nossa
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legislacdo. “O cara” pra cuidar do meio ambientang@iro ele tem que levar uma multa. Se ele nédo
levar uma multa, se ele ndo for autuado... Quesrdigle ndo vé o meio ambiente de forma pra
preservar. Entdo eu acho que tem que ser mais @dnah. Essa parte punitiva, talvez .. € uma

medida que ndo.. € paliativa, quer dizer o meioiant® j& foi, j& sofreu a degradacéo. Entdo essa
multa que muitas vezes ocorrem.. pro meio ambienpeas nossas vidas isso dai ndo tem retorno
nenhum, tem pros cofres publicos né. Entdo a numssciéncia ambiental tem muito o que mudar,

tem muito o que evoluir.

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estfisracoes:

“Todos os seres vivos tém 0os mesmos direitos poaweza € em si mesma sagrada e espiritual”.
(Paul Taylor)

Eu concordo. Eu acho que né.. dentro daquilo quel@sos, pelo lado biolégico da coisa, da cadeia
alimentar.. se vocé diminuir uma cadeia.. dizinraalcadeia.. uma cadeia ndo, uma populacdo. Vocé
vai ter o acumulo né.. ndo vai ter aquele conealéo eu acho que a natureza, ela € perfeita. INOs g
comecamos a ocasionar desequilibrios.

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez®s Homens tém o direito de modificar a
natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

N&o. Nao concordo. Porque a humanidade néo falapara governar, mas para respeitar a natureza.
Entdo os homens tém o direito a sobrevivéncia, ctmta e qualquer espécie tem. Mas modificar...
Cada modificacéo que a gente faz, que ocorre & gemium reacdo. Toda acdo tem uma reacgao.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hem&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

E, isso daqui a gente ta vendo pela midia queesl® comecando a pagar pelas agressdes. E seca no
Rio Grande do Sul, é ventos ali no estado do Paraméo RS. Os tornados que estdo acontecendo no
EUA. Os tsunamis também.. Entdo ja ta tendo reaplmsteio ambiente sobre essa degradacao.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal caimaea maquina, podemos modifica-la para

nosso conforto” (tecnocentrismo)

N&o concordo. Se ela é pra ser uma maquina vikeaé giva, mas ndo € uma maquina. Quer dizer,
entdo acho que a gente tem que respeitar.. volamaoeio ambiente, devemos respeitar a evolucao,
as transformacgfes, mas sem agressdo.. Agora, @e$o ronforto... eu acho que pra modificar pelo
nosso conforto, por exemplo, o consumo de enetdtaoa, serd que tem ou consumo de energia
elétrica ou uso de materiais de petroleo.. que véogue € hidrocarbonetos... isso dai ja th me# fo
de moda, mas serd que ndo tem um outro tipo deugiimbl que a gente possa utilizar? Mas néo
utilizando do meu conforto.. Tipo, Eu chego em céiga meu ar (condicionado), eu tenho dinheiro
pra gastar energia, mas quanto hectares eu vatatécando, tirando de terra produtiva pra ter aquel
conforto. Quem sabe se eu mudar a sistematicankaga da minha casa eu ndo vou ter uma casa
mais fresca, que eu ndo precise usar o ar. Ousa @nbém, sobre 0 nosso petroleo. Daqui uns dias,
vinte, trianta anos... ninguém mais vai querer isss dai. Tem outras fontes de energia.. o carro
elétrico, que ja t4 sendo uma realidade. O pré-sahuitas outras coisas que estdo nos forcando a
usar esse tipo de combustivel s6 pra ostentar udg@ina administrativa, que é o caso da Petrobras
hoje. Sera que a gente ndo tem que evoluir nesse onforto? Serd que a gente nao tem que rever o
que é conforto?

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronplol&s?
A regido sul do MT, digamos assim.. eu acho quegeelvoltar aquele reflorestamento, que até veio
aquela lei que ndo pode fazer compensacdo de aes@w pra regido sul,.., ou fazer uma
compensacdo de reserva com a regido norte. A saloninuar afetada, quer dizer, o microclima
dela j& foi afetado. Entdo eu acho que deveriavakqueles 35%, to dizendo isso a nivel de fazenda
Teria quer voltar aquelas 35% na propria area, dimar, ter aquele microclima dentro daquela
micro-regido. E tem muita coisa a ser feita ainglssa area ambiental dentro disso dai. Desde aquelas
coisas bonitas que tem: que € microbacia, pres@owde microbacia,.., de erosdo. Entdo esse dai € um
lado que o pessoal tem, mas tem aquele meio jotjtie eles deixam de explorar, de perder, entre
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aspas, uma terra mais cara pra largar uma resema terra mais barata. Isso pra regido, ndo agrega
nada.

6. Quais séo os problemas ambientais que vocé maenvé&ondonopolis?
Ah, tem muitos esses problemas que falei. Os faimwindo se preocupam com as florestas. S6
querem desmatar.

Bloco 5: A educacdo ambiental e o curriculo do ours

1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?

A consciéncia ambiental a gente procura passarafa procedimento que a gente faz. Em cada

médulo que a gente da, a gente respeita essale @ gente pode agregar ou 0s parametros que a

gente tem que ter dentro daquele modulo, sejaex@mplo, soja, ou seja dentro de culturas anuais ou

coisa assim, ou até de uso de agrotoxicos.. o qgente faz pra fazer aquela atividade dentro dos

parametros ambientais, respeitando o meio ambikssteai a gente passa pros alunos.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

A educacao ndo deveria ser somente conteudo. Tasamisas... Entdo ndo é s ensinar 0 menino a
atravessar a rua ou respeitar o sinal, quer de@&em jogar lixo na rua. Eu acho que tem que 8& m
além. Acho que tudo aquilo que vocé faz dentro elo tsabalho, vocé té respeitando o ambiente?
Vocé trabalha num escritério, vocé ta usando os sascunhos? Porque uma folha que vocé usa a
mais é um pedacinho de madeira que vocé usa pgentarso uso daquele suprimento. Entdo.. é tudo.
N&o s6 na nossa area aqui, mas em tudo.. no ceisantbbilidade, administragdo... essas coisas.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?
Tem que valorizar os dois. Tanto o conteldo posgueocé ndo tem consciéncia ambiental, se vocé
ndo tem conhecimento daquele ato que vocé fazyapéproduz ou o residuo daquela atividade sua..
Se vocé ndo tem conhecimento do que que vai aesnbecque fim que vai se destinar, como que
vocé vai comecar a melhorar a sua atitude ambjefigdmos assim, dentro da sua empresa, de sua
fazenda, dentro de seu sistema produtivo, em geral.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, voceé faria ificatdes no plano de curso?

Ele aborda, mas, eu acho que ele aborda mais teatpérica, mas na parte da pratica... € um modulo
que vocé passa, que vocé ensina as leis ambientdismas.. 0 certo seria vocé elencar elas na-dia
dia, na profissdo. Porque vocé passar.. dar um lmdathi legislacdo ambiental, chega no final...
porque geralmente € no inicio do curso né.. abdidal do curso, muitos conceitos que o aluno ja
teve, ele ja perdeu. Se vocé seccionasse, dividasez a resposta seria melhor. Quer dizer, vocé
embutia em cada mdodulo, em cada atividade.. deixa&servado algumas horas pra vocé trabalhar
dentro da atividade qual o dano ambiental. Entéhd@entro dessa atividade que vou fazer, dessa
cultura, qual o meu dano ambiental? Eu acho quedss$ vocé introduziria de uma maneira mais
amena, ndo tdo grave e também ndo de uma vez B4.ge a resposta que a gente teria de nivel de
conscientizacao de nossos alunos seria melhor.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expaagjtrabalho em grupo...)?
Dentro da &rea ambiental, sim, sim.. Eu acho quieaaria seccionado, dividido. Porque senédo até o
aluno pensa assim: “eu ja fui aprovado nesse mpdélm tenho mais preocupagdo com isso”. Entéo,
eu acho que cada modulo a gente tinha que daruntedp. “no meu sistema de producgdo isso aqui
vai poluir mais , isso aqui vai poluir menos”..agrente fazer gradativamente isso dai. E.. tralstho
grupo, a gente déa algum tema pra eles pesquisai@wep o posicionamento desses alunos frente a
questdo ambiental. O que eles pensam? Qual spastara deles? Isso dai é um feedback pra gente
muito importante. Porque muitas vezes o aluno aiddatem aquele conhecimento suficiente pra ter
uma opinido sobre determinado assunto. Entdo & gimiXa, .. procura buscar deixar eles soltos pra
eles expressarem aquilo que pensam sobre deteorasadnto. Talvez a gente poderia até acrescentar
mais alguma coisa ou dar mais uma lapidada. Pooqgee ele pensa.. tudo bem.. isso dai é a
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capacidade de pensar de cada um, mas sera questedaepensando ta mais ou menos certo? E isso
dai.. a gente tem que ter esses parametros pmigaparando essas arestas dentro do ensino.

6. Vocé considera a educacao ambiental como uma dis@@

Olha, eu acho que tem que ser trabalhado como igtigltha pra nao ter, por exemplo, profissionais
ligados ao meio ambiente ndo comecar a fazer bssharidades que a gente vé ai né.. essa agressao
da natureza.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadesbalhadas?

Sim. Porque desde, por exemplo, um desmatamentan@u area que a gente ta iniciando na
producgdo.. vocé ja tem que... ah, um exemplo guentge da pros alunos... depois que vocé.. se vocé
for desmatar uma fazenda, tal.. largar as aregsratervacdo permanente, de reserva legal.. tudo
dentro da sua area pra depois amanha seu produtsofrér retaliacdo. Quer dizer, hoje j& estamos
comecando a sofrer isso no mercado, porque a nossaiéncia ambiental antes néo foi respeitada.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estéo recebendo formagéo para isto?

Digamos que eles estdo no caminho certo. Agoratalgez a gente pudesse trabalhar mais.. com
certeza a resposta seria melhor.

9. Ja pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho kiental com alguma turma da instituicao?
N&o, ainda ndo.. Nossa instituicdo ainda esta umcgaquém dessa parte de desenvolvimento de
projeto.

10.Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja anegefletir sobre qual tematica seria?

Olha, eu tenho um projeto que até vai ser minhaogmafia da especializacdo que faco. Vai ser
rastreabilidade de maquinas de esteira. Esse @mjetenho desde 2006, quando saiu aquele negdécio
da “motosserra de ouro”, lembra? Ai eu e uma aregg@evemos 0 croqui deste projeto. Entdo ta
encubado né.. vamos ver se agora, daqui uns 4 reesasho que ja comeco a coloca-lo em pratica.
Porque esse projeto é pra ndo deixar acontecemaameio ambiente. Igual eu falei no inicio, pra na
ser punitivo, pra ser preventivo. Eu acho que réicser uma idéia muito aceita no meio rural, mas
tem tudo pra dar certo.

Bloco 6: Concluséo

1. Estamos concluindo a entrevista, ha mais alguma sioleracdo que gostaria de fazer?

Eu queria parabeniza-la pela iniciativa, pois vee@ddo da area.. ajuda a tratar melhor sobre a
preservacdo ambiental. Me coloco a disposicéo peday preciso.

Entrevista E4

Idade: entre 40 e 60 anos

Sexo: masculino

Formagédo académica: Bacharel em Agronomia

Bloco 1: Introducdo a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduacéo vocé fez? Porgque escolhtai@gso?

Agronomia. Enfim... quando garoto, antigamente aimos graus iniciais, antes do segundo grau,
existia as praticas profissionais. Ai era pratwaserciais, praticas agricolas e préticas do lareya
pras meninas.. antigamente tinha esse preconEeitfiz praticas comerciais e detestei. Ai fiz madi
agricolas e disse: “é isso que eu quero pra missb ku tinha uns onze, doze anos. Entédo foi uma
coisa facil na minha vida, muito f4cil. Tanto qusidero isso uma grande vantagem da minha vida
gque hoje ndo existe mais.
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2. Como foi o seu curso? O que vocé destaca nele?

E.. principalmente na parte de solos que quandé vat na agronomia todo mundo diz: “vocé vai
plantar”... e a agronomia € muito mais, abre unudegnorme que quase vocé fica louco!... E na
agronomia o que meu chamou a atencgéo e despertogasto foi na area de hortalicas e fruticultura.
Por que? Nao sei.. gosto mesmo pessoal. E me éwoenivum grupo de agricultura alternativa. Eram
um grupo de loucos, assim, no bom sentido. Naoi seglarea porque quase ninguém tem esse
conhecimento. E o professor orientador era caspaoera muito mais louco que a gente. Era o tipo
de professor assim, que vocé tinha que aprender ddr. Tinha dia que ele tava maravilhoso, tinha
dia que tava estourado, mas como profissionaber@ente. Eu acho que ajudou também, a hortalica,
prof. Baetta, que foi o meu professor que despenmito também. E dentro desse grupo de
agricultura alternativa eu comecei a trabalhareAtg segue a linha da agronomia que é muito ampla,
€ dentro mesmo.. Fiz também dois estagios na U&M, um programa Gilberto Melo, que € de
extensdo, programa de hortalicas. E fiz um estagidltimo semestre numa empresa de agricultura
pra agricultores familiares. Que também foi o que despertou pra eu trabalhar também com
agricultura familiar, porque antes de eu passacar@urso do antigo Ceprotec, eu trabalhava em
assentamento com extensao rural. Que € onde ewecneheco como agronomo. Hoje eu estou
professor, mas eu me reconhe¢co mesmo como agrondesinto livre.. enfim.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Antes eu fazia treinamentos com produtores rucais, € outro raciocinio... Mas, trabalho em escola
mesmo, o ultimo trabalho que eu tive antes de passaoncurso, que eu passei pra Sinop, trabalhei
trés anos e meio no Cefet-Cuiabd, que ¢ ali na SerS3o Vicente, a escola de Sdo Vicente. As vezes
eles me chamavam pra eu trabalhar cursos, assimpsalunos, mas divulgando o trabalho que a
gente desenvolvia, que é um trabalho que a irgdityio Cefet, que hoje é Ifet tem de extenséo.rural
Entdo eles faziam essa ponte através de mim.

Bloco 3: O trabalho com a Educacéo Profissional
1. O trabalho com a educacéo profissional é diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
Como agrénomo eu comecei desde 1997. Com os cais@sn Sao Vicente eu comecei no ano de
2001, mas eram cursos rapidos, mais dinamicos.eii#ia dentro de sala de aula. Sou efetivamente
professor pelo concurso que fiz no Ceprotec. Temeiefetivamente professor, mas eu me reconheco
como agrébnomo a campo, sendo extensionista. Eetd@u pudesse escolher hoje, o0 meu concurso
hoje é a minha base. E isso é a minha garantiaddedo que eu tenho hoje, 6tima estabilidade. & ess
que acaba sendo a seguranca da tua vida. Masseepimsescolha mesmo, eu queria voltar a campo.
Hoje a vida me encaminhou pro trabalho com alugoi ma educacéo profissional e trabalho também
no antigo Cesur, que hoje é Anhanguera Educaciomalaulas de Agronomia.
As pessoas sdo as mesmas. O relacionamento passpalde tudo € o mesmo. Nao se admite, mas
na agronomia tem se uma idéia que as vezes vaioaié preconceito de que o agrénomo ele é o
planejador, ele € o maior, ele € o gerente. Erio@ colocaria a mao na massa. Isso vem desde os
alunos e se expressam na maioria dos agrénomas: Egnico, € aquele que vai colocar a mao na
massa mesmo, que vai fazer, que vai aprontar tuddegn que ser ali diretamente com o trabalho.
Mesmo que eu ndo quisesse expressar... € eu passweps alunos to técnico também a parte de
planejamento, mas quando eles vdo a campo ..aqueindo, é isso que eles vao fazer. Eles é que vao
ou fazer e 0 agrbnomo... mesmo que tenham agrénquepde a mao literalmente na massa, como
eu fazia, o agrbnomo sempre tem a imagem de quealglanejador, o lider. Nisso reside um pouco
de preconceito, mas é a realidade.

2. Sendo sua area de formacéo na area de ciéncias,@copté vislumbra a presenca das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?
Sim, claro. Claro.. porque nos cursos técnicossSemp, nds colocAvamos os trabalhos... nos cursos
técnicos la em Sinop.. nosso planejamento dos €uésmicos, era planejar o ensino da matematica,
da biologia.. dessas ciéncias em linhas gerais peafassor da area especifica trabalhava com os
alunos e reservava um tempo disso pra eles. AquRendonopolis eu senti que ha um outro
raciocinio. E colocar os primeiros médulos iniciaéstas partes basicas e a gente sente, infeligment
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que pela deficiéncia do que se véem do ensinodgsiem passa é o0 aluno. Mas a minha idéia é de
que o professor, como eu efetivamente faco, euvesena parte pra trabalhar a matematica bésica,
como € o caso da irrigacdo e topografia, que @etds muita matemética. Em relacdo a solos, eu
trabalho ciéncias, vocé tem que trabalhar bioldgrabém. E eu sempre trabalhei isso porque é
preciso. Independente do que a pessoa tenha unfarb@wegédo do segundo grau. Mas ai eu direciono,
por exemplo, a solo que € uma particularidadertaate que a pessoa nao vé isso no segundo grau e
nao vai ver mesmo.. ndo tem como.

3. Hé& quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?
Cerca de seis anos.

4. Vocé considera que a suas praticas pedagoégicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?
Cada turma é uma turma. Entdo, as minhas pratedagpgicas se adaptam com as turmas. As
pessoas sdo as mesmas, mas as caracteristicates pleucos anos de ensino que eu tenho e eu nao
sei determinar porqué mas uma turma, por exempddtino, mesmo que seja do mesmo curso, €
diferente do vespertino. As minhas préaticas setadapnais pelas turmas e n&o pelo tempo. E claro
que com o tempo a gente pega mais a dindmica @elsaula. Eu ndo saberia dizer exatamente quais
as mudancas que ocorreram, mas € fato que ocorréfas eu ndo saberia esclarecer, assim,
detalhadamente.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente
1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e @ltio ambiental. Para vocé o que € meio
ambiente?
E todo local que nos vivemos. Até mesmo dentroadeaka de aula € um meio ambiente particular.
Dentro da agricultura, tenta-se fazer um meio ambiartificial e, geralmente, o que se tem hoje sé@o
na grande maioria das vezes, a monocultura. Ewaivgm os grandes impactos ambientais que a
agricultura promove no meio ambiente geral.. doommwtural. Os grandes desmatamentos, que o
pessoal diz que ndo esta havendo, tem sim.. tetosrinipactos e vem da agricultura. O que eu ja vi
na literatura do que se causava 0s impactos arafsegeérais no meio natural, na natureza.. € 0s
impactos das cidades, os impactos da agricultesaimpactos das inddstrias. Sao esses trés grandes.
Isso é 0 que eu reconheco do meio ambiente. Do amigiente geral, do meio natural, que a
agricultura esta relacionada, que a cidade tamlséinrelacionada dentre desse meio natural e esses
meios ambientes que nés tentamos construir. Coopeeca agricultura tenta construir dentro deste
grande ambiente natural. A pecuaria também tentdameste grande meio ambiente natural, que € a
natureza em um meio ambiente particular propricagieopecuaria. Do que nds dentro da cidade
também tentamos montar um meio ambiente também.

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma

Na viséo deles € mato. Meio ambiente é cerradanata em si, a capoeira... Isso € meio ambiente, o
rio... € uma deficiéncia que eu estou sentindo egquRondondpolis, que j& conversei com os colegas
e eu ndo consegui determinar.. Como estamos faldiodpessoal das Agréarias (agricultura e
agropecuaria) nestes modulos iniciais, nesses pamenddulos ndo conseguimos leva-los muito
ainda a campo. Eu estou considerando pouco. Meafioles conversar com 0s colegas e procurar
levar eles mais pra procurar ver que eles enxerguais esse campo mesmo. Afinal € uma educacédo
profissional, ndo é uma educacéo béasica. Eu pams@ qima deficiéncia tanto por eles, mas como
nés professores de um modo em geral.

3. E o0 que vocé entende por Educacdo Ambiental?
Eu ndo saberia te dizer especificamente da Educaghental, mas eu penso que um dos parametros
seria tentar fazer essa adaptacdo em ensino ® €usseu procuro dos professores do que ha de
ambiental nos cursos técnicos. Tem que ter esgatoaromigo de conhecer esse ambiente artificial
da agricultura, afinal sou agrbnomo, ou da pecudyiee seja e tentar molda-lo para fazer a
temperacé@o do meio natural maior que € esse gaata give, no caso a natureza mesmo, dentro de,
por exemplo, um cerrado, um pantanal, uma florkstazoénia, enfim...
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4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estfisracoes:

“Todos os seres vivos tém 0os mesmos direitos poaweza € em si mesma sagrada e espiritual”.

(Paul Taylor)

Discordo porque eu ndo reconheco.. se vocé colbicgdlo no meio, mistura de sagrado e espirito.. e
mesmo que um ente maior ai vocé vai: “ah porquesgeis, esti tendo esses impactos ambientais”.
N&o. Os impactos mesmos, 0S que ocorrem, existgamsainaturais, mas hoje muito é pela situacao
do ser humano. Ent&o eu discordo. N&o vai nadagiado ou do espiritual. E o trabalho mesmo, os
impactos que o ser humano faz no meio natural.

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez®s Homens tém o direito de modificar a
natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

E muito pelo religioso esse também né.. T4 naayibdi no alcordo. Discordo totalmente. Os seres
humanos estdo inseridos nesse meio ambiente maém e planeta Terra. Agora, nos tentamos
adaptar a natureza, a agricultura e a agropecupgamais que tentemos o meio natural sempre se
expressa sempre através de la.. do mal deseneritonda planta, que a gente quer tdo ideal.. da
praga agricola, da planta daninha, da doenca. $4asséo os indicadores dos nossos erros. Eu sempre
converso muito com 0s meus alunos. A partir do nmion€jue um inseto esta causando tanto
problemas, o problema néo € o inseto. O problemanéicador de que algo nédo esta sendo feito de
tdo ideal. A agricultura nunca serd ideal. Semgrepéactante, por menos que vocé fagca. Mesmo que
seja uma agricultura orgéanica, queira ou ndo vazéum impacto. Entdo sempre havera o inseto,
sempre haverd a planta daninha e sempre haveréeregadoA gente tem que enxergar como
indicadores, de que algo ndo esta sendo tdo i@gabr mais ideal que seja sempre havera o inseto,
sempre havera a planta daninha e a humanidade mancanseguir criar algo 100%. Eu discordo
desta afirmacao também.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hem&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

Claro. Corrobora com o que eu falei. Vocé vai pard uma coisa que o ser humano.. quem faz lei € o
ser humano. A natureza tem uma série de interapdesn0s seres humanos nunca conseguiremos
determinar 100%, sendo nos tornariamos deusesoc@equer chamar interacdes de leis, sim, nés
nunca conseguiremos escapas dessas interacoesjguelais.. € realmente a gente nao vai escapar
disso ndo. Eu concordo com a afirmacéo.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal cooma maquina, podemos modifica-la para
nosso conforto” (tecnocentrismo).

Ah, sim. O ser humano reduz tudo a maquina, é sempcanicista. Ndo.Tem aquela teoria |4, teoria
de Gaia, o planeta Terra como um planeta vivo.dssconcordo. Nunca vai ser uma maquina.

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronplol&s?

Quando eu vim pra MT, Rondonépolis, eu vim pra g ¥99. E.. ai eu passei no concurso do
Ceprotec. Antes eu trabalhava la em Séo Vicentgakaponte Sao Vicente/Rondonoépolis em todos
os finais de semana. Passei no concurso em 208&gigpatro anos em Sinop. Apos estes 4 anos em
Sinop, que é outra realidade, é o Portal da Amaz&fim aqui pra Rondonopolis, que € o cerrado.

6. Quais séo os problemas ambientais que vocé maenvé&ondonopolis?

Percebo que o clima ta mudando demais. Eu perchmtsitos que eu tinha com os produtores rurais,
0s contatos que eu tinha com os assentados, eutpeidnente. To tentando manter novamente.
Recuperar estes contatos, mas é dificil. Os colgga®u tinha, todos se mudaram, mas € um fato que
as chuvas mudaram. As chuvas que antes comecavanéfiale setembro/outubro, em outubro ja
tinha gente plantando. Hoje tem gente plantandalerembro, que era um absurdo. Antigamente em
dezembro o pessoal dizia: “perdeu a planta”. E mibre hoje.. se planta em dezembro. Tinha um
veranico em janeiro. Veranico € uma seca no peniaimal de chuva. O veranico agora ndo tem
muito isso. O veranico acontece em janeiro, assvene fevereiro...Agora nés estamos no més de
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abril, as vezes com muita chuva, as vezes sem Batho, enfim.. ta totalmente maluco. Nem eu nao
saberia dizer.. pra mim t4 sendo também um apradaliZu ainda preciso dar uma estudada, ndo sei
muito ndo.

Bloco 5: A educacédo ambiental e o curriculo do ours

1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?

Ja pude trabalhar, mas ndo consigo ndo. Porquejewwe por mais que a gente fique provocando o

pessoal tem aquilo né.. de que a agricultura éeriente da natureza, vocé cria um meio totalmente

ideal. Ai por mais que a gente fale, e ai queiran@a a gente acaba se adaptando a fazer uma

agricultura totalmente particular. No fundo eu cde que eu ndo consigo trabalhar a questdo

ambiental de um modo ideal, dessas interacdes caneio ideal. Desse modo eu nao consigo,

infelizmente...

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

Penso que ndo é nada facil fazer um trabalho deagéla que consiga alterar a visdo das pessoas
envolvidas, por isso ndo acredito que ela devaensép conteudo.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?

E necessario fazer as interagdes. Conteudo, clazovgcé sempre precisa, essa a parte tedrica e a
ponte com a pratica. Levar a campo... em variogoamuitas viagens. Na parte da ambiental, por
exemplo.. quantas e quantas.. Aqui vocé soO indaiddg Rondondpolis pra Cuiaba.. quantas areas
abandonadas de agricultura, e isso como temos snareas ainda a serem tomadas, o pessoal
considera normal. Nem pra pasto, hem pasto.. negra@inea que € uma planta extremamente
agressiva pra ocupar terrenos. Nao se consegu@lanta.. graminea ndo consegue se estabelecer em
um terreno que antes era uma mata. Isso € um abdemtBo eu chamo a atencdo disso pros meus
alunos. Vou pra Cuiaba e olho as laterais (dadstras terrenos abandonados, terrenos onde toi fei
antes curvas de nivel e hoje nem o pasto conseguarster. E isso quem exauriu foi a agricultura.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, vocé faria ificatdes no plano de curso?

O nosso curriculo ndo consegue. T4 muito defioitha abordagem da EA. E é um desafio colocar,
assim, o ambiente. O professor que pegar a areemb@ente... Se eu nhdo me engano, no curso de
Agropecuéria, eu coloquei no quarto modulo, a @ueambiental. Se entrar um professor, que seja
um bidlogo ou um ambientalista, e for trabalharpd@smente o ambiente pelo ambiente, vai dar
aquilo que ndo vai servir pra nada. Vai ser saagela teoria e eu quero que o professor que ent
com o ambiente, que faga uma interagdo comigo eacagricultura. Vai ser um grande desafio. Hoje
eu considero que nao tem. N&o teria ainda néo.

Entdo ndo adianta modificar o plano de curso. \dgirdfessor, dele querer fazer isso. Nao é mudando
o plano de curso que vocé muda o curso. Vocé mudasw é pelos professores. Pelos professores,
claro, interagindo com toda essa dinAmica nossadsqdirecdo e coordenagfes de realmente vocé
querer fazer. Agora vocé coloca num plano de culsa@screver la.. e o professor querer trabalhar sé
teoria, ele vai trabalhar so teoria.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expoa#tjtrabalho em grupo...)?

Deveria fazer na Agricultura (turma) essa ponte eopratica. Aqui has nossas condi¢cdes, nds nao
temos... Nem sei mais o que somos.. é, escolgqué® Escola técnica de Rondondpolis.. e aqui nés
temos uma placa aqui de Ceprotec ainda.. e ha peogm foi Secitec... essas mudangas malucas que
nds temos, ndés ndo conseguimos nem determinarsnpeiiicas de trabalho com o0s nossos alunos.
Tem que mudar a cabeca.. determina primeiro quikuig&o de ensino quer ser, hoje nés nao temos..
Infelizmente.

6. Vocé considera a educacdo ambiental como uma dIsw®
Até aqui que deveria ser por competéncias e habidig, do que eu venho acompanhando por meus
colegas, em considero que, queria ou ndo, nds estaabalhando por disciplinas, porque cada um
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trabalha independente. Entédo ta sendo trabalhat tearica mesmo as disciplinas. Ai quando chega
na pratica € outra realidade.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadegbalhadas?
Procuro sim. Sempre. Quando eu comeco a falarritmutigra: “gente, vai olhando ai”, “vai daqui pra
Cuiaba”, “vai andando aqui em volta e vé o querecaljura ta fazendo, o que a pecudria ta fazendo”.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estédo recebendo formacéao para isto?

N&o saberia responder. N&o tenho essa visdo. NAoame ocorreu essa pergunta.. Nao refleti sobre
isso. O curso até deveria oferecer uma base sra. iMas hoje, assim, inicialmente, conversando eu
faria uma avaliacdo de que eles ndo teriam esszcidaple, mas seria uma extrapolacdo. Eu néo
poderia afirmar isso com 100% de certeza. Realméniena extrapolacdo, eu ndo teria condicao.
Hoje, do que o curso propde, ndo. Do que esta amwopde curso, eu avalio como ndo. Agora, se 0
professor se propuser a isso, se 0s professomm®Eerem a isso, sim. Entdo depende de quem? Da
didéatica do querer fazer do professor.

9. Ja pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho biental com alguma turma da instituicdo?
N&ao. Nem em Sinop eu ndo fiz. Fiquei 4 anos em5iRa tentei fazer um projeto de extensao rural.
Pegar os alunos e levar |14 pra fazer contato copraaBitores rurais. Tive um apoio, assim: “oh, que
otimo!”, mas na prética ndo deu certo. Nem me aninfazer aqui em Rondondépolis porque o gestor
maior ndo me deu esta seguranca, ai eu trabalho araulas e aulas préaticas.Se houvesse
oportunidade sim, eu tomaria frente novamente. s, da forma como se encontra a escola, pelo
apoio da Secitec, eu ndo tenho garantia nenhumanEme sinto motivado a isso. E uma infelicidade
eu dizer isso, mas é um fato.

10.Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, j& anegefletir sobre qual temética seria?
** A pergunta ndo foi realizada devido a respostgativa na questédo anterior.

Bloco 6: Conclusdo
1. Estamos concluindo a entrevista, hd mais alguma sioleracéo que gostaria de fazer?
N&o.

Entrevista E5

Idade: entre 25 e 39 anos

Sexo: masculino

Formacédo académica: Licenciado em Informatica

Bloco 1: Introducao a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduagéo vocé fez? Porque escolhtei@gso?

Dentro da area de informatica, eu sempre tive ddolé com Analise e sistemas de programacéo. E
como surgiu em Rondonépolis, € uma area que mutagresas precisam, que é a parte de
ambientacdo de redes. Entdo por necessidade desqoersos aqui da nossa instituicdo eu resolvi

estudar mais sobre, pois aqui tem uma habilidaderidmtacdo a Objeto.

2. Como foi 0 seu curso? O que vocé destaca nele?

Acho que de todo o curso que eu vi, a parte queenos tive afinidade, que as vezes eu ndo consigo
entender foi nas areas em que eu ndo consegui ahg@nharia de software e banco de dados que eu
ndo tive uma carga horaria bem aproveitada. E dagago é que hoje eu trabalho com essas

habilidades. Entéo, eu tive que, querendo ou na@profundar mais.. De uma base que eu néo recebi
muito no tempo de graduacédo. Até uma vez que wémis la na faculdade uma escola regional, eles
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me chamaram pra fazer um debate também la e algsnp@ram “o qué que serviu 0 curso na minha
vida académica, pra minha vida profissional hofe.tu respondi que o que eu mais aprendi nos
tempos de faculdade e que mais me serve no diajdeeha licenciatura. Essa parte de ensino, de
avaliacdo.. Hoje essa parte pra mim ndo é um prabl&las a minha base, que eu leciono aqui hoje é
bem diferente dos contetdos que eu estudei nadfadril Isso algo até que eu sugeri a eles de reverem
a grade curricular do curso de 14, pois é bemetlitterda demanda profissional.

O curso de informéatica tem muita mateméatica. Nos goimeiros anos, posso dizer que 70% é
matematica: célculo, matematica instrumental, #lgos... E se a pessoa ndo tem uma base disso, ta
perdido. La vocé ja tem que chegar um nivel mem apancado. Mas assim, eu vejo que € um curso
muito mais voltado para a teoria do que pra pratMas acho que graduacdo € iSso mesmo:
fundamentacgéo tedrica, ndo se convive muito coraticp.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Olha, eu comecei a trabalhar com a informéticefa tins 17, 18 anos.. Eu dava aulas de informética
basica, pois eu tinha afinidade com computadornsg& em ganhar um dinheiro trabalhando com
isso. E hoje eu percebo que a licenciatura me agradto. Queria comentar uma experiéncia que tive
ontem a noite... Comecei a entrar numa turma démieg a diesel que abriu faz pouco tempo aqui.
S&o trabalhadores que nunca viram informatica da, Gjue pelo pouco que eles viram nessa primeira
aula muitos sairam de |4 maravilhados, me disseranndo imaginavam que informatica era tao
gostoso assim de aprender; outros ja estavam asam@o em comprar um computador. Entdo é uma
das areas que eu mais gosto (licenciatura) porge@ mostra um pouco de luz pra pessoa; que todos
tem que aprender informatica, que nado é tdo diicié muito gratificante rever uns alunos do curso
técnico em informética e ver que eles estdo trabak em empresas. Isso € muito legal. Vocé vé que
vocé contribui pra ele ter aprendido numa certéeparagora ta trabalhando. Por isso eu investi na
licenciatura porque eu gosto de dar aula. Se vorcgéelr, na area da informatica ela é a area menos
remunerada, porque se vocé desenvolver produtds gacha muito mais que dando aula, mas o
desgaste que se tem trabalhando na area, eu naoigoe ter. Prefiro dando aula mesmo. Acredito
gue o desgaste é menor dando aulas.

Bloco 3: O trabalho com a Educacé&o Profissional
1. O trabalho com a educacéo profissional é diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
Eu trabalhei com educacédo béasica, com criancasad&29anos, mais ou menos, durante meu estagio
da graduagéo. Isso em escola estadual. E tambéeseatas particulares, eu trabalhei num projeto de
informética kids, dava aula pra criancas que esta@mecando a ler e a escrever (7, 8 anos). Cheguei
a dar aulas para outros publicos também. Eu jauwlei pras freiras (risos). Eu tinha que ter muita
paciéncia, pois algumas ja tinham idade avan¢aa mais dificultoso para entender as coisas. Entdo
eu ja tenho alguma experiéncia, mas ainda meléitanar com o Ensino Superior. Esse eu ainda ndo
tive a oportunidade de trabalhar.
O mais prazeroso aqui no ensino técnico € que,rpels na grande maioria das turmas, os alunos
vém dispostos a aprender coisas novas. E quan@omostra pra ele que, por mais que vocé ja tenha
feito um curso de informatica, mesmo ja estudandoadinco anos na graduacao, vocé ndo tem como
saber tudo. Entdo isso pra mim € o mais prazekosoostrar pra pessoa que a informatica é um
mundo grande; ninguém domina todas as ferramdbtamesmo modo, na informatica vocé tem que
estar constantemente se atualizando. Eu ja tiveesgeecer o Windows 98 pra aprender o XP. Tive
que esquecer o Windows XP e aprender o WindowsMisitao acho que isso é que é um desafio. E
uma das areas mais desafiadoras dentro da licerzci@ta informatica. Porque vocé tem que estar
constantemente pesquisando e as vezes vocé se deparuma aluno que estd por dentro das
mudancas e te diz que aquilo que vocé ta explicgndsta “antigo”. Entdo € terrivel esta area, por
conta da inovacéao.

2. Ha quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?
Ah! Acho que ja vai fazer uns 3 anos.
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3. Vocé considera que a suas praticas pedagoégicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?
Eu acho que eu mudei mais porque quando eu vinegru j4 estava moldado as metodologias do
ensino superior, que seria mais tedrico pra soiseo a pratica, vocé fazer uma tedrica pra depois
ver a pratica. S6 que nessa area da informaticad®oa vocé se apegar muito em teorias. Se vocé se
amarra em uma teoria dentro de uma turma de infaankoje, seja pra formacdo de um técnico de
manutencdo, um CFICT (curso de formacao iniciabtinouada) ou coisa assim, os alunos cansam
daquilo. Porque € um curso mais rapido e quandé véca carga horaria ja foi embora e vocé néo
conseguiu trabalhar a préatica com eles. E ai elgare no mercado sabendo o que é aquilo mas nao
sabem como fazer aquilo. Entdo das primeiras aylaseu tive pra ca, eu sinto que eu era mais
tedrico do que prético. E hoje ndo. Eu dou uma teséca pros alunos, uma base precisa, referencial
e eu pego parte da carga horaria pra trabalhar maajsratica. Eu vejo que os alunos, ndo € que
aprendem mais, mas eles se sentem melhor vendia dgilidade e sabendo que vai ter uma prética
depois em cima daquilo. Hoje eu sei que pro ersicnico € necessario essa maior atencao a prética.
A teoria é importante, mas a prética é muito maia pssa modalidade de ensino.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e @aftio ambiental. Para vocé o que é meio
ambiente?

Olha, meio ambiente pra mim seria uma forma de cest® disposto o local onde a gente convive, a

gente trabalha e vive. E como esta disposto ddsiie, parede, o teto, se tem vegetacdo ou se nio

tem... Seria um local de como esté disposto atersearvore... isso pra mim seria meio ambiente.

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma
** Devido o professor manifestar no inicio da ewigta 0 pouco contato que teve com as turmas e
com o curso, algumas perguntas foram suprimidas.

3. E 0 que vocé entende por Educagcdo Ambiental?
Olha, engracado que nos primeiros anos da faculdiadleformatica, eu tive uma disciplina chamada
Historia da Educacdo no Brasil. E nessas aulaspfegsor pegou algumas delas e disse: “olha, eu
tenho que ensinar umas coisas a vocés, que vooéganautilizar muito na area ndo, mas vai ser
importantes vocés verem”. E deu algumas aulas safweacdo ambiental; e foi muito proveitoso!
Nés fizemos até uma expedicdo para a Cidade dea.PEedtdo ele foi mostrando pra gente que as
vezes nds estamos numa cidade que ndo tem mu#a dpgturismo, mas a gente acaba encontrando
estas opcoes. L4 (Cidade de Pedra) nés fizemomatgaxpedicbes, coisas assim que deu uma visao
muito legal pra turma sobre meio ambiente. Nés sifdopinturas rupestres, cavernas; subimos e
descemos em varios lugares. E foi muito proveiteso dai até pra gente pensar que se aquilo néo for
preservado, vai sumir... Fomos a outros lugarebdéamcomo o Horto Florestal, algumas cachoeiras,
aqui proximo da regido... Entdo foi bem legal thadrisso dai, mas dentro da minha formacéo, fora
da faculdade eu tive sim disciplinas de Educacédifntal, meio ambiente. Mas eu acho que na
escola, quando eu fiz o ensino médio foi muito &rassa parte! Porque ficou sé no trabalho do
professor no livro. “olha a figura do livro ai!” &#o que tinha muitas op¢des na regido pra se
mostrar.. O Horto mesmo é tdo préximo do centroidade, se a gente for analisar. Poderia ter sido
feito um trabalho 14 e nao foi feito. Daria prafaeer um trabalho em varios lugares, mas ficouasé n
teoria mesmo. Entdo assim... Nao foi estimulado s gente. Mas, no meu ensino superior eu tive
esse trabalho muito bom que deu uma visédo boa eamdbiente.
Olha, eu acho que uma das formas mais claro pradeimducacdo ambiental é o trabalho de, por
exemplo, ndo jogar papel na rua. Hoje as pesstzam &m educacdo ambiental e a primeira coisa que
vem na mente é de nao colocar a motosserra naedizona verdade nao é por ai. Eu acho que o
trabalho comeca desde néo jogar lixo na rua, mpisla lixo pode tapar um bueiro e a 4gua néo tera
pra onde correr. Acho que tad desde quando vocéadasom lixo improprio junto com o lixo
convencional, como bateria de celular, bateria desbooks, pilhas... Entdo, eu acho que a
conscientizacdo ambiental ela ta nos detalhes mfifEla ndo tA num ato maior. Eu mesmo na
minha vida vou pegar um motosserra e cortar umar@nA gente sabe que ha muitas leis que
amparam isso, que da multa.. a conscientizacaaes® ser por ai. Ele esta nos detalhes minimos..
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“olha, tem um papel de bala, guarda pra depoisrjogalixo”. Entdo, pra mim ta nos detalhes
minimos e nao nos trabalhos grandes de preservdgdparques e ecossistemas. E aqui em
Rondonopolis, algo que eu ndo percebo é o cuidadoa limpeza da cidade. N&o existe isso... a
gente ndo vé, como eu via em Sdo Paulo.. 14 cheglezahoras da noite, eles lavam as ruas: joga
agua, tira todo aquele barro, recolhem o lixo. jgsé uma forma de preservar a cidade. N6s ndo
vemos cuidados com boca-de-lobo. Até uma coisagué pra ca quando eu me mudei e eu sempre
acho estranho é o esgoto ndo ser tubulado aqtudoé céu aberto. Eu acho isso muito estranhio aqu
na cidade, entdo eu acho que a EA comeca desddeaqoe te ensina cuidar do lixo pra depois
ensinar sobre essas grandes preservacdes de teronasis

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estsracoes:

“Todos os seres vivos tém os mesmos direitos postwaeza é em si mesma sagrada e espiritual”.
(Paul Taylor)

Concordo. Acho assim que a agua que ta ali parselalgum ser ndo for consumir ela, tera outro ser
que vai utilizad-la, seja 0 mosquito da dengue, sajaoutro animal que esta com sede, seja um ser
humano que vai pegar ela e jogar uma terra sobresooar ela, sempre havera alguma serventia.
Entdo tudo esta disposto no ambiente de formalguenaser vai utilizar ela. Alguns seres vao utiliza
de forma desiguais, vao utilizar mais, vai quemst raais possessivo e outros terdo que utilizar de
parte minima. Mas o direito de utilizar é pra todos

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez®s Homens tém o direito de modificar a
natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

Eu acho que é falsa essa. Eu acho que a naturgedalque a gente fala dela ndo € s6 um lugar. A
minha natureza ela esta desde fenémenos, chuugsedtades, terremotos, tudo isso pra mim hoje é
considerado natureza. Se vocé falar de naturezanipranado é s6 arvore. E o homem... acho que ele
nao consegue controlar nem 2% da natureza de Agjente pode ver que a cada ano esta cada vez
mais hostil a natureza sobre o homem. Ai a gemsgpeomo é que com tanta tecnologia, tantos
maquinérios que hoje o ser humano ja criou ele odsegue controla-la? Por exemplo, os
desabamentos de terra que aconteceu no inicio alestelesceu barro la no RJ e matou um monte de
gente soterrado.. ja € uma prova. O terremoto b iHatou um monte de gente... entdo por mais que
fala que a humanidade foi criada para governartarema, ela é muito radical. Pois se a gente for
analisar,0 homem s6 consegue controlar uma parterimlada natureza, mas ela em si ele nédo
consegue modificar totalmente.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hemé&a escapam as leis da natureza” (teoria de
Leopold)

Isso eu concordo. J& até comentei aqui que iss@aemdo a lei da acdo e rea¢do. Tudo o que o home
faz pode acabar se voltando contra ele. Até timha propaganda na televisdo que eu cheguei a ver
que fala bem isso: um ser humano foi e cortou uwaré dai virou um efeito doming, a arvore caiu
aqui, sujou ali foi indo, foi indo e acabou voltangara essa mesma pessoa de forma mais drastica
ainda. Entdo tudo o que a gente faz de algum netdoia pra gente mesmo.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal cooma maquina, podemos modifica-la para
nosso conforto”. (tecnocentrismo)
Olha, é igual aquela coisa assim.. as vezes a gedie fazer algum pra dar um certo conforto pra
gente em relacdo a natureza, mas isso pode causaerto desconforto depois. Um exemplo que eu
tenho disso aqui, que meio nha mente agora foi ozintio que eu vi numa reportagem.. era uma
corregozinho bem pequeno e o fazendeiro resolvzrr fama barragem para represar a agua e fazer
uma espécie de mini-lago pra ele. Isso em buscamferto pra ele e pros seus animais. E ai quando
veio a época da chuva, a barragem evitou muitcseidie das aguas e a cheia chegou na casa dele,
inundou e fez ele perder todos os moéveis. Entdanais que a gente tente modificar para 0 nosso
conforto, querendo ou ndo, isso pode acarretanajgwblema futuro que a gente ndo sabe se aquilo
ali vai servir pra aquele caso. Entédo € igual esse do fazendeiro. Ele fez a alteracdo na época da
seca, e quando chegou a época da chuva, se néseti@ebarragem o rio escoaria hormalmente mas
com a barragem acabou indo pra casa e estragatmde moveis dele. Entéo, no inicio foi conforto,
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mas depois acabou sendo um desconforto. Eu achguguelo menos pudermos modificar a hatureza
por conta do nosso conforto, melhor, pois isso genseqiéncias.

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronplolgs?

Eu sou de Presidente Prudente, oeste paulista.ddmrehcipais problemas da cidade, a meu ver, é a
falta de trabalho em EA. Até porque vocé pode ver @ quantidade de lixeiras nas ruas € minima e
estdo sucateadas. Fui jogar, esses dias, umaiglaaraf ndo tinha fundo... Quando eu vi a garrafinha
caiu no chao. Foi a mesma coisa que uma cestasdadia na lata de lixo. Sai procurando por outras
lixeiras e ndo encontrei. Tive que jogar no sacdixdede uma residéncia, por que nao tinha outra.
Entdo eu acho que a Secretaria de Meio Ambienteatelondpolis € terrivel. Ndo adianta nada a
gente ensinar sobre cuidados com ambiente se sesgevernantes ndo tém a mesma preocupagao.
Até mesmo esses dias passou atras ai, fizeramabadho com umas criancas, elas catando lixo nas
ruas, nas margens de um rio, mostrando que ddcaranfais bonito. Ai depois vem uma proxima
reportagem na televisdo mostrando que algumas eafr8. Textil, estavam jogando o esgoto in
natura em canais de esgoto normal.. porque o edgtde precisam de um tratamento a parte antes de
ir para o rio e isso nao era feito. Era até umidiguazulado. Entdo eu acho que aqui é muito
baguncado no que diz respeito a preservacao arabiEnbutra coisa também é a forma de como lixo
€ tratado pelos lixdes. Ele s6 € jogado la e afiassatrds deu uma queimada la, foi fumaca toxiaa p
todo lado. Houve até um projeto polémico aqui emd®aopolis que eu vi esses dias, sobre a taxa de
lixo. Que iria se cobrar uma taxa que seria indyddra fazer a coleta seletiva, mas ai a gent@pens

td mas a gente paga a taxa d lixo, mas vai resolver

6. Quais séo os problemas ambientais que vocé maenvé&ondonopolis?

Outro problemas que eu vejo é a falta de arborizagénbém.. porque cria todo um projeto pra
estimular o plantio de arvores, mas depois a pesdoauida dela. Vocé raiz arrebentando calcada,
arvores muito baixas que impedem a passagem detpexidEntdo eu ndo vejo muita coisa sendo feita
que trabalhe nesse sentido. Agua por ai, tubulegéuada, vazando agua pra todo o lado. Ento eu
acho que a Secretaria de Meio ambiente de Rondbsdi@m funciona. Ndo no meu ponto de vista.
Ha muitos problemas de estrutura fisica na cidade.

Bloco 5: A educagéo ambiental e o curriculo do ours
1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?
Até surgiu uma vez dentro de uma habilidade derimditica uma pergunta: “professor, quando eu
tenho um computador velho, que ndo tem mais canaamntle eu vou descartar esse computador?”. Ai
eu respondi assim: “sabe, € uma boa pergunta. &E@téodar uma procurada pra ver e falar certinho
pra vocés. Se existe algum lixdo tecnolégico, oque € feito”. Entdo, na época eu liguei pra
prefeitura. Conversei até com o rapaz que atuabnemt secretério de Meio ambiente do municipio.
Conversei com ele e ele me disse: “olha, professguj em Rondondpolis, se a pessoa quiser
descartar um lixo eletrdnico ele vai nos Ecopontbd’a pessoa descarta esses maquinarios. “Pois la
também tem pessoas que reaproveitam pecas e ebsnmiEses objetos pra ganhar dinheiro”. E a
gente sabe que, na area da informatica, até oea206GR2, que a maioria dos componentes eletrénicos
soldados que contém estanho também tem chumbampea bs componentes. Entdo a grande maioria
dessas placas de computador tem chumbo; enta@essoas ali que as vezes derrete o estanho pra
retirar das placas e evapora o chumbo e aquilomd&antato. E Sabemos que o chumbo é muito
téxico... Até falei pra ele: “secretario, o senbabe que esses eletrodos de estanho contém chombo n
meio?”. Ele me disse que ndo sabia disso e quarhgwessoas que costumavam derreter estanho pra
vender, além do cobre. Entdo, aquela fumaga gue,s@m chumbo. Se a pessoa inalar aquilo 14 ta
perdido. Dai eu vim com essa informacao para amalwgue o lixo eletrénico deveriam ser entregues
nos Ecopontos; que |4 haviam pessoas que desmongs/pecas pra tentar ganhar um dinheiro, mas
que o que sobra é descartado ali como lixdo me&intio dentro das minhas habilidades de
informética, eu passo essas informacdes pros allvi@s € uma pena que ndo ha projetos de lixao
tecnoldgico, pois esses materiais ndo podem dadérs como lixo convencional, € 0 mesmo caso de
baterias. E seria interessante trabalhar sobre Esstenho material sobre como outros paises fazem
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para recolher esses lixos eletrdnicos. Ai sempeeugu aluno me pergunta sobre o assunto eu ja tenho
indicacBGes de material para passar a ele.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

Eu acho assim.. igual eu.. quando eu tive toda regsaa parte tedrica na escola, eu ndo dava muita
importancia ndo. O que eu vi de tedrico ndo me aenszou, mas quando eu vi na pratica, na
faculdade, quando o professor levou a gente pi@ivisma cachoeira, que a gente viu que tava tudo
bonito, mas que mais pra baixo tinha muitas lasrdecerveja, plastico, de um pessoal que tinka fei
uma festa ali e deixou tudo aquilo pra tras.. m@strou pra gente: olha s6 a porcaria que ficau iss
aqui. Entdo aquilo conscientizou mais.. mostrafeiteeda acdo do que a teoria. Entdo acho que o
contetdo € importante sim, mas se puder ter umibndmppra mostrar.. aqui em Rondondpolis
mesmo, olha como esté o Rio Arareau.. levar oalltnpra mostrar que se o rio fosse limpo, como
seria diferente. Entdo eu acho importante sim a@mronteudo ver a parte pratica.

Sobre o0s cursos técnicos, também acho importaptesenca da educacdo ambiental, mas como eu
disse, acho que fica nos pequenos detalhes. Olaaoisea legal que da pra ser trabalhado no curso de
informatica e que néo é feito: vocé vai imprimir documento, vocé deve perguntar umas 10 vezes:
eu preciso mesmo imprimir este papel? Sera quemmafo digital, olhando na tela do computador eu
nao consigo estudar? Porque hoje tem alunos quexemplo, imprime um monte de paginas. Tem
um aluno meu que imprimiu 10 folhas pra estudarmiha prova. Perguntei pra ele o que faria
depois com os papéis e ele me disse que iria fogar Entdo s6 pra estudar 20, 30 minutos e depois
vocé joga fora? Ta certo isso? Ele percebeu quesst@wa. Entdo isso é um assunto importante para
se discutir com os alunos.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?
** Pergunta ndo realizada devido ao pouco contatprdfessor com o curso.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, vocé faria ificades no plano de curso?
** Pergunta ndo realizada devido ao pouco contatprdfessor com o curso.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expaagjtrabalho em grupo...)?

Eu falo que a informatica, quando vocé vai dar amalaboratorio, uma das coisas mais dificeis é
vocé prender a atencao do aluno. O computadordeojez mais do que um professor. Eu acho que..
teve um professor uma vez que falou, mas agoramg&tembro o nome dele... mas ele disse que
dentro de um laboratério de informatica vocé pod&ae com um decote, tal, tal, tal.. mas o
computador sempre vai chamar mais atencdo do quée #oisso € verdade. Entdo, as vezes, o0 que
acontece... é um trabalho que gostaria que fossedelo pessoal do CPD daqui de retirar alguns
jogos dos computadores. Por que o aluno quandseedatendia € onde ele vai procurar. Hoje em dia
eu preciso dar aula com os cabos da internet destamlns, pois sendo ndo adianta. Mas eu penso
assim... uma vez houve um desafio pra mim de darauta sem laboratorio.. acabou chocando o uso
do laboratério com outro professor e eu tive quechupor outros meios. Ai acabei fazendo disso uma
habilidade que até entdo eu ndo tinha trabalhddiges sempre quando eu vou trabalhar com turmas
de informética bésica eu uso. Que é explicar tadaeclas do teclado. Por que por mais que a pessoa
faca um curso, as vezes ela ndo sabe pra queasetgelas Scroll Lock, tecla turbo, Esc.. ndo sabe.
Entdo eu levo teclados que estdo quebrados prdesalala e explico isso pra eles. Isso leva unmea aul
e meia, duas aulas e nao fico tdo preso ao labioraEntdo hoje eu aprendi que nas circunstancias
gue tiver de chocar horérios, que eu tenho conadas sem precisar tanto do laboratério. Que isso é
possivel. Eu acho que se um professor de inforendtitxar de dar uma aula por falta de laboratério é
um professor sem muita licenciatura em sua viddémia, pois h4 muitas maneiras de se trabalhar
informatica sem laboratério sim. E até mesmo, hejeposso falar assim.. O datashow hoje ficou
muito modismo pro professor de informética e isstoaga o aluno. Penso que o data-show ele perde
toda a expectativa do aluno em relacdo a um mhténaé traz um texto, e o aluno desanima, pensa
que vai ficar s6 naquilo. E as vezes ele vé a glae de slides 1a.. 80 slides... Nossa, é um dasan
Ent&o, eu vejo que o data-show é muito bom, masptefessor que baseia sua aula todo nele. Ja vi
professor de informatica dispensar turma pela titaata-show. Tinha laboratério, tinha o contetdo,
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mas nao tinha o data-show e dispensou a turmddoEcho que ndo pode chegar nesse ponto de ter
que dispensar por falta de equipamento. Acho geeésima regressao.

6. Vocé considera a educacao ambiental como uma dis@@

Eu gostaria que ela fosse mais habilidades do igopliha ou competéncia. Até porque tem situacdes
que vocé pode amarrar ela dentro de uma competéneigocé esta trabalhando. Entdo, por exemplo,
se eu estou trabalhando uma competéncia de limgeezamputadores... e ai dentro dela eu posso
trabalhar uma habilidade de mostrar alguns prodyiiesndo vao degradar o meio ambiente no uso da
limpeza dos computadores. Pois a gente que é @dadbe que existem produtos quimicos que vocé
pode passar dentro dos computadores que sdo piajsidd saude humana e também do ambiente.
Entdo, eu acho importante a existéncia de compatadabilidades que mostrem isso.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadegbalhadas?

Eu acredito que nao tenho tanta oportunidade, om@e te disse, quando algum aluno questiona algo
da informatica relacionado com o meio ambientegoando surge a oportunidade, sempre procuro
conversar com eles sobre isso.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estéo recebendo formacéao para isto?

Eu acho que ndo. Eu ndo senti aquela coisa de.¢ éeservacdo, ou de querer salvar o mundo, pois
isso pra mim ndo é educacdo ambiental.. Mas, pempbo, o aluno, um dia até brinquei com ele:
rapaz, ha necessidade de vocé consumir trés capihdscartaveis pra consumir uma agua?? Ele
tomou uma vez, jogou o copo no lixo, depois pegduoocopo, tomou de novo, lixo e depois de novo.
Entéo, isso pra mim é falta de conscientizagdoelaquomento. E a gente vé também que depois das
aulas de informatica que eu dei pra eles... alumopcava salgadinho e deixava em cima da mesa..
falta até mesmo organizacdo de limpeza no amb@ntgque eles estavam trabalhando. Entéo isso da
pra perceber que,... imagine essa pessoa traballmmdampo.. O que ela pode estar deixando na
plantacdo? Entdo com essa turma eu ndo consegirganxim consenso de preservacéo entre eles.

9. J4 pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho kiental com alguma turma da instituicao?

Eu pensei em projetos.. porque hoje os lixdes tégitms estdo amparados dentro de empresas de
manutencdo e empresas privadas, porque eles ndoneenjogar. E ficam até com medo de levar
multa, entdo a maioria tem galpbes que vao colacasdcoisas la. Quando eu dei um curso de
manutencdo aqui no ano passado, eu tentei fazeproj@to no sentido assim... De irmos nessas
empresas, verificar o que poderia ser doado, pegafunos de manutencdo que ja tinham uma base,
da uma olhada naquilo que poderia ser reaproveitadatar novos computadores e encaminha-los
para a doacdo. Era algo que eu tinha em menteolas comecgou a acontecer que ndés N0 Mexemos
mais com este projeto? Eu conversei com a diretd®vimos que a idéia era boa, mas havia muito
burocracia.. Muitos documentos que tinham que eigosf pra fazer as doacdes. Algumas empresas
gue fizemos contato cederam muitos materiais. No&soarios hoje ainda estdo abarrotados deles. Ai
nds tivemos outra ideia de fazermos um museu denidtica com essas pecas, seria um museu
tecnolégico. Estdvamos bem empolgados, mas ai @anoegproblemas: ndo tinhamos local pra fazer,
teriamos que manter o local, ndo poderia cobraadmidas pessoas. Nao tivemos apoio da prefeitura,
barrava-se em muitas leis e acabamos desistindteida Mas eu ainda tenho vontade de desenvolver
algo, pois é uma maneira de evitar os lixfes tégicbs.

10. Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja ahegefletir sobre qual teméatica seria?

Lixdo tecnolégico eu ndo penso em fazer projets pailgo muito amplo, muito complexo. Ja vi uns
documentérios que demonstram que ndo € tao simgdesBn. N&o sdo sé aglomerados de
equipamentos.. E preciso muito mais.

Bloco 6: Concluséo

1. Estamos concluindo a entrevista, ha mais alguma sioleracdo que gostaria de fazer?

Eu percebo que os alunos querem fazer algo pelo ambiente. eles tem voluntarismo de querer

participar, analisar... mas o que falta € maigoaghilidade do professor, de desenvolver projdtos.
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sinto caréncia de eventos aqui dentro da SECITE€entos de educacdo ambiental, de combate a
dengue.. eventos de seja o que for, mas falta dagimrte dos professores, de sentar com os alunos e
desenvolver estes eventos. Falta de incentivo ol@enacéo. Precisamos nos mobilizar mais.

Entrevista E6

Idade: entre 25 e 39 anos

Sexo: masculino

Formacgé&o académica: Licenciado em Matemética

Bloco 1: Introducdo a entrevista

Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduacéo vocé fez? Porque escolhtai@gso?

Sou formado em Matematica.O curso durou 3 anosi@ wgora houve uma reestruturacdo do curso,
agora é semestral e aumentou a carga horaria. Bsoolhi fazer matemética pois sempre tive
afinidade com numeros e eu ia fazer contabilidades na hora da deciséo eu optei por matemética. E
também porgue quando eu era aluno eu sempre ajotaamigos pra estudar. Gostava de calculos.
O professor passava lista de exercicio e eu ajudRraisso decidi pelo curso e nao foi por falta de
opcdo. Tem gente que faz um curso aqui na Uniadsighorque ndo encontra o curso que agrada,
esse néo foi 0 meu caso.

2. Como foi 0 seu curso? O que vocé destaca nele?

Bom, a expectativa que surpreendeu no decorrerudeocfora as dificuldades normais... foi a
humildade dos professores. Ao mesmo tempo queal@teaula, eles constroem o conhecimento com a
gente. Eu tinha visédo de professor antes e depaisido. Antes de fazer o curso eu acreditava que o
professor tinha a verdade inacabada ou entéo tade o professor fala té correto. E depois quézeu f

a faculdade eu vi que ndo. Eles construiam juntoe agente, perguntavam onde haviam errado em
algum calculo... Entdo eu acho que aprendi muit@rde minha graduagéo, o professor ndo é o
detentor do saber.. essa minha concepgéo de pofagsou bastante durante a faculdade.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Eu ja tinha uma vocagdo. Eu brincava de escolidaga aula pro meu irmdo. Eu sempre gostei da
carreira de professor. Nao foi uma coisa de bidtor. exemplo, eu tenho uns amigos meus que
fizeram o curso de Mateméatica pra depois poderr fapacurso. Ai se ndo consegue passar em
concurso, a Ultima opcao é ser professor. Ai fieases profissionais frustrados.

Bloco 3: O trabalho com a Educacé&o Profissional
1. O trabalho com a educacao profissional é diferemtes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
Eu trabalhei com educacgéo basica.. 5% a 82 ségriep algumas substituicbes no ensino médio e
trabalhei dois anos com a graduacao. S6 me faltauda para as séries iniciais (risos). Mas eudenh
curiosidade disso também. Durante a minha pds ewecsava com uma amiga minha que a
verdadeira educacdo acontece nas séries iniciais, |p ocorre a formacdo de conceitos, a
alfabetizacéo.
Eu penso que cada nivel tem a sua especificidaggludacao técnica, eu vejo assim, que ela ndo é
muito semelhante, mas tem muita diferenca do ErSiperior. Eu vejo que aqui na educacao técnica
o aluno traz muita deficiéncia, ndo que no ensupesor ndo ocorra... Os alunos as vezes chegam
despreparados, acho que isso vem da educacao tasizdm. Nao quero jogar a culpa nela.. acho
que esse negocio de ficar jogando a culpa um pro edo da certo. Mas penso que aqui noés temos
muita heterogeneidade. S&o alunos de varios nieams alunos bons, alunos intermediarios e alunos
basicos. Acho que esse é o grande desafio. E egsmfidentificar os lideres em sala e saber trabal
com isso... é saber ajudar os alunos que precamtermediarios.
Como algo prazeroso é vocé ver a evolugcdo do alGn@luno chega as vezes despreparados,
principalmente na minha area (mateméatica) e aaerelscendo. Por exemplo, no curso de Seguranga
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no Trabalho eu trabalhei no primeiro modulo e agmitei no terceiro. Eu ja vejo mudancas nele: o

jeito em sala de aula, a maneira de eles pergumtadd amadureceram mais... Entdo eu gosto de ver

essa mudancga nos alunos.

2. Sendo sua area de formacao na area de ciéncias,aconté vislumbra a presencga das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?

** Pergunta suprimida da entrevista pelo professorde areas afins.

3. Hé& quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?
Tenho dois anos na instituicao.

4. Vocé considera que a suas praticas pedagoégicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?
Nossa, eu vejo que no inicio da carreira eu comnydicdanto.. Hoje eu ja vou direto ao ponto, ao
objetivo da aula, néo fica rodeando. Penso querjgoder bem mais simples. Entédo, hoje no fim de
cada aula eu ja faco uma reflexdo sobre o que eleo € 0 que ndo deu. Entdo acho que nds vamos
melhorando, amadurecendo.. ndo sédo s6 o0s aluna@spdurecem.
Em relacdo ao plano de curso, acho que minha Wifide maior nem era sobre as competéncias e
habilidades, mas acredito que é a interpretacas.debr isso que eu preciso sempre conversar com 0s
outros professores da area, pois ai eu vejo oeplmente eles vao precisar que eu trabalhe com os
alunos. Quando a gente tem uma disciplina, temasnjd ementa com todos os contetados bem
dispostos. Aqui ndo, quando vemos uma base tedoalégi muito da forma como se interpreta.

Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e eaitio ambiental. Para vocé o que € meio
ambiente?

Meio ambiente é.. ndo tenho muito conhecimento. Mas pra mim meio ambiente é tudo. Desde a

sala de aula, que j4 € um ambiente. O pessoalafiaia de poluicdo, desmatamento, mas a partir do

momento que alguém chupa uma bala e joga o papehdmo, ja é uma poluicdo. Poluicdo sonora

também... poluicdo visual.. a partir do momento @geém pega uma caneta e risca uma parede, pra

mim isso ja € uma poluicdo. Acho que meio ambiént@ partir do momento que a pessoa esta num

lugar e tem um convivio com ele, j& € um meio antei@ra ela.. o ar da escola... Mas ai € claraaind

tem as relagbes com animais e ecossistemas. Eésas. c

2. E como vocé enxerga a viséo dos alunos dessas tsiPma
** Pergunta suprimida.

3. E 0 que vocé entende por Educagcdo Ambiental?

Eu tive alguma coisa de Educacdo Ambiental no ensié@dio, principalmente nas aulas de biologia.
Mas durante a minha graduacdo ndo tive nada ndwo At¢ que o grande problema da minha
graduagédo é que nds nos afastamos desses fodiopgdciais. Dai pra um curso técnico.. querendo
ou nao, acho que é uma grande deficiéncia do meso.cEu pensava que meu curso nao podia se
afastar tanto desses contextos sociais. E presisader melhor a realidade.

Pra mim Educacdo Ambiental é essa questdo da campiansustentabilidade. Pra mim é uma nova
forma de aprender a conviver com o meio. Acho @s®ante pra entrar como disciplina nas escolas.
N&o que isso va aumentar ou diminuir a poluicag pejo iSso como mais questdo politica. Mas ja é
uma forma de cada um ter sua consciéncia. Por dagtap gente que vai no mercado e coloca cada
coisinha em uma sacola. Ou do uso exagerado dd. péipguém tem muito controle. Eu acho que
vai até como questdo de bom senso.

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estfisracoes:

“Todos o0s seres vivos tém 0s mesmos direitos poisatareza € em si mesma sagrada e

espiritual”.(Paul Taylor)

Bom, concordo.. acho que todos tem o mesmo difgitdaro que essa questdo dos mesmos direitos..

eu ndo sei.. eu tenho a concepgdo de que a naterezam equilibrio. Por exemplo, a onga ataca

pessoas? N&o, ela s6 ataca se estivermos invaalitgdotorio dela. Assim os animais sao territariai
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O homem também ¢ territorial. Acho que a partindonento que um fazendeiro desmata e coloca la
bois e algum animal vai la pra atacar esses boli® que o animal esta no seu direito, pois nés que
estamos invadindo o seu espaco.

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez&®s Homens tém o direito de modificar a

natureza de acordo com as suas necessidades”.ddasm F. Bacon e Descartes)

E embora Descartes tem bastante coisa na Matematiza concordo ndo. Acho gue a humanidade,
ela foi criada para conviver junto em harmonia ® miia modificar de acordo com as suas
necessidades. E as necessidades dos outros? N@&odmn

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hem&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

Isso € verdade. Acho que todos o0s seres que vieste rplaneta... agora ta ai.. esse tempo de
gueimada, estamos todos sofrendo. Acho que sequmiéou, poluiu...

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal caimaa maquina, podemos modifica-la para

nosso conforto”. (tecnocentrismo)

N&o concordo. Se ela funciona como uma maquina, yigeque podemos modifica-la pro nosso
conforto. E o conforto dos outros animais? A gesgtd vendo ai o aumento da temperatura dos
oceanos que aumenta o acréscimo de algas.. Naordonc

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronploliss?

Bom, eu ndo sou daqui de Rondondpolis. Sou doiantde S&o Paulo. Senti bastante quando nos
mudamos para ca. E um ambiente diferente de |é 4ok as pessoas ndo tém muita preocupacdo em
cuidar do ambiente.

6. Quais séo os problemas ambientais que vocé maenvé&ondonopolis?

Acho que o principal problema de Rondondpolis guamadas, parece até ser cultural. Eu ndo sou
daqui, sou do interior de SP, faz 12 anos que esfoile vejo que as pessoas de diferentes niveis
sociais (A, B, C, D).. Independente de nivel sof@alaquilo de varrer no quintal e queimar as f®lha
em vez de dar outro fim a elas. Essa questdo siafimsercdo da EA na escola, acho que isso que tem
que ser trabalhado, temas como esses. O povo tlaguessa mania de queimar.. Ai chega fim da
tarde a gente vé aquele monte de foco... ndo sei..

Bloco 5: A educagéo ambiental e o curriculo do ours

1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?

Eu trabalhei bastante em Meio Ambiente, quandathe estatistica. Trabalhamos analise de graficos

de desmatamento. Bom, até a questdo dos grafieasefes fazerem andlise a gente fez em relagédo a

producdo de CO2. Expliquei bastante sobre a quektSaonceitos, por exemplo, se formos ver a

guestdo da producédo de CO2 por habitante.. a Qifiodem essa taxa per capita tdo grande por ter

uma populagdo maior que, por exemplo, a Austriga nés discutimos. Em agricultura, querendo ou

ndo acabamos falando um pouco também de desmatarRassei alguns graficos. Também sobre

producdo, produtividade e variacdo térmica.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?

N&o s6 educacdo ambiental, mas tem tantas outisssague nossa sociedade estd perdendo. Mas a
educacdo ambiental seria uma delas. Nao necessat@mue precisa colocar dentro da aula de
ciéncias ou de biologia. Alguns professores pergagrsim, mas acho que ndo precisa criar uma outra
disciplina. Mas acho que seria legal trabalhar g@a@mplo até metade do ano um trabalho sobre
educacdo ambiental. As vezes seria até meio epebter na mesma tecla, mas seria interessante.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?
** Pergunta suprimida.
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4. Pelas suas experiéncias com o curso, voceé faria ificatdes no plano de curso?
** Pergunta suprimida.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expaagjtrabalho em grupo...)?

Eu uso basicamente a expositiva, mas também gestazeér trabalhos de pesquisa na internet. A
gente pega alguma noticia. Por exemplo, para allralsobre desmatamento, eu peguei dados novos.
Também mostrei pra eles o site do Inpe, que semupeeeles quiserem saber de meteorologia eles
devem entrar la. Eu procuro utilizar como ferraraeninternet mesmo.

6. Vocé considera a educacao ambiental como uma dis@@
Sim. Penso que ela deveria ser melhor trabalhalaestalas.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadegbalhadas?
Quando eu trabalho com turmas da area ambientalimr sempre dar exemplos nas areas. Como eu
ja falei anteriormente.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estédo recebendo formacéo para isto?

Em duas das trés turmas eu vejo algum perfil. imfeinte ndo sdo todos que possuem essa
consciéncia. Mas pelo fato assim de ver que elepreeperguntam, tem curiosidade de participar.
Mas vejo que a participacdo do professor é fundtahdiu procurei inserir o tema na minha aula de
matematica, ndo por questdo de moda.. Mas porduefandamental conversar sobre esses assuntos,
mas com coeréncia. Por exemplo, ah, vou coloc8rR's na minha aula, mas onde que isso entra no
objetivo do ensino? Como eu trabalhei gréficoscyr@ inserir temas interessantes para eles.. ndo
qualquer grafico.

9. J4 pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho kiental com alguma turma da instituicao?

Eu acredito nos trabalhos interdisiciplinares. &ajjudei através de trabalhos estatisticos. Assveze
alunos aplicam questionarios com a populacdo scobleta de lixo, queimadas.. eu ajudo no
tratamento estatistico. Mas claro que pra anaksdadios os alunos vao precisar da ajuda de outros
professores. Mas eu acho muito interessante sim.

Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja anegefletir sobre qual temética seria?
Olha, eu estou sempre disposto a colaborar emtpspjmas néo tenho tanta capacidade assim para
desenvolver projetos na area ambiental. Como elisge, tenho pouco conhecimentos sobre isso e
ndo estaria preparado, mas poderia ajudar contegstatistica do trabalho.

Bloco 6: Concluséo

1. Estamos concluindo a entrevista, ha mais alguma sioleracao que gostaria de fazer?

A minha preocupagéo é que alguns professores méiedsa visdo de fazer um trabalho maior.. Ficam
s6 presos nos conteudos da area. Acho interessabelhar com temas atuais.. E penso que o
professor sempre tem que estar aberto para nonbgecmentos.

Entrevista E7

Idade: entre 25 e 39 anos

Sexo: masculino

Formagédo académica: Licenciado em Histéria

Bloco 1: Introducdo a entrevista
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Bloco 2: Influéncias da vida académica

1. Que curso de graduacéo vocé fez? Porque escolhtai@gso?

Na verdade o curso de Histéria foi um acidente mhanvida. Eu queria fazer medicina e... resolvi
fazer Histéria porque eu ndo gosto de coisas gaem@odam muito, sempre quero coisas novas. E a
Histdria pra mim sempre é a uma releitura de fatasontecimentos. E ai, quando foi no dltimo dia da
inscricdo eu mudei.. marquei Historia, passeique mais me marcou € justamente ver além daquilo
que as pessoas esperam que Vocé veja. E ver quedasle é muito mais do que pregam, que ela ndo
foi construida s6 com vitorias, glorias, mas solitargangue, trapaca... que houve muita coisa errada
muita reacao, principalmente a popular que hogoéesquecida ou apagada ou contada de tal modo
que a elite se torne sempre mais favorecida atdistaria. Ela me possibilitou conhecer mais o ser
humano e até mais a mim mesmo.

2. Como foi 0 seu curso? O que vocé destaca nele?
Meu curso foi muito bom! A turma, os professoresziBmos sempre boas discussoes.

3. Por que resolveu se dedicar ao trabalho da docé®cia

Na verdade eu ndo queria ser professor tambémuétiacser s6 pesquisador, mas como eu comecei a
dar aula aos 17 anos pra quebrar galho, tanto éudava aula de quimica e fisica. No outro ano eu
recebi um convite de uma outra escola pra trabhatheepois o convite de outra.. e ai virou um ciclo
descobri que eu tinha dom pra fazer isso. Tantaeé dgntro da sala de aula eu me sinto super
realizado por ser professor, mas fora me sint@exmente frustrado por ser professor.

Bloco 3: O trabalho com a Educacéao Profissional
1. O trabalho com a educacéo profissional é difererttes demais niveis de ensino? Quais suas
dificuldades? O que é mais prazeroso?
Eu acho que cada nivel de ensino é diferente atérmea de vocé trabalhar, na recepcao do aluno, na
linguagem que vocé utiliza.. eles sdo completaméifiéeentes. E aqui no curso técnico vocé ja tem
uma pessoa que esta preocupada com o encaixe madoede trabalho. Entdo ela ja4 estd mais
comprometida com o aprendizado. E uma questaodaepva ela: melhorar ou permanecer na posicio
que esta. Na educacgédo basica, eu vejo que asagiafig meio que obrigadas a estar em sala de aula.
Vocé vé uma mée que obriga ele a estar em salala@ara receber um beneficio e uma escola que,
pra atender numeros, exige do professor, da comdaid do sistema para que esta crianca esteja em
sala de aula, mas ndo téo estrutura fisica, ndoetetmso material, recurso financeiro...

2. Sendo sua area de formacao na area de ciéncias,a@onté vislumbra a presencga das ciéncias
no curso de Técnico em Agricultura?
** Pergunta suprimida.

3. Hé& quanto tempo vocé trabalha com a educ. profissil?
Hé& quatro anos.

4. Vocé considera que a suas praticas pedagodgicas mardado inicio de sua carreira nesta
modalidade de ensino até hoje? Por que?
O interessante da educacado profissional, ainda maaisinha area, ja que eu trabalho com todos os
cursos daqui, € que eu sou obrigado a conheceroucople cada area e adotar métodos diferentes
para cada aula. Entdo, desde o curso de formaédo &icnico profissionalizante,..., agora pouco
mesmo eu estava em Enfermagem. Entdo, vocé entraic@ abordagem da enfermagem para um
mesmo assunto que eu trabalho, que é ética, masdpade uma outra experiéncia. No caso das
relagbes humanas, por exemplo, é diferente emprafiasdo. Pra isso eu preciso me preparar sempre
mais pra atender essas especificidades de cada, tinmtependente do curso. Até porgue a gente tem
gue pensar na clientela em geral. Eu posso terungso ¢écnico com muitos alunos que acabaram de
concluir o Ensino Médio... ou eu posso ter uma &com alunos que ja estdo ha muito tempo fora da
sala de aula. Entéo isso vai for¢car para que baltra de modo diferenciado com eles.
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Bloco 4: Concepcdes e valores sobre Ambiente

1. Hoje se fala muito sobre problemas ambientais e @aftio ambiental. Para vocé o que é meio
ambiente?

Meio ambiente € todo 0 meio que o homem esta preesen

2. E como vocé enxerga a visdo dos alunos dessas tsPma
** Pergunta suprimida.

3. E o0 que vocé entende por Educacdo Ambiental?

Entéo, por exemplo, eu posso trabalhar educaca@atabdesde uma sala de aula, uma sala reuniao,
pra evitar, por exemplos, ruidos por causa do mdicinado, evitar uma conversa mais alta.. Ewtar
sujeira do ambiente que nds estamos.. Pra mingi&sh. Até porque o ser humano que nao respeita
os locais, independente se ele estad em casahwatalescola ele vai mais cedo ou mais tarde comete
as mesmas falhas: jogar um papel no chao, pichidim.e As praticas, os maus habitos e o
desrespeito ao ambiente mais cedo ou mais tarateeaendo em qualquer um deles.

4. Refira o seu ponto de vista relativamente a estisracoes:

“Todos os seres vivos tém os mesmos direitos postweza é em si mesma sagrada e espiritual”.
(Paul Taylor)

Eu concordo com a frase, sé que o fato de termasessno direitos ndo significa que as dimensdes
deles sejam as mesmas... todo mundo tem direitmrarmm um lugar digno, isso ndo significa que eu
tenha que fazer casinha para os animais silvestras,é respeitar a morada deles, assim como eu
quero ter a minha respeitada. Entdo assim.. taeoss esses direitos, partindo dessa ideia de uma
ordem divina, espiritual, todos somos iguais. Todegendemos desse ecossistema para garantir as
nossas vidas. Entdo todo mundo tem direito a @spim ar de qualidade, a tomar uma agua de
qualidade.. todos nos temos.. mas cada um denseuwrivel. Ndo querendo dizer que o homem seja
superior, até porque nos precisamos deles paraen@eguilibrio.

“A humanidade foi “criada” para governar a naturez&®s Homens tém o direito de modificar a
natureza de acordo com as suas necessidades”.gdassm F. Bacon e Descartes)

Eu nédo acredito que o homem tenha sido criado gararnar a natureza até porque se a gente for
pegar um principio biblico, 0 maximo que foi dadel@ é o direito de dar nomes as coisas. Ele ndo
determinava o que um animal fazia ou deixava derf& outro ponto € assim... nds temos o direito de
modificar a natureza, quando essa precisa da gamde quando € a gente que precisa dela. Porque o
ser humano antes de qualquer coisa € um animame emimal, ele estd adaptado as condi¢des
naturais. Eu ndo preciso mudar a natureza pra wiathor. Na verdade acho que tem que mudar as
praticas humanas pra viver melhor com a natureza.

“Apesar de terem capacidades excepcionais, 0s Hem&a escapam as leis da natureza”. (teoria de
Leopold)

Isso mesmo que eu acabei de dizer. N0s somos anifoaios feitos como animais e responderemos
como animais a esse desequilibrio, pois na horavigrem as enchentes, na hora que vierem as
erosOes, as estiagens, esse efeito generalizadafefactodo 0 ecossistema, nds iremos sofrer tanto
como o0s animais.. pois vai faltar arvores pra geatso falta pra eles, vamos morrer afogados como
eles também morrem afogados e a gente esta sujeitas essas acfes. Sao as leis naturais.

“A Terra funciona como uma maquina viva e, tal cooma maquina, podemos modifica-la para
nosso conforto”. (tecnocentrismo)

E, nem toda maquina aceita mudancas. Nem toda n@queita mudancas. As vezes nos tentamos
alterar uma méaquina pensando no conforto e temesiguolvé-las paras as fabricas para fazer o re-
call. Ela ndo estava pronta para aquilo. Nao emomento dela pra que? Ndés ndo temos que ver a
Terra como uma maquina. Até porque a maquina edaadapta.. Somos nos que nos adaptamos a
Terra. A Terra ela é de uma sabedoria neta. Edbelstce um equilibrio. Ela € capaz de voltar a ser
como ela era, mas pra isso tera que passar palisaias, geadas, calor intenso,.. Mas ela é bem
capaz de se refazer. N6s que ndo vamos suportey estdancas. E ela faz isso por si s6. Uma
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maquina ndo.. Uma maquina precisa das maos hunwgmathar humano para isso. O homem ainda é
muito pequeno para entender a natureza.

5. Como vocé considera o ambiente da cidade de Ronplolgs?

Primeiro problema ambiental da cidade se da pelodssenvolvimento. Ela ndo estava preparada
para se desenvolver. Nés tinhamos uma cidade tiejreemo qualquer outra cidadezinha do interior
que ndo comportou, ndo houve um projeto de expamsdioespeitasse, em primeiro lugar, a natureza.
E segundo ponto, a populacdo que viveria aqui.thii®ms muitas vilas nas beiras dos rios jogando
dejetos nesses rios,retirando alimento e sustergsed proprios rios. NGs temos ai toda a carga de
lixo, em termo de liquido que vem da cidade e easas afluentes. Temos também grandes favelGes
que estdo se tornando bairros. Se a gente for pesiapensar as pessoas vém aqui pra trabalhar,
comecam a trabalhar, ndo conseguem pagar um alpgrggle se torna carissimo, pois todos querem
vir pra ca. Ai comecam a grilar terras, a desmatw, construindo em lugares impréprios de modo
também impréprio e vao responder por isso, poisatémar vetores, vai causar acumulo de lixo, vai
causar uma descarga de dejetos e outras coisanméisal onde eles vivem, no local onde eles
dormem... entdo a formacdo em si de Rondondpds é s6 de Rondondpolis, ndo é uma
caracteristica s6 daqui.. ela ndo foi planejada.foidesperado um crescimento tdo grande.. el@eres
desordenada e como toda cidade que cresce desoetgraacaba respondendo por isso.

6. Quais sdo os problemas ambientais que vocé maenvé&Rondondpolis?

NOGs temos lixos na rua, temos dragas e empresasndesto na beira do Rio Vermelho, bem perto do
centro da cidade e de bairros bem localizados aselmédia e classe média alta. NOs ndo temos
politica de preservacdo de matas ciliares, temesops morando perto do rio.. Esse crescimento
desordenado e despreparado de Rondonopolis fazjgemualquer ambiente seja um ambiente em
que ndo é respeitado, pois temos desde ruidososoffmEssoas com som alto, carro de som a toda
hora), ha uma poluicdo visual, pois chegou agord ampresas de comunicagdo visual.. muitos
folhetos, banners, temos o painel eletrénico. Etgé&ms todos os tipos de formas de poluicdo, mas
tudo isso por falta de infra-estrutura da educag@omoradores daqui e daqueles que chegam aqui.

Bloco 5: A educacédo ambiental e o curriculo do ours
1. Vocé trabalha com educacdo ambiental? Poderia cotaenalgumas experiéncias com a
tematica?
Na verdade a gente diz assim que a ética € semuag. E seguir as regras é conhecé-las. Eu sempre
pergunto pra eles se eles conhecem o codigo daraammbiental do municipio? Discuto com eles
sobre a poluicdo sonora,.. ndo tem essa de hagagopode ouvir som alto.. se passar de 60-70
decibéis é agressao ao alheio. S0 coisas mininaaso exercicio ético comeca dentro de casa. Se da
quando seu pai diz assim: “olha € pra tal hora,miStura desinfetante com comida.. uma coisa € pra
limpeza, outra coisa é pra alimenta¢do”. Tudo &% regras que organizam a vida social. Essa € a
vida no ambiente em que vocé vive. Entdo a gefdestidbre assuntos como esses. Mas infelizmente a
gente acha que o trabalho da EA tem a ver constimreom bicho e ndo percebe que o maior impacto
ndo se da la, se d& aqui nos centros urbanos. Emqidiso refazer essas ideias de ambiente, ae mei
ambiente.

2. Vocé concorda que a educacdo ambiental trabalhadas nescolas deve ter mais aspectos
informacionais (ser conteudista)?
Olha, eu trabalho ética. Educacdo ambiental ndovior algum se a gente ndo aprende ética em
casa. A gente sO respeita aquilo que a gente o4, &l respeita aquilo que a gente conhece, que a
gente vivencia, e de alguma forma nos causa cemagio, tanto traumatica quanto prazerosa. A EA
se ela for realizada desde a infancia ela vai d&spe sentido na crianga com aquilo. Pois o que
temos agora € 0 seguinte: a crian¢a que vive npeantrabalha.. o pai € um carrasco, essa crianca t
perdendo a infancia, porque ela ndo tinha queataidas aos porcos, ela ndo tinha que estar pegando
agua no rio pra dar pros bois. Sim, mas quandealpegar a agua no rio, ela aprende a respeitar o
rio. Quando ela vai dar comida aos porcos ela dpreue ela tem que tratar muito bem aqueles
porcos, pois eles vao virar alimento. Se ela naotinex aquele lugar bem cuidado, bem limpinho,
aquilo pode virar doenca e se voltar contra elprdtica da EA nos modos tradicionais das cidades do
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interior, ela ocorrer de modo natural. Porque élegsendem daquilo entdo eles respeitam. O que
acontece com a gente agora € que a cidade quer bere do campo e pra se ver livre do campo vocé
ndo pode mais ter os moldes usados do interiofoBricé se desapega completamente da tua terra,
vocé perde o sentido de vida que a aquela terresepa a vocé e.. Automaticamente se vocé nao
respeita aquilo que te nutre,..., vocé perde essaonde vida, do que fazer. Entdo se vocé pasda des
crianca, a permitir que essa crianca respeite a aela, desde aqueles trabalhinhos que nos faziamos
esses tempos atras de programa de saude, comesvddoengas... por exemplo, discutiamos com
alunos sobre por que as casas tinham ratos.. ahisd#a-a-dia dela. Se vocé levar isso pra ela de
modo que ela respeite, isso é educagcdo ambiental.

3. Vocé considera que o curriculo do curso Técnico Agricultura aborda tematicas ambientais?
** Pergunta suprimida pelo professor ser das aaéins.

4. Pelas suas experiéncias com o curso, vocé faria ificatdes no plano de curso?
** Pergunta suprimida.

5. Como vocé trabalha em sala de aula (aulas expoa#tjtrabalho em grupo...)?
Geralmente procuro trabalhar dialogando bastante os alunos. Levo material de leitura e
discutimos sobre eles.

6. Vocé considera a educacdo ambiental como uma disw?®

Eu acho que a educacdo ambiental tem que partinadeealidade. Efeito estufa.. eu nunca vi isso,
como acontece um efeito estufa? Nao sei.. como @gases? Como €? Mas eu sei, por exemplo, que
se eu deixar lixo esparramado eu vou atrair mospas,vao atrair baratas, que vao atrair ratos,
escorpido e isso eu sei.. tem perto da minha @saodte... A gente ndo verdade ndo tem que.. é o
que as pessoas chamam de conteudismo.. teoriaen@alor algum se a gente ndo consegue
visualizar na pratica. Teoria sem pratica sdo kged. S80 coisas que teoricamente funcionariam
assim. O correto ao meu ver seria despertar nageria EA a respeito do ambiente a partir do seu
proprio ambiente. Onde é que eu vivo? Eu vivo nal® rio, meu pai é pescador.. O, meu pai ndo é
pescador, mas trabalha ali no negdécio de soja poega um grilo... A partir dessas experiéncias. O
conteudo ele vem agregar a pratica. Se vocé tramearcrianca em sala de aula e ndo mostrar pra ela
como que aquilo aplica na pratica, ndo tem sigaficalgum pra ela. E preciso trabalhar com as
coisas que ela conhece, mas ndo pode ser hipoorita a gente vé na escola que quer explicar da
coleta seletiva, faz a separagédo, mas depois 0 &k lixo sendo misturado e sendo levado para o
mesmo lugar no final.

7. Procura inserir assuntos ambientais as habilidadesbalhadas?
Eu vejo que trabalhar ética tem muita ligacdo cdatacdo ambiental. Quando discuto o cédigo de

Postura Ambiental do municipio com os estudantestidu trabalhando junto educagdo ambiental.

8. Vocé percebe que estes alunos, futuros técnicoscatas, sdo educadores ambientais? Acredita
que eles estédo recebendo formacéao para isto?

Infelizmente 0s nossos cursos técnicos, sendoqudblos alunos ja vém com aquela ideia de querer
trabalhar logo. O trabalho deve vir depois do agizatio ou com o aprendizado e nessa ansiedade de
trabalhar muitos deles se focam mais na parte bdaisica voltada a agricultura do que para a
preservagdo do ambiente, seja do ambiente do li@loal do ambiente natural. E, nessa ansia deles
pelo trabalho isso passa batido e quando vocélesliea dessa situacdo eles sempre respondem da
mesma forma: “é, esse € o ideal, mas nédo é o fpi®& se eu ndo fizer 0 que a sociedade determina
que eu faga, mesmo sendo errado, eu vou ficar ¢eegado”. Entdo eles esbarram muito na prética,
na cultura social e as vezes a pratica, a pacte Egal que deveria ser respeitado fica em segundo
plano. E isso eles trazem pra sala de aula: “equseé o certo, mas vai eu fazer isso”.

9. Ja pensou ou ja trabalhou algum projeto de cunho biental com alguma turma da instituicao?

J4. Na verdade assim, eu passo pros alunos, temdisoiplina que eu ministro que chama
Desenvolvimento de Projetos Sociais e.. ai o pesgoagricultura, no caso, ndo esta incluido nesse
projeto.. mais sdo os alunos de Seguranca no TiaeaEnfermagem. Eu divido o projeto em cinco
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grandes temas: empresas, escolas, comunidade nsahlgieural. Entdo sempre tem 2grupo em cada
tema. Nesta area da ambiental eles podem escalbkyugr lugar, desde a cidade até a natureza. Ai
ele tem como obrigacao identificar problemas, ererobs colaboradores e solucionar problemas, de
preferéncia utilizando Mao de obra local. Entdo,eke vai trabalhar em uma empresa ela tem a
responsabilidade social de arcar com seus prejoizesmbém viabilizar uma melhor de vida aqueles
que beneficiam ela de alguma forma, seja trabathandcomprando seus produtos. E ai cabe a eles
envolver a comunidade proxima, que valorize a n&ofata e conhecimento daquelas pessoas, gere
renda e o beneficio pra aquelas pessoas. O peksoaio ambiente geralmente faz mais voltado para
pessoas do tipo descarte de materiais. Como a sagescarta a 4gua utilizada, ou agrotoxicos ou até
mesmo a poeira langada. Como ela tenta amenizaobkmas. Acho que a melhor forma é essa.. Os
alunos envolvidos com a comunidade, vendo o queraicidade quer, participando juntos.

Na parte rural eles sempre estdo preocupados cargjona proximidade de afluentes, proximidade
de pocos, proximidade de curral & casa ou da hiptegde material que pode ser reaproveitado..

Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja areegefletir sobre qual temética seria?

10.Se vocé pudesse desenvolver algum projeto, ja anegefletir sobre qual tematica seria?
Seriam nessas tematicas que ja desenvolvo conungsaimesmo. E trabalhar com a realidade que
vivemos e tentar melhorar para aqueles que precisas

Bloco 6: Concluséo

1. Estamos concluindo a entrevista, ha mais alguma sioleracéo que gostaria de fazer?

Eu ja sou um professor meio frustrado com as pa#ti Estou mais ligado ao trabalho. Penso que é
melhor trabalhar do que teorizar as politicas. iZa gssa pratica...
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ANEXO D — TEXTO UTLIZADO NA ATIVIDADE DE EXTENSAO “O
TECNICO AGRICOLA E A EDUCACAO AMBIENTAL”

De pergunta em pergun

Esta histériaaconteceu de verdade, la pelo século passado, &gl
chamado Inglaterra, com um cientista de nome caantx.

O nome dele era Thomas Huxley, mas a gente podadsartmais se ¢
chamar o homem de professor Ton

Ele era um naturalistaestudava inatureza e toda sua beleza.

E um dia foi chamado pra resolver um mistério qaeneesmo um cas
Sério.

Num lugar, & no campo, estava acontecendo uma ou$o esquisita.
que a regido nunca ficava pobre, nem

Quando tudo ia melhorando, o gadcergordando, o povo
prosperando, qualquer coisa acontecia.
E a riqueza sumia.
Quando ia empobrecendo, o gado ia emagrecendoym ig
adoecendo, tudo ruim acontecendo, de repente nagk
E a pobreza acabava.
Mas nunca ficava bem.
Nem ficava mal também.
Para poder dar um jeito, era preciso entendertal
Para ndo acontecer mi
Entdo chamaram o professor Tor
Saiu por ali a andar e resolveu conve

Desandou a perguntar: {fg\??

- Como é que é sua famil
- H& quanto tempo vocés moram a @f@?) SVA
- Ondeé que nasceu sua a ®
- De onde vieram seus amig

- Aqui € sempre gostoso ou no inverno é difere {ﬁ
- Qual é seu trabalho? G_E)
- Que dia tem feira?

- Sempre foi assim? @ 2

N&o queria esquecer nada.

Ficava huma perguntacéo dan:

E reparava em tudo, o falofessor Tomé

-De que é que as criangas brinc

- Vocés gostam de bichos?

- O que € que eles comem?

- E de planta, vocé gosta

- Aqui tem muita festa? Batizado? Aniversario? Casdat
Tanto perguntou que part

Todo mundo ficou achando que ele cau.
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E ai ele mudou. Foi pesquisar docume

Na biblioteca, n igreja, no registro ci

Até nas gavetas de quem deixou, mesmo reclam
- Uma coisa dessas, onde ja se

Para decifrar o mistério, ficava até passeandorpelo do cemitéric
Até que descobriu.

") Reparou que, quando o lugar era rico, tinha mwetateggcasando e mul
._ gente nascend
Quando as coisas pioravam, as pessoas se mu
Tinha menos batizados, menos casame
Tudo isso ele aprendeu com as perguntas e os dotws
O restofoi com o0 pensamen

Quando o pasto ficava feio, a regido ficava pt

Produzia pouco leite porque o gado ndo estava berardado

Pouco dinheiro e pouco trabal

Ai os fazendeiros mandavam embora os empreg

E os homens iam procurar trabalhccidade.

Acabavam casando por |a e ndo voltavam pro seu.

E nesse lugar, o que aconte

Os rapazes iam embora e as mocgas ficavam semmubegue&m namore
Naguele tempo ainda era muito atrasado: moca $siétltpe casar, ndo podia estudar, nen
pra trabalhar, e de sua vida cui

Sem ter a quem querer bem, queriam tratar de al
E arranjavam um gato pra fazer compai

A aldeia ficava uma gatari - ; AR
7 . ~ \ ,/“// ’\
Mas o gato € bicho cacac ’ \ \\i\‘
E de noite os gatos saiam para i & S

Cacavam ratos do campo.

Quando tinha muito gato, sobrava muito pouco
S0 que esse tipo de rato so6 ficava bem feliz comenth certa planta com deliciosa ri
Com menos rato, tinha mais dessa planta pelo .
Essa planta, por sua vez, tinha uma folha bem,temmaverddeiro tesouro par m M
um certo tipo de besouro. :

Besouro de brilho lustroso, que logo saia gulosogemr de sobremesa uma fl ﬁ‘

?\\
gue era uma beleza. \

Flor de trevo acucarada.

Voando de flor em flor, o polen ele ia levar
Esse podlen, que leva em outra flor se misturava.
Dessa mistura, uma semente se forn
Uma nova planta nasc
O campo todo de trevos se col
E era o melhor pasto que ha
Depois disso, que € que vinl
Sera que vocé adivinha?
O gado ficava lindo.
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De outros lugares, muitos homens vinham vi

Tinham muito que trabalh:

E comecgavam a namotr

Ai, casavam, as familias criavam, e nos gatos resregvan

v

Comecava tudo ao contrér
Menos gatos, mais ratos.
Mais ratos, menos raizes.
Menos raizesnenos folha:
Menos folhas, menos besou
Menos besouros, menos tre\
Com as coisas indo assim, o pasto ficava |
O gado emagrecia.
E tudo de novo acontecia.

Mas o cientista era bem espe

E logo deu um conselho que fez tudo dar bem «

- Vida de planta, gente, animal tem que ser entrela
para ndo acabar mal. Para a situacao corrigir,né daule
familia ter um gato por aq

Assim fez o pessoal.

E tinha razdo o professor Tonr

A regido nao ficou pobre nunca m

4%
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ANEXO E — PINTURAS DA ARTISTA REGINA PENA UTILIZADAS
COMO ESTIMULO AOS ESTUDANTES PARA CONFECCAO DOS
MAPAS MENTAIS

Casal com criang: Severianc

Noturno na vereda
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APENDICE A — GUIA-ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADAAO S
PROFESSORES

Objetivos gerais:

Detectar as concepcdes dos professores sobre Natémmbiente e Educacdo

ambiental (EA).

Identificar as representacdes dos docentes relatesate a problematica ambiental.

Compreender a visdo dos professores em relacati@ii@acédo da EA e o curriculo
do curso de técnico em Agricultura.

Conhecer as praticas pedagogicas utilizadas pelagepsores e a presenca da EA

nestas praticas.

Blocos

Objetivos

Questdes

1: Introducéo a
entrevista

- Legitimar a entrevista
- Motivar o entrevistado

1. Informar sobre as finalidades da
investigacao.

2. Salientar a importancia da
colaboracao do entrevistado na
consecuc¢ao dos objetivos da pesquisa.
3. Garantir o caréter restrito e
confidencial do uso das informacbes
recolhidas.

4. Recolher a concesséo do entrevistado
(termo de autorizacdo de uso).

2: Influéncias da
vida académica

- Conhecer brevemente
histéria de vida
entrevistado e como su
escolhas profissiona

influencia em seu trabalho3. Por que

de professor

dd

d. Que curso de graduacdo vocé fez?
Porque escolheu este curso?
n®. Como foi 0 seu curso? O que vd
sdestaca nele?

resolveu se dedicar
trabalho da docéncia?

3: O trabalho com
a Educacéo
Profissional

- Conhecer um pouco m
sobre o trabalho
professor  neste
educacional e
percepcdo da

ciéncia e educ. profission

doprofissional
nivelniveis
supdificuldades? O que é mais prazerosof?
relacd®. Sendo sua area de formacao na

isl. O trabalho com a educaggo
2 diferente dos demais

é
de ensino? Quais suas

l.de ciéncias, como vocé vislumbra
presenca das ciéncias no curso de Tec.
em Agricultura?
3. Ha quanto tempo vocé trabalha com a
educ. profissional?
4. Vocé considera que a suas praticas
pedagogicas mudaram do inicio de sua
carreira nesta modalidade de ensino|até
hoje? Por que?

4 : Representactes
e Valores sobre
Ambiente

1 — Compreender as nog¢d
associadas aos conceitos
Meio Ambiente e Educac?
Ambiental.

2 — Situar as perspectivag
opcdes dos docentg
referentes as questdes
relagcdo com a natureza e

ed. Hoje se fala muito sobre problemas
dambientais e educacdo ambiental. Rara
I0VOC€ 0 que € meio ambiente?

2. E como vocé enxerga a visdo d
a@lunos dessas turmas?

2s3. E 0 que vocé entende por Educa
dAambiental?

@. Refra 0 seu

0s

a0

ponto de visja

199



ambiente ao longo de u

continuum que tem pgr‘Todos 0s seres vivos tém 0S mesmos

mrelativamente a estas afirmacdes:

polos o biocentrismo, direitos pois a hatureza é em si mesma
ecocentrismo, sagrada e espiritual”.

antropocentrismo e“A humanidade foi “criada” para
tecnocentrismo. governar a natureza. Os Homens tém|o

3 — Identificar a percepc¢dadireito de modificar a natureza de

dos professores quanto
ambiente da cidade
relacionado a agricultura.

aacordo com as suas necessidades”.
g'Apesar de terem capacidades
excepcionais, os Homens ndo escapal
as leis da natureza”
“A Terra funciona como uma maquina
viva e, tal como uma maquina, podem
modifica-la para nosso conforto”.
5. Como vocé considera o ambiente
cidade de Rondonépolis?

gue vocé mais vé em Rondondpolis?

m

0S

da

6. Quais sdo os problemas ambientais

5: A educacao
ambiental e o
curriculo do curso

1 — Verificar a percepca
que os professores tem
possivel articulacdo EA
curriculo.

0l. Vocé trabalha com educac

eexperiéncias com a tematica?

A0

dambiental? Poderia comentar algumas

2. Vocé concorda que a educagado

2 — Identificar as praticasambiental trabalhada nas escolas deve

pedagogicas do
professores  quanto
tematica ambiental.

ster mais aspectos informacionais (
aonteudista)?

3. Vocé considera que o curriculo
curso Técnico em Agricultura abor
tematicas ambientais?

4. Pelas suas experiéncias com o cu
vocé faria modificagcbes no plano
curso?

ambiental como uma disciplina?

as habilidades trabalhadas?
8. Vocé percebe que estes alun
futuros  técnicos  agricolas, s

eles estdo recebendo formacéo para i
9. Ja pensou ou ja trabalhou algl
projeto de cunho ambiental com algu
turma da instituicao?

10.Se vocé pudesse desenvolver alg
projeto, ja chegou a refletir sobre q¢
tematica seria?

6: Conclusao

- Encerrar a entrevista.

IEstamos concluindo a entrevista,
mais alguma consideracdo que gost
de fazer?

2. Agradecer o entrevistado pelo tem
disponibilizado.
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5. Como vocé trabalha em sala de aula

A0

(aulas  expositivas, trabalho em
grupo...)?
6. Vocé considera a educag

7. Procura inserir assuntos ambientais

oS,
A0

educadores ambientais? Acredita que

Sto?
m
ma

um
hal

ha
aria
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APENDICE B — MODELO DO OPINIARIO APLICADO AOS
ESTUDANTES DO CURSO TECNICO EM AGRICULTURA
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APENDICE C — MODELO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS
ESTUDANTES SOBRE PROBLEMAS AMBIENTAIS
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APENDICE D - QUADRO-RESUMO DO PLANEJAMENTO DA
ATIVIDADE DE EXTENSAO “O'TECNICO AGRTCOI:A EA
EDUCACAO AMBIENTAL: DIALOGOS E REFLEXOES”

Data Atividades ministradas Objetivo da atividade \ Breve descricdo
Os participantes sdo convidados a desenhar

Dindmica 1 — O que eu Dindmica quebra-gelo ¢ N
. - . . em um cartaz a sua mao, escrevendo o que
trago em minhas méos? @ também com finalidade de o ~
. . o : ele traz para esta atividade de extenséo, e o
que eu levarei em meus | identificar expectativas dos .
. - seu pe, escrevendo o que ele pretende levar
pés? participantes. L
da atividade.
Reflexdes
1) Paravocé o que é
educacédo ambiental? Identificar a visdo inicial dos Os participantes responderam por escritq as
2) Qual arelagdo entre a| participantes sobre essamdagaces feitas e também se realizou Uma
educacdo ambiental, o tematicas. breve discusséo sobre suas opinides.

técnico agricola e o
agronegocio?

11/09 2 - = - . - -
Leitura e discusséo do Discutir, apés a leitura dp .
" Poema que conta a histdria de uma
poema “De pergunta a texto, sobre como todos 0s_. ) .
. i : | cidadezinha que sofre com os efeitos da
pergunta”, de Ana Maria | elementos do ambiente $€ T
) . cadeia alimentar.
Machado. inter-relacionam.
Em duplas, os estudantes receberam
Fazer com e 05fotografias representando dez temas que
Selecdo dos temas- s dq d julgamos importantes para auxiliar no
d participantes, e modp | d lidade vi iad
geradores a serem ; | desvelamento da realidade vivenciada.

. ) coletivo, escolham os temaﬁ3 o .
discutidos durante a a serem trabalhados no rimeiramente cada dupla selecionou seis
atividade de extenséo " ?otografias e, depois, na discussdo com

proximos encontros. .
todos o grupo, chegou-se aos seis temag a
serem discutidos durante a atividade.
Reflexdo Compreender a opinido dos
1) Como o técnico estudantes sobre a atuagd® questionamento foi lancado aos
aaricola atua como do técnico agricola emestudantes para que estes refletissem e
egucador ambiental? relacéo as guestdegnanifestassem sua opinido
' ambientais.
. A atividade visou captar a primeira
Bate-pronto Compreender a visdo dos ~ . : .
Jpercepcao dos estudantes, pois, foi pedido
1) Em uma palavra, o que estudantes sobre S
A B ) A e gue eles falassem a primeira palavra que
significa o agronegdcio | importancia e influéncia dp .
N P .~ | viesse em mente sobre o assunto em
para vocé? agronegdcio para a regido. ~
questao.
A partir da fotografia, os alunos foram
Tema-gerador: Poluicéo motivados a expor seus pensamentos sopre
Atmosférica a situacdo. Em seguida, realizou-se leituras
de textos e discussdo das novas ideias.
18/09 A partir da fotografia e de algumas

indagacdes, educadora e educanhdo
problematizaram e descodificaram | a
imagem. As questbes motivadoras |da
discusséo foram:
Descodificar a imagem pgr O que sao agrotdxicos? Para dque

meio da problematizagé&o. servem?
Tema-gerador: Descarte de Onde eles sé@o descartados?
embalagens de agrotoxicas Quais problemas podem ocorrer por

conta de seu uso?
Quem é responsavel pelo descarte| de
embalagens?
Ha diferenca entre agrotéxico |e
defensivo agricola?
Posteriormente, efetuou-se a leitura de
textos e novamente o dialogo entre o grupo.
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Data Atividades ministradas Objetivo da atividade Breve descricdo

Utilizou-se da mesma metodologia da aula
anterior. As primeiras indagacfes foram:
Tema-gerador: O uso de A tecnologia é bom ou ruim para|o
tecnologias na agricultura ambiente?

Quais sdo exemplos de tecnologias|no

campo (agricultura)?
A partir da fotografia, os estudantgs
manifestaram sua concepcao inicial sobre a

Tema-gerador: situagdo e, apods a leitura de textos sobfe o
Manipulacdo de assunto, podde-se esclarecer sobrel a
25109 agrotoxicos De_scodificar a imagem parimportédncia da edu_cagéo ambient_al 10S
meio da problematizacdo. | trabalhadores rurais que manipulam

agrotoxicos.

ApOs a observacdo da fotografia, os alupos
foram estimulados a responder |as
indagacdes:
A agricultura ocasiona erosdo?
Como a agricultura provoca a erosao?
Quais as possiveis consequéncias| da
erosao?
Héa problemas sociais envolvidos com a
erosao?
A partir da fotografia e, posteriormente, da
leitura de textos, discutiu-se sobre| a
diferenca entre o conceito de agricultyra
familiar e de agronegécio, por meio dos
guestionamentos:
Tema-gerador: Agriculturg Descodificar a imagem pd O que é agricultura familiar (AF)?
familiar x Agronego6cio meio da problematizacao. Qual a importancia da AF para a vifda
em sociedade?
O que é o agronegécio?

Tema-gerador: Problemas
com erosao

-

Qual a importancia do agronegdgio
02/10 para a vida em sociedade?
Como € a relagdo AF x Agronegdécio?
Verificar se houve Apoés assistir ao video, de 27 minutos, |os
Video: O Agronegécio modificacdes no modo dgsestudantes deram suas opinides sobre o
presente na vida cotidiang estudantes conceberem |@ideo, indicando o0s aspectos mais
Agronegocio. importantes dele.

Estimulados pelas pinturas da artista

Compreender q :
) Regina Pena, os estudantes desenharam seu
Fazendo um desenho sobrentendimento dos . . . .
. o I entendimento de meio ambiente. Tambgm
0 ambiente participantes sobre meio .
ambiente foram convidados a escrever um pequeno

texto sobre o assunto.

Reflexbes
1) Qual é a funcédo do
agronegécio para A

sociedade mator
grossense? Existem pontp€oletar dados sobre |aApdés os estudantes escreverem Suas
negativos nele? modificacdo de percepcOesespostas, eles compararam com | as

09/10 2) Existe uma re|a95)QOs gstgdantgs Asot.)re aespostas es_critas no primeiro encpr_1t~ro da
. ;dmportanua e influéncia do atividade a fim de comparar as opinibes e

sadia entre a Educacé o o i

Ambiental R Agronegécio para a regidoverificar se houve mudancas (e

- Ol de Rondondpolis. pensamentos.
agronegocio?

Qual é a relacédo entre
a Educacdo Ambiental e o
técnico em Agricultura?
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Data

Atividades ministradas

09/10

Dinamica “Cada um no
seu quadrado”

Objetivo da atividade

Discutir com os estudantes
vida em
valores

sobre a atual
sociedade e os
existentes.

Breve descricdo

Haviam seis quadrados de taman
diferentes sobre o chdo. Cada estud
assumiu um quadrado e, durante a mu
“Cada um no seu quadrado”
convidados e mudar de lugar. Algu
guadrados estavam premiados e isso
com que os estudantes decidissem
deveriam ou ndo mudar de lug
Terminado a dindmica, discutiu-se sobrg
significado da muisica e os valores
sociedade vigente.

0Ss
ante
sica

forgm

ns
fez
se
ar.
¢)
da

Reflexao
Quem é o técnico agricols

Verificar  se,

realizacdo da atividade d

extensdo, O0s estudant
concebem o técnico agrico
como educador ambiental.

apés &
eCada estudante recebeu um papel para

esesponder a pergunta, que foi entregu
aducadora.

e a

Avaliacdo do curso

Cada estudante recebeu um question
Coletar a opinido doscontendo perguntas sobre
participantes sobre adesenvolvimento da atividade de extens

atividade de extensao.

Anonimamente responderam-no

ario

ao.

devolveram a educadora.
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APENDICE E — MODELO DO QUESTIONARIQ DE AVALIACAO DA
ATIVIDADE DE EXTENSAO

' ~ AVALIAGAO DA ATIVIDADE DE EXTENSAO )
“O TECNICO AGRICOLA E A EDUCAGAO AMBIENTAL: DIALOGO S E REFLEXOES”

Apbés participar desta atividade de extensdo, sua opinido € muito_importante para juntos
avaliarmos se a atividade foi bem sucedida. Nao é necessario identificar-se.

1. Vocé considera que esta atividade de extensdo foi importante para sua formacdo de
futuro técnico agricola? Por que?

2. E em sua formag&o como sujeito? Por que?

3. Cite aspectos positivos e negativos da atividade “O técnico agricola e a educacédo
ambiental”.

Aspectos positivos Aspectos negativos

4. Cite trés exemplos de assuntos interessantes que foi trabalhado durante a atividade e
que te proporcionou uma nova aprendizagem/nova informacéao:
a.
b.
C.

5. Avalie abaixo alguns dos instrumentos utilizados durante a atividade, assinalando sua

resposta:

Metodologia de fotografias

() Excelente ( )Bom () Regular ( ) Ruim () Indiferente
Comentario:

Textos utilizados
() Excelente ( )Bom () Regular ( ) Ruim ( ) Indiferente
Comentario:
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Discussédo dos assuntos
() Excelente ( )Bom () Regular ( ) Ruim () Indiferente
Comentario:

. A partir da atividade desenvolvida, foi possivel modificar a sua opinido inicial sobre
educacdo ambiental? De que forma sua opinido se modificou?

. Vocé ficou satisfeito com a atividade de extensdo? Atendeu suas expectativas?

. H& alguma sugestdo de como melhorar esta atividade de extensdo ou os temas a serem
trabalhados?

. Por que motivo vocé acredita que seus colegas de classe ndo participaram da atividade?

Se quiser expressar mais alguma opinido sobre a atividade de extensdo e a
metodologia de seu trabalho, utilize este espac¢o abaixo:

A sua participacdo nessa atividade foi muito importante para
a minha pesquisa e também para que eu pudesse conhecer
um pouquinho mais sobre o Curso Técnico em Agricultura.
Muito obrigada!

Profa, Leila Aoyama
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