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Mas, se o éxito no nivel mais alto do cursus
permanece muito fortemente ligado ao passado
escolar mais longinquo, ha que se admitir que
escolhas precoces comprometem muito fortemente
as oportunidades de atingir tal ou tal ramo. Em
sintese, as cartas s3o jogadas muito cedo.
(BOURDIEU, 2007, p. 52).



RESUMO

Este estudo, inserido na Linha de Pesquisa Escola, Cultura e Disciplinas Escolares do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo (Mestrado e Doutorado) da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul tem por objetivo principal identificar e analisar as estratégias
mobilizadas pelas familias e a escola para a permanéncia dos estudantes em cursos técnicos
de nivel médio, bem como as expectativas dessas familias e da institui¢do de ensino sobre
essa forma de escolarizagdo. A fundamentacdo tedrica de nossa investigacdo remete aos
estudos de Pierre Bourdieu e autores como Bernard Lahire e Maria Alice Nogueira, entre
outros, que derivam desta abordagem teodrico-metodologica. A realidade dos estudantes
matriculados em cursos técnicos de nivel médio na modalidade da educacao profissional ¢ o
foco da investigagdo, para se compreender de que forma as familias, com suas diferencas e
especificidades culturais na criagdo dos filhos e na dindmica do lar, mesmo pertencentes as
mesmas classes sociais, possuem uma dindmica interna propria que resulta nas diversas
formas de estratégias na busca pela ascensao social dos filhos, por meio da escolarizagdao. O
campo de pesquisa ¢ o Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), campus de Campo
Grande/MS (2008), pertencente a Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica,
com instituigdes centenarias a nivel nacional, que oferece ensino médio integrado a
educagdo profissional, educagdo tecnoldgica e pds-graduacdo. O levantamento dos dados
empiricos se deu a partir de questiondrios respondidos pelos estudantes e entrevistas com os
pais, professores e gestores do referido Instituto. Com base nesses dados e no referencial
tedrico adotado, identificamos nessas familias, algumas estratégias que as aproximam da
classe média, como: o malthusianismo, o ascetismo e a boa vontade cultural. Nesse sentido,
as familias ndo medem esfor¢os para a aquisigdo e posse do capital cultural
institucionalizado, investem tudo que possuem no processo de escolarizagdo dos filhos para
alcancar a ascensdo social. As expectativas das familias com relag¢do a formagao profissional
sao diversificadas: exercicio de uma profissio de nivel médio, desenvolvimento de
conhecimentos e técnicas para futuro curso superior, experiéncia para convivéncia em uma
sociedade multicultural, preparagdo para o trabalho e a cidadania e utilizagdo dos
conhecimentos da parte geral do curso, para aprovacao no vestibular e ENEM. Com relacao
ao Instituto, as principais estratégias identificadas foram: sua proposta pedagogica que busca
integrar formagao profissional e formagao geral, valorizando a ciéncia, cultura, humanismo e
tecnologia possibilitando, assim, o desenvolvimento de uma educacdo integral; a
implementagdo de uma politica de assisténcia estudantil com diversos auxilios e incentivos
voltados para a permanéncia e €xito dos alunos nos percursos escolares; plantdes de reforco
para os estudantes com dificuldades de aprendizagem e corpo docente qualificado. A
principal fragilidade ¢ a questdo da falta de estrutura fisica e equipamentos devido a
auséncia de sede propria. Sobre a relagdo com as familias, a investigagdo apontou para a
necessidade de o Instituto disponibilizar mais espagos para a participagao ¢ o dialogo,
envolvendo os pais nos processos educativos desenvolvidos e nas decisdes tomadas pela
instituigao.

Palavras-chave: Familias; Educagao Profissional; Estratégias.



ABSTRACT

This study, included in the Research Field School, Culture and Disciplines School of the
Postgraduate Education Program (Masters and PhD) of the Federal University of Mato Grosso
do Sul has as main objective to identify and analyze the strategies deployed by families and
school for the stay of students in middle level technical courses, as well as the expectations of
the families and the educational institution about this form of schooling. The theoretical basis
of our research refers to studies of Pierre Bourdieu and other authors such as Bernard Lahire
and Maria Alice Nogueira among others, which derive from this theoretical and
methodological approach. The reality of the students enrolled in mid-level technical courses
in professional education mode is the focus of this research to understand how families, with
their differences and cultural specificities in parenting and in the dynamics of the home, even
belonging to same social classes, have their own internal dynamics resulting in various forms
of strategies in the search for social mobility of their children through schooling. The research
field is the Federal Institute of Mato Grosso do Sul, campus of Campo Grande-MS (2008),
belonging to the Federal Network of Professional and Technological Education, with old
institutions nationwide that offers high school integrated with professional education,
technological education and postgraduate. The survey of the empirical data was from
questionnaires answered by students and interviews with parents, teachers and managers of
that Institute. Based on empirical data and theoretical approach, we identify in these families
some strategies that approach the middle class, as the Malthusianism, asceticism and cultural
goodwill. In this sense, the families go to great lengths for the acquisition and possession of
institutionalized cultural capital, invest everything they have in the educational process of
their children to achieve social mobility. The expectations of families regarding to
professional training are diverse: exercise a medium level profession, development of
knowledge and techniques for future higher education, experience for living in a multicultural
society, preparation for work and citizenship and use of knowledge of general part of the
course, to be approved in the exams and ENEM. With regard to the Institute, the main
strategies identified were: a pedagogical approach that seeks to integrate professional training
and general training, valuing science, culture, humanism and technology providing ,as well,
the development of an integral education; the implementation of a student assistance policy
with various aid and incentives to guarantee the students' stay and success in school courses;
reinforcing shifts for students with learning difficulties and qualified teachers. The main
weakness is the issue of lack of physical infrastructure and equipment due to lack of own
headquarters. On the relationship with the families, the research pointed to the need for the
Institute to provide more spaces for participation and dialogue, involving parents in
developing educational processes and in the decisions taken by the institution.

Keywords: Families; Professional Education; Strat
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INTRODUCAO

Nossa atuacao hé mais de quinze anos na area da educacao profissional em
saude, na Escola Técnica do SUS (ETSUS) “Prof'. Ena de Araugjo Galvao”,
vinculada a Secretaria de Estado de Saude de Mato Grosso do Sul no assessoramento
pedagdgico, com a elaboracdo, acompanhamento e execugdo de projetos de cursos
técnicos de nivel médio, nos influenciou a investigar tematicas que se relacionassem
com essa modalidade de educacao.

Durante esse periodo de trabalho com a educacdo profissional em saude,
observamos que em nossa instituicdo, a ETSUS, a maioria de nossos estudantes sdo
trabalhadores oriundos das classes populares, com dificuldades de aprendizagem,
quase sempre com defasagens do ensino fundamental e deficiéncia das competéncias
basicas, como leitura, escrita e operagdes matematicas fundamentais.

Esse quadro tem nos levado a indagar sobre quais seriam as melhores
metodologias pedagdgicas a serem adotadas para esse publico e que pudessem
contribuir com seu sucesso escolar. Também temos necessidade de investigarmos
quais estratégias esses estudantes adotam para obterem éxito em seu percurso
formativo e quais expectativas possuem quanto aos cursos técnicos, ou seja, 0 que
eles esperam dessa formagao para sua vida pessoal e profissional.

Ao ingressarmos no Grupo de Estudos e Pesquisa em Antropologia e
Sociologia da Educacdao (GEPASE), sob a orientacio da Prof*. Doutora Jacira
Helena do Valle Pereira Assis, tomamos ciéncia da pesquisa por ela coordenada e
desenvolvida intitulada “Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos de
ensino: as relacdes entre familias e escolas na produg¢do do sucesso escolar em
Campo Grande /MS”, financiada pelo CNPq, nos anos de 2012 a 2014, na qual nos
integramos como pesquisadora.

Assim, ap0s nossa participagdo na pesquisa supramencionada e a partir de
reflexdes teoricas realizadas em conjunto com nossa pratica profissional, originou-se
nosso objeto de estudo, que trata das estratégias mobilizadas pelas familias e pelo
Instituto Federal de Educagdao de Mato Grosso do Sul — IFMS - campus de Campo
Grande/MS, nos itinerarios escolares desenvolvidos nos cursos técnicos de educagao

profissional, para a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes dessa instituigao.
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Optamos em realizar nossa investigacdo no IFMS, principalmente pelo fato
do Instituto atender aos objetivos de nossa investigacao e desenvolver cursos na area
da Educacdao Profissional. Acreditamos também que os dados coletados nessa
Instituicdo, talvez se assemelhem a realidade em que estamos inseridos e possam
contribuir, em alguns aspectos, para uma melhor compreensdo dos estudantes da
escola onde atuamos.

A tematica que focaliza as trajetorias de escolarizagdo das camadas médias e
populares que lutam por acesso ao ensino superior foi investigada por Nogueira
(2012), Pereira e Passos (2007), Brandao e Carvalho (2011), Almeida (2006), Paixao
(2007), Romanelli (2011), Zago (2011a), dentre outros, porém sdo parcos o0s
trabalhos que abordam sobre trajetorias de escolarizacdo em cursos de educagdo
profissional, tais como os de Freitas (2006) e Freitas (2010).

Sendo assim, ha uma lacuna nos estudos académicos acerca das relagdes que
grupos de familias mantém com escolas que oferecem cursos técnicos de nivel
médio, bem como informagdes sobre o processo de escolarizagdo de seus filhos, em
especial no contexto de Campo Grande/MS.

O foco dessa pesquisa sdo as relacdes estabelecidas entre a familia e a escola
que oferece cursos técnicos de nivel médio, na area da Educagdo Profissional. Temos
como principal objetivo identificar e analisar as estratégias mobilizadas pelas
familias e pela escola para a permanéncia dos estudantes em cursos técnicos de nivel
médio, bem como as expectativas dessas familias e da instituicdo de ensino sobre
essa forma de escolarizagao.

Somam-se, ainda, a esse objetivo, as implicacdes da relagdo estabelecida
entre a familia e a escola, tendo em vista o papel que cada uma desenvolve visando a
melhoria do aproveitamento escolar dos jovens.

A realidade dos estudantes matriculados nos cursos técnicos de nivel médio
na modalidade da educagdo profissional demanda investigacdo, para se compreender
de que forma e com que intensidade as condi¢des de existéncia, de um lado, afetam
suas trajetorias e suas experiéncias escolares e, de outro, como as relagdes
estabelecidas entre a escola e as familias contribuem para seu destino escolar.

Dessa forma, ao estudar as estratégias perscrutaremos como a familia
transmite aos filhos os valores relacionados a esse processo de escolarizacdo e o
valor social atribuido aos cursos técnicos de educacdo profissional. Nossa

preocupacdo ¢ com a construcdo das trajetorias escolares, considerando a realidade
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material e simbolica de escolarizagdo dessas familias de diferentes fragdes da classe
média e especialmente daquelas provenientes das classes populares, pobres e
vulneraveis socialmente.

Alguns questionamentos norteiam a pesquisa, tais como: a) Quais estratégias
escolares as familias e a escola constroem para a permanéncia dos filhos nos cursos
técnicos de nivel médio? b) As familias ajudam a custear os estudos dos filhos que
vao para os cursos técnicos de nivel médio? ¢) As familias escolhem e encaminham
seus filhos para cursos técnicos de nivel médio por acreditarem na escolarizagdo
oferecida pela educagdo profissional? d) Que expectativas ou representacdes as
familias e a escola constroem sobre a escolariza¢ao dos filhos nos cursos técnicos de
nivel médio? e) Como o IFMS do campus de Campo Grande se relaciona com as
familias de estudantes de cursos técnicos?

Com a intengdo de nos aproximarmos das respostas as questdes
supramencionadas, organizamos nossa proposta metodoldgica em varias etapas, do
levantamento bibliografico a andlise dos dados. Descrevemos a seguir a forma

detalhada como foi esse processo.

Metodologia

O percurso metodoldgico € o caminho adotado pelo pesquisador para a realizagao da
pesquisa e necessita de varias etapas para sua execugdo. Preliminarmente, definimos
varios critérios para que os objetivos fossem alcangados.

Assim, delimitamos o campo de pesquisa no qual realizariamos nossa investigacao e
o local escolhido foi o IFMS, especificamente o campus de Campo Grande, que
oferece cursos técnicos na modalidade da Educagao Profissional. Destacamos alguns
dos critérios utilizados para essa escolha: o primeiro foi o fato de ser uma institui¢ao
de ensino centenaria em nivel nacional na 4rea da Educagdo Profissional; o segundo,
pela necessidade do citado Instituto estabelecer relacdes com as familias de seus
estudantes, uma vez que a maioria deles ¢ composta por jovens menores de idade; e
o terceiro e ultimo critério dessa escolha deveu-se ao fato de atender aos objetivos da
investigacdo a ser realizada, contemplando nossas possibilidades de investigagdo,
afinal, “[...] O pesquisador escolhe o campo e os participantes de acordo com as

questdes de seu interesse de estudo e também de acordo com as suas possibilidades
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de acesso ao campo e aos sujeitos.” (MAZZOTI-ALVES; GEWANDSZNAJDER,
1999, p. 162).

Apos a delimitagdao do nosso campo de pesquisa, expomos a razao da escolha
dos cursos a serem investigados e sua relagdo com os objetivos desse estudo.

A Lei n°. 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabeleceu as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), trouxe mudangas significativas para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, uma delas foi garantir uma carga horaria
minima para as diversas habilitagdes profissionais, independente da que ¢ exigida
para o ensino médio. Isso trouxe um grande avanco para a formacao profissional de
nivel médio, pois, a carga horaria dos cursos técnicos ndo pode ser “diluida” na do
ensino médio, e isso, com certeza, contribui para uma formagao técnica com mais
qualidade.

Segundo o art. 36-B, da referida Lei, a educagdo profissional técnica de nivel
médio poderd ser desenvolvida de forma articulada com o ensino médio ou
subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.

Quando o curso for desenvolvido de forma articulada com o ensino médio,
conforme o art.36-C, da mesma Lei, havera duas possibilidades para a sua execugao:

1) de forma integrada, sendo oferecido somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, ¢ neste caso, o curso sera elaborado de modo a conduzir o aluno
a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
efetuando-se matricula unica para cada aluno;

2) de forma concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o
esteja cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso conforme as
seguintes possibilidades:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis e,

c) em instituicdes de ensino distintas, por meio de convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de projeto
pedagogico unificado.

O Decreto n°. 5.124 de 23 de julho de 2004 em seu art. 1° prevé que a

educagdo profissional podera ser desenvolvida por meio de cursos e programas de:
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I - qualificagdo profissional, inclusive a formagdo inicial e continuada de
trabalhadores;

II - Educagao Profissional Técnica de nivel médio;

IIT - Educagao Profissional Tecnologica de graduacao e de pos-graduacao.

O art. 3° desse mesmo Decreto determina que os cursos e programas de
formag¢do inicial e continuada de trabalhadores referidos no inciso I, do art. 1°
incluidos a capacitacdo, o aperfeigoamento, a especializacdo e a atualizacdo em
todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios
formativos. O §1°, do art. 3° do mesmo Decreto, preceitua que o0s cursos
mencionados no caput terdo carga hordria minima de cento e sessenta horas para a
formacao inicial, sem prejuizo de etapas posteriores de formagdo continuada.

O art. 7° determina que os cursos de Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio e os cursos de Educagdo Profissional Tecnologica de graduacdo conduzem a
diplomacdo apds sua conclusdo com aproveitamento. E ainda, no paragrafo unico
desse mesmo artigo preceitua-se que para a obtencao do diploma de técnico de nivel
médio, o aluno deverd concluir seus estudos de educacdo profissional técnica de
nivel médio e de ensino médio.

A Resolugao n° 1, de 3 de fevereiro de 2005, do Conselho Nacional de
Educacdo, em seu art. 5°, determina que os cursos de Educagao Profissional Técnica
de nivel médio realizados de forma integrada com o Ensino Médio, terdo suas cargas
horérias totais ampliadas para um minimo de 3.000 horas para as habilitagcdes
profissionais que exigem minimo de 800 horas; de 3.100 horas para aquelas que
exigem minimo de 1.000 horas e 3.200 horas para aquelas que exigem minimo de
1.200 horas.

Assim, dentre as varias possibilidades de cursos oferecidos na modalidade da
Educacdo Profissional, optamos pelos cursos de formacdo técnica de nivel médio
integrado ao Ensino Médio, pelo fato deles exigirem uma quantidade de tempo
expressivo para sua conclusdao: nove anos, equivalentes ao ensino fundamental e em
algumas areas de formacao, cerca de mais trés ou quatro anos para a conclusdo do
curso técnico integrado ao ensino médio.

Os cursos técnicos, pelo quantitativo de tempo necessario para sua conclusao,
sdao os que melhor se adequaram a nossa investigagdo, no que tange a temas como
trajetorias de escolarizagdo e estratégias para permanéncia nos cursos, ao contrario

dos cursos de qualificacdo profissional de formacgdo inicial e continuada, que ndo
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exigem nivel de escolarizagdo e possuem carga horaria minima de cento e sessenta
horas.

Adotamos como critérios para a escolha dos cursos técnicos ofertados pelo
IFMS aqueles mais procurados pela comunidade, quais sejam: o técnico em
informdtica e o técnico em mecanica, ambos executados de forma integrada ao
ensino médio. Acreditamos que os cursos mais procurados tendem a serem aqueles
que geram mais expectativas junto aos estudantes e seus familiares, fato que se
aproxima dos objetivos desse estudo.

A primeira etapa propriamente dita, de nossa investigagdo, foi a de atender
aos protocolos éticos' da pesquisa. Nesse interim, procedemos a revisdo
bibliografica, reelaboracdo e aprofundamento dos estudos realizados sobre o objeto
da pesquisa, com vistas a possiveis revisdes, sempre fundamentadas no referencial
teorico metodologico adotado.

Sendo assim, realizamos um levantamento de produgdes relacionadas a essa
tematica nas seguintes bases de dados: no Portal de Periodicos Scientific Eletronic
Library Online (Scielo) - no qual estdo hospedados os principais periddicos das
universidades brasileiras -, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) e também nas Revistas: Brasileira de Educacdo (RBE), Historia, Ciéncias,
Satde-Manguinhos e Brasileira de Enfermagem (REBEN).

Assim, nos portais supramencionados, operamos com os descritores:
“estratégias”, “familias”, “escolarizacdo”, “classes populares”, “trajetorias”,
“Bourdieu”, “educacdo profissional” e “cursos técnicos”. Varios desses conjuntos de
palavras-chave ndo obtiveram resultados, como: 1) “educacdo profissional”,
“trajetorias” e “Bourdieu”; e 2) “educacao profissional”, “escolarizagdao” e
“estratégia”. No grupo de palavras: “educacdo profissional”, “familias” e “escola”
foram encontrados 6 resultados, porém apenas 1 tinha relacdo com a pesquisa a ser
posteriormente desenvolvida. Por fim, o conjunto de palavras-chave para:
“estratégia” “familias” e “escola” obteve 129 resultados, mas somente 7 deles
puderam contribuir de alguma forma com a redagdo da nossa dissertacdo, pois a

maioria desses trabalhos ou ndo contemplavam escolas que ofertavam educagdo

! Pesquisa aprovada pelo comité de ética, constante na Plataforma Brasil sob o numero
387373149.0000.0021.
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profissional ou ndo desenvolviam suas investigagdes com fundamento na teoria de
Pierre Bourdieu.

Destacamos as 7 dissertagdes” e seus respectivos autores, que possuem
alguma relacdo com nossa pesquisa, principalmente por adotarem o referencial de
Pierre Bourdieu em suas investigacdes:

Os artigos de Davila (1998), Nogueira (2004), Brandao, Canedo e Xavier
(2012), Quaresma e Lopes (2012), também merecem serem citados.

Assim, fundamentados nos estudos realizados para a constru¢ao do objeto de
pesquisa, levantamos o que ja foi produzido no Brasil, no periodo de 2005 a 2013,
buscando relacioné-los as tematicas que abrangem as estratégias de escolarizagdo de
estudantes de cursos de educagdo profissional que, por sua vez, envolvem as relagdes
entre as familias e essas escolas.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos de coleta dos dados empiricos,
informamos que este foi realizado em duas etapas:

1°) Aplicamos questionarios a estudantes do 3° ano do Ensino Médio
integrado aos cursos técnicos mais procurados e que foram indicados pelo IFMS, da
seguinte forma: 30 estudantes do curso técnico em informatica e 24 estudantes do
técnico em mecanica. Os questionarios foram aplicados em fevereiro de 2015, em
data escolhida pelo Instituto e recolhidos no mesmo dia. Porém, somente dez
estudantes, pertencentes as familias que consentiram em participar da pesquisa,
tiveram seus dados tabulados e analisados: 6 do curso técnico em mecanica e 4 do
curso técnico em informatica.

O questionario® foi construido tendo como base outros, que foram aplicados
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educagdo
(GEPASE/UFMS) em outras pesquisas desenvolvidas pelo citado grupo. Todos os
estudantes menores de idade que se dispuseram a participar assinaram o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido®, assim como seus responsaveis e¢ os alunos

maiores de idade também assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,

2 O Quadro 1 com o Levantamento BDTD- Descritores: “estratégia” “familias” e “escola”- trabalhos
selecionados - e o texto com as discussdes acerca do levantamento bibliografico estao disponiveis nos
apéndices do trabalho.

* Os modelos de questionarios que foram aplicados encontram-se nos apéndices do trabalho.

* 0 modelo de Termo de Assentimento Livre e Esclarecido também se encontra nos apéndices do
trabalho.
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conforme exigéncia do Comité de Etica, por se tratar de uma pesquisa que envolve
seres humanos.

2°) Realizamos entrevistas com 11 professores, 2 coordenadores e 1 diretor
do IFMS, na sede do campus de Campo Grande, em data e horario previamente
agendados pelo citado Instituto e em conformidade com a disponibilidade dos
profissionais.

Fato relevante a ser destacado € que, inicialmente, com o apoio de uma das
coordenadoras de ensino do IFMS, procuramos agendar as entrevistas com os
profissionais da educagdo, por meio de e-mail, em um horario que fosse conveniente.
Apds algumas tentativas frustradas, resolvemos mudar nossa estratégia de
abordagem junto a esses professores e gestores.

Em comum acordo com a coordenadora de ensino, que nos auxiliou na
realizacdo da coleta de dados por meio das entrevistas, nos dispusemos a comparecer
no IFMS, na sede do campus de Campo Grande, sem agendamento prévio com 0s
citados profissionais, e aborda-los “de surpresa”, questionando-os se desejavam
participar da presente pesquisa.

Tivemos de comparecer muitos dias no Instituto para conseguir realizar as
entrevistas com um quantitativo razodvel de profissionais. A realizagdo das
entrevistas com esse publico iniciou-se em marco e terminou somente no final do
més de abril.

O roteiro das entrevistas’ também foi elaborado conforme outros utilizados
na pesquisa a qual se vincula a presente proposta de investigagdo. Os participantes
também assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® e tiveram suas
entrevistas gravadas.

ApoOs encerrarmos as entrevistas com os profissionais do Instituto,
comecamos a coleta junto as familias dos estudantes. O contato com as familias foi
feito a partir de relagdo dos nomes com numero de telefones e endereco das
residéncias, fornecidos pela coordenacao de ensino do IFMS.

Também encontramos resisténcia por parte dessas familias em participar da

pesquisa, fato que despendeu muito tempo para a concretizagdo da investigacdo. O

> O roteiro das entrevistas encontra-se nos apéndices desse trabalho.
% 0 modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido encontra-se nos apéndices desse
trabalho.
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periodo de entrevistas com esse publico iniciou-se em margo e terminou no inicio de
junho, com a participagdo de 10 familias.

Os pais que concordaram em participar da pesquisa foram entrevistados em
suas residéncias ou locais de trabalho, conforme a escolha deles, em data e horario
agendado de acordo com a disponibilidade e interesse deles.

Vencida a fase da coleta das informagdes, partimos para a tabulacdo dos
dados, no caso dos questionarios aplicados aos estudantes e na transcricdo das
entrevistas realizadas.

A proxima fase de nosso percurso metodologico foram as analises dos dados
por cada segmento participante da pesquisa, iniciando pelos profissionais (gestores e
professores), seguidos dos estudantes e suas familias. Procuramos efetuar uma
analise geral contendo todas as informagdes levantadas entre os participantes
discutindo os pontos convergentes e divergentes de cada um desses grupos
investigados e ao final, apresentamos nossas consideragdes gerais sobre a

investigacao realizada e seus desdobramentos.

Aportes tedricos da investigacio

Os investimentos e estratégias acionadas tanto pelas familias como pela
escola serdo analisados com fundamentos nos conceitos-chave da teoria de Bourdieu,
tais como: habitus, capitais (econdomico, cultural, simbolico ¢ social), campo social e
estratégias dentro de uma concepgao sist€émica e relacional da realidade social.

Além disso, os mecanismos pelos quais a familia transmite o seu capital
cultural aos filhos ainda s3o um tema que ndo foi totalmente explorado. Sabe-se que
ha diferencas e especificidades culturais na criagdo dos filhos e na dinamica do lar,
que serdao variaveis influentes e decisivas no estabelecimento de relagdes fora do
ambiente familiar, principalmente com a escola.

Estudos como os de Nogueira e Nogueira (2002), Nogueira (2011),
Romanelli (2011), Zago (2011a), Gloria (2005), Lahire (1997) e Passos e Gomes
(2012) apontam que as familias, mesmo as pertencentes as mesmas classes sociais,
possuem uma dindmica interna propria que resulta em diversas formas de estratégias
na busca pela ascensdo social dos filhos, por meio da escolarizagdo. Elas sdo vistas

como protagonistas importantes e as atuais pesquisas em educagao nao buscam mais
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resultados apenas a partir de sua condi¢ao de classe, mas outros aspectos estdo sendo
investigados.

Fatores como sexo dos filhos, etnia e posi¢do que ocupam no seio familiar,
em decorréncia da ordem de nascimento (se primogénito ou cagula), interferem, por
exemplo, na forma como as familias se mobilizam em torno de um projeto que
conduza os filhos ao sucesso escolar.

Nessa perspectiva, discutir praticas culturais remete aos estudos
desenvolvidos por Bourdieu, que atribuiu um papel de destaque a dimensao cultural
na producdo e reproducdo da realidade social e que, conforme Setton (2010) se
preocupava com a dinamica da transmissao de valores sociais e sua interdependéncia
com as complexas relagdes entre as condigdes materiais e simbolicas da existéncia e
os modos de apropriagdo dessas praticas por parte dos sujeitos sociais.

Para se compreender a teoria bourdieusiana necessitamos nos apropriar de
seus conceitos-chave, entre eles, o de habitus, para se compreender a suposta

oposicao entre realidade exterior e realidades individuais.

As estruturas constitutivas de um tipo particular de meio (as condi¢des
materiais de existéncia caracteristicas de uma condi¢do de classe), que
podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de regularidades
associadas a um meio socialmente estruturado, produzem habitus,
sistemas de disposi¢cdes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a
funcionar com estruturas estruturantes, isto ¢, como principio gerador e
estruturador das praticas e das representagdes que podem ser
objetivamente “reguladas” e “regulares sem ser o produto da obediéncia a
regras, objetivamente adaptadas a seu fim, sem supor a intencdo
consciente dos fins e o dominio expresso das operagdes necessarias para
atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da acdo
organizadora de um regente. (BOURDIEU, 1983, p. 60-61).

Podemos compreender que o conceito de habitus ¢ um instrumento teorico
que reflete a troca constante e reciproca entre o mundo objetivo (da realidade social)
e o mundo subjetivo das individualidades. Nessa perspectiva, os individuos nao
seriam agentes autonomos € autoconscientes ¢ também nao agiriam de forma
mecanica e puramente determinada pelas forcas objetivas da realidade social.

Setton (2010) esclarece que, por ser um sistema de esquemas constituido de
forma individual e social, por meio de disposi¢des que sdo estruturadas no social e
estruturantes na mente, o habitus ¢ adquirido na e pelas experiéncias praticas geradas
pela realidade social na qual o individuo esta imerso, orientando-o para suas acdes €

atividades do cotidiano. O habitus ¢ um sistema que se constroéi continuamente, €
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aberto, dinamico e suscetivel a novas experiéncias sempre que a conjuntura de um
campo social o desafia ou o estimula.

Ainda para Setton (2010), ha uma interdependéncia entre o conceito de
habitus e campo que s6 pode ser compreendida em uma perspectiva dialética e
relacional entre o sujeito (habitus individual) e a estrutura de um campo,
determinado pela realidade social.

[...] a nocdo de campo estd ai para designar esse espago relativamente
auténomo, esse microcosmo dotado de suas leis proprias. Se, como o
macrocosmo, ele é submetido a leis sociais, essas ndo sdo as mesmas. Se
jamais escapa as imposi¢cdes do macrocosmo, ele dispde, com relagdo a

este, de uma autonomia parcial mais ou menos acentuada. (BOURDIEU,
2004 a, p. 20-21).

Segundo Nogueira e Nogueira (2009), o pensamento de Bourdieu ¢ que
conforme as sociedades se desenvolvem e a divisdo social do trabalho se torna cada
vez mais complexa, alguns setores de atividades se tornam relativamente autdnomos.
Dentro desses setores ou campos da realidade social, os individuos passam a lutar
pelo controle da produgao dos bens produzidos, bem como pela posi¢ao social a ser
ocupada. Sendo assim, cada campo seria um palco de disputas entre dominantes e
dominados, que praticariam um “jogo” para manter ou subverter as estruturas sociais
existentes.

Esses espagos sociais sao marcados por lutas constantes pela apropriagao de
determinados capitais, poderes sociais fundamentais, cuja distribuicdo desigual ¢é
responsavel pelas diferengas nas posig¢des sociais observadas.

[...] A posicdo de um determinado agente no espago social pode assim ser
definida pela posicao que ele ocupa nos diferentes campos, quer dizer, na
distribuigdo dos poderes que atuam em cada um deles, seja, sobretudo, o
capital econdmico - nas suas diferentes espécies - o capital cultural e o
capital social e também o capital simbolico, geralmente chamado
prestigio, reputagdo, fama, etc. que ¢ a forma percebida e reconhecida

como legitima das diferentes espécies de capital. (BOURDIEU, 1989, p.
134-135).

Percebemos, assim, que a teoria de Bourdieu (2007a; 2007b, 2010) ressalta o
papel de outras dimensdes, como a cultural, e afasta-se do economicismo que
concebe a estrutura social e a posi¢cdo dos individuos em seu interior fundamentada
de forma predominante na dimensdo econdmica. Para ele, a estrutura social se

caracteriza em dada sociedade conforme se distribuem os diferentes tipos de capitais
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(econdmico, social, cultural e simbolico). H4 uma ruptura com a ideia de que a
realidade social e a posi¢cdo dos individuos no interior dela ocorrem apenas com base
no fator econdmico, como a detencdo de bens e¢ rendas. Bourdieu enfatiza e
reconhece o capital cultural como importante elemento de acumulacao de patrimonio
e distingdo social.

A teoria € que os individuos ocupariam posigdes diferenciadas na estrutura
social devido a quantidade e natureza dos diversos recursos de que dispdem. Dessa
forma, alguns teriam muito capital econdmico e pouco cultural, outros pouco
econdmico e muito cultural, alguns teriam pouco dos dois e alguns teriam muito dos
dois tipos de capital. Os individuos com maior capital cultural tém mais condigdes de
ser bem-sucedidos no sistema escolar, no mercado de trabalho ¢ em outros setores da
vida social. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

Bourdieu (2007a) observa que o individuo que detém grande volume de
capital cultural geralmente possui algum tipo de poder e prestigio na sociedade.
Inclusive sdo esses bens culturais que distinguem os grupos sociais considerados
superiores dos inferiores, pois 0s primeiros teriam a posse de bens e conhecimentos
culturais valorizados pela sociedade, como obras literarias e de arte.

Além disso, tais individuos, integrantes em sua maioria das fracdes da elite
da sociedade, possuiriam, “de forma natural”, conhecimentos, valores, praticas,
dominio linguistico, expressdao corporal, gostos e habitos tidos como refinados e em
conformidade com a cultura considerada dominante.

Toda essa bagagem cultural contribuiria, também, para que esses agentes,
ricos em capital cultural, obtivessem a posse de certificados escolares e, assim,
legitimassem sua posicao social na sociedade em decorréncia dessa solida formagao
cultural.

Mas o capital cultural ndo ¢ tudo, considera-se ainda o capital social e
simbolico. O primeiro refere-se as relagdes sociais estabelecidas pelo individuo ao
longo da vida (amizades, parentesco, contatos profissionais € outros) e que podem
contribuir para a aquisicdo de beneficios materiais (um bom emprego, bolsa de
estudos etc.). Quanto maior a amplitude dessas relacdes e contatos sociais,
especialmente com individuos portadores de grande capital econdmico, cultural e
simbolico, maior o volume desse tipo de capital. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

O capital simbolico refere-se ao prestigio e boa reputagao que o individuo

possui em um determinado campo social e na sociedade em geral. Relaciona-se com
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a percep¢dao que os demais possuem sobre o agente, associado, quase sempre, a
sinais exteriores de riqueza, bom relacionamento social com atores influentes da
sociedade, além da posse de sobrenome tradicional e socialmente reconhecido.
Porém, nem sempre a posse do capital simbolico esta associada ao econdmico, ao
cultural ou ao social.

O capital simbolico confere, ainda, poder ou legitimidade — poder simbdlico
— ao agente ou grupo que o possui, a partir de seu reconhecimento dentro de
determinado campo. E exercido por agentes dominantes ou institui¢des que
estabelecem significagdes como legitimas em um determinado campo social.

Essa legitimidade ¢ quase sempre imposta, um poder que Bourdieu (2011)
denomina de “violéncia simbolica” e que dissimula as relagdes de forga que se
revestem de relacOes simbolicas. Dessa forma, essa violéncia se exerce de forma
inconsciente e com a cumplicidade tacita dos que a sofrem e dos que a exercem.

Assim, cada grupo social em func¢do dos capitais acumulados e da posicdo
social ocupada no campo social, ao longo do tempo, constr6i um conhecimento
empirico, adquirido com a vivéncia pratica e que aponta sobre o que ¢ possivel ou
ndo de ser alcancado pelos seus membros. Isso somado ao volume e tipo de capital
que cada membro possui, algumas estratégias seriam mais certas e seguras de se
investir do que outras, consideradas mais aventureiras e arriscadas. As estratégias
mais utilizadas sdo incorporadas ao habitus do individuo.

Sendo assim, Bourdieu (2004 b) explica a importancia desses esquemas de
acdo para que o agente possa realizar um “bom jogo”, exigindo um eterno
dinamismo aliado a uma constante inovagao:

O bom jogador, que ¢ de algum modo o jogo feito homem, faz a todo
instante o que deve ser feito, o que o jogo demanda e exige. Isso supde
uma invencdo permanente, indispensavel para se adaptar as situagdes
indefinidamente variadas, nunca perfeitamente idénticas. O que ndo

garante a obediéncia mecanica a regra explicita, codificada (quando ela
existe). (BOURDIEU, 2004b, p. 81).

Dessa forma, as pessoas participam de um jogo como de uma atividade que
possui regras, cujo produto ndo € o resultado de uma obediéncia puramente cega a
essas regras, mas que segue certo padrao, uma logica: ha um sentido no jogo e os
individuos necessitam de conhecé-lo. A partir desse “sentido do jogo”, Bourdieu

estrutura o conceito de estratégia:
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A nogdo de estratégia ¢ o instrumento de uma ruptura com o ponto de
vista objetivista ¢ com a a¢do sem agente que o estruturalismo supde
(recorrendo por exemplo, a nogao de inconsciente). Mas pode se recusar a
ver a estratégia como o produto de um programa inconsciente, sem fazer
dela um produto de um calculo consciente e racional. Ela € produto do
senso pratico como sentido do jogo, de um jogo social particular,
historicamente definido, que se adquire desde a infancia, participando das
atividades sociais. (BOURDIEU, 2004b, p. 81).

Dessa forma, para Setton (2010), a estrutura social ¢ entendida como um
sistema hierarquizado de poder e privilégio, determinada tanto pelas relagdes
materiais e/ou econdmicas (salario, renda) como pelas relacdes simbolicas (status)
e/ou culturais (diplomas) entre os individuos. Nessa concepgdo, a diferente
localizacdo dos grupos nessa estrutura social ¢ o resultado da distribui¢do desigual de

recursos ¢ poderes de cada um.

Por recursos ou poderes Bourdieu entende mais especificamente o capital
econdmico (renda, saldrios, imoveis), o capital cultural (saberes e
conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos), o capital social
(relagdes sociais que podem ser revertidas em capital, relagdes que
podem ser capitalizadas) e, por fim, mas ndo por ordem de importancia, o
capital simbdlico, (o que vulgarmente chamamos prestigio ¢/ou honra).
Assim, a posi¢do de privilégio ou ndo privilégio ocupada por um grupo
ou individuo no campo social ¢ definida de acordo com o volume e a
composi¢do de um ou mais capitais adquiridos e/ou incorporados ao
longo de suas trajetorias sociais. (SETTON, 2010, p. 23).

Esses capitais estdo em profunda relagdo com o habitus, produto das relagdes
sociais e que orienta a teoria da pratica bourdieusiana numa tentativa de encontrar a
mediacdo entre agente social e sociedade, homem e historia. Portanto, no interior dos
campos as pessoas travam uma constante luta por dominacdo, uma vez que a
distribuicao dos capitais ¢ desigual e, para isso, se valem de estratégias de
conservagdo ou de transformacdo das estruturas sociais. Essas estratégias estdo
implicitamente relacionadas com o habitus € com o campo no qual estdo inseridas.

Geralmente aqueles que ocupam posi¢des dominantes tendem a se valer de
estratégias conservadoras com o fito de manter a estrutura atual do campo e as regras
que os beneficiam. Aqueles que ocupam posi¢des mais inferiores ora aceitam sua
condicdo de “inferioridade” e buscam uma conversao junto aos valores dominantes,
ora assumem posturas de contestacao e subversao das estruturas vigentes no campo,
dependendo de suas condigdes objetivas para enfrentar os grupos dominantes.
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009),

Ha ainda a existéncia de “[...] processos de reconversdo por meio dos quais

um grupo social transforma determinado tipo de patrimdnio (capital econdmico,



31

cultural, social ou simbolico) em outro, como forma de se adaptar a uma nova
conjuntura”. (BOURDIEU, 1998c apud NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 47).
Assim, alguns grupos passam a investir mais, por exemplo, na escolarizacao,
como forma de adquirir certificados escolares que sdo exigiveis para a inser¢ao em
cargos elevados no mercado de trabalho.
[...] as elites econdmicas, por exemplo, ndo precisariam investir tdo
pesadamente na escolarizacdo dos seus filhos quanto certas fracdes das

classes médias que devem sua posi¢do social, quase que exclusivamente,
a certificagdo escolar NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p. 55).

Dessa forma, e diante das reflexdes e inferéncias até aqui realizadas,
entendemos que as diversas atitudes e estratégias adotadas pelos individuos, tanto
daqueles que ocupam posicdes semelhantes, como os que ocupam posicdes
diferentes, podem ser compreendidas dentro das complexas relacdes que sdo
estabelecidas por esses mesmos individuos, a estrutura econdmica e social desigual,
predominante na sociedade, e a orientacdo cultural e ideoldgica exercida, sobretudo,
pela familia e pela escola.

Isso fortalece nossa visdo de que as atitudes e praticas culturais dos
individuos nao sao um mero reflexo de uma dada determinacdo econdmica, mas que
outras variaveis interferem nesse processo, como o habitus construido ao longo do
conjunto das experiéncias vivenciadas, o capital cultural adquirido e os fatores

subjetivos e psicoldgicos de cada individuo.

Estrutura da Dissertacio

A dissertagdo estd organizada em dois capitulos. No primeiro, discutimos o
contexto histérico do surgimento dos Institutos Federais no Brasil e do Instituto
Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) e no final desse capitulo, apresentamos a
organizacao e funcionamento da instituicdo em nosso estado.

Nas discussdes buscamos destacar o papel estratégico dessas instituigdes na
consolida¢do de um projeto democratico e de emancipacao social nos processos de
formacgao profissional no estado e no pais.

No segundo capitulo, com base no referencial teérico, nos aproximamos do
objeto da pesquisa e destacamos os aspectos culturais e a diversidade das praticas

presentes nas classes populares e médias.
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Nesse sentido, discutimos o conceito de classe social na perspectiva dos
estudos de Bourdieu e seus conceitos fundamentais como habitus, campo social e
capital para entdo, reunirmos os elementos teodricos necessarios a compreensao dos
processos de escolarizacdo das classes sociais, especialmente das camadas médias.

Em seguida, na parte final do capitulo, iniciamos as andlises com os dados
obtidos na pesquisa de campo, apresentando as estratégias adotadas pelo IFMS para
a permanéncia e término com é&xito dos estudantes do ensino fundamental, as
caracteristicas dos sujeitos participantes da pesquisa (familias, estudantes,
professores e gestores do IFMS) e as agdes, praticas e expectativas das familias com
relacdo aos processos formativos profissionais do seu filho.

Por ultimo nossas consideracdes finais sobre a relagdo das familias com o
IFMS e as estratégias por elas e pelo Instituto mobilizadas durante os percursos

formativos, com base nos dados obtidos e na percep¢do captada na investigagao.



CAPITULO1

OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO: EM FOCO O INSTITUTO
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL - IFMS - CAMPUS DE CAMPO
GRANDE/MS

Este capitulo apresenta uma revisao de literatura que visa a aproximagao ao
objeto de pesquisa no qual esta proposta se insere e que tem como locus
investigativo o Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), campus de Campo
Grande. Para tanto, traz uma breve reflexao sobre o contexto histérico do surgimento
dos Institutos Federais no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul.

Isso tem relevancia para a compreensdo dessa investigacdo, uma vez que,
para que seja possivel operar com os principais conceitos da teoria de Bourdieu,
como habitus, regularidades e capitais de um determinado campo investigado, ¢ “[...]
preciso, necessariamente, situa-los em um dado contexto — temporal, espacial, social
e cultural, ou seja, € preciso considerar o processo historico de constitui¢ao de cada
sociedade, campo ou grupo.” (GONCALVES, 2009, p. 12).

Assim, a aproximacgdo ao contexto historico pode desvelar as principais
forgas que travam embates nessa drea do campo educativo visando seu controle e
hegemonia, bem como apontar as possibilidades de permanéncia ou de mudancas das
relacdes e praticas estabelecidas pelos agentes.

Além disso, possibilita refletir de forma critica sobre a tendéncia hegemonica
que subordina a formagdo profissional e tecnoldgica as concepcdes politicas que
defendem sua configuracdo estritamente as necessidades de desenvolvimento
econdmico, sem vinculagdo com um projeto de emancipacdo social de formagdo
humana e politécnica.

Outra questdao apresentada no decorrer desse capitulo e que envolve
discussdes em torno da educagdo profissional relaciona-se com o termo ‘“dualismo
educacional” adotado por autores como Kuenzer (1997, 2005), Landim (2009),
Ciavatta e Ramos (2011) e Rangel (2011), Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) e que
evidenciam em geral, as diferencas de qualidade, com cursos de curta duragdo, de
menor custo aos filhos dos pobres e a educagdo que ¢ oferecida aos filhos das elites.

“Com efeito, apenas ao redor de 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino
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médio e, destes, aproximadamente 60% o fazem em situa¢do precaria- noturno/e ou

supletivo.” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 7).

A proposta politica e pedagodgica dos Institutos ¢ de rompimento com essa
dualidade existente entre formacdo profissional e tecnologica destinada quase
sempre aos mais pobres, para atender apenas as necessidades do mercado de
trabalho, sem contemplar a elevagdo cultural e o conhecimento cientifico-
tecnoldgico, e a formacdo propedéutica para o ensino superior, voltada as elites.

Essa realidade também foi evidenciada em outros paises, como aponta Novoa
(2007):

Depois de ter feito muitos estudos sobre varios paises em todo mundo,
percebo que ha uma tendéncia terrivel: escolas para os meninos ricos
centradas na aprendizagem e escolas para os meninos pobres centradas
em tarefas sociais e assistenciais. Essa divisdo, que tem aumentado nos
ultimos anos, configura a possibilidade de duas escolas diferentes para
dois mundos sociais diferentes. Aceitar isso seria, definitivamente, o fim
do programa histérico da escola publica, o fim de tudo aquilo que
tentamos construir nos ultimos 150 anos. Se nao formos capazes de
reverter esse ciclo, prestaremos o pior servigo possivel as causas da
inclusdo e as causas dos mais desfavorecidos. (NOVOA, 2007, p. 12).

Assim, nessa perspectiva progressista adotada pelos Institutos, a educacao
basica de nivel médio € vista como um direito social universal e condi¢do essencial
para uma formacdo profissional que atenda aos requisitos das mudancas da base
tecnologica da producdo além de possibilitar ao trabalhador capacidades e
ferramentas para ele lutar por sua emancipacao. Trata-se de superar a formacgdo
profissional como simples adestramento e adaptacdo as demandas do mercado e do
capital (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Nessa perspectiva, o capitulo evidencia o papel estratégico dos Institutos
Federais no pais, apresentado um breve histérico das suas origens € a construgao ao
longo do tempo, dos seus projetos politico-pedagdgicos que anunciam propostas
politicas e filosoficas pautadas em transformacdes na area da educagdo profissional.

Por ultimo, trazemos uma apresentacao do IFMS, sua estrutura e organizacao,
algumas fragilidades encontradas no decorrer dessa investigacao e as possibilidades
da instituicdo desenvolver sua missdao em conformidade com as concepgdes e
projetos progressistas, que buscam produzir movimentos que contribuam com a
mudanga e a inovacdo dos processos formativos profissionais e tecnoldgicos no

estado.



35

1.1 Historico dos Institutos Federais

Buscamos neste topico conhecer os antecedentes historicos dos Institutos
Federais (IFs), bem como compreender sua missdo, concepg¢do politica, filosofica e
pedagodgica que foi sendo desenvolvida ao longo do tempo. Esse estudo aponta que
essas instituicdes sdao consideradas componentes estratégicos para os setores
progressistas que defendem um projeto comprometido com a emancipacdo social dos
trabalhadores brasileiros.

Os IFs no Brasil sdo instituigdes publicas que pretendem se contrapor ao
projeto hegemonico no campo da educacdo profissional e tecnoldgica brasileira,
comandado, em sua maioria, por instituicdes privadas com processos formativos

subservientes e subordinados aos interesses exclusivos do mercado de trabalho.

Um dos grandes desafios dessa nova perspectiva para a EPT € construir
uma visdo da formacgao profissional e do trabalho que ultrapasse o sentido
da subordinag@o as restritas necessidades do mercado, contribua para o
fortalecimento da cidadania dos trabalhadores e democratiza¢do do
conhecimento em todos os campos e formas. (PACHECO; PEREIRA;
SOBRINHO, 2010, p. 75).

Percebe-se que o papel dos IFs vem se tornando cada vez mais essencial para

a luta que se desenvolve em torno de duas concepgdes antagonicas de sociedade:

uma voltada a manuten¢ao dessa organizagao injusta e desigual, comprometida com

o modelo econdmico capitalista, e outra que busca uma nova ordem social mais
democréatica e com justica social.

Nao ¢é uma tarefa simples pensar em pessoas educadas para serem

emancipadas, diante da dupla dominagdo em que nos movemos no Brasil:

a da sociedade de mercado e sua nova linguagem, ¢ a dominagdo

historicamente construida em torno do conceito de cidaddo. A sociedade

de mercado implanta-se entre nds na condicdo de pais capitalista
dependente. (CIAVATTA, 2006, p. 918).

Mas como foi que os IFs adquiriram esse lugar estratégico no campo
educativo brasileiro? Segundo Manfredi (2002), Pacheco (2011) e Otranto (2010), a
atual rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnologica ¢ originaria, em
grande parte, das 19 Escolas de Aprendizes Artifices constituida pelo Decreto n°®
7.566 de 1909, do Presidente Nilo Pecanha, como resultado da ordem econdmica ¢

politica da época.
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Essas escolas foram inicialmente subordinadas ao Ministério dos Negocios da
Agricultura, Industria e Comércio, passando, em 1930, a supervisdo do recém-criado
Ministério da Educacao e Saude Publica.

Poucas escolas de artifices tinham instalagcdes para o ensino de
oficios propriamente industriais, & exce¢do de Sdo Paulo, onde o
crescimento da produgdo industrial [...] ocasionou maior esforgo

de adaptagdo das oficinas as exigéncias da produgdo fabril.
(MANFREDI, 2002, p. 84).

Sete anos depois, Pacheco (2011) aponta que as escolas de Aprendizes
Artifices foram transformadas nos Liceus Industriais, fato que pouco alterou os
objetivos das antigas instituigdes. Otranto (2010) relata que, um ano apds o ensino
profissional ser considerado de nivel médio, em 1942, os Liceus cederam lugar as
Escolas Industriais e Técnicas, com a finalidade de oferecer a formacdo profissional
em nivel equivalente ao do secundario. Em 1959, tornaram-se autarquias e foram
denominados de “Escolas Técnicas”.

Ao ser regulamentado, o Decreto n® 47038 de 16 de novembro de 1959
definiu as Escolas Técnicas que comporiam a rede federal de ensino
técnico, transformando-as em autarquias e em Escolas Técnicas Federais.
Observa-se, portanto, o Estado assumindo parte da qualificacdo de
mao de obra, de acordo com as fung¢des adquiridas por ele no plano dos

investimentos publicos estratégicos. (RAMOS, 2011, p. 26, grifo do
autor).

Pereira (2003), Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010), Pacheco (2011) e Otranto
(2010), ressaltam que, em 1978, trés escolas técnicas federais, do Rio de Janeiro,
Minas Gerais ¢ Parana, foram transformadas em Centros Federais de Educagao
Tecnologica (Cefets), equiparando-se, no dmbito da educagdo superior, aos centros
universitarios, assumindo, assim, a atribuicdo de formar engenheiros industriais e
tecnologos.

Com uma politica de incentivo nacional e internacional, a rede de
Escolas Técnicas Federais se consolidou em 1959 e ocupou um lugar
estratégico na composi¢do da forga de trabalho industrial brasileira, de tal
modo que em 1971 se configurou um projeto ainda mais ousado, tal como

a transformacdo de algumas delas em Centros Federais de Educagdo
Tecnoldgica (CEFET). (RAMOS, 2011, p. 30, grifo do autor).

Segundo Pereira (2003), durante a década de 1990, varias outras Escolas
Técnicas e Agrotécnicas Federais tornaram-se Cefets, formando a base do sistema
nacional de educacdo tecnologica, instituido em 1994 e tornando-se importante

instrumento publico para a formacdo e qualificacio de novos profissionais.
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“Acreditava-se, pois, que a transformacdo dos Cefets em institui¢des universitarias
contribuiria decisivamente para o desenvolvimento do Pais e abriria as portas para
um didlogo com outros paises [...]”. (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010,
p.76).

[...] a transformagdo dos CEFETs em institui¢des de ensino superior
expressaria, em parte, a rejeicdo as atividades técnicas, supostamente,
subalternas, que tem uma origem histérica no mundo ocidental e no
Brasil, com seus quatro séculos de escraviddo e cinco de dualismo
estrutural e discriminagdo étnica e social ante as atividades manuais.
(CIAVATTA, 2006, p. 929).

Nesse contexto, os Cefets contribuiriam para diminuir progressivamente a
distancia existente entre o Brasil e os paises com alto desenvolvimento cientifico e
tecnologico, quanto a producdo, acesso e apropriacdo da ciéncia e das tecnologias.
Os Cefets possibilitaram um debate no cenario educativo brasileiro ao promoverem
uma reflexao sobre a questao da técnica, da ciéncia e da tecnologia e sua relagdo com
o trabalho e a educagao. (CIAVATTA, 2006).

Para tornarem-se Cefets, as escolas necessitavam de um decreto especifico
para cada institui¢do. Também eram utilizados critérios estabelecidos pelo Ministério
da Educagdo, que avaliavam as instalagdes fisicas, os laboratérios e equipamentos
adequados, as condi¢des técnico-pedagogicas e administrativas € 0s recursos
humanos e financeiros necessarios ao funcionamento de cada centro.

Segundo Pereira (2003), Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) e Ciavatta
(2006) a legislacao também exigia que as atribui¢cdes dos Cefets compreendessem a
formacdo de professores (licenciatura curta e plena) voltada as disciplinas
especializadas do ensino médio (principalmente Quimica, Fisica, Matematica e
Biologia) e dos cursos técnicos e de formagdo de tecnologos, além da pesquisa
técnica industrial e a realizagdo de cursos de extensdo, aperfeicoamento e atualizagao
profissional na area técnica industrial. Também passaram a realizar a pos-graduagao
lato sensu e, com o passar do tempo, a pds-graduagdo stricto sensu (mestrado e
doutorado).

Apesar de nao manifestas, outras motivagdes comprometiam as
comunidades das escolas técnicas a cefetizagdo. A criagdo do Sistema
Nacional de Educagdo Tecnologica tenderia a unificar e fortalecer essa
rede de ensino, enquanto a transformagdo das Escolas Técnicas Federais

em CEFETs pretendia evitar seu sucateamento, por dificultar tentativas
de estadualizagdo (transferéncia para os sistemas estaduais), senaizagdo
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(transferéncia para senai) ou privatizagdo (transferéncia para o mercado).
(RAMOS, 2011, p. 37).

O contexto politico e econdmico do pais, nas décadas de 1980 e 1990, era,
conforme Ramos (2011), dominado pelo neoliberalismo e ideias como: reducdo do
papel do estado (“Estado minimo”), privatizagdo dos servigos publicos,
flexibilizagcdo do trabalho e sua legislacdo, aumento de produtividade com redugdo
de custos e racionalidade. Esses eram alguns dos pensamentos defendidos por essa
ideologia e que invadiram o sistema de educagdo brasileiro.

Nos anos de 1980, a globaliza¢do, uma nova configuragdo da economia
mundial, acoplada a intensificagdo da aplicagdo da microeletronica, da
informatica, das telecomunica¢des também atinge o Brasil. O cenario ¢ de
profundas e polémicas mudangas: a intensificagdo da aplicagdo da
tecnologia se associa a uma nova configuracdo dos processos de

produgdo. A linha de montagem com a robotizagdo ¢ a automagdo cede
lugar a producao integrada. (PEREIRA, 2003, p. 7).

Diante desse cenario, em 1998, segundo Pacheco (2011), o governo federal
proibiu a construcdo de novas escolas federais e somou-se a esse fato uma série de
atos normativos que conduziu essas institui¢des para a oferta hegemonica de cursos
superiores juntamente com o ensino médio regular, porém a oferta de cursos técnicos
passou a ser preponderantemente uma responsabilidade dos estados e da iniciativa

privada.

Através dessa formulagdo, procurava-se resolver o problema do alto
custo e do reduzido atendimento das escolas técnicas, tornando-se um
alibi perfeito para seu desmonte, até porque a pretensdo parece ser a de
destruir o que existe — “tudo o que se fez ndo resultou em nada de bom” -
para reconstruir nos moldes da nova ordem mundial. (RAMOS, 2011, p.
46, grifo do autor).

Para Pacheco (2011), a separacdo da educacdo técnica do ensino médio e a
exigéncia da oferta de educagdo superior aprofundaram ainda mais a divisdo e a
distancia existente entre eles. O foco pedagdgico das escolas técnicas federais
concentrou-se na execucdo dos cursos de ensino médio, de carater mais
propedéutico, tendo como finalidade preparar estudantes com nivel de exceléncia
para o ensino superior.

A oferta no nivel superior passou a adotar dois caminhos distintos, um deles
mais académico, em especial nas engenharias, e outro para os cursos superiores de
tecnologia, que se tornaram cada vez mais fragmentados.

Além de criticas ao custo da formagdo profissional de nivel médio e a
suposta elitizagdo deste tipo de ensino, que estariam ocorrendo
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principalmente em escolas federais, o Banco Mundial considerava que,
em um pais onde o nivel de escolaridade € tdo baixo aqueles que chegam
a fazer o ensino médio t&ém expectativas e condigdes de prosseguirem os
estudos ao invés de ingressarem imediatamente no mercado de trabalho.
Os recursos deveriam ser revertidos, entdo, para aqueles com menor
expectativa social, principalmente mediante cursos profissionalizantes
bésicos, que requerem pouca escolaridade. (RAMOS, 2011, p. 61).

Pacheco (2011) enfatiza que, apos sete anos de debates, em 2004 surgem
novas diretrizes para as politicas federais relacionadas a educagdo profissional e
tecnologica, inicialmente com a volta da possibilidade da oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio, seguida, em 2005, pela mudanca na legislacdo que
proibia a expansao da rede federal.

Em 2005, antes do inicio da expansdao programada, conforme Pacheco
(2011), a rede federal contava com 144 unidades distribuidas entre centros de
educacdo tecnologica e suas unidades de ensino descentralizadas, uma universidade
tecnologica e seus campi, escolas agrotécnicas e escolas técnicas vinculadas as
universidades federais, além do Colégio Pedro II/RJ.

Até o final de 2008, essa rede federal, segundo dados do Ministério da
Educagdo e da Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolodgica
(SETEC), contava com 36 Escolas Agrotécnicas, 33 CEFETs com suas
58 Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDs), 32 Escolas

Vinculadas, 1 Universidade Tecnoldgica Federal e 1 Escola Técnica
Federal. (OTRANTO, 2010, p. 90).

Otranto (2010), Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) relatam a importancia da
Lei n° 11.892/08, de 29 de dezembro de 2008, que criou 38 Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFET), instituindo, assim, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica na esfera do sistema federal de

ensino.

[...] Apesar de dar preferéncia ao estabelecimento de parcerias, inclusive
com a iniciativa privada, na criagdo de novas unidades de ensino por
parte da Unido, a Lei 11.195/05 ¢é considerada um marco historico pelo
fato de possibilitar, legalmente, a retomada da expansdo da Rede.
(TAVAREZ, 2012, p. 11).

Essa rede, vinculada ao Ministério da Educagdo, compde-se das seguintes
instituicdes: Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (Institutos
Federais); Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR); Centros Federais
de Educacgdo Tecnolédgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ) e de Minas Gerais
(CEFET-MGQG) e as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais (Lei n°.
11.892/08 art. 1°).
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Cabe destacar, também, que além da expansao da rede federal de educacgao
tecnologica, houve a ampliagdo de suas fungdes para o ensino superior, integrado a

pesquisa e ao desenvolvimento cientifico-tecnolégico.

Em termos de concepcdo pedagodgica, pretende-se que a expansdo da
Rede venha acompanhada do fortalecimento da relacdo entre Educagéo
Profissional e educagdo basica, numa perspectiva de educagdo integral.
Destaca-se também uma Educag@o Profissional pautada na investigacdo
cientifica e na inovagdo tecnologica, que seja capaz de se aproximar,
sobretudo, da Educagdo de Jovens e Adultos (TAVAREZ, 2012, p. 13).

Mas, o que seria um Instituto Federal? Se, no inicio dos debates sobre a
reconfiguragdo institucional dos Cefets com a criacdo da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR) se fazia referéncia a universidade, uma institui¢ao
reconhecida, ou seja, detentora de ampla aceitagao social e solido status social, apos
a Lei n® 11.892 de 30 de dezembro de 2008, o debate voltava-se para uma entidade
desconhecida da maioria da populacdo: o Instituto, portador de um status social
menor, segundo as concepcdes entdo vigentes. (PACHECO; PEREIRA;
SOBRINHO, 2010, p. 77).

Otranto (2010) ressalta que essas instituicdes sdo caracterizadas por uma
estrutura diferenciada, por terem sido criadas pela jungdo e/ou transformagdo das
institui¢des profissionais que os precederam.

[...] os Institutos s@o equiparados as universidades federais. Assim, o seu
gestor maximo sera um reitor, e cada uma das antigas Unidades
Descentralizadas dos Cefets recebera a denominagao de campus, tal como
ocorre com a instituicdo que lhe serve de pardmetro. Os gestores dos

campi serdo Diretores-Gerais semelhantemente as dire¢des dos antigos
Cefets. (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010, p. 78-79).

Sao criagdes que se assemelham as universidades cldssicas, mas que possuem
estrutura juridico-institucional diferente, uma espécie de fusao entre Universidade e
Cefet. Trata-se de uma instituicao inovadora no cenario educacional brasileiro, cujo
papel foi sendo forjado ao longo de seu processo histérico e social. Oferecem
educagdo superior, mas também educacdo basica e, principalmente, profissional,
pluricurriculares e multicampi. (PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010)

Uma caracteristica marcante dessas institui¢des ¢ a formacao profissional
integrada as praticas cientificas e tecnoldgicas demandadas por um determinado
territorio com vistas a atender as necessidades locais de formagdao. Essas
caracteristicas possuem pontos que se aproximam, mas também se distanciam das

universidades.
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Outro diferencial apontado por Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) relaciona-
se a questdo da verticalizagdo do ensino, expressa pela possibilidade do estudante
cursar de forma articulada, desde a educagdo basica, passando pela formagao técnica,
tecnologica até a pos-graduacao.

Pode-se inferir que a escolha da denominagdo de Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia, ao invés de Universidade Tecnologica,
reflete a inten¢do do Governo Federal em ndo priorizar apenas a oferta de
ensino superior nestas instituicdes, mas de valorizar igualmente as
diversas modalidades de Educa¢ao Profissional. (DETREGIACHI
FILHO, 2013 p. 205).

Nessa perspectiva, os IFs oferecem diversos e diferentes niveis de
modalidades de educagdo profissional e tecnoldgica. Possuem, assim, a educagdo
profissional como seu principal modelo referencial e a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa € a extensao.

Ap6s a promulgacao da Lei n. 11.892, foram extintos 31 centros federais de
educagao tecnolodgica (Cefets), 75 unidades descentralizadas de ensino (Uneds), 39
escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a
universidades para constituir os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia. (OTRANTO, 2010).

Para o Ministério da Educacao (2015) o novo cenario econdmico e produtivo,
que se tornou preponderante na sociedade brasileira a partir da década de 1980,
aliado ao desenvolvimento de novas tecnologias necessarias para a produgdo de bens
e a prestacdo de servigos, contribuiu para a defesa da expansao da rede federal.

Tal expansdao apontou para a necessidade de se discutir a forma de
organizacdo dessas instituigdes, bem como de definir seu papel no desenvolvimento
social do pais. Ainda para o Ministério da Educagdo (2015), ao se estender por todo
o territorio nacional, a rede federal passou a desenvolver um importante servico a
Nacao, ao dar continuidade a sua missdo de qualificar profissionais para os diversos
setores da economia brasileira, além de promover pesquisa e desenvolver novos
processos, produtos e servigos em parceria com o setor produtivo.

Apesar de manterem, por forca desta Lei, a oferta de Ensino Técnico-
Profissionalizante, estas novas instituigdes passam a concorrer com as
universidades federais na oferta de Ensino Superior publico e gratuito. O
diferencial em relagdo as universidades, segundo a SETEC, ¢ a
priorizagdo da oferta de cursos superiores de licenciatura (formagao de
professores) e cursos de bacharelado e de tecnologia em areas

consideradas estratégicas, do ponto de vista econdémico. (TAVAREZ,
2012, p. 9).
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Pacheco, Pereira e Sobrinho (2010) apontam também o papel da rede federal
no fortalecimento da Educagdo Profissional e Tecnolégica com a Educagdo de
Jovens e Adultos (Proeja), na extensao tecnologica, envolvendo o apoio as pequenas
e médias empresas, cooperativas e organizagdes sociais sem fins lucrativos, o
desenvolvimento de inovagdes educacionais, sociais e organizacionais, dentre outros.

Pacheco (2011) traz ainda a discussdo do termo “Rede Federal de Educacgao
Profissional e Tecnolégica” que tem sido empregado em relagdo a um conjunto de
institui¢des federais, vinculadas ao MEC, que atuam com a educagdo profissional e
tecnoldgica em nivel médio e superior.

A denominagdo de rede federal tem sido utilizada como referéncia a uma
identidade que se formou, tendo em vista o fato dessas instituigdes de ensino
ofertarem educagdo profissional e tecnologica e estarem vinculadas a um mesmo
orgao do MEC, com a mesma fonte de financiamento e sob as mesmas normas de
supervisao.

Na Lei n° 11.892/2008, a denominacdo de “rede” ndo ¢ entendida apenas
como um conjunto de instituicdes, mas, sobretudo, como forma e estrutura de
organiza¢do e funcionamento. A origem da palavra remete a ideia de fios que se
cruzam e se entrelagam acabando por constituir uma trama, malha ou tecido.
Inimeras areas do conhecimento t€ém empregado a concepcdo de rede, como um
sistema onde os elementos que o compdem sdo todos dependentes e interligados
entre si.

Essa ideia de rede, como um sistema onde todos os seus elementos estdao
ligados entre si e conectados, tem sua génese na Biologia. Isso fundamenta a teoria
das organizagdes que utilizam o termo “rede”, abordando as diversas formas de
interacdo e relacionamento entre grupos sociais/individuos numa dada situacao.

E nessa perspectiva que se tem utilizado tal denominagio para a pesquisa das
organizagdes como redes sociais, ou seja, o estudo com énfase em um tipo especifico
de relagao social. (PACHECO, 2011).

Dessa forma, ressaltam-se na Rede Federal de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, os Institutos Federais. Muitos deles, ainda n3o consolidaram
definitivamente sua identidade institucional, talvez porque o debate acerca de sua
semelhanga ¢ diferenca com as universidades classicas necessitem ser mais
explorado, assim como a importancia real que ¢ destinada a Educagdo Profissional

de nivel médio e a Educagdo Superior Tecnologica no interior da institui¢ao.
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Apesar disso, os Institutos Federais, especialmente os que foram criados mais
recentemente, podem se tornar novos paradigmas para a educagdo profissional no
pais se conseguir consolidar a articulagdo ensino/ciéncia e tecnologia em
conformidade com o desenvolvimento local e regional onde estdo situados. Sao
institui¢des que podem possibilitar a oportunidade de acesso a educagdo e a
formagao profissional para milhares de jovens e adultos da classe trabalhadora,
oferecendo, prioritariamente, o ensino médio integrado, numa perspectiva

politécnica.

A ideia de politecnia envolve a articulagdo entre trabalho intelectual e
trabalho manual, implicando uma formagdo que, a partir do proprio
trabalho social, desenvolva a compreensdo das bases da organizacdo do
trabalho na nossa sociedade e que, portanto, nos permite compreender o
seu funcionamento. (SAVIANI, 2003, p. 142).

Assim, segundo Saviani (2003), o conceito de politecnia aponta na direcao
da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre
instrugdo profissional e instrucao geral. Ela defende que o processo de trabalho deve
ser desenvolvido em uma unidade indissolivel entre os aspectos manuais e
intelectuais. Um principio basilar dessa concepgdo ¢ que ndo existe trabalho manual
puro e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a
concomitancia do exercicio dos membros, das maos, e do exercicio mental,

intelectual.

Portanto, o ideario da politecnia buscava e busca romper com a dicotomia
entre educacdo basica e técnica, resgatando o principio da formagao
humana em sua totalidade; em termos epistemoldgicos e pedagogicos,
esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura,
humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012,
p-35-36)

Essa perspectiva de educacdo profissional e tecnologica pressupde que as
acdes de ensino, pesquisa e extensdo devem se fundamentar na integracdo entre
ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e, ao
mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigacdo cientifica,
essencial a constru¢do da autonomia intelectual.

Ao integrarem o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho e cultura
na perspectiva da emancipacao humana, possibilitam a oportunidade do trabalhador
ser um técnico ou um fildésofo, escritor ou musico. As artes plasticas, o teatro e a

literatura sdo parte da formagdo do cidaddo para o trabalho. (PACHECO, 2011)
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A organizagdo pedagogica, estruturada de forma verticalizada, isto ¢, da
educacdo bésica a superior, possibilitando a construg¢do de trajetérias de formagdo
que podem ir do curso técnico ao doutorado € outra caracteristica importante e
desejavel que se pretende consolidar cada vez mais na historia dos Institutos
Federais.

Assim, a proposta politico-pedagdgica dos Institutos propde contribuir com a
elevagao cultural dos trabalhadores e com novas formas de inser¢do no mundo do
trabalho, contrapondo-se, assim, as concepgdes neoliberais, vinculando-se aos
objetivos estratégicos de um projeto que busca a constru¢do de uma nova sociedade

que transcenda o modelo hegemonico de producao capitalista.

1.2 Historico do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul- IFMS

Neste topico, pretendemos apresentar um breve historico da criacao e
desenvolvimento do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul - IFMS. Este foi um
dos ultimos estados da federagdo a receber e implantar um Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia em seu territorio. Com uma producdo econdmica
predominantemente centrada na pecudria e na agricultura, o processo de
industrializagdo no estado, segundo ZAMBERLAN; NOGUEROL; SONAGLIO:;
ZAMBERLAN (2010) iniciou-se por volta de 1980, desenvolvendo-se tardiamente,
em comparacao a outros estados, principalmente das regides sul e sudeste do Brasil.

Isso fez com que, durante muito tempo, o desenvolvimento da educacao
profissional para os trabalhadores do estado ndo fosse contemplado em sua politica
de educagdo. Esse cendrio estd em consonancia com a historia da educagdo
profissional no Brasil, que, ao longo do tempo esteve intrinsecamente atrelada as
necessidades do desenvolvimento economico de cada época.

O processo de implantacdo do IFMS ¢ muito recente, iniciou-se em 2008 e
grande parte de seus campi ainda estd envolvida com as necessidades de cunho
organizativo, ou seja, com a construcao de edificios para suas sedes, bem como a
estruturacdo administrativa dessas novas instituigdes, como a criagdo e ocupagao de
cargos. Por ser o campo de investigacdo de nossa pesquisa, especificamente o
campus de Campo Grande, € necessario conhecer, ainda que de forma breve, as
origens e caracteristicas gerais do IFMS.

Assim, por meio de estudos de seus principais documentos legais

constitutivos, como legislacdes e estatuto, podemos conhecer e compreender um
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pouco mais a forma como esse Instituto vem se estruturando e se organizando no
estado, bem como entender sua proposta pedagdgica.

O IFMS foi criado pela Lei n°. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, como
parte do programa de expansao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, do Ministério da Educagdo (MEC).

De acordo com o estatuto do IFMS (2009), a partir dessa Lei, que substituiu
os centros federais (CEFETSs) pelos institutos federais (IFs), a rede passou a ser
constituida por 38 Institutos Federais, dois Centros Federais de Educagdo
Tecnologica (Cefet), 24 Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, a
Universidade Tecnologica Federal do Parana e o Colégio Pedro 11, do Rio de Janeiro.

A imagem a seguir extraida do site do Ministério da Educagdo apresenta a
expansao da educagao superior, profissional e tecnoldgica, por meio de um mapa que
contém os IFs no pais, desde as primeiras instituicdes, em 1909, até os previstos para
serem implantados em 2014.

Figura 1- Mapa dos IFs no Brasil e a expansio da educacio superior,
profissional e tecnolégica- 1909 a 2014
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Ministério da

Fonte: BRASIL - MEC, 2015.
Segundo o estatuto do IFMS (2009), sua sede localiza-se na cidade de Campo
Grande ¢ a instituicdo ¢ vinculada a Secretaria de Educac¢dao Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educagdo, possuindo natureza juridica de autarquia,
sendo detentor de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar, com estrutura de organizagao e funcionamento semelhantes

aos das universidades federais.
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Com base na legislagdo vigente, os Institutos Federais sdo instituicdes que
oferecem educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializadas na oferta de educagdao profissional e tecnologica nas diferentes
modalidades de ensino, com forte insercdo na area de pesquisa aplicada e na

extensao. O estatuto do IFMS apresenta as seguintes finalidades e caracteristicas:

Art. 4°[...]

I - Ofertar educagdo profissional e tecnologica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia e com énfase no
desenvolvimento socioecondmico sul-mato-grossense e nacional;

IT - Desenvolver a educagdo profissional e tecnologica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

IIT - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo basica a
educagdo profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos existentes;

IV - Estimular as atividades socioculturais, as praticas artisticas e
esportivas, e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

V - Orientar a oferta formativa em beneficio da consolidagdo ¢
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuagdo do
Instituto Federal de Mato Grosso do Sul;

VI - Promover a extensdo, aberta a participacdo da comunidade, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo;

VII - Promover a divulga¢do de conhecimentos culturais, cientificos e
tecnologico que constituem patriménio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, dos resultados da pesquisa em publicag¢des ou de
outras formas de comunicagao;

VIII - Constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacao;

IX - Qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitagdo
técnica e atualizacdo pedagogica aos docentes das redes publicas de
ensino;

X - Desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo cientifica e
tecnologica;

XI - Realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnologico; e

XII - Promover a produg@o, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas ao desenvolvimento
sustentavel. (IFMS, 2009, p.4-5)

A partir da Lei n° 11.534, que dispds sobre a criacao das escolas técnicas e
agrotécnicas federais, iniciou-se, em outubro de 2007, o projeto de implantacao do
IFMS que integrou a Escola Técnica Federal de Mato Grosso do Sul, com sede na

capital Campo Grande, e a Escola Agrotécnica Federal de Nova Andradina. Essas
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duas unidades recém-implantadas passaram a ser denominadas “Campus’ Campo
Grande” e “Campus Nova Andradina” do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso do Sul.

O novo projeto da Rede Federal em Mato Grosso do Sul previu ainda a
implantagdo de outros cinco campi nos municipios de Aquidauana, Corumba,
Coxim, Ponta Pord e Trés Lagoas, consolidando o carater regional de atuagdo.
(IFMS, 2015)

Por meio das Portarias n° 1.063 e n° 1.069, de 13 de novembro de 2007, do
Ministério da Educacdo, durante seu processo de implantagdo, o IFMS contou com o
apoio e a tutoria da Universidade Tecnologica Federal do Parand (UTFPR), que
realizou todas as acdes e medidas legais e necessdrias para o inicio do seu

funcionamento. Sao objetivos do IFMS, presentes em seu estatuto:

Art. 5°[...]

I - Ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para jovens e adultos;

II - Ofertar cursos de formagdo inicial ¢ continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a especializagdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educac@o profissional e tecnoldgica;

III - Realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugdes técnicas, desenvolvimento tecnoldgico, social, econdémico,
artistico, cultural, politico e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade, promovendo ambiental;

IV - Desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnologica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com énfase na producio,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;
V - Estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e & emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - Ministrar em nivel de educagéo superior:

a) Cursos superiores de tecnologia visando & formagdo de profissionais
para os diversos setores produtivos;

b) Cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagodgica, com vistas a formacdo de professores para a educagio basica,
sobretudo nas dareas de ciéncias e matematica, e para a educacdo
profissional;

c) Cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e 4reas do
conhecimento;

d) Cursos de poés-graduagdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formagdo de especialistas nas diferentes areas
do conhecimento; e

7 Apesar da Lei n° 11.892 de 29 de dezembro de 2008 utilizar o termo campi para as unidades
descentralizadas dos Institutos, o termo campus também ¢ adotado em varios documentos legais de
divulgacdo publica, tanto na forma impressa quanto virtual.
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e) Cursos de poés-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases solidas em
educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas ao processo de geracdo de
inovagdo tecnologica. (IFMS, 2009, p. 5-6).

O campus de Nova Andradina iniciou as atividades em fevereiro de 2010. Em

2011, os outros seis campi entraram em funcionamento com a oferta de cursos

técnicos integrados. (IFMS, 2015)

Figura 2 - Mapa dos campi do IFMS nos municipios de Mato Grosso do Sul
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Fonte: IFMS (2015)

Na terceira fase de expansdao da Rede Federal de Educacdao Profissional,
Cientifica e Tecnologica, foram implantadas, em 2014, mais trés unidades, em

Dourados, Jardim e Navirai.
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As sedes definitivas dos campi do IFMS no estado ainda estdo sendo

construidas, inclusive a de Campo Grande, que apesar de ser uma das primeiras

unidades a iniciar suas atividades, em 2011, funciona até hoje, em uma sede

provisoéria. Abaixo a situag¢ao das sedes dos campi do IFMS.

Quadro 2 — Situacio das edificacoes das sedes dos campi do IFMS- 2015

CAMPUS

SITUACAO DA SEDE

Aquidauana

Sede definitiva*

Campo Grande

Sede provisoria

Corumba Sede provisoria
Coxim Sede definitiva*
Dourados Sede provisoria
Jardim Sede provisoria
Navirai Sede provisoria

Nova Andradina

Sede definitiva*

Ponta Pora

Sede definitiva*

Trés Lagoas

Sede definitiva*

Fonte: IFMS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015)

*Apenas metade das dez sedes de campi do IFMS foi construida e entregue definitivamente.

Diante do exposto, constata-se que o impacto das acdes desenvolvidas pelo
IFMS no estado ainda ndo conseguiu ser mensurado, uma vez que, como ja foi
comentado, a instituicdo ¢ muito recente no cendrio regional, mas, apesar disso, a sua
proposta pedagogica e a qualidade dos servigos ofertados comecam a ser
reconhecidos e valorizados pela popula¢dao, embora uma pequena parte dela, por sua
vez, ja conhega o trabalho desenvolvido hé décadas, por outros Institutos, em outros
estados.

Pode-se inferir que, assim que suas atividades se consolidarem, a tendéncia ¢
de aumentar a procura pelos diversos cursos ofertados pelo IFMS, em todas as
classes sociais, especialmente nos meios populares, tornando-se, assim, uma
institui¢ao tradicional no campo educativo do estado.

Nos anexos encontra-se quadro atualizado com os cursos oferecidos pelo

IFMS, em seus varios campi.
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1.2.1 Estrutura e Organizaciao do IFMS - Campus de Campo Grande

Conforme apresentado, o IFMS do campus de Campo Grande foi o campo
investigativo escolhido para nossa pesquisa, que envolve familias, estudantes,
professores e gestores da referida instituicao.

O objeto de estudo centrado nas trajetorias escolares dos individuos e nas
estratégias mobilizadas pelas familias e pelo citado Instituto, nos itinerarios escolares
desenvolvidos nos cursos técnicos, aponta para a necessidade de conhecermos
minimamente a estrutura e organizagdo do IFMS, que abrange seus campi
disseminados por todo o estado, inclusive em Campo Grande.

O conhecimento da estrutura e organizacdo do IFMS nos auxilia na
compreensdo da proposta pedagogica da institui¢do, contribuindo, também, com a
nossa investigacao acerca da relagdo das familias com o Instituto, bem como das
estratégias mobilizadas no decorrer da execucao dos cursos ofertados.

Assim, a estrutura e a organizacdo do IFMS, conforme j4 explicitado, seguem
o modelo dos outros IFs implantados em todo o pais e que se assemelham as das
universidades federais.

Dessa forma, o IFMS apresenta Reitor, conforme determina seu estatuto, que
¢ escolhido por um processo eletivo do qual participam servidores do quadro ativo e
permanente (docentes e técnico-administrativos) e também estudantes regularmente
matriculados. A nomeagdo segue a legislacdo vigente e considera a indicagdo
realizada pela comunidade escolar. O mandato ¢ de quatro anos, contados a partir da
data da posse. E permitida uma tinica recondugio ao cargo.

Porém, embora o estatuto aponte para o fortalecimento de uma concepgao
politica e filoso6fica democratica, que visa promover a participagao da coletividade na
gestdo da instituicdo, apenas em 2015, apds cerca de cinco anos de funcionamento
no estado ¢ que foi possivel a comunidade escolar escolher o dirigente maximo da
institui¢do para um periodo de quatro anos.

Sendo o 6rgao executivo do IFMS, a principal atribui¢do da reitoria ¢ a
administracao, coordenagdo e supervisao de todas as atividades da autarquia. Essa
administracdo ¢ feita de forma descentralizada, por meio de gestdo delegada, na qual
os Diretores-Gerais dos campi respondem solidariamente com o Reitor por seus atos
de gestdo, no limite da delegagdo e em consonancia com os termos do Art. 9° da Lei

n°. 11.892 (IFMS, 2009).
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Esse tipo de administracdo descentralizada parece garantir a autonomia
administrativa dos campi, que possuem condi¢des de adequar a gestdo as suas
necessidades locais e isso pode contribuir para aproximar a comunidade das decisdes
emanadas pelo Instituto.

Sao orgaos executivos superiores do IFMS, constantes do seu estatuto (IFMS,
2009): a Reitoria (gabinete, assessorias especiais e 6rgdos de apoio), as Pro-
Reitorias, as Diretorias Sistémicas, a Procuradoria Juridica, a Ouvidoria e o 6rgao de
controle interno (Auditoria interna).

Possui colegiados de administragdo, que se dividem em colegiados de
deliberacdo maximo (Conselho Superior) e colegiados de deliberacao especializados
(Conselho de Ensino, Conselho de Pesquisa e Inovacdo, Conselho de Extensdo e
Relagoes Institucionais, Conselho de Administragao e Conselho de Desenvolvimento
Institucional). Cada curso possui ainda um Colegiado, de carater propositivo,
responsavel pela assessoria didatico-pedagogica junto a Coordenagao.

Em quase todos esses colegiados ¢ garantida a participagdo da comunidade
em geral, com representantes docentes, discentes e funcionarios/técnicos da
institui¢do, possibilitando a criacdo de espacos democraticos e participativos para a
discussdo e decisdo dos rumos da instituicdo. Nota-se que ndo aparece nesses
colegiados a participacdo de representantes das familias, segmento pertencente a
comunidade escolar que acreditamos que possa contribuir muito com os destinos a
serem seguidos pelo Instituto.

O IFMS possui, ainda, Foruns consultivos, como: Colégio de Dirigentes;
Forum de Desenvolvimento e Forum dos Executivos dos Municipios dos campi, o
que demonstra em seu estatuto, a escolha politica do Instituto em democratizar a
gestdo e promover processos de participagao com diversos setores da sociedade.

Mas, observa-se, que apesar da existéncia desses espagos de participacdo,
parece que eles ainda ndo se consolidaram no IFMS, pois ndo houve mengdo a
nenhum desses colegiados, por parte dos participantes dos segmentos pesquisados,
conforme aponta os dados coletados nessa investigacdo e que serdo mais bem
explorados no capitulo 2 dessa dissertagao.

A instituicdo ¢ regida pela legislagdo federal e pelos seguintes instrumentos
normativos: Estatuto, Regimento Geral, Resolugdes do Conselho Superior; Atos da

Reitoria e Regulamentos especificos dos campi. A maioria desses documentos foi
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elaborada em conformidade com outros Institutos e necessita ser discutida para
adequa-la a realidade regional.

Sobre as atribuicdes da Reitoria, 6rgao de gestdo maxima, sao desenvolvidas
com o auxilio de 6rgaos executivos, denominados de “Pro-Reitorias”, descritas no
estatuto (IFMS, 2009) e que sdo dirigidas por Pro-Reitores nomeados pelo Reitor,
em consonancia com os termos § 1° do Art. 11 da Lei n°. 11.892.

Esses 6rgaos executivos planejam, superintendem, coordenam, fomentam e
acompanham as atividades referentes as seguintes dimensdes: I - Pro-Reitoria de
Ensino e Pds-Graduacgao; II - Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagao; III - Pro-Reitoria
de Extensdo e Relagdes Institucionais; IV - Pro-Reitoria de Administragdo; V - Pro-
Reitoria de Desenvolvimento Institucional. Maiores detalhes sobre essas atividades
desenvolvidas pelas Pré-Reitorias podem ser consultados no regimento geral da
instituicao.

Ap0s essa breve explicacdo sobre a estrutura administrativa e de gestdo do
IFMS, seguiremos apresentando os cursos oferecidos pela instituicio e que
demonstram a amplitude e diversidade desses processos formativos. Assim, ha
cursos de formacao inicial e continuada de trabalhadores, de educacdo profissional
técnica de nivel médio e de educacdo superior, nos niveis de graduacdo e de pos-
graduagdo, em campi, situados em diferentes municipios do estado, inclusive em
Campo Grande. H4, ainda, algumas experiéncias com ensino a distancia, mas
somente com cursos técnicos. Nessa modalidade de curso a distancia, ainda ndo ¢
oferecida a graduagao.

No nivel médio, o I[FMS desenvolve cursos técnicos integrados ao ensino
médio, de forma regular e integrada a educagdo de jovens e adultos (PROEJA), além
de cursos técnicos subsequentes ao ensino médio (na forma presencial e a distancia).

Abaixo relacdo dos cursos ofertados pelo IFMS no campus de Campo Grande em

2015.
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Tabela 1 - Quantitativo e tipo de cursos presenciais ofertados pelo IFMS -
campus de Campo Grande - 2015

CST Sistema
Informatica Eletrotécnica Mecanica para Internet Total
Manha 4 1 1 1 7
Tarde 3 3 3 9
Noite 4 4

Total 7 4 4

Fonte: IFMS (2015)
Organizacao: (2015)

Na graduacdo, o Instituto desenvolve os seguintes cursos, entre outros:
Tecnologia em Sistemas para Internet, Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas Tecnologia em Agronegdcio.

Em 2015, foram oferecidos, pela primeira vez, cursos superiores de
Tecnologia em Alimentos, Automagao Industrial e Processos Metalurgicos, além do
Bacharelado em Agronomia (curso criado pela Resolugado COSUP n°® 022/2015 e
cuja denominagdo consta do EDITAL n° 018/2015.2 - PROEN/IFMS que trata do
processo seletivo para ingresso nos cursos superiores de graduacao do IFMS /2015.2
por meio do sistema de selecao unificada SISU).

Nos apéndices, hé a relacao dos cursos oferecidos pelo IFMS, por campi, por
modalidade (presencial e a distancia) e por nivel (médio, superior, pos-graduacao),
demonstrando a variedade e crescente complexidade dos cursos executados e sua
tendéncia de se relacionar com o desenvolvimento dos arranjos produtivos locais e
regional. No grafico abaixo apresentamos o quantitativo de alunos matriculados nos
cursos do IFMS, do campus de Campo Grande, MS.

Grafico 1- Quantidade de alunos matriculados nos cursos do IFMS - campus de
Campo Grande/MS - 2015
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Nota-se que o quantitativo de estudantes matriculados em curso técnicos de
nivel médio na forma presencial ¢ superior aos de graduacgdo, o que sinaliza que os
cursos de nivel superior no campus de Campo Grande ainda ndo se consolidaram de
forma expressiva. Outro fato que chama a atengdo ¢ o grande quantitativo de alunos
matriculados em cursos de educacdo a distancia, que demonstra o crescimento dessa
modalidade de educag¢do que tem assumido uma importancia cada vez maior em
nossas institui¢des de ensino.

Importante ressaltar o quantitativo de vagas constante no estatuto do IFMS
(2009), para os cursos técnicos de nivel médio e que ¢ estendido a todos os seus
campi para o desenvolvimento de sua missdo institucional. E determinado em cada
exercicio que deverd ser garantido o minimo de 50% de suas vagas para a educacao
profissional técnica de nivel médio e o minimo de 20% das vagas para cursos de
licenciatura e/ou programas especiais de formagao pedagdgica, ressalvado os casos
previstos em lei.

A instituicdo também desenvolve um sistema de cotas e reserva 50% das
vagas disponiveis nos cursos superiores para candidatos que cursaram todas as séries
do ensino médio em escola publica. Nesse grupo, ¢ garantido 51,95% das vagas
reservadas aos candidatos autodeclarados pretos, pardos e indigenas. Isso demonstra
0 compromisso com as politicas afirmativas de inclusdo e diminui¢do das
desigualdades de oportunidades de formacao profissional, nas comunidades de
abrangéncia dos campi. Porém, no grupo de estudantes pesquisados, conforme
discutiremos nas andlises dos dados coletados observou-se a auséncia de estudantes
negros e indigenas, embora o estado possua um grande quantitativo desses ultimos
residindo em seu territorio.

A selecdo dos estudantes para os cursos superiores oferecidos pelo IFMS ¢
feita exclusivamente pelo Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), do Ministério da
Educacdo, cujo critério ¢ o desempenho dos candidatos no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem).

Podemos perceber que, ao menos nos aspectos legais e formais, esta
garantido o acesso aos cursos ofertados pela institui¢do a populagdo mais vulneravel
e carente do estado, apesar da permanéncia desse publico nos processos formativos
ofertados nem sempre ser concretizada na pratica, conforme apontam os dados
coletados e que também serd objeto de discussdo posteriormente, no proximo

capitulo dessa dissertagdo.
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O estatuto do IFMS também apresenta oportunidades e apoio em diversas

areas aos seus estudantes, fato que contribui para o seu crescimento pessoal e
profissional. E uma clara op¢ao em garantir a proposta do Instituto na perspectiva de
uma formacdo profissional comprometida com a politecnia, ou seja, acdes e
atividades que promovam a formagdo técnica e cientifica, mas que se preocupam
também com o desenvolvimento humano integral de seus alunos, possibilitando a
formacdo de futuros profissionais que sejam, acima de tudo, verdadeiros cidadaos.
Pode-se observar essa tendéncia no artigo do estatuto abaixo reproduzido:

Art. 55. O Instituto Federal de Mato Grosso do Sul empenhar-se-4 em

proporcionar ao corpo discente, além do ensino regular, a:

I - Oportunidade de participar em programas de melhoria da qualidade de

vida e meio ambiente e no processo geral do desenvolvimento local,

regional e nacional;

IT - Orientacdo e instalacdes adequadas para a realizacdo de programas

culturais, artisticos, esportivos e recreativos;

IIT - Programas de estagio, iniciag@o cientifica e inovagdo tecnologica;

IV - Programas de incubagdo e empreendedorismo;

V - Programas de assisténcia estudantil;

VI - Programas de intercdmbios nacionais e internacionais;

VII - Orientacdo psicopedagdgica e profissional; e

VIII - Apoio as iniciativas de representacdo como instrumento de
formagdo da cidadania. (IFMS, 2009, p. 23).

A despeito de todas essas ag¢des e iniciativas voltadas para o corpo discente
estarem contempladas em documentos legais vigentes, a analise realizada a partir dos
dados coletados por meio de entrevistas e questiondrios aplicados aos participantes
da investigacdo, aponta que a implementagdo de algumas delas, na pratica, ainda
necessita de uma melhor eficacia e resolutividade, conforme sera discutido e
apresentado adiante, no préximo capitulo.

Com relagdo ao corpo docente da Institui¢do, segundo o estatuto do IFMS
(2009) este ¢ constituido pelos professores integrantes do quadro permanente de
pessoal do Instituto Federal, regido pelo Regime Juridico Unico, e demais
professores admitidos em conformidade com a lei.

Para cumprir com seus objetivos institucionais, entre eles, os cursos de pos-
graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado e a realizacdo de pesquisas
aplicadas, que estimulam o desenvolvimento de solug¢des técnicas e tecnoldgicas, o
corpo docente, em sua maioria composta por especialista e grande numero de
mestres, necessita de ampliar o quantitativo de doutores que, atualmente, ndo ¢ muito

expressivo e, por isso, o IFMS tem incentivado a formacdo de doutores em seus
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quadros. Segue na proxima figura, o atual nimero de professores do IFMS — campus
de Campo Grande e seus respectivos niveis de formagao

Grafico 2 - Formacao e quantitativo de docentes do IFMS - campus de Campo
Grande/MS - 2015
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Fonte: IFMS (2015)

Ressalta-se que a exigéncia nos concursos publicos para ingresso de docentes
no quadro permanente do IFMS ¢ a de que os candidatos possuam no minimo
graduacao, mas, geralmente, como ha prova de titulos e com efeito classificatorio,
grande parte dos profissionais aprovados, possuem nivel de formagdo acima da
graduacao.

Percebe-se que o quantitativo de docentes com mestrado no campus de
Campo Grande (mais da metade) possibilita ao IFMS reforgar o seu compromisso de
contribuir com o fortalecimento do ensino fundamentado na educacdo, ciéncia e
tecnologia, com a finalidade primordial de produzir inovagao tecnoldgica.

Ainda sobre o quadro de pessoal do IFMS, do campus de Campo Grande,
apresentamos abaixo na proxima figura, dados gerais sobre o quantitativo de
profissionais que atuam nessa instituicdo para o cumprimento de sua missao

institucional.
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Grafico 3- Quantitativo de profissionais do IFMS - campus de Campo Grande-
2015
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Nota-se que o campus de Campo Grande possui no total 152 profissionais
entre docentes, técnico-administrativos e terceirizados, um quantitativo ainda
pequeno de pessoal, que se acredita que tende a se ampliar a medida que o Instituto
consolide suas atividades no estado. Sobre o quantitativo de técnicos administrativos
¢ proximo do de docentes, mas ainda em um numero inferior ao deles, o que talvez
indique que, num futuro proximo haja a necessidade de aumentar o niimero desses
profissionais.

Devido a sua implantagdo aqui no estado ser recente, o detalhamento da
estrutura organizacional do IFMS, as competéncias das unidades administrativas e as
atribuicdes dos respectivos dirigentes ainda necessitam ser estabelecidas em seu
regimento geral.

Diante do exposto, pela organizagdo e estrutura do IFMS bem como, pelo
conjunto de a¢des destinadas ao fortalecimento do corpo discente e docente, observa-
se que ha um projeto de implantacdo e consolidagdo de uma instituicdo de formacao
profissional que tem potencial para contribuir e se integrar as forcas politicas que
visam a emancipagao social e politica dos trabalhadores de nosso estado.

Destacam-se as agdes previstas nos documentos legais que visam a

permanéncia dos estudantes nos cursos ofertados pela institui¢do, que, além de visar
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assegura-la, também buscam valorizar uma formacao integral voltada a cidadania, a
cultura e a outros valores e conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento
da humanidade e do espirito critico dos profissionais que sdao qualificados ou
formados.

A compreensdo da proposta politica e pedagogica do IFMS deve ser
entendida conforme uma concep¢do de que a institui¢do estd inserida em uma
sociedade capitalista, dividida em classes sociais e com multiplos interesses e visoes
antagdnicas, que disputam o espaco e o controle hegemodnico dos destinos do
Instituto. Além disso, os documentos legais ora estudados serdo analisados em
conjunto com os dados coletados na presente pesquisa de campo e os resultados
serdo discutidos no capitulo seguinte.

Assim, as estratégias familiares, bem como aquelas adotadas pelo Instituto no
desenvolvimento dos itinerarios formativos dos estudantes e que serdo apresentadas
no segundo capitulo dessa disserta¢do, poderdo ser mais bem compreendidas, apos as

aproximacoes deste estudo sobre o IFMS.



CAPITULO I

ESTRATEGIAS DAS FAMILIAS E DA ESCOLA NO ITINERARIO DE
ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL -
CAMPUS DE CAMPO GRANDE

Nesse capitulo abordamos as estratégias mobilizadas pelas familias e o [FMS,
do campus de Campo Grande, para a permanéncia e €xito dos estudantes nos cursos
técnicos, bem como as expectativas dessas familias e da instituicao de ensino sobre
essa forma de escolarizagdo social.

Na primeira parte do capitulo apresentamos algumas concepgdes que
investigam a tematica, em especial as que priorizam os aspectos culturais e a
diversidade das praticas presentes nas classes médias e populares, em face da
compreensdo de que as estratégias familiares sdo sempre de classes sociais, ou seja,
cada classe social produz uma estratégia de acordo com suas pertencas.

Além disso, por nao desconsideramos que nao ha padrao dentro de uma
mesma classe social, visto que, outros capitais, tais como o cultural e social poderao
suscitar estratégias diferenciadas, buscamos um dimensionamento do conceito de
classe social na perspectiva teérica que ilumina esta dissertacdo. Logo, fazemos uma
reflexdo sobre classes sociais e classe média, fundamentada na teoria de Bourdieu,
com o objetivo de caracterizar e diferenciar a composi¢do e o movimento das classes
supramencionadas.

Na segunda parte desse capitulo, apresentamos e discutimos as estratégias
mobilizadas pelas familias e a escola, bem como as relagdes que as familias mantém
com o Instituto Federal, a fim de elucidar a perspectiva que essas instituicdes
possuem sobre essa modalidade de educacdo e suas principais dificuldades e
potencialidades.

Soma-se, ainda, uma anélise sobre as implicagdes da relacao estabelecida
entre a familia e o IFMS, tendo em vista o papel que cada um desenvolve visando a
melhoria do aproveitamento escolar dos jovens.

Nesse sentido, pretendemos responder, aos seguintes questionamentos: 1)

Quais estratégias escolares essas familias e a escola constroem para a permanéncia
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dos filhos nos cursos técnicos de nivel médio? 2) As familias ajudam a custear os
estudos dos filhos que vao para os cursos técnicos de nivel médio? 3) As familias
escolhem e encaminham seus filhos para cursos técnicos de nivel médio por
acreditarem na escolarizagdo oferecida pela educagdo profissional? 4) Que
expectativas ou representacdes as familias e a escola constroem sobre a
escolarizagdo dos filhos nos cursos técnicos de nivel médio? e 5) Como o IFMS do
campus de Campo Grande se relaciona com as familias de estudantes de cursos

técnicos?

Espera-se que a presente investigacdo traga contribuigdes sobre os
mecanismos pelos quais as familias transmitem valores e o capital cultural aos seus
filhos, para compreender os elementos fundantes e as variaveis que influenciam as
relagdes que se estabelecem com os varios setores da sociedade, em especial com a

escola.
2.1 Aproximacoes ao conceito de classe social na teoria de Bourdieu

A presente investigacdo focaliza as estratégias mobilizadas pelas familias
pertencentes as diferentes classes sociais e que possuem filhos matriculados em
cursos técnicos oferecidos pelo Instituto Federal de Mato Grosso do Sul, do campus
de Campo Grande, o que torna pertinente a compreensao dessa temadtica, cujo
conceito sera apresentado, nesse topico, conforme a concepgao de Bourdieu.

As pesquisas no campo da Sociologia da Educagdo costumam trazer dados do
perfil social dos participantes da investigagdo, abordando a questdo da classe social,
conceito polémico e controverso tanto no campo da histdria, quanto na teoria social.
Ao investigarmos a relacao familia e escola e as estratégias de escolarizagao por elas
adotadas, inevitavelmente teremos que refletir sobre a diversidade da origem as quais
pertencem esses grupos sociais (classes populares, média ou elite).

As estratégias mobilizadas pelas familias no processo de escolarizagao dos
filhos nos cursos técnicos de educacao profissional serdo investigadas nesse estudo,
de acordo com a teoria de Bourdieu e também, conforme a tendéncia contemporanea
em Sociologia da Educacdo, de valorizar as diferencas culturais existentes no interior
de cada ambiente familiar e entre os diversos grupos sociais, evidenciando, assim, a

necessidade de se observar as especificidades de cada classe social.
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Essa visdo mais ampliada sobre a relagdo entre a familia e a escola, também
foi destacada por autores como Pedro Silva (2010) analisando a realidade desses
estudos em Portugal: “A analise sociologica da relacao entre escolas e familias tem
dado conta da tripla clivagem em termos de classe social, género e etnia, incluindo a
problematica da diversidade cultural e das relagdes de poder”. (SILVA, Pedro, 2010,
p. 456).

Nessa perspectiva, acredita-se que essas diferencas sejam perceptiveis e
identificaveis em muitos grupos familiares, até entre aqueles pertencentes a mesma
classe ou grupo social, como apontam os estudos de Gloria (2005); Laureau (2007);
Passos e Gomes (2012); Nogueira e Nogueira (2002), Lahire (1997). Assim, discutir
o conceito de classe social impde-se como um desafio a ser enfrentado por aqueles
que querem empreender qualquer tipo de andlise que envolva a transmissdo de
valores sociais e as estratégias utilizadas para os processos de escolarizacdo dos
filhos.

Segundo Nogueira e Nogueira (2009), o socidlogo francés Pierre Bourdieu
trouxe um conceito original e inovador sobre classe social, diferente das abordagens
classicas e tradicionais, como a marxista, pois elaborou uma teoria que leva em conta
outros tipos de capitais (além do econdmico), como o capital cultural e social.

Para Trigo (1998) o conceito de capital cultural nasceu da observagdo de
Bourdieu sobre a desigualdade no desempenho escolar entre os membros de grupos
sociais diversos: o sucesso no sistema de educacdo formal estd intrinsecamente
relacionado a uma interioriza¢do de valores culturais desenvolvidos anteriormente,
de modo informal no seio familiar. Esses valores culturais transmitidos pela familia
além de servirem como fundamentos, facilitam o aprendizado escolar formal,
determinando, possivelmente, seu sucesso ou insucesso.

A essa incorporacdo de valores culturais soma-se ainda a nog¢do de capital
cultural, a cultura como heranga comum e universal da humanidade, expressa pelos
bens culturais, objetos de arte, livros e etc.. Os titulos universitarios seriam o estado
institucionalizado do patriménio cultural. Importante ressaltar a estreita ligagao entre
o capital cultural e econdmico, uma vez que, o aprendizado ocorre de forma precoce,
devagar e continua requerendo dessa forma, disponibilidade de tempo; portanto, é
necessario um distanciamento das urgéncias materiais ligadas a sobrevivéncia. Mais
que isso, o acesso a bens culturais, objeto de arte ou livros estd diretamente

relacionado aos recursos econdmicos dos agentes. (TRIGO, 1998)
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Outro elemento imprescindivel para se compreender a teoria de Bourdieu e

sua concepcao de classe social é o conceito de capital social.

O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados & posse de uma rede durdvel de relagdes mais ou menos
institucionalizada de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que
ndo somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem
percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos) mas
também sdo unidos por ligagdes permanentes e uteis. (BOURDIEU,
2007b, p. 67).

O volume de capital social que um agente individual possui relaciona-se com
a extensdo da rede de relagdes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume de
capital (econdmico, cultural ou simbdlico) que ¢ posse exclusiva de cada membro
desse grupo. Bourdieu (2007b) afirma, portanto, que, mesmo o considerando
totalmente distinto, o capital social ndo pode ser visto de forma independente do
capital economico e cultural possuido por um individuo ou pelo grupo a quem esta
vinculado. Assim, o capital social possuido por um individuo ¢ definido pela
qualidade dos contatos que ele possui, ou seja, relaciona-se com a posi¢ao social
(volume de capital econdomico, cultural e simbdlico) das pessoas com quem ele se
relaciona.

Por fim, o capital simbodlico refere-se ao respeito, ao prestigio ou boa
reputagao que um agente possui em um determinado campo ou na sociedade em
geral. E a maneira como o individuo é percebido pelos demais. Quase sempre, essa
percepcao estd associada com a posse de outros tipos de capital. (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2009).

Para Bourdieu o mundo social se organiza, entdo, em funcao de diferentes
formas de riquezas. Sendo assim, os agentes contariam a cada instante com um
volume e tipo especifico de recursos trazidos de sua heranga familiar ou acumulados
ao longo de sua trajetéria social e que lhe garantiriam sua posi¢do social em uma
determinada estrutura social. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). Nesse contexto, na
teoria bourdieusiana, somente a posi¢ao ocupada no interior das relagdes economicas
ndo ¢ suficiente para se caracterizar os elementos comuns que tornam um conjunto
de pessoas um grupo relativamente homogéneo: € necessario analisar também a
posi¢ao desses agentes nas relagdes de producao cultural.

Dessa forma, relaciona-se as condigdes de existéncia (estruturas sociais

externas ao individuo) um sistema de disposi¢cdes (habitus) que o levam a agir,



63

pensar, e sentir no mundo de uma maneira propria e peculiar (estruturas subjetivas
internas) e que geram diversos estilos de vida, ou seja, a interiorizacdo dos
determinismos sociais forma o habitus. (TRIGO, 1998).

Conforme as experiéncias vao se repetindo, elas acumulam-se e estruturam-se
em disposi¢des gerais. Agentes de um mesmo grupo social, vivendo as mesmas
condi¢cdes de vida, tendem a incorporar as mesmas disposi¢des que, ao se
interiorizarem, transformam-se em verdadeiros tragos de personalidade. E o habitus
que sistematiza todo o agir, pensar, e perceber dos agentes. E um sistema de
disposicdes amplo e abrangente que se aplica as praticas nos mais variados e

diferentes campos sociais, unificando-os. (TRIGO, 1998).

As praticas do mesmo agente e, mais amplamente, as praticas de todos os
agentes da mesma classe, devem a afinidade de estilo que transforma
cada uma delas em uma metafora de qualquer uma das outras ao fato de
ser o produto das transferéncias de um campo para outro dos mesmos
esquemas de acdo: paradigma familiar do operador analdgico que € o
habitus, a disposi¢do designada por "escrita", ou seja, uma forma singular
de tragar caracteres, produz sempre a mesma escrita, isto €, tracos
graficos que, a despeito das diferencas de tamanho, matéria e cor
associadas ao suporte (folha de papel ou quadro negro) ou ao instrumento
(caneta-tinteiro ou giz), portanto, a despeito das diferencas entre os
conjuntos motores mobilizados, apresentam um aspecto familiar
imediatamente perceptivel, a maneira de todos os traco estilo ou de
atitude pelas quais é possivel reconhecer determinado pintor ou escritor
tdo infalivelmente quanto um homem pela sua maneira de andar.
(BOURDIEU, 2007a, p. 165).

Assim, a classe social ¢ definida pela posi¢do ocupada pelos agentes nas
relacdes de producdo e pelo habitus (de classe) associado a essa posi¢do. O
individual e o social articulam-se em uma mesma realidade, as estruturas internas da
subjetividade e as externas, expressas pelo determinismo social, tornando-se
indissociaveis.

Para Nogueira (1997) e Nogueira e Nogueira (2009), Bourdieu (2007a)
evidencia a légica da distingdo, ou seja, a luta permanente das classes sociais pelo
monopodlio dos bens materiais e simbolicos (como as praticas culturais, a linguagem,
postura corporal e outros). As classes dominantes lutam para manterem o monopolio
desses bens enquanto as demais aspiram apropriarem-se dele. Outra observagdo
importante a ser feita sobre os estudos de Bourdieu, apontada por Nogueira (1997) e
Nogueira e Nogueira (2009) ¢ quanto a posi¢ao do agente na estrutura de posigdes
sociais, que nunca deve ser entendida como algo estatico, rigido e determinado.

Essa posicdo deve ser vista de forma relativa (superior, média, inferior), ou

seja, de forma ndo permanente e definitiva, numa dada estrutura e num dado
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momento. Ha que se considerar a trajetoria social do individuo ou do grupo que esta
sendo investigado, se de ascensdo, declinio ou estabilidade. O habitus tende a
expressar o sentido do trajeto que o individuo ou grupo esta percorrendo.

Sendo assim, a teoria de Bourdieu (2007a, 2007b, 2010) estrutura-se por meio
de conceitos fundamentais como habitus, campo social e capital tendo como ponto
fundamental a relacdo complexa, de mao dupla entre as estruturas objetivas (dos
campos sociais) e as estruturas incorporadas (do habitus), de dimensado subjetiva.

Compreende, ainda, a existéncia de agentes ativos e atuantes cujas praticas
estdo submetidas as constantes transformagoes.

Pois ¢ a luta, e ndo a reproducdo, que se situa no epicentro do seu
pensamento e se revela o motor ubiquo tanto da ruptura quanto da
continuidade social. A classe, enquanto modalidade de agrupamento
social e fonte de consciéncia e conduta emerge e se consolida pela

competicdo sem fim, na qual os agentes se engajam através dos diversos
dominios da vida, visando a aquisi¢do, o controle e a disputa por diversas

espécies de poder ou de “capital”. (WACQUANT, 2013, p. 89).

Assim, para esse conceito, Bourdieu (2004b) procurou utilizar a mesma
logica que havia adotado em suas pesquisas com grupos de base genealdgica,
familias, clas, tribos e etc. para os agrupamentos existentes em nossas sociedades e
comumente de classes. Defendia que da mesma forma que as unidades tedricas que a
andlise genealogica constituia “no papel” ndo correspondiam automaticamente a
unidades reais, concretas, do mesmo modo as classes tedricas constituidas pela
ciéncia sociologica para explicar praticas ndo seriam automaticamente classes

mobilizadas. Nos dois casos estariamos lidando com “grupos no papel”.

[...] (alguém ja perguntou o que ¢ existir para um grupo?) o
pertencimento a uma classe se constrdi, se negocia, se regateia, se joga.
E, aqui, ainda, ¢ preciso superar a oposi¢ao do subjetivismo voluntarista e
do objetivismo cientista e realista: o espago social, no qual as distancias
se medem em quantidade de capital, define proximidades e afinidades,
afastamentos e incompatibilidades, em suma, probabilidades de pertencer
a grupos realmente unificados, familias, clubes, ou classes mobilizadas;
mas ¢ na luta das classificagdes, luta para impor esta ou aquela maneira
de recortar esse espaco, para unificar ou dividir etc., que se definem as
aproximagdes reais. A classe nunca esta nas coisas; ela também ¢
representacao e vontade, mas que s6 tem possibilidade de encarnar-se nas
coisas se ela aproximar o que esta objetivamente proximo e afastar o que
esta objetivamente afastado. (BOURDIEU, 2004 b, p. 95).

Portanto, conforme Azevedo (2003) as classes sociais sdo uma realidade
histérica, e sendo assim, ndo se encontra na teoria de Bourdieu um sujeito social a-

histérico e paralisado, mas o que existe ¢ a luta constante entre os agentes para a
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ocupagdo dos espagos nos campos sociais €, no mesmo sentido marxista, no que se
referem as classes sociais, estas somente se tornam classes mobilizadas e atuantes
quando acontece um trabalho politico de construgao.

De forma semelhante, Thompson (1987) também traz uma contribuicao para

o entendimento de classe social de maneira similar 4 Bourdieu:

[...] Ndo vejo a classe como uma “estrutura”, nem mesmo como uma
“categoria”, mas como algo que ocorre efetivamente (e cuja ocorréncia
pode ser demonstrada) nas relagdes humanas. Ademais, a nog¢ao de classe
traz consigo a nog¢ao de relagdo historica. Como qualquer outra relagdo, é
algo fluido que escapa a analise ao tentarmos imobilizd-la num dado
momento e dissecar sua estrutura. (THOMPSON, 1987, p. 9-10).

Para o referido autor, a classe social nao ¢ uma categoria estatica, petrificada,
mas que deve ser entendida como formacao social e cultural, num processo continuo
de autoconstrucdo, no qual homens e mulheres, sob as relacdes de producgdo
determinadas, reconhecem e identificam seus interesses ¢ passam a lutar e gestar
novos valores originando, assim, a partir dessas experiéncias, a consciéncia de
classe.

Segundo Thompson (1987, p. 10),

Existe atualmente uma tentacdo generalizada em se supor que a classe ¢
uma coisa. Ndo era esse o significado em Marx, em seus escritos
historicos, mas o erro deturpa muitos textos “marxistas” contemporaneos.
“Ela”, a classe operaria, ¢ tomada como tendo uma existéncia real, capaz
de ser definida quase matematicamente - uma quantidade de homens que
se encontra numa certa propor¢do com os meios de produgdo. Uma vez
isso assumido, torna-se possivel deduzir a consciéncia de classe que “ela”
deveria ter (mas raramente tem), se estivesse adequadamente consciente
de sua propria posi¢ao e interesses reais.

Assim, entende-se que a classe ¢ construida na experiéncia e lutas travadas
pelos sujeitos, ndo ¢ um conceito dado a priori, mas que vai sendo desenvolvido em
um processo pelos individuos que, aos poucos, se identificam nos seus interesses e
identificam seus interesses como opostos a outra classe.

Bourdieu também enfatiza a importancia das relagdes ao definir classe social:

A classe social nao ¢ definida por uma propriedade (mesmo que se
tratasse da mais determinante, tal como o volume e a estrutura do
capital), nem por uma soma de propriedades (sexo, idade, origem social
ou étnica - por exemplo, parcela de brancos e de negros, de indigenas e de
imigrantes, etc., remuneragdes, nivel de instrugdo, etc.), tampouco por
uma cadeia de propriedades, todas elas ordenadas a partir de uma
propriedade fundamental - a posi¢do nas relagdes de producdo -, em uma
relacdo de causa e efeito, de condicionante a condicionado, mas pela
estrutura das relagdes entre todas as propriedades pertinentes que confere
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seu valor proprio a cada uma delas e aos efeitos que ela exerce sobre as
praticas. (BOURDIEU, 2007a, p. 101).

Ele destaca a importancia de se pensar de forma relacional, ao criticar que ¢
mais facil pensar em termos de realidades que podem, por exemplo, ser vistas como
grupos de individuos do que pensar em termos de relagdes. Ou seja, ¢ mais simples
pensar a diferenciagdo social como formas de grupos definidos como populagdes,
por meio da nogdo de classe, ou mesmo de antagonismo entre esses grupos, que
pensa-la como forma de espaco de relagdes.

Bourdieu (2007a) prioriza ainda, que as praticas sdo infinitamente diversas e
que o pensamento linear, que busca justifica-las fundamentado em relagcdes de
determinagdes diretas ndo pode explica-las, pois € necessario compreender a
realidade a partir da constru¢do de redes de relagdes que se emaranham e se
entrelagam.

Wacquant destaca a énfase dada as relagdes, no pensamento de Bourdieu:

A abordagem que Bourdieu faz de classe incorpora sua concepcao
marcadamente relacional da vida social. Para o autor de A4 distin¢do, da
mesma forma que para Marx e Durkheim, o estofo da realidade social —
e, portanto, a base para a heterogeneidade e a desigualdade — consiste de
relagdes. Nao de individuos ou grupos, que povoam nosso horizonte
mundano, mas sim de redes de lacos materiais e simbolicos, que

constituem o objeto adequado da analise social. (WACQUANT, 2013, p.
88).

Assim, para Bourdieu (2004a), os agentes sociais estdo inseridos na estrutura
e ocupam posicdes conforme o capital que possuem, desenvolvendo estratégias que
dependem e relacionam-se, em grande parte, com essas mesmas posi¢oes. Essas
estratégias podem orientar-se para a transformagdo da realidade ou para a sua
manuten¢do. Geralmente verifica-se que quanto mais as pessoas ocupam uma
posicdo favorecida na estrutura, mais elas tendem a conservar ao mesmo tempo a
estrutura e sua posi¢do, em conformidade com sua trajetéria e origem social. O
contrario ocorre com 0s grupos que se encontram em posi¢des menos privilegiadas
que buscam de maneira mais ostensiva por mudangas nas estruturas sociais.

Diante do exposto, podemos compreender a estreita relagdo existente entre as
classes e as estratégias por elas adotadas para manterem ou elevarem sua posi¢ao
social em um determinado campo social. Porém, os grupos menos favorecidos, como

as classes populares e a classe média, necessitam serem melhores discutidas,
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principalmente por serem constituidas internamente, por varias fragdes e assim,
exigem um grau maior de complexidade para serem compreendidas.

Dessa forma, no proximo topico serdo apresentados alguns estudos que
envolvem a questdo das estratégias de escolarizagdo adotadas pelas classes médias e
populares, com énfase na teoria de Bourdieu, numa tentativa de esclarecermos um
pouco mais a diversidade e as diferencas existentes nas praticas desses grupos

sociais.

2.2 As estratégias de escolarizacdo das classes populares e médias:
aproximacoes a realidade das classes sociais presentes no Instituto Federal de

Mato Grosso do Sul (IFMS)

Nesse topico apresentamos alguns estudos na area da Sociologia da
Educagao, Bourdieu (2007a,); Nogueira e Nogueira (2009) e Zago (2011a) que
discutem as estratégias de escolarizagdo adotadas pelas classes populares e médias.
Para tanto, realizamos uma breve sistematiza¢do do assunto, com a inten¢do de nos
aproximarmos de nossos sujeitos participantes da pesquisa, principalmente as
familias e os estudantes do IFMS, do campus de Campo Grande/MS. Ainda ndo ha
muito estudos sobre as especificidades e diferencas nas agdes e praticas mobilizadas
pelas familias das diversas classes sociais, na busca pelo éxito escolar dos filhos,
menos ainda na drea da educagao profissional.

Dessa forma, buscamos apontar tendéncias e indicadores para a investigacao
que sinalizassem as dificuldades, mas também os aspectos favoraveis dessa
abordagem que possam contribuir para a compreensao da relagdo das familias com a
escolaridade dos filhos e com a escola. Assim, o processo de escolariza¢do dos filhos
das camadas média e populares depende de varios aspectos e envolvem fatores de
ordem economica, social, cultural, étnico e outros.

A classe social a qual pertence grande parte dos estudantes dos Institutos
Federais ¢ um elemento importante para as andlises que serdo desenvolvidas ao
longo desse estudo exigindo, assim, uma reflexao sobre o tema.

Conforme apresentado no capitulo I, os Institutos Federais possuem uma
longa e tradicional histdria na execucao de cursos técnicos em varios estados do pais,
possuindo estudantes de varios niveis sociais, principalmente nas classes populares e

médias. Rodrigues e Silva (2012) ao discorrerem sobre as politicas afirmativas nos
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Institutos Federais defendem que esses as adotaram como opg¢do as classes
populares, que ndo tinham acesso as universidades.

Porém, com o passar do tempo, apesar da existéncia dessas politicas, os IFs
frente a demanda crescente das classes mais “abastadas” que viam no ensino técnico
boas oportunidades de emprego nas industrias, a exemplo do Polo Petroquimico de
Camacari —Bahia, passou a absorver alunos de classe média com possibilidades de
ascensao social. (RODRIGUES; SILVA, 2012)

Também, o anexo da Resolu¢dao n.014/2014 do Conselho Superior do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui define os Institutos
Federais como instituicdes pluricurriculares e multicampi que recebem estudantes
com perfil bastante diversificado, proveniente das diversas classes sociais.

[...] Na verdade, a busca das escolas técnicas federais, nos ultimos
tempos, associa a baixa qualidade do ensino publico com o
empobrecimento da classe média brasileira que, diante do interesse em

fazer de seus filhos “doutores”, em tempos mais generosos buscava as
escolas privadas. (PEREIRA, 2003, p. 86).

Pelo fato de sua existéncia ser um fato recente em Mato Grosso do Sul, sua
implantacdo ocorreu ha apenas cinco anos, ainda ndo ha estudos que demonstrem
quais 0s grupos sociais que mais acessam seus cursos. Assim, com a possibilidade da
existéncia de diversos grupos sociais em seu quadro de estudantes, principalmente
relacionados com as classes populares e médias, seguindo a tendéncia de outros
Institutos do pais, o presente estudo traz algumas consideragdes sobre o conceito de
classe média desenvolvido na sociologia da educacdo e, em especial por Bourdieu
(2007a).

Nogueira e Nogueira (2002) ressaltam que as obras de Bourdieu foram
precursoras nas investigacdes sobre origem social e desigualdades escolares pondo
em evidencia a estreita relacdo existente entre capital cultural e desempenho escolar
e o papel da escola na reproducdo das desigualdades escolares. Conforme a posi¢do
do grupo no espago social e de acordo com a quantidade e tipos de capitais
(econdmico, social, cultural e simbodlico) possuidos por seus membros, certas
estratégias de acdo seriam adotadas e mobilizadas em prol do sucesso escolar. Nesse
contexto, Bourdieu foi um dos principais socidlogos da educacdo que enfrentou a
ardua tarefa de caracterizar as classes médias nas sociedades modernas.

Bourdieu (2007a) investigou essa tematica na sociedade francesa da década

de 1960 e 1970, e constatou que as classes médias ou a pequena burguesia eram
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compostas por um conjunto diversificado de categorias sociais que tinham em
comum, o fato de ocuparem uma posi¢do intermediaria entre as classes sociais,
polarizadas pelas massas populares e as elites. Para Nogueira (1997); Nogueira e
Nogueira (2009), esses grupos vivem um dilema constante: uma eterna situacao de
tensdo e equilibrio entre os dominantes e os dominados, lutando constantemente, por
um lado, para ndo serem integrados, nem considerados pertencentes as classes
populares e por outro, tentam desesperadamente diminuir as distancias que as
separam das elites.

Segundo Bourdieu (2007a), a pequena burguesia divide-se em trés fragdes:

1) A pequena burguesia em declinio, composta de pequenos proprietarios
(artesdos e pequenos comerciantes). Estdo em decadéncia econOmica e social e
sofrem uma continua diminui¢do do quantitativo de seu grupo, em face das
constantes transformagdes econdmicas e sociais pelas quais passa o mundo
contemporaneo e que leva gradativamente, ao desaparecimento do pequeno comércio
tradicional. Apresenta mais capital economico do que cultural e no campo educativo,
fazem escolhas regressivas e tendem a investir menos na escolarizagao dos filhos.

2) A pequena burguesia de execu¢do, que mantém certa estabilidade na
estrutura social, ¢ composta por empregados subalternos de nivel médio, trabalham
em setores publicos e privados (quadros administrativos, técnicos, professores do
ensino basico e outros). Essas fragdes apresentam um capital cultural maior do que
as fragdes anteriores, porém menor quando comparado com os quadros superiores
com as quais mantém certa relacdo de subordinacdo (execucdo/elaboragdo). A
posicao social que ocupam ¢ devida ao capital cultural que seus membros possuem e
no qual depositam suas esperancas para ascenderem socialmente, por isso investem
mais no mercado escolar.

3) A nova pequena burguesia, em ascensdo, apresenta varios subgrupos
como: a) aquelas profissdes que Bourdieu destacou por exigirem boa aparéncia
pessoal, algum conhecimento geral e certo capital cultural relacionado a arte, ao bom
gosto, a viagens e etc. Geralmente sao herdeiros de uma heranga cultural e social
familiar, como jornalistas, especialistas de moda, relagdo publica, apresentadores de
programas de televisdo e etc. b) Os novos profissionais de bens e servigos
recentemente criados pelas sociedades contemporaneas como: terapeutas, sexologos,
dietéticos, promotor de eventos e etc. Essa terceira fragdo costuma valorizar o

consumo de bens materiais e simbolicos. Além disso, promovem inovagdes,
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mudangas e novos comportamentos, que influenciam as classes médias, trazendo
novos estilos e estruturas familiares, transformagdes nas relagdes de género, nas
novas geragoes e etc.

Segundo Nogueira (2010), a despeito de estudos como os que foram
realizados por Bourdieu, o fato ¢ que o conceito de classe média ainda continua
sendo uma tematica controversa para a sociologia da educacdo e que atrai varias
areas de conhecimento, desde a economia até a antropologia, cada qual contribuindo
com sua perspectiva de analise e investigacdo para sua compreensao.

Na perspectiva bourdieusiana, o processo de escolarizagdo e o éxito escolar
dependem do capital cultural investido previamente pela familia (BOURDIEU,
2004). As acgdes materiais e simbdlicas, expressas pelas estratégias familiares,
desempenham, assim, um papel crucial na trajetoria escolar dos filhos.

Estudos e pesquisas no Brasil, como: Portes (1993, 2001), Avila (1998),
Nogueira (2001), Pereira (2005) Pereira e Passos (2007), Romanelli (2011), Zago
(2006, 2011b), Viana (2005, 2009), Thin (2006) Brandao (2010, 2011) e outros,
apontam que as trajetorias de escolarizacao das camadas médias e populares rumo ao
acesso ao ensino superior sdo marcadas por grandes sacrificios, esforgos e
investimentos dos pais, na tentativa de elevacdo e ascensdo social, mediante a
obtencado por parte dos filhos, de uma titulacdo académica.

Sendo assim, embora sejam perceptiveis fatores convergentes nas estratégias
mobilizadas por familias de classes médias e populares, ha também especificidades
entre esses grupos, que leva a necessidade de se defini-los e diferencia-los entre si.

Para Nogueira e Nogueira (2009) devido a pequena quantidade de capitais,
sejam eles culturais, econOmicos ou sociais, as classes populares sdo extremamente
dependentes de suas condigdes de existéncia. Suas vidas sdo marcadas pelas
necessidades materiais e temporais mais urgentes, o que as levam a fazerem escolhas
que geralmente trazem respostas rapidas as suas dificuldades, de carater mais
utilitario e pragmatico. Valem-se de suas experiéncias de vida, para refletirem sobre
aquilo que julgam ser possivel alcangar, sem perda e desperdicio de tempo, livrando-
se, assim, de projetos inatingiveis ou inexequiveis. Isso faz com que busquem uma
melhoria em sua condi¢do social mais como uma forma de conseguirem uma vida
digna do que como meio para se alcangar altas posi¢des sociais.

Ainda para Nogueira e Nogueira (2009), seus projetos de vida e condutas

escolares sdo marcados por um senso pratico e realista, pois devido a sua condi¢do
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socioeconomica, essas familias sdo vulneraveis socialmente e ndo conseguem arcar
com as despesas econdmicas exigidas atualmente, para processos formativos cada
vez mais longos, que retardam a entrada dos filhos no mercado de trabalho.

Também sdo vistas como familias negligentes em relagdo a educacdo e
formagao profissional dos filhos, ndo havendo muita cobranca em relagdo aos
estudos e ao éxito escolar desses, uma vez que suas vidas escolares parecem nao
serem monitoradas de forma constante e sistematica. Nogueira e Nogueira (2009)
ressaltam que as expectativas dessas familias seriam modestas, pois esperam que
seus filhos estudem apenas o suficiente para sobreviverem, o que as levam a
escolherem carreiras escolares mais curtas, que facilitem de forma mais rapida o
exercicio de uma ocupagdo ou profissao.

Zago (2011a) aponta ainda outras caracteristicas dos estudantes das camadas
populares que costumam possuir itinerdrios escolares acidentados como atrasos,
repeténcias, interrupgdes, tentativas frustradas, mudangas constantes de escolas e

cidade e etc.

Esses percursos acidentados (sejam decorrentes de reprovagdes ou
de interrupgdes) aumentam a distancia entre a idade cronoldgica e
a idade escolar, e quanto maior a diferenca, mais improvavel se
torna a conclusdo de um ciclo completo de ensino. (ZAGO, 2011a,
p. 27).

Muitos desses jovens acabam realizando tentativas de retorno a escola, mas
em muitos casos a relagdo entre o mundo do trabalho e o da escola se mostra
inconciliavel. Assim, Zago (2011b) defende que a escolarizacdo nesses meios
sociais, na maioria das vezes, ¢ identificada por meio de caracteristicas escolares
desfavordveis, como: trajetoria escolar problematica, com reprovacdes frequentes,
seguidas de interrupg¢des dos estudos, defasagem na relagdo idade-série.

E comum esses indicadores serem relacionados com interpretagdes negativas,
fundamentando teorias como o desinteresse dos pais das classes populares pelos
processos escolares desenvolvidos pela escola e que, por isso, supostamente nao
acompanhariam os estudos dos filhos, o que leva ao pensamento tradicional de que
essas familias ndo sdo protagonistas do processo educativo desses estudantes.

Para Nogueira (1997) e Nogueira ¢ Nogueira (2009), tradicionalmente, as
familias das classes médias, ao contrario das classes populares, tendem a investir de

maneira intensa e sistematica na escolarizacdo dos filhos, como apontam as
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pesquisas na area da sociologia da educacdo, sobretudo as realizadas por Bourdieu,
no campo das estratégias educativas. Bourdieu (2007a) ressalta que esses grupos
sociais sdo origindrios das classes populares e muitos teriam ascendido as categorias
médias, justamente por meio da escolarizagdo.

Dessa forma, as chances de sucesso escolar dos filhos das classes médias sao
objetivamente superiores aos das classes populares o que leva esse grupo a manter
fortes esperangas de continuar sua ascensao social. Ainda conforme Nogueira (1997)
e Nogueira e Nogueira (2009), os estudos pioneiros de Bourdieu (2007a)
evidenciavam como exemplo desse esfor¢o realizado pelas fragdes das classes
médias, com vistas a contribuir e facilitar o processo de elevacdo na estrutura social,
as seguintes estratégias: o ascetismo, o malthusianismo e a boa vontade cultural.

O ascetismo ¢ o alicerce de um estilo de vida austero, proprio dessas classes
tendentes a poupanga e a rentincia aos prazeres e beneficios imediatos em prol de um
projeto futuro. Sendo assim, esses grupos renunciam, por exemplo, a compra de bens
considerados supérfluos e limitam seus gastos com passeios e lazeres, para
garantirem uma boa escolarizagao aos filhos. Esse ascetismo se expressa ainda, pela
forma de educar os filhos, baseada na disciplina, autocontrole e exigéncia de
dedicacdo continua e rigorosa aos estudos.

J4 o malthusianismo se traduz no controle da fecundidade. Por meio de uma
estratégia inconsciente, as familias de classes médias tendem a ter um quantitativo
menor de filhos em comparagdo com as das classes populares e até em relacao as
elites. Isso facilita na maximizac¢ao dos investimentos educativos com a prole, que
necessita cada vez mais de um longo processo escolar.

Por ultimo, a boa vontade cultural que, segundo Bourdieu, seria a docilidade,
o esforco e a perseveranga com que as classes médias se dedicam ao trabalho da
aquisicdo da cultura legitima, numa tentativa de compensar as desvantagens
decorrentes de um capital cultural limitado.

Para Bourdieu, essas varias fracdes pertencentes as classes médias teriam
variacoes e pequenas especificidades entre elas com relagao as estratégias e esforgos
adotados com a finalidade da ascensdo social e que exigiriam uma investiga¢cdo mais
acurada e aprofundada.

Dayrell et al (2012) afirmam que, atualmente, ha um consenso entre
estudiosos e pesquisadores acerca da intensificagdo e estreitamento dos vinculos

entre a familia e a escola, cujas relagdes se diversificam e aumentam crescentemente.
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Para os referidos autores os papéis desempenhados por cada uma dessas institui¢des
também vém se modificando e a escola vem ultrapassando sua fungdo
tradicionalmente relacionada com o desenvolvimento intelectual para se preocupar,
por exemplo, com outras, de cunho emocional e corporal, enquanto a familia, por sua
vez, vem intensificando sua atuacdo nos processos pedagogicos desenvolvidos pela
escola.

Para Novoa (2002), a mudanga das familias de suas funcdes educativas e
culturais contribuiu para transferir a escola um excesso de missdes. O “curriculo
tradicional” das escolas passou por grandes reformas e novos conhecimentos e

saberes foram acrescentados.

[...] educacdo sexual, combate a droga e a violéncia, educacdo ambiental
e ecologica, formagdo para novas tecnologias, prevengdao rodoviaria,
clubes europeus, atividades artisticas e desportivas, oficinas dos mais
diversos tipos, grupos de defesa do artesanato e das culturas locais,
educagdo para a cidadania. [...]. Ninguém duvida que, isoladamente, cada
um destes programas ¢ da maior relevancia. Mas, vistos no seu conjunto,
ilustram bem a amalgama em que transformou a nossa ideia de educago.
(NOVOA, 2002, p. 15).

Assim, segundo o mesmo autor, ¢ impossivel continuar a exigir que a Escola
assuma tudo, que ela cumpra um conjunto tdo amplo de missdes. Por isso ¢
importante (re) discutir o seu papel na aprendizagem, uma aprendizagem
especificamente escolar, convidando outras instancias (sociais, familiares, culturais,
religiosas, etc.) a participarem da tarefa de educar as criangas e os jovens. (N6voa,
2006)

Conforme Nogueira (2012) a reestruturacdo econdmica como a globalizacao
da economia, a diminui¢cdo da fun¢do social do Estado e seu compromisso com o
bem-estar social dos cidaddos, a flexibilizagdo das leis trabalhistas, a crescente
integracdo dos mercados, dos meios de comunicagdo e transporte com o0
enfraquecimento das economias nacionais € muitas outras mudangas, tem trazido
inimeras transformagdes nas sociedades contemporaneas.

Essas transformacgdes de ordem econdmica, politica e cultural tem contribuido
para o surgimento de um cendrio de incertezas e vulnerabilidades, especialmente
com relagdo ao mercado de trabalho, que vem diminuindo cada vez mais a oferta de
emprego qualificado, bem como a seguranga e estabilidade daqueles que vivem de

salarios. Esse contexto econdmico e social se reflete na esfera educacional, que
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assiste um acirramento da concorréncia escolar e da exigéncia de processos escolares
cada vez mais longos de propor¢des nunca antes vistas.

Ainda para Nogueira (2012), isso tem provocado um aumento significativo do
investimento em educac¢ao em todos os grupos sociais, especialmente nas classes
médias que vem intensificando suas estratégias educativas para garantirem o €éxito
escolar dos filhos.

Todo esse conjunto de investimentos destacados- que vao das praticas de
acompanhamento da vida escolar as agdes de internacionalizagdo dos
estudos, passando pela forca das estratégias de escolha do
estabelecimento de ensino - configuraria, segundo um grupo de

socidlogos, uma tendéncia contemporanea de transi¢do da meritocracia
para a parentocracia. (NOGUEIRA, 2012, p. 120).

Segundo Lareau (2007) os pais planejam atividades continuas que organizam
o tempo extraescolar dos filhos (aulas de artes, de idiomas, esportes e outras) e que
fazem parte de um modo de educar os filhos, denominado por ela de ‘“cultivo
orquestrado”. Para Nogueira (2012), isso ¢ a parentocracia, o aumento do
protagonismo das familias nas escolas, em prol dos processos de escolarizagdo dos
filhos. A trajetoria escolar da crianca depende cada vez mais dos recursos
econdmicos ¢ do planejamento dos pais, do que da capacidade e esforg¢o individual
do aluno. Assim, as familias cada vez mais estao se tornando autonomas em relagao
a légica escolar, por meio de estratégias que concorrem, muitas vezes com a escola,
visando o éxito escolar dos filhos.

Nesse sentido, também Pedro Silva (2012) aponta que todas essas
transformagdes pelas quais passaram a sociedade e as familias, trouxeram uma
alteracdo das relagdes tradicionais entre socializagdo primaria e secundaria. As
familias atualmente estdo estreitando suas relagdes com a escola e intervindo cada
vez mais, de modo geral, no campo de ensino e dos processos pedagogicos. Embora
nas classes médias seja mais visivel o protagonismo das familias nos processos de
escolarizagdo dos filhos, ndo se pode inferir que os outros grupos sociais, em
especial, as classes populares, sejam totalmente alheios ao destino escolar dos filhos.

Para Faria Filho (2000), estudos demonstram que a forma e a intensidade das
relagdes entre escolas e familias variam significativamente, pois, relacionam-se com
os mais diversos fatores (estrutura e tradicdo de escolarizagdo das familias, classe

social, meio urbano ou rural, quantitativo de filhos, ocupacdo dos pais, etc.). Isso
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demonstra a complexidade dessa tematica que exige investigagdes e estudos de
varias areas de conhecimento como a Sociologia e a Historia da educagao.

As pesquisas atuais, relacionadas a essa tematica, conforme Dayrell (2012);
Nogueira (2010); Resende e Vieira (2012) tém a tendéncia de superar as andlises
tradicionais, de carater mais macroscopicas, na qual havia uma énfase na posi¢cdo
social da familia e sua influéncia no resultado escolar dos filhos. Mais recentemente,
ha uma preocupagdo em “desvelar” o que se passa nos lares, revelando suas relagdes
internas e seus processos domésticos rotineiros e cotidianos, na busca de maiores
informagdes que esclarecam a dinamica familiar. Isso tem aberto a possibilidade de
se identificar que cada familia tem uma forma prépria de se relacionar com a escola
e com o processo de escolarizagdo dos filhos havendo, portanto, grandes diferengas
até mesmo no interior de um mesmo grupo social.

No Brasil, temos diversos pesquisadores que se preocupam com essa
tematica, entre outros: Ecio Antonio Portes, Geraldo Romanelli, Léa Pinheiro
Paixdo, Nadir Zago, que investigam preferencialmente os grupos sociais mais
populares, além de Maria Alice Nogueira, Ana Maria F. Almeida, Ceres Leite Prado,
Zaia Brandao e outros que realizam estudos com as elites e as classes médias.

Toda essa producdo e estudos apontam para a necessidade de se compreender
as atuais relagdes estabelecidas entre a escola e a familia, relagdo complexa que esta
a exigir cada vez mais, novas investigacdes envolvendo todos os grupos sociais, em
especial dos meios menos privilegiados, visando assim, contribuir para a melhoria do
desempenho e da carreira escolar da maioria dos jovens de nosso pais. Assim, sdo
cada vez mais crescentes os estudos na drea da Sociologia da Educacdao que
demonstram a necessidade de se ampliar a investigacdo acerca dos elementos e
variaveis que influenciam os processos de escolarizagdo dos jovens, em todas as
classes sociais.

Ao empreendermos uma pesquisa sobre a relagdo das familias com a escola ¢
necessario estarmos atentos para essas novas tendéncias que estao contribuindo para
que as investigacdes considerem a complexidade do tema, que apresenta aspectos
multifacetados que se interligam e se entrelacam numa rede de relagdes. Nesse
contexto, apresentaremos nesse topico uma breve aproximacdo de alguns estudos
como de Zago (2011b); Lahire (1997) e Setton (2005a) que discutem esse “novo
olhar” para a compreensdo dos processos de escolarizacdo das classes médias e

populares.



76

Para Zago (2011b) pesquisas sobre a escolarizacdo, em especial nos meios
populares, demonstram que sdo multiplas as razdes que produzem o fracasso € o
éxito escolar, tanto nas esferas macroestruturais quanto no ambito microssocial, do
contexto familiar. Isso sugere a necessidade de uma renovagao teodrico-metodologica
na compreensdo da escolarizagdo e trajetorias desses grupos sociais, a ponto da
referida autora considerar “um mito” a falta de participagdo dos pais dos meios
populares na escolarizagdo dos filhos. Considera também que ndo se pode
compreender a relagdo dos meios populares com a escola com fundamento apenas
em um Unico referencial apoiado nos desencontros ou divergéncias desses meios
sociais com a cultura escolar.

E nas relagdes dindmicas, por meio de multiplas inter-relagdes e nas
experiéncias socio historicas de agentes concretos que se constroi a trama da
complexa relacdo com a escola. Portanto, ¢ importante elucidar a heterogeneidade de
processos que acompanham os diferentes meios sociais e os diversos coletivos de
familias. Em Zago (2011a) ha hoje certo consenso, entre os estudiosos da familia,
sobre as variagdes encontradas na maneira como € constituido o grupo, as estratégias
educativas empreendidas entre outras praticas familiares.

O estudo sobre a realidade escolar nos meios populares tem que considerar
outras dimensodes da vida do aluno além da estritamente escolar, entre elas a
participagdo deste no trabalho e a rede de relagdes sociais da qual faz parte. Zago
(2011a) considera ainda, que os resultados escolares devem ser investigados para
além das varidveis classicas (como renda, ocupagdo e escolaridade dos pais),
incorporando outros elementos que se relacionam com o curso escolar, como as
trajetdrias sociais, sabendo que essas influenciam as experiéncias de vida e visao de
mundo; os significados e as praticas de escolarizacdo, entre outros fatores principais
e secundarios as questdes escolares. Os comportamentos e condutas escolares
adotados pelos alunos, também ndo se reduzem apenas as influéncias da esfera
doméstica. Conforme Zago (2011a) ha que se considerar também, o papel do aluno
como parte ativa do seu proprio percurso ¢ das relagdes que ele estabelece com
outras instancias de socializacdo, seja no bairro, no seu local de trabalho, entre outras
formas de interagdes sociais.

Outros autores, como Setton (2005a) acrescentam ainda, a ideia de um capital
cultural com outra significagdo, um capital cultural dos desprivilegiados, obtido de

forma informal em inumeras e diversificadas experiéncias e em diversos espacos
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sociais, principalmente no acesso as informagdes disponibilizadas pelos meios de
comunica¢do de massa. Assim, para Setton (2005a) o capital cultural dos
desfavorecidos pode ser originado por meio de investimentos culturais diversos e
diferentes dos meios mais tradicionais e difundidos por instancias ainda nao
consideradas legitimas como as diversas midias existentes modernamente.

Dessa forma, as classes sociais, sobretudo as populares, deveriam ser
analisadas em suas especificidades cultural, moral e ética a partir de suas
experiéncias de vida e da apropriacdo feitas por elas, de outras formas de cultura.
Nesse sentido, Lahire (1997) defende que, embora seja importante enfatizar o peso
das condi¢des socioecondmicas sobre o destino escolar e social do estudante, esta
relacdo nao se da de forma mecanica ou determinista. As dificeis condicoes de
sobrevivéncia devida a baixa renda, o trabalho precario, moradia na favela, e outros,
ndo sdo evidentemente elementos que contribuem positivamente para a frequéncia
escolar e a constru¢do de uma trajetoria regular, mas estes dados analisados
isoladamente, também ndo demonstram evidéncias suficientes para justificar as
situacdes escolares de sucesso ou fracasso escolar.

Para entender as “condi¢des de existéncia” de uma pessoa, segundo Lahire
(1997), ¢ preciso inicialmente compreender suas “condi¢des de coexisténcia”. Os
individuos internalizariam aspectos de sua vivéncia como propriedades, capitais ou
recursos € entdo construiriam a sua relacdo com o mundo. Dai a pluralidade de
formas individuais de sentir e viver.

Para Zago (2011b), nesses grupos sociais, a relagdo com a escola ndo ¢
voltada apenas para a obten¢do de um diploma ou conhecimentos escolares, mas ela
representa igualmente um espago de socializagdo, de identidade e valorizagao social.
Outras questdes relacionadas com o reconhecimento social da escola sao também
investigadas nos estudos que buscam as diferencas que caracterizam as relagdes
escola e familia em diferentes meios sociais e, principalmente, nas classes médias e
populares.

As diversas e heterogéneas condi¢des econdmicas, sociais e culturais
determinam estratégias e resultados de escolarizacdo que ndo sdo da mesma
natureza, seja na relagdo entre grupos social e culturalmente diferenciados, seja no
interior de um grupo considerado mais homogéneo socialmente. Desse modo, nao
podemos estudar as familias como grupos indiferenciaveis. Compreender a formagao

dos processos escolares por meio de uma observacdo mais acurada da realidade
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implica abandonar as ideias universalistas que analisam as familias como um
conjunto homogéneo e nos obriga a pensar em pais e alunos concretos,
contextualizados.

Estudos realizados pelo grupo de pesquisas em Sociologia da Educagao-
SOCED/PUC-RIO e divulgados por Zago (2011b) apontam que sucesso e fracasso
escolar fazem parte de um processo complexo, onde se relacionam diversos e
multiplos fatores, no qual ¢ necessario desvelar como estas combinacdes podem
definir configuragdes sociais capazes de influenciar os resultados escolares.

Muitos desses estudos fundamentam-se nas obras de Bernard Lahire que
alcangou grande projecdo nacional, em 1997, com o livro: “Sucesso Escolar nos
Meios Populares — as razdes do improvavel”. Lahire (1997) defende que para se
compreender e analisar os comportamentos e resultados escolares ¢ imprescindivel
reconstruir a rede de relagdes familiares da crianca que esta sendo investigada.

Ele aponta como grande causa para os fracassos escolares a soliddo dos
alunos, ou a falta de estimulos familiares em relacdo ao seu universo escolar. As
dificuldades que algumas criancas encontram na escola sdo enfrentadas por elas de
modo solitdrio mesmo quando retornam as suas casas e as suas familias. Os
desempenhos escolares de criangas e adolescentes ndo estariam relacionados
somente com a escola e a familia, mas também ao bairro ou a vizinhanga,
enquanto espagos de socializa¢ao informais.

Assim, a familia e a escola constituiriam redes que se complementariam ou
ndo e que, de acordo com isto, gerariam situagdes de fracasso ou sucesso escolar.
Nesse sentido, Lahire (1997) ressalta a importancia dos aspectos simbolicos e das
estratégias mobilizadas pelos pais para se compreender como em algumas familias,
ao contrario de outras, os filhos conseguem éxito nos estudos, mesmo possuindo
condi¢des econdmicas desfavordveis. Aponta que tanto os pais quanto os filhos
convivem em uma ampla rede de relagdes sociais, que ultrapassa os limites da
familia e da escola, e que influi de forma imperativa para a adocdo de certos
comportamentos e condutas frente a escola. Dessa forma, percebe-se que as duas
instituicdes sdo indubitavelmente importantes embora ndo sejam as unicas
responsaveis pelo processo de transmissao cultural.

Zago (2011b) refere-se ainda as pesquisas feitas com familias em bairros da
periferia urbana e com jovens universitarios, que permitiram observar a influéncia de

“outros atores sociais” nas condutas dos estudantes, demonstrando que elas ndo sao
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unicamente o resultado do contexto doméstico. Em situacdes em que as condigdes
econdmicas sdo altamente adversas ao processo de escolarizagdo, também se pode
observar um relativo éxito em varios niveis de ensino, tanto no ensino fundamental,
quanto no médio.

Para a referida autora a mobiliza¢do familiar em prol do sucesso das tarefas
escolares dos filhos, o processo de socializagdo e transmissdo de valores, o auxilio
permanente de um professor, as atividades escolares vinculadas as de carater
profissional, a forma da trajetdria escolar e social, entre outras estratégias, podem
tornar-se elementos definidores de trajetorias impares, com caracteristicas totalmente
diferenciadas das de colegas da mesma idade e classe social.

Muitos autores, como Zago (2011b), Seabra (2009) e Lacerda (2006),
também refor¢gam essa linha de investigagdao, fundamentados nos estudos de Terrail
(1990) que denominou “historias de transfugas™ a transformacdo pouco provavel de
filhos de classes populares em intelectuais, determinadas pelas relagdes estabelecidas
pelos pais com a trajetdria escolar da prole e os investimentos do filho em sua
propria escolarizagdo. O protagonismo e atuacao dos filhos da classe operaria, nesses
casos de ascensdo social por meio da escolarizagdo, estdo relacionados com as
expectativas dos pais que sdo fortemente interiorizadas pelo filho.

Em outras palavras, a mobilizagdo familiar ndo tem uma correlagdo
mecanica, determinista, ao contrario, pode mesmo prejudicar os resultados escolares,
principalmente quando se trata de um acompanhamento repressivo sobre o trabalho
escolar (TERRAIL, 1997). No cerne desta questdo encontra-se a relatividade da
transmissdo da heranca cultural e o papel do herdeiro nesse processo. As explicagdes
sobre as influéncias dos pais no fracasso e no €xito escolar sdo, portanto, complexas
e multifatoriais, ndo dependem exclusivamente das mediagdes proprias ao ambito
familiar ou aos atores parentais.

Dessa forma, Zago (2011b) chama a aten¢@o para o fato de que, ndo basta ter
pais possuidores de um grande volume de capital econdomico e cultural para que o
filho tenha necessariamente sucesso nos estudos, do mesmo modo que a auséncia
desses capitais ndo determina inexoravelmente o fracasso escolar.

A questdo ndo estd somente na presenga ou auséncia do capital cultural, mas
na maneira como ocorre a transmissao desse capital. Logo, ¢ recomendavel nos

estudos que envolvem as relagdes entre o ambiente familiar e o escolar, nos diversos
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meios sociais, incorporar o conceito de capital cultural da familia, porém, sobretudo,

¢ necessario investigar como esse capital ¢ transmitido.

2.3 As estratégias de escolarizacio promovidas pelo Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul no campus de Campo Grande/MS

Segundo Pedro Silva (2012), no século XIX ocorreu em diversos paises
europeus o processo de escolarizagdo de massa no ensino primario. Esse processo
levou a especializacdo de fungdes entre pais e professores, que perdurou até meados
do séc. XX, com uma clara separacdo entre a socializagdo primaria, sob a
responsabilidade da familia e a socializagdo secundaria, a cargo da escola.

O Brasil também vivenciou essa realidade, vindo a massificar o ensino

fundamental tardiamente, mais proxima do século XXI. Assim, ambas as instituigdes
passaram a ser responsaveis pelos processos de socializagao das criangas e jovens,
cada qual na sua esfera de atuagdo, aliando-se na promogao dos processos de
reproducao cultural e social.
Essas estratégias de reproducdo social sdo compreendidas como um sistema de
praticas conscientes ou inconscientes por meio do qual os agentes procuram
conservar ou aumentar o seu patrimonio, tendo como finalidade manter ou modificar
sua posi¢ao no espaco social. (BOURDIEU, 2004b)

Para tanto, dependem do volume global de capital que possuem (econdmico,
social e cultural) e da importancia e utilizagdo que ¢ dada a cada um deles. Segundo
Bourdieu, hé ainda, o processo de reconversdao, no qual determinado grupo social
transforma certo patrimonio (capital, econdmico, cultural, social ou simbolico) em
outro, com o objetivo de se adaptar a uma nova situagdo. (BOURDIEU, 2007b)

Sendo assim, a compreensdo da nocdo de estratégia, na teoria de Bourdieu,
nos leva a pensar em agdes, que se constituem em um determinado momento
histérico e que estd diretamente ligada a nogdo de habitus, que nos possibilita
entender os gostos, escolhas e praticas comuns a um individuo/grupo social, em um
campo especifico. (BOURDIEU, 2004b). Dessa forma, o conceito de estratégia
abrange o pressuposto de que as familias e a escola mobilizam uma série de agdes e
praticas em resposta as diferentes situacdes de escolha a que sdo submetidas ao
longo do processo de escolarizagdo dos estudantes, como a proposta pedagogica da

escola, o tipo de formagao exigido do corpo docente e outros.
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Essas respostas, que dependem em grande parte da posicao social de origem
dos sujeitos, podem ser, desde acdes extremamente calculadas e racionais, chamadas
por Bourdieu (1983) de “objetivamente orquestradas”, até acdes de carater
emergencial e sem planejamento.

Ressalta-se que as estratégias escolares adotadas pelos alunos e suas familias
estdo intimamente relacionadas a outros tipos de estratégias, como, por exemplo, as
estratégias de fecundidade, que limitam o numero de filhos, a fim de garantir
melhores chances de investimentos educativos; as estratégias econdmicas, como o
investimento financeiro em um determinado estabelecimento de ensino ou em cursos
no exterior e as estratégias sociais, a fim de garantir uma determinada rede de
influéncia social.

Nesse contexto, nesse topico abordamos as estratégias de escolarizagdo
adotadas pelo IFMS e que apontam para as prioridades das politicas educativas
incorporadas pelo instituto, que contrariam a logica hegemonica do sistema
educativo em contribuir para a reprodugdo da estrutura social vigente.

E importante ressaltar que as informagdes coletadas sobre as estratégias do
IFMS voltadas para o éxito escolar dos estudantes, sofreram limitagdes impostas por
parte da pesquisadora e dessa investigacdo, como o curto prazo de tempo para sua
execucdo que impediu, entre outras variaveis, um aprofundamento maior sobre a
pratica da gestao interna da institui¢ao.

Essa problematica foi agravada pelo fato dessa investigadora ndo pertencer
ao quadro de funcionarios do Instituto, o que dificultou o acesso e a permanéncia
mais duradoura no interior da institui¢do para observagdes ¢ acompanhamento da
rotina diaria.

Assim, a coleta supracitada foi realizada com base em fontes documentais,
principalmente a Politica de Assisténcia Estudantil do IFMS, aprovada pela
Resolugdo 002/2014, em consonancia com o Decreto 7.234, de 19 de julho de 2010,
que instituiu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES. Porém, a
analise desses documentos nao foi desenvolvida apenas a partir da leitura exclusiva
desse material, pois entendemos que os textos legais e as politicas publicas ndo sdo,
muitas das vezes, desenvolvidos da mesma forma como foram idealizadas, mas
sofrem, na pratica, a influéncia das agdes daqueles que sdo responsaveis por sua
implementa¢do e, nesse contexto, esses individuos reinterpretam e recriam essa

legislagdo.
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Nessa perspectiva, buscamos analisar essas informagdes documentais, em
conjunto com os dados coletados por meio das entrevistas e questionarios aplicados
com as familias, professores, gestores e estudantes do IFMS, o que pode apontar na
pratica desses participantes, mudangas e transformagdes significativas na execugao
da politica ou no documento legal original. Obviamente que os dados apresentados,
ndo nos permitem extrapolacdes de cunho definitivo, mas, possibilitam alguns
indicadores e aproximacgdes sobre a realidade investigada.

Assim, a Politica de Assisténcia Estudantil do IFMS apresenta formalmente
estratégias que buscam a permanéncia e o €xito escolar dos estudantes matriculados
na institui¢do, inclusive para aqueles oriundos de classes menos favorecidas. Sdo
diversas acdes como auxilios, bolsas e incentivos que além de garantirem as
necessidades mais prementes desses estudantes, também promovem a participacao e
o0 acesso a atividades de lazer, esportes, cultura e projetos de inovagao cientifica e
tecnolodgica. Percebe-se que o Instituto adotou uma politica compensatéria a fim de
minimizar as diferencas das condi¢des sociais existentes entre os estudantes,
sobretudo dos mais carentes.

Acredita-se que, a op¢do pela adocdo de politicas afirmativas pode ser
justificada em fun¢do do tipo de sociedade em que vivemos: dividida em classes e
com grandes desigualdades sociais que traz, como consequéncia, injusticas que
exigem um posicionamento politico e ideoldgico por parte da escola. Isso leva as
instituicdes mais progressistas a fazerem quase sempre, uma escolha pelos menos
favorecidos, propondo acdes que possibilitem a eles, de fato, a oportunidade de
transformar essa realidade.

Esse papel da escola de garantir um minimo de recursos e prote¢ao aos mais
fracos e vulneraveis tem apoio de autores como Dubet (2004) que defendem acdes
que promovam a justi¢a social nos meios escolares.

O objetivo desse topico além de discutir o cunho compensatoério dessa
Politica de Assisténcia ¢ apresentar de forma breve, mas com um minimo de
detalhamento, essas agdes, com a finalidade de conhecermos as estratégias utilizadas
pelo Instituto para que seus estudantes consigam alcancar o sucesso escolar
enfatizando-se a democratizagdo do acesso € a permanéncia nos cursos ¢ atividades
educativas oferecidas.

A gestdo institucional, conforme descrita na Politica supracitada (documento

que se encontra em anexo) ¢ realizada pela Pro-Reitoria de Extensdo e Relagdes
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Institucionais — PROEX, com o apoio do Nucleo de Gestdo Administrativa e
Educacional (NUGED) dos campi, que contam com o trabalho integrado dos
profissionais envolvidos, para a implementacdo dessas acdes de assisténcia
estudantil.

Essa assisténcia ¢ uma garantia e um estimulo para os estudantes
desenvolverem as atividades de ensino, pesquisa e extensdo propostos pelo IFMS.
Para melhor esclarecer a Politica de Assisténcia Estudantil do IFMS, segue abaixo,

na integra, as suas finalidades:

[...] Art. 4° Sdo finalidades da Politica de Assisténcia Estudantil:

I - Contribuir para a formagao integral dos estudantes, buscando dirimir
suas necessidades no que tange aos aspectos socioecondmicos e
pedagogicos;

IT - Minimizar os efeitos das desigualdades sociais na permanéncia e
conclusdo do curso;

IIT - Reduzir os indices de reprovacdo, retencdo e evasdo escolar
decorrentes de dificuldades de ordem socioeconémica;

IV - Possibilitar a participagdo em atividades de ensino, pesquisa ¢
extensao;

V - Contribuir para a inclus@o social por meio da educagdo humanistica e
da formagao para o mundo do trabalho;

VI - Estabelecer as diretrizes da Assisténcia Estudantil do IFMS. (IFMS,

2015, p. 2).

Percebe-se que as finalidades dessa assisténcia conforme apresentado
inicialmente, se aproximam de politicas afirmativas que visam de maneira geral,
compensar as desigualdades sociais existentes na sociedade, garantindo assim, o
percurso escolar dos estudantes mais carentes. “Um sistema justo garantiria limites
minimos abaixo dos quais ninguém deveria ficar: ¢ o caso do salario minimo, da
assisténcia médica, dos beneficios elementares que protegem os mais fracos da
exclusao total.” (DUBET, 2004, p. 546).

Sem esse “minimo” de apoio, com certeza seria impossivel para os estudantes
das classes mais pobres terem condigdes de permanecer no instituto e muito menos
de terem éxito em seus processos formativos.

No IFMS ha duas categorias de auxilios: aqueles concedidos por critério
socioecondmico e aqueles destinados as agdes de ensino, pesquisa e extensdo. Os
auxilios por critério socioecondmico sdo acessiveis apenas aos alunos matriculados
nos cursos de ensino médio integrado, PROEJA e superior apds avaliacdo realizada
por profissionais do servico social, que consideram a renda per capita de até um
salario minimo e meio vigente além de outros critérios estabelecidos em editais

proprios (BRASIL, 2014).
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O auxilio para agdes de Ensino, Pesquisa e Extensdo ¢ acessivel a todos os
alunos matriculados e freqiientes regularmente nos cursos do IFMS, conforme as
especificidades dos beneficios estabelecidos em legislacdo propria do instituto.
Todos os auxilios concedidos por critério socioecondmico visam garantir a
permanéncia dos estudantes no curso e se dividem em: auxilio alimentagdo, auxilio
moradia, auxilio transporte e auxilio permanéncia. (BRASIL, 2014).

Torna-se relevante apresentar um pouco desses varios auxilios
disponibilizados pelo IFMS, a fim de conhecermos a abrangéncia e dimensdo desses
beneficios para a vida escolar desses estudantes, até porque, em nosso pais, e
principalmente em nosso estado, poucas sdo as instituicdes publicas de ensino que
contam com politicas de assisténcia aos estudantes, voltadas para sua permanéncia e
éxito escolar. Segue abaixo, resumidamente cada um deles.

O auxilio alimentacdo refere-se ao fornecimento de alimentagdo nos campis
que possuem estrutura de refeitorio, mas, também pode ser concedido na forma de
repasse financeiro para subsidiar a alimentagdo de estudantes matriculados
principalmente nos cursos integrais. (BRASIL, 2014).

O auxilio moradia ¢ utilizado apenas no caso de campus que tem
infraestrutura adequada e estudantes matriculados em cursos de periodo integral e
oriundos de outros municipios ou areas rurais. Trata-se da concessdo de moradia
estudantil ou repasse financeiro para contribuir com despesas mensais referentes a
moradia. Essa moradia estudantil consiste na oferta de servigos de alojamento, como:
dormitdrio, lavanderia, manutencdo predial, seguranga, entre outros.

Em nosso estado, conforme comentamos anteriormente ha poucos
estabelecimentos de ensino que oferecem esse tipo de auxilio para seus estudantes.
Uma das poucas instituigdes que também disponibiliza esse tipo de apoio para seus
alunos, ¢ a Escola Técnica do SUS “Prof* Ena de Aratjo Galvdo”, vinculada a
Secretaria de Estado de Saude e que conta em sua estrutura com alojamento para
aqueles que necessitam desse servigo nos cursos ofertados em Campo Grande. Mas,
salientamos que isso sa0 servigos raros e escassos, principalmente quando se trata da
esfera estadual.

Outra possibilidade apresentada pelo IFMS ¢é o repasse financeiro, que visa
contribuir com as despesas de aluguel dos estudantes oriundos prioritariamente de
outros municipios ou de areas rurais que precisa mudar-se para drea urbana para

frequentar o curso. (BRASIL, 2014)
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Segundo o censo de 2010, publicado em 2011, que traz as caracteristicas da
populacao e dos domicilios, na regido centro-oeste, 12,4 milhdes de pessoas (88,8%)
vivem na regido urbana e 1,5 milhdo (11,1%) em area rural, dados que apontam um
quantitativo expressivo de habitantes no campo. Nosso estado possui uma economia
baseada na producdo rural e por conta disso, apresenta municipios com grande parte
dos seus habitantes na zona rural. Diante dessa realidade, o auxilio moradia assume
certa importancia para muitos jovens que necessitam desse apoio, para conseguirem
estudar e realizar uma formagao profissional.

J& o auxilio transporte disponibiliza meios para deslocamento municipal ou
intermunicipal para a realizagdo das atividades académicas, por veiculos ofertados
pelo proprio IFMS. Também para essas situagdes, o referido auxilio pode ser
ofertado por meio de repasse financeiro, em caso de campus localizado em area rural
ndo atendida por transporte publico, ou ainda, ha a possibilidade de contratagdo de
prestacdo de servigos ou parcerias com o poder publico municipal, estadual ou
federal.

Por fim, ha o auxilio permanéncia que tem a finalidade de apoiar o estudante em
sua permanéncia no IFMS, por meio da concessdo de auxilio financeiro voltado para
o custeio de fotocopia, impressdo, material didatico e escolar, uniforme, dentre
outras necessidades académicas. (BRASIL, 2014).

Percebe-se que esses primeiros auxilios sdo destinados principalmente aos
estudantes mais carentes, pois visam garantir condi¢des bdsicas de vida, como:
alimenta¢do, moradia, transporte e acesso a materiais de consumo de uso didatico,
necessarios para a permanéncia e frequéncia aos cursos.

Com relacdo aos auxilios para acdes de ensino, pesquisa e extensao, 0s
mesmos relacionam-se com: o acesso a cultura, artes, esportes, lazer, como também
0 acesso a inovagao, ciéncia e tecnologia e a promogao a saude e a qualidade de vida.
(BRASIL, 2014).

Esses outros auxilios visam contribuir com a formacao integral dos
estudantes do IFMS dando énfase na promog¢ao da cidadania, valorizacao da cultura
e fomento de atividades de pesquisa e extensdo. Entendemos ser importante conhecer
alguns aspectos dessas iniciativas do Instituto visando compreender um pouco mais a
proposta pedagogica da instituicdo, aproximando-nos das estratégias e acgodes

utilizadas para o éxito dos percursos escolares dos seus estudantes.
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O acesso a cultura, artes e lazer consiste no apoio e incentivo a participacao
de estudantes em eventos, viagens e visitas técnicas que possibilitem o
enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem, a formagdo profissional, a
ampliacao do universo sociocultural e artistico, o desenvolvimento fisico, psiquico e
social e o fortalecimento da cidadania. Essa participagdo em eventos compreende as
atividades pedagogicas, culturais, esportivas e de lazer, complementares ao ensino.

Em junho de 2015, em noticia divulgada no site do IFMSS, na internet, os
estudantes participaram da segunda edicao dos Jogos do Instituto Federal de Mato
Grosso do Sul (JIFMS). Na oportunidade a expectativa era de reunir em Campo
Grande, mais de 220 estudantes para competicdes em dez modalidades esportivas,
como: atletismo, basquete, futsal, handebol, natacao, ténis de mesa, volei, volei de
praia, judo e xadrez.

Os atletas representaram os campi de: Aquidauana, Campo Grande,
Corumb4, Coxim, Nova Andradina, Ponta Pora e Trés Lagoas, e foram selecionados
nas etapas locais da competi¢ao. Puderam participar estudantes de até¢ 19 anos, dos
cursos técnicos de nivel médio integrado e do ensino superior. Além da distribui¢ao
de medalhas e troféus, a competicdo também foi classificatdria para a etapa regional
dos Jogos dos Institutos Federais (JIF Centro-Oeste). Segue abaixo, foto
disponibilizada pelo proprio Instituto e que registra alguns estudantes que
participaram dos Jogos do IFMS em 2014, exibindo suas medalhas e premiacao.

Figura 3- Estudantes nos Jogos IFMS- campus de Campo Grande- 2014
2 i 82 O W

Fonte: IFMS (2015)

¥ Vide print da noticia nos apéndices deste trabalho. O texto na integra encontra-se no seguinte
endereco: < http://www.ifms.edu.br/2015/06/02/jogos-do-ifms-reunem-mais-de-200-estudantes-
na-capital-2/> Acesso em 10 de dez. de 2015.
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Ressalta-se que o campus de Campo de Grande, que ainda ndo tem sede
definitiva, quando realiza torneios e eventos esportivos de grande porte necessita de
parcerias com outras instituicdes de ensino que possuem quadras e demais espagos
esportivos para conseguirem realizar com éxito tais agoes. A mesma dificuldade
também ¢ encontrada com o desenvolvimento de atividades culturais, como aulas e
eventos de danga e musica. Juntamos algumas fotos cedidas pelo IFMS e que
registraram alguns desses eventos culturais desenvolvidos pela instituicdo, como

apresentacao do Coral e de grupo de danca.

Figura 4- Apresentacio do Coral do IFMS- campus de Campo Grande/MS -
Santa Casa de Campo Grande - maio/2014

Fonte: IFMS (2015)

Figura 5- Apresentac¢do do Coral do IFMS - campus de Campo Grande/MS -
Hospital Sao Julido — novembro/2014

Fonte: IFMS (2015)
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Figura 6- Estudantes do Grupo de Danca “Sem Estrutura” - campus Campo
Grande/MS — Feira de Ciéncias e Tecnologia - FECINTEC/2014

Fonte: IFMS (2015)

Além das atividades relacionadas com cultura, artes e lazer e que buscam a
ampliacdo e enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
durante o processo de formagao profissional, ha ainda as visitas técnicas, estratégias
metodoldgicas que visam aproximar a escola das empresas e de outras organizagoes,
objetivando a complementagdo didatico-pedagodgica de unidades curriculares

especificas dos cursos. (BRASIL, 2014).

Abaixo, algumas fotos disponibilizadas pelo IFMS e que registraram
algumas dessas visitas técnicas realizadas pelos estudantes inclusive fora do estado e

que muito contribuiram com a aprendizagem profissional dos estudantes.
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Figura 7 - Visita Técnica de estudantes do IFMS na Usina Eng. Sérgio Motta -
julho/2014

Edificio de Comando
Usina e Eclusa Engenheiro Sergio Motta l?ort a)
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Fonte: IFMS (2015)

O acesso a inovacdo, ciéncia e tecnologia ocorre por meio do apoio e
incentivo a participacdo de estudantes em agdes direcionadas as praticas de

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que contribuam com o processo de ensino-
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aprendizagem, pesquisa e inovacdo. Com relagcdo a promog¢do a saude e a qualidade
de vida consistem em propiciar a comunidade escolar a¢des de promocgao a saude,
elevacdo da qualidade de vida, prevencdo de doencas e outros distarbios

biopsicossociais.

Essas a¢des de promogdo a satide e qualidade de vida sdo desenvolvidas por
meio de palestras educativas, campanhas, oficinas, projetos, programas, atendimento
individual, dentre outras. Poderdo ser realizadas pelos especialistas do IFMS ou em
parceria com redes de servicos das esferas municipal, estadual ou federal. (BRASIL,

2014).

Exemplo de agdes como as que foram explicitadas anteriormente, pode ser
constatada em noticias veiculadas no site do IFMS’ na Internet, em 13 de maio de
2014 e 23 de outubro de 2015, nas quais eram divulgadas, primeiro em 2014, a
participagdo de trés estudantes e dois professores dos campis de: Coxim e Nova
Andradina na Feira Internacional de Ciéncias e Engenharia em Los Angeles, Estados
Unidos. Tratava-se da 65" edi¢ao da Intel ISEF, (Intel International Science and
Engineering Fair) maior evento cientifico de nivel médio do mundo e que havia

reunido naquele ano, cerca de 1.700 estudantes de mais de 70 paises.

Os projetos apresentados na referida feira pertenciam respectivamente a area
de tecnologia da informagdo e a de saide, ambos desenvolvidos com o apoio do
Programa de Iniciacdo Cientifica e Tecnologica do IFMS, que concede bolsas de

pesquisas a estudantes de nivel médio e superior.

Em 2015 houve a participagdo de seis estudantes do IFMS'® na mesma Feira
supracitada e que reuniu mais de 1.600 jovens cientistas do mundo todo em
Pittsburgh, Pensilvania, e projetos de 50 nacdes diferentes de todo o mundo. Os

alunos antes de chegarem aos Estados Unidos passaram por concorridas selegcdes no

? Vide print da noticia veiculada no site do IFMS nos apéndices desse trabalho. O texto na integra
dessa noticia encontra-se no seguinte endereco: http://www.ifms.edu.br/2014/05/13/delegacao-do-
ifms-participa-de-evento-internacional-pela-primeira-vez/ Acesso em 06 de nov. 2015.

' Vide print da noticia veiculada no site do governo do estado de Mato Grosso do Sul nos apéndices
desse trabalho. O texto na integra dessa noticia encontra-se no seguinte endereco:
<HTTP:/WWW.NOTICIAS.MS.GOV.BR/MATO-GROSSO-DO-SUL-DESPONTA-
MUNDIALMENTE-COMO-CELEIRO-DE-JOVENS-CIENTISTAS/> Acesso em 05 de nov, de
2015.
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Brasil, como: a Fetec (Feira de Tecnologias, Engenharias e Ciéncias de MS) e a
Febrace (Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia). Dois desses alunos de Campo
Grande ganharam o Prémio Intel International Science and Engineering Fair — Intel
Isef 2015, com o projeto Agri-Weather: Solugdes Meteorologicas para o
Agronegocio. Os estudantes desenvolveram uma micro estacdo meteoroldgica para a
comunidade utilizando banco de dados que pode ser acessado, por exemplo, por

celular.

Duas alunas de Nova Andradina, participaram com o AutoGuardian:
monitoramento e analise de dados automobilisticos para simula¢do de sinistros: um
sistema que funciona como uma espécie de “caixa preta” do veiculo em casos de
acidentes. Todas as informagdes sobre o que provocou o acidente sdo enviadas on-
line para uma central, tornando impossivel qualquer tipo de fraude. Houve ainda um
estudante de Aquidauana que desenvolveu um termociclador de baixo custo para
amplificagdo de DNA. Conforme a noticia, esse equipamento usado atualmente ndo
sai por menos de R$ 30 mil e o jovem pesquisador propds um protdtipo de apenas

R$ 900 utilizando pegas de baixo custo.

Seguem fotos disponibilizadas pelo IFMS registrando a participagdo dos

estudantes em eventos cientificos.

Figura 8 - Estudantes do IFMS na Olimpiada Brasileira de Roboética -2014

Fonte: IFMS (2015)

Nota-se, assim, que todos esses auxilios contribuem para o €xito do processo
de escolarizagdo dos estudantes, além disso, essa formacao profissional ¢ pautada na
concep¢do de integrar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, incentivando a
pesquisa e a inovagdo. Isso tem uma dimensdo e abrangéncia significativa para

aqueles que sdo especialmente oriundos das camadas populares. Afinal, em uma
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sociedade dividida em classes sociais, onde as condigdes de vida e subsisténcia sdo
diversas, a escola precisa criar mecanismos que a aproximem de uma distribui¢do

mais justa de bens, especialmente os culturais.

Assim, segundo Dubet, a melhor maneira da escola combater a ldgica
puramente igualitaria, de tratar todos os alunos de forma igual, como se todos
possuissem a mesma condi¢do social, ¢

[...] a introdu¢do de mecanismos compensatorios eficazes e centrados nos
alunos ¢ em seu trabalho; estudos dirigidos, atividades esportivas e

culturais, estabilidade e qualidade das equipes educacionais, preparagdo
especifica para concursos e exames. (DUBET, 2004, p. 545).

E necessario que a escola contribua para o aumento do capital cultural dos
estudantes, principalmente daqueles provenientes das classes populares, pois para
eles a instituicdo escolar torna-se o unico local na sociedade em que hd a
possibilidade deles desenvolverem seus conhecimentos técnicos e cientificos, além
de uma aproximagao com a arte em geral e com a educagao esportiva.

Nesse sentido, todos esses auxilios que foram aqui apresentados, poderdo ser
acumulados conforme analise socioeconOmica, além disso, os estudantes atendidos
pela Politica de Assisténcia Estudantil poderdao receber também, bolsas de ensino,
pesquisa e extensdao. (BRASIL, 2014).

Ha a possibilidade ainda, dos auxilios serem acumulados com Bolsa de
Iniciacao Cientifica ou Tecnologica, ja que sdo concedidas por mérito, ndo prevendo
analise socioeconomica. No IFMS, o incentivo a pesquisa ¢ feito por meio dos
seguintes programas: Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica para o
Ensino Médio (PIBIC-EM) do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e IFMS, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC) do CNPq e IFMS, Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica nas Agodes Afirmativas (PIBIC-Af) do CNPq e IFMS e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolégico e Inovagdo
(PIBITI) do CNPq e IFMS.

Nos anexos desse trabalho encontra-se relacdo dos projetos pertencentes ao
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio
(PIBIC- EM) e daqueles pertencentes ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do IFMS, com seus respectivos titulos, nomes dos

professores orientadores e alunos participantes. Também nos anexos ha relacdo dos
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eventos externos que contou com professores e alunos do IFMS e dos eventos e
prémios recebidos, com os nomes e quantitativos dos participantes premiados.

Os auxilios e bolsas recebidos, somados, ndo poderao ultrapassar o valor de
um salario minimo e meio, exceto nos casos previstos em legislacao especifica. Fato
a ser destacado ¢ que os alunos para garantirem a manutencdo dos auxilios deverdo
ter frequéncia mensal minima de 75% nas unidades curriculares matriculadas e nao
ter recebido qualquer tipo sancao disciplinar. (BRASIL, 2014).

Diante do exposto, infere-se que o IFMS apresenta politicas que buscam
garantir uma diversidade de agdes e atividades que promovam uma educagdo para a
politecnia, conforme defende Ramos (2005), ou seja, que valorize os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, mas que incorpore, também, a promog¢ao da cidadania, da
cultura e demais conhecimentos e valores que contribuam para a formagao integral e
humana dos profissionais da educagao profissional.

Assim, percebe-se a importancia do financiamento e da manutengdo de
recursos em quantidade suficiente e adequada para o oferecimento dessas agdes e
atividades, para que o IFMS possa consolidar sua Politica de Assisténcia Estudantil
e, sobretudo cumprir com sua proposta pedagogica de levar formagdo profissional
aos jovens, sobretudo das camadas populares de nosso estado. Segundo informacgdes
do IFMS (2015) no ano de 2014, o Instituto pagou entre bolsas e auxilios, o valor
estimado de R$ 371.000,00 (trezentos e setenta e um reais).

Nos proximos topicos deste capitulo apresentaremos os dados que foram
coletados a campo, tendo como locus investigativo, o campus de Campo Grande do
IFMS e apresentaremos a analise do material levantado. Veremos que esses dados
muitas vezes apontam que, apesar de todas essas acdes e atividades que constam da
Politica Estudantil do Instituto estarem sendo viabilizadas, elas necessitam se
integrar a outras iniciativas que visem garantir a permanéncia dos estudantes,
especialmente daqueles oriundos das classes mais empobrecidas da sociedade.

Isso posto, iniciamos com a caracterizagdo dos profissionais do IFMS
(gestores e professores) apresentando um breve perfil dos participantes e posterior
analise das entrevistas efetuadas com esses segmentos. Na sequéncia, da mesma
forma, realizamos uma descricdo geral dos estudantes e das familias, seguida da
apresentacao das acdes, praticas e expectativas dessas familias nos itinerarios dos

estudantes do Instituto.
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Apoés as andlises efetuadas com cada um dos segmentos, seguem nossas
consideragdes finais, nas quais apresentamos os aspectos gerais envolvendo todos os
participantes, fundamentadas nos dados e informagdes levantadas e na teoria de
Bourdieu. Seguem, na sequéncia as referidas caracterizagdes, juntamente com as

analises e discussdes dos resultados.

2.4 Caracterizacoes dos gestores do IFMS - campus de Campo Grande

Este topico tem o objetivo de conhecer o perfil dos gestores do IFMS -
campus de Campo Grande, que participaram da pesquisa de forma a indicar aspectos
sociais e culturais que contribuam para a analise que essa investigagdo se propoe a
realizar. Nesse sentido, organizamos algumas caracteristicas desse grupo pesquisado,
tais como: formacdo (capital cultural institucionalizado), cargo e tempo de atuagdo
no instituto.

Assim, as informacgdes coletadas referentes a esse grupo foram organizadas

em um quadro - sintese abaixo apresentado.

Quadro 3 - Caracterizacio Gestores do IFMS- campus de Campo Grande

Gestor Nivel de formacio Tempo de atuagio no IFMS

Diretor Mestrado 3 anos
Coordenador 1 Mestrado 2 anos
Coordenadora 2 Mestrado 4 anos

Fonte: Entrevistas realizadas com os gestores do IFMS- campus de Campo Grande (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).
No segmento dos gestores, participaram das entrevistas: 1 diretor e 2

coordenadores do IFMS, sendo um deles do sexo feminino (Coordenadora 2).

No IFMS os gestores sdo nomeados pelo Reitor para exercerem fungdes
gerenciais ¢ administrativas e sdo escolhidos, quase sempre, entre os docentes
pertencentes ao quadro permanente da instituigdio. E o caso dos gestores
entrevistados, ou seja, todos sdo docentes concursados e com mestrado. Percebe-se,
também, que o tempo de atuagdo deles, na instituigdo, ¢ préximo do inicio das
atividades do IFMS, (campus de Campo Grande), que possui apenas cinco anos de

implantagdo no estado.
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Na sequéncia apresentamos a andlise das entrevistas realizadas com os

gestores do IFMS, do campus de Campo Grande.

2.4.1 Analise das entrevistas dos gestores do IFMS - campus de Campo Grande,
MS

Neste topico apresentamos uma andlise das entrevistas realizadas com os
trés gestores do IFMS, do campus de Campo Grande, visando as contribui¢des que
elucidem nossos questionamentos, principalmente aqueles relacionados com as
expectativas que se constroem sobre a escolarizacdo dos estudantes nos cursos
técnicos de nivel médio e a relacdo das familias com o referido instituto.

Indagamos aos gestores se no inicio do ano escolar, o IFMS informava
sobre o projeto do curso ao profissional e se eles conheciam a trajetoria escolar dos
estudantes. Todos os gestores concordaram que conheciam o projeto do curso, mas
desconheciam a trajetdria dos alunos, ou seja, a vida escolar desses estudantes, com
suas dificuldades ou potencialidades existentes, parece ndo ser comumente
investigada pela equipe. Assim, a regra ¢ ndo haver informagdes mais detalhadas
sobre a trajetéria individual dos alunos. Sabe-se apenas o necessario, como o
conhecimento de que o IFMS adota o sistema de cotas e que muitos alunos sdo
oriundos da escola publica.

A Coordenadora (2) lembrou que o IFMS disponibiliza 50% das vagas de
seus cursos para estudantes da rede publica de ensino e todos os gestores
concordaram que sdo justamente esses estudantes, que enfrentam mais problemas
para se adaptarem a proposta pedagogica do IFMS, quando ingressam na instituig¢ado.
Percebe-se que héa certo desconhecimento sobre como as varias classes sociais e
fragdes de classes adotam estratégias especificas e articulam seus varios capitais
(econdmico, social, cultural e simbolico) em prol da escolarizacdo dos filhos.

Na realidade cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas
que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir,

entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a instituigdo escolar.
(BOURDIEU, 2007b, p. 41-42).

Os problemas enfrentados pelos estudantes das escolas publicas, segundo os
gestores sdo principalmente relacionados com a dificuldade em conciliar as
disciplinas do ensino médio (denominadas de disciplinas do nticleo comum) com as

disciplinas do curso técnico. Segundo o Diretor, em um semestre os alunos, por
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exemplo, t€ém que cursar entre 12 a 13 disciplinas e realizar em torno de 100
avaliagdes. Esse fato demonstra a dificuldade que os jovens menos favorecidos
possuem na instituicdo escolar para superarem suas fragilidades e manterem a
confianca dos professores ¢ dos pais em suas capacidades.

Essa realidade, infelizmente se repete com frequéncia em nossas escolas e
milhares de estudantes, em especial os mais carentes, acabam abandonando os
estudos no ensino médio, comprometendo drasticamente sua formagdo pessoal e

profissional.

Na sociedade do conhecimento, s6 ha uma maneira de incluir: ¢
conseguir que as criangas adquiram o conhecimento. A pior
discriminagdo, a pior forma de exclusdo ¢ deixar a crianga sair da escola
sem ter adquirido nenhuma aprendizagem, nenhum conhecimento, sem as
ferramentas minimas para se integrar e participar ativamente das
sociedades do conhecimento. (NOVOA, 2007, p. 12).

As dificuldades dos estudantes das classes populares em cumprir com éxito
as atividades exigidas pela escola também foram ressaltadas por Bourdieu que

observou:

Os obstaculos para as criancas de classes populares e médias sdo
cumulativos pois as criangas que obtém globalmente uma taxa de éxito
mais fraca precisam ter um €xito mais forte para que sua familia e seus
professores pensem em fazé-la prosseguir nos estudos. (BOURDIEU,
2007b, p. 50).

Outro dado ressaltado pelo Coordenador (2) foi quanto ao fato da maioria dos
alunos que decide estudar na instituicdo escolhe o IFMS com vistas a ser aprovado
no ENEM, para ingresso no ensino superior. Uma minoria dos matriculados
ingressam no instituto com a intencdo de fazer algum curso técnico. Assim, a
carreira que esses alunos desejam fazer na faculdade, nem sempre ¢ a mesma do
curso técnico. O que quase todos almejam € continuar a estudar apds o término do
citado curso.

Isso nos leva a considerar a existéncia, talvez, de certo preconceito e
desvaloriza¢do por parte da populagdo em geral, com relagdo aos cursos técnicos.
Diversos fatores podem contribuir para essa realidade, desde aspectos historicos,
econOmicos € sociais, especificos de nossa realidade, at¢ mesmo o resultado de uma

acdo politica e pedagogica da escola.
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Dubet (2004, p. 552) ressalta a importancia da escola na valorizagdo dos
cursos técnicos:

Uma escola justa preservaria melhor a dignidade e autoestima dos que

nao fossem tdo bem-sucedidos como se esperava. Isso supde dois grandes

tipos de agdo. O primeiro exige uma verdadeira revalorizagdo do ensino

técnico e profissional ¢ um interesse maior pelos gostos dos alunos e por
seus talentos. O segundo tipo de acdo ¢ a afirmagdo do papel educativo da

escola.

Quando questionados sobre a familia, todos os gestores concordaram que ela
¢ fundamental para o éxito escolar dos alunos. Outro ponto em comum foi que,
aquelas familias que tinham filhos que haviam estudado em escola particular, eram
mais participativas e presentes no Instituto, do que as que tinham filhos que
estudaram em escolas publicas. Observa-se nesse aspecto relacionado as familias,
que hd um olhar diferenciado sobre aquelas provenientes das classes mais populares,
fato que também foi percebido por Dubet (2004, p. 542):

Todas as pesquisas mostram que a escola trata menos bem os alunos
menos favorecidos: os entraves sdo mais rigidos para os mais pobres [...],
a expectativa dos professores ¢ menos favoravel as familias

desfavorecidas que se mostram mais ausentes ¢ menos informadas nas
reunides de orientagdo.

Ainda nesse contexto, o Diretor ressaltou ainda que essas familias de classes
populares tinham mais dificuldades em compreender a organizacdo e estrutura do
IFMS, que se assemelha ao funcionamento das universidades. Isso requer certa
burocracia, que esses pais ndo estdo acostumados e que talvez contribua para certo
estranhamento na relagao dessas familias com o Instituto.

Os gestores enfatizaram também que as familias cujos filhos apresentam bom
desempenho e ndo possuem maiores problemas em seu percurso escolar, sdo as mais
assiduas e frequentes nas reunides promovidas pelo IFMS.

Conforme Nogueira e Nogueira (2009) a escola possui um tipo de
comunicagdo propria que exigiria por parte dos receptores o dominio do coédigo
adotado para a elaboragdo dessa comunicagdo. Assim, quanto melhor a familia
domina esse codigo e consegue decifrar essa comunicacdo, melhor ¢ sua
compreensdo e entendimento da cultura escolar. “Para os alunos das classes
dominantes, a cultura escolar seria cultura natal reelaborada e sistematizada. Para os
demais, seria como uma “cultura estrangeira”. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.
74).
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O Coordenador (1) relatou que o Instituto até constituiu um grupo, formado
por psicélogos, pedagogos e assistentes sociais para orientar, auxiliar € acompanhar
os estudantes e suas familias que apresentam problemas de ordem pedagodgica,
psicoldgica ou social. Contudo essas familias geralmente ndo seguem as orientagdes
sugeridas pelo grupo e a situacdo dos filhos pouco se modifica. O mesmo
Coordenador (1) também fez questdo de chamar a ateng¢do para o fato de que as
familias desestruturadas especialmente aquelas cujos pais nao vivem juntos, por
serem, por exemplo, divorciados, os filhos geralmente apresentam problemas
disciplinares e/ou de aprendizagem. O contrario acontece com as familias de
composicdo mais tradicional, formadas pelo pai e pela mae, cujos filhos costumam
ter desempenhos escolares satisfatorios.

Ora, as sociedades contemporaneas apresentam cada vez mais novas e
diversas configuracdes familiares, uma realidade que precisa ser debatida e
compreendida pelos profissionais da educagdo que devem promover discussdes com
a comunidade sobre a necessidade de se conviver com as diferencas, combatendo as
intolerancias e preconceitos. Tal iniciativa também ¢ de suma importancia para o
proprio trabalho pedagdgico da escola que necessita realizar um projeto educativo
em parceria com as familias, se quiser, de fato, ter éxito nos processos formativos
dos seus estudantes.

De fato, segundo Segalen (1999) os “[...] novos grupos domésticos” presentes
nas atuais sociedades, vem inovando as relagdes familiares. Esse ¢ o caso das
chamadas “familias recompostas”, origindrias de um pds-divorcio, quando o casal se
encontra multiplicado por dois, e os filhos passam a possuir dois lares de referéncia:
aquele onde residem com o progenitor dito «isolado» e aquele onde mora o outro
progenitor.

Sabe-se que, ap6s o divorcio, um ou ambos os conjuges poderdo voltar a
casar-se ou coabitar sem matrimonio legal com um novo companheiro. Nesses casos,
ao invés de diminui¢do, hd um excesso de “pais”. Os papeis sociais ocupados pelos
pais ficam divididos por diversas pessoas. Nesse contexto, a crianga ja nao tem
apenas um pai, mas sim dois: um pai bioldgico e um pai social. “Se os contos antigos
estdo cheios de historias de madrastas, a situagdo contemporanea pde em evidencia a
presenca do padrasto.” (SEGALEN, 1999, p. 63).

Diante dessa transformag¢dao os grupos familiares sdo cada vez mais

focalizados nas investigacdes da area de sociologia da familia e da educacdo que
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busquem identificar essas diversas configuracdes, suas especificidades, organizagao
e cultura, na tentativa de melhor compreendé-las, sobretudo as muitas estratégias por
elas adotadas.

Sobre as dificuldades encontradas pelos alunos que fazem curso técnico, as
opinides sobre o assunto foram diferenciadas: por exemplo, para a Coordenadora (2),
os estudantes de baixa renda sdo os que apresentam maiores problemas, devido a sua
condig¢do social, o que faz com que nao consigam se manter nos cursos. Diante disso,
o IFMS vem implantando sua politica de assisténcia estudantil, por meio da
concessdo de auxilios (como o de permanéncia e de monitoria), além de bolsas
(como de iniciacdo cientifica), para tentar minimizar essa situagao.

De fato, a condigdo social do estudante ¢ um dos fatores predominantes para
0 seu €xito escolar e a escola necessita implementar politicas que contribuam para o
sucesso da trajetoria profissional dos jovens menos favorecidos. Para Dubet (2004) a
escola deve adotar ainda algumas a¢des em sua pratica, como se responsabilizar por
todos os alunos, independentemente de seu desempenho escolar, dando-lhes ao
menos um minimo de formacao profissional e educacional.

Acreditamos como Dubet (2004) que os alunos e suas familias devem de fato
participar da vida escolar como verdadeiros protagonistas e corresponsaveis pelo
destino da institui¢do e de seu processo educativo. Por fim, os alunos tém que ser
compreendidos como sujeitos em evolugdo e ndo apenas como meros participantes
de uma competi¢ao “do jogo escolar”.

J& para o Coordenador (1), o principal problema encontrado pelos alunos ¢ a
imaturidade dos mesmos (a faixa etdria deles esta entre 14 a 16 anos), e isso ¢ um
fator dificultador para a aprendizagem das disciplinas relacionadas com os cursos
técnicos, como ¢ o caso das disciplinas ligadas a engenharia nos cursos técnicos em
informatica.

Para o Diretor, os alunos depois que se formam também encontram
dificuldades para inser¢ao no mercado de trabalho, pois embora com certificagdo de
profissionalizagdo, ainda sdo menores e a maioria das empresas, aqui, no estado, nao
possui regulamentagdo ou normatizacdo que as ampare para contratar profissionais
nessa faixa etaria.

Isso indica que € preciso que a Escola, em especial aquelas que desenvolvem
processos formativos na area da Educagdo Profissional, criem agdes e articulagdes

que possam contribuir com a inser¢do dos alunos egressos no mercado de trabalho.
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Esse também ¢ o pensamento de Novoa (2012) que relatou que, em Portugal, por
exemplo, foi criado um observatorio para auxiliar no conhecimento sobre os
estudantes, analisando os fenomenos de insucesso e¢ de abandono escolar, além de
avaliar as estratégias de inser¢do dos formados e diplomados no mercado de
trabalho. Este observatorio ¢ um instrumento essencial para a Universidade de
Lisboa.

Concordamos com o autor e defendemos que ¢ importante nos processos
formativos, sobretudo dos alunos das escolas publicas, provenientes das camadas
populares, que eles se integrem com outras institui¢des e politicas publicas, visando
a promog¢do desses novos profissionais no mercado de trabalho, garantindo-lhes,
assim, qualidade de renda e de vida. H4 a possibilidade, também, de se construir um
conjunto de mecanismos que possam se relacionar entre si, constituindo uma rede de
apoio que possibilite a criagdo de novos espagos entre a escola e o trabalho.

O Coordenador (1) também relatou as potencialidades dos estudantes do
IFMS, que apreciam muito as atividades que se relacionam com pesquisas, que €
uma das propostas pedagogicas do Instituto. Segundo ele, os alunos participam de
feiras de ciéncia e se destacam na darea da informatica por apresentarem, por
exemplo, projetos que se relacionam com roboética e desenvolvimento de aplicativos.
J& houve alunos com trabalhos premiados em olimpiadas de robdtica e o que ¢ mais
interessante, ¢ que esses alunos conseguem realizar esses projetos, antes mesmo de
concluirem seus cursos técnicos.

Esse ¢ o grande desafio da educacdo profissional a ser ainda consolidado e
defendido por Ramos (2012): desenvolver processos formativos que articule teoria e
pratica, e que se vincule a um projeto de educacdo cientifica e tecnologica que
promova simultaneamente a cultura, a arte e a cidadania, como fundamentos para
uma pratica profissional autdnoma e emancipadora.

Ja as dificuldades da equipe para o desenvolvimento dos processos
formativos, todos os gestores concordaram que a principal ¢ a falta de estrutura,
principalmente de laboratérios, para o funcionamento dos cursos, ja que a sede do
IFMS ainda ndo est4 pronta. Também ndo h4 um espaco adequado para as aulas de
danca e canto. O mesmo ocorre com as atividades esportivas, que no momento,
obriga a instituicdo a fazer parcerias com outras instituicdes de ensino.

Outro problema relatado pelo Diretor foi a dificuldade de integragdo entre os

professores do niicleo comum (que ministram as disciplinas do ensino médio) e os
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professores da area técnica (que ministram disciplinas nos cursos técnicos), o que
acaba atrapalhando, as vezes, a aprendizagem dos alunos. Os professores da area
técnica, muitos deles com mestrado, ndo estdo acostumados a dar aulas em cursos
técnicos e as vezes aprofundam muito os conhecimentos a serem desenvolvidos
nesse nivel de formacdo, o que ¢ outra fragilidade identificada. Além disso, os
professores da area técnica quase sempre nao tém familiaridade com a docéncia, um
fator que também dificulta o processo de aprendizagem nos cursos. Por isso, o IFMS
tem oferecido curso de formagdo para docéncia, como especializacdes nessa area,
para minimizar o problema.

Outro ponto destacado, tanto pelo Diretor, quanto pelo Coordenador (1), foi
quanto a necessidade de revisarem os projetos dos cursos € os documentos legais que
regulamentam o funcionamento do IFMS. O fato ¢ que o instituto para iniciar suas
atividades no estado utilizou-se de projetos e documentos elaborados por outros
institutos da federacdo, e nesse momento necessita adequa-los para sua realidade
local-regional.

Sobre a Educagdo Profissional, todos os gestores concordaram que ¢ uma
modalidade recente no estado, ao contrario de outras unidades da federacao, onde em
muitos locais, os Institutos Federais sdo centendrios e possuem uma longa tradi¢do
com esses processos formativos. Todos acreditam que essa modalidade de educagdo
ainda vai crescer bastante no estado ¢ que a procura tem aumentado ano a ano. O
Coordenador (1) ressaltou que ha um déficit no estado na formacao de profissionais
de nivel médio na area da informatica, mas que o IFMS tem que estar atento para
ndo formar profissionais em demasia e saturar o mercado.

O Coordenador (1) também esbogou preocupagdo em relagdo ao que ¢
ensinado nos cursos técnicos e as necessidades do mercado de trabalho. Atualmente
o mundo do trabalho ¢ muito dindmico e as inovagdes ocorrem constantemente, o
que dificulta o acompanhamento dessas mudangas por parte das instituigdes
formadoras. Na opinido dele ha sempre certa defasagem entre o que a escola ensina e
o mercado necessita, devido a velocidade com que ocorrem essas transformagdes. A
solucdo talvez seja o IFMS se aproximar mais do mercado de trabalho e das
empresas, para buscar parcerias que contribuam para minimizar essa situagao.

Outro ponto em comum citado por todos os gestores foi o desejo de que os
estudantes continuem os estudos apos o término do ensino médio e do curso técnico.

O Coordenador (1) revelou sua intengdo em ver a maioria dos alunos que fez o curso
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técnico em informatica, por exemplo, continuar na area € cursar um curso Superior,
dando sequéncia na formacgdo profissional deles. Ele acredita que o IFMS pode
oferecer essa formacao de nivel superior, mas ele ndo descarta outras instituigoes,
desde que seja publica, como a UFMS, opinido compartilhada pelos demais gestores.
Segundo Jamerson Silva (2012, p. 174):
Em oito anos do governo do Presidente Lula a expansdo da rede federal
permitiu a criagdo de 214 escolas a partir de 2005. Isso representa mais
89 mil matriculas. Essa expansdo estd atingindo regides que ndo

possuiam oferta de ensino técnico federal ¢ os cursos sdo sintonizados
com as potencialidades de cada regido.

Essa ampliacdo da rede federal ¢ um grande avango na area da educacao
profissional para muitos jovens provenientes dos mais diversos estados da federacao.
Sao novas oportunidades de formagao profissional que estdo sendo criadas e o inicio
de uma politica que tende a se consolidar e tornar-se definitivamente uma politica de
estado.

Sobre a qualidade dos cursos oferecidos pelo IFMS, todos concordaram que ¢é
satisfatoria e que ha um empenho muito grande por parte do corpo docente, em
oferecer uma boa formacao profissional aos estudantes do Instituto. O Coordenador
(1) informou que nos cursos técnicos em informatica, cerca de 15% dos alunos que
se formam e que ingressaram no curso, porque realmente queriam ser profissionais
dessa area, estdo todos empregados e atuando. Além disso, grande parte desses
estudantes pretende continuar a carreira profissional e fazer um curso superior nessa
area.

Os demais alunos, cerca de 75% que ingressaram no curso sem a inten¢do de
serem profissionais da informdtica, mesmo assim, ao final, tornam-se profissionais
com razoavel condicdo de atuarem na area, caso algum dia, assim desejarem.

A Coordenadora (2) ressaltou que muitos alunos do IFMS, que nao tinham
interessem em fazer um curso técnico, apds sua conclusdo, ingressaram em boas
universidades publicas, ¢ muitos ndo estdo na mesma area em que fizeram o curso
técnico.

Por fim, observamos que os gestores expressaram contentamento com a
formagdo profissional que o IFMS vem desenvolvendo e que a tendéncia na oOtica

deles ¢ que esse trabalho se consolide cada vez mais em nosso estado.
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Percebe-se que apesar das dificuldades de ordem estrutural enfrentada pela
equipe de profissionais da educacdo, pertencentes ao campus de Campo Grande, ha
um esfor¢o coletivo muito grande para a implementacao do IFMS no municipio.

Isso tem contribuido para a manuten¢do da boa imagem do instituto junto a
comunidade escolar, mesmo existindo varios obstaculos para o desenvolvimento de
sua missao institucional.

Na sequéncia apresentamos a caracterizacdo ¢ analise das entrevistas

realizadas com os professores do IFMS, do campus de Campo Grande.

2.5 Caracterizacao dos Professores do campus de Campo Grande do IFMS

O presente estudo focaliza as estratégias adotadas pela familia e a escola para
o éxito dos processos educativos empreendidos pelos estudantes. Assim, é necessario
conhecermos os professores desses jovens, focalizando as principais caracteristicas
do corpo docente e sua relacdo com os volumes e estrutura dos diversos capitais
envolvidos na formagao do habitus escolar desses estudantes e que contribuem com
as suas trajetOrias escolares.

Os dados coletados por meio de entrevistas que foram realizadas na sede do
campus do IFMS, no periodo de margo a abril de 2015, foram organizados e
resumidos no Quadro 4, que a seguir apresentamos.

Quadro 4- Caracterizacao dos professores do IFMS- campus de Campo Grande

Disciplina/Area de atuaciio Nivel de Formacio
Geografia/ ensino médio - (Nticleo comum) - Professora Al Mestrado
Educagio Fisica/ ensino médio- (Nucleo comum) - Professor R1 Doutorado
Quimica/ ensino médio- (Nucleo comum) - Professora T Doutorado
Musica/ensino médio-(Nucleo comum) - Professor R Mestrado
Lingua Portuguesa/ ensino médio - (Ntcleo comum) Professora A2 Especialista
Informatica/ensino técnico (Area técnica) - Professora C Metrado
Engenharia mecénica/ensino técnico (Area técnica) - Professor F Mestrado
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Engenharia de produgdo/ /ensino técnico (Area técnica) - Professor M Mestrado
Informatica/ ensino técnico -(Area técnica) - Professor A Mestrado
Informatica/ ensino técnico (Area técnica) - Professor V Mestrado
Automagio industrial/ ensino técnico (Area técnica) - Professor M.A Especialista

Fonte: Entrevista realizada com os professores do IFMS- campus de Campo Grande (2015)
Organizacdo: Pereira (2015)

Observamos que dos onze professores entrevistados, quatro eram do sexo
feminino e sete do masculino. Com relagdao ao nivel de formagdo, sete possuiam
mestrado, dois eram especialistas e dois possuiam doutorado. Quanto a area de
atuacdo, cinco atuavam com disciplinas relacionadas com o ensino médio, do Nucleo
comum do IFMS e seis atuavam com disciplinas relacionadas com o ensino técnico
pertencentes & Area técnica do instituto.

Nota-se, no grupo pesquisado, uma predominancia do sexo masculino entre
os docentes que atuam na area técnica. Destaca-se também, que os dois professores
com doutorado eram pertencentes ao Nucleo comum e atuavam com disciplinas do
ensino médio. O tempo de atuagdo dos professores no IFMS situa-se entre um ano e
no maximo cinco. A maioria possui entre trés e quatro anos de docéncia no Instituto.
Esse tempo de atuagdo dos professore acompanha o da criagdo e funcionamento do
IFMS no estado, que conforme comentamos anteriormente ¢ bastante recente, nao
tendo ainda dez anos de atividades.

Apos a caracterizagdo do perfil dos professores participantes dessa pesquisa
apresentaremos a analise das entrevistas desses profissionais visando a aproximacgao
com alguns questionamentos que norteiam essa investigacdo. Para tanto, buscamos
identificar as praticas pedagdgicas adotadas, os habitus, valores, crencas e ideias
presentes no processo educativo, principalmente as que se relacionam com a
educacdo profissional e as expectativas quanto a escolarizacdo dos estudantes do

IFMS.
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2.5.1 Analise das entrevistas dos professores do IFMS - campus de Campo

Grande

Indagamos aos professores se no inicio do ano escolar, o IFMS informava
sobre o projeto do curso ao profissional e se eles conheciam a trajetéria escolar
individual dos estudantes. Sobre esse questionamento, todos os professores foram
unanimes em responder que ¢ disponibilizada pouca informagdo especifica sobre a
vida escolar individual de cada aluno, que sabem apenas dados gerais, como: a
questdo do Instituto disponibilizar cotas para estudantes de escolas publicas, do
publico ser bastante diversificado e proveniente de classes sociais diferentes. A
maioria dos professores esclareceu que vai conhecendo o perfil da turma, aos
poucos, na convivéncia didria da sala de aula, ou seja, no dia a dia da pratica
docente.

A professora Al'' relatou que o IFMS aplica um questionario
socioecondmico que fica em poder somente do setor da assisténcia social
relacionado com a assisténcia estudantil. Segundo os professores M, Al e A2, o
historico dos alunos ¢ levantado excepcionalmente, somente naqueles casos em que
o aluno, conforme a fala da professora Al, “é problema”, termo utilizado por ela
para aqueles casos, por exemplo, em que o aluno esta muito atrasado em relagdo aos
demais alunos da turma ou naquelas situagdes, na qual vem transferido de outra
institui¢ao.

Os demais docentes como o professor M e a professora A2 se referiram a
possiveis “alunos problemas” naqueles casos em que os estudantes sdo, por exemplo,
portadores de necessidades especiais, fazem algum tratamento psicoldgico ou ainda,
que possuem dislexia. Situagdes como essas requerem um cuidado especial e
diferenciado e, por isso, ha uma preocupacdo da Instituicio em informar os
professores previamente, para que os mesmos possam planejar melhor sua atuacao
pedagdgica com esses alunos.

A logica da igualdade de oportunidades que permeia o sistema escolar faz

com que os professores tratem todos como se iguais fossem, sem se preocuparem

11 ~ . , . .,
Os professores serdo denominados por letras e nimeros para diferencia-los.
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com as especificidades ou o universo particular de cada sujeito (PASSOS; GOMES,
2012).

Sabendo-se que o Instituto possui um publico heterogéneo e diversificado ¢
notério a questdo da diversidade e a necessidade de se repensar as praticas de
inclusdo social e de integracdo escolar, elaborando-se novas pedagogias e técnicas
que contemplem as diferengas, pois, “[...] a escola ndo pode ser igual para todas as
criangas”. E preciso construir percursos escolares diferenciados, no quadro de uma
“Escola comum”. (NOVOA, 2006, p. 114).

Essa realidade de salas de aulas compostas por alunos de diferentes classes
sociais, etnias e culturas variadas, também foi ressaltada pelo professor R e as
professoras A e A2, que levantaram como dificuldade a questdo da diversidade e
heterogeneidade do corpo discente, e que isso traz grandes desafios para a pratica
docente. Embora saibamos que ndo existam escolas sem diversidade.

Ainda, segundo Passos e Gomes (2012, p. 352) “[...] no Brasil tem chamado a
atencdo questdes ainda pouco exploradas como, por exemplo, as atitudes das
diferentes classes sociais em relacdo a escola”. Isso nos leva a refletir sobre a
necessidade de se conhecer melhor, os habitus e valores culturais proprios, de cada
fracdo de classe e a relacdo que cada uma estabelece com o meio escolar, para se
conseguir desenvolver processos educativos que sejam realmente inclusivos.

Questionados sobre a possibilidade dos estudantes terminarem com €éxito o
curso técnico, a maioria dos professores nao tem duvida de que os que
permaneceram até o ultimo ano, com certeza irdo concluir com sucesso sua formagao
profissional. Alguns professores ressaltaram que ¢ comum os alunos que terminam
os cursos técnicos no Instituto serem bem-sucedidos tanto no mercado de trabalho,
quanto na aprovagdo em concursos ou no ingresso a uma universidade publica.
Segundo a professora A2 ha inclusive alunos que participam de grandes projetos, até
premiados internacionalmente em d4reas de pesquisa, educagcdo e inovacao
tecnologica.

Mas, o professor M demonstrou preocupagao com a qualidade da formacao
desses técnicos, em alguns cursos do Instituto, como o de mecanica, que estdo sendo
formados, sem a devida estrutura por parte da instituicdo, como por exemplo, a falta
de laboratorios, um grave problema na implantacao do Instituto e que ainda necessita

ser solucionado.
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De fato, essa situacdo ¢ realmente urgente, pois pode comprometer a
formagao profissional técnica desses estudantes que necessitam de aulas praticas
com vistas ao desenvolvimento de habilidades e técnicas para conseguirem
efetivamente exercerem uma profissdo com competéncia.

Outra grande dificuldade apontada pela maioria dos professores ¢ com
relacdo a evasdo, que, segundo eles, ocorre no inicio do curso, onde a desisténcia ¢
muito alta e por varios motivos, como: deficiéncia do ensino fundamental, pouca
identificacdo com o curso, falta de adaptacdo ao sistema de ensino do Instituto,
reprovacdo que desestimula o aluno a continuar estudando no IFMS, defasagem na
idade (muitos estdo na faixa etaria entre 18 e 19 anos) e poderiam estar cursando
uma faculdade. A professora Al lembra que muitos, apds conseguirem a nota do
ENEM, abandonam o curso técnico para cursarem uma faculdade. Geralmente, de
uma turma de 40 alunos, apenas 20 acabam concluindo um curso técnico, os demais
desistem.

E preciso que as instituicdes formadoras realmente discutam mais essa
questdo da evasdo e desisténcia nos cursos que sdo desenvolvidos, especialmente
junto as fragdes das classes mais pobres e vulnerdveis de nossa sociedade,
promovendo pesquisas e investigacdes que busquem respostas para esse grave
problema. Essa preocupacdo também ¢ compartilhada por pesquisadores da area da
educagdo, como Noévoa (2012, p. 635): “[...]. Nao podemos continuar a olhar com
indiferenca para as percentagens assustadoras de estudantes que t€ém insucesso ou
que abandonam os estudos logo nos primeiros anos.”

Segundo a professora T o Instituto tem tomado vérias iniciativas para
melhorar esses resultados e aumentar a permanéncia dos alunos, como: o
atendimento ao estudante que esta com problemas de aprendizagem, os programas de
iniciagdo cientifica que estimula a pesquisa no ensino médio, além de auxilios
diversos.

Porém, o professor R1 enfatizou ainda, que os alunos nao querem fazer um
curso técnico, eles vém estudar no IFMS por considerar o Instituto uma escola
melhor que a maioria e que prepara para o vestibular. Nas palavras desse professor:
“Muitos ndo concluem a educagdo profissional, depois que faz dois anos e meio, trés
anos de escola técnica, ja estdo tdo bem preparados que passam em qualquer

vestibular.”



108

Na verdade, a inten¢do de grande parte deles ¢ passar no vestibular e uma
minoria deseja realmente fazer um curso técnico. Segundo o professor R1 isso
acontece “porque a comunidade sul-mato-grossense nao tem essa perspectiva de
formacdo técnica, isso ainda ¢ um grande desafio para o governo federal e os
Institutos Federais.”

Percebe-se que para muitos jovens seria de extrema importancia,
especialmente nessa fase da vida, que necessitam escolher uma profissao, que
recebessem orientagdes € aconselhamentos na escola, que pudessem contribuir para
suas decisdes e contemplassem tanto aspectos que envolvem sua formacao
profissional quanto pessoal. “[...]. E preciso que os estudantes encontrem espacos

onde possam debater e construir os seus proprios caminhos.” (NOVOA, 2012, p.

635).

Sobre a possibilidade dos estudantes dos cursos técnicos continuarem o0s
estudos apds sua conclusdo, a maioria dos professores espera que eles deem
continuidade em seus percursos formativos e fagam um curso superior. Para muitos,
aqueles alunos que quiserem continuar a forma¢ao na mesma area em que cursaram
o técnico, ha a possibilidade de fazerem isso no proprio Instituto, fazendo um curso
tecnologico, conforme afirma a professora A2: “Porque € viavel pro estudante nosso,
por exemplo, que ta fazendo Informatica, o integrado em Informatica, o técnico que
ele prossiga com o tecnoldgico, Sistemas para Internet, por exemplo.”

Nesse sentido, a professora T enfatizou a questdo da verticalizacdo, ou seja, a
possibilidade que o Instituto oferece aos seus estudantes de cursarem
progressivamente o ensino médio integrado a um curso técnico, seguido de um curso
tecnologico de graduacdo e posteriormente até mesmo uma pos-graduacdo, como ja
ocorre em outras instituigdes centendrias.

Com relacdo aqueles estudantes que desejarem continuar seus estudos em
areas diversas do curso técnico cursado, a professora Al e os professores M e A,
expressaram que esperam que eles ingressem em universidades publicas, como as
federais e até mesmo pertencentes a outros estados, como a USP.

Questionados sobre o papel da familia para a conclusdo do curso técnico com
éxito, aprovacdo em um curso superior e ainda a importancia dela no

acompanhamento e desempenho escolar dos filhos, a maioria dos professores
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considera fundamental a participacdo da familia na trajetdria pessoal e profissional
dos estudantes.

A professora Al, assim como o professor F, o professor M e a professora C
concordam que os pais dos alunos que estdo com mau desempenho na escola sdo
justamente os que costumam nao comparecer nas reunides promovidas entre eles e as
familias. [...] “na reunido de pais, geralmente aquele aluno que “vai mal”, que ¢
considerado problematico, por faltar aulas, ndo fazer avaliacdo ¢ justamente aquele
cujo pai costuma ndo comparecer. Os pais dos “Otimos alunos” estdo sempre
presentes”. (Professora A1)

E, ainda, segundo a professora C:

Ha pais que passam toda a responsabilidade pra escola. Na reunido de
pais no primeiro semestre vém quase todos, vem bastante. Depois, o pai
jé acostuma e vai caindo, vai caindo. O proprio aluno manda bilhete pra
chamar pra permanéncia'’ e eles ndo trazem o bilhete, tem que ficar
ligando. E o pai meio que se acomoda.

A professora Al lembrou que conheceu alunos que abandonaram a escola
sem que os pais soubessem: “Sao pais que ndo acompanham boletim, ndo olham a
falta do filho, ndo olham o caderno... (*“ ndo “fazem nada”). Informou também que
ha casos, em que a escola relata ao pai que o filho ofende os colegas, ofende
professores, € esse pai se limita a dizer que o filho sempre foi assim, que ele ¢
“terrivel” mesmo: “olha, até comigo, ele me xinga, me bate...”

Ainda para a professora Al, “[...] ndo adianta a escola querer dar uma
estrutura, se a familia ndo participa. Nao adianta a escola falar uma lingua e a familia
outra. Nao adianta a escola incentivar ¢ a familia ndo estar nem ai.” Ela percebe que
mesmo aquele aluno que estd com dificuldade, quando a familia participa, esse aluno

avanga.

Também nesse sentido o professor R relata:

As familias hoje sdo tdo desestruturadas de modo geral, com questdo a
ética mesmo e moral, os pais trabalhando exaustivamente, ¢ ai acabam
nao acompanhando a vida dos seus filhos, ndo veem seus filhos
crescerem, e ai, pelo fato de trabalhar muito tentam compensar isso sendo
permissivos, ndo educando os filhos. Entdo, &s vezes, a gente acaba tendo
problemas disciplinares.

12 A - . )

Permanéncia ¢ o termo utilizado no IFMS- campus de Campo Grande para se referir a atendimento
fora da sala de aula, contra turno, como se fosse um refor¢o escolar em que o professor aguarda o
aluno para auxilia-lo em suas dificuldades.
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Para o referido professor ha casos em que as maes chegam a escola numa
atitude extremamente arrogante, porque “imagina quem ¢ vocé pra falar assim com
meu filho? Entendeu? Entdo, eu acho que a sociedade ta doente, as familias estdo
doentes e isso reflete no profissional, no individuo, né...” (Professor R).

Nota-se pelas falas desses professores que a familia tende a ser vista como a
unica culpada pelo insucesso escolar dos estudantes, atribuindo-se, exclusivamente a
ela, toda a responsabilidade pela trajetoria escolar do filho. E nitido, também, que a
critica que os professores fazem a grande parte das familias, ¢ feita conforme um
modelo de familia e de relacionamento entre seus membros, considerado padrdo e
que ¢ adotado como pardmetro para suas analises. A impressdo ¢ que as familias sdo
sentenciadas sem que se conhegam seus motivos ou a dindmica interna desses lares.

Com as mudangas ocorridas nas sociedades modernas e o surgimento de
novos e diversificados nucleos familiares, serd que conhecemos de fato, as familias
contemporaneas? Estamos sabendo nos relacionar com esses novos grupos
familiares? O que serd que esses pais/responsaveis t€ém para dizer sobre a institui¢ao
e os resultados escolares dos seus filhos? Quais sdo seus motivos para nao
corresponderem aos anseios € expectativas da escola? De que forma essas familias
veem e cuidam da escolariza¢do dos filhos? Sdo questdes que quase sempre ficam
sem respostas, mas que cada vez mais, torna-se urgente encontra-las, se quisermos
que a relagdo entre a familia e a escola se torne de fato, uma parceria que contribua
com o sucesso escolar dos estudantes. Assim, acreditamos que € necessario conhecer
a perspectiva da familia, seu modo de viver e pensar, para buscar alternativas e
solucdes que aproximem essas instituigdes.

Sobre o espago que a familia tem para participar e dialogar com o IFMS,
todos os docentes ressaltaram as reunides de pais e os conselhos de classe onde
costumam ser discutido o desempenho dos alunos e entregues os boletins. Ha a
possibilidade ainda dos pais procurarem os professores ao longo do semestre,
segundo eles, hé abertura para isso.

A professora Al fez uma critica quanto ao fato das reunides ocorrerem em
horario de trabalho dos pais, o que faz com que muitos ndo comparegam. Relatou,
ainda, que no inicio do ano ¢ feita uma reunido entre os pais e gestores do instituto,
para apresentar as regras da instituicdo, mas que, segundo suas proprias palavras,

“incrivelmente” os professores ndo participam. Ja o professor A2 ressalta que “[...]
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se nos estamos ai com mais ou menos 400 estudantes do técnico integrado, se vocé
pensar que 20 pais procuram saber sobre seus filhos ¢ um numero minimo.”

Ainda a professora Al disse que nao existe Associacao de Pais e Mestres
(APM) no IFMS, mas que hd um movimento para se constituir essa associacao,
porém a participacdo dos pais ¢ muito pequena nesse processo. O professor R1
ressaltou que, na verdade, o Instituto pretende implementar um conselho escolar, que
possui uma perspectiva mais ampliada que a APM, pois vai além de trabalhar apenas
com financiamento ¢ demandas sociais de pessoas necessitadas, agregando diversos
segmentos que decidem sobre diferentes assuntos que envolvem a escola.

Entendemos que ¢ preciso repensar a relacdo da escola com as familias e a
propria comunidade, criando espagos alternativos e diversificados, que envolvam
varios setores da sociedade, para conseguirmos atingir os novos desafios colocados
pelo mundo atual. Isso se torna de grande relevancia para o IFMS, pois sua proposta
pedagogica centrada na politecnia e que busca a emancipagao social dos seus futuros
profissionais, exige que haja uma nova forma de relacionamento entre a escola e as
familias que seja condizente com seus pressupostos filosoficos e politicos. E o que

também pensa Novoa, de forma semelhante:

Em primeiro lugar, a necessidade de construir outro “modelo de Escola”.
Continuamos fechados num modelo de Escola inventado no final do
século XIX e que ja ndo serve para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo: escolas voltadas para dentro dos quatro muros, curriculos
rigidos, professores fechados no interior das salas de aula, horarios
escolares desajustados, organizacao tradicional das turmas e dos ciclos de
ensino, etc. etc. Defendo, por isso, que é necessario repensar os modos de
organizagdo do trabalho escolar, desde a estrutura fisica das escolas até a
logica curricular das disciplinas e dos programas, desde as formas de
agrupamento ¢ de acompanhamento dos alunos até as modalidades de
recrutamento ¢ de contratagdo dos professores. Temos de reinventar a
Escola se quisermos que ela cumpra um papel relevante nas sociedades
do século XXI. (NOVOA, 2006, p. 113).

Sobre as dificuldades encontradas pelos alunos para fazerem os cursos
técnicos, os docentes apontaram que muitas sdo as dificuldades, como o fato do
publico do Instituto ser muito heterogéneo: alguns possuem um bom nivel
econdmico, enquanto outros vivem do auxilio, hd alunos provenientes de escolas
particulares e outros de escolas publicas, com propostas pedagodgicas muito
diferenciadas, além de grande diversidade cultural (homossexuais, negros, indios,

quilombolas).



112

Essa situagdo sugere que os professores possam ter dificuldade em atuar em
sala de aula com turmas heterogéneas, pois, sabe-se que muito deles sdo formados
para trabalharem de forma igualitdria com os alunos, sem levar em conta as

diferencas.

Mas as praticas dos professores continuam a ser excessivamente
homogéneas e uniformes, ¢ a considerarem pouco a capacidade de
diferencia¢do pedagogica. Isso porque muitas vezes os professores tém
dificuldade em recorrer ao elemento central da diferenciacdo pedagogica:
a possibilidade (grifo do autor) do trabalho em cooperagdo dos alunos
dentro da sala de aula. Se ndo houver o trabalho de cooperacdo entre os
alunos mais e menos avancados, entre os alunos que tém maior
predisposi¢do para certas disciplinas e os que tém para outras, enfim, se
nao houver a possibilidade do professor nio ser o Unico ensinante dentro
da sala de aula, ¢ impossivel conseguir praticas de diferenciacdo
pedagogica. (NOVOA, 2007, p. 9).

A pouca maturidade dos alunos para fazerem um curso técnico (alguns sao
muito jovens, entre 14 e 16 anos) e a falta de infraestrutura adequada, como
laboratérios também foram indicadas como dificuldades a serem superadas pelos
discentes.

O professor A citou a questdo da dificuldade das empresas absorverem por

exemplo, o técnico em informatica:

E diferente pra eles quando chega uma pessoa pedindo estagio com um
curriculo com vinte e poucos anos, ¢ chega um rapaz de 15, 16 anos. Tem
essa questao da maioridade também, eles ainda ndo sdo maiores, entdo
tem uma responsabilidade a mais ai, e talvez seja uma questdo de tempo,
as pessoas testando e vendo esses estudantes, vejam que eles podem
aproveitar de alguma forma também como mao-de- obra da propria
empresa e contratar...

No Brasil essa relacdo dos jovens com o trabalho ¢ normatizada por muitos
instrumentos legais, como: leis, decretos, regulamentos e portarias. A Lei maxima, a
Constituicao Federal de 1988, em seu texto original (art. 7°, XXXIII, original e art.
227, § 3°, inc. I da CF/88) instituiu a idade minima para qualquer trabalho em 14
anos completos, desde que nao fosse desenvolvido no periodo noturno e a atividade
ndo 0 expusesse a agentes nocivos que, potencialmente, pudessem representar risco a
saude ou seguranga do mesmo. As atividades de aprendizado técnico eram
garantidas aos maiores de 12 anos que segundo definicdo administrativa (MTb,

Portaria 127/56), eram consideradas auxiliadoras na formacao profissional do menor.
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Além disso, por forga de lei, estes eram obrigados a frequéncia de curso de
aprendizagem (CLT, 432).

Essa realidade se modificou com a Emenda Constitucional n® 20 de 15.12.98,
que alterou o art. 7°, XXXIII da Constituicao Federal e proibiu o trabalho de maiores
de 14 anos e menores de 16 anos de idade, exceto na condi¢do de aprendiz, desde os
14 anos. Apesar de tal mudanga ter ocorrido devido a intencdo de alinhar as relacdes
de trabalho brasileiras aos designios de convengdes internacionais do trabalho, como
a Convengdao 138 da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), contra a
exploracdo do trabalho infantil, muitos juristas e estudiosos do direito do trabalho, na
época, contestaram a constitucionalidade dessa modificagao.

A discussao fundamentava-se na questao do texto original ser um produto do
Constituinte Originario, e estar inscrito em clausula pétrea, sendo, portanto,
inalteravel via Emenda Constitucional, conforme determina o art. 60, § 4°, IV da
CF/88. Apesar de Acdes Diretas de Inconstitucionalidade (ADIN) terem sido
impetradas, a Emenda Constitucional n° 20 foi mantida e a modalidade de aprendiz,
passou a ser regulamentada pela Lei Federal 10.097/2000, conhecida como a Lei do
Aprendiz.

Assim, atualmente, o jovem adolescente pode se ocupar como aprendiz na
faixa etaria entre 14 e 18 anos, firmando contrato de aprendizagem, que ¢ o contrato
de trabalho especial, quando deve receber uma atencdo diferenciada quanto ao
regime de tempo limitado de trabalho e ao seu processo de aprendizagem
profissional e escolar. Somente apds os 18 anos, o trabalho do jovem ¢ regulado
como o dos trabalhadores adultos. A discussdo em torno da inser¢do dos jovens no
mercado de trabalho ainda estd longe de ser exaurida, pois, em um pais como o
Brasil, de grandes desigualdades sociais, a situagao daqueles que sdo oriundos das
classes mais carentes e vulneraveis, continua a gerar debates e polémicas, tanto na
esfera educacional quanto no mundo do trabalho.

Outro problema enfrentado pelos discentes, segundo os professores, € quanto
a defasagem das competéncias basicas, pois geralmente o ensino fundamental desses
alunos ¢ muito deficiente (especialmente matemadtica, fisica e quimica) e o ensino
médio no IFMS ¢ bastante exigente, ainda mais por estar associado a um curso
técnico e isso faz com que a carga de estudo seja muito grande, por cursarem dois

cursos simultaneamente.
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O IFMS tem tentado sanar algumas dessas deficiéncias. Ha por exemplo, os
plantdes de matematica e de lingua portuguesa. Mas a principal dificuldade, para as
professoras Al, C e o professor M, ¢ da propria instituicdo, que estd em uma situagao
precaria, sem laboratorio, sem profissionais qualificados, enfim sem estrutura. As
salas de aula sdo ruins e ndo ha livros didaticos'®. Depois de 5 anos, somente neste
ano, o IFMS recebeu estes livros, dependendo nos anos anteriores, de doagdes de
outras institui¢des.

E inegavel que ¢ necessario um minimo de estrutura para que haja uma
formagdo profissional técnica com qualidade e, dessa forma, ¢ pertinente a
preocupagdo dos professores com a falta de espago fisico adequado, como salas de
aulas e laboratorios, bem como material didatico para o desenvolvimento desse
processo formativo. Mas, além disso, € preciso refletir também sobre o proprio
processo de trabalho docente, ou seja, como os professores estdo organizando esse
trabalho em sala de aula. Numa perspectiva progressista e inovadora faz-se
necessario, também, que se criem novas formas de aprendizagem e técnicas
pedagodgicas para conseguirmos atingir alunos com perfis tdo diversificados e
principalmente aqueles, com dificuldades em seus percursos escolares. Comungamos
das ideias de Novoa, que defende também, mudancas na organizacdo do trabalho

docente:

O segundo desafio ¢ a formagdo mais centrada nas praticas e na analise
das praticas. A formacdo do professor é, por vezes, excessivamente
tedrica, outras vezes excessivamente metodologica, mas ha um déficit de
praticas, de refletir sobre as praticas, de trabalhar sobre as praticas, de
saber como fazer. E desesperante ver certos professores que tém
genuinamente uma enorme vontade de fazer de outro modo e ndo sabem
como. Tém o corpo e a cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de
autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se transforma em pratica, como
aquilo tudo se organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho defendido,
ha muitos anos, a necessidade de uma formagdo centrada nas praticas e na
analise dessas praticas. (NOVOA, 2007, p. 14).

Nesse sentido, € preciso que o corpo docente reflita sobre as praticas adotadas
em sala de aula e a forma de se trabalhar com aqueles alunos com mais dificuldades,
ou seja, ¢ necessario cada vez mais, que os professores busquem novas formagoes e

atualizem as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, para que consigam

13 Os livros que a professora se refere sio do Programa Nacional do Livro Didatico.
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desenvolver efetivamente uma aprendizagem centrada nos alunos e em suas
especificidades, contribuindo assim, com seu desempenho escolar.

Quanto as potencialidades, a professora Al ressaltou a dedicagdo dos alunos
que sdo bastante interessados, sendo a maioria deles da classe média. Para a
professora T a proximidade das novas geracdes com a tecnologia, como o uso de
celular e computador possibilita a esses jovens trazerem continuamente novidades
para a sala de aula que nem sempre ¢ do cotidiano do docente. O professor V
ressaltou a motivagdo dos estudantes em participarem de projetos de iniciagdo
cientifica, atividade bastante valorizada na instituigao.

O uso das novas tecnologias tem sido tema de investigagdo em muitas areas
da educacao e autores como Setton (2005b) a partir de reflexdes feitas por meio de
estudos como de Giddens (1991, 1994) tem discutido o aparecimento de novas
formas de socializagdo e instancias, além da familia e da escola, como a midia, por
exemplo, que influenciam atualmente a formagdo da subjetividade e representagdes
dos individuos nas sociedades modernas.

Assim, a chamada cultura de massa, intensificada no ultimo século, por meio
da revolugdo tecnoldgica e material tem trazido transformacdes culturais que tem
modificado a forma como as pessoas se orientam e pensam sobre si mesmas. Por
meio de um aumento de suas potencialidades reflexivas, que possibilita articular,
muitas vezes de forma positiva, uma multiplicidade de informacdes a que tém
acesso, os individuos estdo construindo formas diferentes de pensar e de se
relacionar. Assim, os jovens da geracdo atual tém maiores possibilidades de
conviverem com as diferencas em diversos campos de suas vidas, aumentando seus
conhecimentos e capacidades de inovagdao e reflexdo na realidade em que estdo
inseridos.

Dessa forma, para grande parte dos docentes, as potencialidades dos
estudantes sdo estimuladas no Instituto por meio das muitas e diversificadas
atividades proporcionadas, tanto as de carater cultural, como aulas de danca e
musica, como aquelas mais voltadas a iniciagdo cientifica, como a participagdo em
olimpiadas, feiras e demais eventos.

Sobre as maiores dificuldades enfrentadas pelos docentes, a professora Al, e
os professores MA e R apontaram, de forma semelhante, quando se referiram as
dificuldades dos alunos, os problemas de ordem estrutural existentes, como a falta de

equipamentos e laboratorios. Isso reforca o quanto a estrutura inexistente ou
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inadequada nos processos formativos prejudica o trabalho docente e a formagao
profissional dos alunos.

As professoras Al, A2 e T, e os professores R e F, destacaram a questao da
formacdo do docente e a necessidade dos professores do nucleo comum se
integrarem com os professores das areas técnicas, ¢ preciso avangar no trabalho
transdisciplinar e coletivo. As disciplinas do nucleo comum devem ser vistas como
fundamento para os estudantes exercerem sua cidadania e desenvolverem sua
formacgao pessoal.

Para Ramos (2012) um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico
na perspectiva da politecnia, busca relacionar trabalho, ciéncia e cultura na tentativa
de superar o historico dualismo existente entre formar para a cidadania ou para o
trabalho produtivo, expresso na ambiguidade de um curriculo voltado para as
humanidades ou para a ciéncia e tecnologia. Para a autora ¢ necessario discutirmos
uma nova organizac¢do curricular se quisermos efetivamente adotar uma formacao
profissional que contemple uma compreensao global do conhecimento com vistas a

uma compreensao da realidade concreta e das relagcdes que a constituem.

E importante reiterar que a sobreposi¢do de disciplinas consideradas de
formagdo geral e de formagdo especifica ao longo de um curso nao € o
mesmo que integragdo, assim como ndo o ¢ a adi¢do de um ano de
estudos profissionais a trés de ensino médio (a chamada estrutura 3 + 1).
A integracdo exige que a relagdo entre conhecimentos gerais e especificos
seja construida continuamente ao longo da formagdo, sob os eixos do
trabalho, da ciéncia e da cultura. (RAMOS, 2012, p. 122).

Nesse contexto, o curriculo tem que ser elaborado de forma a integrar
conhecimentos gerais € conhecimentos especificos superando a tendéncia de pensar a
ciéncia de forma excessivamente compartimentada e sem comunicagdo entre 0s
diversos campos. A ideia ¢ enfatizar a unidade que deve existir entre as diferentes
disciplinas do conhecimento colocando-as em relacdo entre elas e integrando, assim,
os saberes escolares.

Também para Jamerson Silva (2012) o compromisso do Decreto n.
5.154/2004, de integrar o ensino médio com a formacao técnica é uma conquista que
ainda precisa ser consolidada pelos setores que lutam por uma educagdo profissional
comprometida com os meios populares. “Isso € um processo que vem enfrentando
diversos entraves, tais como estrutura curricular fragmentada, instalagdes fisicas
inadequadas, perfil especializado dos professores, entre outros.” (JAMERSON

SILVA, 2012, p. 174).
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O professor R lembrou, ainda, a gestdo administrativa do Instituto que possui
uma logica diferenciada da esfera municipal, estadual e privada. O IFMS aproxima-
se do funcionamento das universidades e, portanto, apresenta processos burocraticos
bastante lentos, como as licitagdes, que nem sempre sao bem compreendidos pelo
professor.

Segundo Novoa (2002), grande parte dos sistemas de ensino organizou-se a
partir dos niveis superiores e por isso adotaram estruturas burocraticas, corporativas
e disciplinares que foram aos poucos se afastando dos modos locais, familiares e
tradicionais de promover a educagdo. A escola assumiu o monopolio do ensino e os
professores tornaram-se os responsaveis publicos pela formagdo escolar dos jovens.
Atualmente essa organizacao rigida e arcaica, adotada pelas instituigdes escolares,
esta sendo bastante discutida, na tentativa de torna-las um espaco efetivamente
publico, democratico e participativo.

Para Névoa (2002), tanto os professores, quanto a escola necessitam repensar
seu papel social, buscando afastarem-se das praticas de carater mais burocratico e
corporativo para se aproximarem das tendéncias modernas de construcao de redes de
cooperacdo e solidariedade, que envolvam diversas instituicdes e setores da

sociedade.

A concepgdo da escola como um espago aberto, em ligacdes com outras
instituigdes culturais e cientificas e com a presenca forte das
comunidades locais, obriga os professores a redefinirem o sentido social
do seu trabalho. Afastando-se de filiagdes burocraticas e corporativas,
tém de refazer uma identidade profissional que valorize o seu papel como
animadores de redes de aprendizagem, como mediadores culturais e como
organizadores de situagdes educativas. (NOVOA, 2002, p. 23).

Outra dificuldade apontada pelo professor V e a professora C foi a falta de
formacao pedagogica da maioria dos professores da area técnica que atrapalha um
pouco o trabalho docente em sala de aula.

De fato, autores como Novoa (2002) questiona atualmente, a necessidade de
novos processos de formacao dos professores articulados com projetos de mudangas
da escola, auxiliando no seu desenvolvimento e execucdo. Os professores devem ser
estimulados a terem novos sentidos para a realizagdo do trabalho docente e para
tanto  necessitam  desenvolver  competéncias  profissionais  relacionadas
principalmente com “o saber relacionar-se”. Além de se preocuparem com a questao

técnica os docentes tem que ter uma atuagdo politica, como promover e participar de
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debates sociais e culturais e serem protagonistas nas comunidades em que estdo
inseridos.

Os professores devem reestruturar os espacos pedagdgicos promovendo
processos de aprendizagem tanto entre eles mesmos, quanto entre os alunos, que se
pautem na cooperacdo, na troca e na solidariedade, na formacdo de redes de
compartilhamento, com o fim de desenvolverem principios de coletividade na
cultura profissional deles proprios e dos discentes. Enfim, essa formacao dos
professores deve acompanhé-los continuamente, de forma permanente, a fim de se
construir um profissional reflexivo, que integre efetivamente o conhecimento
cientifico-curricular e as praticas escolares. Isso contribuird para tornar os
professores responsaveis pelo seu proprio desenvolvimento profissional e atores
importantes na proposi¢do e implementacdo das politicas educativas. (NOVOA,

2002)

A formacdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade
pessoal. Por isso ¢é tdo importante investir a pessoa ¢ dar um estatuto ao
saber da experiéncia. (NOVOA, 2002, p. 57).

O professor M citou ainda o fato de “alguns docentes se “acomodarem no
trabalho” por conta de serem funcionarios publicos e terem “certa estabilidade” em
seus cargos, fato que faz com que alguns ndo se preocupem em inovar ou criar coisas
novas, continuando na “mesmice” e fazendo o minimo possivel em sua atividade
docente.”

Dentro desse contexto que vimos discutindo, percebemos que a escola ainda
apresenta um modelo que foi introduzido no século XIX, e que ndo consegue mais
responder as necessidades das novas sociedades. Ela permanece encerrada em si
mesma, “dentro de seus proprios muros”’, com situacdes como: docentes
encarcerados no interior das salas de aulas, horarios escolares rigidos, organizagdo
tradicional do processo de ensino e aprendizagem e das turmas e etc. (NOVOA,
2006).

A escola precisa ser transformada se quisermos que ela continue a ter um
papel importante nas sociedades futuras. Para tanto, tudo tem que ser revisto e
reinventado, até mesmo as modalidades de selecdo e contratacdo de professores. A
instituicao escolar, assim como os professores, ndo pode continuar desenvolvendo

suas atividades de “costas para a sociedade”, “olhando apenas para dentro de si
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mesma”; ela deve prestar contas do seu trabalho, apresentando e discutindo com a
comunidade os resultados alcancados, para que ocorra de fato, uma avaliagdo com
todos os interessados (pais, alunos, professores, gestores e demais atores). Sendo
assim, os professores necessitam, com urgéncia, encontrar mecanismos de regulagao
da profissdo que permitam de fato, haver uma avaliacdo do desempenho profissional
por eles desenvolvido. (NOVOA, 2006).

Quando questionados sobre o que esperar da formagao técnica de nivel médio
oferecida pelo Instituto e da propria educacao profissional técnica no estado e no
pais, os professores A e M enfatizaram que essa modalidade de educacgdo ainda ¢
relativamente nova em Mato Grosso do Sul, ao contrario de outros estados onde ja
existe desde 1907, que aqui ainda ha um desconhecimento muito grande sobre o
ensino técnico, além de existir ainda certo preconceito.

A professora T citou o caso dos estudantes do Instituto Federal no Rio
Grande do Norte: “Eles sdo apontados na rua, eles ndo usam uniforme, usam o termo
“farda”, e sdao disputados no mercado, pelo mundo do trabalho. Entao eu acredito que
assim... esse aspecto ainda vai ter que ser melhorado...”.

O prof. M recorda:

Eu tive primos meus, colegas, que formaram no Instituto de Sdo Paulo,
formaram no Instituto de Santa Catarina. E era visivel, pelo menos nos
meus colegas de sala de aula, quem havia feito o Instituto nossa... tinha
um preparo melhor do que eu que vim de uma escola teoricamente muito
boa aqui em Campo Grande, que era o Harmonia. [...] eu ndo tinha nem
como comparar, a formagao deles 14 era muito boa.

Para as professoras Al e C e o professor M, o trabalho do IFMS, em alguns
processos formativos tem conseguido atender as demandas dos arranjos produtivos
locais, como ¢ o caso do campus de Nova Andradina com cursos voltados para a
pecuaria e de Ponta Pora, com cursos destinados a agricultura. Mas hé alguns cursos,
segundo o professor M que ndo estdo bem adequados, como o de mecanica em
Campo Grande: “sera que 40 técnicos dessa area serdao absorvidos pelo mercado aqui
no estado?” Para esse mesmo professor, “aqui, ndo ha tradi¢do industrial, a “mao de
obra” ¢ para atender que mercado?”

Segundo a professora C, “nao adianta abrir um curso técnico para uma regiao
que tem sO agropecudria, um curso técnico em informatica, porque vocé vai formar
150 pessoas e ndo tem mercado pra essas pessoas trabalharem, né?”” Diferentemente,
o professor F expds seu pensamento sobre os alunos da area de mecanica: “Sao

pioneiros € vao ser um diferencial no mercado. Atualmente as empresas que estao
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vindo para cd fazem o que, trazem os que sdo de fora, os que sdo do estado ndo

conseguem acompanhar”.

Sobre a educagao profissional o professor F defende: “a gente poderia ter s6
escolas profissionais, né? Que além da formacdo pra vida, ele tem uma
profissionaliza¢do.” J& o professor R disse acreditar na educagdo profissional e
explicou seus motivos: “Porque tem muita gente desempregada tem muita gente
passando fome, querendo trabalhar e precisa desse suporte, dessa educagdo, dessa

formagao para poder ter seu meio de subsisténcia atendido”.

Para o professor M. A “qualquer area que seja de tecnologia, mecanica ou
informdtica, na area elétrica, de automacado, isso ai tem mercado, tem lugar pra
trabalhar e precisa de gente bastante. Tem um déficit, falta no mercado...”.

Para o professor R o que falta na area da educacao profissional:

Talvez seja trabalhar um pouco mais na sociedade como um todo essa
cultura de que pra ser uma pessoa bem-sucedida na vida precisa ter um
“canudo universitario”. Talvez uma formagao técnica dé tanta qualidade
de vida, quanto a formagao no ensino superior. E uma coisa ndo impede a
outra. E eu acho que seria e é um investimento perdido vocé formar
pessoas pra uma area na qual essas pessoas ndo atuem. [...]. Talvez a
gente necessite de um pouco mais de orientagdo dos nossos jovens,
adolescentes, pra que eles entrem e tentem efetivamente cumprir aquele
papel social que se propuseram.

Para encerrar a entrevista indagamos aos professores se eles estavam
satisfeitos com a formacdo profissional que esses alunos estavam recebendo no
IFMS e a maioria disse estar satisfeita com o trabalho que vem sendo desenvolvido,
pois hd muitos egressos de cursos do Instituto que estdo bem colocados no mercado
de trabalho, que passaram em concursos, como o da Petrobras ou que estdo fazendo
Cursos universitarios.

Porém muitos também expressaram mais uma vez a dificuldade com a
questdo da estrutura, da auséncia de laboratorios que dificulta as aulas praticas e
pode comprometer a formagao técnica. A preocupacao ¢ tdo grande que o IFMS nao
ird oferecer no proximo ano, os cursos de mecanica industrial e eletrotécnica por ndo
possuir estrutura para tal. Por outro lado, todos ressaltaram a dedicacao e esfor¢o do
corpo docente para a execugdo dos processos formativos promovidos pela

instituicao.



121

A professora Al encerrou sua entrevista reforcando que o IFMS ¢ uma
oportunidade Unica na vida daqueles alunos mais carentes e que por meio do instituto
e de sua proposta eles podem progredir culturalmente e socialmente. Isso também ¢

expresso na fala do professor F:

O instituto oferece um tratamento diferenciado pros alunos. Eles t€ém a
possibilidade de permanecer no contra turno na escola, eles tém a
oportunidade de ter o convivio com os professores, eles t€ém a
oportunidade de desenvolver pesquisa dentro da escola, eles tém a
possibilidade de fazer um curso de danga, de musica, de linguas, com
profissionais que sdo... Professores que sdo diferenciados. E uma
oportunidade que se o cara tiver a fim ele s6 tem a ganhar aqui.

Também nesse sentido, reforcando a proposta pedagodgica e politica do

Instituto, foi a fala da professora A2:

A tendéncia ¢ o Instituto Federal se propagar pelo estado. A tendéncia é
os alunos se atentarem que ele pode realizar um ensino médio de
qualidade técnica integrado, que o capacitara tanto pra exercer essa
profissdo assim que terminado o ensino médio, quanto pra prosseguir os
seus estudos no ensino superior, numa formagao superior.

Segundo Frigotto (2007), o Brasil ¢ uma das sociedades mais desiguais e
injustas do mundo. O projeto de um capitalismo associado e dependente, adotado
pelas elites do pais, ndo tem necessidade da universalizagdo do ensino médio de
qualidade. Temos um sistema educacional com precariedade de recursos e que
mantém desde os primdrdios de nossa historia, até o presente, a permanéncia do
dualismo entre educagdo geral e especifica, humanista e técnica e, portanto, a relagao
efémera entre educagdo bésica e formagao técnico-profissional.

A luta por uma sociedade mais justa e igualitdria requer uma proposta contra
hegemonica e que defenda a universalizacdo da educagdo basica e a formagado
técnico-profissional. A educagdo basica (fundamental e média) nessa perspectiva
devera ser publica, laica e universal numa concepg¢do unitaria e politécnica, ou seja,
ndo-dualista, que articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito
de todos, como principio de educativo e de cidadania.

Ainda segundo Frigotto (2007) isso ird demandar um grande volume de
investimento em ciéncia e tecnologia como condicdo essencial para a efetiva
universalizacdo democratica da educagdo basica. Além disso, as condi¢des de vida
das familias e das pessoas também deverdo ser vistas, assim como a estrutura do
sistema educacional que necessitara de infraestrutura de laboratorios, professores

qualificados, bibliotecas, espaco fisico e outros. A ideia ¢ de que a escola possibilite
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aos jovens serem cidaddos autonomos e que possam escolher seguir seus estudos ou,
se tem necessidade, ingressar na vida profissional. O custo econdmico desse projeto
¢ bastante alto, pelo menos, oito a dez vezes maiores do que ¢ proposto atualmente
pelo FUNDEB, mas precisamos nos conscientizar dessa necessidade, esse € o grande
desafio de nossa sociedade: universalizar o ensino médio com qualidade teorica,
técnica e politica.

Nesse contexto, os Institutos Federais, com sua proposta politica e
pedagdgica em consondncia com a concepgao politécnica e tecnologica para a
educacdo basica, sdo protagonistas indispensaveis nesse projeto de democratizagio e
transformagdo do pais. Portanto, necessitam estreitar suas relagdes com as familias e
outros setores da sociedade, contribuindo para ampliar a participagdo popular e
social, na luta por uma ordem social alternativa mais humana e justa para todos.

No proximo topico apresentamos a caracterizacdo dos estudantes do IFMS,

do campus de Campo Grande.

2.6 Caracterizacio dos Estudantes do campus de Campo Grande do IFMS

Neste topico trazemos o perfil dos estudantes do IFMS- campus de Campo
Grande, tais como algumas caracteristicas do grupo pesquisado: sexo, curso técnico
que esta cursando, cor de pele, idade, e algumas informacdes sobre a vida pessoal e

trajetoria escolar.

Para uma melhor visualizagdo das informacgdes coletadas elaboramos no

Quadro 5 uma sintese contendo os principais dados coletados.
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Quadro 5- Caracterizacio dos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS

Curso Escola que ja Sexo Cor Bairro Ano de Repetiu Tem Trabalha
técnico estudou (IBGE) nascimento de ano irméos
Informatica Somente escola Masc. Oriental Amambai 1998 Nunca Sim Nao
particular
Informatica | Publica/Particular Masc. Branca Rec'anto dos 1997 Nunca Sim Nao
Passaros
Informatica | Somente publica Masc. Branca Vila Nasser 1998 Nunca Sim Nao
Informatica | Somente publica Masc. Parda Vila Dugue 1998 Nunca Nao Nao
de Caxias
Mecanica Publica/Particular Masc. Parda . 1998 Nunca Sim Nao
Vila Nasser
A Sim. 1
Mecanica Publica/Particular Masc. Parda Monte 1997 vez. Outra Sim Nao
Castelo
escola
Mecanica Somente Particular | Masc. Branca Vila Alba 1998 Nunca Sim Nao
Mecanica Somente Particular | Masc. Parda Vila Duque 1998 Nunca Nao Nao
de Caxias
Mecanica Sim. 1
Somente Particular | Fem. Oriental Centro 1997 vez. Outra Sim Nao
escola
Mecanica Publica/Particular Mas. Parda Santa Luzia 1998 Nunca Nao Nao

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes dos cursos técnicos do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015).
Organizagdo: Pereira (2015).

Conforme pode ser observado, no grupo que constituimos de 10 estudantes,
quatro estdo fazendo o curso técnico em Informatica e seis, o técnico em Mecanica.
Todos estdo no terceiro ano do ensino médio. A maioria ¢ do sexo masculino, apenas
um estudante ¢ do sexo feminino.

Quanto a idade, apenas trés alunos possuem 18 anos. Mais da metade dos

estudantes (7) nasceram em 1998, possuindo assim, dezessete anos de idade.

Percebe-se que ha uma adequacdo entre a idade-série no grupo de estudantes
analisados, caracterizada por uma continuidade no percurso escolar realizado pela
maioria deles, transcorrida em conformidade com os “padrdes considerados
normais”.

Sobre a cor desses estudantes, segundo as categorias usadas pelo IBGE,

temos trés estudantes brancos, cinco de cor parda e dois orientais.

Os dados confirmam a heterogeneidade existente entre os estudantes do IFMS
- campus de Campo Grande, havendo brancos, pardos e orientais. A cor parda foi a
predominante na maioria dos estudantes pesquisados. Segundo o Censo Demografico
2010, a regido Centro-Oeste apresentou um percentual significativo (55,7% dos 14

milhdes de habitantes), de pessoas que se autodeclararam pardas, seguindo a tendéncia
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nacional, que apontou que mais da metade dos brasileiros se declararam pretos ou
pardos.

Mas, embora pudemos perceber certa diversidade, parece ndo haver ainda
representante  dos povos indigenas, apesar do estado possuir um expressivo
quantitativo deles. Segundo o Censo Demografico de 2010, na distribui¢ao regional,
a Regido Norte detém a maior propor¢do de municipios com pelo menos um
indigena declarado (80,0%), seguida da Regido Centro-Oeste, com 74,7%. Em
numeros absolutos, Amazonas tem a maior populagdo indigena e Mato Grosso do
Sul, a segunda, com 73.295 habitantes.

Isso talvez revele que, apesar dos estudantes do Instituto ser compostos por
um publico bastante diversificado, ainda hd muito que se avangar para, de fato,
garantir oportunidade a toda populagdao do estado, independentemente de sua raca,

cor e renda.

2.6.1 Analise dos questionarios dos estudantes do IFMS - campus de Campo

Grande

Uma unanimidade presente no grupo analisado ¢ que ninguém trabalha: todos
apenas estudam e dependem financeiramente dos pais. Segundo Romanelli (2011, p.
108) “[...] o estudante totalmente mantido pela familia, sem participagao no mercado
de trabalho, podendo dedicar-se exclusivamente ao estudo, ¢ classificado como
“estudante em tempo integral.” Isso ¢ uma caracteristica tipica dos estudantes
pertencentes as classes médias e altas, pois somente essas classes mais privilegiadas
na estrutura social, conseguem “pagar o tempo livre dos filhos” sem prejudicar as
necessidades basicas de sobrevivéncia do nucleo familiar.

A tabela a seguir traz dados que demonstram que, embora grande parte desses
estudantes investigados ndo esteja trabalhando ao fazer o ensino médio, a maioria
apds sua conclusdo assinalou que pretende trabalhar, fato que aponta, talvez, que
suas familias tenham dificuldades em continuar mantendo-os, € isso se faz necessario

para continuar estudando e entrar numa universidade.
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Tabela 2- Expectativas dos alunos do IFMS - campus de Campo Grande/MS
apos a conclusio do ensino médio integrado ao curso técnico

Respostas
Expectativas dos alunos do IFMS
obtidas
Somente trabalhar -
Trabalhar e continuar estudando para entrar na universidade 7
Somente estudar para entrar na universidade 3

Ainda nio sei -

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Assim, todos os estudantes pretendem continuar os estudos, nenhum apenas
manifestou o desejo de apenas trabalhar. Somente trés estudantes assinalaram que
somente vao estudar, e sete deles, a maioria, que irdo trabalhar, além de continuar os
estudos.

Ainda sobre a questdo dos estudos, 100% deles pretendem fazer um curso
superior apos o término do ensino médio. Romanelli (2011) distingue ainda, o
“estudante-trabalhador” do “trabalhador—estudante”. O primeiro € aquele que
apesar de trabalhar, ainda ¢ auxiliado pela familia com o oferecimento de moradia e
alimenta¢do. J4 o segundo, a familia ndo tem nenhuma condi¢do financeira para
manté-lo e ele ¢ obrigado a trabalhar para sobreviver e cooperar com o grupo
familiar. Acreditamos que grande parte desses estudantes, talvez se torne “estudante-
trabalhador”, conforme definicdo empregada por Romanelli (2011) e continue sendo
auxiliado por suas familias, embora passe a trabalhar apds o término do ensino
médio.

Quanto a satisfacdo com a formagdo técnica que estdo desenvolvendo no
IFMS a maioria dos estudantes, sete deles, assinalou estar satisfeita, e dois que nao
estavam satisfeitos sendo que, um deles ndo soube avaliar esse processo formativo.
Na tabela a seguir, apresentamos dados sobre as expectativas desses alunos em

relacdo ao curso técnico.
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Tabela 3 - Expectativas dos alunos do IFMS - campus de Campo Grande/MS,
em relacio ao curso técnico

. Respostas
Expectativas dos alunos do IFMS obtidas

Aumento de conhecimento, de cultura geral etc. 2
Formagao profissional para futuro emprego 3
Formagao teorica que possibilite entrar na Universidade 4
Melhoria da situag@o profissional atual -
Formagao de uma consciéncia critica que possibilite intervengdes na -
sociedade

Outros 1

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Essas expectativas estdo em contradi¢do com os outros dados levantados,
conforme demonstraremos ao longo dessa apresentacdo. Somente trés estudantes
disseram ter a expectativa de que o curso técnico possa garantir uma formagao
profissional para futuro emprego. Somando-se os quatro, que esperam apenas uma
formacgao tedrica para entrar na universidade, com os dois que buscam aumento de
conhecimento ou cultura geral, teremos seis estudantes que ndo tém expectativa de
utilizarem o curso técnico que estdo fazendo para o trabalho.

Esses dados coletados junto aos estudantes somam-se com os que foram
obtidos junto a alguns pais, gestores e professores do IFMS e que apontam para um
dilema existente na institui¢do e que parece ndo haver consenso na comunidade
escolar. Trata-se do papel a ser desempenhado pelo Instituto na escolarizagdo dos
jovens: prepara-los para o ingresso na universidade ou forma-los para uma profissao
técnica de nivel médio? Sabe-se que nacionalmente os estudantes dos Institutos
Federais tém obtido bons resultados nos exames vestibulares e no Enem e isso tem
contribuido para reforgar o aspecto propedéutico da instituicdo junto a populagdo em

geral.
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Segundo noticia veiculada em seu site'* em 06 de agosto de 2015, o campus
de Campo Grande do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) ficou com o
2° lugar entre as escolas publicas do Estado no ranking do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) 2014. A nivel nacional, em reportagem divulgada pelo Jornal
“O Estado de Sao Paulo,”15 em 05 de agosto de 2015, os Institutos Federais situados
em diversos estados do pais, apareceram, juntamente com outras instituigdes
federais, com as médias mais altas entre as escolas publicas que obtiveram melhor
desempenho no Enem de 2014.

Nesse contexto, o trabalho dos Institutos Federais em preparar para a entrada
na universidade parece consolidado e reconhecido pela populagdo, mas a sua outra
missdo, relacionada com a formacdo profissional ainda necessita ser melhor
entendida pela comunidade escolar e a propria sociedade e por isso, esse assunto
quase sempre tem promovido muita discussdo e polémicas a seu respeito.

Na intengdo de obter mais informagdes sobre a formacao técnica de nivel
médio, realizamos outro questionamento junto aos estudantes, sobre o que (ou quem)
poderia ter influenciado na escolha do curso técnico que estavam cursando. Os
resultados coletados foram dispostos no grafico abaixo:

Grifico 4- Percepc¢ao dos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS,
sobre a influéncia na escolha do curso técnico.

T I
Teste vocacional
ingressar no mercado de
trabalho
Internet . -
aoN&o influenciou
Profiss3o do pai |
i _ _ T M| Influenciou
Profissdo da mae | pouco
Professor 1 OInfluenciou
muito
Mé&e
Pai
T
(o] 5 10 15

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

" Vide print da pagina do site nos apéndices desse trabalho. O texto na integra pode ser acessado no
endereco: < http://www.ifms.edu.br/2015/08/06/campus-campo-grande-fica-com-2%C2%BA-lugar-
entre-as-escolas-publicas/ > Acesso em 27 de jan. 2016.

' Vide print da pagina do site nos apéndices desse trabalho. O texto na integra pode ser acessado no
endereco: < http://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,colegios-federais-sao-maioria-na-lista-das-
melhores-escolas-publicas-no-enem,1738423 > Acesso em 28 de jan de 2016.
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Percebe-se que, para os dez estudantes pesquisados, a profissdo do pai e da
mae ndo influenciou na escolha do curso técnico. Para oito estudantes, o professor
ndo influenciou nessa escolha, enquanto para seis deles, o teste vocacional nao
influenciou. Para mais da metade dos estudantes (6), a mae influenciou pouco e para
cinco deles, a internet. Mas, para cinco estudantes (metade deles), o ingresso no
mercado de trabalho influenciou muito nessa escolha.

Ora, analisando os dados coletados at¢ o momento, constatamos que a
maioria desses estudantes assinalou que pretende trabalhar apds a conclusdao do
ensino médio (vide tabela 2), sete deles assinalaram que estdo satisfeitos com a
formagao técnica que estdo recebendo e metade deles que o ingresso no mercado de
trabalho influenciou na escola do curso técnico (vide grafico 4) mas, de forma
controversa, a maioria ndo tem expectativa em utilizar o curso técnico para um
futuro emprego (vide tabela 3).

Essa situacdo exemplifica, talvez, a inseguranga e falta de clareza por parte
desses estudantes, quanto ao curso técnico que estdo cursando. Remete as discussoes
que vimos fazendo ao longo desse estudo, sobre a tradicional dualidade com a qual
convivem muitos jovens que cursam o ensino médio no pais: seguir pelo caminho
que leva a uma formagdo académica, universitaria, ou fazer uma formagao técnica
menos valorizada e aceita pela sociedade? Essa dualidade também ¢ encontrada em

outros paises:

Depois de ter feito muitos estudos sobre varios paises em todo mundo,
percebo que hd uma tendéncia terrivel: escolas para os meninos ricos
centradas na aprendizagem e escolas para os meninos pobres centradas
em tarefas sociais e assistenciais. Essa divisdo, que tem aumentado nos
ultimos anos, configura a possibilidade de duas escolas diferentes para
dois mundos sociais diferentes. (NOVOA, 2007, p. 12).

Achar um caminho que integre essas duas possibilidades parece ser ainda, ao
menos para esses estudantes, um projeto a ser realizado e que o IFMS adotou em sua
proposta politica e pedagdgica.

Conhecer um pouco sobre a trajetoria escolar desses estudantes também foi
objeto de nossa investigacdo e a maioria nunca repetiu o ano, cursando sem
descontinuidade, desde o primeiro ano do ensino fundamental até o terceiro ano do
ensino médio. A excegdo ¢ de dois estudantes, que reprovaram apenas uma vez, em
outra escola, sendo que um deles repetiu o primeiro ano, no periodo de alfabetizagdo

e o outro a quinta série, do ensino fundamental. Segundo pesquisas feitas por
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Nogueira (2011), os itinerdrios escolares de estudantes provenientes de classes
médias caracterizam-se por certa linearidade e continuidade.

O grupo que constituimos de 10 estudantes, conforme pdde ser observado, ¢
composto por seis alunos que estdo fazendo o curso técnico em Informatica e por
quatro, que cursam o técnico em Mecanica. Todos estdo no terceiro ano do ensino
médio. A maioria ¢ do sexo masculino, apenas um estudante ¢ do sexo feminino e
quanto a idade, apenas trés alunos possuem 18 anos, os demais, a maioria (8) deles,
possui 17 anos.

Percebe-se que hd uma adequagdo entre a idade-série no grupo de estudantes
analisados, caracterizada por uma continuidade no percurso escolar realizado pela
maioria deles, transcorrida sem interrupcdes ou intercorréncias, em conformidade
com os “padroes considerados normais”.

Segundo pesquisas feitas por Nogueira (2011), os itinerarios escolares de
estudantes provenientes de classes médias caracterizam-se por certa linearidade e
continuidade.

Se se toma os fatores repeténcia e interrup¢do dos estudos como
indicadores do fluxo de uma trajetéria, vé-se que- para esse grupo-o
itinerario escolar se desenrola sem rupturas e de modo absolutamente
fluente, em nitido contraste com os trajetos de tipo erratico

frequentemente observados nos meios populares. (NOGUEIRA, 2011, p.
128).

Outro dado trazido por esse grupo de estudantes e que o aproxima das
camadas médias ¢ a importancia dada a escola para a ascensao social. Segundo Zago
(2012), com as mudangas ocorridas no modo de acumulagdo capitalista nas ultimas
décadas, as opgdes de ascensdo das camadas médias dependem cada vez mais do
capital escolar para se atingir as ocupacdes mais elevadas e valorizadas pela
sociedade. Assim, a escola para seis estudantes ¢ considerada importante para o

futuro e para quatro deles, ela ¢ decisiva.

[...] hd concordancia entre os estudos analisados que reforca a
importancia da educacdo verificada nos meios populares e a forte
demanda pelo prolongamento dos estudos, uma necessidade dos tempos
atuais para responder as mudangas no mundo do trabalho e a urbanizagéo
da sociedade brasileira, associada também, as transformagdes nas
politicas educacionais de expansdo do sistema escolar. (ZAGO, 2012, p.
139).
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Nota-se entdo, o valor atribuido a escola por esses estudantes, para o projeto
de um futuro melhor e a aquisicdo de uma posicdo social na sociedade.
Corroborando isso, o que chama a aten¢do, foi o tipo de escola que esses alunos
estudaram, conforme demonstra a tabela abaixo:

Tabela 4 —Tipo de escola que os alunos do IFMS - campus de Campo
Grande/MS, estudaram

Tipo de escola Quantitativo de alunos
Somente em escola particular 4
Somente em escola publica 2
Em escola publica e em escola particular 4

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Observa-se que apenas dois alunos estudaram somente em escola publica.
Quatro somente em escola particular e quatro em ambas. Se somarmos os estudantes
que sO estudaram na escola particular com aqueles que estudaram em ambas,
teremos oito estudantes, de uma amostra de 10 estudantes que estudaram em escola
particular, o que significa mais da metade dos estudantes pesquisados nesta amostra.
Isso aponta que o grupo pesquisado se aproxima do habito escolar dos estudantes de
classe média.

Pesquisas realizadas por Nogueira (2011) e Souza (1990/1991) apontam que
as classes médias realizam percursos escolares totalmente no setor privado, antes dos
filhos se inserirem no ensino superior publico federal ou fazem o chamado “percurso
misto”, caracterizado por alternar o publico e o privado. O “percurso todo publico” ¢
mais utilizado pelas familias mais numerosas, com mais de 3 filhos e que possuem
menor capacidade financeira.

Com a intencdo de investigar um pouco mais sobre a escola, foram feitos
alguns questionamentos relacionados a estrutura, ao corpo docente e as relacdes
estabelecidas, cujos dados foram organizados em tabelas e graficos, apresentados na
sequéncia.

Uma das questdes era sobre como o estudante classificava seu
relacionamento com os diversos profissionais e setores da escola. Apresentamos

abaixo, as respostas obtidas:
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Tabela 5 - Percep¢ao dos estudantes sobre o relacionamento com os
profissionais e setores do IFMS - campus de Campo Grande/MS

Conceitos
Funcionarios/Setores

Muito ruim Ruim Razoavel Bom Muito bom

Seus colegas - - 1 5 4
Os professores - - 2 5 3
A diregao 1 4 4 2
A coordenagao pedagdgica - 1 4 3 2
A coordenacao do curso técnico - 1 4 3 2
Os demais funciondrios 1 4 4 1

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do [IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacado: Pereira (2015).

Percebe-se que o relacionamento dos estudantes com os funcionarios e
setores do Instituto, em sua maioria, foi classificado como bom e razoavel: houve
pouca utiliza¢ao do conceito muito bom para avalia-los, inclusive os segmentos que
mais obtiveram esse conceito, foi o dos proprios colegas (4) e dos professores (3).
Isso sinaliza que esses estudantes possuem um relacionamento que parece acolhé-
los em suas necessidades e isso contribui para a constru¢do de um ambiente
receptivo e favoravel para o processo de aprendizagem. Outros trabalhos, como os
de Hornik (2012), Costa. M (2008) e Freitas. S (2006) apontam que o bom
relacionamento e envolvimento dos estudantes com os professores e demais
trabalhadores da escola contribui para o bom desempenho escolar. Assim, ao que
sinaliza os profissionais da educagdo, principalmente os gestores e outros
trabalhadores do Instituto, necessitam melhorar ainda mais o relacionamento com

os estudantes para que ele seja avaliado como muito bom.

A proxima questdo trata das percepgdes dos estudantes quanto ao clima da
escola e contém diversos aspectos que entendemos ser mais bem visualizados por

meio de um gréfico que sera abaixo representado.
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Grafico 5 - Percepcoes dos estudantes do IFMS - campus de Campo
Grande/MS, sobre o clima da escola.

Minha familia possui um bom...
Minha familia € convidada a...
Eu me sinto obrigado a...

Tenho a oportunidade de... i
Discordo totalmante

Sou convidado a avaliar o... .
[— Discordo

Posso dialogar com os...
— Concordo

Eu me sinto incomodado m Concordo totalmente

Eu me sinto a vontade
Eu faco amigos facilmente

Eu me sinto como um estranho

0 2 4 5 2 10

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Nota-se que quatro estudantes discordaram de se sentirem como um estranho
na escola onde estudam, enquanto outros quatro discordaram totalmente. Somente
dois estudantes concordaram que a escola onde estudam ¢ um local onde se sentem
como estranhos. Isso aponta que a maioria dos estudantes possui um sentimento de

pertencimento ao Instituto, de se sentirem acolhidos e fazerem parte da instituig¢ado.

Metade dos estudantes (5) concordou que a escola ¢ um local onde fazem
amigos facilmente, enquanto outra metade dos estudantes (5) discordou disso. Esse
dado sugere muitas hipoteses. Uma delas € que, talvez, o ambiente escolar ndo esteja
favorecendo ou propiciando espacos para a integracdo e relacionamento entre os

estudantes, como supostamente acreditamos que ocorra.

Sobre se sentir a vontade na escola, metade dos estudantes (5) concordou que
se sentia, enquanto quatro discordaram. Quanto a se sentir incomodado na escola,
metade dos estudantes (5) discordou disso, enquanto trés discordaram totalmente, ou
seja, a maioria deles ndo se sente incomodada na escola. Porém, dois estudantes

concordaram que se sentiam incomodados na escola.

Esses dados também apontam que muitos estudantes, talvez tenham
dificuldades em se adaptarem a organizacdo ou ao clima escolar do Instituto.
Segundo Bourdieu (2007b; 2010) além da familia, a escola ¢ uma instituicdo
primordial para a formacao dos diferentes capitais que circulam nos diversos campos
sociais. No caso da escola ressalta-se a importancia do seu papel na constituicao de

um habitus escolar, disposi¢do especifica desse campo e que se conforma, ao longo
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do tempo, por meio das muitas praticas, acdes e atitudes cotidianamente expressas
pelos seus agentes (profissionais da educagdo, trabalhadores e estudantes) que
militam nesse espago. Dessa forma, a escola pode selecionar e reforgar o habitus
familiar em fung¢do da posicao social que os agentes ocupam. Assim, aqueles
estudantes que possuem habitus familiar mais em consonancia com o habitus escolar,
com certeza vao se sentir mais a vontade na convivéncia diaria estabelecida no

interior da escola.

Mais da metade, ou seja, oito estudantes concordaram que podem dialogar
com os professores e demais profissionais sobre seu processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, mais da metade dos estudantes (6) concordaram que sdo
convidados a avaliar o curso técnico executado visando a sua melhoria. Isso sinaliza
que h4d um bom relacionamento entre os estudantes e os profissionais que trabalham
na instituicdo, sobretudo os professores, que procuram dialogar com eles sobre as
possiveis dificuldades encontradas em seu processo de aprendizagem. O didlogo
estabelecido entre professor e aluno ¢ primordial para a construgdo de um habitus
escolar e para o bom desempenho dos estudantes. Autores como Alves (2009)

explicam a importancia do papel do professor na aprendizagem dos alunos:

A construgdo do conhecimento ndo ¢ um acto estritamente individual e
solitario, isto é, o aluno constréi o conhecimento sob a influéncia do
professor e da carga social que os contetidos comportam. A actuacdo do
professor ¢ fundamental e determinante entre os contetdos e a actividade
construtiva dos alunos. A ac¢do educativo-pedagodgica € um processo de
“alimentag@o” mutuo entre o aluno e o professor, agentes do processo de
desenvolvimento e educagdo. (ALVES, 2009, p. 11).

Também de forma positiva, seis estudantes concordaram que tém a
oportunidade de aprender uma profissdo, enquanto quatro outros concordaram
plenamente com essa afirmativa. Esse dado aponta que todos os estudantes
pesquisados acreditam que o Instituto assegura a eles a possibilidade de
desenvolverem uma profissdo, fato que assume grande importancia para aqueles que
sdo oriundos das camadas populares e que necessitam trabalhar apds o término do

ensino médio.

Seis estudantes concordaram que se sentiam obrigados a comparecer na
escola, dois concordaram totalmente com essa afirmativa. Somando-se os seis que

concordaram, com os dois que concordaram totalmente, temos oito estudantes que se
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sentem obrigados a comparecer na escola. Muitas hipdteses podem ser formuladas, a
partir disso, como: a possibilidade desses estudantes estarem desmotivados, pelo fato
do ambiente escolar nao ser suficientemente atrativo e prazeroso ou a possivel
dificuldade em se adaptarem a proposta pedagédgica do Instituto. Isso pode ser
explicado pelo fato do capital escolar desenvolvido pela escola, em conformidade
com o pensamento de Bourdieu (2007b), talvez ser muito distante do habitus familiar
desses jovens, que nao conseguiram, assim, internalizar satisfatoriamente o habitus
escolar entdo exigido, estudando apenas por obrigagao. Enfim, muitas podem ser as

hipdteses, mas que necessitam ser melhor investigadas para podermos, de fato,

chegar a algumas conclusdes.

Sobre a familia ser convidada a participar de seu processo formativo
(contribuir com o planejamento, execugdo e avaliagdo dos cursos oferecidos), quatro
estudantes concordaram que isso ocorre, outros quatro, discordaram dessa
possibilidade e dois estudantes discordaram totalmente disso. Sobre as familias
possuirem um bom dialogo com a equipe de profissionais e funcionarios da escola,
quatro estudantes discordaram disso, dois discordaram totalmente, trés concordaram

com essa possibilidade e um deles, concordou totalmente com essa afirmativa.

Somando-se os quatro estudantes que discordaram da familia ser convidada a
participar de seus processos formativos, com os dois que discordaram totalmente,
temos seis estudantes que apontaram que suas familias, talvez, ndo tenham espago no
Instituto para participarem de sua vida escolar. Também, com relagdo ao didlogo
entre as familias e o instituto, somando-se os quatro estudantes que discordaram que
haja um bom dialogo, com os dois que discordaram totalmente dessa possiblidade,
ha seis estudantes investigados (mais da metade) que afirmaram que essa alternativa

ndo existe.

Esses ultimos dados levantados sdo bastante preocupantes, pois atualmente
muitos pesquisadores da area da sociologia da educacdo, como Diogo (2010); Viana
(2005); Nogueira (2005); Zago (2006) entre outros, apontam para a importancia da
relacdo da escola com a familia para o bom desempenho escolar dos estudantes. As
informagdes coletadas apontam que o relacionamento do Instituto com as familias,
necessita ser avaliado e, talvez, haja a necessidade de uma aproximag¢do maior com

esses pais, criando mais espagos para o dialogo e o acompanhamento escolar dos
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estudantes envolvendo todos os interessados. Outra questdo era sobre aspectos que
envolviam a estrutura da escola, cujas respostas foram organizadas na tabela a
seguir.

Tabela 6 - Percepcoes dos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS,
sobre a estrutura da escola

Conceitos
Aspectos relacionados Muito Ruim Razoavel Bom Muito
ruim bom
Organizagao 3 1 4 1 1
Seguranga - 2 5 2 1
Regras de convivéncia - 1 4 5 -
Professores - - 1 2 7
Direcao - 1 3 5 1
Coordenacao do curso - - 3 6 1
técnico
Coordenagdo pedagogica - - 3 6 1
Funcionarios em geral 1 - 3 4 2
Qualidade do ensino - - 3 3 4
Limpeza - 1 5 2 2
Aparéncia do prédio 5 1 3 1
Espaco escolar (salas de 5 1 3 1 -
aula/ patio/ quadras de
esporte)
Laboratério para as aulas 3 4 3 - -
praticas do curso técnico
Cantina/ refeitério 1 4 4 1 -
Acesso a 2 - 5 3 -

computadores/internet

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Percebe-se que, de forma geral, a organizacao da Instituicdo foi avaliada de
razoavel a muito ruim, dado que sinaliza que, a0 menos para esses estudantes, €

necessario que a escola dé uma atencdo maior a esse aspecto da escola. Pelos limites
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do instrumento ndo foi possivel investigar quais itens da organizagdo

especificamente ¢ preciso redobrar os cuidados.

Metade dos estudantes (5) considera a seguranca razoavel, assim como a
limpeza, dessa forma, os itens relacionados a seguranca e a limpeza, também nao
obtiveram um conceito bom pela maioria dos estudantes, sendo, portanto, indicado

corrigir os possiveis problemas existentes para a melhoria desses servigos.

Sobre as regras de convivéncia, destaca-se que metade dos estudantes (5)
atribuiu o conceito bom enquanto quatro as consideraram razoaveis. Assim, as regras
de convivéncia foram avaliadas com o conceito bom, mas, para que haja uma melhor
avaliacdo, talvez seja aconselhavel discuti-las melhor com os estudantes e melhora-

las, se necessario.

Metade dos estudantes (5) considerou muito ruim a aparéncia do prédio,
assim como cinco estudantes também consideraram muito ruim o espaco escolar
(salas de aula/patio/quadras de esporte); sobre os Laboratorios para as aulas praticas
do curso técnico, quatro estudantes acharam ruim, trés deles, muito ruim e trés
atribuiram o conceito razoavel. Sobre a Cantina/ refeitorio, quatro estudantes a
acharam ruim, quatro razoavel, um muito ruim e um estudante atribuiu o conceito
bom. Com relagdo ao acesso a computadores/internet, dois estudantes consideraram

muito ruim, cinco razoavel e trés estudantes deram o conceito bom.

Percebe-se nesses itens mais relacionados com a estrutura fisica, como: a
aparéncia do prédio, os laboratdrios para as aulas praticas, a cantina € 0 acesso a
computadores, que os estudantes estdo descontentes com essa realidade, sendo
atribuido pela maioria conceitos que vao do razoavel ao muito ruim, poucos deram
conceito bom e muito bom. Isso aponta para a necessidade do IFMS resolver o
problema da falta da sede propria no campus de Campo Grande, que passados cinco
anos de seu funcionamento, ainda ndo foi solucionado. Trabalhos como de Freitas, S.
(2006) e Stein (2009) apontam para a importancia dos aspectos econdmicos
presentes na escola e expressos por meio de sua estrutura fisica, equipamentos e
materiais para a qualidade das atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas,

sobretudo aquelas relacionadas com o habitus escolar e cultural.

Sobre os professores, mais da metade dos estudantes, ou seja, sete deles

atribuiram a eles, o conceito de muito bom, dois bons ¢ um considerou-os razoavel.
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Isso demonstra que o corpo docente ¢ um dos aspectos melhor conceituado pelos
estudantes, que, pelo visto, estdo satisfeitos com o trabalho que eles vém

desenvolvendo.

Com relagdo a outros profissionais do Instituto, os dados coletados foram os
seguintes: metade dos estudantes (5) deu conceito bom para a dire¢do. Mais da
metade (6) dos estudantes atribuiram conceito bom a coordenagao do curso técnico,
assim como seis deles também atribuiram conceito bom a coordenacao pedagogica.
E, para finalizar a percepcdo dos estudantes sobre os trabalhadores da instituicao,
quatro estudantes deram o conceito bom aos funcionarios em geral, trés os
consideraram razoavel, um estudante avaliou-os como muito ruim e um estudante os
conceituou como muito bom. Percebe-se que, apenas os professores obtiveram o
conceito muito bom por parte da maioria dos estudantes pesquisados. Os demais
funciondrios e setores da institui¢do ainda precisam consolidar mais sua atuacao,

para obterem conceitos mais elevados por parte dos estudantes.

Quatro estudantes atribuiram o conceito muito bom a qualidade do ensino,
trés a consideraram com o conceito bom e trés como razoavel. A qualidade do ensino
oferecido pelo IFMS, campus de Campo Grande, foi percebida de forma positiva
pela maioria dos estudantes sendo conceituada como muito bom e bom. Isso
demonstra que apesar de haver algumas dificuldades para o desenvolvimento de sua
missdo institucional, como a questdo da falta de estrutura adequada, o Instituto esta
conseguindo realizar uma formacgao conceituada, pelo menos € o que revela o grupo

dos estudantes investigados.

Porém, o ensino do Instituto, quando comparado com a das escolas dos
amigos dos estudantes, obteve os seguintes resultados, apresentados na tabela

abaixo:
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Tabela 7 - Percepcoes dos estudantes sobre o ensino do IFMS - Campus de
Campo Grande/MS, em comparacio com as escolas dos amigos

Conceito Quantitativo de estudantes
Muito melhor que as outras 1
Melhor que as outras 3
Igual as outras 3
Pior que as outras 2
Muito pior que as outras 1

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Para trés estudantes, a escola comparada com a de seus amigos ¢ melhor que
as outras e para outros trés ela ¢ igual as outras. Dois estudantes consideraram que
ela ¢ pior que as outras e um deles, muito pior que as outras. Sdo dados que
contrariam o que foi levantado anteriormente, com relacdo a qualidade do ensino
desenvolvido pelo Instituto, que havia sido avaliado pela maioria dos estudantes
entre muito bom e bom. Quando comparado com outras escolas, para esses
estudantes a diversidade de opinides foi a regra. Houve pouco consenso sobre isso €
o grupo mostrou-se bastante dividido, o que sugere que, talvez, haja davidas sobre o
ensino que esta sendo apresentado pelo Instituto, quando comparado com outras

escolas.

A Ultima questdo envolvendo a estrutura do Instituto relacionou-se
especificamente com os professores € os dados obtidos foram organizados em uma
tabela, abaixo organizados.

Tabela 8 - Percepc¢des dos estudantes sobre os docentes do IFMS - campus de
Campo Grande/MS

Algumas

Aspectos relacionados Nunca
vezes

Frequentemente

Incentivam os alunos a concluirem o - 4 6
curso técnico e trabalharem na area

Estdo disponiveis para esclarecer as - 2 8
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duvidas dos alunos

Dao oportunidade aos alunos para
exporem opinides nas aulas

Relacionam-se bem com os alunos

Continuam a explicar até que todos
entendam a matéria

Mostram interesse pelo aprendizado de
todos os alunos

Organizam passeios, projetos, jogos ou
outras atividades

Corrigem os exercicios que recomendam

Utilizam diferentes estratégias para
auxiliar alunos com dificuldades

Procuram saber sobre os interesses dos
alunos

Demonstram dominio da matéria que
ensinam

Cobram as tarefas passadas para casa

Organizam bem a apresentacdo das
matérias

Realizam uma avaliagdo justa

Variam a maneira de apresentar/ expor as
matérias

10

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS (2015)

Organizacdo: Pereira (2015).

Mais da metade dos estudantes (6) avaliaram que os professores

frequentemente incentivam os alunos a concluirem o curso técnico e trabalharem na

area, enquanto quatro deles consideraram que eles fazem isso algumas vezes. Os

dados demonstram que os professores se preocupam com a formagdo profissional

técnica dos estudantes, um dos objetivos, inclusive, do Instituto. Com a

verticalizagdo, a instituicdo possibilita aos estudantes, que desejarem prosseguir seus

estudos na area técnica em que se formaram cursando um curso superior, no proprio

Instituto.
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Oito estudantes consideraram que os professores frequentemente estdo
disponiveis para esclarecer as davidas dos alunos e dois deles, perceberam que isso
ocorre algumas vezes. Também, metade dos estudantes (5) acha que,
frequentemente, os professores continuam a explicar, até que todos entendam a
matéria, enquanto a outra metade (5) acha que eles fazem isso algumas vezes. Para
seis estudantes frequentemente os professores mostram interesse pelo aprendizado de
todos os alunos, enquanto para quatro deles, isso ocorre apenas algumas vezes. Mais
da metade dos estudantes (8) acreditam que frequentemente os professores
demonstram dominio da matéria que ensinam e dois deles, consideram que algumas
vezes o0s professores demonstram esse dominio. E ainda, oito estudantes
consideraram que os professores frequentemente utilizam diferentes estratégias para
auxiliar alunos com dificuldades, um deles, acha que algumas vezes os professores
fazem isso e um estudante acha que eles nunca fazem. Para cinco estudantes, os
professores frequentemente corrigem os exercicios que recomendam. Outros cinco
consideraram que isso ocorre algumas vezes.

Nota-se que, para a maioria dos estudantes pesquisados, os professores
dominam os conhecimentos da area em que atuam e interessam-se pelo seu
aprendizado. Além disso, para os estudantes participantes os docentes sdo solicitos,
sempre dispostos a tirar as duvidas daqueles que necessitam, tendo paciéncia em
repetir e continuar ensinando, até que o aluno aprenda. Porém, o grupo esta dividido
quanto a correcao dos exercicios, que para metade deles ocorre apenas algumas
vezes. Talvez para alguns alunos, essa corre¢do deva ser feita com mais constancia
para atender suas necessidades de forma satisfatoria.

Para seis estudantes, os professores dao oportunidade aos alunos para
exporem opinides nas aulas, dois consideraram que isso nunca acontece ¢ dois
estudantes perceberam que isso ocorre algumas vezes. Também para seis estudantes,
os professores frequentemente relacionam-se bem com os alunos e quatro deles,
acham que isso acontece algumas vezes.

Assim, para mais da metade dos estudantes pesquisados, os professores
mantém um bom relacionamento com eles e estabelecem um bom didlogo com a
turma, permitindo que todos se expressem e apresentem suas opinides.

Para metade dos estudantes (5) os professores frequentemente organizam bem
a apresentacao das matérias e para a outra metade (5) eles fazem isso algumas vezes.

Esse dado revela que o grupo de estudantes estd dividido quanto a organizacdo da
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apresentacdo das matérias. Isso levanta a hipotese de alguns professores, talvez, ndo
planejarem adequadamente suas aulas e isso foi percebido pelos estudantes. Sugere-
se que nas reunides pedagdgicas entre os professores, esses dados sejam
apresentados, discutindo-se de forma mais aprofundada, como esta sendo feito o
planejamento das aulas, além de promover um espago para a troca de experiéncias e
compartilhamento de ideias e atividades pedagdgicas adotadas.

Sobre tarefas para casa, para seis estudantes, os professores cobram algumas
vezes essas tarefas, enquanto trés consideraram que eles faziam isso frequentemente.
Apenas um estudante acha que eles nunca fazem isso. Percebe-se que, para a maioria
dos estudantes as tarefas para casa sdo cobradas algumas vezes pelos professores, o
que pode significar que os docentes talvez estejam valorizando a autonomia dos
estudantes, fortalecendo o senso de responsabilidade deles, ou seja, deixando que
eles solicitem ajuda quando sentirem necessidade.

Ja sobre a avaliagdo, seis estudantes acreditam que os professores
frequentemente realizam uma avaliagdo justa, enquanto quatro deles acham que eles
fazem isso algumas vezes. Infere-se por esses dados, que a maioria dos estudantes
considera satisfatoria o modelo de avaliagdo adotado pelos docentes, considerando-a
adequada e justa ao desempenho por eles apresentado.

Cinco estudantes avaliaram que os professores algumas vezes variavam a
maneira de apresentar/ expor as matérias. Quatro acharam que eles faziam isso
frequentemente. Assim, para a maioria dos estudantes pesquisados, os professores
procuram utilizar técnicas pedagogicas diversificadas, adotando formas diferentes
para ensinar a matéria.

Mais da metade (6) dos estudantes acharam que os professores nunca
organizam passeios, projetos, jogos ou outras atividades, enquanto quatro outros
acharam que eles fazem isso algumas vezes. Pelos dados obtidos, parece que tém
ocorrido poucas atividades fora da sala de aula, fato que geralmente contribui para
certa desmotivacao e desinteresse dos alunos pela aprendizagem. As atividades
extracurriculares costumam enriquecer os conhecimentos que estdo sendo
desenvolvidos em sala de aula, tornando-os mais interessantes e agradaveis para os
estudantes.

Por fim, para os dez estudantes participantes da pesquisa, ou seja, 100%
deles, os professores algumas vezes procuram saber sobre seus interesses. Isso indica

que os docentes estdo procurando ser proximos de seus alunos, buscando conhecé-
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los um pouco mais. Considera-se tal atitude, muito importante para o processo de
aprendizagem dos estudantes, pois, ao conhecé-los melhor, o docente pode planejar
com mais competéncia suas aulas. Talvez fosse mais produtivo ainda, se os
professores buscassem fazer isso com mais frequéncia.

Estudos como de Alves (2009) e Rashe e Kude (1986) destacam a
importancia da acao dos professores para o sucesso escolar dos alunos. Esses autores
mencionam outras pesquisas que investigaram o impacto no desempenho dos alunos
quando os professores se relacionam e interagem com seus alunos por acreditarem
em suas capacidades e possuirem boas expectativas em relacdo a seus discentes.
Assim, os docentes tendem a observad-los mais de perto, ensinando-lhes mais
conteudo, refor¢ando a confianga deles em si proprios, o que contribui para aumentar
a probabilidade de sucesso escolar dos seus estudantes. Van Zanten (1996a:288)

citado por Alves (2009) refere:

[...] que os “estudos britanicos, em particular, mostram que, todo o resto
igual, os alunos progridem melhor nas boas[| turmas do que nas turmas
fracasl/, porque os professores modelam  consciente  ou
inconscientemente os conteudos em fungdo do suposto nivel dos alunos:
dao um ensino mais abstracto, centrado nos conhecimentos, e exigem
mais das primeiras, enquanto proporcionam um ensino mais concreto,
centrado na relagdo professor — alunos e mais tolerante aos desvios em
relagdo as exigéncias nas segundas” (ALVES, 2009, p. 10)

Nesse contexto, para Alves (2009), a constru¢do do conhecimento ndo ¢ uma
acdo estritamente individual e solitaria do aluno. Na realidade, o processo de
aprendizagem do estudante ocorre sob a influéncia do professor e dos aspectos
sociais e culturais que os conteudos escolares comportam. Mas, o papel do professor
¢ fundamental para a formacao cultural dos estudantes, afinal, a acdo educativo-
pedagodgica ¢ um processo continuo de “alimentacdo” mutua entre o aluno e o
docente, agentes do processo de desenvolvimento e educagao.

Assim, de posse dessas informagdes apresentadas podemos situar esse grupo
de estudantes como pertencentes a classe média, mas, ndo se esquecendo de que as
camadas médias nao formam um grupo social homogéneo, havendo segmentos
diversificados em seu interior, sejam devidas as condi¢des socioecondmicas, seja em
decorréncia do capital cultural de que dispdem. Isso faz com que os membros de

cada um desses segmentos dessas camadas, desenvolvam estratégias e praticas

especificas para o éxito escolar dos filhos. (ROMANELLI, 2011).
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No préximo topico, serdo analisados os aspectos sociais e culturais desses
estudantes, presentes no questiondrio aplicado a esse segmento. Isso possibilitara
conhecermos um pouco mais as especificidades e possiveis diferencas existentes
nesse grupo de estudantes, na tentativa de compreendermos as estratégias e acoes

mobilizadas por essas fragdes, em prol do sucesso escolar.

2.6.1.1 Aspectos sociais e culturais dos estudantes do IFMS - campus de Campo
Grande/MS

Nesse topico, apresentaremos informagdes sobre os estudantes pesquisados,
acerca de suas condi¢des sociais e culturais, como: lugares e atividades de lazer que
costumam frequentar, tipos de leitura mais apreciados, viagens realizadas, acesso a
equipamentos e aparelhos eletroeletronicos e de informéatica e outros. Estudos como
de Freitas, S. (2006), Stein (2009), Costa, C. (2013), Machado (2008) ¢ Riedner

(2013) também pesquisaram esses aspectos, e contribuiram com nossas analises.

Buscaremos analisar esses aspectos em relacdo a escolarizagao desse grupo
de estudantes discutindo esses recursos sociais e culturais de forma relacional e
interdependente, fundamentados em Bourdieu e em estudos da sociologia da
educagdo que ressaltam as singularidades e diferencas desses aspectos existentes no
interior das diversas classes sociais e fragdes de classes, como os realizados entre

outros, por Lahire (1997), Zago (2006, 2011a, 2011b, 2012) e Portes (1993, 2001.

O primeiro levantamento envolveu a frequéncia com que os estudantes liam
alguns géneros literdrios. Os resultados foram organizados em uma tabela, abaixo
apresentados.

Tabela 9 - Habitos de leitura dos estudantes do IFMS - campus de Campo
Grande/MS

Frequéncia
Generos de leitura Nunca  Algumas Quase Sempre
vezes sempre
Romance, Cronica e ficgdo 3 5 1 1
em geral
Historia Geral ou do Brasil 5 3 1 -

Livros de poesia 7 2 - -
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Jornais 2 4 2 1
Revistas de informagao 3 5 - 1
geral

Revistas em quadrinhos 2 4 2 1
Sites de Internet - - 4 6

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Buscamos expor resumidamente e de forma geral, os habitos de leitura do
grupo pesquisado. Nota-se que trés estudantes nunca leem romance, cronica e ficgdo
em geral, e cinco disseram que fazem isso algumas vezes. Dos dez estudantes
pesquisados apenas dois disseram que leem sempre ou quase sempre, romance,
cronica e ficgdo em geral. E um universo bem pequeno de estudantes que fazem esse
tipo de leitura com frequéncia o que nos leva a inferir que para a maioria desses
estudantes, a leitura ndo ¢ um habito muito sedimentado em suas rotinas diarias de
vida, a0 menos, para esses géneros de literatura.

Dos nove estudantes que responderam sobre a leitura relacionada a histéria
geral ou do Brasil, cinco disseram que nunca leem, também para esse género de
leitura, a maioria dos estudantes parece ndo fazer isso frequentemente ou ndo se
identificam muito com essa area do conhecimento.

Sobre a leitura de livros de poesia, sete dos nove estudantes que responderam
nunca leem, dois algumas vezes leem. A poesia como expressao da arte e um dos
mais prestigiados géneros literarios, também parece ndo ser um habito de leitura que
os estudantes estejam familiarizados.

Dos nove estudantes que responderam sobre a leitura de jornais, quatro
disseram que leem algumas vezes, dois quase sempre leem e dois nunca leem.
Percebe-se que esse género de leitura ¢ um pouco mais apreciado pelo grupo de
estudantes, mas, mesmo assim, apenas dois disseram que quase sempre leem.

Ninguém do grupo pesquisado disse ler sempre jornais.

Sobre a leitura de revistas de informagdo em geral, dos nove estudantes que
responderam, cinco disseram ler algumas vezes, enquanto trés nunca leem e um
estudante sempre 1€. As revistas de informagdo geral parecem serem mais lidas entre
os estudantes pesquisados, do que os demais géneros de leitura. Isso talvez ocorra,

porque tragam informagdes e temas variados sobre as sociedades atuais que ¢ de
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interesse deles, principalmente porque sdo utilizados na elaboragao de textos, como a
redacdo, bastante adotados em concursos como o vestibular ¢ 0 ENEM.

Segundo Setton (2005a, 2005b) “A valorizagdo do capital informacional, ou
seja, a importancia de se estar atualizado e deter conhecimentos de interesses
variados na sociedade ¢ um habito tradicional entre as camadas altas e médias,
sobretudo entre as segundas, que muito contribui para o desenvolvimento do habitus
escolar e o bom desempenho dos estudantes desses grupos sociais.”

Sobre a leitura de revistas em quadrinhos, dos nove estudantes que
responderam, quatro leem algumas vezes. Apenas dois estudantes responderam que
nunca leem revistas em quadrinho, o que sinaliza que sdo leituras que o grupo gosta
de fazer com certa frequéncia.

Bourdieu (2007b), analisando a probabilidade das pessoas lerem jornais e os
tipos de jornais conforme o nivel de instrucdo, idade e classe social, notou que as
fragdes mais ricas das elites, com grande capital econdmico tenderiam a ler pouco,
um tipo de leitura que € acessivel a todos e, portanto, popularizada. E as fracdes mais
ricas em capital cultural, tenderiam a ler mais géneros de leitura considerados mais
classicos e “legitimos”.

De todos os tipos de leitura investigados, ressalta-se a de sites da internet,
pois dos dez estudantes que responderam, mais da metade (6) deles, disseram que
leem sempre e quatro deles, quase sempre. Isso demonstra que, a leitura feita por
meio da internet tem uma adesdo maior entre os jovens das geragdes atuais, que,
talvez, ndo apreciem muito fazer leitura por meios impressos, como os livros.

Nesse sentido, hd autores como Setton (2005a, 2005b) que discutem a
existéncia de uma nova configuragdo cultural com destaque ao aspecto massivo da
difusdo da informacao, que potencializa a ampla difusdo dos bens culturais, aliada a
pluralidade e heterogeneidade dessas informacgdes.

Ainda sobre a questdo dos livros, perguntamos aos estudantes, quantos livros
havia em suas casas. A resposta deles foi organizada em uma tabela e abaixo

apresentada:
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Tabela 10 - Quantidade de livros existentes nas residéncias dos estudantes do
IFMS - campus de Campo Grande/MS

Quantitativo de livros por casa Quantitativo de

estudantes
O bastante para encher uma prateleira (1 a 20) 4
O bastante para encher uma estante (20 a 100) 3
O bastante para encher varias estantes (mais de 100) 3

Nenhum -

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Quatro estudantes disseram possuir o bastante para encher uma prateleira (1 a
20); trés outros, que possuiam o bastante para encher uma estante (20 a 100) e trés, o
bastante para encher varias estantes (mais de 100). Nota-se que nesse grupo de
estudantes, a grande maioria possui uma boa quantidade de livros em casa, o que
sinaliza que essas familias tém o habito de ler, e isso ¢ um dos aspectos que se

costuma analisar para verificar o capital cultural existente.

Procurando mais informagdes sobre o capital cultural desse grupo de
estudantes, solicitamos que fossem citados trés livros que o estudante leu e gostou,
considerando os ultimos dois anos e que ele apontasse quem havia indicado (escola,
amigos ou familia).

Livros que costumam ser de leitura obrigatdéria pelas escolas, como Dom
Casmurro ¢ Memorias Postumas de Bras Cubas, ambos de Machado de Assis, foram
alguns que foram citados pelos estudantes. Desses livros, Dom Casmurro foi o que
mais vezes apareceu na lista dos estudantes (3 vezes). A indicacdo das leituras, em
grande parte, foi feita pelos professores, fato que talvez indique que a leitura de
livros, por parte da maioria desses estudantes, ocorra por uma cobranga da escola,
que ao que parece busca contribuir com eles na formacdo de héabito de leitura. As
outras indicagdes de leitura foram feitas, em sua maioria, por amigos e apareceram
na relacdo, livros que tiveram, recentemente, muitas vendas de exemplares, como:
“Percy Jackson” (2 vezes), “O Homem que Calculava”, “Orgulho e Preconceito”,
“A Cabana”, “O Guia do Mochileiro das Galaxias”, “O Diario de um Banana” e “O

Monge e o Executivo”. Entre esses, alguns sao consideradas leituras de carater mais
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classico, como: “Biografia de Kafka”, “Vinte Mil Léguas Submarinas” e “O Conde
de Monte Cristo”.

Buscando informagdes voltadas para os aspectos sociais, solicitamos que os
estudantes, em uma lista contendo diversos itens, como eletrodomésticos e
equipamentos de informatica, assinalassem se possuiam em suas casas € em que
quantidade.

A tabela abaixo apresenta os resultados:

Tabela 11- Itens de consumo familiar que as familias dos estudantes do IFMS -
campus de Campo Grande/MS, possuem em casa — 2015

Quantitativo
Itens relacionados Nio tem Um Dois Trés.ou
mais
Televisao em cores - - 7 3
TV por assinatura 3 3 2 2
Radio 1 7 2 -
Carro 2 7 - 1
Aparelho de DVD - 6 3 1
Geladeira - 8 1 1
Computador 4 1 1 3
Tablet 7 3 - -
Notebook 1 4 2 3
Acesso a internet - 5 3 1
Magquina de lavar roupa - 7 3 -
Banheiros - 2 3 5
Empregados domésticos 7 3 - -

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizagdo: Pereira (2015).

Nota-se que sete estudantes possuem duas televisdes em cores enquanto trés
deles possuem trés ou mais. Sete estudantes possuem um radio em casa, dois deles
possuem dois radios e um estudante ndo tem. Seis estudantes possuem um aparelho
de DVD, trés tém dois e um deles tem trés ou mais. Esse quantitativo de aparelhos
disponibilizados em casa parece ser comum aos encontrados na maioria das casas

pertencentes as camadas médias e demonstra uma certa facilidade, na aquisi¢ao
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desses bens. Observa-se ainda, um quantitativo maior de televisdo do que radio, o
que pode ser explicado, devido ao fato de talvez, haver certa predominincia da
primeira sobre o segundo aparelho, como o meio de comunicagdo social mais

popular atualmente.

Quanto a TV por assinatura, trés estudantes possuem uma, trés ndo possuem,
dois tém duas e dois estudantes tém trés ou mais. Sabe-se que a tv por assinatura
ainda ¢ um servigo que nem todas as familias de nosso pais conseguem usufruir, pois
acaba sendo, numa lista de prioridades, um item supérfluo, para aquelas familias
com pouco poder aquisitivo, pois requer certo nivel de renda para manté-la. Trés
estudantes do grupo analisado disseram nao possuir esse servigo.

Sete estudantes possuem um carro em casa, dois ndo tem e um tem trés ou
mais. Esse quantitativo de carros apresentado pela maioria dos estudantes desse
grupo, parece, também, estar em conformidade com familias pertencentes a algumas

fracoes das classes médias.

Oito estudantes assinalaram ter uma geladeira; um deles assinalou que tem
duas e um estudante que tem trés ou mais. Sete estudantes assinalaram possuir uma
maquina de lavar roupa e outros trés estudantes duas. A maioria dos estudantes, ao
que parece, possui eletrodomésticos em quantidade essencial, ndo ha ao que parece,

ostentagdo ou equipamentos em excesso.

Sobre equipamentos de informatica, dos nove estudantes que responderam,
quatro nao possuem computador em casa; um estudante tem um; outro tem dois € um
deles, tem trés ou mais computadores. Sete estudantes disseram nao ter tablet e trés
tém um. Quatro estudantes tém um notebook, dois estudantes t€ém dois notebooks,
trés estudantes tém trés ou mais e um estudante ndo tem. Cinco estudantes tém um
acesso a internet; trés estudantes t€ém dois acessos ¢ um tem trés ou mais. Também
quanto a equipamentos e servicos de internet, o grupo parece bastante parcimonioso,
ndo ha nada em excesso: os equipamentos e servico de internet parecem ter um

quantitativo que atende minimamente o estudante e sua familia.

Sobre alguns itens da estrutura das residéncias onde moram, os estudantes
assinalaram que dois deles tém um banheiro; trés tém dois banheiros e cinco
estudantes tém trés ou mais. Metade dos estudantes pesquisados parece ter um

quantitativo de banheiros semelhante as de familias de renda mais alta, distanciando-
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se, nesse item, do quantitativo que normalmente possui as familias de pouca renda

pertencentes a classe média.

Sobre empregados domésticos, sete estudantes assinalaram nao ter e trés
assinalaram ter um empregado doméstico. Esse dado também parece aproximar a

maioria dos estudantes das fragcdes de familias de pouca renda da classe média.

Assim, para Bourdieu (2007a) a relagdo de itens acima investigados, como
quantitativo de geladeira, TV, carro, telefone, moradia, presenca de empregados em
casa, computadores e outros, sdo indicadores do volume de capital econdmico em
propriedade das familias. O volume e a estrutura dos diferentes capitais possuidos
pela familia ¢ que vao definir os limites de consumo cultural e a distribui¢do desse
“capital global” conforme as necessidades de investimento nas outras espécies de
capital (cultural, o social e o escolar).

Continuando nossa investigacdo sobre aspectos sociais, foi solicitado aos
estudantes que assinalassem que itens teriam em seus quartos. Na tabela seguinte
apresentamos os resultados.

Tabela 12 - Itens de consumo familiar que os estudantes do IFMS - campus de
Campo Grande/MS possuem em seus quartos

Quantitativo
Itens relacionados Nao fom Um Dois T rés. ou
mais

Mesa de estudo 2 8 - -
Televisao em cores 6 4 - -
Aparelho de DVD 8 2 - -
Aparelho de Blu-ray 10 - - -
Telefone 9 1 - -
Computador 2 8 - -
Programas educativos 8 2 - -
(software) de computador

Aparelho de som 9 1 - -
Instrumento musical 5 4 - 1

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizagdo: Pereira (2015).
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Observa-se que oito estudantes tém uma mesa de estudo no quarto e dois
estudantes ndo possuem. Isso sinaliza que a maioria tem, minimamente, um local
adequado em seus quartos para realizar seus estudos, fato que costuma ser frequente
nas camadas médias.

Outro questionamento foi quanto a presenca de televisao em cores no quarto,
aparelho encontrado com frequéncia em quartos de jovens da classe média. Mais da
metade dos estudantes (6) assinalaram que ndo possuem e quatro possuem uma. E
ainda, oito estudantes assinalaram que ndo possuem aparelho de DVD e dois
estudantes possuem um em seu quarto. Esses dados parecem aproximar a maioria do
grupo desses estudantes, das fragdes com rendas mais baixas das classes médias.

Os dez estudantes, ou seja, 100% deles assinalaram que ndo possuem
aparelho de Blu-ray, aparelho mais sofisticado tecnologicamente que o DVD.
Também esse dado parece sinalizar certo distanciamento por parte desse grupo de
estudantes pesquisado de aquisicdo de novidades tecnologicas, héabito bastante
comum entre a classe média alta e familias ricas.

Ainda, nove estudantes ndo possuem telefone no quarto e um estudante
possui. Esse dado talvez ndao permita que se chegue a uma conclusao, devido ao fato
de hoje, muitos jovens utilizarem mais o celular (que ¢ de uso pessoal) do que o
telefone fixo, que supostamente a familia possa ter.

Sobre produtos de informaética, oito estudantes assinalaram que possuem um
computador no quarto e¢ dois nao tem. Também oito estudantes ndo possuem
programas educativos (software) de computador em seus quartos e dois estudantes
possuem um programa. Esse dado, mais uma vez aproxima esses estudantes das
fragdes das classes médias, que costumam ter esse produto tecnologico em seus
quartos.

Por fim, a Tabela 12 trouxe os dados relacionados com aparelho de som e
instrumentos musicais: nove estudantes ndo possuem aparelho de som e um
estudante possui um em seu quarto. Cinco estudantes ndo possuem instrumento
musical; quatro estudantes possuem um em seu quarto € um estudante tem trés ou
mais em seu quarto. Esses dados sinalizam que, talvez, metade dos estudantes desse
grupo investigado pode ser mais proxima das fracdes de baixa renda da classe média,

e a outra metade, das fragdes com renda mais proxima a das camadas médias altas.
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Quando questionados se viajaram nos ultimos trés anos, nove estudantes
assinalaram que sim e apenas um assinalou negativamente. Quando solicitados que
citassem os lugares para onde viajaram e em quais circunstancias, as respostas foram
diversas e apareceram muitas cidades de praia, como Rio de Janeiro, Florianopolis,
Balneario Camboriu, Natal ¢ Maceio.

Assim, percebemos que a maioria dos estudantes realizou viagens fora do
estado durante as férias ou por motivo de lazer, o que sugere que tais iniciativas nao
visaram atender necessidades inadiaveis ou urgentes da familia, mas cujos custos
puderam ser financiados pela familia sem comprometerem o orgamento familiar.
Para Bourdieu (2007b), grande parte dos consumos culturais das familias ndo
depende apenas do nivel de instrugdo dos seus membros e do capital cultural, mas,
também, do custo econdmico e dos recursos financeiros disponiveis. Dessa forma, os
itens de consumo que esses estudantes declararam, assim como as viagens em
familias realizadas, no periodo de trés anos, apontam que o grupo se aproxima das
fragdes de classe média de renda mais baixa, pois podem usufruir minimamente de
produtos e atividades que exigem certo patriménio econdomico.

Outro aspecto social investigado foi com relacdo as atividades sociais e
culturais que os estudantes participaram com frequéncia, nos ultimos doze meses,
como eventos culturais e esportivos. Os resultados foram organizados em uma tabela
e apresentados a seguir.

Tabela 13 - Indicadores de pratica cultural dos estudantes do IFMS - campus de
Campo Grande/MS

Frequéncia
Aspectos
. 1 a2 vezes 3a4vezes Mais de 4 vezes
relacionados Nunca
por ano por ano por ano

Praia 7 3 - -
Shopping - 1 1 8
Parques / pragas / areas 1 2 2 5
publicas de lazer
Festas / casa de amigos - 2 1 7
Bares e restaurantes 1 2 1 6

Clubes 5 4 1 -
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Eventos esportivos 5 4 1 -
Igrejas (ou outros 4 1 1 4
templos) /Grupo

religioso

Livraria 2 4 2 1
Cinema - 3 2 5
Teatro 6 3 1 -
Opera ou concerto de 10 - - -
musica

Espetaculo de danca 9 - 1 -
Museu 8 2 - -
Centro cultural 6 4 - -
Show de musica 6 1 2 1
Biblioteca fora da 6 4 - -

escola

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizacado: Pereira (2015).

Nota-se que sete estudantes disseram que nunca foram a praia; trés estudantes
disseram ter ido a praia de uma a duas vezes por ano, nos ultimos doze meses. Esse
dado parece distanciar a maioria desses estudantes do habitus de jovens pertencentes
as fragoes de classes médias com renda mais alta que geralmente conhecem a praia e
a visitam principalmente nas férias, ou em momentos de lazer.

Oito estudantes disseram ter ido mais de quatro vezes ao shopping nos
ultimos doze meses. Frequentar regularmente shoppings € outro indicador que esses
estudantes apesar de ndo pertencerem as camadas sociais mais privilegiadas da
sociedade, apresentam certo volume de capital econdmico que permitem aos mesmos
terem habitus cultural que os aproximam dos mais favorecidos socialmente.

Metade dos estudantes (5) foram a parques/pragas/areas publicas de lazer
mais de quatro vezes; dois estudantes de uma a duas vezes por ano; dois estudantes
de trés a quatro vezes por ano ¢ um estudante nunca foi. Mais da metade (7) foram a
festas/casa de amigos, mais de quatro vezes por ano; seis estudantes foram a bares e

restaurantes mais de quatro vezes por ano. Isso sinaliza que esses estudantes



153

possuem certo capital cultural, social e econdmico, que permitem a eles ter tempo

disponivel para o lazer e a diversdo e cultivar relagdes sociais.

Cinco estudantes nunca foram a clubes; quatro foram de uma a duas vezes
por ano e um estudante foi de trés a quatro vezes. Esse dado, de metade dos
estudantes nunca terem ido a clubes, ¢ mais um indicador que parece apontar que o
grupo pesquisado tem aproximagdes com as fragdes de renda mais baixa das

camadas médias da sociedade.

Metade dos estudantes (5) disse que nunca foi em eventos esportivos; quatro
estudantes foram de uma a duas vezes por ano e um estudante foi de trés a quatro
vezes. Nota-se que, mesmo com o IFMS, campus de Campo Grande, possuir uma
proposta pedagogica que incentiva os alunos a participacdo em eventos culturais e
esportivos, ao que parece, ao menos para metade desses jovens pesquisados, o
ambiente escolar talvez nao esteja contribuindo para a formacgdo desse habito ou o

mesmo nao foi devidamente incorporado por grande parte desses estudantes.

Quatro estudantes nunca foram a Igrejas (ou outros templos) /Grupo religioso
enquanto outros quatro disseram que foram mais de quatro vezes por ano; um
estudante foi de uma a duas vezes por ano e um estudante de trés a quatro vezes.
Para a maioria desses jovens, a religido parece ndo ser um habito em suas vidas,

havendo pouca preocupacdo com a pratica religiosa.

Quatro estudantes foram de uma a duas vezes por ano a livraria; dois foram
de trés a quatro vezes; um estudante foi mais de quatro vezes por ano e dois
estudantes nunca foram. A maioria do grupo parece nao frequentar com regularidade
as livrarias, mas tal dado por si s6, ndo esclarece se o grupo possui ou ndo, habito de
leitura relacionado a leitura de livros, pois pode sinalizar também a existéncia de
dificuldades econdmicas para a aquisicdo dos mesmos. Porém se somarmos a esses
dados, outros que ja foram coletados em questionamentos anteriores, como o fato de
grande parte dos livros citados pelo grupo serem indicados pelos professores e
geralmente serem de leitura obrigatoria pela escola, podemos concluir que a maioria

desses estudantes nao possui um habito de leitura de livros muito consolidado.

Cinco estudantes foram ao cinema mais de quatro vezes por ano; trés

estudantes foram de uma a duas vezes e dois estudantes foram de trés a quatro vezes.
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Apenas metade desses estudantes vai ao cinema com mais frequéncia, um habito

valorizado por aqueles que detém um bom capital cultural e certa remuneracao.

Seis estudantes nunca foram ao teatro; trés foram de uma a duas vezes e um
estudante foi de trés a quatro vezes. Esse dado parece apontar para as poucas opcdes
relacionadas com essa arte em nosso municipio, que como ¢ sabido, ndo oferece
muitas possibilidades e quando ha essa alternativa cultural, requer um custo
financeiro que nem todos conseguem arcar. Dez estudantes, ou seja, 100%, nunca
foram a uma Opera ou a um concerto de musica; nove estudantes também nunca
foram a um espetaculo de danga, apenas um estudante disse ter ido de trés a quatro
vezes. Oito estudantes nunca visitaram um museu e dois estudantes disseram que o
fizeram de uma a duas vezes. E, ainda, seis estudantes nunca visitaram um centro
cultural e quatro estudantes visitaram de uma a duas vezes. Percebe-se que, na
realidade, aqueles que costumam frequentar com regularidade espetaculos de teatro e
de dOpera, aqui em nossa cidade, tém que se dispor a viajar para fora do estado, em
cidades que apresentam uma vida cultural mais intensa. Isso ¢ valido também para
museus e centros culturais, que sdo quase inexistentes em nosso estado. Para tanto, a
estratégia de viajar para usufruir desses eventos, requer, ¢ claro, uma condigdo

financeira melhor por parte dessas familias.

Quanto a show de musica, seis estudantes nunca foram. Dois disseram que
foram de trés a quatro vezes; um estudante foi de uma a duas vezes e um deles foi
mais de quatro vezes por ano. O fato de mais da metade dos estudantes do grupo
nunca terem ido a um show de musica ¢ outro dado que exemplifica um pouco do
habito cultural desses jovens, que, conforme comentamos anteriormente, talvez
tenham relacdo com a vida cultural empobrecida de nosso estado ou com a condigdo
financeira da familia, que ndo tem possibilidade de custear tal atividade cultural

quando ¢ promovida.

Para finalizar esses questionamentos, de cardter social e cultural, seis
estudantes disseram que nunca foram a biblioteca fora da escola e quatro que foram
de uma a duas vezes. Também esse dado reflete um pouco a realidade local, onde
ndo ha muitas bibliotecas disponiveis para o uso da populacdo. Mas, também pode

ser que esses jovens, que costumam utilizar bastante a internet, possam consultar
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bibliotecas virtuais, sem sairem de suas casas, um habito cada vez mais frequente

nos dias atuais.

Todos esses dados coletados e que envolveram atividades sociais e culturais
de diversdo ou cultura como: praia, shoppings, parques/pracas/areas publicas de
lazer, festas/casa de amigos, bares, restaurantes, clubes, eventos esportivos,
Igrejas/grupos religiosos, livrarias, cinema, teatro, oOpera, espetaculo de danca,
museu, centro cultural, show de musica e outros frequentados pelos estudantes nos
ultimos doze meses podem estar em consondncia com resultados obtidos em outras
pesquisas, como as de Abramovay e Castro ( 2003) citados por Freitas, S. (2006)
que envolveu juventude, lazer e cultura. Tais resultados apontam para a
inacessibilidade ou pouca frequéncia de muitos estudantes, de camadas baixas e
médias, a esses eventos culturais e sociais, apontando para a reduzida participagdo

dessas espécies de atividades na composicao de seus capitais culturais.

Ainda buscando investigar as condi¢des € modos de vida desses grupos de
jovens, questionamos sobre quem morava com eles em suas casas. As respostas
foram organizadas e dispostas na tabela abaixo.

Tabela 14 - Pessoas que moram na casa dos estudantes do IFMS, campus de
Campo Grande, MS

Respostas
Relacio de pessoas que moram em sua casa
Sim Nao

Mae 10 -
Outra mulher responsavel por vocé (companheira do - 10
pai/madrasta/mae de criacao)?
Pai 7 3
Outro homem responsavel por vocé (companheiro da - 10
mae/padrasto/pai de criagdo)?
Irmao (s) ou irma (s). 7 3
Meio-irmao (s) / meia-irma (s) ou irmao (s) / irma (s) de criacao? - 10
Avo (s) e/ou avo (s) - 9
Outras pessoas 1 8

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizagdo: Pereira (2015).
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Todos os jovens pesquisados, ou seja 100% deles moram com suas proprias
maes. Mais da metade, ou seja, sete deles, também moram com seus pais e trés
apenas com a mae. 100% deles também ndo convivem com outro homem
responsavel por eles (companheiro da mae/padrasto/pai de criagao). Mais da metade,
ou seja, sete estudantes moram com seus irmaos. Apenas trés estudantes ndo moram
com irmaos. 100% deles ndo moram com meio-irmao (s) / meia-irma (s) ou irmao (s)
/ irma (s) de criagdo. A maioria desses estudantes, com excecdo de um que ndo
respondeu, ndo mora com avo (s) e/ou avd (s) ou outras pessoas.

Os dados apontam que a maioria desses jovens pesquisados pertence a
familias do tipo nuclear, ou seja, formados por uma configuragdo tradicional: mae,
pai e filhos. Nao dividem a residéncia com avds, tios ou outros parentes. Os
responsaveis também sdo os proprios genitores, ou seja, nesse grupo de estudantes
pesquisados ndo havia padrastos nem madrastas.

Apos o levantamento de informagdes sobre aspectos culturais e sociais desses
jovens, realizamos alguns questionamentos relacionados com as familias, com a

intencao de conhecermos um pouco mais a relagdo desses estudantes com seus pais.

Assim indagamos aos estudantes sobre a frequéncia com que os pais ou
responsaveis conversavam sobre diversos assuntos, que eles, entdo, deveriam

assinalar. Segue tabela com os dados.

Tabela 15 - Assuntos presentes na conversa entre os estudantes do IFMS -
campus de Campo Grande/MS - com seus pais

Frequéncia
Assuntos relacionados Nunca Raramente Quase Sempre
sempre
Questdes politicas e sociais 1 2 6 1
Livros, filmes ou programas de TV 1 3 4 2
Sua escola - 2 7 1
Seus estudos - 2 6 2
Sua futura profissao - 1 7 2
Trabalho - 3 5 2
Religiao 4 2 1 3




157

Drogas 2 3 4 1
Seus amigos - 2 7 1
Sexo 2 3 5 -

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015).

Percebe-se que seis estudantes assinalaram que quase sempre seus pais ou
responsaveis conversam com eles sobre questdes politicas e sociais. A maioria dos
estudantes do grupo pesquisado conversa com o0s pais sobre a realidade social e
politica do pais e do mundo e isso sinaliza que essas familias possuem certa nogao
sobre a sociedade em que vivem e com isso tem opinides e posigdes politicas
proprias, que sdo compartilhadas com os filhos.

Quatro estudantes disseram que quase sempre seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre os livros, filmes ou programas de TV; trés que raramente
os pais fazem isso; dois que os pais sempre fazem isso e 1 estudante disse que os
pais nunca fazem isso. Ao que parece, os aspectos relacionados mais a questdes
culturais ndo sdo objeto de preocupacdo da maioria dessas familias que talvez,
valorizem os aspectos mais sociais ¢ econdmicos relacionados mais diretamente com
as condig¢oes de vida e sobrevivéncia.

Sete estudantes assinalaram que quase sempre seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre sua escola; também seis estudantes assinalaram que quase
sempre seus pais ou responsaveis conversam com eles sobre seus estudos; sete
estudantes assinalaram que quase sempre seus pais ou responsaveis conversam com
eles sobre sua futura profissdo. E, ainda, seis estudantes disseram que quase sempre
seus pais ou responsaveis conversam com eles sobre vestibular/ENEM e quatro que
0s pais sempre conversam.

Assim, observa-se que para a maioria dessas familias, a escola, os estudos ¢ a
futura profissao parecem ter papel muito importante em suas vidas, o que talvez,
possa ser relacionado com o que foi dito anteriormente, ou seja, a preocupacdo com
as condi¢des de vida leva a uma busca pela ascensdo social, que, por sua vez,
necessita do processo de escolarizagdo para se obter uma profissio e
consequentemente uma melhoria na qualidade de vida.

Metade dos estudantes (5) disse que quase sempre seus pais ou responsaveis

conversam com eles sobre trabalho; nota-se que, para a metade desses estudantes, o
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trabalho j& ¢ uma preocupacgado discutida com frequéncia pela familia, o que sinaliza
a importancia que ele desempenha para a vida desses grupos sociais.

Quatro estudantes assinalaram que nunca seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre religido; trés que os pais sempre conversam; dois outros,
que os pais raramente conversam sobre esse assunto ¢ um estudante que assinalou
que os pais quase sempre conversam. Mais uma vez percebe-se que a religido, ao
menos para esse grupo de estudantes, ndo ¢ um dos assuntos prioritarios discutidos
pelas familias.

Quatro estudantes disseram que quase sempre seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre drogas; trés que os pais raramente conversam sobre iSso;
dois outros, que os pais nunca conversam sobre o assunto e 1 estudante que os pais
sempre conversam. A questdo das drogas também nao parece ser muita discutida
entre esses jovens e suas familias, sinalizando ndo ser um assunto muito preocupante
para a maioria deles.

Sete estudantes assinalaram que quase sempre seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre seus amigos. As amizades dos filhos pelos dados
levantados indicam que ¢ motivo de discussdo entre as familias, que se mostram
atentas aos relacionamentos sociais estabelecidos na escola.

Metade dos estudantes (5) disse que quase sempre seus pais ou responsaveis
conversam com eles sobre sexo. Assim, para metade dessas familias, a questdao
sexual também ¢ motivo de preocupacao, talvez muitas vezes, por ser uma questao
de prevengdo de doencas ou de prevencdo a gravidez precoce, que podem
comprometer a vida e a formagao profissional dos filhos.

Para Lahire (1997) a presenca de um capital cultural familiar - a posse de
diplomas, o gosto pela leitura ou a frequéncia a cinemas ou teatros - ndo determina
por si s6 e ndo garante de forma determinante a posse de cultura por parte dos
herdeiros. Segundo ele, ¢ necessario observar a maneira de se relacionar com a
cultura, a forma de transmissdo e aquisi¢do dessa heranca. E preciso entdo observar
as condicdes desse processo de transmissdo/interiorizagdo para entender esses
recursos como responsaveis pelas historias de sucesso escolar. Assim, a conversa
cotidiana entre pais e filhos, a abertura para falar e ouvir, o estimulo para a troca de
informacdes sobre o futuro possibilita a criacdo de expectativas que conduzem ao
planejamento de planos para uma carreira profissional. Isso sdo indicadores de um

capital social, afetivo e familiar que aliado ao capital cultural potencializa a vida
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escolar dos filhos, fornecendo a eles confianga e autoestima para alcangarem
trajetorias de escolarizagdo vitoriosas. O grupo pesquisado parece possuir esses
indicadores que garantem a eles a possibilidade de bons desempenhos escolares em
suas formacgoes.

Os estudantes tiveram que responder também, sobre quem havia decidido
sobre a escola onde eles estavam atualmente estudando. As respostas foram

organizadas em uma tabela abaixo apresentada.

Tabela 16 - Responsaveis pela escolha do IFMS, campus de Campo Grande/MS.

(. .~ Quantidade de
Responsaveis pela decisao
respostas
De seus pais ou responsaveis -
De vocé mesmo 4
De seus responsaveis junto com vocé 6

Encaminhamento da escola anterior -

Outros -

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS - campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizagdo: Pereira (2015).

Seis estudantes disseram que a decisdo de estudar no IFMS foi tomada em
conjunto entre eles e seus responsaveis e quatro que a decisdo foi tomada por eles
mesmos. Isso aponta para o bom relacionamento que predomina entre os pais e filhos
desse grupo pesquisado, assim como a forte presenca das familias na vida escolar
desses estudantes. Também chama a atencdo, a autonomia e o protagonismo desses
jovens capaz de influenciar nas decisdes que se relacionam com seus futuros. Talvez
em funcao do bom clima predominante no seio familiar.

Indagamos ainda, sobre quantas horas por dia eles gastavam com diversas
atividades que previamente relacionamos, buscando conhecer a rotina do dia a dia
desses estudantes. O grafico a seguir mostra a utilizacdo do tempo pelos estudantes

de segunda a sexta-feira.
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Grafico 6 - Utilizacio do tempo pelos estudantes do IFMS - campus de Campo
Grande/MS-2015
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horas
W Assistindo TV Fazendo trabalhos domésticos em casa

Estudando ou fazendo dever de casa Conversando com amigos

B Navegando na internet

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes do IFMS- campus de Campo Grande/MS, (2015)
Organizacdo: Pereira (2015)

Percebe-se que, em sua maioria, os estudantes assistem no maximo até¢ 2
horas por dia de televisdo o que sugere que o grupo pesquisado ndo assiste muita
televisdo, fato que pode ser atribuido ao gosto cultural desse grupo, que talvez
aprecie mais outras atividades culturais em sua rotina diaria. Observa-se, também,
que esses estudantes nao estudam muito o que sugere que o habitus escolar nao foi
incorporado pela maioria deles. Grande parte deles ocupa o tempo com trabalhos
domésticos e falando com os amigos (mais de 4 horas). Também disponibilizam

muito tempo para a internet.

Segundo Brandao, Canedo e Xavier (2012), em vista da estrutura e volume
de capitais existentes nos diferentes contextos familiares e escolares, determinadas
disposigdes sao estimuladas e se refletem nas rotinas, praticas cotidianas e estratégias
dos estudantes, que facilitam (ou dificultam) o desempenho escolar. Dessa forma, o
habitus escolar, ou seja, o tempo empregado pelos estudantes em suas atividades
relacionadas com sua formagao escolar ¢ um indicador importante para se mensurar
o trabalho desenvolvido pela escola, a participacao das familias na vida escolar dos
filhos e o tipo de estudante que essa parceria tem produzido. No caso em questdo, o
habitus escolar do grupo pesquisado sinaliza a necessidade tanto da escola quanto
das familias de discutirem com esses estudantes, a rotina didria de suas atividades e a

influéncia que isso pode ter em suas trajetdrias escolares.
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No proximo topico apresentaremos os dados coletados sobre as familias que

foram pesquisadas contendo suas caracteristicas sociais e culturais seguidas das

analises.

2.7 Caracterizacao das familias do IFMS - campus de Campo Grande

Com o objetivo de conhecermos melhor o perfil das familias do IFMS -

campus de Campo Grande, apresentamos algumas caracteristicas desse grupo

pesquisado,

como

composi¢ao,

formag¢do dos pais

institucionalizado) e renda (capital econdmico).

(capital cultural

Para uma melhor visualizacdo das informagdes coletadas elaboramos um

quadro - sintese contendo os principais dados coletados que abaixo apresentamos.

Quadro 6 - Caracterizacio das familias do IFMS - campus de Campo Grande

Curso técnico

Composigao da familia

Nivel de escolaridade

Renda familiar

Técnico em Apenas a mae e irmaos | Mae-Pos-Graduagao De 10 a 20 salarios
Mecéanica do estudante (Familia 3) | completa minimos

Pai- Superior completo
Técnico em Pai, mée e irmaos da Maie- Superior completo De 3 a 5 salarios
Mecénica estudante (Familia 7) Pai- Superior completo minimos
Técnico em Pai, mée e irmdos do Mae- Ensino médio De 3 a 5 salarios
Mecéanica estudante completo minimos

(Familia 10) Pai- Ensino médio

completo
Técnico em Pai, mae e irmaos do Maie- P6s-Graduacao De 10 a 20 salarios
Mecanica estudante (Familia 9) completa minimos

Pai- Pos-Graduagao

Incompleta
Técnico em Pai, mée e irmdos do Maie- Pés-Graduagao De 5 a 10 salarios
Mecanica estudante (Familia 8) completa minimos

Pai- Superior completo
Técnico em Apenas a mie € 0 Mae- Ensino médio Até 2 salarios
Mecéanica estudante (Familia 1) completo minimos

Pai- Superior completo
Técnico em Apenas a mie € 0 Mae- 5% a 8 série do Até 2 salarios
Informatica estudante (Familia 2) fundamental minimos

Pai- ndo sabe
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Técnico em Pai, méie e irmdos do Maie- Ensino médio De 3 a 5 salarios
Informatica estudante (Familia 4) completo minimos
Pai-- 5* a 8* série do
fundamental

Técnico em Pai, méde e irmaos do Maie- Superior completo De 5 a 10 salarios

Informatica estudante (Familia 5) . ) minimos
Pai- Superior completo

Técnico em Pai, méie e irméos do Maie- Ensino médio De 3 a 5 salarios
Informatica estudante (Familia 6) completo minimos

Pai-5% a 8 série do
fundamental (Familia 5)

Fonte: Entrevistas realizadas com as familias do IFMS- campus de Campo Grande/MS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015)

Sobre as dez familias entrevistadas, percebemos que seis delas s3o compostas
pelos estudantes, o pai, a mae e os irmaos. Segundo Segalen (1999), trata-se aqui da
chamada familia nuclear, termo utilizado por Talcott Parsons, composta por um grupo
de pessoas associadas pelos lagos do casamento e da filiagdo e que, além disso, ocupam

um mesmo espago residencial.

Este grupo doméstico isolado da sua parentela baseia-se no casamento
que associa parceiros que se escolhem livremente; orienta-se para valores
de racionalidade e de eficacia; os papéis masculinos e femininos
especializados contribuem para a preservagdo do subsistema familiar no
seio do sistema social. (SEGALEN, 1999, p.104).

Apenas uma familia ¢ composta pelo estudante, seu pai e sua mae, sem a
presenga de irmaos. Duas familias sdo compostas apenas pelo estudante e sua mae e
uma familia ¢ composta pelo estudante, seus irmaos e apenas a mae.

Essas familias, conforme Segalen (1999) sdo conhecidas como “familias
monoparentais”, termo referenciado por Nadine Lefaucheur, que designa atualmente,
lares que sdo chefiados por apenas uma pessoa e que tem os filhos a seu cargo, em

contraposi¢ao aos lares comandados por duas pessoas de sexo oposto.

Nao ¢ abusivo utilizar o feminino para descrever esta categoria, ja que em
85 por cento dos casos, o progenitor dito «isolado» é uma mulher. [...].
Também um namero importante de mulheres solteiras teve um ou mais
filhos, reconhecidos pelo pai no quadro de uma unido de facto.
(SEGALEN, 1999, p. 62-63).

Assim, nesse grupo pesquisado, a maioria das familias segue a composi¢ao

familiar tradicional, da chamada “familia nuclear”, composta pelo pai, mae e filhos.
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Sobre a renda das familias, observa-se que quatro delas estdo na faixa salarial
entre 3 a 5 salarios minimos. Duas familias possuem renda entre 10 a 20 salérios
minimos, duas possuem renda entre 5 a 10 salarios minimos e duas possuem até 2
salarios minimos.

As duas familias que possuem a menor renda sdo justamente aquelas
compostas apenas pelas maes e seus unicos filhos, denominadas de “familias
monoparentais”.

Com relacao ao nivel de escolaridade das familias, podemos inferir que elas
possuem, de maneira geral, um bom capital cultural. Destaca-se a presenca de trés
maes com Pés-graduagdo completa, duas com ensino superior completo, quatro com
ensino médio completo e apenas uma com ensino fundamental, de 5 a 8 série.

Os pais, por sua vez apresentaram cinco com ensino superior completo, um
com Pos-graduacdo incompleta, um com ensino fundamental de 5* a 8" série, um
com ensino médio e apenas um pai, ndo se soube informar nada sobre seu grau de
escolarizacao.

Duas das maes que apresentaram renda de até dois salarios minimos também
possuiam menor nivel de escolarizagdo: uma delas cursou apenas o ensino
fundamental, de 1?* a 8% série e a outra, o ensino médio completo.

Segundo Bourdieu (2007b) estudos como os realizados por Paul Clerc (1964)
na Fran¢a demonstraram que ha uma relagdo entre o nivel cultural global da familia e
0 sucesso escolar da crianca. Comparando-se uma mostra de familias com a mesma
renda, cujos filhos estudavam na 5% série percebia-se que a propor¢do dos “bons

2

alunos” ¢ maior entre os pais diplomados. Isso indica que a influéncia da familia
sobre o éxito escolar dos filhos ¢ quase que exclusivamente atribuido ao volume de
capital cultural possuido pelo grupo familiar.

Lahire (1997) realizou entrevistas com 26 familias de classes populares, 27
criangas, sete professores e quatro diretores de escola e observou atentamente os
contextos em que as entrevistas eram realizadas. Esse estudo contribuiu para
compreender os desempenhos escolares diferenciados de criangas oriundas da
mesma classe social e os resultados obtidos apontaram que a compreensdo desses
casos se relacionava com as configuracdes familiares nas quais ela estd inserida.
Nessa perspectiva, o sucesso improvavel de criancas de camadas populares encontra-

se nas familias e nas suas singularidades e especificidades. Assim, o €xito escolar

depende, por exemplo, das formas familiares da cultura escrita que podem estimular
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a crianga a gostar ou ndo da leitura e isso se vincula intimamente com a maneira pela
qual os pais se relacionam com a leitura.

Ainda, segundo Lahire (1997), nas familias em que os pais tém habitos de
leitura, leem em voz alta e conversam com seus filhos sobre o que leram ¢ bastante
provavel que as criangas que vivem nesse ambiente associem os livros, revistas e
outros, como algo bom e prazeroso, ao contrario daquelas cujos pais possuem uma
relacdo de pouco valor e prestigio com a leitura. O mesmo ocorre também com as
praticas de escrita adotadas no seio familiar e que permitem calcular, planejar e

organizar diversas atividades por um bom periodo de tempo.

Embora tenhamos tendéncia a representar as classes populares como
classes homogéneas, nossas pesquisas anteriores explicitaram a
diversidade das relagdes que tais classes podem ter com a escrita. Essa
diversidade, que outorgamos com mais facilidade aos mais bem-dotados,
também ¢é visivel para quem quiser se dar ao trabalho de reconstrui-la
através de pesquisas empiricas nos meios populares. (LAHIRE, 1997, p.
22).

O grupo de familias pesquisado ¢ detentor de certo volume de capital
cultural, com varios pais detentores de diplomas, o que nos leva a considerar
relevante o papel desse patrimonio cultural, na permanéncia e éxito escolar dos
filhos até o presente momento.

Porém, o proprio Bourdieu (2007b) chama a atengdo para o fato de que os
aspectos culturais sao apenas indicadores que nos auxiliam a situar o nivel cultural
de cada familia, mas ndo traz elucidagdes sobre o conteudo dessa heranca cultural
que ¢ transmitida aos filhos e nem sobre as formas como essa transmissdo ocorre.
Esses questionamentos necessitam de maiores investigacdes, principalmente nas
fragdes que compdem a classe média, que apresentam muita diferenciacdo e
especificidades entre si, tornando as pesquisas nessa area, um trabalho mais
complexo e desafiador.

O proximo topico realiza uma analise das familias entrevistadas, a partir dos
dados coletados e busca discutir as agdes, praticas e estratégias adotadas, com vistas

a escolarizagdo com éxito dos filhos, fundamentada na teoria de Bourdieu.

2.8 Acdes, praticas e expectativas das familias nos itinerarios dos estudantes do
IFMS do campus de Campo Grande

Nesse item, apresentamos as informagdes coletadas por meio das entrevistas

realizadas com o objetivo de desvendar as atitudes, agdes e praticas culturais
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pertencentes a esses grupos de familias e que possam contribuir para a compreensao
das expectativas por eles nutridas em relagdo ao processo de escolarizacdo dos
filhos.

Nessa perspectiva, analisando as familias constantes do quadro 7,
constatamos a presenca de algumas categorias de andlise associadas a teoria de
Bourdieu, como: estratégia e mobilizagdo de capitais (econdmico, cultural, social)
em busca da aquisicdo de novos patrimonios, que contribuam para a alteracdo na
posi¢ao ocupada na estrutura social.

Segundo Bourdieu (2007b; 2010) as classes sociais para conseguirem manter
ou melhorar sua posi¢do na estrutura social (ou em um campo) necessitam realizar
reconversoes dos varios capitais que possuem, em outras espécies mais rentaveis
e/ou mais legitimas (por exemplo, do capital econdmico em capital cultural).

Mas, para isso, dependem das condi¢des objetivas de lucro que sdo
oportunizadas aos seus investimentos e também da quantidade e volume de capital
que eles tém para reproduzir. A relagdo entre a posse de diplomas e certificados
escolares e a posi¢ao social conquistada na estrutura social das sociedades modernas,
levou as diversas classes sociais a investirem mais intensamente no mercado escolar.
Essa estratégia tem sido macicamente utilizada pela classe média que vem
aumentando cada vez mais seus esforg¢os, na busca pela posse do capital cultural
institucionalizado (BOURDIEU, 2007b).

Percebe-se que os estudantes de todas as familias entrevistadas nao
trabalham, apenas estudam, mesmo nos casos daquelas com menor renda, conforme
pudemos observar nas familias 1 e 2, que possuem renda de até 2 saldrios minimos,
as menores, comparada as das familias do grupo. Isso pode sinalizar que esses dois
nucleos familiares possuem pouco volume de capital econdomico, mas, apesar disso,
as maes ndo medem esfor¢os no apoio dado para o éxito escolar dos filhos, adotando,
por exemplo, a estratégia de manté-los apenas estudando, investindo, assim, a maior
parte dos recursos financeiros nos estudos dos filhos.

Para Bourdieu (2010) e Lahire (1997) embora ndo neguem a importancia do
capital econdmico para o sucesso das estratégias de reproducdo das familias,
apontam também outros elementos essenciais para a incorporagdo por parte dos
filhos, do capital cultural e escolar. Destacam as trocas afetivas e a relagdo de amor

estabelecida entre pais e filhos.
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Isso pode ser exemplificado na fala de uma dessas maes pertencentes as

familias com menor renda:

Como eu ja te falei né, eu ndo entendo quase nada né... ele chega aqui
joga apostila aqui... ai eu ja sei né... aqui ¢ tudo pequeninho... minha casa
eu tiro essas coisinhas daqui... fico no quarto, minha mae mora aqui, vou
14... eu deixo ele sozinho... quando eu vejo que ele esta estressado, precisa
tomar um banho... (Mée da familia 2).

Assim, verifica- se que as duas maes, nesse caso, além de empregarem
grande parte de seus poucos recursos econdmicos para a formagao escolar dos filhos,
transmitem-lhe ainda afeto e capital cultural. Para Lahire (1997), o apoio moral e
emocional assume um papel essencial nas familias que possuem poucos
investimentos econdmicos, pois a participacdo constante dos pais por meio das
relacdes afetivas torna-se outra forma de acompanhamento do processo escolar dos

filhos.

Sem duvida, uma configuragdo familiar relativamente estavel, que
permita a crianga relagdes sociais frequentes e duraveis com os pais, €
uma condi¢do necessaria a producdo de uma relacio com o mundo

“wA

adequado ao “€xito” no curso primario. Através de uma presenca
constante, um apoio moral ou afetivo estavel a todo instante, a familia
pode acompanhar a escolaridade da crianca de alguma forma (por
exemplo, através de um autoritarismo meticuloso ou uma confianga
benevolente). (LAHIRE, 1997, p. 26).

E outra estratégia adotada por essas maes que possuem no caso da familia 1,
ensino médio completo, e da familia 2 apenas o ensino fundamental, para compensar
0 pouco patrimonio econdomico e mobilizar outro capital, o cultural, para auxiliar no
processo de escolarizagdo do filho, orientando-o e incentivando-o sobre a
importancia do estudo para seu crescimento pessoal e profissional.

Sobre os tipos de familias analisadas, observamos que as familias 1, 2 e 3,
conforme Segalen (1999) amoldam-se ao tipo de familia “monoparental” em
referéncia a lares que sdo comandados por apenas uma pessoa e que tem os filhos a
seu cargo. Nota-se a grande diferenga de renda e de nivel de escolarizagdo existentes
entre as maes dessas familias, a saber: a mae da familia 3 possui renda de 10 a 20
salarios minimos e Pos-graduacdo completa, enquanto as demais possuem renda de
até 2 saldrios minimos e ensino médio, no caso da mae da familia 1, enquanto a mae

da familia 2 possui ensino fundamental.

Assim, destacam-se na mae da familia 3, o capital cultural e economico, que
ao que tudo indica sdo mobilizados no processo de escolarizacdo do filho. Apesar

dessas diferencas, ¢ visivel que as maes dessas trés familias, sdo as principais
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incentivadoras da escolarizacdo e da transmissdo cultural dos filhos e que no caso da
familia 1 e 2 assume uma importancia muito grande para a ascensdo social do

proprio nucleo familiar.

Desse modo, o capital cultural transmitido pela mae constitui elemento
significativo no processo de reproducdo social da familia que tem, na
escolarizagdo superior dos filhos, um recurso importante para promover
relativa mobilidade social deles e, indiretamente, da prépria unidade
doméstica. (ROMANELLI, 2011, p. 120).

O fato de possuirem apenas um filho, contribui também, para as maes das
familias 1 e 2 “investirem mais intensamente” na escolarizagdo dos filhos, uma
escolha talvez inconsciente dessas genitoras, mas que se enquadra em mais uma
estratégia dessas familias.

E nitida, nesses grupos sociais, a presenga de um projeto de futuro para os
filhos e uma forte crenga na escolarizagdo como meio de ascensdo social, conforme
podemos perceber na fala da mae da familia 1: “Filho, estuda... eu parei, ndo estudei
e hoje ndo posso te dar coisa melhor”.

Para essas maes, a escolarizacdo dos filhos ¢ o principal investimento
familiar e todos os recursos materiais e culturais sdo empregados para se atingir esse
objetivo. Percebe-se que os esforgos empregados pela familia, aproximam-se das
estratégias de reproducao das classes médias estudadas por Bourdieu (2007a; 2007b)
como o ascetismo e as estratégias de fecundidade.

O ascetismo, segundo Bourdieu (2007b) traduz-se no sacrificio, privacdes e
renuncias, que com certeza, a familia enfrenta, devido a sua condi¢cdo economica, em
prol da escolarizacdo do filho. Tudo ¢ suportavel em nome de um projeto futuro e
isso tem que ser feito, tem que haver uma acumulacao de capital, principalmente
econdmico, por mais dificil que possa parecer, para que o objetivo final seja
atingido.

A mae da familia 6 expressa algumas atitudes que os pais fazem para apoiar
os estudos dos filhos: “A gente conversa, incentiva a nao faltar aula, ndo chegar
atrasado, ajudando naquilo que puder, como na compra de livros, material... a gente
faz o maior esforco para conseguir né...”

Outo ponto que pode ser observado ¢ a questdo muito enfatizada por
Bourdieu, do malthusianismo, que implica numa estratégia inconsciente de reduzir o
nimero de filhos. Isso, com certeza, reduz os gastos familiares e permite que a

familia invista mais no seu projeto de escolarizagdo, que geralmente exige muito
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recurso financeiro e um tempo longo. Dessa forma, aumentam as chances de éxito
nesse projeto. “[...] a vontade de limitar o nimero de nascimentos e a vontade de dar
uma educagdo secundaria as criangas exprime, nos sujeitos que as reunem, uma
mesma disposi¢ao ascética. ” (BOURDIEU, 2007b, p. 48).

Este ¢ o caso também da familia 10, constituida pela mae, pai e apenas um
filho, cuja renda estd entre 3 a 5 saldrios minimos. A preocupagdo com a formagdo
profissional do filho ¢ expressa pela fala da mae: “Nosso maior medo ¢ nao ter
condig¢des de bancar uma escola particular ao nivel que possa puxar ele tanto, e isso a
gente encontrou no Instituto Federal.

Outro habitus relacionado a classe média, e que estd presente no discurso
dessas familias, ¢ a forte crenca e a expectativa em ascender socialmente por via da
escolarizagdo formal, resultante, talvez, em grande parte, devido ao sucesso
conseguido pelas geracdes familiares anteriores, que conquistaram uma melhor

posicao social, por meio dos certificados escolares.

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas
e, muito particularmente as atitudes a respeito da escola, da cultura
escolar ¢ do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a
expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a
sua posic¢do social. (BOURDIEU, 2007b, p. 46).

Essa busca da ascensdo social por meio da escolarizagdo ficou exposta de
forma clara, na fala dos pais, quando em diversas oportunidades expuseram a
possibilidade dos filhos fazerem uma faculdade. A maioria espera que eles facam um
curso superior numa Universidade Federal, como exemplifica o pai da familia 7: [...].
“De preferéncia a Federal! (Risos). De preferéncia a Federal, a gente procura voltar a
educacao dos filhos pra um nivel federal, e escola federal. ”

E importante ressaltar que das dez familias entrevistadas, apenas trés delas
(familias 1, 9 e 10) afirmaram que os filhos irdo fazer curso superior na mesma area
do curso técnico. Os estudantes dessas trés familias estdo cursando o Técnico em
Mecéanica e pretendem fazer posteriormente gradua¢do em Engenharia Mecanica. Os
filhos das demais familias entrevistadas ainda ndo tém certeza do curso superior que
irdo cursar.

Nesse mesmo sentido, os estudantes também corroboraram sua confianca na
escola e no desejo de ascender socialmente pela escolarizacdo. No questionario que
lhes foi aplicado, no qual responderam sobre a importancia da escola, assinalaram,

da seguinte forma: seis estudantes disseram que ela ¢ importante para o seu futuro



169

(familias 10,3,7,4,5 e 6) e 4 estudantes que ela ¢ decisiva para o seu futuro (familias
9,1,2 e 8). Nota-se que para os estudantes pertencentes as familias 1 e 2, de menor
renda econOmica, a escola ¢ considerada decisiva para qualquer projeto de ascensao
social.

As aspiracdes das familias quanto a escolarizagdo dos filhos sdo limitadas
pelas oportunidades reais e objetivas que elas possam alcangar, ou seja, elas nao
almejam o impossivel. “O desejo razoavel de ascensdo através da escola ndo pode
existir enquanto as chances objetivas de éxito forem infimas.” (BOURDIEU, 2007b,
p. 48). Dessa forma, as mesmas condi¢des objetivas que conduzem as atitudes e
escolhas dos pais com relagdo a trajetéria escolar dos filhos, definem também as
atitudes ¢ escolhas deles, com relagdo a escola.

Nota-se, ainda, que o proprio curso técnico ¢ mais uma estratégia dessas
familias, para assegurar a continuidade dos estudos do filho. Ao terminar o ensino
médio, o filho terd também uma profissdo, e com isso, ja podera trabalhar na area
que deseja fazer carreira profissional. E o caso das familias 1, 9 e 10, conforme a fala

de um desses pais, que abaixo reproduzimos:

[...] um jovem ai com menos de 20 anos sair com uma formagio, uma
profissdo que vai dar um resultado financeiro pra ele maior do que
qualquer um que saia do ensino médio diretamente pro comércio, pra um
emprego as vezes familiar que vai dar um retorno baixo, a gente espera
que com essa formagdo dele de Técnico em Mecanica ele saia
diretamente para uma empresa que vai reconhecer o talento dele, o
esfor¢o que ele teve, e a preparagdo que o Instituto Federal deu pra ele, e
a gente espera que isso retorne pra ele em espécie mesmo, num salario
bom, pra que ele possa, de repente, escolher até a faculdade que ele vai
fazer, sem se preocupar com o recurso que ele vai ter que achar pra fazer,
né. Uma especializagdo que ele busque depois vai ser custeada depois ja
com o curso que ele fez no ensino médio. (Pai da familia 10)

Analisando a situagdo da familia 1, percebemos que, dada a pouca renda,'®
em comparagdo com as demais familias participantes, a condi¢do social pode ser
uma grande ameaga para o itinerario formativo desse filho. Dessa forma, ele podera
fazer jus a profissdao técnica adquirida e assegurar, além da sobrevivéncia, a
continuidade dos estudos. Isso pode ser um diferencial em relagdo a outros

estudantes, que ndo optaram em fazer o ensino médio integrado a um curso técnico e

16 e ’ ’ ;. , .
A renda da familia 1 é de até 2 salarios minimos.
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que terdo que esperar o término da faculdade, para s6 entdo, comegar a se inserir no
mercado de trabalho.

O curso técnico também ¢ visto por alguns pais como uma espécie de
“prevencao para o futuro”, como uma ‘“carta na manga”, ou seja, caso o filho
necessite, seja porque ndo conseguiu ingressar ou terminar um curso superior, ele
podera se valer desse diploma para sobreviver, a0 menos, até conseguir uma situacao
melhor. E o que relataram as familias 2 ¢ 7 e cuja fala de uma delas, apresentamos

em seguida:

[...]. Espero que ja tenha alguma coisa no curriculo, né, conta muito. Ela
jé sai... j& tem... se precisar depois escolher um curso superior, pelo
menos mais um vai agregar.... E, agregar ao curriculo também. Mas
também ndo escolher fazer, ela pode arrumar emprego também nessa
area. (Pai da familia 7)

Para algumas familias, o curso técnico também ¢ uma estratégia para
aquisicdo de experiéncia com o mundo do trabalho e assim, melhorar o curriculo dos

filhos, conforme defendeu o pai da familia 5:

[...] o curso técnico ¢ uma preparagdo para o mercado, uma capacitagao,
um aprendizado, um conhecimento, porque a exigéncia com o mercado
de trabalho ¢ grande. Nao ¢ para medianos...[...]. Vocé ndo ta s6 no curso
técnico, vocé tem que fazer um curso de Inglés, quando tem
oportunidades pra fazer outros eventos também participa. SO agregando.
Eu sei que uma escola sozinha é pouco.

E ha ainda, ha aquelas familias que veem o curso técnico como uma
oportunidade do filho ter os primeiros contatos com o mundo do trabalho,
fundamentando-o para sua futura atuacao profissional e para um curso superior, além
de prepara-lo para conviver em uma sociedade diversificada e heterogénea. E o que
expressou a mae da familia 3:

-Eu vejo que o ensino médio fica muito sem sentido, né, com trés anos,
repetindo contetido, né, do ensino fundamental e, assim, so pra passar no
vestibular. [...]. Entdo, vocé ja tem o ensino médio voltado com o olhar
pra alguma coisa, né, pra alguma profissdo, ja prepara para a
universidade. [...] Ele vai ter um olhar diferenciado, eu acho importante a
convivéncia dele com outros colegas de uma outra... €. situagdo
econOmica, né, porque isso foi bem bacana, entrar no ensino médio
publico. Entdo... como... porque ele estudou a vida inteira em escola
particular, né, entdo escola particular tem uma outra realidade. Querendo
ou ndo, a gente... ele ndo enfrenta os problemas reais, e os conflitos reais
de uma sociedade, né, entfo, na escola publica ele ja vai comecar a
perceber um pouco mais desses conflitos, que vai existir também numa
universidade publica.
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Percebe-se que, embora grande parte dos pais defenda que seus filhos fagam
uma formagdo profissional técnica de nivel médio, a expectativa e percepcdo que
cada familia tem sobre o curso ¢ bastante diversificada. Das dez familias
entrevistadas apenas trés delas expressaram claramente ndo estarem interessadas na
formagao profissional técnica de nivel médio e que o objetivo principal era somente
de uma boa preparacdo para o ingresso na universidade, pretensdo que o IFMS
parece atendé-los satisfatoriamente.

Outra estratégia defendida pelas familias ¢ que a escola exija empenho dos
alunos nos estudos, condi¢ao considerada essencial para o sucesso escolar deles. Elas
acreditam ndo somente que a escola tem que cumprir com seu papel, mas que os
filhos também tém que fazer a parte deles e demonstrar interesse pelos estudos.
Nesse sentido, a proposta pedagodgica da escola ¢ bem aceita, conforme acredita
algumas maes e cuja fala reproduzimos: “Para ta la, tem que gostar de estudar e tem
que se empenhar.” (Mae da familia 1).

Hé4 uma crenga acentuada de que quanto mais a escola fizer exigéncias e

cobrancas, mais os filhos conseguirao ter um bom desempenho escolar.

-[...] os professores que sdo... 1dgico... pegam muito no pé mesmo, sdo
rigorosos, mas acho que tem que ser assim mesmo, porque o professor
que ¢ muito bonzinho eu acho que acaba meio que a aula nao funciona
muito bem, acho que tem que ser rigoroso, pra... pra... por o aluno para
funcionar mesmo...[...] por exemplo, t4 tendo aulas sabados, igual férias
eles, é eu sei que federal ¢ diferente mesmo do estado, mas oh, eu acho
assim... eu acho isso bom para o aluno, né, tem que ser rigoroso, para o
bem do aluno, tem que ser mais para puxar, para que la no futuro ele
falar, poxa ali atras.. O que eu fiz... (Mae da familia 2)

Isso demonstra que os pais querem que a escola cobre e exija resultados do
filho, como estratégia para se atingir o éxito escolar. Essa atitude ¢ entendida por
Bourdieu (2007b; 2008) como a “boa vontade cultural”, traduzida pelo esforgo,
dedicagdo e perseveranca com que os membros da classe média se empenham em
adquirir a cultura considerada legitima.

As criancas das classes médias devem a sua familia ndo s6 os
encorajamentos e exortacdes ao esforco escolar, mas também, um ethos
de ascensdo social e de aspiragdo ao éxito na escola e pela escola que lhes

permite compensar a privagdo cultural com aspira¢do fervorosa a
aquisicao cultural. (BOURDIEU, 2007b, p. 48).

Hé um esfor¢co muito grande desses grupos familiares em aumentar o volume
de seu capital cultural, que ¢ defasado, em relagdo as classes dominantes e, dessa

forma, ha uma forte adesdo, por parte deles, aos valores e praticas escolares. Para
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tanto, para conseguir atingir esse objetivo, cada familia investe na aquisicdo desse
capital cultural conforme suas condi¢des e possibilidades. Reproduzimos a fala do
pai da familia 5 que exemplifica essa estratégia: “Eu sei que uma escola sozinha ¢
pouco. Entdo meu filho faz aula de Inglés, ano que vem acho que ¢ o ultimo. [...] dou
apoio. Inclusive com vistas até a viagem internacional, intercambio. ”

Outra estratégia importante a ser destacada nesses grupos sociais foi a
importancia das relagdes sociais na vida dessas pessoas. Reproduzimos, abaixo, a
fala de uma das maes que teve, por exemplo, orientagdes do irmao, de amigas e dos
patrdes para colocar o filho no IFMS.

-[...]. Meu irmdo que entende tudo de curso né, ele 14 em Sao Paulo ja
falava do Instituto, eu vou ai, vou te ajudar...ele falou assim: “Olha, além
do curso técnico que tem, o ensino ¢ muito bom também, o ensino 14 é de
qualidade, né, e tem outras possibilidades”. [...]. Até tem uma amiga
minha, que teve uma filha dela que foi para Cuiaba e transferiu para o
Instituto de 14, ai a mie dela falou também que 14 era muito bom, o
estudo, os professores, sdo mais rigidos mesmo...[...] Eu trabalho na area
da satde eu sou... é.. Eu trabalho 14 na clinica que ¢ tratamento para
cancer, terapia, eu trabalho na copa, sirvo café para os médicos, tem 8
anos que cu trabalho 14, entdo, eu vejo muito dos enfermeiros 14 na area
da satde, falar isso... olha hoje o que ¢ seguro é um emprego estavel,
entdo a gente vai convivendo com essas pessoas ¢ a gente vai abrindo a
visdo... (Mae da familia 2)

A participagdo de membros da familia, como avos, também ¢ fundamental

para a trajetoria escolar desses estudantes.

Uma avaliagdo precisa das vantagens e¢ desvantagens transmitida pelo
meio familiar deveria levar em conta ndo somente o nivel cultural do pai
ou da mae, mas também o dos ascendentes de um e outro ramo da familia
(e também sem duvida, o do conjunto dos membros da familia extensa).
(BOURDIEU, 2007b, p. 42).

A importancia dos avoés, para a vida pessoal e escolar desses jovens, pode ser

percebida, por exemplo, com as familias 1, 2 e 10, conforme relato abaixo:

Olha... a minha méde sempre, como eu falei pra vocé, quando nao da para
mim ir nas reunides a minha mde vai né...A minha mae sempre fala 13,
olha eu sou avo6 dele, né... Vizinha da mae dele, a gente ta ali, pode ligar
qualquer coisa estamos aqui... A gente fala porque as vezes o aluno passa
mal e eu td 1a no trabalho ndo posso sair as vezes a minha mae deixa o
telefone dela para isso... minha mée ajuda... um bolo...suco... sempre faz
uma vitamina... Fala para meu filho... ta4 aqui seu suco... ndo sei o que..
(Mae da familia 2)
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Assim, ao que parece, nessas familias, muitos avds sdo presentes nas vidas
dos netos, e além de contribuirem materialmente, também ajudam afetivamente e
socialmente, desempenhando um papel de destaque nas vidas desses estudantes.

O capital social, segundo Bourdieu (2007b) sdo recursos atuais ou potenciais
que estdo relacionados a posse de uma rede duravel de relagdes em que os agentes se
reconhecem como pares ou membros de determinados grupos. Tais agentes sdo
dotados de caracteristicas comuns, além de encontrarem-se unidos por meio de
ligacdes permanentes e uteis.

O volume de capital social que um agente individual possui depende da
extensdo da rede de relagdes que pode ou consegue mobilizar e do
volume do capital (econdmico, cultural ou simbdlico) que é posse

exclusiva de cada um daqueles a quem estd ligado. (NOGUEIRA;
CATANI, 2007, p. 10).

Assim, as relagOes estabelecidas entre os membros de uma familia e com
outras pessoas externas a esse convivio, assume grande importancia para esses
jovens estudantes na construcdo de redes de apoio que os auxiliem em seus
percursos escolares e pessoais. Um dos questionamentos que a investigagdo se
propoOs ainda a investigar, foi o papel dessas familias no acompanhamento dos

estudos dos filhos, visando o sucesso de suas trajetorias escolares.

Quanto a importancia desse papel, todos os pais e maes entrevistados foram
unanimes em afirmar que isso € essencial para o éxito dos estudos dos filhos e que,
por isso, monitoram o processo de aprendizagem deles, pois, eles ainda sdo
adolescentes e necessitam desse apoio. Percebe-se que, para esses pais o
acompanhamento dos filhos, ndo ocorre da mesma forma que era feito quando os
filhos eram criangas, pois hoje, entende-se, que eles tém que assumir algumas
responsabilidades, uma vez que apenas estudam e, além disso, eles também

necessitam ter certo grau de autonomia em suas atividades diarias.

E bastante claro para essas familias que é muito dificil, hoje, os filhos terem
sucesso em sua formacao escolar, sem o auxilio e presenca da familia, ndo somente
para disponibilizar ajuda material e financeira, mas também para acolhé-los
afetivamente, dando-lhes apoio e incentivo emocional para atingirem seus

objetivos.
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A relagdo estabelecida com o Instituto e o espago existente para a
participag@o dos pais, também foi pesquisada, junto as familias e visa conhecer o
nivel de aproximagdo entre essas duas instituicdes sociais e culturais de nossa
sociedade. Acreditamos que quando a escola e as familias conseguem estabelecer
uma relag@o proxima, de parceria, com vistas a unirem esfor¢os para o sucesso dos

percursos escolares dos estudantes, com certeza os resultados sdo mais proficuos.

Todas as familias afirmaram que o espago existente sdo as reunides de pais
e professores promovidas pela instituicdo, mas, que nao ocorrem com frequéncia. A
maioria acha que essa relagdo dos pais com o IFMS poderia ser melhor e que eles
gostariam de participar e opinar mais sobre a vida escolar dos filhos. “Eles

esporadicamente fazem reunides... As vezes que teve eu fui. ” (Mae da familia 1)

- Quando tem convocagdo de alguma coisa a gente sempre t4 por la, mas
eu vejo que ndo ¢é... parece que ndao ¢ uma coisa muito.. Eu quando, por
exemplo, quando era o ensino fundamental, né, fundamental, eu sinto
assim que os pais tinham mais...[...] as reunides sao esporadicas. Até hoje
fui o que... ta entrando no terceiro ano so fui acho que trés vezes. Néo ¢
uma coisa muito rotineira, ndo faz parte do cotidiano, ndo faz parte dessa
rotina deles, né... (Pai da familia 5).

Nota-se que ha certo distanciamento entre o Instituto e as familias que s@o
pouco incentivadas a participarem das decisdes da instituicdo, como foi o caso da

mudanca de endereco da sede do campus provisorio de Campo Grande.

-Na verdade eu nem sei se existe esse espago, no caso do Instituto
Federal, no maximo pelo menos da minha parte, que sempre foi
convocada, foi pras reunides as vezes no bimestre, mas assim, participar
de alguma coisa na escola mesmo, como voluntaria de alguma coisa, vou
ser honesta, ndo participo nao. [...] S6 quando tem reunido que ha uma
pequena, um espaco assim pra cada um falar o parecer, fazer um
questionamento, e fora isso eu ndo conhego. O meu filho que chegou em
casa agora segunda-feira, e avisou que um dos professores falou que no
maximo um més provavelmente iriam mudar, que estavam fechando
contrato do novo endereco, no antigo Colégio Latino, né. Ai eu fiquei
contrariada, porque ¢ ultimo semestre, da impressdo que ¢ uma coisa
quebrada assim, vai ficar estranho. Eu lamento...[...] eu achei muito fora
de proposito... (Mae da familia 4)

Alguns pais estranham esse distanciamento entre eles e o Instituto, pois
muitos tinham uma relacdo bastante proxima com a escola, quando os filhos
cursaram o ensino fundamental, onde é bastante comum a familia ser convidada a

participar do processo de aprendizagem dos estudantes.
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Acho que ¢ praticamente nula assim a relagdo nossa com o Instituto. Eu
acho bem fria. Bem distante mesmo, porque a gente sempre teve o
costume no ensino dele, todinho de reunir...[...] a gente acompanhou ele
muito, a gente conhecia os professores, conhecia a dire¢do da escola,
conhecia todo mundo, tinha aquele contato. Quando nosso filho foi pro
IFMS, a nossa impressao foi como se ele tivesse ido pra faculdade dos
Estados Unidos 14, longe de casa, que a gente ndo ia... E, que o reitor a
gente ndo vé, a gente nao vé ninguém, entdo... (Pai da familial0)

Embora o Instituto promova reunides com as familias, a pouca frequéncia

com que elas ocorrem também foi bastante criticada pelos pais.

[...]:- Nao tem grande contato com eles... sdo poucas as reunides, quando
vocé vai pegar nota. Uma conversa rapida 1a.... Se chama pra reunido a
gente vai, tal. Mas nesses trés... vai pro terceiro ano, reunido s6 no
comego do ano. Esse ano nem teve... (Pais da familia 9)

Houve ainda, relatos de pais que reclamaram da falta de didlogo da
Instituicdo com as familias, principalmente com aquelas pertencentes as camadas
médias mais acostumadas a exigirem seus direitos e lutarem por uma educagdo de
qualidade. O possivel confronto com essas familias e a necessidade, talvez, de
maiores esclarecimentos € contornada, segundo esses pais, por uma burocratizacao
dessa relagao.

Eu participei de um grupo 14 no Instituto, um grupo de maes, que nds nos
reuniamos, que éramos da escola né, anterior. Entdo a gente se reuniu e
fomos solicitar algumas coisas para a direcdo. E a direcdo simplesmente
falou assim, “olha vocés sdo burgueses. Entdo aqui ndo ¢ escola pra
vocés.” Al eu falei “ndo, isso aqui ¢ uma escola pra todos, nos temos todo
o direito de estarmos aqui, ¢ temos o direito de exigir uma educagdo de
qualidade”, né, e nos fomos extremamente, assim... podados. “Se vocé
quer alguma coisa, entdo entra com a documentagdo, entra com isso”.
Entdo ndo teve um dialogo, ndo teve um interesse, ndo teve uma vontade.
Cara, so por questdes oh... ““ Tdo insatisfeitos? Escreve 14 pro Ministério,
la ndo sei o qué, entra com requerimento, entra com isso”. Sabe papelada,

burocratico? Que vocé sabe que vai escrever, escrever ¢ ndo chegar em
lugar nenhum. Entdo o que ¢ isso? Falta de vontade. (Mae da familia 3).

Dessa forma, as informacdes coletadas sugerem que a relacdo das familias
com o IFMS necessita ser mais proxima, com mais espacos de encontro entre 0s
pais e os profissionais da educacdo: ¢ preciso inovar e encontrar novos meios e
formas para que isso cres¢a e se desenvolva. Todos tém a ganhar com essa relagao,
principalmente os estudantes, que podem ter mais €éxito em suas trajetorias

formativas, com agdes integradas entre essas duas institui¢des.

E um grande desafio para as instituicdes publicas, especialmente da esfera

federal, que ndo tem tradicdo de “abrir suas portas” para a comunidade em geral
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participar do planejamento e execu¢do de suas atividades. Muito ainda ha que se

fazer para que as familias e a propria comunidade participem realmente desses

espagos publicos.

Levantou-se, ainda, durante as entrevistas, a satisfacdo dos pais quanto ao

curso técnico cursado pelos filhos no IFMS, do campus de Campo Grande e

pudemos constatar que, a maioria demonstrou preocupacdo com essa formagdo, em

razao da falta de estrutura em alguns cursos, e até questionaram se os filhos teriam

condi¢des de atuarem com competéncia, de fato, nessas areas técnicas. “[...] O

Instituto assegura uma boa formacao técnica, eu s6 acho que deveriam colaborar

mais com o esforco dos professores 14, resolvendo essa questdo do prédio deles,

né...” (Pai da familia 10).

Acho que o Instituto Federal t4 atingindo o objetivo, mesmo na questdo
da mecanica. O que t4 faltando... por conta da estrutura, por conta do
problemas do prédio novo e tal, € o acesso ao laboratdrio, que os proprios
professores sofrem com isso, porque ficam numa dificuldade danada, que
ele fala aqui que o professor corre atras pra valer, pra suprir esse
problema de dificuldade ao acesso ao laboratoério. Entdo eles vao, correm
atras e acham outras solugdes. (Pai da familia 9).

A preocupacao de alguns pais com essa questdo da falta de estrutura adequada ¢ tdo

grande que alguns ndo acreditam que os filhos possam exercer a profissdo de nivel técnico

que estdo prestes a adquirir de forma satisfatoria.

Eu pra falar a verdade, com o curso eu ndo espero no momento, na area
assim, “ah, vai trabalhar, vai ser um bom profissional, um técnico
profissional”, eu ndo entendo que va ser...[...] Nao, ndo, ndo. Nao posso
assim, simplesmente falar que curso nio foi bom. Talvez seja até porque
ele ndo esteja muito.. Ndo ta incentivado, motivado, justamente por isso
que eu falei. De nao estarem adequadamente instalados, com as coisas
que chamem a atencdo e convide “vem aqui e vamos fazer”, a partir do
laboratoério que teria que ter o curso, né, essa parte de laboratorio t4 meio
precaria. Acho que ndo existe essa motivagdo justamente pelo fato das
instalagdes ndo serem adequadas, entdo os alunos ndo aproveitam bem.
(Mée da familia 4).

Ha ainda aqueles pais que parecem ndo estar muito insatisfeitos, mas

também ndo tem muitas expectativas quanto a essa formacao profissional de nivel

médio.

E t6 meio-termo. Eu sei que a pratica, parece que eles ndo tdo tendo
condigdes de garantir isso dai. Por falta de laboratérios, a estrutura deles
la. A gente sabe que tem um campus, mas isso dai td bem atrasado a obra,
acredito que isso dai também atrapalha um pouco. Mas assim, meu filho
aprendeu bastante nessa area, eu vejo que ele desenvolveu assim nessa
area profissional ele ta sabendo bastante coisinhas ja. ”. (Méae da familia
8)
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Mas, a grande maioria dos pais revelou certa insatisfacao, de maneira geral,
com a qualidade do ensino que vem sendo desenvolvido no IFMS, principalmente
aquele relacionado com a formacgdo profissional, pois as aulas praticas ndo tém

ocorrido de forma adequada.

E, eu acho que o ensino médio do Instituto hoje é muito defasado, ¢
muito assim, carente ndo prepara o individuo pra um curso... ele ndo
prepara o aluno pro mercado de trabalho. Nao de jeito nenhum. Nao tem
nem aula pratica. Nao tem. Nao prepara né. [...]. Eles ndo tém
conhecimento pra trabalhar numa empresa. Onde eles vao aprender? Na
empresa né, ¢ muito triste, muito triste. O que vai acontecer, ele vai ter
um olhar diferenciado se ele entrar numa Engenharia Mecénica. Entdo,
ele vai ter esse olhar, mas ele ndo tem preparo... (Mae da familia 3).

Essa preocupagdo com a qualidade da formacdo técnica que estd sendo
desenvolvida, também foi apontada pelos profissionais da educagdo, especialmente
os professores, que relataram em suas entrevistas temerem uma defasagem nesse
processo formativo em funcdo da falta de estrutura que o IFMS, campus de Campo
Grande, ainda apresenta, por ndo contar, com sede propria e consequentemente,

laboratdrios e equipamentos.

Das dez familias entrevistadas, apenas quatro delas disseram estar satisfeitas
com a formagdo profissional que os filhos vém recebendo na institui¢do. Dessas
quatro, uma delas, a familia 2, despertou a atencdo para a possivel dificuldade de
convivéncia existente entre estudantes de diferentes origens sociais dentro da

instituigao.

[...] quando ele entrou 14, ele chegou assim, ah foi bom, s6 tem meninos
inteligentes mesmo, eu falei assim, nossa que bom meu filho, ambiente
bom, vai incentivar vocé a estudar mais... ele falou assim, s6 que tem um
porém mae, eu fiquei meio assim indignado ¢ porque tem muitos alunos
1a que infelizmente, ndo € mais a lei que ampara isso né, que tem alunos
que ndo precisavam ta ali né, que tem dinheiro para ta numa faculdade...
Escola particular boa, tem dinheiro para isso né... Entdo eu acho assim,
que alunos com eu que ndo tem condi¢des né, eu acho assim, que tem
muitos meninos ¢ meninas que poderiam estar ali, ¢ eles estdo ali
ocupando isso, e isso me indigna né.. Ai eu falei, meu filho, a lei é
também para eles, isso ai ¢ um caminho, um atalho para eles irem na
faculdade... e isso ta acontecendo muito, os alunos que estdo na escola
particular estdo migrando par esse tipo de escola, entendeu. (Mde da
familia 2).

A questdo da presenca de um publico diversificado e heterogéneo no
Instituto revela-se como um grande desafio para essa Institui¢do Publica Federal,

sobretudo quando isso se relaciona com a presenca de estudantes de diferentes
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classes sociais, que requer uma forma de trabalho que atenda as especificidades de
cada uma delas. Afinal, sabe-se que ndo ¢ um fato comum, a0 menos no estado de
Mato Grosso do Sul, haver um grande quantitativo de estudantes de classe média
nas institui¢des publicas municipais e estaduais que oferecem ensino médio, pois, a
regra ¢ haver um numero maior de estudantes provenientes das classes populares,

em relacdo as outras classes sociais.

Os dados coletados indicam que, tanto as familias provenientes das classes
populares quanto as da classe média, (conforme pudemos observar na fala da mae
da familia 2 e da mae da familia 3), talvez necessitem ser melhor compreendidas
pelos profissionais da educagdo (gestores e professores) que atuam no IFMS. E
necessario conhecer melhor a realidade e a visdo de mundo dessas varias familias
que compdem a comunidade escolar do Instituto, até mesmo para poder orienta-las

e té-las como efetivas parceiras nos processos educativos empreendidos.

Assim, de tudo que analisamos sobre essas familias, pudemos perceber que
elas estdo bastante empenhadas em investir nos processos de escolarizagdao de seus
filhos. A crenga na ascensdo social pela posse de diplomas e certificados escolares
¢ bastante acentuada nesse grupo e hd um investimento intenso na formagao escolar
dos filhos. E nitido que cada familia faz seu investimento conforme suas condi¢des
objetivas de vida e da quantidade e volume de capital disponivel, seja ele
econOmico, cultural ou social. Todas estdo buscando a reconversao desses capitais
em um patriménio mais vantajoso que lhes tragam uma melhor posi¢ao na estrutura

social em que estdo inseridos.

Nossas andlises sinalizam que as familias da classe média ndo medem
esforgos para a aquisi¢ao e posse do capital cultural institucionalizado, tudo fazem
para a conquista desse objetivo, nem que para isso, tenham que sacrificar tudo que
consideram de mais valioso em suas vidas: tudo deve ser feito para se alcangar a
ascensdo social e evitar o declinio para as posi¢des consideradas inferiores na

sociedade.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos este trabalho de pesquisa, que teve como principal objetivo
identificar e analisar as estratégias mobilizadas pelas familias e a escola, para a
permanéncia dos estudantes em cursos técnicos de nivel médio, bem como as
expectativas sobre essa forma de escolarizacdo, concluimos ¢ que muitas das
informagdes coletadas nos trouxeram respostas aos questionamentos levantados, mas
também, apontam para novas investigagdes que superam os propdsitos iniciais deste
estudo.

A andlise do material coletado foi realizada a luz do referencial teorico de
Bourdieu (2004a; 2004b; 2007a; 2007b) e de diversos pesquisadores da area da
sociologia da educacdo, principalmente os trabalhos de Nogueira (1997; 2001; 2004;
2005; 2007; 2009; 2010; 2011; 2012), Zago (2006; 2011a ; 2011b ; 2012), Lahire
(1997), Setton (2005a ; 2005b ; 2010) e Romanelli (2011), que buscam identificar as
singularidades existentes em cada familia e que as influenciam a se relacionar com a
escola e com o processo de escolarizag¢do dos filhos, de uma forma prépria e nica, o
que implica em haver, portanto, inumeras diferencas no interior de uma mesma
classe social. Autores como: Frigotto (2007), Ciavatta (2006;2011), Ramos (2012) e
Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012) também contribuiram com nossa investigacao, nos
temas relacionados com a educacdo profissional, além dos estudos de Névoa (2002;
2006; 2007; 2012) sobre a educagdo e a formagao dos professores.

Consideramos relevante apresentar nossas percepgoes finais sobre as analises
realizadas, iniciando pelas informagdes obtidas sobre os grupos familiares
investigados. Assim, das dez familias pesquisadas, sete sdo compostas pelo pai, mae
e filhos, denominadas por Talcott Parsons, no livro: “Sociologia da Familia”, de
Martine Segalen (1999), de “familias nucleares”. Também, identificamos outros
tipos familiares, como no caso de trés das familias, que se amoldam ao termo
“familias monoparentais”, referenciadas por Nadine Lefaucheur (1991) na mesma
obra de Segalen (1999). Esses ultimos grupos familiares sdo caracterizados por lares
que sdo chefiados por apenas uma pessoa e que tem os filhos a seu cargo, em
contraposi¢cdo aos lares comandados por duas pessoas de sexo oposto. Essas trés

familias em questdo possuiam apenas as maes como responsaveis por seus lares.
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Nao tivemos nesse grupo pesquisado, nenhuma familia recomposta,
denominacdo usada por Thery (1987) e citada por Segalen (1999) para designar a
situagdo pos-divorcio, naqueles casos em que, um ou ambos os conjuges, poderdo
eventualmente voltar a casar-se ou viver com outra pessoa sem matrimonio legal e os
papéis sociais ficam repartidos entre muitas pessoas. Esse tipo de familia costuma ter
uma abundancia de parentes e nao a falta deles, assim, as crian¢as passam a conviver
com padrasto, madrasta, meios-irmaos, seis ou oito casais de avds e etc.

Mas, sabemos que atualmente ¢ grande o nimero de familias recompostas,
fato que foi inclusive citado por alguns professores e coordenadores do IFMS que
foram pesquisados, e tido como uma situagdo muitas vezes negativa para o processo
de escolarizagao dos estudantes.

Segundo Ariés (1981) a familia nuclear, ¢ um produto histérico e cultural,
surgindo como instancia socializadora das criancas somente a partir do século XVIII,
contrariando a ideia de ser algo natural na organiza¢do humana. Mas, essa tendéncia
naturalizada desse tipo de estrutura familiar vai ser apropriada pela ideologia
dominante e pela escola, como modelo hegemonico em nossa sociedade.

Os dados coletados revelaram que ha certa dificuldade por parte dos
profissionais da educagdo (gestores e professores) em conviverem com essas novas
configuragdes familiares. Entrevistamos trés gestores (um diretor e dois coordenadores)
e onze professores e essa dificuldade foi expressa diversas vezes, nas falas dos
entrevistados, quando defendiam, por exemplo, que os jovens oriundos principalmente
desses “lares recompostos” tinham mais problemas em seu processo de aprendizagem e

muitas vezes, apresentavam baixos desempenhos escolares.

Olha eu acho que essa informagao ¢ muito importante pra vocé. Até eu
esperaria que vocé perguntasse isso. Eu acho que ¢ importante, mas
talvez ndo seja relevante. A gente, claro, tem problemas em relagdo a
comportamentos, em relagdo a notas de varios alunos. Mas eu percebi que
pais separados a gente tem muito ocorréncias em relagdo a nota, a
propor¢ao € maior...[...] os alunos que estdo mais evidentes os problemas
deles sdo pais separados. Nao sei se isso ¢ relevante pra sua pesquisa.
(Coordenador 1)

[...] as vezes falta um pouco de interesse da familia pela educagdo de seu
filho. De maneira geral eu sinto isso. Inclusive com os alunos que t€ém
aula comigo, 4s vezes, comentam pouco da familia, muitas vezes sdo
alunos que tém pais separados, entdo isso ja tem um impacto emocional
muito grande. Entdo eu acho que poderia e deveria ser melhor, acho que
as familias deveriam se interessar mais... (Professor R)

Essa perspectiva, da escola adotar a familia nuclear como paradigma de

familia estabelecido, implica em assumir uma posi¢do de exclusdo frente a
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diversidade de configuragdes familiares presentes atualmente na realidade brasileira
e nas relagdes que sdo estabelecidas entre seus membros e o jovem. Com isso, a
escola passa a desconhecer toda a dinamica social interna desses grupos e, sobretudo,
suas praticas e habitus, que normalmente divergem do modelo padrdao adotado. As
diferencas e singularidades presentes nessas familias ndo sdo vistas e nem
compreendidas, pois, nessa visdo, entdo predominante, s6 ha espago para a ilusdo de
estruturas familiares homogéneas e invaridveis. Isso evidencia a possivel dificuldade
dos profissionais da educagdao de estabelecerem relagdes diferenciadas com as
diversas configuracdes familiares atualmente existentes, durante os processos

educativos desenvolvidos.

Quando mudamos o foco da objetiva e pretendemos considerar as
diferengas entre familias que normalmente se tornam equivalentes nas
pesquisas estatisticas (concretamente as encontramos nas mesmas linhas
ou nas mesmas colunas dos quadros estatisticos) por sua semelhanca do
ponto de vista de propriedades sociais gerais (por exemplo, capital
escolar, capital econdmico) entdo nos damos conta de que ndo ha nada
mecénico (como poderiam fazer crer os modelos deterministas e
causalistas um tanto abstratos) e, com isso, ndo ha nada simples nos
processos que conduzem as facilidades ou as dificuldades escolares.
(LAHIRE, 1997, p. 32).

Assim, quando deslocamos nosso olhar para os casos concretos e particulares
existentes na realidade, colocamos em evidéncia a singularidade, os detalhes que se
fazem presentes na vida cotidiana desses grupos sociais. Tal perspectiva nos afasta
dos modelos tedricos que se fundamentam no conhecimento estatistico € em teorias
gerais e deterministas para nos concentramos nas diversas formas de praticas e
relagdes sociais que contribuem para o €xito dos processos escolares.

Ainda sobre as familias, grande parte delas possui renda entre 3 a 5 salarios
minimos e apenas duas familias possuem renda entre 10 a 20 salarios. Apresentam
de maneira geral bom nivel de escolaridade, destacando-se a presenca de trés maes
com poés-graduacdo completa e uma mae com ensino fundamental. Esses dados
sinalizam que a maioria apresenta um volume maior de capita cultural do que
econOmico, mas o suficiente para enquadra-las na classe média.

Com essas informagdes prosseguimos com nossas analises finais,
respondendo as questdes que nortearam essa investigagao:

a) Quais estratégias escolares as familias e a escola constroem para a

permanéncia dos estudantes nos cursos técnicos de nivel médio? b) As familias
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ajudam a custear os estudos dos filhos que vao para os cursos técnicos de nivel

médio?

Identificamos nessas familias, algumas estratégias que as aproximam da
classe média, conforme apontam estudos realizados por Nogueira e Nogueira (2009)
com fundamento em Bourdieu, (2007a; 2007b), como: o malthusianismo, o
ascetismo e a boa vontade cultural. Assim, entendemos que a associacdo dessas
estratégias, que envolvem desde a diminui¢ao do numero de filhos, a predisposi¢ao a
uma vida de sacrificios e rentncias até o esforco e empenho para a aquisi¢ao e
ampliacdo do capital cultural, estd intimamente relacionada com a posi¢do social

ocupada pela familia na estrutura social.

Assim, os diversos grupos sociais em face do histérico de experiéncias de
sucesso e fracasso adquirido ao longo da vida, elaboram um conhecimento pratico
(nem sempre consciente) daquilo que estd e do que ndo estd ao alcance dos membros
do grupo, levando-se em consideragdo a estrutura social na qual estdo inseridos. Isso
faz com que cada grupo social, conforme a posse dos diversos tipos de capitais e do
habitus incorporado, concretizem projetos mais ou menos audaciosos e invistam
grande ou pouca parcela de seu tempo, esforgo e recursos financeiros no processo de
escolarizagdo dos filhos. Nessa perspectiva, cada familia terd um nivel de
investimento na carreira escolar dos filhos de forma unica e diferente, mesmo

aquelas pertencentes a uma mesma classe social.

Dessa forma, as familias do grupo estudado se aproximaram da
caracterizacdo de classe média, pelas atitudes e habitus adotados, isto posto, porque
secundarizamos a renda econdmica apresentada. Assim, hd uma grande expectativa
em ascender socialmente por meio da escola e as familias investem todos os seus
capitais (econdmico, cultural e social) para atingir esse objetivo. Ressaltamos que
esses investimentos sao feitos conforme o volume dos capitais que cada uma delas
efetivamente possui. Dessa forma, aquelas familias que possuem maior capital
econdmico, tendem a investir mais em estratégias que exigem certo recurso
financeiro, como aulas de inglés e viagens internacionais para fins de intercdmbio.
Outras, com menos capital econdmico, investem mais no capital social e afetivo,

valendo-se de uma rede de relagdes que conta com a participacao de parentes (tios,
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avols, irmaos e outros) amigos, patrdes, professores e outros atores que de alguma

forma podem influenciar a trajetéria escolar desses jovens.

Nesse sentido, todas as familias investigadas ajudam a custear os estudos
dos filhos que vao para os cursos técnicos de nivel médio, tanto, que os estudantes
do grupo que constituimos ndo trabalham, dedicam-se apenas aos estudos.
Observamos que, nos casos, em que talvez haja a necessidade dos filhos
trabalharem, apos o término do ensino médio, os pais irdo continuar ajudando com
as despesas dos filhos, que continuardo a serem mantidos pelas suas familias. A
renda obtida com o fruto do trabalho desses jovens, serd revertida para eles

proprios, para auxilid-los a se manterem durante o prosseguimento dos estudos.

Todas as familias esperam que os filhos continuem estudando e fagam um
curso superior, de preferéncia numa universidade federal. Esse desejo ¢
compartilhado por todos os profissionais da educacdo do Instituto, assim como os
proprios estudantes, que também esperam ingressar numa universidade publica.
Assim, os dados coletados apontaram que essas familias da classe média nao
medem esforgos para a aquisi¢ao e posse do capital cultural institucionalizado,
sacrificam tudo para alcangar a ascensdo social e evitar o declinio para as posi¢cdes

consideradas inferiores na sociedade.

Sobre as estratégias escolares do IFMS para a permanéncia e sucesso dos
percursos escolares dos estudantes, observamos que essa institui¢ado possui uma
proposta pedagogica progressista e inovadora no cenario nacional. Uma de suas
principais caracteristicas ¢ a ado¢do da proposta da verticalizagdo do ensino,
expressa pela possibilidade do estudante cursar de forma articulada, desde a
educagdo basica, passando pela formacao técnica, tecnoldgica até a pos-graduacao.
Outra caracteristica importante ¢ o desenvolvimento de processos educativos,
sobretudo na area da formacgao profissional conforme o conceito de politecnia, ideia
defendida por Saviani (2003) e que busca superar a tradicional dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre formagdo profissional e formagao

geral.

Essa perspectiva, segundo Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012) valoriza a
formacao humana em sua integralidade, ou seja, defende um processo educativo para

0s jovens, que integre ciéncia, cultura, humanismo, tecnologia e trabalho, colocando
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todos esses elementos a servigo do desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Assim, a proposta pedagogica do Instituto alia-se ao conjunto de ideias e
forcas que lutam nessa sociedade capitalista e desigual, pela formacgdo de
profissionais criticos, com conhecimentos culturais, técnicos e cientificos, mas
também, politicos, que possibilitem a eles lutar pelos seus direitos e por uma

sociedade mais justa socialmente para todos.

Percebe-se que para aqueles jovens oriundos das classes menos favorecidas,
que o [IFMS, ele proprio, € uma importante estratégia para a ascensao social por meio
da escolarizag@o. A politica de assisténcia estudantil do Instituto com seus diversos
auxilios para a moradia, alimentacdo, transporte, permanéncia e ainda para as agdes
de ensino, pesquisa e extensdo sao importantes agdes para assegurar a permanéncia e
éxito desses estudantes mais carentes, pois devido as suas condi¢des sociais €
culturais, dificilmente conseguiriam permanecer nos estudos. Porém, os dados
coletados indicam que somente esses auxilios talvez ndo bastem para assegurar a
permanéncia e o €xito nos cursos executados pelo Instituto, outros aspectos de suma
importancia também concorrem para o “fracasso escolar” de muitos desses

estudantes.

Diversos fatores podem ser apontados como elementos que contribuem para
o fracasso escolar dos estudantes das camadas populares, um deles ¢ a dificuldade
em compreender a sistematica e o funcionamento do IFMS, conforme salientado

pelos gestores entrevistados.

De forma semelhante, essa problemadtica ja foi denunciada por Bourdieu,
principalmente em sua obra “A reproducdo” (2011), quando ressaltou a dificuldade
que as classes menos privilegiadas possuem em compreender os codigos e a
linguagem adotada de maneira geral, pelo sistema escolar. Também Nogueira e
Catani (2007), apontam que a escola exige, de forma consciente ou inconsciente que
os estudantes tenham uma relag@o natural e espontdnea com a cultura e a linguagem,

para que eles consigam sucesso em seus itinerarios formativos.

Os referidos autores defendem que, somente no interior do ambiente familiar
¢ que esses alunos podem adquirir fluéncia verbal e dominio da cultura, de forma
natural. Nas classes cultas isso € mais visivel e ocorre principalmente por meio de

uma aprendizagem difusa, sem sistematizacao ou planejamento prévio. Isso contribui
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para reforcar, nos individuos pertencentes as classes cultas, a ideologia de que eles
devem seus conhecimentos, atitudes e posturas aos seus dons ou aptiddes inatas.

(NOGUEIRA; CATANI, 2007).

Assim esses estudos contribuem para uma melhor compreensao acerca das
relacdes entre a escola, a familia e a sociedade, pois discutem os mecanismos que
interferem na trajetdria escolar dos individuos, com destaque para o capital cultural e
com isso, derrubam o mito do dom ou das qualidades inatas. Chama a atencao o fato
desses estudantes, das classes populares ingressarem no IFMS, apos terem concluido
o ensino fundamental, ou seja, apds terem estudado por nove anos, prazo de tempo
que podemos considerar como razoavel para uma aproximacdo com a cultura

escolar.

Questionamos a qualidade do ensino desenvolvido nos primeiros anos
escolares desses estudantes provenientes em sua maioria, do sistema publico de
ensino. Até que ponto esse ensino possibilita que esses estudantes adquiram os
conhecimentos necessarios para cursarem o ensino médio com éxito? Talvez os
primeiros anos de ensino, precisem ser mais bem avaliados para que possiveis

mudancas possam ser efetuadas.

Nesse mesmo sentido, concordamos com Bourdieu sobre a importancia do
papel da escola para aquelas pessoas pertencente as classes menos privilegiadas e

com pouco capital cultural.

Com efeito, somente uma instituicdo cuja funcdo especifica fosse
transmitir ao maior nimero possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo
exercicio, as atitudes e aptiddes que fazem o “homem culto”, poderia
compensar (pelo menos parcialmente) as desvantagens daqueles que nao
encontram em seu meio familiar a incitagdo a pratica cultural.
(BOURDIEU, 2007b, p. 61).

Porém, percebe-se que os professores do IFMS possuem algumas
dificuldades no desenvolvimento do seu trabalho pedagogico, pelo fato da institui¢ao
possuir turmas heterogéneas. As entrevistas realizadas com os docentes sinalizaram
que os estudantes das classes populares, que quase sempre fazem suas trajetorias
escolares nas escolas publicas, apresentam sérias defasagens com relagao ao ensino
fundamental, ndo possuindo competéncias basicas como ler, escrever e fazer calculos

de forma adequada.
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Segundo Novoa (2007), as praticas dos professores também contribuem para
agravar situagdes como a que foi relatada, pois s@o praticas quase sempre igualitarias
e homogéneas para todos os estudantes, pois hd uma grande dificuldade em se fazer
diferenciagdo pedagogica, em se fazer um trabalho docente que atenda as
especificidades e diferencas de cada aluno. Para esse mesmo autor, isso ocorre em
grande parte, devido a formacdo do professor que ¢ excessivamente tedrica € pouco
pratica, nao ha a cultura de se refletir sobre as praticas, de se trabalhar sobre o “saber
como fazer”.

Assim, novas formas de aprendizagem e técnicas pedagogicas inovadoras
podem talvez, contribuir, ao lado de todos os auxilios existentes na institui¢ao, para o
€xito nos percursos escolares, daqueles estudantes que apresentam dificuldades em
seu processo de escolarizacao.

Outro fato relevante a ser destacado e que foi muito mencionado pelos
docentes, foi a dificuldade de integragdo entre os professores “do nucleo
comum” e os professores das “ areas técnicas”. Ramos (2012) também identificou
essa dificuldade e defende a necessidade de se discutir novas formas de organizagao
curricular, que tenham como eixo integrador o trabalho, a ciéncia e a cultura, para
que se possa conseguir de fato, uma formacgao profissional que integre a formagao
geral e a especifica ao longo de um curso.

Os proximos questionamentos serdo acerca dos cursos técnicos, o papel que
eles desempenham nas trajetorias escolares desses jovens, bem como as expectativas
em torno dessa formagao, cujos resultados serdo apresentados na sequéncia.

¢) As familias escolhem e encaminham seus filhos para cursos técnicos de
nivel médio por acreditarem na escolarizacdo oferecida pela educacio
profissional? d) Que expectativas ou representacoes as familias e a escola

constroem sobre a escolarizacao dos filhos nos cursos técnicos de nivel médio?

Os dez estudantes pesquisados, de acordo com os dados coletados,
principalmente sobre os aspectos culturais e sociais trouxeram indicios que os fazem
pertencer a classe média, as familias apresentam pouco capital econdomico e¢ mais
capital cultural ou social. Dessa forma, a crenca na escolarizacdo oferecida pela
educagdo profissional, embora seja compartilhada por todas essas familias, modifica-
se conforme as vdrias fragdes que compodem essa classe social. Quanto menor a

renda da familia, mais importancia ela atribui aos cursos técnicos e ao papel que eles
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podem desempenhar na escolarizagdo dos filhos. Nesses casos, essas familias tém
uma forte crenga na ascensdo social por meio da escola, inclusive, o proprio curso
técnico ¢ visto, ele proprio, como importante estratégia para se atingir o objetivo de
se adquirir um certificado escolar, principalmente um diploma de nivel superior.

Nessa perspectiva, caso as dificuldades financeiras se intensifiquem, o
diploma do curso técnico pode contribuir para que os filhos pertencentes a essas
familias, garantam sua sobrevivéncia para continuacao dos estudos na universidade.
Em tultimo caso, para essas familias, se os filhos ndo conseguirem concluir um curso
superior, seja por que motivo for, eles ja terdo um diploma de técnico e, dessa forma,
ndo estardo totalmente desamparados, podendo assim, exercer a profissdo de nivel
médio.

Aquelas familias pertencentes as fragdes com mais capital econdmico,
possuem expectativas diferentes sobre os cursos técnicos. A maioria delas, na
verdade, ndo estd muito interessada na formagdo profissional de nivel médio:
esperam apenas que o Instituto ofereca um ensino de qualidade que garanta que os
filhos passem no vestibular ou no ENEM e assim, consigam ingressar numa
universidade e de preferéncia, publica.

Também nessas mesmas fragdes, com volume maior de capital econémico,
ha aquelas que esperam oportunizar aos filhos, um primeiro contato com o mundo do
trabalho, uma experiéncia que possibilite a eles, quando ingressarem numa
universidade, j& terem desenvolvido algumas competéncias, inclusive técnicas, que
os auxiliard no curso superior. Para essas familias, o motivo da escolha do IFMS ¢,
sobretudo, oportunizar aos filhos condi¢des deles conviverem com a diferenga, com
colegas de classes sociais, etnias, e culturas diversificadas, preparando-os para a vida
nas sociedades contemporaneas, além disso, tudo contribuir para o amadurecimento
do exercicio da cidadania.

E ainda, héd aquelas que tém a expectativa dos cursos técnicos contribuirem
com a formacgao escolar dos filhos, agregando conhecimentos e praticas que irdo se
somar ao futuro curriculo profissional deles. Nesses casos, quando os filhos
necessitarem trabalhar terdo um diferencial a mais sobre os concorrentes, por ja
possuirem conhecimento e alguma experiéncia de trabalho, fato que aliado a outras
estratégias, como falar uma lingua estrangeira ou ter feito um intercambio conforme
foi abordado pela familia 5, visto que contribuem para uma boa colocagdo no mundo

do trabalho.
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Uma grande dificuldade levantada por todos os segmentos investigados, ou
seja, os profissionais da educacdo, as familias e os estudantes, foi quanto a falta de
estrutura adequada para a execucao dos cursos técnicos, que necessita de laboratorios
e equipamentos para a aprendizagem, sobretudo para as aulas praticas. Todos
estavam muito preocupados com isso, a ponto de muitos deles, nos trés grupos
pesquisados duvidarem da qualidade da formagao desse profissional de nivel técnico.
Nota-se que esse problema ¢ um dos mais urgentes que necessitam ser solucionados,
para que o IFMS possa manter a qualidade de seus processos formativos. Nesse
sentido, a constru¢do da sede do campus de Campo Grande ¢ uma meta prioritaria,
almejada por toda a comunidade escolar e que estd intrinsecamente relacionada com
a boa imagem da instituigao.

Embora ja haja alguns resultados do trabalho desenvolvido pelo Instituto,
como ter ficado em segundo lugar entre as escolas publicas do estado no ranking do
ENEM de 2014, especificamente sobre a formacdo profissional técnica de nivel
médio, para os profissionais da educagao, que foram entrevistados, ela ainda ¢ muito
recente no estado e nao hd uma tradigdo cultural e econdmica, que a promova,
havendo muito desconhecimento e preconceito sobre a sua real importancia, tanto no
que se refere a formacgdo dos jovens, quanto a economia regional. Porém, a tendéncia
¢ que a formacgdo profissional se torne mais procurada pela comunidade escolar, a
medida que o trabalho desenvolvido pelo IFMS amplie sua abrangéncia no estado
apresentando processos educativos que promovam a formagao pessoal e profissional
dos jovens com qualidade, a0 mesmo tempo em que fortalece os arranjos produtivos
locais.

Outro questionamento que nos propusemos a responder ¢ sobre o
relacionamento das familias com as escolas que oferecem cursos técnicos, tema que
sera abaixo desenvolvido.

e¢) Como o IFMS do campus de Campo Grande se relaciona com as
familias de estudantes de cursos técnicos?

Conforme os dados coletados junto as familias, o espago destinado a elas no
IFMS, campus de Campo Grande, ainda ¢ timido, assegurado, sobretudo pelas
reunides programadas com o corpo docente, mas que precisam ser ampliadas e
realizadas com maior frequéncia. Muitas das familias investigadas nao estdo
satisfeitas com a relacdo estabelecida com o IFMS, pois, sentem certo

distanciamento, havendo pouco didlogo entre elas e o Instituto. Para esses pais, ndo
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ha oportunidade para se discutir as atividades pedagogicas desenvolvidas e muito
menos sobre as principais decisdes relacionadas com os destinos da instituigdo.
Algumas se ressentem dessa falta de integracdo com o IFMS, pois no ensino
fundamental parece que isso ndo era um problema e as familias eram convidadas
com mais frequéncia a dialogarem com a escola.

Apesar dos profissionais da educagdo ndo negarem a importancia da familia
em qualquer processo educativo, ela ainda ¢ um ente desconhecido e que necessita
ser mais bem compreendida, para que a escola possa estabelecer com ela, de fato,
uma relacdo mais cooperativa e participativa. Somam-se a isso, também, a
necessidade de se conhecer melhor a dindmica interna dessas familias, suas
especificidades, as relagdes por elas estabelecidas, bem como suas estratégias para a
escolarizagao dos filhos.

Consideramos que o IFMS ainda ndo descobriu de fato, que a familia pode
ser uma importante parceira que pode ser mobilizada para o sucesso escolar dos seus
jovens estudantes. A realizacdo de uma formagdo profissional inovadora, na
perspectiva da politecnia como defendem Frigotto; Ciavatta e Ramos (2012) requer,
também, novos modelos de relacionamentos entre o Instituto e os grupos familiares,
diferentes daqueles estabelecidos pelas institui¢des tradicionais e conservadoras. E
necessario reinventar novos espacos de participacdo e didlogo com as familias
compreendendo suas singularidades e o papel que elas desempenham ao mobilizar
volumes e estruturas de capitais para os processos de escolarizagdo dos filhos e que
contribuem para divulgar a boa imagem e qualidade do trabalho desenvolvido pelo
Instituto.

Assim, embora tenhamos conseguido alcangar alguns resultados quanto aos
objetivos que nos propusemos investigar, encerramos esse trabalho, com a certeza da
necessidade de mais estudos que envolvam a relagdo familia e escola e as estratégias
de escolarizagdo em cursos de educagdo profissional. H4 muito que se investigar
ainda, sobre as caracteristicas especificas e diferenciadas presentes no interior dos
diversos grupos familiares e que possam trazer maiores esclarecimento sobre esse
tema instigante sobre o sucesso escolar dos estudantes dos cursos de educagdo

profissional.
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Quadro 1- Levantamento BDTD- Descritores: “estratégia” “familias” e “escola”- trabalhos

selecionados

Tipo/Instituicao Ano Titulo Autor Referencial Pos-
Teorico Graduacao em
Dissertacao 2005 “Diga-me com quem Cristiane Pierre Bourdieu
andas e eu te direi Gomes de N
PUC-RIO quem és”: a escolha da Oliveira Educagdo
escola como estratégia
de distingdo
Dissertacéo- 2006 | Educagdo profissional | Sonia Maria Pierre Bourdieu Educagio
UFRRJ e qualidade de ensino: | Pereira Agricola
tragando um perfil Freitas
sociografico dos
estudantes da EAF-
Alegre, ES
Dissertacao 2008 Os familiares ¢ o Zenair de Pierre Bourdieu Educagéo
) ) desempenho na Souza
Un1v.ers1dade escolaridade de Macedo
Regional de estudantes de camadas Machado
Blumenau — populares no e alto
FURB vale do Itajai
Dissertagao 2009 | Estratégias familiares: Christiane Pierre Bourdieu e Educacédo
) ) um estudo sobre a Keim Stein | Rudolf Lenhard,
Un1Vf3rs1dade escolha por um espago
Regional de educativo
Blumenau
Dissertacdo 2010 | Relacdo familia-escola Gilberto Pierre Bourdieu
) ) na EJA: estratégias Valdemiro .
Umv.ers1dade educativas familiares e Poncio Educagdo
Regional de trajetorias escolares
Blumenau- FURB em camadas populares
Dissertacdo 2010 | A escola no horizonte Cristiane Marilia Pontes Educacao
UFMG de jovens camponeses | Benjamim de Sposito, Nilsonn
de uma escola familia Freitas WHEISHEMER
agricola
Dissertacao PUC- | 2013 Sucesso escolar de Cilene Maria | Pierre Bourdieu, Educacao:
SP jovens egressos da de Oliveira | Bernard Lahire Historia,
escola publica: do Costa Politica e
ensino médio para o Sociedade

superior
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LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO: APROXIMAGAO AO ESTADO DO CONHECIMENTO

Ewangela Aparecida Pereira

Académica do curso de mestrado da
UFMS

Introducao

O presente estudo visa obter maiores aproximagdes com o objeto de estudo
da pesquisa de Mestrado denominada: Relacdo familia e escola: estratégias de
escolarizagao em cursos de educacao profissional do Instituto Federal de Mato
Groso do Sul (IFMS) - campus de Campo Grande/MS.

O principal objetivo desta investigagdo € a identificagdo e analise das
relacdes estabelecidas entre familias e escolas que oferecem cursos técnicos de
nivel médio na area da Educagado Profissional, buscando compreender as
estratégias mobilizadas pelas familias para a permanéncia dos filhos nesses

cursos, bem como suas expectativas sobre essa forma de escolarizagéo social.

Desta forma, a pesquisa nos bancos de dados teve a finalidade de realizar
um mapeamento de Teses, Dissertagdes e artigos cientificos produzidos no Brasil
que pudessem ter em seu conteudo elementos que contribuissem na compreensao
das estratégias de mobilizagéo presentes na relagao familia e escola que oferecem

Educacao Profissional.

O levantamento das obras foi realizado nos portais da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), Scientific Electronic
Library online (SciElo Brasil) e Revista Brasileira de Educagéo (RBE).

Para melhor organizar os estudos encontrados, desenvolvemos quadros de
acordo com o tema e objeto da pesquisa a ser elaborada no Mestrado. Esses

conjuntos de palavras, comumente denominadas de descritores, foram digitadas
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nos referidos sites, entre aspas, para que os levantamentos fossem realizados de

forma realmente especifica e as buscas pudessem ser mais refinadas.

Foram realizadas diversas tentativas com diferentes palavras-chave, nem
sempre se obteve resultados satisfatérios, como ficou registrado nos quadros, ao

longo deste estudo.

Ao longo do artigo, sdo apresentados, para cada um dos portais
pesquisados, quadros com a exposicdo dos resultados, contendo os tipos de
producédo, instituicbes, ano, titulo e autores. Além disso, para cada producao
levantada foi realizada ainda um breve estudo, na tentativa de realizar de forma

preliminar, um didlogo com a pesquisa encontrada.

Ressalta-se que, o estudo supramencionado ainda n&o teve o devido
aprofundamento necessario, pois, encontra-se nas primeiras etapas, no momento
das exploragdes iniciais da tematica. Uma leitura mais acurada e integral, com
analise mais detalhada das produgdes aqui coletadas sera realizada na fase de
elaboragdo da dissertagdo do mestrado, visto que, na construgcdo de trabalhos
cientificos é essencial que se tenha uma fundamentagdo tedrica, a partir de

literatura especializada na area, para o enriquecimento da pesquisa.

Os levantamentos foram organizados pelos seus respectivos portais,
iniciando pelo portal BDTD, seguidos do Scielo Brasil e Revista Brasileira de
Educacgao (RBE) no portal Scielo. Ao final, encontram-se as considera¢des a que
se chegou, apés o fechamento deste estudo e o que este indica e contribui para a

futura investigacao.

1. Levantamento de produc¢ées no BDTD: titulos levantados

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD)
integra os sistemas de informacgdo de Teses e Dissertagdes existentes nas
instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras, localizadas na web,
disponibilizando link para o acesso na integra destes trabalhos. A partir de
palavras-chave indicadas pelo pesquisador, o portal realiza uma filtragem
mais detalhada das produg¢des armazenadas, facilitando o processo de
busca.

O objetivo da pesquisa no portal foi levantar produgdes na area da Pds-

Graduacgado em Educacao que investigaram as relagdes familias e escolas na area
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da Educagdo Profissional, bem como as estratégias adotadas para o

desenvolvimento das trajetérias escolares desses estudantes.

Foram encontrados alguns estudos que abordam algumas das tematicas
relacionadas com a dissertacdo de Mestrado, como por exemplo, trajetérias de
escolarizagao na educacao profissional, estratégias mobilizadas pelas familias e
escolas; porém percebe-se o baixo nimero de pesquisas envolvendo essa
modalidade de educagdo.O quadro abaixo apresenta os dois primeiros conjuntos

de palavras-chave pesquisadas e seus respectivos resultados.

Quadro | — Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Palavras-chave Resultados
“educacao profissional” “trajetorias” “Bourdieu” Sem resultados
“educacao profissional” “trajetoria” “Bourdieu” Sem resultados

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

Outro conjunto de palavras-chave pesquisado foi: “educagao profissional”,
“familias” e “escola”, no qual foram encontrados seis resultados, porém, apenas um

tinha relacdo com a pesquisa a ser posteriormente desenvolvida.

Quadro Il - Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Tipol/Instituigcao Ano | Titulo Autor Pés-Graduagao
em

Dissertagao- 2006 | Educacao profissional e Sonia Maria Educacao

UFRRJ qualidade de ensino: tragando Pereira Freitas | Agricola

um perfil sociografico dos
estudantes da EAF- Alegre, ES

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

Este estudo assemelha-se com o objeto da pesquisa, pois, além de
investigar as trajetdrias escolares, traca um perfil dos estudantes de uma escola

agrotécnica federal, no contexto da educagéao profissional.

Freitas (2006), no resumo de sua dissertagao, explica que:
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[..] Uma das metas da pesquisa foi a caracterizagdao da
EAFA de acordo com seu projeto institucional, corpo
docente e clientela, tragando, assim, um perfil sociografico
dos atores envolvidos, focalizando a interacdo familia-
escola e as praticas e estratégias socioeducativas das
familias e da institui¢ao [...]. (FREITAS, 2006, p. 6).

Busca, assim, as caracteristicas institucionais e familiares que contribuem
para a producdo do sucesso escolar desses estudantes. O referencial adotado,
assim como na investigacao a ser realizada, fundamenta-se principalmente na obra
de Pierre Bourdieu, mais especificamente, seus estudos sobre a reproducdo das
desigualdades sociais na escola e sua relagcdo com o sucesso escolar dos alunos.
Desta forma, questdes como: a influéncia da origem socioecondmico-cultural das
familias no desempenho dos filhos e as praticas educativas adotadas pela escola,
que reforgam a reprodugéo das desigualdades sociais, sao analisadas e discutidas.

Segundo Freitas (2006), a investigagdo fornece elementos para se
compreender o “sucesso” ou “fracasso” escolar dos alunos, contemplando os
processos de socializacdo familiar e escolar nessa modalidade de educacgao:
meédio- técnico profissional. Sobre a metodologia, Freitas (2006), na introducao de

sua Dissertacao, explica que:

[..] Para proceder a essa investigacdo, a metodologia
adotada utiliza abordagens quantitativas e qualitativas,
centradas em um survey, composto de trés questionarios
(pais, professores e alunos) com o objetivo de levantar as
caracteristicas gerais dos agentes educacionais envolvidos
nesses processos. Essa abordagem combinada é hoje cada
vez mais utilizada na Sociologia da Educagao [...].
(FREITAS, 2006, p. 4).

Esse estudo, sobre as caracteristicas das familias e dos professores,
contribui na compreensao das trajetérias escolares dos alunos investigados e sua
relagdo com o desempenho escolar dos mesmos. Dando sequéncia as pesquisas,
elaboraram-se outros conjuntos de palavras-chave, sem resultados satisfatorios,

conforme abaixo registrado.
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Quadro llI- Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Palavras-chave

Resultados

“educacéao
profissional’

“escolarizacao”

“estratégia”

Sem resultados

“cursos técnicos”

“escolarizagao

“estratégias”

Sem resultados

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).
Alteramos novamente, o conjunto de palavras-chave para: “estratégia”

“familias” e “escola”. Obtiveram-se cento e vinte e nove resultados, mas somente

sete deles podem contribuir de alguma forma, com a redagéo da nossa dissertagéao.

Quadro IV- Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Tipol/instituicao | Ano | Titulo Autor Pés-
Graduacao
em

Dissertagao | 2005 | “Diga-me com quem andas e eu te | Cristiane
direi quem és”: a escolha da escola | Gomes de -
PUC-RIO como estratégia de distingéao Oliveira Educagdo
Dissertagao 2007 A participagao nas escolas: um Rosani Educacéo
UEMG curriculo para as familias? Siqueira
Dissertacao | 2008 | Os familiares e o desempenho na | Zenairde | Educacgao
Uni idad escolaridade de estudantes de Souza
Rn|v§r3| Iad © camadas populares no e alto vale Macedo
egional de do ltajai Machado
Blumenau -
FURB
Dissertagdao | 2009 | Estratégias familiares: um estudo Christiane | Educagao
) i sobre a escolha por um espaco Keim
Universidade educativo Stein

Regional de
Blumenau
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Dissertagao 2010 Relagao familia-escola na EJA: Gilberto
Universi estratégias educativas familiares e | Valdemiro .
niversidade traietori . Educacéo
Regional de rajetérias escolares em [Jcamadas Poncio
Blumenau- populares(’
FURB
Dissertagdo | 2010 | A escola no horizonte de jovens Cristiane Educagéao
UFMG camponeses de uma escola familia | Benjamim

agricola de Freitas

Dissertagdo | 2011 | Participagado na Escola: A Voz das Mariana Educagao

Universidade Familias Costa
Estadual de Ch
Campinas azanas

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

O primeiro trabalho analisado foi a dissertagdo de Oliveira (2005), que
apesar de ter as familias das elites econdmicas e culturais como objeto de
pesquisa, possui alguns elementos de interlocucdo com a pesquisa a ser realizada,
pois, se insere nos estudos sociologicos sobre a relagdo familia-escola,
investigando elementos como as estratégias adotadas por essas familias, bem

como suas expectativas sobre a escolarizagao dos filhos.

A metodologia adotada por Oliveira (2005), também tem alguma

similaridade com alguns instrumentos que se pretende utilizar na investigacao:

[...] Através do questionario auto-administrado aplicado aos
pais, foi possivel identificar o perfil das familias quanto ao
patrimdnio econdmico, cultural, social e escolar por elas
adquirido. Este principal instrumento de investigacao,
acrescido de outras fontes de dados, permitiu a identificagao
dos critérios e estratégias de escolha de escola reveladas
por essas familias, assim como a caracterizacdo do
processo de escolha de estabelecimento de ensino por elas
vivenciado. Foram consideradas ainda, as expectativas das
familias frente a escolarizagdo dos seus filhos [...]
(OLIVEIRA, 2005, p. 7).

Por sua vez, o trabalho de Siqueira (2007), apesar de ter pouca interlocugao
com a nossa proposta, apresenta uma discussdo que tem sido cada vez mais
frequente nas atuais pesquisas da Sociologia da Educacgao: a participagao dos pais
nas escolas. Essa tematica também esta presente na investigagdo que se pretende

realizar, uma vez que, a mesma buscara identificar os espagos existentes na
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escola, para essa participagao e sua relacdo com as praticas educativas adotadas
pela instituicdo escolar. Siqueira (2007), no resumo de sua obra, apresenta como

realizou sua pesquisa:

[...] Neste estudo discute-se o0 modo como a participacéo
das familias nas escolas tem sido estudada por
pesquisadores/as brasileiros/as, o tipo de material de
participagao que circula nas duas escolas pesquisadas (a
saber: materiais publicitarios — revistas, jornais, convites e
murais; materiais instrucionais — textos explicativos sobre o
funcionamento de programas como Conselhos Escolares,
Escola Aberta e Colegiado; e institucionais — leis, decretos e
portarias), os eventos promovidos pelos as profissionais das
duas escolas as familias e o que pensam profissionais das
duas escolas pesquisadas e familiares dos alunos [...]. (
SIQUEIRA, 2007, p.7).

Destacamos que essa participacdo dos pais em escolas que oferecem
cursos técnicos na area da educagéo profissional € um tema que precisa ser mais
explorado para que se possa ter mais dados e informacdes sobre o papel desses

pais nesta modalidade de educacéao.

Ha uma hipotese de que a maioria dos estudantes dos cursos técnicos de
nivel médio é proveniente das camadas menos favorecidas da sociedade e que,
concluir um curso técnico, para essas familias que enfrentam dificuldades de todas
as naturezas (materiais, culturais e sociais) € uma vitéria em suas trajetérias de

vida pessoal e profissional.

A dissertacao de Machado (2008) traz pontos de convergéncia com a nossa
pesquisa de dissertagdo de Mestrado aqui apresentada, pois, investiga estudantes
de camadas populares e as estratégias adotadas pelas familias para a

escolarizagao dos filhos no nivel médio. Machado (2008) destaca, em seu resumo:

Esta pesquisa, realizada junto ao Grupo de Pesquisa
Filosofia e Educacao —EDUCOGITANS - integrado ao
Programa de Mestrado da FURB, tratou do envolvimento
familiar para lidar com as questdes de escolaridade de
estudantes pertencentes as classes populares. Possibilitou
conhecer as diferentes estratégias adotadas pelas familias,
e as mobilizagdes no interior do ciclo familiar, como forma
de promover a escolaridade dos filhos sem maiores
entraves, destacando a perspectiva gerada pela
escolarizacao para a idealizagdo de possibilidades futuras
melhorarem as condi¢cbes de vida e de enfrentamento dos
desafios a que estdo submetidos. (MACHADO, 2008, p. 11).
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Conforme Machado (2008), a literatura tem demonstrado que, quanto maior
o capital cultural da familia, maior a chance dos filhos assimilarem a cultura
dominante adotada pela instituicdo escolar, fato inverso vivenciado pelos
estudantes das camadas sociais menos favorecidas, por estarem impregnados da
cultura popular. Essa situagdo também sera focalizada na nossa pesquisa que
promovera uma analise sobre as possiveis dificuldades encontradas pelas

instituicbes de ensino com estudantes das classes mais populares.

Outra dissertagao que aborda as estratégias utilizadas pelas familias para a
promocgao da escolarizacdo dos seus filhos é a de Stein (2009), que mantém um
didlogo com a proposta do estudo a ser realizado, visto que, ambas as
investigagdes buscam maiores elucidagdes e esclarecimentos sobre os percursos

escolares de estudantes de cursos técnicos de nivel médio.

Além disso, o referencial do trabalho de Stein (2009) também apresenta

interlocu¢do com nossa pesquisa por dialogar com autores como Pierre Bourdieu.

A presente dissertacao de mestrado esta inserida na linha
de pesquisa Educacao, Cultura e Poder, no Programa de
Pds-graduacdo em Educacgao da Universidade Regional de
Blumenau — FURB, e discorre sobre as estratégias
familiares na escolha por um espago educacional
alternativo, e como as dindmicas internas se associam a
estas estratégias. Este estudo tem como objetivo ampliar o
olhar sobre a relagdo familia-escola [...]. [...] Como aporte
tedrico, foram mobilizados autores como Pierre Bourdieu,
para abordar a nocao de “estratégia”, e Rudolf Lenhard,
para explicar o conceito de “familia”. (STEIN, 2009, p. 8).

Poncio (2010) também apresenta aspectos similares no que concerne a
relacdo familia e escola e sua contribuicdo para a trajetéria escolar dos estudantes
no seu processo de escolarizagdo, em especial aqueles vinculados as camadas

sociais mais populares.

Em nossa pesquisa tem-se uma hipotese, de que a maioria dos estudantes
dos cursos técnicos, que serdo objeto de investigacdo, seja proveniente das
camadas sociais menos favorecidas da sociedade. Poncio (2010), no resumo de

sua Dissertagdo, comenta:

[...] assim, a literatura tem apontado para a tendéncia ao
fracasso escolar de individuos oriundos de grupos familiares
de baixa renda, com baixo capital cultural e escolar e baixos
investimentos na escolaridade de seus membros. Neste
estudo propomos apontar novas nuances na Relagao
Familia-Escola, contribuindo para a desmistificagdo da idéia
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de que as familias das camadas populares nada fazem pelo
desenvolvimento das trajetorias escolares de seus membros
[...]- (PONCIO, 2010, p.7).

Soma-se a essas contribuigdes, o estudo de Freitas (2010) que também faz
uma interlocugdo e proximidade com nosso trabalho, ja que tem como objeto de
investigagao, jovens que estudam em cursos técnicos no terceiro ano do ensino

médio, clientela que também fara parte do universo desse trabalho.

Freitas (2010) esclarece, na introdugédo da sua dissertagdo, quais as

questdes que norteiam seu estudo:

[...] Nessa perspectiva, este estudo teve como objeto as
experiéncias de escolarizacdo de jovens rurais, estudantes
do terceiro ano do Ensino Médio na Escola Familia Agricola
Paulo Freire (EFAP)/Acaiaca-MG. [..] Na tentativa de
compreender os sentidos atribuidos pelos jovens do campo
a experiéncia de escolarizagdo, surgiram as seguintes
questdes: Como o jovem do campo da sentido e vivencia ao
seu processo escolarizagao? O que leva um jovem do
campo a fazer suas escolhas com relagdo a continuidade
dos estudos, dado as suas condi¢des de trabalho e vida?
Como esses jovens vao criando estratégias de
escolarizacao diante da precariedade de oferta de ensino no
meio rural? Como os jovens vao construindo seus percursos
escolares? [...]. (FREITAS, 2010, p.16).

Espera-se, ainda, na nossa investigacao levantar dados e informagdes que
contribuam para uma melhor compreensdo das trajetérias escolares dos
estudantes de cursos técnicos e suas expectativas quanto a esse tipo de

escolarizagao.

O ultimo estudo analisado desse conjunto de palavras-chave foi o trabalho
de Chazanas (2011), que néo apresenta muita convergéncia com nossa pesquisa,
porém a questao da participagao das familias nas escolas, conforme comentado
anteriormente, € um assunto cada vez mais recorrente nas pesquisas em

educacgao.

Reitera-se que, na pesquisa a ser elaborada também se buscara identificar
de que forma as familias participam das estratégias educativas promovidas pelas
escolas de educacado profissional, com vistas ao éxito escolar dos estudantes

matriculados nessa modalidade de educacéo.
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A metodologia utilizada por Chazanas (2011) para alcangar os objetivos
almejados em sua pesquisa, podera contribuir com o desenvolvimento dos

instrumentos metodoldgicos a serem utilizados. Chazanas (2011) esclarece que,

[.] Os dados foram levantados em quatro escolas
municipais da cidade de Campinas, por meio de observagao
de reunides, bem como entrevistas semi-dirigidas com
familias. A partir do material coletado, dividimos nossa
analise em trés eixos principais: as Razdes da participacéo,
as Estratégias e Formas como esta ocorrem e, por fim, as
Percepcbes das familias sobre a escola [...]. (CHAZANAS,
2011, p. 6).

O sétimo conjunto de palavras chaves foi: “estratégias” “escolarizagao” e
“classes populares”. Foram encontrados trés (3) resultados, mas apenas um deles

possuia relacdo com a nossa dissertacao.

Quadro V- Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Tipo/Instituicdo | Ano | Titulo Autor Pés-Graduacgao em
Dissertacao 2013 | Sucesso escolar Cilene Educacéo: Historia,
PUC-SP de jovens Maria de | Politica e Sociedade
egressos da Oliveira
escola publica: do Costa
ensino médio para
O superior.

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéo: Pereira (2014).

Conforme explanado ao longo desse estudo, um dos objetivos da nossa
pesquisa de Mestrado € investigar as estratégias adotadas pelas familias e pelas
instituicdes de ensino que oferecem cursos técnicos em Campo Grande/MS, e que
buscam contribuir para a permanéncia dos estudantes matriculados nesses cursos
e, em consequéncia disso, conseguem completar a formagao profissional técnica

de nivel médio.

Costa (2013) perseguiu objetivos semelhantes e seu estudo podera
contribuir para o desenvolvimento de nossa proposta. Comprova-se isso, com a

explanacéo feita por Costa (2013),
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Sucesso escolar em camadas populares € um tema que
comecgou a ser pesquisado mais intensamente no Brasil a
partir da década de 1990. As pesquisas que estudam casos
de sucesso escolar improvavel no Brasil procuram investigar
as formas de ingresso e permanecia de sujeitos das classes
populares no ensino superior publico, sobretudo, por me
meio das estratégias familiares e pessoais de escolarizagao.
Partindo das contribuigcbes desses estudos, o objetivo desta
pesquisa € conhecer as caracteristicas de sujeitos do
ensino meédio publico de Francisco Morato que adentraram
as universidades publicas, quanto as suas trajetérias
escolares [...]. (COSTA, 2013, p. 7).

O oitavo e ultimo conjunto de palavras-chaves: “estratégias” “familias”

“classes populares” nos permitiram encontrar 5 resultados, porém, somente um (1)

se relacionava com nosso objeto de pesquisa. Esse mesmo trabalho ja havia sido

encontrado anteriormente, no sexto conjunto de palavras-chave: a Dissertagdo de

Zenair de Souza Macedo Machado.

2. Levantamento de produgodes no Scielo Brasil: titulos levantados

O portal Scielo Brasil € uma biblioteca eletrénica que abrange uma colegao

selecionada de peridédicos cientificos brasileiros de diversas areas do

conhecimento. Assim como no levantamento da BDTD, utilizou-se o mesmo

procedimento, na qual se buscou os artigos utilizando as mesmas combinagdes de

palavras-chave.

Os cincos primeiros conjuntos de palavras-chave nao obtiveram resultados,

conforme esta descrito no quadro abaixo.

Quadro VI - Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Palavras -chaves Resultados
“‘educacgao “estratégias” “Bourdieu” Sem resultados
profissional’
“‘educacgao “trajetoria” “Bourdieu” Sem resultados
profissional’
“educacgao “familias” “escola” Sem resultados
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profissional’
“educacéao “‘escolarizagao” | “estratégia” Sem resultados
profissional’
“cursos técnicos” “escolarizagao” | “estratégias” Sem resultados

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizacao: Pereira (2014).

O sexto conjunto de palavras-chave foi: “estratégias”, “familias” e “escola”.
No qual foram encontrados cinquenta e nove resultados (59), mas apenas dois (2)

deles poderiam contribuir com os nossos estudos.

Quadro VII - Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Tipo/Institui¢ao Ano Titulo Autor
Periodico- 1998 Trajetoria escolar: José Luis piéto
investimento familiar e e
determinacgao de classe Davila
Revista Educagéao
e Sociedade
Periddico 2012 | Mundos a parte? Os sentidos Maria Luisa
. da escola em meios sociais Quaresma; Pedro
R_eV'St? contrastantes Abrantes e Jodo
Sociologia, Teixeira Lopes
Problemas e
Praticas

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

O trabalho de D’avila (1998) apresenta muitos aspectos consonantes com
nossa pesquisa, a comecar pelo fato de sua pesquisa ter sido feita em uma Escola
Técnica Federal, instituicao que, também sera um dos /6cus da futura pesquisa.
Este autor destaca elementos que apontam para a possibilidade de trajetérias

escolares exitosas em camadas populares da sociedade.

Outro elemento de convergéncia € a obra de Pierre Bourdieu, cujos
conceitos sao utilizados para a compreensdo das estratégias de investimento
educacional construidas, bem como as relagbes sociais existentes. O autor adota

ainda, os estudos de Dubar para suas analises.
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Destaca-se, abaixo, trecho do artigo de D’avila (1998) que expressa as
primeiras aproximagdes com a tematica das trajetérias de escolarizagdo nas

camadas sociais mais populares.

Sao discutiveis, no entanto, certas formulagcdes que se
aproximam do conhecimento senso comum, para o qual se
Ihe escapa o fato de que a correlagdo € uma associacgéao,
positiva ou negativa, entre grandezas, importante para
certos fins, mas que nao permite a configuragédo do todo
nessas grandezas. Em outras palavras, nem €& verdadeiro
que todos os alunos de origem social alta tém que ser bem-
sucedidos nem, de igual forma, que os de origem social
mais modesta tém que ser mal-sucedidos em termos
escolares. (D’AVILA, 1998, p. 4).

Por sua vez, o artigo de Quaresma, Abrantes e Lopes (2012), resultado de
uma pesquisa realizada em Portugal, apesar dos objetivos da mesma, estarem um
pouco distante do objeto de investigacdo de nossa pesquisa, apresenta alguns
elementos de discussdo que interagem com nossa proposta, como o enfoque dado
a dimensao cultural e social adotadas em seu trabalho. Abaixo, parte do texto

extraido do artigo, que corrobora essa perspectiva:

[...] Esta investigagdo teve como foco analitico o sucesso
educativo concebido numa acepcéo lata, isto é, enquanto
conceito nao restrito a dimensdo académica (sentido
atribuido pelos jovens ao projeto escolar, envolvimento e
investimento na trajetéria académica, adesdo aos valores
escolares difundidos pelos colégios), mas que abarca
dimensdes como a cultural (valorizacao da educagéo para
as diferentes expressdes da cultura e envolvimento dos
alunos nas atividades culturais — massificadas ou
elitizadas), a social (redes de interagdo entre os agentes
educativos, sentimento de pertenga a uma familia escolar e
participacdo discente nas atividades extracurriculares e
iniciativas colegiais) e a civica (centralidade atribuida aos
valores de uma educacéo cidada e envolvimento discente
em praticas civico-associativas) [..] (QUARESMA,;
ABRANTES; LOPES, 2012, p. 3).

Dessa forma, assim como algumas expressdes culturais e sociais
desenvolvidas na escola e citadas no artigo supramencionado, nosso estudo
pretende explorar as praticas escolares que abrangem entre outras acoes,
atividades de cunho cultural, social e politico, pois investigaremos a transmissao e

apropriacao de capitais culturais e sociais, tanto na escola quanto na familia.
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3. Levantamento de produgdes no RBE Scielo: titulos levantados

A Revista Brasileira de Educagdo (RBE) no Scielo traz publicagbes que
abordam temas associados a area da educacéo, resultantes prioritariamente de
pesquisas. Também aqui, utilizaram-se as mesmas combinac¢des de palavras-
chave para a busca de artigos, dando continuidade ao procedimento iniciado desde
0 inicio da presente pesquisa. Os oito (8) primeiros conjuntos de palavras-chave

nao obtiveram resultados, conforme esta descrito no quadro abaixo.

Quadro IX - Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Palavras-chaves Resultados

“‘educacgao “trajetorias” “familias” Sem resultados
profissional”
“‘educacgao “estratégias” “familia” Sem resultados
profissional”

Sem resultados
“educacéao ‘escolarizagdos” | “estratégias”
profissional’
“estratégias” “familias” “classes populares” | Sem resultados
“escola” “familias” “estratégias” Sem resultados
“trajetoria” “escolarizacao” “classes populares” | Sem resultados
“estratégias” “escolarizag¢ao” “classes’populares” | Sem resultados
“cursos “escolarizacao” “estratégias” Sem resultados
técnicos”

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

O conjunto de palavras-chave composto por: “estratégias”, “familias” e
“escolas” apresentou dois (2) resultados, mas apenas um (1) teve relagdo com os

objetivos da nossa pesquisa.
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Quadro X- Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

Tipo/Instituicdo | Ano | Titulo Autor

Revista 2012 | Construcéo solidaria do Zaia Brandao, Maria Luiza
Brasileira de habitus escolar: resultados Canedo e Alice Xavier
Educacéo de uma investigagéo nos

V.17 1. 49 setores publico e privado

Jan./Abr.

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéo: Pereira (2014).

O estudo de Brandao, Canedo e Xavier (2012) utilizou-se da aplicagao de
um survey aplicado as familias de dez (10) escolas publicas municipais e privadas
com estudantes do ensino fundamental. A metodologia utilizada tem certa
aproximag¢ao com a nossa proposta, pois também pretende aplicar um survey, com
alunos, pais, professores e coordenadores de escolas que oferecem cursos

técnicos em Campo Grande/MS.

Assim como os autores supramencionados, ira se investigar as diferentes
formas de apoio familiar que contribuem com o desempenho escolar dos filhos,
assim como as possiveis estratégias combinadas entre as familias e as escolas
que oferecem educacao profissional. O referencial bourdieusiano adotado pelos
autores, também tem relagdo com o nosso estudo. Segue abaixo, trecho do artigo

acima referido com destaque para o pensamento de Bourdieu:

E antiga e indiscutivel a imbricacdo das duas instituicées na
producdo dos resultados escolares. Desde os famosos
surveys dos anos 1960 e 1970 (INED/Franga, Coleman/EUA
e Plowden/Inglaterra, entre outros), o reconhecimento das
raizes sociais das desigualdades escolares levou os
pesquisadores da educacgao a focalizarem o protagonismo
das familias nos processos de escolarizagdo. Entre eles,
dois autores merecem destaque pela importancia de suas
pesquisas, para a compreensao e interpretagdo do impacto
da socializagdo familiar na constru¢cao do sucesso ou
fracasso escolar: Basil Bernstein e Pierre Bourdieu.
(BRANDAO; CANEDO; XAVIER, 2012, p. 199).




221

Por fim, o ultimo conjunto de palavras-chave pesquisadas: “estratégias”,

“escolarizacao” e “trajetdrias” resultaram em dois (2) trabalhos, mas apenas um (1)

foi selecionado por conter aspectos em comum com a nossa pesquisa.

Quadro Xl - Resultados obtidos com o conjunto de palavras-chave

TipolInstituigao Ano Titulo Autor
2004 | Favorecimento econdmico e Maria Alice
Revista Brasileira de exceléncia escolar: um mito em Nogueira

Educacéo n.
26 Maio/Ago.

questao

Fonte: dados obtidos através do Estado do Conhecimento.
Organizagéao: Pereira (2014).

O artigo de Nogueira (2004) tem como objetivo principal conhecer as

histérias escolares dos jovens originarios de familias privilegiadas do ponto de vista

econdmico e as estratégias educativas postas em pratica por esses pais ao longo

desses itinerarios.

Apesar da

nossa investigagcdo a ser

realizada, ndo ter como foco

estudantes de familias de classes privilegiadas, ha muitos elementos neste

trabalho, que podem contribuir com estudos, especificamente a discussao das

trajetorias escolares, que ndo devem ser investigadas apenas sob um enfoque

determinista de classe social. Esse pensamento é defendido pela autora:

[...] Um ponto, no entanto, parece constituir consenso: o de
que a trajetoria escolar ndo € completamente determinada
pelo pertencimento a uma classe social e, portanto, de que
ela se encontra associada também a outros fatores, como

as dinamicas

internas das familias e as caracteristicas

“pessoais” dos sujeitos, ambas apresentando um certo grau
de autonomia em relagdo ao meio social [...]. (NOGUEIRA,
2004. p. 135).

Assim como Nogueira (2004) buscamos investigar em nossa pesquisa o

funcionamento interno do lar de estudantes de cursos de educacgao profissional,

enfatizando as praticas escolares utilizadas e a transmissao de valores e condutas

desenvolvidas pelas familias. Acreditamos que a classe social, por si s6, nao
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consegue expressar os modos de vida e a cultura familiar especifica desses
grupos. Tampouco, apenas a origem social justifica como o contexto familiar

influencia nas atividades e no desenvolvimento de uma cultura escolar.

Consideragoes finais

Neste estudo trazemos o resultado das buscas realizadas nos portais
BDTD, Scielo Brasil e RBE, com o principal objetivo de realizar o levantamento
sobre produgdes cientificas (Teses, Dissertagdes e artigos) que se relacionassem
com a dissertacdo de Mestrado a ser realizada até o final do curso de Programa de
Pos-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(PPGEdu/UFMS).

Fato relevante a ser destacado foi a grande quantidade de conjuntos de
palavras-chave propostas, nos trés portais selecionados que n&o obtiveram
resultados satisfatérios, o que nos leva a levantar a seguinte hipotese: ou a
combinagao de palavras-chave escolhidas talvez nao fosse a mais eficiente ou isso
seria a constatacdo de que ha poucas pesquisas e trabalhos voltados a discutir
questdes como trajetérias escolares, estratégias de mobilizagao entre familias e

escolas se tratando de curso de Educacgao Profissional.

As producgdes coletadas nos portais supramencionados, embora abordem
aspectos que também serdo investigados no decorrer de nosso estudo,
apresentaram um quantitativo pequeno de pesquisas que tinham como objeto de
suas investigagdes, a modalidade da Educagado Profissional, o que pode ser a

demonstragdo da necessidade de mais investigagdes que envolvam essa tematica.

Os trabalhos ora selecionados serdo estudados posteriormente, de forma
mais aprofundada para servirem como suporte tedrico dos estudos que se farao
necessarios para a elaboracao da dissertacao de Mestrado. Este foi um primeiro
momento das varias fases de levantamento que ainda deverao ser realizadas, a fim

de complementar e atualizar o conhecimento do objeto de estudo a ser investigado.

Reconhece-se a importancia do presente estudo, uma vez que, a
fundamentagédo de um trabalho cientifico ocorre a partir das revisdes bibliograficas
realizadas, que sdo imprescindiveis para o pesquisador conseguir inserir

adequadamente seu objeto de investigacao na area de conhecimento apropriada.
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Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacio
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais
Programa de Pos Graduacio em Educacio - PPGEdu

INSTRUMENTO — ESTUDANTES
BLOCO 1 - TRAJETORIA ESCOLAR

1. Em que tipo de escola vocé ja estudou?
Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.

(A) Somente em escola particular.
(B) Somente em escola publica.
(C) Em escola publica e em escola particular.

2. Vocé ja repetiu 0 ano?
Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.

(A) Nunca repeti o ano.

(B) Sim, 1 vez, nesta escola.
(C) Sim, 1 vez, em outra escola.
(D) Sim, 2 vezes ou mais.

3. Se vocé repetiu, em qual série foi? (Marque quantas op¢des forem necessarias)
Indique a/as alternativa/s (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opcoes relacionadas.

(A) 1° ano/ Alfabetizagdo
(B) 2° ano

(C) 3°ano

(D) 4° ano

(E) 5°ano

(F) 6° ano

(G) 7° ano

(H) 8° ano

(I) 9° ano

(J) 1° ano do Ensino Médio
(K) 2° ano do Ensino Médio
(L) 3° ano do Ensino Médio

Fui reprovado por que:
(Marque apenas UMA opg¢do com um X em cada linha)

Sim Nao
4. Fiquei doente
5. Tive problemas familiares
6. Tive problemas financeiros
7. Meus professores foram injustos

8. A escola foi exigente demais
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9. Meus professores nao explicavam bem
a matéria

10. Nao estudei o suficiente

11. | Tive dificuldade de organizar meus
estudos

12. N3o consegui entender a matéria

13. | Tive que mudar de cidade

14. Outros. Quais?

15. Quando terminar o ensino médio e o curso técnico vocé pretende:

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.

(A) Somente trabalhar

(B) Trabalhar e continuar estudando para entrar na universidade

(C) Somente estudar para entrar na universidade

(D) Ainda ndo sei

16. Dos itens abaixo, selecione o que te influenciou muito ou pouco na escolha do curso

técnico que vocé esta cursando:

(Marque UMA OPGCAO com um X em cada linha)

Influenciou

muito

Influenciou

pouco

Nao

influenciou

17)

Pai
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18) Mae

19) Professor

20) Profissao da
mae

21) Profissao do pai

22) Internet

23) Possibilidade de
ingressar no
mercado de
trabalho

24) Teste
Vocacional

25. Vocé pretende fazer um curso superior quando terminar o ensino médio?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.

(A) Sim.

(B) Nao.

27) Vocé esta satisfeito com a formacdo que esta recebendo no curso técnico?

()Sim ( ) Nao

28) Qual sua expectativa em relagdo ao curso técnico ?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.

(A') Aumento de conhecimento, de cultura geral etc

(B) Formacao profissional para futuro emprego

(C) Formacgdo tedrica que possibilite entrar na Universidade

(D) Melhoria da situagao profissional atual

(E) Formagdo de uma consciéncia critica que possibilite intervenc¢des na sociedade

(F) Outros




228

BLOCO 2 - ESCOLA (estrutura, organizacao, qualidade do ensino, relacionamento)

Como vocé classifica seu relacionamento nesta escola com:

(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)

Muito Ruim Razoavel Bom Muito
ruim bom
1. | Seus colegas
2. | Os professores
4. | Adirecao
5. | A coordenagado
pedagdgica
6. | Acoordenagao
do curso técnico
7. | Os demais
funcionarios
Minha escola é um local onde:
(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)
Concordo Concordo Discordo Discordo
totalmente totalmente
8. | Eu me sinto como um estranho
9. | Eufagco amigos facilmente
10. | Eu me sinto a vontade
11. | Eu me sinto incomodado
12. | Posso dialogar com os

professores e demais
profissionais sobre meu
processo de ensino e
aprendizagem
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13.

Sou convidado a avaliar o curso
técnico executado visando a
sua melhoria

14.

Tenho a oportunidade de
aprender uma profissao

15.

Eu me sinto obrigado a
comparecer

16.

Minha familia é convidada a
participar de meu processo
formativo (contribui com o
planejamento, execugdo e
avaliacdo dos cursos
oferecidos)

Concordo
totalmente

Concordo

Discordo

Discordo
totalmente

17.

Minha familia possui um bom
dialogo com a equipe de
profissionais e funcionarios da
escola

Como vocé classifica os seguintes aspectos da sua escola:

(Marque apenas UMA op¢do com um X em cada linha)

Muito ruim

Ruim

Razoavel

Bom

Muito bom

18.

Organizagdo

19.

Seguranga

20.

Regras de convivéncia

21.

Professores do ensino médio
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22. | Professores do curso técnico

23. | Diregao

24. | Coordenacdo do curso técnico

25. | Coordenacdo pedagdgica

26. | Funcionarios em geral

27. | Qualidade do ensino

28. | Limpeza

29. | Aparéncia do prédio

30. | Espaco escolar (salas de aula/
patio/
quadras de esporte)

31. | Laboratério para as aulas praticas
do curso técnico

32. | Cantina/ refeitdrio

33. | Acesso a computadores/internet

32. Em relagdo ao ensino, sua escola comparada com a de seus amigos é:

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.




(A) Muito melhor que as outras
(B) Melhor que as outras

(C) Igual as outras

(D) Pior que as outras

(E) Muito pior que as outras

33. Qual a importancia da escola para o seu futuro?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.

(A) Ndo possui importancia
(B) Pouca importancia

(C) Importante

(D) Decisiva

(E) Nao sei

BLOCO 3 — PROFESSORES

Considerando a maioria de seus professores vocé percebe que eles:

(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)
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Nunca

Algumas
vezes

Frequentemente

Incentivam os alunos a concluirem o
curso técnico e trabalharem na area

Estdo disponiveis para esclarecer as
duvidas dos alunos

Dao oportunidade aos alunos para
exporem opinides nas aulas

Relacionam-se bem com os alunos

Continuam a explicar até que todos
entendam a matéria
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6. | Mostram interesse pelo aprendizado
de todos os alunos

7. | Organizam bem a apresentacdo das
matérias

8. | Realizam uma avaliagdo justa

9. Variam a maneira de apresentar/
expor as matérias

10. | Organizam passeios, projetos, jogos
ou outras atividades

11. | Corrigem os exercicios que
recomendam

12. | Utilizam diferentes estratégias para
auxiliar alunos com
dificuldades

13. | Procuram saber sobre os interesses
dos alunos

14. | Demonstram dominio da matéria que
ensinam

15. | Cobram as tarefas passadas para casa

BLOCO 4— ASPECTOS SOCIAIS E CULTURAIS

Com que frequéncia vocé Ié: (Marque apenas UMA opg¢do com um X em cada linha)

Nunca

Algumas vezes

Quase sempre

Sempre

1. | Romance, Cronica e ficcdo em geral

2. | Historia Geral ou do Brasil
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3. | Livros de poesia

4. | Jornais Nunca Algumas vezes | Quase sempre Sempre
5. | Revistas de informagao geral

6. | Revistas em quadrinhos

7. | Sites de Internet

8. Quantos livros ha em sua casa?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.

(A) O bastante para encher uma prateleira (1 a 20)

(B) O bastante para encher uma estante (20 a 100)

(C) O bastante para encher varias estantes (mais de 100)

(D) Nenhum

9. Considerando os ultimos dois anos, cite trés livros que vocé leu e mais gostou e aponte
guem indicou (escola, amigos ou familia):

Titulo do livro

Quem indicou

10. Quantos dos itens abaixo ha na sua casa?

(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)

Ndo tem

Um

Dois

Trés ou mais

11.

Televisdo em cores

12.

TV por assinatura

13.

Radio
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14. | Carro

15. | Aparelho de DVD

16. Geladeira

17. | Computador

18. | Tablet

19. | Notebook

20. | Acesso ainternet

21. | Mdaquina de lavar roupa
22. | Banheiros

23. Empregados domésticos

Quantos dos seguintes itens ha no seu quarto? (Marque apenas UMA opg¢do com um X em

cada linha)
N3o tem Um Dois Trés ou mais
24.. | Mesa de estudo
25.. | Televisdo em cores
26. | Aparelho de DVD
27. | Aparelho de Blu-
ray
28. | Telefone
Nao tem Um Dois Trés ou mais
29. | Computador
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30.. | Programas
educativos
(software) de
computador

31. | Aparelho de som

32. | Instrumento
musical

33. Nos ultimos trés anos, vocé viajou?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.

(A) Sim.

(B) Nao.

34. Cite as trés ultimas viagens:

Para onde?

Em que circunstancia?

Nos ultimos 12 meses, com que frequéncia vocé participou das seguintes atividades.

(Marque apenas UMA op¢do com um X em cada linha)

Nunca

1a2vezes
por ano

3 a4 vezes
por ano

Mais de 4
vezes por
ano

35. | Foia praia?
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36.. | Foi a shoppings?
37. | Foia parques / pragas
/ éreas publicas
de lazer?
38. | Foi afestas/ casa de
amigos?
39. | Foiabarese
restaurantes?
40. Foi a clubes?
41. | Foiaeventos
esportivos?
42. | Foi algrejas (ou
outros templos) /
Grupo religioso
Nunca 1a2vezes 3 a4 vezes Mais de 4
por ano por ano vezes por
ano
43. | Foi a livraria?
44, | Foi acinema?
45, | Foi ao teatro?
46. | Foiauma dperaoua

um concerto de

musica?
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47. | Foi a um espetaculo
de danga?

48. | Visitou museu?

49. | Visitou centro
cultural?

50. | Foi a um show de
musica?

51. | Foi a biblioteca fora
da escola?

BLOCO 5- FAMILIA

Com que frequéncia seus pais ou responsaveis conversam com vocé sobre:

(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)

Nunca Raramente Quase Sempre
sempre
1. Questoes politicas e
sociais
2. Livros, filmes ou

programas de TV

3. Sua escola

4. Seus estudos

5. Sua futura profissao
6. Trabalho

7. Religido




238

8. Drogas
9. Seus amigos
10. Sexo

11. | Vestibular/ ENEM

12. De quem foi a decisdo para vocé estar nessa escola? (Marque quantas opgbes quiser)

Indique a/as alternativa/s (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgdes relacionadas.

(A) De seus pais ou responsaveis

(B) De vocé mesmo

(C) De seus responsaveis junto com vocé
(D) Encaminhamento da escola anterior

(E) Outros

13. Até que série sua mae estudou?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.
(A) Nunca estudou

(B) Entre a 12 e 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
(C) Entre a 52 e 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
(D) Ensino Fundamental completo (antigo primario e ginasio)

(E) Ensino Médio incompleto (antigo 22 grau)

(F) Ensino Médio completo (antigo 22 grau)

(G) Ensino Superior incompleto

(H) Ensino Superior completo

() Pés-graduacgao incompleta

(J) Pés-graduacdo completa

(K) N3do sei
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14. Até que série seu pai estudou?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das op¢oes relacionadas.
(A) Nunca estudou

(B) Entre a 12 e 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
(C) Entre a 52 e 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
(D) Ensino Fundamental completo (antigo primario e ginasio)

(E) Ensino Médio incompleto (antigo 22 grau)

(F) Ensino Médio completo (antigo 22 grau)

(G) Ensino Superior incompleto

(H) Ensino Superior completo

() Pés-graduacgao incompleta

(J) Pés-graduacdo completa

(K) Nao sei

Quem mora na sua casa com vocé? (Marque SIM ou NAO com um X em cada linha)

Sim Nao
15. | Mae
16. | Outra mulher responsavel por vocé
(companheira do pai/madrasta/mae de
criagdo)?
17. | Pai
18. | Outro homem responsavel por vocé
(companheiro da mae/padrasto/pai de
criacdo)?
19. | Irmao(s) ou irma(s).
Sim Nao
20 | Meio-irm3o(s) / meia-irm&(s) ou irm&o(s) /
irma(s) de
criagao?




21. | Avd(s) e/ou avd(s)

22. | Outras pessoas?

BLOCO 6 — SOBRE VOCE

1. Qual é o seu sexo?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.

(A) Masculino.

(B) Feminino.

2. Como vocé classificaria sua cor, segundo as categorias usadas pelo IBGE?

Indique a alternativa (A, B, C, etc.) na caixa abaixo das opgoes relacionadas.

(A) Branca
(B) Parda
(C) Indigena
(D) Preta

(E) Oriental

4. Qual é a sua data de nascimento? (Indique o dia, o més e 0 ano)

5. Vocé trabalha?

()Sim

() Nao

6. Vocé depende financeiramente de sua familia?
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()Sim () Nao

7. Em que bairro vocé mora?

De 22 a 62 feira quantas horas por dia vocé gasta?

(Marque apenas UMA opgdo com um X em cada linha)
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Nenhuma | Até1 | Dela?2 De2a3 |De3a4 Mais de
hora | horas horas horas 4 horas
8 Assistindo TV
9. | Fazendo trabalhos domésticos
em casa
10 | Estudando ou fazendo dever de
casa
11 | Conversando com amigos
12 | Navegando nainternet
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da seguinte pesquisa:

1. Titulo do projeto de pesquisa:
RELACAO FAMILIA E ESCOLA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL EM CAMPO
GRANDE/MS

Para participar dessa pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um
Termo de consentimento.

2. Delineamento do estudo e objetivos

Essa pesquisa pretende realizar uma investigacdo sobre as relagdes estabelecidas
entre familias e escolas que oferecem cursos técnicos de nivel médio, na area da
Educacdo Profissional, tendo como principal objetivo, as estratégias mobilizadas
pelas familias e escola para a permanéncia dos estudantes nesses cursos, bem como
as expectativas dessas familias e da instituicdo de ensino sobre essa forma de
escolarizagao social.

3. Procedimentos metodolégicos: Para melhor aproveitamento dos objetivos
estabelecidos e propostos na pesquisa serdo empregados os procedimentos
metodologicos discriminados:

3.1 Nossa proposta metodologica consiste em analisar os dados que sdao oriundos do
Projeto de Pesquisa - Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos
escolares: as relagdes entre familias e escolas na producdo do sucesso escolar em
Campo Grande/MS (aprovado no Edital MCTI /CNPq /MEC/CAPES N °(07/2011), a
saber: questiondrio para as turmas do 3° ano do Ensino Médio, bem como entrevistas
com pais dos estudantes e professores.

3.2 Seré realizado um levantamento das produgdes académicas sobre estratégias de
escolarizagdo na educagdo profissional na base do Scielo e da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes.

3.3 Os dados coletados serdo organizados e sistematizados, a divulgacdo dos nomes
ficara a critério dos responsaveis por vocé. Aqueles que concordarem terdo seus
nomes e sobrenomes publicados, € os que ndo quiserem ser identificados receberao
nomes e sobrenomes ficticios.

3.4 Os dados serdo arquivados por meios manuais e eletronicos, sendo que estes
poderdo ser consultados quando necessario por vocé e pelos seus responsaveis, sendo
que os registros ficardo disponiveis para pesquisas futuras.

4. Garantia de acesso ao protocolo de pesquisa: Em todos os momentos de
desenvolvimento da pesquisa, vocé e seus responsaveis terdo autonomia para
requerer quaisquer esclarecimentos referentes a pesquisa, bem como a liberdade no
acompanhamento do mesmo e a garantia de ter o direito de ndo querer divulgagdo de
qualquer parte de seu relato. Nesse sentido, fica estabelecido a disponibilidade e
responsabilidade da mestranda Ewangela Aparecida Pereira em seguir todos os
protocolos da pesquisa, obedecendo aos critérios e procedimentos éticos
estabelecidos pela instituicdo, por meio dos seguintes contatos: (67) 9956-8448 ou
ainda através do Comité de Etica e Pesquisa/ CEP/ PROPP (Pro-Reitoria de Pesquisa
e Pos-Graduacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- situado no prédio
da reitoria) ou via telefone: (67) 3345-7187.
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5. Garantia de liberdade: Fica garantida a vocé e seus responsaveis a liberdade de
requerer a exclusdo de qualquer item especificado em seu relato ou retirar-se em
qualquer momento da participacdo na pesquisa sem qualquer penalidade ou prejuizo
pessoal.

6. Garantia de confiabilidade: As informagdes registradas pelos participantes da
pesquisa ficardo hospedadas no site da pesquisa e somente o pesquisador terd acesso
restrito as respostas dos questionarios. Nao serao divulgados nomes e dados pessoais
dos participantes. Todas as informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para fins académicos.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: O
acompanhamento da pesquisa serda prestado pelo pesquisador, por meio de
devolutivas sobre o andamento parcial e total da pesquisa.

8. Garantia de isencao de despesas e/ou compensagdes: A sua participagdo ¢ a
dos seus responsaveis na pesquisa ficard isenta de quaisquer tipos de compensacdes
financeiras e despesas pessoais, esclarecido no primeiro encontro via documento,
ficando a livre escolha ao entrevistado, contribuir com a pesquisa.

9. Garantia cientifica relativa ao trabalho dos dados obtidos: O manuseio dos
dados e informagdes obtidas com a pesquisa propde garantia integral quanto a
preservagdo exclusiva da finalidade cientifica, sob a responsabilidade de preservacao
da integridade moral dos sujeitos.

10. TERMO DE CONSENTIMENTO

B oo , declaro para os
devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li,ou que foram lidas para mim, as premissas ¢ condigdes
deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido. Concordo em participar da
pesquisa proposta por intermédio das condi¢des aqui expostas € a mim apresentadas
pelo (a) pesquisador (a).

Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propoésitos dos
estudos, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de
riscos fisicos e/ou psiquicos € morais, as garantias de confidencialidade cientifica e
de liberdade, quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou
compensagdes, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Autorizo que os dados fornecidos sejam revelados para fins exclusivamente
cientificos, a fim de configurar os objetivos da pesquisa sobre as estratégias de
escolarizagao.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa (e aceito ter minha
identidade revelada).

Assinatura do sujeito participante

Assinatura do responsavel pelo menor
Campo  Grande, MS
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11. DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para
efetiva participagdo na pesquisa.

/ / Campo
Grande, MS.

EWANGELA APARECIDA PEREIRA
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- COORDENADORES

Primeiro momento (apresentagao)

1. Apresentacdo dos objetivos da pesquisa.

2. Apresentacado dos objetivos da entrevista.

3. Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de
contato. O tempo maximo prevista para cada entrevista é de 30 minutos e se
necessario, sera marcado um outro encontro para complementac¢do dos dados;

4. Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

5. Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade.

6. Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Dissertagdo de
Mestrado cujo titulo é: “Relagao familia e escola na educacao profissional em
Campo Grande/MS” que faz parte de uma Pesquisa do Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo/CCHS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

7. Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente

académico e serad utilizado no todo e em partes.

Dados Profissionais:

Qual a sua formacao?

Qual é a sua area de atuagdo?

Ha quanto tempo exerce essa fungdo?

Segundo momento - Entrevista — Coordenadores

1. No inicio do ano escolar, vocé recebeu alguma informacdo a respeito
da trajetdria escolar de seus (suas) alunos (as)? Vocé conhece o perfil

dos seus alunos?

2. Quais as suas expectativas com relacdo ao desempenho desses
(dessas) alunos (as) no curso técnico?Vocé acredita que esses (essas)
alunos (as) conseguirdo atingir os objetivos propostos e concluirdo com

éxito o curso técnico?

3. Vocé espera que seus alunos (as) fagam depois um curso de nivel

superior? Em que instituicao?




11.

10.
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Vocé considera que o papel da familia também é essencial para
garantir o término do curso técnico ou a aprovagdo no ensino
superior? Vocé acredita que a familia deva acompanhar e exigir dos
filhos (as) que estudem em casa? Ou eles (as) devem fazer isso

independente de cobrancas?

Como vocé analisa a relagdo da familia com a escola? Os pais
participam de alguma forma das atividades da escola? Em caso

afirmativo, de que forma?

Quiais sdo as principais dificuldades/ potencialidades enfrentadas pelos

alunos (as) que fazem curso técnico?

Quais sdo as principais dificuldades encontradas pela equipe da escola
(professores, coordenadores demais funcionarios) para o

desenvolvimento dos processos de formagado profissional técnica?

Vocé estd satisfeito com a formacgado profissional que seus alunos (as)

estdo desenvolvendo nesta escola?

O que vocé espera dessa formacdo técnica de nivel médio para esses
alunos (as)? Como vocé avalia atualmente a educacdo profissional

técnica de nivel médio em nosso estado e no pais?

Como vocé avalia o trabalho desenvolvido por esta escola nos cursos

de formacdo profissional técnica de nivel médio?

O que vocé gostaria de complementar e ndo foi perguntado sobre a

escolarizacdo dos seus alunos (as).
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- DIRETOR

Primeiro momento (apresentagao)

8.
9.

10.

11.
12.
13.

14.

Apresentacdo dos objetivos da pesquisa.

Apresentacao dos objetivos da entrevista.

Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de
contato. O tempo maximo prevista para cada entrevista é de 30 minutos e se
necessario, sera marcado um outro encontro para complementac¢do dos dados;
Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade.
Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Dissertagdo de
Mestrado cujo titulo é: “Relagao familia e escola na educagao profissional em
Campo Grande/MS” que faz parte de uma Pesquisa do Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo/CCHS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente

académico e serad utilizado no todo e em partes.

Dados Profissionais:

Qual a sua formacao?

Qual é a sua area de atuagdo?

Ha quanto tempo exerce essa fun¢do?

Segundo momento - Entrevista — Diretor

12. No inicio do ano escolar, vocé recebeu alguma informacdo a respeito
da trajetdria escolar de seus (suas) alunos (as)? Vocé conhece o perfil

dos seus alunos?

13. Quais as suas expectativas com relacdo ao desempenho desses
(dessas) alunos (as) no curso técnico?Vocé acredita que esses (essas)
alunos (as) conseguirdo atingir os objetivos propostos e concluirdo com

éxito o curso técnico?




14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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Vocé espera que seus alunos (as) facam depois um curso de nivel

superior? Em que instituicao?

Como vocé analisa a relagdo da familia com a escola? Os pais
participam de alguma forma das atividades da escola? Em caso

afirmativo, de que forma?

7

Vocé considera que o papel da familia também é essencial para
garantir o término do curso técnico ou a aprovacdo no ensino
superior? Vocé acredita que a familia deva acompanhar e exigir dos
filhos (as) que estudem em casa? Ou eles (as) devem fazer isso

independente de cobrangas?

Quais sdo as principais dificuldades/ potencialidades enfrentadas pelos

alunos (as) que fazem curso técnico?

Quais sdo as principais dificuldades encontradas pela equipe de
profissionais desta escola (professores, coordenadores, diretor e
demais funcionarios) para o desenvolvimento dos processos de

formacao profissional técnica?

Vocé estd satisfeito com a formacdo profissional que seus alunos (as)

estdao desenvolvendo nesta escola?

O que vocé espera dessa formacdo técnica de nivel médio para esses
alunos (as)? Como vocé avalia atualmente a educacdo profissional

técnica de nivel médio em nosso estado e no pais?

Como vocé avalia o trabalho desenvolvido por esta escola nos cursos

de formacao profissional técnica de nivel médio?

O que vocé gostaria de complementar e nao foi perguntado sobre a

escolarizagdo dos seus alunos (as).
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- PROFESSORES

Primeiro momento (apresentagao)

15.
16.
17.

18.
19.
20.

21.

Apresentacdo dos objetivos da pesquisa.

Apresentacdo dos objetivos da entrevista.

Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de
contato. O tempo maximo prevista para cada entrevista é de 30 minutos e se
necessario, sera marcado um outro encontro para complementac¢do dos dados;
Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade.
Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Dissertagdo de
Mestrado cujo titulo é: “Relagao familia e escola na educagao profissional em
Campo Grande/MS” que faz parte de uma Pesquisa do Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo/CCHS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente

académico e serad utilizado no todo e em partes.

Segundo momento - Entrevista — Professores

23. No inicio do ano escolar, vocé recebeu alguma informacdo a respeito
da trajetdria escolar de seus alunos? Vocé conhece o perfil dos seus

alunos?

24. Quais as suas expectativas com relacdo ao desempenho desses alunos
no curso técnico?Vocé acredita que esses alunos conseguirdo atingir os

objetivos propostos e concluirdo com éxito o curso técnico?

25. Vocé espera que seus alunos fagam depois um curso de nivel superior?

Em que instituicao?

26. Vocé considera que o papel da familia também é essencial para
garantir o término do curso técnico ou a aprovagdo no ensino
superior? Vocé acredita que a familia deva acompanhar e exigir dos
filhos (as) que estudem em casa? Ou eles (as) devem fazer isso

independente de cobrancas?



27.

28.

29.

30.

31.

32.
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Como vocé analisa a relagdo da familia com a escola? Os pais
participam de alguma forma das atividades da escola? Em caso

afirmativo, de que forma?

Quiais sdo as principais dificuldades/ potencialidades enfrentadas pelos

alunos (as) que fazem curso técnico?

Quais sdo as principais dificuldades encontradas pelo professor no

processo de formacdo profissional técnica?

Vocé estd satisfeito com a formacdo profissional que seus alunos (as)

estdao desenvolvendo nesta escola?

O que vocé espera dessa formacgao técnica de nivel médio para esses
alunos (as)? Como vocé avalia atualmente a educagdo profissional

técnica de nivel médio em nosso estado e no pais?

O que vocé gostaria de complementar e nao foi perguntado sobre a

escolarizagado do seus alunos (as)
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ROTEIRO DE ENTREVISTA- PAIS

Primeiro momento (apresentagao)

22

23.
24.

25.
26.
27.

28.

. Apresentacdo dos objetivos da pesquisa.

Apresentacao dos objetivos da entrevista.

Informar o entrevistado sobre a eventual possibilidade de retomada de
contato. O tempo maximo prevista para cada entrevista é de 30 minutos e se
necessario, sera marcado um outro encontro para complementacdo dos dados;
Solicitar a concordancia do entrevistado para gravar a entrevista;

Informar ao entrevistado que sera assegurado o sigilo de sua identidade.
Informar que os dados serdo transcritos para o Relatério de Dissertagdo de
Mestrado cujo titulo é: “Relagao familia e escola na educacao profissional em
Campo Grande/MS” que faz parte de uma Pesquisa do Programa de Pds-
graduacdo em Educagdo/CCHS - Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Informar ao entrevistado que os dados obtidos serdo de uso estritamente

académico e serad utilizado no todo e em partes.

Nome do Pia/Responsavel (opcional):

Local da Entrevista:

Nacionalid
Naturalida
Data:

ade:
de:

Inicio: Término:

Ano em que o filho estuda na educacgao profissional:

Segundo momento - Entrevista — pais

33. Por que vocés escolheram essa escola para seu (sua) filho (a) estudar?
Vocés consideraram nessa escolha a possibilidade do seu (sua) filho (a)

fazer o ensino médio integrado com um curso técnico

34. O que vocés esperam da escola? Vocés consideram que essa escola

tem uma proposta diferente de outras escolas? Em quais aspectos?




35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.
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Vocés esperam que a escola possa assegurar uma boa trajetdria escolar

ao seu (sua) filho (a) com vistas ao exercicio de uma profissdo técnica?

O que vocés esperam dessa formacdo técnica de nivel médio para o

seu filho (a)?

Vocés esperam que seu filho (a) faca depois um curso de nivel

superior? Em que instituicao?

Vocés consideram que o papel da familia também é essencial para
garantir o término do curso técnico ou a aprovacdo no ensino
superior? Vocé acompanha e exige que seu (sua) filho (a) estude em

casa? Ou ele (a ) faz isso independente de cobrangas?

Como vocés analisam a sua relagdo com a escola? Vocés participam de
alguma forma das atividades da escola? Em caso afirmativo, de que

forma?
Seu (sua) filho (a) trabalha? Ele (a) ajuda nas despesas da da casa?

Qual a renda total da familia, somando todos os saldrios, ordenados e
outras rendas dos membros da familia?

( ) Até 1 salario minimo

( ) Até 2 salarios minimos

( ) De 3 a 5 salarios minimos

( ) De 5 a 10 salarios minimos

( ) De 10 a 20 saldrios minimos

( ) Maior que 20 saldrios minimos

Vocés estdo satisfeitos com a formacgdo profissional que seu (sua) filho

(a) esta recebendo nesta escola?

O que vocé gostaria de complementar e nao foi perguntado sobre a

escolarizacdo do seu (sua) filho (a)?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TECLE

1. Titulo do projeto de pesquisa:
RELACAO FAMILIA E ESCOLA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL EM CAMPO
GRANDE/MS

2. Delineamento do estudo e objetivos

Essa pesquisa pretende realizar uma investigacdo sobre as relagdes estabelecidas
entre familias e escolas que oferecem cursos técnicos de nivel médio, na area da
Educacdo Profissional, tendo como principal objetivo, as estratégias mobilizadas
pelas familias e escola para a permanéncia dos estudantes nesses cursos, bem como
as expectativas dessas familias e da instituicdo de ensino sobre essa forma de
escolarizagao social.

3. Procedimentos metodolégicos: Para melhor aproveitamento dos objetivos
estabelecidos e propostos na pesquisa serdo empregados os procedimentos
metodologicos discriminados:

3.1 Nossa proposta metodologica consiste em analisar os dados que sdao oriundos do
Projeto de Pesquisa - Estratégias familiares na escolha de estabelecimentos
escolares: as relagdes entre familias e escolas na producdo do sucesso escolar em
Campo Grande/MS (aprovado no Edital MCTI /CNPq /MEC/CAPES N °(07/2011), a
saber: questiondrio para as turmas do 3° ano do Ensino Médio, bem como entrevistas
com pais dos estudantes e professores.

3.2 Seré realizado um levantamento das produgdes académicas sobre estratégias de
escolarizagdo na educagdo profissional na base do Scielo e da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagoes.

3.3 Os dados coletados serdo organizados e sistematizados, a divulgacdo dos nomes
ficara a critério dos participantes da pesquisa. Aqueles que concordarem terdo seus
nomes e sobrenomes publicados, € 0os que ndo quiserem ser identificados receberao
nomes e sobrenomes ficticios.

3.4 Os dados serdo arquivados por meios manuais e eletronicos, sendo que estes
poderdo ser consultados quando necessario pelos sujeitos, sendo que os registros
ficardo disponiveis para pesquisas futuras.

4. Garantia de acesso ao protocolo de pesquisa: Em todos os momentos de
desenvolvimento da pesquisa, os sujeitos terdo autonomia para requerer quaisquer
esclarecimentos referentes a pesquisa, bem como a liberdade no acompanhamento do
mesmo e ainda garantindo-lhe o direito em ndo querer divulgagdo de qualquer parte
de seu relato. Nesse sentido, fica estabelecido a disponibilidade e responsabilidade
da mestranda Ewangela Aparecida Pereira em seguir todos os protocolos da
pesquisa, obedecendo aos critérios e procedimentos éticos estabelecidos pela
institui¢do, por meio dos seguintes contatos: (67) 9956-8448 ou ainda através do
Comité de FEtica e Pesquisa/ CEP/ PROPP (Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-
Graduacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul- situado no prédio da
reitoria) ou via telefone: (67) 3345-7187.

5. Garantia de liberdade: Fica garantida aos sujeitos a liberdade de requerer a
exclusdo de qualquer item especificado em seu relato ou retirar-se em qualquer
momento da participacdo na pesquisa sem qualquer penalidade ou prejuizo pessoal.
6. Garantia de confiabilidade: As informagdes registradas pelos participantes da
pesquisa ficardo hospedadas no site da pesquisa e somente o pesquisador tera acesso
restrito as respostas dos questionarios. Nao serdo divulgados nomes e dados pessoais
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dos participantes. Todas as informagdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente
para fins académicos.

7. Garantia do acompanhamento do desenvolvimento da pesquisa: O
acompanhamento da pesquisa serd prestado pelo pesquisador, por meio de
devolutivas sobre o andamento parcial e total da pesquisa.

8. Garantia de isencdo de despesas e/ou compensacdes: A participagdo dos
sujeitos na pesquisa ficara isenta de quaisquer tipos de compensagoes financeiras e
despesas pessoais, esclarecido no primeiro encontro via documento, ficando a livre
escolha ao entrevistado, contribuir com a pesquisa.

9. Garantia cientifica relativa ao trabalho dos dados obtidos: O manuseio dos
dados e informagdes obtidas com a pesquisa propde garantia integral quanto a
preservacao exclusiva da finalidade cientifica, sob a responsabilidade de preservacao
da integridade moral dos sujeitos.

10. TERMO DE CONSENTIMENTO

B oo , declaro para os
devidos fins que fui suficientemente informado (a) a respeito do protocolo de
pesquisa em estudo e que li,ou que foram lidas para mim, as premissas e condigdes
deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE). Concordo em
participar da pesquisa proposta por intermédio das condi¢gdes aqui expostas e a mim
apresentadas pelo (a) pesquisador (a).

Declaro ainda que ficaram suficientemente claros para mim os propdsitos dos
estudos, os procedimentos a serem realizados, a auséncia de desconfortos ou de
riscos fisicos e/ou psiquicos e morais, as garantias de confidencialidade cientifica e
de liberdade, quanto a minha participacdo, de isencdo de despesas e/ou
compensagdes, bem como a garantia de esclarecimentos permanentes.

Autorizo que os dados fornecidos sejam revelados para fins exclusivamente
cientificos, a fim de configurar os objetivos da pesquisa sobre as estratégias de
escolarizagao.

Concordo voluntariamente em participar desta pesquisa (e aceito ter minha
identidade revelada).

Assinatura do sujeito participante

Campo Grande, MS __ / /

11. DECLARACAO

Declaro que obtive livremente, de forma apropriada e voluntariamente, o presente
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE) do sujeito em questdo, para
efetiva participagdo na pesquisa.

/ / Campo
Grande, MS.

EWANGELA APARECIDA PEREIRA
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CAMPUS QUALIFICACAO CURSOS CURSO TECNICO CURSOS REDE E-TEC GRADUACAO | POS-GRADUACAO
PROFISSIONAL TECNICOS INTEGRADO DE TECNICOS A (IFMS)
(FORMACAO INTEGRADOS NIVEL MEDIO DISTANCIA
INICIAL E AO ENSINO EDUCACAO DE SUBSEQUENTES-
CONTINUADA) MEDIO JOVENS E ADULTOS IFMS/IFPR
(PROEJA)
-Técnico em -Técnico em Agente -Tecnologia em | Especializagdo  em
Edificagdes Comunitario de Sistemas para | docéncia para
Saude Internet Educagéo
Aquidauana —Técnico. em . Pr.oﬁs.sional
Informatica -Técnico em Cientifica e
Transagoes Tecnologica
imobiliarias
-Técnico em -Técnico em | -Técnico em | -Tecnologia em | Especializagdo  em
Eletrotécnica Administragao Automagao Sistemas para | docéncia para
Industrial Internet Educacao
-Técnico em -Técnico e Servigos Profissional
Campo Informatica Publicos -Técnico em Cientifica e
Grande o o Edificagdes Tecnologica
-Técnico em -Técnico em
Mecanica Transagoes -Técnico em
imobiliarias Manutencao e
Suporte em
Informatica
-Técnico em | Técnico em | -Técnico em | -Técnico em | -Tecnologia em | Especializagdo  em
Metalurgia Manutengdo e Suporte | Administragao Automagao Analise e | docéncia para
em Informatica Industrial Desenvolvimento | Educagao
Corumbi Fotografo -Técnico em -Técnico em Agente de Sistemas Profissional,
Informatica Comunitario de | -Técnico em Cientifica e
Satde Manutengdo e | -Tecnologia em | Tecnologica
Suporte em | Processos
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-Técnico e Servigos
Publicos

Informatica

Metalurgicos

-Técnico em
Transagoes
imobilidrias
-Técnico em | Técnico em | -Técnico em -Licenciatura em | Especializagdo  em
Alimentos Manutengdo e Suporte | Administragao Quimica docéncia para
-Técnico em | em Informatica Educacao
Informatica -Técnico em Agente -Tecnologia em | Profissional,
Comunitario de Alimentos Cientifica e
Coxim Piscicultor Saude Tecnologica
-Técnico e Servigos -Tecnologia em
Publicos Sistemas para
Internet
-Técnico em
Transagoes
imobilidrias
: -Técnico em
Dourados —Desenhlsta} de Administragdo
Produtos Graficos
Web . .
* tem curso de -Técnico e Servigos
ld}o.ma (inglés -Operador de Pablicos
Basico)
Computador
Jardim
* tem curso de Operador de
Computador

idioma (inglés
Basico)

Operador de
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Navirai

*tem curso de
idioma (inglés

Computador

Basico)
Nova -Técnico em -Técnico em -Superior de | Especializagdo em
Andradina Agropecudria Administragio Tecnologia em | docéncia para
Analise ¢ | Educagao
*Possui curso -Técnico em -Técnico em Agente Desenvolvimento | Profissional
técnico Informatica Comunitario de de Sistemas Cientifica e
subsequente Saude Tecnologica
presencial em -Superior de
Zootecnia -Técnico em Tecnologia de
Transagoes Producdo de Graos
imobilidrias
-Técnico em | -Técnico em | -Técnico em | -Técnico em | -Bacharelado e | Especializacdo em
Ponta Pora Agricultura Manutengdo e Suporte | Administracio Manutencao e | Agronomia docéncia para
em Informatica Suporte em Educagao
-Técnico em -Técnico em Agente | Informatica -Tecnologia  em | Profissional
Informatica -Técnico em | Comunitario de Agronegocio Cientifica e
Fruticultura Saude Tecnoldgica
-Técnico e Servigos
Publicos
-Técnico em
Transagoes
imobiliarias
-Técnico em | -Técnico em | -Técnico em | -Técnico em | -Tecnologia  em | Especializacdo em
Trés Lagoas Eletrotécnica Manutengdo e Suporte | Administracio Automagao Analise e | docéncia para
em Informatica Industrial Desenvolvimento Educagio
*Possui 2 -Técnico em -Técnico em Servigos de Sistemas Profissional
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cursos
Técnicos
subsequentes
presenciais:
Técnico em
Eletrotécnica
e Técnico em
Manutengdo e
Suporte  em
Informatica

informatica

Publicos

-Técnico
Edificagoes

-Técnico
Manutencao
Suporte
Informatica

cm

cm

cm

-Tecnologia  em
Automacao
Industrial

-Tecnologia  em
Sistemas para
Internet

Cientifica
Tecnologica

Fonte: IFMS (2015)
Organizacdo: Pereira (2015)
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Noticia — Jogos do IFMS- 2015

'oJogos do IFMS rednemm % & Y
&« - C Dwww.agorams.com,br/jcrnai;’ZOlS/Oﬁ,fjogos—do—l'fms—f'eunem—mais—cle—ZOO—estucIaﬂ'q’,‘@ @] =

ULTIMAS NOTICIAS ~ Agua dos vestibulandos chegard a Mariana

Jornal Agora MS

O enderego da noticia

Dourados/MS, 4 de dezembro de 2015 - Agora:21:01

# Home => Eventos >> Jogos do IFMS redinem mais de 200 estudantes em Campo Grande

Publicada em 3 de junho de 2015 as 12:22

Jogos do IFMS retinem mais de 200 estudantes em Campo Grande

A partir desta quarta-feira, 3, serd promovida a segunda edicdo dos Jogos do Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (JIFMS).
A expectativa € reunir em Campo Grande mais de 220 estudantes para competigbes em dez modalidades esportivas. O evento
€ organizado pela Pro-Reitoria de Extensao e Relagdes Institucionais (Proex).

"além de contribuir para uma vida saudavel, o esporte € um elemento fundamental na formagdo humana e cidad3. Para nossa

MS representam um momento de cels

N = : e 21:02
_@ = ‘ @ L 04/12/2015




260

Participacdo do IFMS em Feira Internacional de Ciéncias e Engenharia em Los Angeles-

&«

Tnehituto Federal de Mata Gr

13/05/2014

C | [1 www.ifms.edu.br/2014/05/13/delegacao-do-ifms-participa-de-evento-internacional-pela-primeira-vez/

0 IFMS
QUER SABER S

» Pdgina Inicial

» Acessn 4 Informagdn

» Carta e Senipos an Cidaddo
» Organogramas

» Reitoria

» Pri-Reitorias

» Colegiados

» Gomissies

» Boletim de Serviga

» Dacumentos Institucionais
» Pdgina do Senidar

» Central de Selegdo

» Ouvidoria

» Comunicagdn

» Fale conosca

, Portal Acesso i Informagio

&
L
formoseD k Informagies piblicas do IFWS

OPINIAO

Pesquisa

Delegagao do IFMS participa de feira

internacional pela 1% vez
terga-eira, 13 de maio de 2014 13:37

Aabertura oficial da 85° edigdo
da Intel ISEF (Feira
Internacional de Ciéncias e
Engenharia), realizada nessa
segunda-feira, 12, deu inftio 3
primeira participagio de uma
delegagdn do Instituto Federal
de hlato Grosso do Sul (IFMS)
erm um evento intemacional.

Trés estudantes & dois
professores dos campus
Coyim e Mova Andrading
participam da feira, realizada
em Los Angeles, Estados
Unidos. Alntel ISEF & 0 maior
eventn cigntificn de nivel médio

Ewento & realizado até s‘exta‘ 16, erm Los Angeles, EUA-
Foto: Afiriter:

cerca de 1.700 estudantes de
als de 70 palses.

"Para nogsos estudantes, este evento é o auge da gualidade académica de nivel médio

B
L]

Transparéncia
Pidblica

e, para nossas professores, € uma realizagdo profissional gue traz abertura para
cooperagdo téenica internacional por meio do intercambio de pesquisa com outras
instituigfies”, avaliou o pré-reitor de Pesguisa e Inovagdo, Luiz Simdo Staszezak

eoutmnades foram desenvalvidos com o apoio do Programa de Iniciagédo
Cientifica & Tecnoldnica do IFMS, que concede bolsas de pesquisas a estudantes de
nivel médio superior

De acordo corm o pri-reftor, a expectativa & que os participantes, ao retormarem, sejam
agentes multiplicadores da pesquisa e inovagéo no mbito do IFM3. "A orientacdo & que
eles participem como palestrantes da proxima Sermana de Ciéncia e Tecnologia para
mostrar como transformar o ensino em agdo aplicada & sociedade”, afirmou.

WT [ DISSERTAGAD FIHAL, .

n 123 BPENDICE

ﬂ@] relaterio final Ewdnge... n@ resuma lel 11,692 0., ﬂ@] NOTICIA PARTICIPA, .

do mundo & reding, atualmenta,

(Os dois projetos que serdo apresentados, um deles na drea de tecnologia da infarmagdo

AUTOAVALIACAO
NAL

INSTITUCIO

SERVIDORES E ESTUDANTES DE

Cursos

» Técnico Pregencial
» Técnico a Distancia
» Graduagdo

» Phs-Graduagdo

» Pronates

» Qualificagdn Profissional

Receba nosso Boletim

Digite seu e-mail =

o Instituto Federal de ...

PT-'EF@% Wil 1015
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Participacao do IFMS em Feira Internacional de Ciéncias e Engenharia na Pensilvania
23/10/2015

W = oo Groso s cele

€« - C |[3 www.noticias.ms.gov.br/mato-grosso-do-sul-desponta-mundialmente-como-celeircyy % =

Governo d...
4,8 mil curtidas

B3 Curtir Pagina

Seja o primeiro de seus amigos
3 curtir isso.

ABPK.

CIENCIA & TECNOLOGIA

Mato Grosso do Sul: celeiro de jovens cientistas

O 23DECUTUBRODE 2015-13:13 & TSOTHER@SECTEIMS

Campo Grande (M85} - Seis estudantes do Ensino Médio de Mato Grosso do Sul
levaram o nome do Estado a mais importante Feira Internacional de Ciéncias e
Engenharia, realizada anualmente, em maio, nos EUA. Eduardo. Pedro, Lucas,
Mariana. Bruna e Luiz Fernando desen\mlveram projetos cientificos que foram

@lelo ©

2214
24/11/2015
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NOTICIA- IFMS fica em 2° lugar entre as escolas publicas do Estado no
ranking do ENEM- 06/08/2015

& = € [) www.ifms.edu.br/2015/08/06/campus-campo-grande-fica-com-2°-lugar-entre-as-escolas-publicas/

BRASL  Acesso informagéo Participe  Servicos  Legislagdo  Canais

Webmail | Mapadosite  A-diminuirfonte A+ aumentarfonte

| ]
M INSTITUTO FEDERAL
Mato Grosso do Sul
Carews Carers Curpus Cors | Caveus Cors | Cawus | Caveus Cupus Carews
Aquibausna Canpo GRANDE Coruved Coxm Douranos Jaroin, Navirai Nova Avoraing PaiTa Pord Trés Lecoas

» Pégina Inicial «

» Aceeco 3 nformagio PAGINAES INFORMAGAO E PRATICIDADE

» Carta de Servigos a0 Cidadéo SERV'DOR PARA O SEUDIA A DIA c
» Organogramas . . 8 CLIGUE AGUIE ACESSE

» Reitoria
» Pro-Reitorias Enem 2014 e
Campus Campo Grande fica com 2° lugar
» Colegiados A Cursos
entre escolas publicas
» Comissies quinta-feira 6 de agosto de 2015 9:30 » Técnico Presencial
» Boletim e Senigo 0 Cimpus Campo Grande do § TaEHiG DG
Instituto Federal de Mato Grosso
do Sul (IFMS) ficou com 0 2° -
+ Documentos Institucionais i e s slics + Graduagio
= do Estado no ranking do Exame
» Pagina do Servidor Nacional do Ensino Médio » Pos-Graduacéo
(Enem) 2014,
Central de Sel c
2 INSTITUTOFEDERAL  De acordo com os dados do » Fronatec
o) Instituto Nacional de Estudos &
» Ouvidoria . MATO GROSSO DO SUL Pesquisas Educacionais Anisio » Qualificago Frofissional =
Teixeira (Inep), o campus da
» Gomunicacéo Captal & a 12° escola mais bem
classificada entre todas do Mato
» Fale conosco Grosso do Sul Reteba nosso Boletim
Amédia obida pelos 50 estudantes do cAmpus que realizaram o Enem foi de 6062 Digite seu e-mail s

pontos. O melhor desempenho foi em Matematica € suas tecnologias, com média de
647,4.0 resultado alcangado nesta drea & 0 9° melhor no Estado

O campus clerece 0s cursos téonicos integrados em Eletrotécnica, Mecnica e Informétia,
. . Na modalidade integrada, o estudane cursa as disciplinas do ensino médio regular
ariculadas formagio téenica

“Trés Lagoas - Outro ¢4mpus do IFMS cadastrado na base de dados do Inep foi 0 de Trés
Lagoas, que ficou com a 37° colocagio no Estado. A média ottida pelos estudantes do
campus foi de 549,8, O resultado posiciona a escola como a melhor instituigéo piblica de
ensino do municipio.

(05 dados completos do Enem por estola divuigados pelo Inep podem ser atessados
a0l

www.ifms.edu.br/wp-content/uploads/2015/08/mat_ifms.png v

10/02/2016
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NOTICIA- Institui¢des Federais, atingem as médias mais altas entre as escolas
publicas no ENEM- 05/08/2015

2 Lista das 100 melhor x % - a [
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d e - e Apés PF t:leglr perne de Lula, PT prepara
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Qe A0 i
(] o 2 >
: oo e GRET e o R
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ANEXOS



RELACAO DE EVENTOS EXTERNOS- IFMS

Evento

Orientador

Quant. Alunos

Computer On The Beach 2015 Luiz Fernando D. 2
Lomba

Computer On The Beach 2015 Alexandre Soares | 2
da Silva

ISEF - EUA Jyian Yari 3

XVI Exporecerca JOVE - Ana Claudia 3

Espanha Navarrete

3° JIED/ 2° Encontro Internacional | Ayla Lizandra C. -

da Imagem em Discurso de Vasconcelos

Febrace 2015 Jyian Yari 3

Febrace 2015 Luiz Fernando D. 2
Lomba

SNCT 2014 Luiz Fernando D. 2

Lomba
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RELAGAO DOS EVENTOS DO IFMS COM PREMIAGAO

Evento Prémio Quant. | Orientador
Alunos
Mostratec 2014 Credencial para Evento 3 Jiyan Yari
INTEL-ISEF 2015 (EUA)
FEBRACE 2015 4° Lugar Ciéncias Exatas da | 2 Luiz Fernando
Terra Delboni Lomba
XVI Exporecerca 1° Lugar Estrangeiro; 3 Ana Claudia
JOVE - Espanha Credencial para Mostra em Navarrete
2015 Trujillo (PERU)
Computer On The 3° Lugar Poster Trabalhos 2 Luiz Fernando
Beach 2015 Técnicos; Mencao Honrosa Delboni Lomba
FEBRACE 2014 4° Lugar Ciéncias 3 Edilson Soares
Bioldgicas; Prémio da Silveira
ABRITEC- Destaque
Incentivo a Tecnologia e a
Ciéncia; Prémio ABRITEC -
Exceléncia em Iniciacao
Cientifica
FEBRACE 2014 5° Lugar Multidisciplinar 2 Joao César
Okumoto
FEBRACE 2014 1° Lugar Ciéncias Humanas |3 Flavio Amorim da
e Ciéncias Sociais Aplicadas Rocha
FEBRACE 2014 2° Lugar Engenharias 1
FEBRACE 2014 1° Lugar Biologia; 2° Lugar 1 Edilson Soares

Geral

da Silveira




Relacio dos projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacido Cientifica para o Ensino
Médio (PIBIC- EM)

Concreto Residente
ao Impacto com
utilizacao de fibras
vegetais para
aplicagdo em
blindagem balistica.
Concreto Residente
ao Impacto com
utilizagao de fibras
vegetais para
aplicagdo em
blindagem balistica.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Mulheres e
representacéo
politica na
Assembleia
Legislativa do Mato
Grosso do Sul.
Mulheres e
representacéo
politica na
Assembleia
Legislativa do Mato
Grosso do Sul.
ideais para a
extracado de amido
de araruta

Estudo do projeto
de uma értese de
bambu para
membros inferiores
na pratica da
educacao fisica

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Rafael Vicente
de Moraes

Rafael Vicente
de Moraes

rayiiusa
Branco

Edilson
Soares da
Silveira

Caracterizagao
das propriedades
mecéanicas de
concreto com
adicao de fibras
vegetais.

Ensaios Balisticos
em concretos
resistentes ao
impacto.

Influéncia das
velocidades de
avanco durante o
processo de
usinagem no
acabamento
superficial.
Determinacao
através da
rugosidade
superficial através
de analise
metalografica.
Avaliacdo da
resisténcia a
tragao de acgos
com diferentes
rugosidades
superficiais.

Desafios e

perspectivas da
atuacéo politica
das mulheres...

Construgéo de um
banco de dados
presenca da
mulher nos
espacos...
PIroucessus uedis
de secagem do
amido...

Estudo de
viabilidade do uso
do bambu como
material para
Ortese.

Renata Freitas
Leite

ORIENTADOR

Thayne do Carmo
da Silva Jard

I1idlild rielicelil
Nunes Lima
Guilherme
Cavalcanti
Marques de
Oliveira

Joao Vitor de
Almeida Oliveira

Luisa Cantadori
Valente

Lucas Menezes da

Izabelly da Silva

Rezende

Correia

Amanda Hellen
Pereira Delgado

Lorena Vaz de
Moura Oliveira

Jonathan Urbano
de Paula




Concreto Residente
ao Impacto com
utilizacao de fibras
vegetais para
aplicacédo em
blindagem balistica.
Concreto Residente
ao Impacto com
utilizagao de fibras
vegetais para
aplicagdo em
blindagem balistica.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Influéncia do
acabamento
superficial na
resisténcia a tragao
de acos.

Mulheres e
representacao
politica na
Assembleia
Legislativa do Mato
Grosso do Sul.
Mulheres e
representacéo
politica na
Assembleia
Legislativa do Mato
Grosso do Sul.

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Matheus
Piazzalunga
Neivock

Rafael
Vicente de
Moraes

Rafael
Vicente de
Moraes

Caracterizagao
das propriedades
mecéanicas de
concreto com
adicao de fibras
vegetais.

Ensaios Balisticos
em concretos
resistentes ao
impacto.

Influéncia das
velocidades de
avango durante o
processo de
usinagem no
acabamento
superficial.
Determinacéo
através da
rugosidade
superficial através
de analise
metalografica.
Avaliacdo da
resisténcia a
tragéo de agos
com diferentes
rugosidades
superficiais.

Desafios e

perspectivas da
atuacéo politica
das mulheres...

Construgédo de um
banco de dados
presenca da
mulher nos
espacos...

Renata Freitas
Leite

Thayne do Carmo
da Silva Jard

Guilherme
Cavalcanti
Marques de
Oliveira

Jodao Vitor de
Almeida Oliveira

Luisa Cantadori
Valente

|zabelly da Silva
Rezende

Amanda Hellen
Pereira Delgado
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Arduino para
Leigos.

Arduino para
Leigos.

Estudo do projeto
de um protdtipo de
carro para
competicdo 100 km
por litro - Parte 01:
Aerodinamica.
Multimodalidade
literaria e a
formacéao de
identidade do
jovem leitor
Multimodalidade
literaria e a
formacéao de
identidade do
jovem leitor

Smart House

Smart House

Smart House

Estudo do projeto
de uma ortese de
bambu para
membros inferiores
na pratica de
educacao fisica.
Parte 02: Projeto
Sistema de
automacao
residencial para
reducéo do
consumo de
energia elétrica

Jodo César
Okumoto

Jodo César
Okumoto

Marco Hiroshi
Naka

Flavio Amorim
da Rocha

Flavio Amorim
da Rocha

Celeny
Fernandes
Alves

Celeny
Fernandes
Alves

Celeny
Fernandes
Alves

Paulo
Henrique
Azuaga Braga

Thiago
Alexandre
Prado

Elaboracao do
manual - Arduino
para leigos
Montagens de
protétipos -
Arduino para
leigos

Estudo
aerodinamico de
um protétipo de
carro para
competicdo 100Km
por litro.

A recepcao da
Literatura
Canbdnica pelo
jovem leitor

A literatura de
massa e a
formacgao do jovem
leitor

Construcao de
uma casa prototipo
e instalacdo de
sensores
Dimensionamento
e instalacado de
geradores de
energia elétrica...
Desenvolvimento
de programas para
controlar a
geracao e 0 cons...

Levantamento dos
requisitos
necessarios para o
projeto de...

Desenvolvimento
de um modulo de
iluminacao
inteligente
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Anna Gabiriela
Mie Shuto

David Robledo
Di Martini

Vinicius Valle
Tostes da
Fonseca

Lucia Rodrigues
Britto

Icaro Gongalez
Ferreira

Roni Simbes
Rodrigues

Ariany Paula
Dias de Oliveira

Karen Jackeline
Ramos Castilho

André Nunes da
Silva

Fabiana Carmo
Santos



Sistema de
automacao
residencial para
redugéo do
consumo de
energia elétrica
Estudo de
ferramentas para
auxilio no ensino de
engenharia a cegos
e desenvolvimento
de um multimetro
falante.

Estudo de
ferramentas para
auxilio no ensino de
engenharia a cegos
e desenvolvimento
de um multimetro
falante.

Estudo do Projeto
de um Protdtipo de
Carro para
competicdo 100 Km
por Litro - Parte 02:
Estrutura mecénica
Estudo de Projeto
de um protdtipo de
carro para
competicdo 100 Km
por Litro - Parte 03:
Motor

Thiago
Alexandre
Prado

Mauro Conti
Pereira

Mauro Conti
Pereira

Roberti André
da Silva Filho

Paulo César
de Oliveira

Tarifagao de
energia controlada
pelo consumidor

Implementacgéo de
sintese de voz em
microcontroladores

Implementacgéo de
sintese de voz
com chip dedicado

Estudo do Projeto
de um Protdtipo de
Carro para
competicdo 100
Km por Litro

Selecao de Motor
para udo em um
protétipo de carro
para competicao
100 Km por litro

Laura Maria
Ferreira

José Otavio
Chighine dos
Santos

Lucas Amorim
Souza Centurido

Johan Victor
Wolsky Carneiro

Nicholas
Eduardo Pereira
Martins
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Relacio dos projetos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao

Cientifica (PIBIC)

PROJETO Orientador | Plano de Trabalho Orientado
Brain Adventure - Jogo Alexandre | Brain Adventure - Jogo Viviane
Digital voltado para o Soares da | Digital voltado para o Andrade da
desenvolvimento Silva desenvolvimento cognitivo Silva
cognitivo de alunos de alunos ingressantes em
ingressantes em cursos Cursos superiores
superiores relacionados relacionados a Tecnologia
a Tecnologia da da Informacgao
Informacgao

Alexandre | Brain Adventure - Jogo Ordilei
Brain Adventure - Jogo Soares da | Digital voltado para o Barbosa
Digital voltado para o Silva desenvolvimento cognitivo Pereira
desenvolvimento de alunos ingressantes em
cognitivo de alunos CUrsos superiores
ingressantes em cursos relacionados a Tecnologia
superiores relacionados da Informacéo
a Tecnologia da
Informagao
Visao para o Estudo: Marco Estudo do Uso do Arduino José
"Um estudo sobre a Hiroshi como placa de controle em Henrique
domotica por comando Naka automacéo residencial Félix de
de voz". (domdtica) Lima Flores
Viséo para o Estudo: Marco Comando de voz inteigente | Marjory
"Um estudo sobre a Hiroshi integrado a domotica Carla
domotica por comando Naka Toledo

de voz".




