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RESUMO

O objetivo deste trabalho é investigar aspectos das praticas profissionais de duas
professoras que ensinam Matematica e que analisam producdes escritas de alunos. Por
meio de uma abordagem qualitativa de pesquisa, tomamos como fundamentacéo teorico-
metodolégica 0 Modelo dos Campos Seménticos e alguns procedimentos da Historia
Oral. Nossos dados foram produzidos em reunides semanais (momentos de dialogos) com
as duas professoras no local de trabalho de uma delas, gravados em audio e video e,
posteriormente, transcritos e textualizados. Nossos textos, chamados de encontros, foram
construidos por meio de didlogos com teses e dissertagdes que tratam da pratica
profissional do professor de Matematica; textualizacdes de entrevistas com professores
de Matematica; filmes que problematizam vidas de professores; literatura ficcional. A
estética da dissertacdo foi construida em nove encontros ndo totalizantes, mas que
demarcam aspectos das préaticas profissionais dessas duas professoras. Cada um dos
encontros mostra quao particulares e Unicas sdo as praticas profissionais dessas
professoras, praticas que sofrem interferéncias diretas de suas experiéncias de vida.
Algumas demarcacgdes que podemos destacar dessas duas professoras sdo os aspectos de
interesse pelos alunos, 0 modo de se relacionar com os colegas de trabalho, seguranca em
lidar com demandas da sala de aula e repertdrio para elaborar e buscar atividades para o
trabalho com os alunos.

Palavras Chave: Modelo dos Campos Semanticos. Prética Profissional. Experiéncia.
Analise da Producéo Escrita.



ABSTRACT

The objective of this study is to investigate some aspects of the professional practices of
two teachers who teach mathematics and analyze written productions of students.
Through a qualitative research approach, we take as theoretical and methodological
foundation the Model of Semantic Fields and some procedures of Oral History. Our data
were produced in weekly meetings (dialogues moments) with two teachers in the
workplace of one of them, recorded in audio and video, and later transcribed and
textualized. Our texts, called meetings, were built through discussions with theses and
dissertations that are about professional practice of the math teacher; textualizations of
interviews with mathematics teachers; films that question teachers’ lives; fictional
literature. The aesthetics of the dissertation was built in nine non totalizing meetings, but
that mark aspects of the professional practices of these two teachers. Each meeting shows
how special and unique are the professional practices of these teachers, practices that
suffer direct interference of their life experiences. Some demarcations that we highlight
about of two mathematics teachers are genuine interest by students, the relationships
between work colleagues, security to deal with classroom demands, and repertoire to
elaborate and look for activities to mathematics classroom.

Keywords: Model of Semantic Fields. Professional Practice. Experience. Analysis of
Writing Production.
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encontros com duas professoras que ensinam Matematica

No CD a seguir, apresentamos textualizacdes de dialogos entre duas professores
de Matematica. Nessas textualizacdes ha aprendizagens, outros modos de olhar a sala

de aula, descaminhos, possibilidades...
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PRIMEIRA CARTA AO LEITOR

Um encontro nunca é substantivo. Um encontro é sempre verbo. Na verdade,
penso que precisariamos modificar o dicionario da lingua portuguesa, pois seria mais
pontual falar em encontrar-se e ndo em encontro. Encontrar-se € sempre movimento sem
regra, sem lei, sem destino. E fugidio, escapa, cai entre os dedos da m&o. Como disse o
poeta, todo encontro é despedida. Todo encontro deixa algo de vocé no outro, assim como
arranca algo do outro que fica para vocé. Os encontros nao sdo previsiveis, ndo sdo
antecipaveis e muito menos generalizaveis. Eles sdo e ao mesmo tempo deixam de ser.
Nos textos a seguir, leitor, vocé encontrara encontros e Encontros de duas professoras
que dialogaram a respeito de aspectos de suas praticas profissionais. Ndo busque
totalidades, pois temos apenas algumas demarcag6es. N&o se prenda a entender o motivo
da escrita destes textos, pois aos poucos ele sera explicado. Sim, divirta-se, movimente-

se...Quem sabe vocé também possa encontrar-se.

O orientador
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Encontro 1
UMA MANEIRA DE ENXERGAR O MUNDO

Estamos na sala dos professores, na escola na qual a professora Elaine trabalha. E por
volta de 9 horas e 35 minutos da manha, logo apos o intervalo e saida dos outros
professores para suas respectivas salas de aula. Nesse momento nos encontramos

sozinhas na sala dos professores, sentadas na mesa, uma de frente para a outra.

- Bom Elaine, hoje a ideia é que vocé fale, que conte para mim o que vocé quiser.
O que esta acontecendo nos ultimos dias ou qualquer coisa que vocé queira falar, sabe.

Hoje é um dia para vocé falar o que quiser, falar das suas demandas mesmo.

- Ah é? Que bom entdo! Olha Jhenifer, eu vou te falar uma coisa hein... Eu estou
bem cansada sabe. Toda aquela histdria que vocé ja sabe 1a na outra escola e tal, me deixa
esgotada. Me deixa esgotada mesmo, essa € a verdade. Mas sabe o que é pior? O pior €
que eu amo o que eu faco! Eu trabalho, trabalho e trabalho, pesquiso e pesquiso e
pesquiso, vocé sabe, e eu amo a minha profissdo! Eu ndo sei fazer outra coisa que nao
seja dar aulas sabe? Mas as vezes, como nesse ano, eu me canso bastante, tendo que cuidar
dos meus filhos, da minha casa e do meu trabalho. Isso porque eu sou muito exigente com
essas coisas, eu tenho que fazer tudo direito. Por isso que se eu passar na selecdo do
mestrado eu vou estar bem melhor. Porque se eu passar, eu deixo as aulas la na outra
escola, que sdo as que mais me cansam, e ai vai ficar bom! Nossa Jhenifer, eu quero muito
passar sabe? Eu estou lendo os textos, estudando bastante pra poder passar. Se eu
conseguir eu vou poder fazer as duas coisas que eu mais gosto: estudar e dar aulas, sem

me esgotar tanto. Por isso eu estou estudando bastante. Alias, na semana passada, na
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reunido do grupo?, eu fiquei um pouco perdida sabe? Naquela discuss&o sobre o Modelo?,

tem algumas coisas que eu ndo consegui entender muito bem...

- Mas é assim mesmo, o Modelo é bem complicado de entender, mas depois que
a coisa comeca a se encaixar fica mais tranquilo. Eu mesma ja tenho um ano de contato

com ele e ainda me sinto perdida as vezes!
- E mesmo?

- Sim. E meio que uma coisa de louco, mas que faz sentido sabe? Depois que vocé
comega a entender tudo faz sentido. E engragado, mas aquela frase de que “0 Modelo ndo
é para ser estudado e sim para ser usado” é verdadeiral O pessoal fica rindo dessa
afirmac&o, mas ela faz muito sentido. (Risos) E s6 no momento que vocé comega a usar

0 Modelo, a falar sobre 0 Modelo, que ele comeca a fazer sentido.

- Que faz sentido eu ja percebi, eu sempre pensei essas coisas aqui comigo, como
eu ja te falei, que os alunos pensam de maneira diferente sabe Jhenifer, mas eu tenho
muita dificuldade pra entender algumas coisas durante a discussdo la do grupo. Por isso
que eu ndo falo muito, porque eu ndo tenho seguranca ainda pra falar, sabe.

- Uhum, eu entendo sim. Mas olha, vocé s6 vai conseguir entender se vocé
comecar a falar. De verdade, eu, por exemplo, s6 consegui entender falando. Quando vocé

comeca a falar, a discutir, parece que a coisa flui.

- Ah entdo eu vou tentar falar mais nas reunides do FAEM. Mas é complicado, eu

acho que ndo estou pronta pra falar ainda...
- Vocé tem medo de qué? De falar bobeira?
- E. (Riso0s)

- Isso vocé ndo precisa ter. Ali no grupo todo mundo, uma hora ou outra, fala uma

bobeira, nem sempre esté4 tudo certo. E normal falar algumas coisas estranhas, faz parte

! Grupo de Pesquisa em Formagdo, Avaliacdo e Educacdo Matematica (FAEM), do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O
FAEM tem reunides semanais as tercas-feiras nas dependéncias do PPGEduMat.

2 Modelo dos Campos Semanticos (MCS), proposto por Romulo Campos Lins.
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do processo. Vocé tem que falar sim, sem medo sabe. E falando que se aprende. Pelo

menos eu penso assim. No qué que vocé ficou com duvida 1& na reunido?

- Entdo Jhenifer, eu fiquei um pouco perdida com aquela parte do nucleo. N&do
entendi. A Unica coisa que consegui entender foi que ele é constituido por estipulacdes

locais. Mas depois disso fiquei bem confusa.

- Hum, deixa eu pensar aqui... Eu também tenho dificuldade em relacdo ao nucleo,

mas vou tentar dizer pra vocé o que eu entendo, pode ser?
- Uhum, claro! Claro que vocé pode!

- Entdo Elaine, para mim, o ndcleo, como vocé disse, € um conjunto de
estipulagdes locais. Essas estipulagdes sdo como um “contrato implicito” entre os sujeitos
que estdo interagindo. Mas tome cuidado, pois falar de nog¢des do modelo usando
metaforas ou analogias, como contrato, pode, as vezes, ser perigoso. Esse contrato é local,
por isso o nome de “estipulacdes locais”, e ele s6 se constitui durante a interagdo. Ele
nunca é antes, a priori, ndo é fixo. Entdo, essas estipulagcdes locais funcionam como
verdades que ndo sdo mencionadas. S&o afirmacdes que sempre sdo verdadeiras e que ndo
sdo mencionadas durante a interacdo. Por exemplo, conversando com vocé agora, eu ndo
preciso dizer que nucleo ¢ uma no¢do do Modelo dos Campos Semanticos, e que esse
modelo foi proposto pelo Romulo Lins. Isso j& esta implicito na nossa interacéo, é uma
verdade absoluta que ndo precisamos justificar. E isso € uma verdade absoluta agora que
comecgamos a interagir, acabou de se constituir. Por exemplo, quando eu falo de nacleo,
vocé ndo esta pensando no nucleo da Terra, por exemplo, vocé sabe que faz parte do
Modelo. Entende?

- Entéo ele so6 se forma quando as pessoas estao interagindo?

- Isso. Ele se constitui durante a interacdo entre os sujeitos. Falo sujeitos porque
uma interacdo pode ser apenas entre seres cognitivos, como quando eu falo comigo

mesma, e ndo entre seres biologicos. Mas essa € outra historia.

- Ah sim, aquela questdo da comunicacdo, né? De que falamos em uma direcé&o,

na dire¢do se um ser cognitivo.
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- 1sso mesmo.

- Mas é estranho nédo é€? De falar s6 com seres cognitivos. Sempre a gente fala com

uma pessoa, a ndo ser que a gente fale sozinho, como vocé disse.

- Sim, mas é que nds falamos na direcdo que acreditamos que uma pessoa
entenderia, e ndo para a pessoa em si. As vezes, os seres biol6gico e cognitivo coincidem,
por isso que d& essa sensacdo de um estranhamento falar que s6 interagimos com seres
cognitivos. Olha, eu acho que o livro de 2012,Modelo dos Campos Semanticos e
Educacdo Matematica: 20 anos de historia, esta aqui ha minha mochila. Deixa eu ver...
(Procura o livro na mochila) Aqui! Eu trouxe mesmo. Que tal se a gente discutisse 0s
temas de acordo com que aparecem aqui? Ai vamos falando e eu vou tentar responder as

suas duvidas, vocé fala o que vocé entende e eu falo o que eu entendo. O que acha?

- Eu acho 6timo! E muito bom porque assim, amanhd na reunido, eu posso
perguntar o que ndo conseguir entender hoje. Eu tenho que comprar esse livro sabe.

Quanto que é?

- Acho que é R$ 20 ou R$25, ndo € caro ndo. Tem la no programa, naquela vitrine

perto da porta.
- Entdo. Vou comprar pra eu poder estudar, pra entender mais sobre essas coisas.

- E bom mesmo, ja que vocé faz parte do FAEM. S6 que assim, eu acho que vocé
tem que ler o texto de 1999,0 que estamos discutindo e que foi publicado no livro Pesquisa
em Educacdo Matematica: concep¢des e perspectivas, porque ele é mais fluido sabe, para
um contato mais inicial ele € melhor. Esse aqui traz as no¢des e em seguida alguns
pensamentos do Romulo. E bem pesado... Pelo menos eu acho um pouco pesado, porque

ele ndo explica muito as coisas...
- Sério? E eu estou achando o texto de agora complicado...

- E 0 que eu te falei Elaine, 0 Modelo, em primeira méo, é complicado mesmo,
mas depois ele faz sentido. O texto de 1999 e pesado também, mas eu acho que o de 2012
é mais ainda. No que estamos discutindo no grupo agora, ele explica mais as coisas... No

livro de 1997, do Romulo e do Gimenez, Perspectivas em Aritmética e Algebra para o
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Século XXI, as coisas sdo mais claras ainda, mas la ele s6 coloca as ideias sabe, ndo
explicita tanto. Se eu fosse comegar tudo de novo, eu leria esse de 1997, depois o de 1999
e, por ultimo, o de 2012.

- Ah sim, entendi... vocé tem esse de 19977
- Tenho sim, depois eu posso passar ele pra voce.

- Ah eu quero sim, 6timo. Mas entdo vamos |4 com o que temos aqui mesmo. O

que vamos falar primeiro?

- T4 bom, deixa eu ver aqui... (Folheando o livro) Aqui! A primeira nocao € de

conhecimento. Eu vou ler o que ele fala e ai a gente conversa, pode ser?
- Pode sim.

- ‘Um conhecimento consiste em uma crenga-afirmagéo (o sujeito enuncia algo
em que acredita) junto com uma justificacdo (aquilo que o sujeito entende como lhe

autorizando a dizer o que diz)’.

- T4 bem, entdo conhecimento ¢ uma crenca- afirmacdo. Uma coisa que eu

acredito e que eu afirmo.

- Uhum, isso. Por isso a parte ‘0 sujeito enuncia algo em que acredita’. Eu diria
até mais. Eu ouso dizer que ndo € apenas 0 que Se enuncia, mas 0 gque se pensa, a tomada
de consciéncia sabe. Eu penso algo em que acredito. Falo isso pensando mais |& na frente,
na questao dos seres cognitivo e biolégico.

- Ah sim, que os dois podem nao coincidir.
- Isso. Mas continue falando. O que mais vocé consegue falar disso Elaine?

- Entflo, a parte da justificacdo. E o que permite a pessoa dizer o que diz? Como

assim?

- E isso mesmo. A justificacio ndo é uma justificativa, uma explicacdo. E algo que

a pessoa acredita e que permite a ela dizer o que diz. No texto de 1999, o Romulo diz que
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‘0 papel da justificacao € produzir legitimidade para a enunciacdo . Eu penso o seguinte:
a justificacdo € aquilo que me permite dizer as coisas que eu digo, aquilo que me faz
enunciar algo e que me permite ter a certeza de que o que digo € legitimo para alguém,
de que o que eu digo sera aceito, de que alguém diria o que eu digo. A partir do momento
em que enuncio uma crenga, em que externo uma crenga-afirmacdo, que produzo
conhecimento, isso sé € possivel devido a justificacdo, que garante a legitimidade do que

eu digo, pelo menos para mim € assim.
- Entéo o que eu digo é sempre verdadeiro?

- Sim. Sé que ai tem uma coisa muito importante. Quando dizemos que o
conhecimento produzido é sempre verdadeiro, isso é em relacdo ao sujeito que o
enunciou. Para quem produziu esse conhecimento ele é sempre verdadeiro, pois essa
pessoa acredita em algo que permitiu a ela dizer o que disse, e assim a legitimidade esta
garantida. SO que a partir do momento que € dita, essa afirmacdo pode ser falsa. Por
exemplo, se eu disser pra vocé que, dentro dos nimeros inteiros, 2+2=3, essa afirmacédo
é falsa. Pensa assim, se eu ndo estiver brincando com vocé e disser que 2+2=3, eu acredito
que isso seja algo verdadeiro e por isso eu enunciei. Eu tenho uma justificacdo que me
permite dizer isso, eu acredito que vocé diria isso que eu disse, logo esse conhecimento é
verdadeiro para mim. Mas isso ndo quer dizer que esta afirmacao é uma verdade, ja que

ela ndo é, para alguém. Deu pra entender?

- Ah sim, entendi. Entdo quando a pessoa produz um conhecimento, quando ela
fala algo que acredita ser legitimo, esse conhecimento € verdadeiro para ela porque ela
disse, porque ela enunciou, e quando isso acontece existe uma legitimidade garantida pelo
fato de ela ter enunciado. Por isso o conhecimento produzido é sempre verdadeiro. SO
que é verdadeiro para a pessoa, 0 que nao significa que é uma verdade. O que foi

enunciado pode ndo ser verdade para alguém.

- Isso mesmo. Olha so, aqui na pagina 21 ele fala assim ‘Para o MCS verdadeiro
ndo é um atributo daquilo que se afirma (quando ha producéo de conhecimento), mas
sim um atributo do conhecimento produzido”, e 10go em seguida ele diz mais: “Como
consequéncia de ser enunciado na direcdo de um interlocutor, e de ter mesmo sido

produzido, todo conhecimento é verdadeiro. Isso ndo quer dizer que aquilo que é
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afirmado seja verdade’.E bem isso que vocé disse mesmo, olha aqui Elaine. (Mostra o

trecho que leu do livro)

- Ah sim... Quando eu digo verdadeiro estou me referindo ao que esta sendo dito,
porque a pessoa acredita ser legitimo dizer o que diz, que alguém diria isso também. Ai
esse conhecimento, essa crenca-afirmacao com justificacdo é sempre verdadeira. Ja o que
foi dito, afirmado, nem sempre é verdade, para alguém. Agora ficou mais claro! Bom, a

proxima nocéo é a de acreditar, de crenca.

- Isso, aqui ele vai deixar claro o que ele toma como uma crenca, que € uma parte
constitutiva do conhecimento. Vou deixar o livro com vocé, ai vocé vai lendo. Lé essa

parte da crenca pra vocé ver.

- Talegal. 7.../ direi que uma pessoa acredita em algo que diz se age de maneira
coerente com o que diz’. Ah, iss0 aqui é assim: eu ajo de acordo com o que eu acredito.

Por exemplo, eu ndo acredito que eu voo, por isso eu ndo pulo de um prédio.

- Isso. Outro exemplo: o louco. Ele acredita que pode voar, que pode atravessar
paredes. Como ele acredita nisso, ele se joga de lugares altos, ou investe contra uma
parede. Ele acredita nisso e age de acordo com essa crenca. Ai estd uma coisa que é
verdadeira para o louco, mas que ndo é uma verdade, pelo menos para mim. Ele ndo voa

e nem atravessa paredes... Por isso que ele fica preso, para ndo se machucar.

- Uhum, aquela questdo de que nem sempre a afirmacdo é verdadeira né... Mas

Jhenifer, e se a pessoa mentir?

- Bom, ai ndo temos como saber. E possivel mentir sim, fazer alguém pensar que
vocé acredita em algo que vocé ndo acredita. 1sso € um fato. Mas isso ndo se relaciona
com a questdo da verdade sabe. Tomando essa no¢do de conhecimento do MCS, nds
assumimos que a pessoa nao esteja mentindo. A intencdo é ler a pessoa pelo que ela diz
e faz. Se ela estiver mentindo, ndo temos como saber. Nos ndo lemos uma pessoa pelo

que falta, mas fazemos leituras pelo que ela tem.

-Ah sim, entendi. A intencdo nédo ¢é olhar se a pessoa estd mentindo, e sim o que

ela efetivamente diz e faz, entender como ela esta operando.
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- Uhum. Isso mesmo.

- Certo, entendi. Agora vem Autor-texto-leitor. No livro, na pagina 14, esta assim:
‘Quem produz uma enunciacdo é o autor. O autor fala sempre na dire¢do de um leitor,
que é constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido) pelo o autor. Quem
produz significado para um residuo de enunciagdo é o leitor. O leitor sempre fala na
direcdo de um autor, que é constituido (produzido, instaurado, instalado, introduzido)
pelo o leitor ".Isso aqui é bem confuso...

- Vamos la... Deixa eu pensar em como eu vou falar para vocé o que eu entendo
disso... Bom Elaine, no MCS a noc¢do de comunicacdo classica, aguela na qual duas
pessoas falam uma para a outra, € substituida pela no¢do de espaco comunicativo, que é
quando duas pessoas falam na direcdo de um interlocutor. Assim, olha (Desenha no

caderno).

Hlca sl

Comunicacdo Cléssica Comunicagéo no MCS

O interlocutor é um ser cognitivo, ndo um ser biolédgico, que é aquele de carne e 0sso. O
interlocutor € uma direcdo na qual falamos. Assim, ndo falamos somente para o outro de
carne e 0sso, para o ser bioldgico, mas para um interlocutor, que é o ser cognitivo. Tudo

bem até aqui?

- Uhum, sim, tudo bem. S6 uma coisinha: a gente tem a sensacdo de que esta

falando para um ser biologico né?

-1sso. Nés temos a sensacdo psicologica de que estamos nos comunicando e
falando com um ser bioldgico, porque sempre falamos com uma pessoa de carne e 0sso,
estamos vendo ela na nossa frente, mas 0 que acontece é que falamos com um ser
cognitivo. Tanto é que as vezes falamos com alguém e falamos coisas totalmente
diferentes pensando que estamos falando a mesma coisa, ou seja, estamos falando em
direcdes distintas. Quando a gente fala na mesma direcéo, temos essa sensacdo de uma

comunicacgdo efetiva. E também, quando conversamos com alguém, uma pessoa de carne
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e 0sso, esses seres podem coincidir, o ser bioldgico e o cognitivo, mas isso nao

necessariamente.

- E a gente s6 percebe que esta falando em dire¢des diferentes quando interagimos,
correto? Igual quando eu abro pra discussdo nas minhas aulas, e de repente eu percebo
que o aluno esta pensando outra coisa, algo que eu nem tinha pensado. Mas s6 vejo iSso

porque faco eles discutirem, faco eles falarem.

-E isso mesmo. E s6 durante a interagio que podemos perceber isso, e também so

percebemos se fizermos uma leitura plausivel.

- A leitura plausivel é quando tentamos entender o que outro faz e diz pelos olhos

desse outro.

-Uhum. Ai no livro tem algo sobre essa leitura. Procura ai pra gente conversar

mais.

- Hum... Aqui, na pagina 23, ‘Plausivel porque faz sentido, é aceitavel nesse
contexto, parece ser que é assim; positiva porque ¢ o oposto de uma leitura pela
falta’.Entdo é isso mesmo Jhenifer! Lemos as pessoas pelo que elas fazem e dizem,

tentando entender o porqué disso e sem olhar o que falta, sem procurar erros.

- Exatamente. Por isso leitura positiva, porque se interessa pelo que se tem e nédo

pelo que falta.

- Ah, ai que vem aquela parte do texto de 1999, na pagina 85, aquela na qual ele
fala assim ‘N&o sei como vocé é; preciso saber. N&o sei também onde vocé esta (sei
apenas que esta em algum lugar); preciso saber onde vocé esta para que eu possa ir até
la falar com vocé e para que possamos nos entender, e negociar um projeto no qual eu
gostaria que estivesse presente a ideia de vocé ir a lugares novos’. Entendi. Agora tudo

bem. Pode continuar com a comunicagao. (risos)

- Ah é! Entdo Elaine, voltando aos interlocutores. Quando falamos na direcéo de
um interlocutor, acontece um processo, que € mais ou menos assim: quem fala é o autor,
com artigo definido, porque tem uma pessoa falando. O autor fala na direcdo de um leitor,

artigo indefinido, porque é uma dire¢do. Assim: (desenha no caderno)
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O AUTOR —» TEXTO ------- » UM LEITOR

“Feito isso, existe 0 leitor, definido, porque agora ele ndo é mais uma direcdo, é alguém
que estd produzindo significado para aquilo que ele acredita que foi dito. Assim, ndo
existe mais o autor, e sim um autor, pois o leitor esta produzindo significado para o que
foi dito, e que ele acredita ter sido dito por alguém, ele produz significado numa direcao.

Assim:
UM AUTOR » TEXTO —» O LEITOR

“No momento em que o leitor faz uma leitura a partir desse residuo de enunciacédo, que
produz significado a partir desse residuo de enunciacao, ele se torna o autor, porque é ele
quem estéd produzindo significado para o que foi dito. Com isso, o desenho fica assim,
olha, e ai temos a sensacdo de que a comunicacdo € efetiva. Ai o desenho fica assim:

O AUTOR —» TEXTO—» O LEITOR

“No fundo, no fundo, s6 existem autores. Quem diz algo e quem 1€ esse algo sdo ambos

autores, ambos produzem significado.”
- Jhenifer, o produzir significado e o produzir conhecimento sdo a mesma coisa?

- Eu diria que ndo. Eles estdo imbricados, acontecem simultaneamente e nds nao
conseguimos distinguir os dois no interior de uma atividade. Entretanto, eles sdo de
naturezas distintas. Produzir significado é falar algo a respeito de um objeto. Pra vocé
entender melhor, vamos ter que falar de objeto e significado separadamente. Pelo menos

para mim fica melhor assim. Ai no livro tem.

- Ah é mesmo, a gente tem o livro! Esqueci. (risos) Aqui, significado/objeto na
pagina 28. Vou ler: ‘Significado de um objeto € aquilo que efetivamente se diz a respeito
de um objeto, no interior de uma atividade. Objeto é aquilo para que se produz

significado '6. Confuso... A parte do significado tudo bem, mas o objeto...

- Vamos la entdo. Primeiro vamos falar de objeto. Objeto é algo a respeito de que
se pode dizer algo. Acho que isso esta no texto de 2004, se ndo me engano. E aquilo para
0 qual eu produzo significado. O Romulo fala que o objeto ndo € anterior a fala. N&o
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existe um objeto pré-definido antes que eu fale dele. As coisas se constituem a partir do
momento em que falo delas, eu diria até que no momento em que tomamos consciéncia
delas, pensamos nelas. Seguindo esse raciocinio, tomar consciéncia ja € produzir

significado.
- Como assim, ndo € anterior a fala? Estou um pouco confusa com isso Jhenifer...
- Deixa eu ver... me da um exemplo de algo que exista antes que vocé fale dele.
- Hum... Minha casa.

- Pois €, quando vocé falou da sua casa, vocé acabou de enunciar e ela se
constituiu. Antes disso, n6s nem estavamos pensando em uma casa, ela ndo existia para
nos. Eu digo aqui, na nossa interagdo ela ndo existia. Nos sabemos que sua casa esta 14,
construida, com seus moveis, € algo concreto, mas na nossa conversa ela ndo existia até

0 momento no qual vocé falou sobre ela.

-Ah! Agora eu saquei! E durante a interacdo que o objeto ndo é anterior a fala. Eu
estava pensando que as coisas apareciam do nada quando a gente falava delas e se
materializavam. N&o é isso né! Os objetos se constituem durante a interacdo, durante a
fala ou pensamento, como vocé disse. Nossa, eu estava pensando em outra direcao!
(Risos)

Um, dois, trés...

Vamos agora fazer uma pequena pausa. Vamos sair desse fluxo narrativo e criar
um outro, um fluxo que sera criado devido ao dialogo que esta ocorrendo entre essas duas
professoras. Imagine que vocé esta assistindo a uma entrevista gravada, e que nesse
momento estamos apertando o botdo “pause”. Daqui a pouco tudo vai retornar ao fluxo
original.

Criei essa pausa para conversar um pouco com vocé, leitor, sobre o que ja foi dito
por essas duas professoras e pelo que ainda serd. Uma delas ainda ndo iniciou sua carreira
como professora e a outra ja é professora ha quase 20 anos.

Durante a leitura deste dialogo pude perceber que algumas das palavras e

expressdes usadas pelas duas professoras em sua conversa podem levar a ideias dubias
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em relacdo as no¢des do MCS, o que pode acabar fazendo com que o leitor produza
significados numa direcdo totalmente distinta daquela na qual as duas estéo falando. Isso
acontece porque quando estamos conversando com uma pessoa, geralmente
abandonamos aquela sensacao de formalidade e passamos a nos expressar de maneira
mais natural. Desde que haja entendimento entre duas pessoas isso é valido, inclusive em
relacdo as nog¢des do MCS. N&o é necessario decorar 0 que vem a ser cada uma delas de
acordo com o que esta no livro, afinal cada um constitui seu proprio MCS no momento
em que produz significados para o que Ié. Por esse motivo, falaremos um pouco mais
sobre algumas delas, assim vocé podera lé-las e entender de onde as duas professoras
estdo falando.

A primeira expressao usada por elas foi “tomada de consciéncia”. Essa expressao
foi usada devido a varias vivéncias que a professora Jhenifer teve com os integrantes do
FAEM. Um deles, o Mauro, tinha grandes problemas em aceitar que, no MCS, o objeto
ndo e anterior a fala. Para ele, isso soava como uma loucura, ja que ele imaginava o
seguinte: se eu ou vocé faldssemos a palavra garrafa, uma garrafa se materializaria em
nossa frente no mesmo instante, o que sabemos que ndo acontece. Um dia, ele percebeu
gue o que estava sendo dito ndo era no sentido material, e sim que se ndo falamos garrafa,
ela ndo existe na nossa interacdo, ndés nem pensamos nela, ndo falamos dela, entdo durante
uma interacdo ela ndo existe antes da fala. A partir do momento em que pensamos nas
coisas, ou “tomamos consciéncia delas”, de acordo com as palavras dele, ¢ que as coisas
se constituem na interacdo. Por esse motivo, essa expressao foi usada no dialogo que vocé
estava lendo. O fato é que essa expressdo pode levar a outras discussdes que as duas
professoras ndo tém interesse em tocar. Por esse motivo, estou aqui, nesse momento,
esclarecendo que, naquele didlogo, a expressdo “tomar consciéncia de algo” ¢ o mesmo
que pensar em algo.

A segunda coisa que quero discutir com vocé, leitor, é sobre a famosa frase que
diz que “O Modelo ndo ¢ para ser estudado, e sim para ser usado”. Essa frase incomoda
tanto aos que estdo comegando a conhecer o MCS, quanto aos que ndo o conhecem. Ao
escutéa-la pela primeira vez, pensei que era uma grande loucura, afinal como eu iria usar
uma coisa que ndo conheco e nem sei como funciona? Foi somente depois de algum
tempo que comecei a entender essa frase. A primeira vista, 0 MCS é uma teorizagao que
parece uma gama de verbetes, independentes entre si e que nao fazem sentido algum, ja

gue na maioria das referéncias sobre ele ndo ha uma indicacdo de como ele pode ser
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colocado em acédo. A Unica coisa que fica clara é que ele € uma ferramenta potente para
se analisar interagoes.

Esse dialogo é a prova de que o MCS deve ser sim estudado. Sempre que
pensamos em estudo, visualizamos uma mesa cheia de livros e anotacfes que devemos
ler e ler e ler sem cessar. Estudar pode ser isso, mas também € conversar sobre o texto
que foi discutido durante a reunido semanal de um grupo de pesquisa num ambiente
simples, tal como a sala dos professores de uma escola municipal, tendo como companhia
uma outra pessoa que te deixe falar abertamente sobre tudo o que vocé esta pensando. O
MCS deve ser estudado sim, e também colocado em acdo. Neste dialogo, é possivel
mostrar a vocé leitor, que quando estamos conversando sobre o MCS ja estamos
estudando. Além disso, é possivel perceber certas atitudes que se tornam comuns ap6s
um contato com o MCS, ja que ele nos leva a agir de determinadas maneiras.
Depois/durante/antes (ou seja, no processo) que somos internalizados em suas nogoes,
acabamos agindo por meio dele sem nem mesmo perceber. O fato de que a professora
Jhenifer, que esta conversando com a professora Elaine 14 na sala dos professes, nunca
diz que o que a Elaine fala esta errado, acontece devido a um exercicio de tentar entender
0 que Elaine diz, pelos seus préoprios termos, pelos seus proprios olhos, ou seja, € uma
tentativa de exercer uma leitura plausivel. Essa foi a intengo.

Agora que algumas coisas foram esclarecidas, vamos voltar ao fluxo narrativo
original. Imagine que agora vocé apertara o botdo play e a entrevista que vocé estava
escutando continuara como se nada tivesse acontecido. SO para vocé relembrar: Elaine
estava confusa com a nogao de que “o objeto ndo € anterior a fala”. Vamos voltar?

Um, dois, trés...

- Eu também tive problemas para entender isso, e até hoje é meio confuso. Talvez
eu esteja falando em outra direcdo também. Elaine, mas de tudo que ja li, de tudo que ja
estudei e discuti, € isso que consigo falar hoje sabe... Bom, ai tem a outra coisa: 0
significado. Significado € aquilo que efetivamente se diz de um objeto, e ndo o que se
poderia dizer, tudo isso no interior de uma atividade. Quando produzimos significado
estamos falando a respeito de um objeto, mas é o que estamos efetivamente dizendo desse

objeto, e ndo 0 que poderiamos dizer e ndo dizemos. Como conhecimento é uma crenca-
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afirmacdo com justificacdo, quando produzimos significado, produzimos conhecimento,

simultaneamente. Um leva ao outro.

- Ah... entdo sempre que produzimos significado, produzimos conhecimento.
Entendi. Teve uma coisa que vocé falou la atrés Jhenifer, que ndo entendi direito. Residuo

de enunciagéo. E o que foi dito por alguém?

- Isso. Um residuo de enunciacédo ¢é algo com o qual me deparo e que eu acredito

ter sido dito por alguém. Tem ai no livro, olha ai, ndo me lembro em qual pagina....

- Tem mesmo, aqui na pagina 27, ‘Algo com que me deparo e que acredito ter
sido dito por alguém’. Igual vocé disse. Um livro, por exemplo, € um residuo de

enunciagado?

- Uhum, sim. E algo com o qual vocé se depara e acredita que alguém o escreveu,
que vocé acredita que foi dito por alguém. VVocé produz significado a partir desse residuo
de enunciacdo. S6 que a partir do momento em que vocé o Ié ele passa a ser um texto.

Algo para o qual vocé est& produzindo significado.

- Por isso aquela parte do texto de 1999, na qual ele diz que livros ndo possuem
conhecimento. Eles sdo residuos de enunciacdo. Eu é que produzo conhecimento a partir

deles, porgue eu acredito que é algo que alguém disse.
- Isso mesmo.

- Hum... Agora tem o nucleo, que ja falamos... significado/objeto... e 0s seres

cognitivo e bioldgico.
- Quer ler essa parte? E legal vocé ler Elaine, e ai vocé diz o que pensa disso.

- Ok, quero sim. ‘Se todos o0s sujeitos bioldgicos morrerem, isso ndo implica que
eu, como sujeito biologico, morra por causa disso. E todos os sujeitos cognitivos
morrerem (para mim; um apagamento), isto implica que eu, como sujeito cognitivo,
morro’. Deixa eu pensar... O ser biologico € o ser de carne e 0ss0. Se todos 0s outros

morrerem, eu cComo sujeito de carne e 0sso ndo morro. Agora se todos 0s seres cognitivos
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morrerem, todos V3o se apagar, inclusive 0 meu ser cognitivo, e ai eu também morro. E

iSs0?

- E sim. NGs temos varios seres cognitivos dentro de nés. Por isso que falamos
sozinhos. Se eles morressem, como vocé conseguiria falar consigo mesma? N4o teria um

interlocutor sabe? Por isso essa afirmacdo. Eu acho que é por isso Elaine...

- Mas faz sentido mesmo. Porque se eu falo numa direcédo que acredito ser
legitima, que alguém diria o que digo, se ndo existir um interlocutor ‘dentro de mim’

(forcando a barra, bem entre aspas), eu ndo conseguiria nem pensar!

- E 0 que eu acredito também. Podemos levantar essa discuss&o no grupo amanha.

Mas eu penso assim como VOce.

- Uhum. Vamos levantar isso no grupo mesmo. Ai ja falamos mais sobre isso, e
eu falo mais, como vocé disse. Acho que falamos de tudo né Jhenifer? Gostei de falar

sobre o Modelo. Bem que vocé disse que temos que falar pra comecar a entender.
- E pra ser usado. (Risos)

- Jhenifer, a gente falou de varias no¢bes do Modelo hoje, mas pra vocg, o que é

0 Modelo? Tem como resumir isso tudo que a gente falou hoje?

- Entdo, deixa eu pensar... Vou dizer como eu vejo o modelo hoje. Para mim, o
Modelo dos Campos Semanticos é uma maneira de olhar o0 mundo, sabe. Como se fosse
um Oculos mesmo. A partir dele eu consigo ver Vvérias coisas e também deixo de ver
muitas outras, porque isso sempre acontece quando a gente escolhe uma teorizacdo. Para
mim, o modelo é uma teorizacdo que toma como ponto de partida interacdes, e serve
como um instrumento, como uma caixa de ferramentas, que me possibilita fazer leituras
sobre essas interacdes. Acho que o que mais me chama a aten¢éo nisso tudo é que o
Modelo abre a oportunidade de a gente fazer leituras do que “realmente” esta acontecendo
nessas interacdes, sem buscar algo com o qual comparar. Hoje, € isso 0 que eu acho mais

interessante, o que consigo dizer.
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- Eu acho que € isso mesmo hein. Acho mesmo. Acho até que eu diria o que vocé
disse. E na sua dissertagdo, como que voceé esta usando? Porque voce ja estd usando, nao

é?

- Uhum sim, ja estou usando sim. Olha, na minha visao, eu uso 0 Modelo em tudo
0 que estou fazendo, tudo o que esta relacionado a pesquisa, claro, porque eu ndo preciso
do Modelo na hora em que vou comer, por exemplo. Desde o conversar aqui com vocé
até quando escrevo a dissertacdo, 0 Modelo estd em acdo. Hoje, eu ndo consigo separar
0S momentos nos quais estou usando o Modelo dos que nao estou. Talvez ele fique
aparente na minha postura como pesquisadora, N0 modo como eu encaro 0S n0SSOS
encontros, como eu lido com os dados que estou produzindo. Ou néo. (Risos) Acho que
de certa maneira, ele me guia, sabe? Eu disse pra vocé que, para mim, ele é uma maneira
de enxergar 0 mundo, como um éculos, e quando eu estou usando esses 6culos, eu vejo
tudo a partir dele. Em relacdo aos aspectos mais técnicos da pesquisa, 0 Modelo serve de
base para a elaboracao das nossas atividades com os alunos, por exemplo. A postura que
estamos pensando em assumir dentro de sala de aula também é influenciada por ele, por
exemplo quando a gente pensou em nao interferir diretamente na resolucéo do aluno, ndo
dizer a ele se esta certo ou errado mas sim fazer questionamentos que o levem a pensar
sobre outras coisas, além do que ele ja estd pensando, eu estou usando 0 Modelo. O MCS
esta sempre em movimento nas interacdes das quais participo. (...) Ao tentar analisar os
aspectos da sua pratica profissional, pratica essa da qual eu faco parte, eu vou partir do
ponto de que tudo o que vocé me disse € o que realmente acontece, sem buscar
incoeréncias, entende? Eu vou partir do ponto de que tudo o que € dito por nos faz parte
de um processo de producdo de significados, processo que sofre influéncias de varias

outras coisas. Acho que é isso... Respondi sua pergunta?

- Respondeu sim. Nossa, que legal hein! Muito interessante mesmo. Nossa, ndo
vejo a hora de chegar a minha vez de fazer essas coisas! Olha Jhenifer, eu quero muito
passar nessa selecdo hein.... Nossa, como eu quero! Eu quero estudar, quero investigar
meus alunos, saber mais para que eu possa chegar até eles cada vez mais. Eu vivo
angustias com as coisas que as vezes acontecem na minha sala sabe, como é que um aluno
pensa uma coisa e 0 outro pensa outra coisa e tudo a partir do que eu falei? Esse Modelo
ajuda muito sabe. Desde que eu comecei a participar do grupo, na verdade desde que eu
fiz aquele projeto de extensdo, eu fico pensando nessa questdo da direcdo. Eu sempre
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tento falar para 0 meu aluno e tento ver onde é que ele esta, o que ele esta pensando. Por
1SS0 que eu valorizo muito as discussdes que eu faco em sala de aula, sabe. Elas exigem
muito de mim, demandam muito tempo, mas o resultado é 6timo. O aluno ndo é vazio,
ele sabe as coisas, mas ele sabe do jeito dele. Cabe a mim como professora mostrar a ele
que o que ele sabe é valorizado, é importante, porque € a partir do que ele sabe que eu
comeco a fazer o meu trabalho. Se o aluno soubesse 0 quanto ele € importante... Nossa!
E 0 que eu sempre digo né, eu preciso deles tanto quanto eles precisam de mim. Eu
também aprendo com eles sabe. Nossa, se vocé soubesse 0 quanto essas criangas me

ensinam a cada dia...
(Toca o sino indicando o fim das aulas)
-Nossa Elaine, ja sdo 11 horas?
- Pois é, ne! Nem vi o tempo passar hoje.
-Nem eu!

- A gente so falou do Modelo hoje. E vamos falar mais amanhd, com toda a

certeza. (Risos)

- Uhum, verdade. Mas foi 0 que eu disse, hoje era um dia pra vocé falar o que

quisesse. E nds falamos.
(Entra a professora de Lingua Portuguesa)

- Gente o que é aquilo? Aquele nono ano hoje... nossa! Estdo mais desligados que

o normal. Elaine, eles estavam assim com vocé hoje?

-Estavam. Nossa menina, nem se a gente se fantasiar e dangar na frente deles eles

acordam. SO querem ficar naquele celular.

- Pois é menina! Eu falava e falava hoje e eles so6 olhando pra mim, sem mexer

um mausculo. Ta dificil dar aula de Portugués...

- Sempre € né. Mas essa é a nossa vida. Tentar despertar esses meninos, fazer com

que se interessem por algo.
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- Sei ndo hein, do jeito que a coisa vai... Nada interessa a eles.

(Entra a professora de Geografia)

- Estdo falando do nono?

- Claro né. Onde mais que tem tanto desinteresse?

-Ah, eu sO sei que eu estava no sexto. L& a coisa funciona. Eles estdo

enlouquecidos com a histéria de fazer o vulcéo!

- Ah, o sexto!! Eu sou suspeita pra falar do sexto né gente! (Risos)

- Nem vem Elaine, vocé é muito suspeita! (Risos) Mas é verdade mesmo o que

vocé diz. Eles sdo muito interessados.

- Sdo mesmo. Hoje eu vi varios deles com os vulcdes prontos, todos contentes. Uma
aluninha tava um pouco triste porque o dela desmanchou, e eu disse que se eu fosse ela

teria trazido desmanchado mesmo!

- Uhum. Mas foi muito legal.

- Eu imagino mesmo.

-Bom Elaine, vou desligar as coisas entdo, ja que acabou nosso tempo.

- E verdade. Amanha iremos incomodar o Viola com nossas davidas!

- Vamos mesmo. Tchaul

**k*k

Agora vamos conversar mais um pouco e esclarecer outras coisas, que agora se

fazem necesséarias, para que a sua leitura ndo se torne um jogo de detetive. Inicialmente
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tive a intencdo de deixar varias pistas a respeito de qual € o meu objetivo neste trabalho,
para que vocé, pudesse junta-las e, ao final, descobrir o que eu havia feito e como havia
feito.

Durante o exame de qualificacdo foi sugerido que eu deixasse essa ideia de lado
devido ao fato de que eu nunca deixava totalmente claro o que estava fazendo, o que
poderia exaurir o leitor. Por esse motivo, decidimos iniciar o trabalho com esse Encontro,
no qual falamos a respeito do MCS, base de toda a nossa organizacdo e agdo, neste
processo de pesquisa. Assim como conversamos anteriormente, vamos conversar um
pouco mais agora para que Vocé saiba 0 que esta acontecendo aqui. Vamos la:

Durante o trabalho de campo, que teve duracdo de quatro meses, realizei encontros
semanais com a professora Elaine em seu local de trabalho, uma escola municipal de
Campo Grande, Mato Grosso do Sul. Nesses encontros conversdvamos sobre as
demandas da pratica profissional desta professora, de modo a tentar elaborar e
implementar atividades que envolviam analise de producdes escritas em Matematica com
uma de suas turmas. N&o se desespere, lembre-se da carta do orientador: no seu devido
tempo as coisas serdo esclarecidas. Em algum momento de sua leitura vocé encontrara o
que vem a ser analise de producdes escritas e o que entendo por pratica profissional. Por
hora, isso basta. Tinhamos como objetivo analisar a prética profissional de uma
professora de Matematica, ou seja, da pratica de Elaine, trabalhando em conjunto com
ela. De agosto a dezembro do ano de 2014, eu estive totalmente envolvida em sua pratica
profissional, interferindo direta e indiretamente. Ao final desse processo, pude observar
que a minha participacdo em sua pratica foi intensa, o que nos levou (eu e meu orientador)
a modificar nosso objetivo inicial. Ao invés de investigar aspectos da pratica profissional
de uma professora, passei a investigar aspectos da pratica profissional de duas professoras
de Matematica que elaboram e implementam atividades que envolvam anélise de
producdes escritas em Matematica.

O modo como trabalhamos em conjunto e a intensidade de minha interferéncia na
pratica profissional de Elaine ficardo explicitas mais adiante, ndo se preocupe. No fundo,
no fundo, quero que vocé se torne um detetive, porém deixarei mais pistas para te auxiliar
nessa busca.

Relembrando: ndo busque totalidades. Encontre-se.

Em relacdo a este encontro que vocé acabou de ler, sobre duas professoras
conversando, na sala dos professores, a respeito de um texto que foi tema de uma reuniéo

de um grupo de pesquisa, é importante revelar certos fatos. Esse encontro foi escrito de
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maneira a revelar como eram as reuniées/encontros durante o trabalho de campo, no qual
eu me encontrava com Elaine em seu local de trabalho. Nos reuniamos na sala dos
professores e comegavamos a conversar. Pessoas entravam a todo momento e comegavam
a falar conosco, assim como o que vocé acabou de ler. Esse era o clima de nossas reunides
semanais, tudo muito tranquilo e aberto.

Outro fato importante é que este dialogo ndo aconteceu realmente. Conversamos
algumas vezes sobre aspectos mais pontuais do MCS, afinal, as reunides do grupo de
pesquisa do qual fazemos parte eram no dia seguinte as nossas reunides na escola, entdo,
por esse motivo, sempre falavamos sobre o tema da reunido no dia seguinte. Escolhi
iniciar esse Encontro com a nogdo de ndcleo porque até hoje ela ainda me causa certo
desconforto. Assim sendo, esse foi um modo de discutir sobre essa nocéo e também foi
algo que me serviu como demanda para escrever e discutir as outras no¢des do MCS.

Por fim, me refiro a este texto que vocé esta lendo como Encontro, com letra
maiuscula, e as reunides na escola durante o trabalho de campo como encontros, com
letra mindscula. Isso é proposital. Todos os dias nos encontramos com varias pessoas,
porém, apenas de alguns desses encontros é que nos lembramos, os outros, de algum
modo, se tornam inexistentes. Para mim, isso acontece porque quando temos um
Encontro, com letra maiuscula, nés, de alguma maneira ganhamos algo e deixamos algo
com a pessoa em questdo. De algum modo, esse Encontro nos marca de tal forma que,
entre todas as pessoas que vimos, de todas as coisas que fazemos durante o dia, apenas
algumas deixam um vestigio que faz com que nos lembremos delas. E por esse motivo
que esse texto € um Encontro, porque eu estou deixando algo com vocé, leitor. Isso ficara
mais claro em algum momento de sua leitura. Saber que existe uma diferenca entre

Encontro e encontro ja é o bastante por enquanto.
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Encontro 2
TERAPIA EM GRUPO

Um dia, na sala dos professores, apés o final do periodo vespertino, alguns
professores de Matematica estavam conversando sobre suas vivéncias em sala de aula.
Até gue entdo, Elaine, uma das professoras, deu a ideia de se formar um grupo para
conversar sobre suas salas de aula. Assim, apos discutirem sobre os possiveis horarios,
decidiram se reunir a cada quinze dias apds as aulas do periodo vespertino, para falar
sobre suas vivéncias em sala de aula. Esse € o primeiro encontro que vao realizar. Um
a um, eles chegam e se sentam ao redor da mesa grande e retangular (tipica da sala de
professores). Ao todo, sdo sete professores que constituem o grupo (Fabio, Elaine,
Célia, Wander, Helena, Juliana e Jhenifer); eles trabalham nessa escola municipal,
alguns no periodo matutino, outros no vespertino. Alguns estdo cansados, outros estao
mal-humorados; outros estdo preocupados com suas familias que estdo em casa
esperando por eles. Entretanto, mesmo assim, apesar de todos esses conflitos pessoais,
eles se relinem para conversar, pois sentem a necessidade de falar sobre seu dia a dia
com alguém que os entenda. Esse é o primeiro dia de reunido, estao todos ansiosos pelo

que ird acontecer. Apds todos chegarem e se acomodarem, Elaine comeca a falar:

Elaine: Entdo pessoal, chega de fofocar e vamos comecar. Gostaria que VOCés se
apresentassem, ja que é nosso primeiro dia de reunido. Entdo, acho que seria legal cada
um contar um pouco sobre si para dar uma ideia de quem nds somos. Pode ser? Quem

quer ser 0 primeiro hoje?
Fabio: Eu quero! Deixa eu falar logo, porque eu gosto muito de falar.
Elaine: A gente sabe Fabio, tudo bem, pode comecar.

Fabio: Oi pessoal, eu sou o Fabio e sou professor de Matematica ha 30 anos.



34

Em coro: Oi Fabio!

Fabio: Bom, meu pai era professor de Matematica e minha mée era dona de casa, entdo
eu sempre tive uma forte influéncia para ser professor. Hoje em dia eu dou aulas no
Ensino Médio e no Superior, para um curso de engenharia e aqui na escola eu trabalho
com ensino fundamental. Olha, eu comecei a dar aulas quando entrei no exército, porque
eu sempre fui bom em Matemética e a filha do comandante estava com algumas
dificuldades. Eles ficaram sabendo que eu era bom e isso chegou no ouvido dele, e ai eu
comecei a dar aulas. Depois disso, eu descobri que eu queria dar aulas de Matematica e
acabei fazendo a licenciatura. Comecei a dar aulas numa escola particular, assim que

entrei na faculdade, assumindo quatro turmas de 52 série.

Nesse tempo em que dei aula nessa escola particular eu acabei percebendo que eu
tinha muita facilidade em me relacionar com 0s meninos, mais até do que com o conteudo.
Olha, alguns conteudos me davam muito trabalho, mas eu sempre consegui me relacionar
muito bem com os meus alunos. A partir dai eu fui construindo essa relagdo, porque eu
precisava conquistar a meninada! Se eu ndo conquistasse a meninada, como é que eu ia
fazer para trabalhar com eles? Quando eu percebi isso eu passei a usar dessa minha
caracteristica, e ai a coisa fluiu, eu fui construindo essa relacdo e, por meio dela, eu levei,
e levo até hoje, a Matematica. Eu tenho um grande interesse em saber 0 que 0s meus
alunos pensam, até hoje eu sou assim. Eu acredito que a gente tem que conquistar 0s
nossos alunos, porgue essa é a Unica maneira de fazé-los se encantar com a Matematica.
Eu percebi com o tempo, que 0os meninos acreditam em tudo o que a gente fala, entdo nos
precisamos ter muito cuidado com o que dizemos sabe, porque uma palavra mal colocada

pode acabar com todo o desenvolvimento do aluno. Olha Jhenifer, é uma dica, t4?
Jhenifer: Ah, ta...muito obrigada, vou me lembrar disso...

Fabio: Continuei cultivando essa relacdo e estudando. Conforme eu estudava, mais eu
aprendia, e conforme eu aprendia, descobri que a relagéo € que era 0 caminho para chegar
até a meninada. Para mim, 0 momento em que eu estava na frente da sala, dando a minha
aula, era um momento magico, no qual eu encantava meus alunos e levava a Matematica

até eles.

Depois de um tempo, surgiu uma vaga para ser professor de Geometria num

cursinho pré-vestibular, e eu fui l& tentar, porque ninguém queria dar aulas de Geometria.
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Naquela época, a geometria era uma coisa que ninguém sabia direito, porque o foco era
a Algebra, entdo ninguém queria dar aulas porque n&o sabia mesmo. Como o salario era
bom, eu me candidatei e fiquei com a vaga. Estudei violentamente, todas aquelas
demonstracdes e tal, aprendi e fui para a sala de aula. La na turma de cursinho, existiam
quase 150 alunos numa sala, e eu me sentia como se estivesse em um palco, apresentando
um espetaculo. Cuido muito da minha lousa. Sempre tive uma letra bonita e isso facilitava
em muito esse meu processo de encantamento dos alunos. A Gnica maneira era usar o que
eu tinha aprendido la com os meninos da 5 série: eu tinha que encantar e conquistar
aqueles alunos. Foi o que eu fiz! A relacdo que eu tinha aprendido a desenvolver com os
alunos da 52 série era mesma que eu tive que desenvolver com os alunos do pré-vestibular.
Claro, que 0s meios para encantar sdo outros, pois eles sdao adolescentes e ndo mais

criancas. Depois disso, eu dava minhas aulas tranquilamente.

Também dei aulas no terceiro ano do Ensino Médio, que era como uma guilhotina
sabe, pra dar aula I4, a gente tinha que dar um jeito de fazer com que os alunos
entendessem os contelidos e, mais uma vez, investi na relagdo com eles. Hoje em dia eu
vejo o quanto eu me desenvolvi. Os temas das minhas aulas sdo 0s mesmos, ano apds
ano, mas cada aula é uma aula, todas séo diferentes, cada turma é uma turma. Nem no
mesmo dia minhas aulas sdo iguais! Sabe, eu vejo que 0 meu maior interesse € no meu
aluno, porque o meu aluno é o meu cliente. Meu pai sempre me dizia isso, e também que
eu nunca deveria ser um professor médio, que eu deveria estar sempre em busca de algo
a mais, sem me acomodar. Acho que por esse motivo, tornei-me esse professor que sou
hoje, porque eu vi, durante as minhas experiéncias em sala de aula que cada aluno ¢

diferente, que cada turma é diferente, e por esse motivo, cada aula é Unica.

Depois de algum tempo eu passei num concurso da prefeitura e assumi. A escola
ficava numa comunidade cheia de violéncia e trafico. Apesar disso, n6s ndo tinhamos
problemas com os alunos. O que eu notei foi que existe uma grande diferenca entre os
alunos do ensino publico e do privado. A meninada do ensino publico tem muita
dificuldade com a Matematica, o conhecimento deles é menor, e vocé tem que dar um
jeito de lidar com eles. Ja os do ensino privado, ndo tém tanta dificuldade, mas a gente
precisa saber lidar e administrar a sala de aula... Isso eu aprendi a fazer, fazendo, dando

aulas nos dois tipos de escola, a particular e a publica.
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Eu acho que o professor precisa respeitar os alunos como pessoas, e também a
respeitar suas opinides. Se o aluno ndo gosta de Matematica, tudo bem, sem problemas.
Mas mesmo respeitando, é necessario fazer com que eles aprendam, com que eles se
interessem pela Matematica. Eu vejo que um caminho para isso € apostar na relacao entre
professor e aluno e cultiva-la, fazer dela um meio de encantar e levar a Matematica até

eles.

Hoje, eu estou aqui, adoro minha profissdo. Nao consigo imaginar fazendo outra
coisa. Eu sou professor... Por exemplo, outro dia eu peguei 0 pessoal do sétimo ano
falando sobre mim. Estava chegando na sala e eles estavam comentando sobre os
professores em geral, dai o Clovis disse assim: ‘o professor Fabio é muito legal, com ele
eu consigo entender aqueles negdcios que ele fica ensinando pra gente.” Nossa, eu ganhei
meu dia! Saber que a maneira como eu ensino faz com que meu aluno me entenda é muito
gratificante, e tem a relacdo também, pra vocés verem como ela é importante. Eles me
acham legal, me acham acessivel. Isso é étimo, porque faz com que eu me aproxime dos

meus alunos e consiga fazer meu trabalho. Acho que é isso... Por enquanto!

Elaine: Obrigada pela sua fala Fabio. Eu concordo com muito do que vocé disse. Eu
também acredito que o aluno é a nossa prioridade, que ele é o foco das nossas agdes em
sala de aula. Alguém quer fazer um comentario sobre a fala do Fabio ou falar mesmo?
Vamos 14 pessoal, criamos esse grupo para falar! (...) Bom, como ninguém quer falar,

vamos para o proximo. Poderia ser vocé Wander?
Wander: Tudo bem... Bom, eu sou 0 Wander, sou professor de Matematica também.
Em coro: Oi Wander!

Wander: Eu também concordo com o Fabio. Sou professor de Matematica ha 20 anos,
filho de pai mecanico e mée salgadeira. A Matematica também sempre fez parte da minha
vida, porque a familia da minha mée era toda voltada para o comércio, e como eu sempre
estava no meio, eu aprendi muito rapido as operacGes. Como a familia do meu pai era
voltada para a mecanica, ele e 0s irmdos tinham uma oficina e eu ficava encantado de ver

as coisas de engenharia mecanica que eles faziam.
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Apesar de meu pai ser contra, eu fiz licenciatura em Matematica. Ele dizia que
ndo valia a pena e tal, e depois que eu terminei o curso, eu fiz engenharia mecanica, como
ele queria, até o 6° periodo. Acabei ndo gostando e larguei. Me arrependo de ter tomado
esse caminho, porque eu poderia ter seguido na minha area, me especializado, ter feito
mestrado. Eu perdi muito tempo com essa minha decisdo. Mas depois de algum tempo,

eu acabei fazendo o mestrado em educacdo, que era 0 que eu queria.

Eu trabalhei em escolas publicas e particulares e, dessas experiéncias que eu Vvivi,
eu percebo que existe uma grande diferenca no ensino publico e no privado. Como o
Fabio disse, no ensino publico os alunos tém mais dificuldade sim, ndo vamos negar, mas
a gente tem mais liberdade para trabalhar, para pensar em estratégias diferentes para
chegar até eles. No ensino privado ndo, a gente ndo tem essa liberdade, tudo gira em torno
de cumprir um programa e a gente ndo pode sair muito daquilo ali. S&o publicos muito

diferentes.

Eu acredito que ter um interesse pelos alunos que nds temos é muito importante
para 0 nosso trabalho. Saber os nomes, como é a familia desse aluno, conhecer as
dificuldades que ele tém, fazem com que a gente tenha mais condi¢6es de chegar até eles.
Alguns professores ndao sabem nem o nome dos alunos que tem! Isso para mim é um
absurdo.... Bom, desde o periodo em que comecei a dar aulas até hoje, eu percebo que
houve uma grande mudanga no comportamento dos alunos. Antigamente os alunos se
empenhavam mais, corriam atras do que queriam, eram mais respeitosos em relacao aos
professores. Hoje em dia, muito disso se perdeu, os alunos dificilmente se interessam em

estudar, seja que disciplina for.

Eu também acredito que cada turma é uma turma, e dentro de cada turma existem
alunos diferentes. Como cada aluno é diferente eu dou atividades diferentes também. Para
0 aluno que tem mais dificuldade eu dou um tipo de atividade, para o aluno que é médio,
eu dou outro tipo, e para aquele que tem facilidade, outro tipo. A gente precisa atender o0s
nossos alunos, fazer com que eles se desenvolvam. Se 0 caminho € esse, entdo porque
padronizar tudo e tratar todos como iguais sabendo que eles sdo diferentes? Nosso foco,
ou cliente, como disse o Fabio, é 0 nosso aluno, e n6s temos que buscar maneiras de

atendé-lo, de fazer com que ele aprenda e se desenvolva.
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Olhando para alguns professores que eu conheco, colegas de outras escolas, eu
percebo que os professores mais antigos tém muita relutdncia em mudar a maneira como
dao suas aulas. Eles ndo querem acompanhar as mudancas que estdo acontecendo, querem
continuar dando as aulas que davam ha mais de 20 anos atras. Para mim, eles estdo
acomodados, ndo guerem tentar nada novo, diferente. Ja os professores mais jovens, eles
sdo muito atentos as demandas da sala de aula, sdo bons em trabalhar de maneiras
diferentes daquela tradicional de sempre, porém ndo tém muita motivacdo. Muitos deles

jainiciam a carreira ndo querendo ser professor, la na licenciatura...

Uma vez eu estava num congresso e escutei um educador matematico dizer uma
frase que me chocou e marcou. Ele falou assim: ‘o foco ndo é a Matematica em si, eu ndo
quero que meus alunos sejam bons sé em Matematica. Eu quero que eles sejam bons de
vida.” A ideia do palestrante era que nao deveriamos ensinar a Matematica para nossos
alunos, e sim educar pela Matematica. Ndo quero dizer que a Matematica ndo é

importante, longe disso, mas a Matematica ndo é o fim, € o meio.

Eu peguei essa fala pra mim. Nas minhas aulas, por exemplo, eu trabalho com
resolucdo de problemas. Eu entrego os problemas impressos para meus alunos, daquele
jeito que eu disse, tipos diferentes para alunos diferentes. Geralmente, faco eles se
sentarem em duplas, para discutirem diferentes estratégias, para que aprendam a
argumentar e defender suas ideias. Eles gostam bastante. S&o aulas muito produtivas. Eu
percebo que em aulas como essas, eles se desenvolvem muito mais do que naquelas mais
tradicionais. Claro que eu também tenho minhas aulas tradicionais, porque existem
assuntos que nao tem mesmo o que a gente fazer, como polindmios. O méaximo que eu
consigo fazer com polinbmios € usar area para que eles entendam o que esta acontecendo

ali.

Minha formacdo me ajudou muito. O fato de eu trabalhar e estudar, buscando
melhorar a cada dia, possibilitou fazer relagdes entre o0 que eu aprendia e a sala de aula.
Os cursos de aperfeicoamento nos déo ideias, possibilidades. Ndo é uma receita infalivel
que funciona em qualquer situacdo, pelo contrério. Aprendi muitas coisas, mas sempre
precisei adequar a realidade dos meus alunos. No comeco foi um pouco dificil, porque eu
tentava fazer igualzinho o que tinha visto no curso, e na maioria das vezes nao dava certo.
Em vez de desistir eu tentava de novo, sempre mudando alguma coisa, até que percebi

que era esse o caminho, adequar aos alunos, sempre.
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O mestrado abriu meus olhos. Eu costumo dizer que ampliou meu olhar. Eu passeli
a ficar atento a varias questdes dentro da sala de aula, que antes eu ndo enxergava. Por
exemplo, as atividades diferentes para alunos diferentes, eu comecei a usar durante o meu
mestrado. Acho que a gente precisa sempre estar em busca de maneiras de favorecer

nossos alunos, porque € isso que enriquece o nosso trabalho.

Helena: Olha, eu estou aqui escutando vocés e me sentindo um peixe fora d’agua... Bom

gente, eu me chamo Helena e sou professora de Matematica hé 6 anos.
Em coro: Oi Helena!

Helena: Olha gente, pelo jeito com vocés foi diferente, mas desde que eu comecei a dar
aulas eu enlouqueci! As escolas nas quais dei aulas eram terriveis, com alunos piores
ainda. Até hoje é assim. Meus alunos ndo fazem nada, ndo querem fazer nada, s6 querem
baguncar! Eu lido com bandidos e traficantes todos os dias, e sdo bandidos mesmo,

garotos e garotas que tem passagem na policia por assalto e assassinato.

Desde cedo eu aprendi que pra eu sobreviver naquele meio eu precisava fazer com
que aqueles alunos tivessem medo de mim. E foi isso que eu fiz e faco até hoje. Eu fago
iSs0, e isso da certo, até certo ponto, porgue eles estdo acostumados com a repressao, com
o0 controle por meio do medo. Tudo na vida deles é assim, na familia, na escola, na rua...
Eu ndo concordo com nada do que vocés disseram até agora. Eu acho que aluno tem que
ter medo de professor mesmo, as avaliagGes tem que ser um modo de punir, porque sendo
a coisa vira uma loucura. Os professores que chegam l& e querem ser os legais, 0s
bonzinhos, ndo aguentam nem um més. Ou se aguentam, viram piada, ja que aqueles

alunos acham que eles sdo palhagos ou coisa pior.

Eu acho que a Matematica é um divisor de aguas, porque ela é dificil mesmo, ndo
é pra qualquer um, e eu digo isso para aqueles alunos. Minhas avaliagdes sdo dificeis sim,
porque eu cobro tudo o que eu faco em sala de aula. Se eles estudam ou ndo, ndo é
problema meu. Eu me desgasto muito trabalhando com aqueles alunos, e eles ndo querem
saber de nada, entdo 0 minimo que eles precisam fazer é estudar pra prova, e nem isso

fazem. Se passar a metade da turma no fim do ano, ja esta bom pra mim.

Minhas aulas sdo tradicionais: definicdo, exemplo e exercicio; porque se eu

invento uma aula dessas ai que o Wander falou, 0 maximo que vai sair € uma briga feia
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entre eles, e ai quem fica mal sou eu, tendo que lidar com tudo aquilo. Eu detesto esses
cursos de reciclagem, porque la eles s6 vem com essa conversa pronta e ndo querem nem
saber de como é a minha realidade. No inicio, eu tentava falar sobre como eram meus
alunos, se alguém tinha uma ideia pra me dar, pra me ajudar, mas sempre me cortavam,
diziam que isso era comigo e que 0 curso tinha que continuar porque sendo nao daria
tempo de fazer o que eles estavam propondo. Por isso que eu ndo gosto, esses formadores
ndo querem saber da nossa realidade, s6 querem que a gente aplique e finja que esta tudo

bem.

Eu comecei aqui nessa escola nesse ano, se passaram apenas seis meses desde
entdo. Aqui € outra historia, os alunos sdo bem diferentes dos que eu sempre tive e dos
que eu tenho la na outra escola, tirando aquele sétimo ano. Mas, eu penso desse jeito, e
vou continuar desse jeito, porque € assim que eu sobrevivo em sala de aula, foi assim que
eu aprendi a ser, devido a tudo o que eu vivi. Eu ndo me vejo mudando porgue eu vou
continuar 14, naquela outra escola, com aqueles alunos... Eu preciso continuar |4, porque
eu tenho a minha familia e eu preciso do meu salario. L& eu sou concursada, € la que esta
a minha estabilidade financeira, mas em compensacao a minha estabilidade emocional

foi embora...
(Seguem alguns segundos de siléncio)

Elaine: Olha Helena, eu ndo sei o que dizer... Ja trabalhei em escolas que eram como essa
que voce disse, e a gente se desgasta mesmo. E uma coisa que deixa a gente doente, eu
me sentia doente com as coisas que aconteciam la... Eu também sobrevivia. Mas eu
sobrevivia de outras maneiras, pelo menos eu consegui fazer coisas diferentes I4. N&o sei
como é l& na sua sala de aula, mas se vocé sobrevive assim 14 e isso faz com que vocé ndo
adoeca, 6timo, mas por exemplo, aqui sdo outros alunos, outra realidade. Talvez, seja

uma oportunidade para vocé ver que pode tentar coisas novas...

Helena: Eu nédo tenho félego, nem vontade e muito menos tempo para mudar... De que
adianta eu tentar aqui se l& vai continuar daquele jeito? Eu ja ndo tenho tempo para
planejar sequer minhas aulas tradicionais, imagina inventar um monte de coisa que eu

nem sei como fazer? N&o, ndo, eu vou continuar do meu jeito, porque da certo la e aqui.

Fabio: Eu trabalhei numa escola onde o trafico e a violéncia eram partes constituintes dos

alunos. A grande maioria mexia com drogas. Apesar disso, a gente nao tinha problemas.
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Eles eram interessados pelo menos. L& deu certo, eu investi na relagdo com eles, sem
tentar julga-los. N&o sei como € a sua outra escola, Helena, mas talvez, agora que esta
trabalhando aqui, vocé possa ver que nem todo aluno é um pesadelo, que cada um é um
ser unico... Nao sei... Acho que precisamos conversar mais, saber mais sobre essa sua

realidade, quem sabe juntos n6s ndo encontramos um caminho...

Helena: Sinceramente, eu acho que ndo existe outro caminho. Acho que é assim, e vai

continuar assim. Sempre foi assim...
(Mais alguns segundos de siléncio)

Elaine: Bom pessoal, vamos continuar né... e vamos pensar sobre isso que a Helena disse,
afinal criamos esse grupo para falar das coisas que acontecem com a gente para que a
gente possa encontrar solugdes, caminhos para nossas agonias. Espero que um dia a gente

consiga te ajudar Helena... Bom, quem quer ser 0 proximo?
Célia: Eu quero! Eu me chamo Célia, sou professora de Matematica ha 14 anos.
Em coro: Oi Célia!

Célia: Olha, eu demorei a comecar a dar aulas. Eu trabalhei por 16 anos em uma empresa
de engenharia, fazendo desenho técnico. Depois que a empresa fechou é que eu comecei
a minha carreira como professora. Meu pai era mestre de obras e dizia que ser professora
ndo valia a pena. Para agradar a ele eu fiz o curso técnico de Eletrénica. Me arrependo de
ter perdido tanto tempo, assim como o Wander, porque eu poderia ter feito mais cursos
na minha area... Hoje em dia eu dou aulas no periodo da manh4, para os alunos do 6° ao

9° ano, e durante o periodo noturno eu dou aulas para o EJA.

Apesar de ter comecado tarde, eu sempre gostei de dar aulas. Quando eu tinha 20
anos, eu dava aulas particulares na minha casa, que vivia cheia de alunos. Depois de anos,
guando eu comecei a dar aulas na escola mesmo, eu costumava passar a matéria no quadro
e depois passava uns exercicios que eu mesma preparava para os alunos fazerem. Fiz isso
durante muito tempo, porque eu achava que o livro daquela época tinha uns contetdos
que eu ndo gostava, que eu ndo achava importantes. Hoje em dia, eu uso o livro do Bigode,
gue € o que n6s usamos aqui na escola. Eu gosto desse livro, acho ele muito bom, entéo
eu sigo ele sem problemas. Antigamente, eu ndo fazia isso, eu era muito adepta ao ‘cuspe

e giz’. Eu era igual ao que o Wander disse dos professores antigos, eu nédo gostava de
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mudar nada. Hoje ndo, se eu vejo que a aula ndo esta indo bem, eu mudo a maneira de

conduzi-la, uso algo mais concreto para que os alunos entendam o que estamos fazendo.

Eu acredito que a gente precisa usar a vivéncia dos alunos, partir para as coisas
que eles vivenciam para que eles possam entender a Matematica. Para mim, os alunos
precisam tocar, manipular coisas para entender o que estao fazendo. Assim como o Fabio
e 0 Wander, eu também vejo muitas mudangas no comportamento dos alunos com o
passar dos anos. Quando eu comecei a dar aulas, eles eram interessados, estudavam mais,
buscavam aprender mais. Hoje ja ndo é mais assim, existe um grande desinteresse por
parte dos alunos, e esse desinteresse € geral, ndo é s6 em relacdo a Matematica, mas em

todas as outras disciplinas.

Olha, depois que eu tive meus filhos, eu percebi que a minha postura como
professora mudou muito. Hoje em dia eu vejo meus alunos como se fossem meus filhos.
Por exemplo, se meus filhos estivessem na minha aula, eu iria fazer o possivel para que
eles aprendessem as coisas que estdo sendo trabalhadas. Entdo, € assim que eu vejo 0s
meus alunos. Nas minhas aulas eu nunca deixo alguém sem ter o que fazer, nem que eu
tenha que mandar eles copiarem a tabuada umas 20 vezes, mas eles tém que estar sempre
ocupados. Se eles ficam com tempo livre, eles comecam a fazer bagunca. Os alunos que
ndo fazem, que ndo copiam a matéria, eu dou uma copia para eles, porque eles ndo podem

ficar para trés.

Eu tenho algumas turmas que tém muitas dificuldades, entdo com essas turmas eu
vou mais devagar, eu construo o conhecimento com eles passo a passo, nos fazemos
leitura do livro e depois discutimos o que eles entenderam com isso. Nas turmas que tem
muita indisciplina, que tem alunos que ndo querem fazer, eu descobri que eles ficam mais
calmos apds a leitura. Eu tenho uma turma muito dificil, na qual eu tenho duas aulas apds
eles terem aula de Educacdo Fisica. Eles chegam muito agitados, entdo eu passei a levar
historias que tem aquele final com uma moral, e eu leio para eles. Eles véo se acalmando
até que eu consigo comecar as minhas aulas. Hoje em dia, eles vivem pedindo pela hora

da historia.

Eu percebo que fazer com que eles leiam e escrevam ajuda muito, e eu percebi
isso depois que eu comecei a conviver com 0s outros professores. No inicio da minha

carreira eu nao pensava assim.
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Quando eu comecei a dar minhas aulas eu fazia tudo com mais duas outras
professoras de Matematica, entdo a gente discutia muito o que iamos fazer e como iamos
fazer. Era muito bom poder conversar com alguém sobre as coisas que eu estava pensando
em fazer e sobre 0 que eu estava fazendo. Hoje em dia ndo é mais assim, a gente precisa

trabalhar sozinho, porque ndo existe tempo para planejar.

Durante as minhas aulas eu tento fazer algumas discussdes, mas eu tenho que
corta-las sendo elas tomam a aula inteira, e eu ndo posso deixar isso acontecer, entdo eu
tenho que dizer que nds temos que voltar para a Matematica, porque a hora da discussao

ja acabou.

Acho que se os alunos pudessem dizer como séo as minhas aulas, eles diriam que
é tradicional mesmo. A gente usa o livro e o quadro. De vez em quando eu levo uma
coisinha diferente, um material sabe. Mas eu acho que o aluno tem que exercitar a
Matematica que aprende, manipular ela por meio de exercicios e problemas. Eu dou

definicdo, exemplo, exercicios e depois 0s problemas.

O que eu disse em relacdo a usar a vivéncia deles é na direcdo de, geralmente,
utilizar um exemplo do cotidiano sabe. Por exemplo, nessa semana eu estava trabalhando
as operacdes com o sexto ano e dei uns probleminhas para eles resolverem, que eu achei
num livro que eu usava antigamente. Um deles era assim: ‘Luiz Henrique tinha 6
melancias, comeu 4 delas e deu uma para sua irma. Quantas melancias sobraram?’ Eles
fizeram e gostaram bastante. Entdo é assim que eu faco. Antes eu tinha trabalhado os
algoritmos com eles e nessa semana comecei com problemas. E assim que eu vou fazendo

pra que eles aprendam.

Elaine: Entdo Célia, deixa eu pegar um gancho na sua fala, porque a minha sala de aula é
bem diferente. Eu procuro fugir do tradicional, eu s6 trabalho por meio de discussdes.
Bom, pessoal, desculpa... deixa eu me apresentar. Meu nome é Elaine, sou professora de

Matematica ha 25 anos.
Em coro: Oi Elaine!

Elaine. Oi gente! Como eu ia dizendo, eu s6 trabalho por meio de discussdes,
especialmente nos dois Gltimos anos. Eu sempre acreditei que o aluno é um ser cheio de

conhecimento e cabe a nds, professores, explorar tudo o que eles tém para nos oferecer.



44

Como o pessoal disse, nos é que aprendemos com os alunos, e muito! Eu, por exemplo,
passo 0 meu dia cercada por eles, entdo nds convivemos muito e essa convivéncia faz

com que eu conheca meus alunos a cada dia. Eles me surpreendem muito.

Desde que eu comecei a dar aulas, eu sempre me interessei pelo modo como o
meu aluno pensa a Matematica que aprende. Eu sempre procurei chegar até ele, fazé-lo
falar o que esta pensando, para a partir dai chegar até ele e intervir, de alguma maneira.
Eu avalio o meu aluno pelo que ele faz, pelo o que ele produz durante as aulas, sem
compara-lo com outro aluno, porque cada um €é Unico e pensa de maneira distinta do
outro. Esse meu modo de avaliar, de enxergar a educacdo, ja me fez perder um emprego.
Eu trabalhava em uma escola particular, e sempre considerei muito o que os alunos fazem.
Um dia a direcdo veio até mim e convocou uma comissdo formada pelos outros
professores de Matematica da escola para recorrigir as minhas avaliacdes, porque
segundo eles, eu ndo sabia corrigir provas. Foi uma situacdo extremamente desagradavel
e, depois disso, eu fui mandada embora, porque segundo eles, eu ndo tinha perfil para
trabalhar em escola particular.

Mas enfim, eu passei a usar esse sistema de discussdes depois que eu fiz um curso
de extensdo em 2013, 14 na UFMS2. Depois desse curso eu passei a usar realmente as
discussdes em favor da aprendizagem, porque antes eu ja fazia, mas eu fazia porque eu
gostava, e ndo porque eu sabia que funcionava. Minhas aulas acontecem assim: eu inicio
um novo conteddo provocando os alunos, perguntando sobre o significado da palavra.
Eles falam o que acham e depois n6s procuramos no dicionario. Tudo o que eles dizem,
eu anoto no quadro, e depois nés vamos fazendo conexfes entre as coisas que eles
disseram, até que chegamos no conceito. Essas aulas introdutérias realmente demoram,
assim como disse a Célia, mas eu acho tdo importante! Eu vejo uma diferenca muito
grande nos alunos depois que eles comecam a falar o que entendem, eles passam a falar
sem medo, sem repetir aquela decoreba, eles falam do jeito deles. E por isso que eu acho

tdo importante fazer eles falarem o que pensam.

Ao mesmo tempo em que trabalhar com essas discussdes me ajuda, as vezes me
atrapalham, porque alguns pais ndo entendem o quanto essas discussdes cobram de mim.

Eu tenho que estar preparada para tudo, porque os alunos podem falar qualquer coisa e

8 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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cabe a mim fazer uma conexao entre o que ele esta dizendo e o conteido que eu estou
explicando, porque eu preciso fazer essa conexdo para que ele possa entender o que esta
acontecendo ali.

Eu acredito que o aluno tem que vivenciar a Matematica, tem que tocar, tem que
pegar, manipular. Se ele ndo viver essa Matematica ele ndo vai entender. Eu me preocupo
muito em descobrir onde 0 meu aluno esta, o que ele estd pensando, porque é s ai que
eu vou conseguir chegar até ele. Eu concordo com a fala de alguns de vocés que a gente
precisa conquistar o aluno, saber o que se passa com ele. Como ja foi dito, o professor
precisa se interessar pelos seus alunos, e eu me interesso. Eu conheco a estrutura familiar,
eu conhego o comportamento dos meus alunos. Quando tem algo de errado acontecendo
eu percebo sO pelo olhar e pelo comportamento deles em sala de aula que muda
drasticamente. Geralmente os alunos mais problematicos sdo aqueles que ndo tém uma
estrutura familiar legal e a gente precisa trabalhar isso com eles. Muitas vezes, tudo que

eles precisam € de um abraco, de um pouco de atencao...

Eu acredito que todo aluno tem potencial, todo aluno sabe alguma coisa, entdo por
esse motivo eu sempre busco atingir meu aluno, fazer com que ele se desenvolva, com
que ele se interesse pela Matematica. Eu estou sempre em busca de coisas novas para
utilizar nas minhas aulas. Eu concordo com o Wander que é necessario que o professor
se atualize, que ndo se acomode. Cada sala de aula € uma sala de aula, cada aluno é
diferente, cada ano € diferente. A gente nao pode ficar parado no tempo, porque hoje em
dia existem coisas muito mais interessantes do que uma aula de Matemaética, que todos
os dias é a mesma coisa, 0 mesmo sistema. O tempo passa e nos precisamos ir para a
frente, ndo podemos continuar dando as mesmas aulas de quando nds éramos alunos. N6s
ja somos pessoas diferentes de quando éramos jovens, imagina o aluno de hoje entéo! Por
iSSO que eu estou sempre pesquisando, sempre em busca de coisas diferentes, e eu quero

muito estudar, aprender mais coisas, aprimorar 0 meu olhar.
Fabio: Agora so falta vocé Jhenifer!

Juliana: Ei, ei...eu estou aqui! Também quero falar. Eu preciso falar, colocar tudo pra

foral

Féabio: E mesmo! Depois da Jhenifer, pode ser?
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Juliana: Uhum, pode sim.

Jhenifer: Bom, vamos l&. Eu me chamo Jhenifer e sou professora de Matematica ha seis

meses.

Em coro: Oi Jhenifer!

Elaine: Essa menina € o bebé do grupo.
Wander: E a nossa mascote!

Jhenifer: E bem isso mesmo! Diferente de vocés todos, eu ndo tenho muito o que dizer.
Comecei a dar aulas durante esse ano, entrei no meio do primeiro bimestre aqui na escola.
Foi um caos total! Me sai bem com algumas turmas e com outras ndo. Durante as
primeiras duas semanas eu tinha uma dor de cabeca constante, uma dor aguda e forte que
ndo passava com remédio nenhum. Peguei muita gripe e inflamacéao de garganta. A Elaine
me disse que é uma coisa que sempre acontece com quem comeca a dar aulas, o contato

com tantas criancas ao mesmo tempo. Hoje ja estou mais forte, sem dores de cabeca.

Como vocés sabem, eu tive muitos problemas com o sétimo ano. Que turma
endiabrada! Como a Célia e a Helena disseram, a gente precisa controlar a indisciplina,
sendo a aula ndo acontece. Eu ndo conseguia dar aulas naquela turma. Fiz de tudo, aulas
na sala de tecnologia, discussdes, materiais manipulaveis, atividades ludicas, mas nada
dava certo. Eu procurei ajuda da supervisao, mas também néo adiantou. Foi s6 depois do
primeiro bimestre que a coisa entrou nos eixos. Hoje, eu dou aulas no sétimo ano sem
problemas, mas eu confesso que ndo gosto muito da turma, porém eu tento ndo deixar

isso influenciar meu trabalho, ou assim espero.

Quando a gente comega a ser professor, parece que a gente entra num outro
mundo. Eu fiz estagio, dei muitas substitui¢ces, sO que assumir uma turma € uma coisa
bem diferente. A gente é responsavel por todos aqueles alunos, a gente tem que dar um
jeito de fazer a coisa andar, de fazer com que eles entendam o que a gente estd
trabalhando. Minha graduacdo ndo me ajudou muito em relagcdo ao meu trabalho em sala
de aula. Tive Otimas aulas de pratica de ensino, porém elas ndo me prepararam para

enfrentar uma turma com 35 alunos ou mais.
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A gente aprende a ser professor sendo professor. Em algumas coisas, a licenciatura
nos da alguma ajuda, mas em outras ndo. Varios contetdos eu tive que sentar e estudar,
porque eu ndo me lembrava mais, porque nos ultimos anos eu sé via integral, derivada,
grupos e anéis. E engracado, eu sabia fazer, mas eu ndo tinha nocdo de como explicar,
por exemplo, angulos para os meus alunos do 6° ano! Busquei ajuda de um monte de
gente, e consegui. A gente vai se virando. O que d& errado a gente nao faz mais, o que da
certo a gente vai repetindo e tentando melhorar.

O segundo bimestre foi bem mais tranquilo. A supervisao deixou de me seguir em
todas as turmas, porque onde eu estava, tinha alguém me cuidando, entrando na minha
sala, dando recadinho. Eu sei que estavam me vigiando. Meu relacionamento com as
turmas avangou bastante. Como disse o Wander, pelo menos o nome de todos o0s alunos
eu sei. Hoje eu sei no que cada um tem dificuldade, no que cada um tem mais facilidade,
0 que cada um mais gosta. Aos poucos eu estou descobrindo a histéria da familia de cada
um, e como a Elaine e a Célia disseram, depois que a gente conhece a histéria familiar,

muitas coisas sdo explicadas.

Minhas aulas sdo normais. Eu faco discussao, deixo os alunos falarem, dizerem o
gue pensam e porque pensam assim, e a partir dai é que eu vou conectando as coisas,
construindo toda a historia, até que a gente chega nas definicbes. Nossa, isso leva um
tempo danado! Acho que eu fago isso porque eu tive muitos professores que fizeram isso
comigo. Por exemplo, o professor que é meu orientador, o Jodo Viola, faz a gente falar
pelos cotovelos. Ele vai apertando a gente, questionando, fazendo a gente pensar e isso é
legal. Como isso foi bom pra mim, eu repito isso nas minhas aulas. Eu passo matéria no
quadro, levo coisas impressas, levo materiais manipulaveis, faco eles trabalharem em
grupos... Uma coisa que eu me sinto muito a vontade é em relacdo as aulas na sala de
tecnologia. Quando eu fiz licenciatura, eu tinha uma disciplina que era voltada para o uso
de tecnologias digitais nas aulas de Matematica. Entdo assim, eu conhe¢o Varios
programas, sei onde encontrar outros, entdo eu me viro bem nesse tipo de aula. Como
aqui na escola a gente é obrigado a ir na sala de tecnologia toda semana, eu vou sem

problemas.

Eu estou aprendendo. Aceito todo tipo de ajuda, seja conselho, seja o que for.
Como vocés dizem, eu sou um bebé como professora, comecei ontem praticamente. Eu

aprendo fazendo, errando ou acertando e assim eu vou indo. Daqui uns anos eu quero
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falar sobre isso de novo. E engracado, eu fiz licenciatura, me formei em 2013, estou
fazendo mestrado mas, mesmo com essa formacdo toda, eu ndo aprendi a ser professora.

Estou aprendendo agora, estou me tornando professora sendo professora de Matematica.

Juliana: E bem isso mesmo, a gente se torna professor com o tempo. Meu nome é Juliana,

sou professora de Matematica ha 13 anos.
Em coro: Oi Julianal

Juliana: Eu concordo com o que a Jhenifer disse. A universidade ndo ensina a gente a ser
professor, mas a nossa vivéncia sim. Vocé so se torna professor sendo. Bom, a minha
licenciatura foi decepcionante, o curso ndo era nada do que eu esperava. Eu tranquei e
voltei depois, quando eu tive certeza do que eu queria. Hoje em dia eu considero a escola
como uma extensdo da minha casa, porque como a Elaine disse, eu passo boa parte do

meu dia aqui, com os alunos.

Eu acho que o professor precisa passar aquilo que sabe para seus alunos, e também
estar aberto a aprender com eles, porque os alunos tém muito o que nos ensinar. A gente
precisa conquistar o aluno, fazé-lo experimentar a Matematica, sendo ele nunca vai gostar

da disciplina.

Eu tive muitas decepcOes, pensei em parar varias vezes, mas eu também tenho
satisfagBes diarias que me fazem querer continuar. Eu tenho uma turma muito dificil,
assim como esse sétimo da Jhenifer. As vezes eu me desgasto tanto que eu preciso sair
da sala por alguns minutos, sendo eu explodo. Quando eu volto eu estou mais calma, eles

também estdo mais calmos. Os alunos percebem quando a gente ndo esta bem.

Em turmas mais dificeis eu preciso dar um jeito de controla-los sendo eu ndo
consigo dar aula. Para mim, o mais importante € controlar a turma. Depois que eu consigo
iSS0 eu comeco as minhas aulas. Geralmente, eu inicio a aula corrigindo os exercicios que
ndo foram corrigidos na aula anterior. Depois disso a gente usa o livro, porque 14 tem todo
0 conteudo, e quando eu vejo necessidade eu uso o quadro para explicar ou complementar
0 que falta no livro. Sempre que eu vou comegar um assunto novo, eu recordo com 0s

alunos o que eles j& viram e s6 depois disso a gente comeca a trabalhar com o novo.
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Eu tenho turmas lotadas, o que atrapalha muito o andamento das aulas. Quanto
mais alunos, mais necessidade eu sinto de pegar firme, ndo deixa-los sem o que fazer,

sendo vira uma baguncal

Eu ndo tenho tempo para planejar minhas aulas, entdo eu uso coisas que eu ja usei
em outros anos. Eu queria ter mais tempo, é chato fazer sempre a mesma coisa, mas se eu
ndo fizer isso, eu ndo tenho tempo de ficar com a minha familia! Eu queria ter mais tempo
para estudar, me atualizar, saber as coisas que estdo sendo ditas em relacdo a educacéo,

mas eu ndo tenho tempo para nada...

Eu concordo com o que vocés disseram, que € essencial a gente ter interesse pelos
nossos alunos. A gente precisa saber 0 que se passa na vida deles para que a gente possa
entendé-los e chegar até eles. Muitos dos meus alunos que sdo desinteressados e
indisciplinados tém histdrias muito tristes. Quando a gente descobre a histéria deles, a

gente vé o porqué deles serem do jeito que sao.

Eu também acredito que cada aluno pensa diferente um do outro e que ndés
precisamos lidar com isso. Quando eu uso a vivéncia deles, eles entendem muito mais

rapido, fica muito mais facil de trabalhar.

Eu também sinto essa cobranca que a Jhenifer sente, essa vigilancia em cima da
gente. Se acontece alguma coisa em sala de aula e a gente precisa mandar o aluno para a
direcdo, a gente € visto como incompetente, porque ndo conseguiu controlar a situacao.
Por isso é que eu me preocupo tanto com o controle da sala. As reunides pedagogicas
dificilmente servem como um espaco para discutir o que estad acontecendo em sala de

aula. Geralmente s6 serve para a gente sentar, escutar, receber ordens e cumpri-las.

Uma coisa que eu percebo é que aqui, na escola publica, eu sou uma professora e
na escola particular, eu sou outra. Ao contrario do que alguns disseram, eu me sinto muito
mais livre 1a na escola particular. Aqui na escola publica eu me sinto pressionada o tempo
todo, e me sinto muito mal em algumas turmas. Como a Jhenifer disse, a gente passa a

ndo gostar daquelas turmas que séo dificeis.
(Passam alguns segundos de siléncio)

Elaine: Alguém gquer comentar alguma coisa? Nado? Bom, entdo eu acho que por hoje esta

bom né, ja esta tarde. Tenho que cuidar da minha galera l4 em casa.
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Jhenifer: E mesmo, tem um batalho 14, te esperando. Gente, quatro filhos e um marido é

muita coisa pra uma pessoa so!
(Risos)

Féabio: E mesmo hein! Acho que foi legal hoje, deu pra gente se conhecer melhor. No

préximo a gente continua e vamos vendo no que vai dar esse negdcio de terapia em grupo.

Helena: E bem isso mesmo, uma terapia em grupo. Eu me sinto até mais leve depois de

ter falado hoje. Quem sabe vocés me convencem um dial
(Risos)

Wander: Entdo ta bom pessoal, tchau pra vocés, até a proxima.
Célia: Até!

Jhenifer: Tchau gente!

**k*k

Antes de continuarmos esse nosso Encontro, quero esclarecer a vocé, leitor, que
os professores do grupo que vimos e que continuaremos a ver (inclusive eu e vocé) foram
inventados a partir de minhas leituras (teses, dissertacOes e textualizacGes de entrevistas)
dos seguintes autores: Anderson Afonso da Silva (2013), Carlos Alberto Francisco
(2009), Emerson Rolkouski (2006), Washington Campos Marques (2013); e de minhas
vivéncias e experiéncias enquanto aluna e professora.

Os professores do grupo que vimos, decidiram se reunir para conversar sobre suas
salas de aula, seus alunos, suas aulas, suas praticas profissionais. Cada um tem uma
histdria Unica, que mostra o que os levou a serem professores de Matemaética e como se
tornaram os professores que séo hoje.

VVamos comegar falando sobre o Fabio. Fabio é um professor de 52 anos de idade
e que esta ha 30 anos em sala de aula. Pelas suas falas, podemos dizer que o principal
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aspecto de sua pratica profissional é encantar os alunos. Para ele, o principal instrumento
que usa em sala de aula é seu bom relacionamento. Por meio desse relacionamento facil,
o professor Fabio consegue se aproximar e conhecer melhor as pessoas com quem lida
dia apos dia. Por meio dessa relacao de proximidade ele leva a Matematica até os alunos,
encantando-0s com 0s temas que precisam ser ensinados.

Fabio é um encantador, encanta seus alunos a cada uma de suas aulas, por meio
de sua leveza e simpatia. Essa relagdo de proximidade permite que ele cobre, com muita
severidade, aquilo que deseja que seus alunos aprendam, isso sem efeitos negativos, ja
que ele joga com seus alunos para que eles facam aquilo que ele deseja.

Para ele, a Matematica é algo Util, ndo muito simples de ser entendida, e que
depende muito do professor para ser vista como algo agradavel. Cabe ao professor fazer
essa ponte entre o aluno e a Matematica, fazer com que os alunos gostem dela, ja que,
segundo ele, os alunos acreditam em tudo o que o professor diz em sala de aula. Essa
clareza em relacdo aos pensamentos dos alunos sobre o professor, faz com que Fabio
sempre se mostre encantado com a Matematica, e acabe encantando também aos alunos.

Seus alunos tém realidades bem distintas. Em relagcdo a Matematica, os de escolas
publicas sdo alunos que necessitam de um acompanhamento mais de perto, de modo que
consigam se desenvolver; os de escolas particulares tém muita facilidade em aprender; 0s
de cursinho pré-vestibular também tém facilidade em aprender. Salvo essa diferengas, a
relacdo por ele desenvolvida segue 0 mesmo padrao, respeitando as diferentes idades de
cada ciclo. Se pudéssemos conversar com os alunos do Fabio, provavelmente eles nos
diriam que o professor de Matemética é muito bom, explica muito bem e que com ele
dando aula, eles conseguem entender Matematica. Além disso, o professor Fabio é uma
pessoa muito legal, que respeita suas opinides e que os faz estudar mais do que eles
queriam, porque eles desejam agradar o professor que os trata tdo bem.

Toda sua pratica profissional gira em torno do encantar. A partir do momento em
que Fabio comeca a lidar com seus alunos em sala de aula, ele se torna o centro de suas
atencdes, fazendo com que os alunos prestem atengdo em tudo o que ele diz e faz, assim
como se estivesse em um espetdculo e fosse o ator principal. Apés estabelecer a relagdo
de proximidade, ele passa a cultiva-la dia a dia, até que encanta os aluno e passa a jogar
com eles. Feito isso, ele comeca a ensinar, levar a Matematica, mostrando o quanto se
sente confortavel lidando com ela, até que os alunos tenham a mesma sensacao.

Toda a sua prética profissional foi desenvolvida/construida a partir de sua vivéncia

em sala de aula. Como ele mesmo diz, tinha muitas dificuldades com alguns assuntos
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préprios da Matematica, mas ndo em seu relacionamento com os alunos. Sua licenciatura
n&o o ensinou a ser professor, mas a sala de aula sim.

O Wander tem 45 anos de idade, sendo que desses, 20 anos estd em sala de aula.
Sua influéncia para ser professor de Matematica veio de casa, devido as profissdes de
seus pais. Uma coisa contraditoria é que seu pai nao queria que ele seguisse a carreira de
professor, mas que fosse engenheiro. Wander até tentou agradar o pai, mas sua vontade
em ser professor foi maior.

Fez licenciatura em Matematica e mestrado em Educacdo. Podemos dizer que
Wander é um professor que usa de sua formacéao dentro da sala de aula. Como ele mesmo
menciona, a formagao ajudou muito no desenvolvimento de sua pratica profissional. E
um professor atento ao que acontece com seus alunos, que trabalha de uma maneira
diferente da tradicional, arriscando usar em suas aulas, resolucéo de problemas, atividades
investigativas, entre outras.

Wander acredita que os alunos tém necessidades diferentes, e que por isso,
precisam de atividades diferentes. Ao utilizar atividades que atendem as necessidades de
cada nivel, ele se mostra preocupado em fazer com que seus alunos se desenvolvam a
partir de sua proprios termos, sem ter que seguir um padrdo que visa nivelar a todos.
Dessa maneira, 0s alunos que estdo mais avancados em relacdo ao contetido, ndo ficam
presos em algo que ja sabem, mas seguem adiante; 0s que estdo mais atras, em relacdo
aos avancados, se desenvolvem também, respeitando seus tempos de aprendizagem.

Os alunos do Wander s&o bem distintos, mesmo em uma mesma turma.
Comparando os de escolas publicas e privadas, ele percebe que os da escola publica sdo
alunos que tém mais dificuldades em Matematica, mas em contrapartida, € um local no
qual ele tem liberdade em trabalhar da maneira como quiser, para que possa atender as
demandas desses alunos. Atividades diferenciadas, avaliagcdes diferentes das tradicionais
podem ser usadas, ja que ele se sente livre para trabalhar da maneira que desejar. Ja 0s
alunos da escola privada nao apresentam muita dificuldade em relagcéo aos contetdos; de
certa maneira, € mais facil de trabalhar; porém ele se sente preso, de maos atadas, ja que
precisa cumprir o programa curricular estabelecido ao final de cada bimestre. Nessa
escola, ele ndo pode usar atividades e avaliagdes que estejam muito fora do padréo, pois
existe uma cobranga muito grande em relacéo ao contetdo programatico.

A Matematica é um meio pelo qual os alunos devem ser educados. Sua formacéo
contribuiu para que ele tivesse esse olhar. Por seu um professor que fez mestrado,

participa de congressos, oficinas, e provavelmente ja até participou de um grupo em uma
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universidade, Wander esta atento ao que acontece em relacdo a educacdo pela
Matematica. Para ele, ndo basta que os alunos saibam tudo de Matemaética, mas que eles
saibam sobre Matemaética e que também saibam de outras coisas. Para ele, a Matematica
¢ um meio pelo qual os alunos podem se desenvolver, um meio que tem indmeros
caminhos que podem ser seguidos e que levam a diferentes lugares.

Se pudéssemos conversar com seus alunos, eles nos diriam que o professor
Wander é uma pessoa muito simpética, que os trata com respeito e que tem as aulas bem
legais, ja que traz atividades diferentes daquelas com as quais estao acostumados, fazendo
com que a aula de Matematica seja bem interessante. O professor Wander se preocupa
com eles, se preocupa em saber 0 que cada um pensa sobre 0 que esta aprendendo, se
preocupa com eles como pessoas.

Podemos dizer, com tudo isso, que o aspecto central da préatica profissional do
professor Wander é sua preocupacao com o0s alunos, seu interesse nos mesmos. A parir
de sua convivéncia, o professor Wander passa a conhecer cada um de seus alunos, suas
dificuldades, aquilo em que tém mais facilidade, suas vidas, suas familias. Tudo o mais,
gira em torno desse interesse. Fatores externos a sua pratica de sala de aula influenciam
e determinam sua pratica profissional. Ao conhecer cada aluno, o professor de
Matematica inventa/cria meios para que eles possam se desenvolver pela Matematica, e
ndo para ela somente.

Agora vamos conversar sobre a Helena.

Helena é uma professora de Matematica que tem 28 anos de idade. Esta ha seis
anos em sala de aula. A professora Helena é uma professora sobrevivente. Desde 0 inicio
de sua carreira, aprendeu que o Unico caminho para conseguir fazer seu trabalho era por
meio do medo. Isso foi algo que ela aprendeu sendo professora de Matematica. Sua
licenciatura nao lhe forneceu subsidios para que ela lidasse com os alunos com 0s quais
convive a cada dia. Ela trabalha em duas escolas, sendo que em uma delas esta héa seis
anos, desde que iniciou sua carreira. Nessa escola, os alunos sdo, em sua maioria, pessoas
gue ndo querem saber de Matematica, muito menos de qualquer outra disciplina. Sdo
alunos que convivem dia a dia com a violéncia e com drogas, seja ha comunidade na qual
moram, em suas proprias casas e até mesmo na escola.

Suas aulas sdo bem tradicionais, com defini¢cdo, exemplo, exercicio e prova.
Quando comecou a ser professora, Helena tentou trabalhar de uma maneira diferente
dessa, trazendo alguma atividade diferenciada, mas o resultado foi traumaético: os alunos

ndo aceitaram a atividade, passaram a conversar e bagungar, até que houve uma briga, o
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que gerou muito desgaste fisico e emocional em Helena. A partir dessa experiéncia, ela
optou por ministrar aulas tradicionais.

Ao conviver com 0s outros professores dessa escola, ela percebeu que para
conseguir trabalhar, deveria ser bem severa e utilizar a sua disciplina como um meio de
controlar os alunos. Para ela a Matematica é dificil sim, e ela usa essa faceta da
Matemaética para provocar medo em seus alunos. Por meio do medo, ela consegue dar
suas aulas com o minimo de desgaste emocional possivel. Aulas tradicionais com uma
professora severa, que nao conversa e ndo ri, além de provas dificeis sdo para Helena um
modo de sobreviver em um lugar que no qual ela néo se sente a vontade. E assim que ela
trabalha, é assim que ela sobrevive.

Por meio de suas falas, fica claro que a professora Helena ja teve o desejo de
mudar sua pratica profissional. Nos cursos de formacéo continuada que ja participou, ela
tentou buscar sugestdes dos colegas e dos formadores de como trabalhar em turmas como
as suas. Para sua frustracdo e decepcéo, eles ndo tinham resposta e muito menos caminhos
para lhe sugerir, 0 que fez com que Helena passasse a ndo gostar desses cursos, ja que
ndo atendiam as demandas de sua sala de aula e ndo permitiam que ela externasse a sua
experiéncia em sala de aula.

Se pudéssemos conversar com seus alunos, eles nos diriam que a professora de
Matematica € muito brava, ndo conversa com ninguém, nao ri, apenas da sua aula.
Quando ela entra em sala, todos ficam em siléncio automaticamente. As provas de
Matematica sdo terriveis, muito dificeis. Ela responde as perguntas que sdo feitas, tira
duvidas e isso é tudo. Muitos reprovam, porque Matematica € muito dificil mesmo.

A prética profissional da professora Helena gira em torno do controle dos alunos
por meio do medo. Todos os demais fatores sdo secundarios. Em suas aulas, a Matematica
é um divisor de aguas, sendo preciso estudar ou entdo reprovar. Trafico, violéncia, histéria
familiar, tudo isso é externo as aulas de Matematica. Os alunos séo todos iguais e por esse
motivo séo tratados de maneira uniforme. Tudo isso foi constituido durante suas vivéncias
em sala de aula. Helena aprendeu a ser a professora que é, sendo professora de
Matematica, naquela escola, durante todo o seu tempo de sala de aula.

A professora Célia € bem diferente da professora Helena em alguns pontos. Célia
tem 47 anos de idade e 10 anos de sala de aula. Antes de iniciar sua carreira como
professora, ela trabalhou em outra area por 16 anos, tudo por influéncia de seu pai, que,
assim como o pai de Wander, acreditava que a profissdo de professor ndo valia a pena.

Apesar dessa opinido de seu pai, Célia dava aulas particulares aos 20 anos e, apés a
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empresa na qual trabalhava fechar, resolveu seguir a carreira que gostava, ser professora
de Matematica.

Suas aulas sédo tradicionais (definicdo, exemplo, exercicios) e sempre foram assim,
desde o seu inicio de carreira. Apds ser mae, seu olhar para com os alunos mudou um
pouco, fazendo com que ela buscasse procurar maneiras diferentes das que ja usava para
fazer os alunos entenderem aquilo que estava sendo estudado. Com isso, ela passou a usar
a contextualizagdo em suas aulas, levando os alunos a resolverem problemas que
envolvam o cotidiano em que vivem. Em algumas aulas ela usa materiais manipulaveis e
em outras nao.

De acordo com suas falas, a professora Célia segue o livro adotado pela escola,
pois gosta e acredita que o livro atende as demandas de seus alunos. Célia acredita que o
segredo para levar a Matematica até os alunos € por meio da contextualizacdo, levando a
Matematica por meio de exemplos do cotidiano. Em suas turmas existem alunos
diferentes e ela respeita seus tempos, indo mais devagar com aqueles que tém mais
dificuldade, utilizando materiais concretos para que eles aprendam.

No inicio de sua carreira, Célia planejava suas aulas com duas outras professoras
de Matematica e para ela, isso era muito importante pois podia discutir suas ideias e acdes
dentro de sala de aula com alguém que passasse pelo mesmo que ela. Nos dias atuais, ela
sente falta desse tempo para planejar em conjunto, dizendo que é obrigada a trabalhar
sozinha, pois nem o tempo de planejamento de aulas existe.

A professora Célia vé a Matematica como uma disciplina que precisa ser
aprendida e, para isso, € necessario exercita-la por meio de exercicios e resolucdo de
problemas.

Seus alunos sdo todos diferentes uns dos outros. Existem turmas mais dificeis e
outras que sdo mais calmas. Em turmas dificeis ela utiliza a estratégia de nunca deixa-los
sem o que fazer e também de ler fabulas para que eles se acalmem e ela consiga comecar
suas aulas. Em turmas mais tranquilas, ela segue seu padrdo de aulas, mudando de
abordagem quando sente que é necessario, fazendo uso de exemplos do cotidiano e de
materiais concretos.

Se pudéssemos conversar com seus alunos, eles nos diriam que a professora de
Matematica € normal, calma, de vez em quando traz umas atividades diferentes e sempre
conta uma historia no inicio de cada aula. Eles leem o livro, fazem perguntas e depois

fazem os exercicios. Em algumas aulas resolvem problemas. O legal da aula é que a
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professora Célia sempre explica o contetdo usando exemplos do cotidiano, o que facilita
o0 entendimento de alguns temas.

O aspecto central da pratica profissional de Célia € a contextualizacdo, pois ela
sempre busca exemplos e situacdes do cotidiano dos alunos para trabalhar em sala de
aula. Para ela, ao trazer a Matematica para a realidade dos alunos, fica muito mais facil
para se trabalhar e para os alunos entenderem o que esta sendo estudado. Fatores como
indisciplina, falta de tempo para planejar, entre outros, sdo secundarios, pois o que ela
considera mais importante é fazer com que os alunos vejam utilidade na Matematica que
estdo aprendendo.

Elaine é uma professora de Matemética, com 39 anos de idade. D& aulas de
Matematica desde os 19 anos. Suas aulas sempre foram pautadas em discussdes acerca
dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula. Para ela, quanto mais seus alunos
falarem o que pensam sobre aquilo que estdo aprendendo, melhor. De acordo com ela, no
inicio da carreira, isso acontecia durante suas aulas porque ela gostava, porque sempre
utilizou estas discussfes para saber como cada aluno estava pensando e, a partir dai,
intervir de alguma maneira e chegar até o aluno. Apds um curso de extensdo, ela percebeu
que poderia usar esse sistema (que ja utilizava em seu favor) em favor da aprendizagem
do aluno.

Suas avaliagcBes fogem um pouco das tradicionais, ja que a professora Elaine
afirma que avalia cada aluno por aquilo que ele produz, sem compara-lo com outro. Existe
uma grande preocupacao em fazer com que os alunos relacionem aquilo que pensam com
aquilo que os outros pensam sobre determinados assuntos, e cabe a ela o papel de guia-
los e leva-los a perceber que seus pensamentos se conectam de alguma maneira.

Elaine acredita que a Matematica precisa ser vivida, manipulada pelos alunos,
porque somente desta maneira é que eles conseguirdo aprender. Essa vivéncia e
manipulacdo da Matematica € realizada por meio das discussdes que sdo promovidas por
ela durante as aulas. Muitas vezes, essas discusses tornam-se um imenso obstaculo em
seu trabalho, j& que demandam muito tempo e alguns pais, e até mesmo outros
professores, acreditam que é um trabalho desnecesséario e que ndo exige preparacéo.
Elaine argumenta que é exatamente o contrario, pois precisa estar preparada para lidar
com tudo o que o aluno disser e fazer conexdes entre as falas dos alunos, para que eles

possam enxergar que o que dizem € importante.
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A professora vé os alunos como pessoas com um grande potencial, ja que, de
acordo com ela, ‘todo mundo sabe alguma coisa’, e cabe a ela descobrir o que ¢ que cada
um sabe e explorar esse conhecimento, fazendo com que o aluno aprenda.

Em sua experiéncia como professora de Matematica de uma escola particular, esse
seu modo de agir em sala de aula Ihe custou o emprego, pois ao avaliar cada aluno em
particular, sem compara-los com algo pré-estabelecido, foi taxada como uma professora
que ndo tinha perfil para trabalhar nesse tipo de escola, na qual era necessario padronizar
e uniformizar tudo e todos.

Se pudéssemos conversar com um de seus alunos, é provavel que eles nos diriam
que a professora Elaine é muito carinhosa e presta atencdo em tudo o que eles fazem. E
uma professora que escuta o que o aluno tem a dizer e valoriza isso. As aulas séo legais,
pois todos podem falar, dizer o que pensam, sem medo de serem reprimidos.

O aspecto central de sua pratica profissional € o interesse pelos alunos. Todas as
suas agdes dentro de sala de aula sdo direcionadas e determinadas por esse interesse, que
faz com que ela conheca a cada um de seus alunos, suas historias, suas vivéncias, suas
familias. Esse conhecimento que a professora Elaine tem de seus alunos, faz com que ela
possa fazer seu trabalho, se aproximando dos alunos e chegando até eles, e, com isso,
fazer com que eles vivam a Matematica que aprendem, por meio do falar, do argumentar,
do discutir.

Jhenifer é uma professora iniciante, com 24 anos de idade, recém formada e que
tem seis meses de experiéncia em sala de aula. Para ela, cada aula é uma descoberta, cada
dia é um dia diferente e cabe a ela fazer com que os alunos aprendam o que esta sendo
trabalhado.

Como a maioria dos professores em inicio de carreira, ela percebe que a
licenciatura ndo Ihe ofereceu muitos subsidios para enfrentar uma sala de aula. Em alguns
pontos sim, mas em outros ndo. Na licenciatura, o foco era na Matemaética académica,
mais avancada, para a qual os assuntos tratados na escola eram tidos como pre-requisitos.
Isso fez com que ela sentisse certa dificuldade em lidar com a Matemaética da escola
bésica.

Suas aulas sdo pautadas naquilo que ela vivenciou enquanto aluna. O que seus
professores fizeram e deu certo, ela faz com seus alunos. A professora Jhenifer busca
ajuda de outros professores com mais experiéncia, que possam ajuda-la com seus alunos,
de alguma maneira. Existe uma grande preocupacéo de Jhenifer em saber o que os alunos

pensam e conectar tudo isso até chegar numa definicdo. Suas aulas s&o uma mescla de
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aulas tradicionais com o uso de varios recursos que aprendeu a usar durante a licenciatura.
De acordo com ela, o que mais a ajudou em sala de aula foi a disciplina na qual aprendeu
a trabalhar com tecnologias digitais, disciplina essa que lhe deu autonomia para trabalhar
com seguranga.

Os alunos da professora Jhenifer poderiam nos dizer que as suas aulas sdo
interessantes, em alguns dias sdo aulas normais, em outras sdo aulas bem diferentes, com
uso de materiais, de computadores. A professora € legal, deixa os alunos dizerem o que
pensam e sempre tenta juntar o que é dito por eles para chegar no conteldo que esta sendo
estudado.

A pratica profissional da professora Jhenifer gira em torno da descoberta. Para ela,
suas aulas fazem com que ala aprenda a ser professora de Matemaética, sendo professora
de Matematica. E como uma formagc&o em servico, na qual ela aprende fazendo. Jhenifer
se preocupa em conhecer seus alunos, para que possa lidar com cada um em particular.
As experiéncias que deram certo, ela repete, as que deram errado ela descarta e assim ela
vai se construindo, se tornado professora de Matematica, errando e acertando.

Por fim, chegamos até a professora Juliana.

Juliana € professora de Matematica com 35 anos de idade. Trabalha como
professora ha 13 anos, é casada e tem filhos. Para ela, a escola € como uma extensao de
Sua casa, pois passa boa parte de seu dia la. Em todos os seus 13 anos como professora,
Juliana teve muitos momentos nos quais pensou em seguir em outra carreira devido a
indisciplina dos alunos ou cobranga de seus superiores; 0s momentos nos quais teve éxito,
momentos diarios, fizeram com que ela continuasse a ser professora de Matematica.

Suas aulas séo tradicionais, com corre¢do de exercicios. Sempre comeca a aula
corrigindo os exercicios da aula anterior antes de continuar o contetdo, fazendo uso do
livro didatico. Juliana tem uma grande preocupa¢do em manter o controle da sala de aula
pois, de acordo com ela, se a sala ndo for controlada é impossivel dar aulas.

Suas turmas séo cheias e as mais lotadas fazem com que ela sinta mais necessidade
de controla-las. Juliana nunca deixa os alunos sem o que fazer, sempre propde atividades
e exercicios, sendo tudo foge de seu controle. Essa preocupagdo com o controle da
indisciplina dos alunos vem do fato de a supervisao pressionar os professores para que
ndo haja nenhum incidente desagradavel durante as aulas pois, se isso acontecer, 0
professor é julgado como incompetente.

A professora Juliana acredita que a Matematica precisa ser vivenciada e para que

1SS0 ocorra, ela tenta sempre usar situagdes do cotidiano dos alunos para exemplificar os
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conteudos que estdo sendo trabalhados. Além disso, ela propicia essa vivéncia, fazendo
com que os alunos resolvam exercicios e problemas, exercitando a Matematica que estéo
aprendendo.

Além de trabalhar numa escola publica, Juliana também trabalha numa escola
particular e se sente mais livre nesta Gltima. De acordo com suas falas, na escola particular
ela ndo se sente tao pressionada e os alunos sd@o bem mais féceis de se trabalhar. Na escola
publica, Juliana tem turmas bem dificeis, nas quais trabalhar se torna um grande
desconforto. Em situacdes extremas ela chega a se ausentar da sala por alguns instantes
para se recompor. Além disso, a professora Juliana sente falta de um tempo para planejar
suas aulas. Como este tempo € inexistente, ela costuma utilizar as mesmas coisas que
UsSOuU nos anos anteriores com outras turmas.

Juliana pode ser vista como um professora normal, que da aulas tradicionais.
Durante suas aulas deve haver siléncio para que todos possam trabalhar. Ela € uma
professora na escola publica e uma outra professora, bem diferente, na escola particular.
Sua pratica profissional estd ancorada no controle de sala de aula. Tudo funciona em
funcdo desse aspecto central. Os demais fatores sdo secundarios durante suas aulas, pois
para ela € necessario controlar os alunos para sé depois comecar a fazer seu trabalho. Se

algo comega a sair dos eixos, ela retoma o controle da turma antes de qualquer coisa.

Como vocé, leitor, deve ter percebido, os professores que participam da terapia
em grupo sdo professores reais, de salas de aula reais. Lidam com sucessos e frustragdes
a cada dia. Alguns adoram sua profissao, outros nem tanto. Alguns amam os alunos acima
de tudo, outros nem tanto. Eles se reuniram porque desejavam falar sobre suas aulas,
porque desejavam ser escutados por alguém que se importasse e entendesse 0 que vivem
diariamente.

Cada um dos professores que participam deste grupo, incluindo vocé e eu, tem
inimeros fatores que influenciam suas acdes em sala de aula: o relacionamento com 0s
alunos, com outros professores, com funcionarios das escolas em geral, seus
planejamentos de aula, suas familias, suas formacg6es, suas vivéncias enquanto alunos e
enquanto professores e muitos outros. Todos esses fatores influenciam direta ou
indiretamente em seus trabalhos dentro de sala de aula e comp&em a pratica profissional

do professor de Matematica.
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Essa préatica profissional é Gnica e se constitui durante as vivéncias e experiéncias
de cada professor em sala de aula. Como muitos deles relataram, a licenciatura ndo os
preparou para lidar com uma turma de alunos. A licenciatura contribuiu no que se refere
ao contetdo matematico em si, mas em relacdo aos alunos, todos se sentiram
desamparados ao pisar pela primeira vez dentro de uma sala de aula. Tudo o que
aprenderam a fazer, aprenderam fazendo, sendo professores de Matematica.

Suas vivéncias influenciaram diretamente seus modos de lidar com os alunos. Um
exemplo claro é o de Helena, que sempre lidou com turmas dificeis e, por esse motivo,
acredita que o Unico modo eficaz de se trabalhar em contextos como o seu € sendo
autoritaria. Fabio, ao contrario, teve um outro tipo de experiéncia, somente depois de lidar
com uma turma facil em relacdo ao comportamento, é que lidou com um contexto
semelhante ao de Helena. Por ja ter constituido seu modo de ver e lidar com os alunos,
ele ndo teve grandes problemas ao trabalhar numa escola com alunos violentos. Mesmo
assim, os perfis pessoais de Helena e Fabio sdo bem distintos, o que também influencia
em seus modos de lidar com seus alunos.

Ao mostrar a vocé, leitor, professores reais (ou nao) de salas de aulas reais (ou
ndo) conversando sobre suas praticas profissionais com outros professores, tive a intencao
de mostrar qudo particular e Unica € a pratica profissional do professor de Matematica.
Ser professor vai além de dar aulas; engloba inimeros fatores e esses fatores influenciam

diretamente as acGes em sala de aula e fora dela.
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Encontro 3
ELES PRECISAM DE MIM, ASSIM COMO EU PRECISO MUITO DELES

... 8 as vezes, nossa vida pode ser constituida por meio de cenas; reais, relembradas,
inventadas ou aquelas que desejariamos. Nesse encontro apresentamos cenas que tém
como centro o interesse da professora Elaine pelos seus alunos. Em nossa leitura, a sua
historia de vida constitui suas atitudes, e estas tem como cerne o interesse pelos alunos;
todas as outras circunstancias e agdes orbitam esse centro... E como se fosse o Sistema
Solar, no qual o Sol é a estrela mais forte (o0 interesse pelos alunos) e os planetas

(outros fatores, circunstancias e a¢des) circulam ao seu redor.

Cenal

Um dia, durante uma de suas aulas, a professora percebe que um de seus alunos
estd muito quieto e ndo responde as suas perguntas. Intrigada, ela pergunta a outra aluna,
que esté ao lado do menino, se ela sabe 0 que esta acontecendo. A menina responde que
0 garoto esta com fome e por isso sua barriga doi.

A professora se assusta e, ao olhar para a turma, percebe que todos estdo olhando
para ela com interesse, ouvindo o que ela estava conversando com a aluna a sua frente.
Incomodada com esse fato, ela pergunta a turma toda se estdo com fome, ao que eles
respondem que sim.

Assustada, ela percebe que eles precisam comer. Ela precisa dar um jeito, sendo
eles ndo vao aprender nada, porque com fome, ninguém aprende. Tentando ignorar esse
fato, ela continua sua aula, porque é preciso continuar mas, o tempo todo, o fato de as
criancas estarem sentindo tanta fome, ao ponto de sentirem dores no estbmago faz com
que ela queira sair correndo para resolver o problema.

Ao término da aula, ela vai até o supermercado e compra algumas coisas. No outro
dia de manha, ao entrar na sala de aula, a primeira coisa que faz é dar o café da manha

para os alunos, dizendo:
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- Muito bem, eu tenho salada de frutas e leite. Se alguém estiver com fome, levante
a mao.

Ela ja esperava por isso, mas ver todas as méos levantadas a sua frente, fez com
que ela se sentisse mal, fisicamente e psicologicamente. Escondendo essa sensacao, ela

pede ajuda de dois de seus alunos e comeca a distribuir o lanche.

Cena 2

- Eu gosto muito que eles discutam comigo em sala de aula, eu gosto sempre de
abrir um espaco de discussao: ‘O qué que vocé acha? Como vocé pensa?’ Por exemplo,
eu ja tive contetido que eu pensei assim: ‘N&o, eu vou comegar assim, desse jeito!” Ai eu
cheguei la e vi que o aluno estava falando de uma coisa completamente diferente daquilo
que eu tinha planejado. E ai eu fico pensando como é gue eu vou pegar um gancho nisso?

Porgue eu tenho que pegar um gancho, né.

- E essa questdo de espaco discussdo, vocé gosta que eles discutam em todas as
turmas? VVocé gosta disso?

- Nas que ddo condicBes para que isso aconteca, sim. E as vezes, até mesmo por
conta do contetido, porque vocé sabe: tem que cumprir o contetido programatico (...). As
vezes, fica meio complicado pra gente trabalhar alguns contetdos em sala de aula, que
deem pra abrir um espaco para discussao. Mas, eu estou sempre procurando. Por exemplo,
Olimpiada Brasileira de Matematica mesmo, n6s temos os livros que eles mandam e eu
sempre levo alguma coisa pra sala, depois eles se separam em grupos, cada grupo tenta
resolver ao seu modo, depois a gente vem com a discussdo. Cada um fala como que
entendeu, enfim... € um trabalho meio que complicado. Porque vocé sabe que demora né,
demora bastante e as vezes eles chegam em casa e os pais falam “Mas nao fez nada hoje?”,

entdo eu tenho que estar sempre temperando as coisas.

Entdo eu falo, eu brinco muito com eles, eu os abraco, beijo bastante, porque a
gente sabe que as pessoas, as vezes, elas tém aquele lado da caréncia, né. Assim, quando
eu falo, eles automaticamente me atendem. Eu ndo tenho muitos problemas com eles. N&o
tenho, e eles sdo pessoas... eu vejo o0s alunos como... parte de mim! Porque, por exemplo,
toda a minha manh& eu passo nessa escola, eu convivo com eles, eles fazem parte da

minha vida, contam um pedago da minha historia. Entdo, eu tenho um carinho muito
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grande por cada um dos alunos. Eu acho que eles sdo pessoas que precisam de mim, como

eu preciso muito deles. Entéo eu acredito que por isso que existe essa troca sabe Jhenifer...
-Uhum.

- ... Porque na verdade o que existe entre nds é uma troca, eu preciso desses alunos
e eles precisam de mim. Por eles precisarem muito de mim, eu procuro fazer o qué? Eu
procuro fazer com que eles se interessem pelas minhas aulas. Eu tenho essa preocupacao

sabia? O qué que eu vou falar pra esse aluno se interessar pela minha aula?

O meu interesse mesmo € minha sala de aula, como € que isso acontece. Eu fico
me perguntando ‘gente, eu preciso entender isso, como € que minha sala acontece, como
€ que isso tudo acontece?’ Porque eu acredito que eu s6 consigo estudar aquilo que me
interessa. E eu preciso fazer com que o aluno se interesse... se 0 aluno ndo se interessar
pela minha matéria, pelo menos em mim ele tem que ter o interesse. E eu vejo que eu
desperto muito isso neles. Eles falam assim as vezes ‘Ai professora, a gente queria que
voce ficasse o tempo todo aqui’; tem aluno que fala ‘Eu ndo gosto da sua matéria, mas eu
queria que vocé ficasse aqui o tempo todo’. Bom, ai que eu falo, de alguma forma eu

atinjo esse aluno.

Cena 3
Elaine: Alguém sabe por onde anda o André?

Paulo: Eu ndo vi ele no onibus, professora.
Ana: Eu também ndo falo com ele ha dias...

Elaine muda sua expressdo, pensando no que pode ter acontecido com André, que
ndo vai a escola ha mais de uma semana. Ela sabe que a mae do menino foi embora,

abandonando ele e o pai. Preocupada, ela precisa continuar sua aula, e € o que faz.

No outro dia, Elaine esta na porta da sala de aula, como sempre faz, aguardando
os alunos chegarem. Hoje é dia de entregar os trabalhos. A maioria dos alunos foi muito
bem, porém um de seus alunos esté Ihe tirando o sono: André. O garoto é um 6timo aluno,
estava indo muito bem, se desenvolvendo, fazendo suas atividades e, de repente, antes de

desaparecer, entregou um trabalho no qual era visivel para qualquer um que ele ndo havia
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se esforcado o minimo para fazé-lo. Tem algo de errado acontecendo com ele, pensa

Elaine, eu preciso conversar com esse garoto.

Enquanto isso, os alunos continuam a chegar. Ela d& bom dia, conversa com
alguns, faz algumas brincadeiras até que avista André. Ele chega devagar, com ar de

cansado. Rapidamente ela pega o trabalho dele e, puxando menino de lado, pergunta:
Elaine: André, posso falar um pouquinho com vocé?
André: Uhum...
Ela fecha a porta da sala. Ninguém precisa ouvir o que ela vai dizer, s6 André.
Elaine: Soube o que houve com sua méae, por isso que tem faltado. Sinto muito.
André: Eu andei ocupado.
O garoto estd com ar de quem esta aborrecido, que ndo quer conversar.

Elaine: O que é isso aqui? (ela mostra a nota ao aluno) Em um dos itens do trabalho
era para vocé se dar uma nota, com base em tudo o que vem fazendo ao longo das aulas.

Vocé se deu um zero! Que histdria é essa?

André: E o que eu acho que merego, so isso - ele olha para os lados, querendo
fugir e, por fim, abaixa a cabeca sem olhar a professora nos olhos. Ele sabia que ela iria

fazer isso. Ela sempre faz isso...

Elaine: Ah é mesmo? Sabe 0 que € isso? Isso € um dane-se pra mim e pra todos
nessa turma. Eu ndo quero desculpas. Sei 0 que vocé enfrenta! Todos enfrentamos alguma
coisa, entdo € melhor vocé decidir, porque até vocé ter coragem de me olhar nos olhos e
dizer que € isso 0 que vocé merece, eu nao vou deixar vocé repetir de ano! Nem que eu
tenha que ir na sua casa todos os dias até vocé terminar o trabalho. Eu vejo quem vocé é.
(André finalmente olha Elaine nos olhos e deixa as lagrimas sairem) Vocé esta me

entendendo? Eu enxergo vocé. Vocé nao vai repetir.

André olha nos olhos da professora e continua chorando. Nunca alguém lhe disse
coisas tdo pessoais, algo que ele precisava escutar ha algum tempo. Ela acredita em mim,

pensa 0 menino.
Elaine: Entdo espere um minuto, tente se acalmar e depois entre.

André faz que sim com a cabega e enxuga as lagrimas com as mé&os. A sua

professora entrega seu trabalho e diz:
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Elaine: Eu quero uma nova avaliacao.

Ela faz um carinho em sua cabega e entra na sala. André sente que, como se pela

primeira vez nas Ultimas semanas, alguém se importa com ele.

Cena 4

- E esse aqui? Nos estamos discutindo o Holocausto - Elaine mostra “O Diéario de

Anne Frank”.
- O qué? Néo, eles ndo vao conseguir ler.
- Vamos tentar! Os livros estdo parados aqui!

- Veja as notas de leitura deles! Se der esses livros eles ndo vao devolver e véo

estar estragados.

A professora olha para a sua supervisora, estranhando sua reacdo. Olhando os
livros encontra outro, que pode ser usado. N&o é o que ela queria, mas se puder usé-lo, ja

sera melhor do que nenhum livro.
- E esse aqui, Romeu e Julieta? E uma 6tima histdria de gangues.

- Nao, os livros ndo. Isso é o que damos pra eles - diz a supervisora, mostrando
um livreto infantil todo rabiscado. E Romeu e Julieta numa versio condensada mas,

mesmo esses, veja como estdo mal cuidados. Eles desenham neles!
- Eles sabem que recebem esses porque ninguém acredita na inteligéncia deles.

- N&o tenho orcamento para comprar livros novos todo semestre. Eles ndo

devolvem! - Ela vira as costas para a professora e comeca a se dirigir para a porta.
- O que eu faco? Compro eu mesma?
- Vocé quem sabe, mas vai jogar seu dinheiro fora.
- H& mais alguém aqui com quem eu possa falar sobre isso0?

A supervisora para abruptamente e se vira para olha-la nos olhos. Elaine ja sabe o
que vai escutar, mas ndo pode ficar calada. Seus alunos tém o direito de ter o melhor, e

esse melhor esta ali, parado, escondido na biblioteca sem ninguém usar.
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- Como € que €?

- Desculpe, mas eu ndo entendo. A Secretaria de Educagdo concorda que esses

livros fiquem guardados aqui sem serem usados?

- Eu vou explicar. Se chama instrucéo localizada e significa que o diretor e eu
temos autoridade para tomar esse tipo de decisdo sem ter que consultar a Secretaria, que

tem problemas maiores pra resolver. Entende agora como funciona?

- Desculpa, eu ndo quis passar por cima da sua autoridade. Eu nunca faria isso. E

que ndo sei como fazé-los interessados pela leitura sem esses!

- Vocé ndo pode fazer alguém querer uma educacao. O melhor que pode fazer é

fazé-los aprender a obedecer, a ter disciplina. Essa j& é uma realizacdo enorme pra eles.

A supervisora lhe da as costas e sai da biblioteca, visivelmente irritada.

Cena5

- Renato, posso falar com vocé um pouquinho?

E a hora do intervalo. Renato é professor de Historia, quem sabe se ela conversar
com ele, que da aulas ha mais de dez anos ali, ela consiga apoio para convencer a
supervisora de que os alunos sdo capazes de ler os livros que estdo guardados na
biblioteca. Renato est4d comendo seu sanduiche, engole e diz que sim.

- Entdo Renato, diz ela, eu estava dando aulas e de repente, durante uma de nossas
discuss@es, surgiu o assunto de gangues e eu falei sobre o Holocausto e descobri que
nenhum dos nossos alunos sabe o que é. Por isso, eu pensei em trabalhar isso com eles.
Eu fui procurar a Margareth, porque eu pensei em fazé-los ler “O Diario de Anne Frank”,
mas ela me disse que eles ndo sdo capazes, que eles ndo sabem lidar com livros de
verdade. Eu penso que ndo, eu acho que eles sdo capazes sim, sO precisam que alguém
acredite neles. Entdo eu pensei em vocé. Vocé conhece a Margareth melhor do que eu, se
pudesse me dar um pouco de apoio... Eu realmente acho que historias como “O Diario de
Anne Frank” sdo étimas para eles. Mas, parece que ela ndo entende que eles podem se
identificar com essas historias, considerando tudo o que eles enfrentam. Seria 6timo pra
eles.

- Ah é claro! E uma historia universal. Anne Frank e Fernandinho Beiramar sio

praticamente iguais.
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Confusa com essa afirmacéao do colega, ela pergunta:

- Esta brincando comigo, nao esta?

- E claro que estou. Olha o que vocé esta dizendo! Como se atreve a comparar
Anne Frank com esses garotos? Eles ndo se escondem, sao eles que vivem por ai cacando
0S outros. Sou eu quem vivo com medo e ndo posso sair de casa a noite!

- E vocé culpa esses garotos?

- Essa era uma escola modelo até que eles apareceram e olha no que a
transformaram! Faz sentido que garotos que ndo querem estar aqui sejam obrigados a vir
todos os dias? Isso aqui é uma escola de bandidos e nos professores ndo podemos dizer
iSs0, sendo perdemos nosso emprego. Entdo Elaine, para com isso porque é ridiculo! VVocé
ndo sabe nada sobre esses alunos e vocé ndo esta qualificada para julgar os professores
que precisam sobreviver nesse lugar.

Renato volta a comer seu sanduiche. Elaine, assustada com essa reacdo do colega
se levanta. 1sso ndo pode estar acontecendo, pensa ela. Nem mesmo seus colegas querem

ajuda-la. Ela sai da sala, sob os olhares dos outros professores.

Cena6

- Vai vender sutids numa loja de departamentos?

Marcelo olha pra sua esposa sem saber se escutou direito o que ela acabou de Ihe
contar.

- E s6 meio expediente, Marcelo. Eu estou com dificuldade para conseguir livros
e coisas para os garotos, entdo um dinheirinho extra vai me dar mais liberdade para eu
fazer o que quero, e vocé pode cuidar dos meninos até eu chegar em casa.

- Deixa eu ver ser entendi: vocé vai arrumar um outro trabalho para pagar o seu
trabalho?

- E temporario, eu prometo! Quando as notas dos garotos subirem eu vou receber
mais apoio do colégio. E eu tenho desconto para funcionario, ndo € legal? Quer uma TV
nova?

- Quero!

Ele sabe que ndo pode fazer nada sobre isso, conhece a esposa que tem. Ela vai
fazer o que for preciso para fazer seu trabalho da maneira que quer, mesmo que seja

arrumando outro emprego.
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Um més depois...

Um burburinho crescente se espalha pela sala a medida que a professora entrega
os livros a cada um dos alunos. Ela pode escutar o que eles dizem e se sente satisfeita.
Ela estava certa, eles nunca haviam pegado em um livro de verdade, com cheiro de novo.

- Esses livros sdo novinhos, diz André para Camila.

- S80 mesmo, responde a garota, isso € muito legal.

Elaine termina de distribuir os livros e se vira para olhar sua turma. A expressao
no rosto deles é impagavel, estdo folheando os livros, lendo as primeiras paginas.
Gostando do que V&, ela comeca a falar.

- Bom, prestem atencéo. Esse € o livro que falei para vocés. Nos vamos estuda-lo
por um tempo...

E a aula comeca.

Cena 7

-Ultimamente eu ando muito me questionando sobre aquela questdo do falar, que
cada um fala numa direcdo né. As vezes vocé esta falando numa diregdo e o seu aluno
esta entendendo em outra direcdo e ele comeca a falar em outra direcdo, e vocé acha que
ele esta indo na mesma direcdo que vocé, mas na verdade ele ndo esta! Entdo a gente
precisa tomar muito cuidado, porque quando vocé avalia o aluno e percebe, fala: “Perai
eu achei que ele tinha entendido tudo e eu vi que ele ndo entendeu nada. Vamos retomar
1ss0, vamos discutir mais...” Vamos explorar mais o aluno referente a essas coisas. Entao
eu acho assim, que é preciso que se entenda mais sobre avaliacdo. E preciso que... que se
apligue mais que a avaliacdo € continua, ela é todos os dias, ela é aquilo que eu faco, é

aquilo que eu estou produzindo.

Até um dia o pai veio me questionar que eu ndo fiz nada em duas aulas, que
trabalhei dois exercicios e eu ndo dei nada naquele dia. Eu falei, olha pai, o senhor disse
bem, a aula € minha! Faco da minha aula o que eu quiser. E eu sou uma profissional muito
séria, eu venho pra escola pra trabalhar, ndo sou como muitos. Agora, se 0 que vocé quer
é que eu chegue na sala e dé uma lista com 20 exercicios pra sua filha e sente, pra mim
estd 6timo, eu estou agradecendo! Porque o meu salario no final do més vai estar na minha

conta! Porque essas discussdes me ddo muito trabalho, porque até vocé fazer o guri falar,
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até todo mundo conseguir entender a situacio demora! E assim mesmo, demora. Ai deram
uma amenizada, mas.... € meio complicado. Em algumas situacdes é meio complicado
trabalhar aqui por conta que.... boa parte dos pais ndo aceita os filhos que tém. Como eu
te falei! Jhenifer, eu ndo sei mas, se algum dia a escola me chamar ou eu perceber alguma
coisa nos meus filhos, a primeira coisa que eu vou fazer é encaminhar pra um psicologo,
pra um psicopedagogo, pra um psiquiatra, pra fazer uma avaliagdo. Porque aqui € muito
assim, aparéncia. Eles ndo aceitam que o filho, de repente, tenha algum problema, alguma
coisa... E ninguém tem compromisso, responsabilidade por essas criangas, porque quem
que quer ter um filho problematico? Ninguém quer, ninguém quer ter problema! Eu falo
que as pessoas nNdo querem ser pais nem maes, porque ser pai e mae vai muito além de
tudo, de ter filho bonito sabe, vai muito além. Ser pai e mée € pra vida toda gente! E uma
coisa pra vida toda e quanto mais tarde vocé for pai, vocé for mée... menos tempo de
problema, de repente, vocé vai se deparar né! Entendeu? E légico que é muito bom, é
muito gostoso, eu me realizo né, tendo toda aquela galera 14 na minha casa, mas é toda
aquela situacédo: se meu filho tiver algum problema eu vou abracgar a causa. E muitos pais

ndo fazem isso. Chato né... Fico com do até, mas fazer o qué? Nao tem outro jeito né...

- E faz diferenca né, esse interesse dos pais nos filhos? Eu lembro que meus pais
trabalhavam o dia todo e meu pai chegava la pelas 19 horas e minha mae bem mais tarde.
Mas eles sempre olhavam meus cadernos, perguntavam como € que estava, quando eu
ndo sabia fazer tarefa eles me ajudavam... um ou outro, o que estivesse mais proximo... e

me incentivavam né.

- E isso faz uma diferenca né, Jhenifer? Isso faz assim uma diferenca muito grande
porque eu olho! Eu ndo quero saber, é um ritual. Quando eu chego em casa, eu olho na
mesa da cozinha e ja estdo todos os cadernos la. E eu olho de todo mundo, até da mais
velha. Eu olho, eu quero saber o que esta acontecendo, se esta tudo bem 14, como é que
foi.

Cena 8
- Eu achei que essa atividade me fez refletir sobre a minha préatica. Por mais que
a gente tente fazer melhor, as vezes ndo da. Entdo, essa atividade foi a luz no fim do tanel,

porgue eu nunca tinha feito essa experiéncia de atividade em fases, de conversar com 0
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aluno. Eu percebi que a gente se aproxima muito do aluno quando a gente conversa. As
vezes, ele se sente melhor em se comunicar pela cartinha do que falar diretamente, e é s6
vocé e ele, é um didlogo. Eu gostei demais, e isso me fez pensar muito sobre a minha
pratica. Eu até pensei em fazer uma caixinha que ficaria na minha mesa em toda aula.
Qualquer duvida que o aluno tiver e que ele tiver vergonha de perguntar, ele vai registrar
e colocar nessa caixinha. No fim da aula eu levo e olho, depois a gente discute na sala.
Acho que a caixinha seria mais uma coisa legal pra utilizar em sala de aula. Essa atividade
me fez pensar muito nisso, um modo de chegar até os alunos que tém dificuldade de se
expressar, de conversar, sabe. Eu gostei muito dessa pratica.

Eu perguntei o que eles acharam dessa atividade e ninguém disse que ndo gostou,
mas teve aluno que propds o seguinte: Professora, eu acho que as avaliagdes deviam ser
feitas assim, conversadas, e que essa deve ser uma ideia para o proximo ano. E eu disse
que sim, que é uma ideia. Eles gostaram demais, disseram que parecia busca ao tesouro,
porque as dicas eram as pistas que eles deviam seguir até chegar na resposta. Eu gostei
muito da forma que eles colocaram, a forma como eles acharam importante, nossa eu
gostei demais. Partiu deles essa ideia da avaliagdo conversada. Teve um aluno que disse
assim, se a gente fizer avaliacdo conversada, alguns vao pedir ajuda para os pais, e eu
disse que pra fazer uma avaliacdo conversada, € necessario ter perguntas e respostas, e
ndo seria levada pra casa, assim como foi feito nessa atividade. S6 que ai 0 mesmo aluno
falou assim, seria bom se a gente levasse pra casa, porque pelo menos seria uma hora que
0 meu pai iria sentar e conversar comigo... Nao é de quebrar uma coisa dessa? Claro, cada
aluno tem sua particularidade, e esse aluno viu o lado bom para ele, que seria o pai ter um
tempo para sentar com ele e conversar. (...) Mas eu gostei dele ter falado de fazer no ano
gue vem essa atividade, e € uma coisa que eu ja captei para o proximo ano. Teve aluno
gue ndo conseguiu, porque achou muito dificil...

Entdo, eu acho que as coisas devem ser por ai mesmo, porque nds estamos vivendo
em dias onde as pessoas sentem necessidade de conversar. NOs vivenciamos dias,
Jhenifer, em que a escrita esta em alta. As pessoas ndo conversam mais falando, elas
passam a maior parte do tempo digitando no celular, conversando nas redes sociais, por
e-mail, e € uma interacdo por meio da escrita, entdo eu acho que esse ¢ 0 momento dessas
analises. Mas olha, presta atencédo: as pessoas se sentem mais a vontade nos dialogos. Por
exemplo, quando vocés fazem 0s grupos, VOCEé conversa mais Nno grupo ou
individualmente? Individualmente! Entdo no grupo é s6 o necessario. Entdo com isso

tudo, eu fiquei pensando que a escola deveria passar por uma reforma drastica! A gente
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vive esse momento da importancia da escrita e do dialogo, as pessoas se sentem a vontade
em conversas privadas, elas ndo se expdem muito, s6 pra uma pessoa, e para uma pessoa

que esta disposta a ouvir.

Cena9

- Eu levo o meu trabalho tdo a sério... Nossa, eu quero que o meu trabalho flua
mas... Esses dias eu estava lembrando que quando eu estudava, tudo era tdo diferente de
hoje e parecia que a gente aprendia mais. Na verdade a gente ndo aprendia nada né! (risos)
Era tudo tdo diferente, mas eu gostava de estudar, eu gostava de ir pra escola. Mas eu
penso assim, que se eu tivesse uma professora igual a mim, ndo é me vangloriando néo,
mas se eu tivesse uma professora igual a mim, meio malucona assim, nossa! Eu acho que
qguando eu me tornasse adulta e terminasse a faculdade eu faria coisas melhores! Eu acho
que eu ia fazer coisas melhores ainda...

Mas voltando ao negocio de eu ndo conseguir fazer a mesma coisa sempre, esse
ndo repetir me da uma sensacéo de prazer, é muito prazeroso! Quando alguém me mostra
algo que eu ja fiz é gostoso, e eu posso dar ideias de como a pessoa melhorar ainda mais,
eu posso dizer o que ndo deu certo, por exemplo.

- Que bom né, porque isso te cobra tanto!

- Entdo, mas tem situacdes nas quais isso cansa e outras nas quais nao cansa. Me
cansa muito quando eu estou no laboratorio, porque eu tenho muitas turmas, sao 33
turmas, e esse negdcio ndo me deixa fazer a mesma coisa com todas as turmas, cada uma
tem que ser diferente da outra e, além disso, cada professor quer fazer uma coisa! Me
facilitaria muito se o professor que tem dois sextos, por exemplo, estivesse no mesmo
assunto, mas nunca estdo. Alguns professores me ajudam, pesquisam e planejam, e s
nesse caso eu faco o meu trabalho que é de apoio. No resto eu tenho que fazer tudo
sozinha... Eu estou esgotada Jhenifer... Além dos planejamentos, eu tenho que fazer
relatorios mensais, que alias eu nem me lembrei de mandar nesse més... O pior de tudo é
que eu ainda tenho que deixar tudo planejado para o ano que vem, fora a implantacéo do
sistema Moodle 14 na escola, que eu tive que ajudar na capacitacdo dos professores. Eu
estou muito cansada, exausta...

Amanha eu ndo poderei ir a0 FAEM... la eu me sinto em casa, as coisas que eu
sempre pensei sdo discutidas la. Eu fico muito frustrada quando eu ndo consigo ir, por

conta do laboratorio e isso me angustia demais... Eu gosto do meu trabalho no laboratorio,
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mas é um trabalho escravo! E escravidio aquilo 14, pra atender 33 turmas com
qualidade.... Mas é isso mesmo, se eu passar nessa selecdo tudo vai melhorar, se Deus
quiser. L& no laboratdrio eu tenho que planejar aula para o pré, o 1°, 5°, 6°, 9°, 2°...

- E de qualquer assunto ne?

- E, porque assim, por exemplo, semana passada mesmo, a professora do 1°D tinha
que trabalhar gréficos. O professor do 1°E queria trabalhar solidos e a professora do 1°F
queria trabalhar adicdo. Entdo, quer dizer, sdo trés planejamentos diferentes! Eu estou
muito cansada porque todo esse planejamento eu tenho que digitar e colocar no Moodle
entendeu? Porque eles querem o arquivo de tudo que ja foi dado, de tudo que foi
trabalhado. Entéo assim, eu estou muito cansada e ndo estou tendo tempo nem pra mim!
Assim, para nada, porque a tarde eu sou contratada e dependo disso... ai nessas horas eu
penso como eu gueria passar sabia, na selecdo! Porque primeiro eu quero estudar. Estudar
€ uma coisa que... ja estd me incomodando muito ficar assim, sem estudar mais. Eu quero
estudar mais, eu quero melhorar! De repente assim, eu quero ter um olhar mais critico da
minha préatica. Porque as pessoas falam assim: eu quero fazer mestrado pra melhorar a
minha préatica. Melhora nada! O que melhora € o olhar que a pessoa tem, 0 modo como
ela enxerga a sala de aula. Mas eu queria muito passar nessa sele¢do por conta que... eu
quero mudar, melhorar meu olhar sabe. Entéo, 0 que eu estava te falando, tem gente que
fala assim, vou & fazer mestrado porque eu quero melhorar. Vocé muda o seu olhar e, a
partir dai, vocé comeca a implementar mais, comeca a melhorar, digamos assim... Ndo
sei se melhora...

- Tentar.

- E. A minha ideia é essa mesmo, tentar mudar, tentar implementar melhor, fazer
melhor, entender melhor, de repente fazer acontecer umas coisas diferentes durante as
aulas, propor coisas diferentes para 0os meus alunos. Isso é o mais importante. A gente
precisa aprender a propor coisas diferentes, e eu preciso propor coisas diferentes. Eu estou
sempre pensando que eu preciso propor alguma coisa, eu ndo posso entrar na sala de aula
sem uma proposta.

Sabe uma coisa que eu penso muito? Que, € l6gico, se eu ndo passar na selegéo,
ano que vem é mais um ano que eu tenho que permanecer no laboratério né, e eu vou, e
trabalho numa boa, sem problema nenhum, ja estou ha dois anos e mais um ano ndo vai
me matar... Mas eu queria muito passar nessa selecdo por conta que... quero mudar assim,

melhorar meu olhar sabe.
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Eu estou esgotada mesmo. E ai o qué que aconteceu agora? S6 pra melhorar a
minha situacdo né, eu estou até o dia 12 de setembro trabalhando com os alunos aqui
dessa escola, das 17:30 horas até as 19 horas, a OBMEP*. Entdo assim, eu estou atribulada
mesmo, de uma coisa e outra, e outra... Mas o tempo nao para. Eu estou dormindo muito
tarde, estou acordando muito cedo, porque eu tenho que dar conta de tudo entendeu? Eu
ndo gosto de deixar nada assim, sem fazer ou pela metade... a Unica coisa que eu ndo estou
conseguindo mexer € naquele artigo, por conta de todas essas coisas. Porque eu tenho que
entregar! Se eu ndo entregar o0 qué que vira de mim depois? Eu tenho que entregar, eu

tenho que fazer essas coisas. Mas eu estou contente. SO estou cansada mesmo.

Cena 10

- A gente ndo teve muita coisa na semana passada, por conta de conselho,
mexendo com nota, mexendo com diarios né. E assim, fiquei um pouco decepcionada
com algumas turmas né, com as notas. Porque eu ndo entendo o porqué de eu ter que dar
uma nota pro aluno. N&o consigo aceitar essa situacdo. Parece que vocé vale aquilo que
vocé tira. A sua nota € o seu valor, e as pessoas tém tantas coisas boas dentro de si, e
parece que tudo que ela sabe ndo é valorizado. Ai o pessoal aqui deve estar meio bravo
comigo né. O pessoal critica né. Fala assim: vocé d& muita chance e fica fazendo essas
discuss@es, e ninguém entende pra qué que serve. Entendeu? E eu falo, ué, é através das
discussBes que de repente eu consigo chegar até o aluno. Porque as vezes acontece, eu
falo pra elas, de vocé explicar um assunto, achar que o aluno ta entendendo, ai chega la e
ele ndo entendeu nada. ‘Ah mas isso é verdade’. Entdo, se vocés discutissem mais.... “Ah
mas eu ndo sou paga pra vir aqui e discutir, eu sou paga pra dar a minha aula”.

Sé&o essas coisas que eu tenho que ouvir no conselho de classe né, dai eu fico assim
meio chateada sabe, eu fico bem chateada com essas coisas, porque eu acho que as
pessoas ndo me respeitam. Eu ndo critico o trabalho de ninguém. Mas esse pessoal critica
0 meu trabalho e ainda ficam bravos porque dizem que eu invento coisa pra fazer. Ah,
mas vocé fica inventando servico e isso, e aquilo outro... E eu falo, gente, ndo quer fazer,
ndo faz! Eu ndo estou mandando ninguém fazer e nem estou pedindo que facam. “E mas

0s outros véem e ficam falando que a gente tem que fazer também”.

4 Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas.
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Cena 1l

- Eu ja acho, Jhenifer, que o professor devia trabalhar 20 horas com uma sala s6 e
com cada um na sua particularidade, para o negdécio fluir, pelo menos nos primeiros anos.
Depois que todos estivessem num nivel legal, num nivel que dé pra trabalhar, ai sim! A
gente precisava mudar esse modelo de escola... Eu queria muito trabalhar numa escola
diferente. Eu gostaria muito de ir a Portugal conhecer aquele modelo de escola que eles
tém. Eu tive um aluno, hoje ele é amigo nosso, € um menino que vai até a minha casa,
Ivan. O Ivan morou durante oito anos em Portugal, entdo quando ele chegou aqui, ja era
pra ele ir pro ensino médio, mas ele teve que voltar pro oitavo ano. E um aluno
extremamente inteligente. Ele me falava muito do modelo de escola sabe, e eu fiquei
muito apaixonada por tudo aquilo.

- E como que é 1a?

- Entdo, como é que funcionava: de manha ele ia pra escola. L& tinha Matematica,
Historia, Geografia. Ai, por exemplo, hoje eu vou fazer Matematica, ai ele ia 14 na aula
de Matematica. E o professor atendia conforme os interesses, entende? Entdo assim, o
professor vai comecar tal assunto, porque la tem todo o programa da disciplina acessivel
aos alunos entdo os alunos sabem o que sera trabalhado e quando ird comegar. Entéo, ele
mesmo organizava o horario dele. Ele chegava la e tinha o programa, e ai ele ia
aprendendo conforme os interesses dele e o professor, como é que ele ia fazendo? Por
exemplo, a Silvana é uma das minhas alunas, ai ela chega aqui e eu, por meio de
discussdes, comeco o contetido. O legal eram as discussdes, e isso me chamou muito a
atencdo também! As discussdes continuavam até que chegava um momento em que 0s
préprios alunos percebiam que ja tinham aprendido o que estavam discutindo. Por
exemplo, pro Jodo ja estava bom, mas a Silvana queria discutir mais, entéo eles discutiam
mais, até que de repente ela percebe que avangou no conteldo, entendeu? Entdo, as vezes
ele terminava Matematica antes do prazo, e tudo era conforme os interesses de cada aluno.
O aluno é que expunha os seus interesses e escolhia, e eu achei muito legal porque ele
ficava muito livre. Outra coisa, eles estudavam sozinhos, o professor era o apoio, pra tirar
duvidas. Eles chegavam la e ficavam estudando e iam fazendo e discutindo. Eu
perguntava se eles ndo conversavam e ele me disse que ndo. Mas porqué que nédo
conversa? Professora ndo é igual aqui no Brasil, que o pessoal que esta conversando é
porque ndo esta interessado. L& ndo, é conforme o interesse do aluno. Eu achei muito

legal! Ele morava numa cidade litoranea. Alias, eu vou chamar ele pra ir 14 em casa pra
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gente conversar mais sobre isso, mas ele me fala muito disso porque era muito diferente
daqui. Outra coisa, a aula comecava as oito da manha e terminava as quatro da tarde.
Entdo assim, eu acho que 14 eles respeitam muito o0 momento do aluno, porque vocé
observa gue os alunos, pelo menos eu era, sdo muito de época. Tinha época que eu queria
saber mais sobre Geografia e tinha época que eu queria saber mais sobre Histdria. Eu
achei muito legal, porque vocé respeitar o limite do seu aluno, respeitar o tempo dele para
aprender, é uma questao de respeito e isso € muito legal.

*k*k

Essas cenas foram baseadas nas textualizacdes dos encontros que tive com a
professora Elaine e também nos filmes Além da Sala de Aula (2011) e Escritores da
Liberdade (2007). Estes dois filmes contam as historias de duas professoras distintas, mas
gue ttm em comum uma vontade de conhecer seus alunos e fazer algo em relagéo a eles.
Elas ndo ministram aulas apenas. Elas se envolvem com as vidas pessoais de seus alunos.
Algumas cenas de ambos os filmes me fizeram enxergar a professora Elaine em sua
pratica profissional.

As cenas que vocé acabou de ler sdo uma tentativa de mostrar a vocé o grande
interesse que Elaine tem por seus alunos, caracterizado como uma preocupacao genuina

com eles, com suas vidas e seus interesses enquanto pessoas.

Encontro 4
A PROFESSORA NOVA

Cenal
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E o primeiro dia de aula de sua vida. O primeiro como professora de uma turma.
Na noite anterior ela tinha arrumado seus materiais, feito um pequeno planejamento com
algumas atividades abertas para que tivesse algo para fazer com os alunos, até que
descobrisse em qual contetdo eles estavam. Haviam ligado da escola para ela na manha
anterior, dizendo que o antigo professor precisou se ausentar por motivos pessoais. Ela
estava nervosa. Muito nervosa na verdade. Havia estudado muito para ter essa
oportunidade e n&o iria fazer nada de errado.

Ao entrar na escola se apresentou como a nova professora e a encaminharam para
a sua primeira aula. Ao entrar na sala de aula, todos os alunos ficaram olhando para ela.
Era uma sensagdo estranha, intimidante até, toda aquela atencéo voltada somente para ela.
Ela se apresenta, coloca seu nome na lousa e comeca a falar tudo o que havia pensado na
noite anterior.

De repente, um dos alunos se senta nas costas da cadeira. Com educacéo, ela pede
que ele se sente direito, o que ele faz com certa aspereza, sempre olhando diretamente
nos olhos dela. Com isso, ela volta a falar com a turma:

- Meu nome é Jhenifer e eu sou a nova professora de vocés.

- Vocé ja disse isso, diz o aluno que estava sentado nas costas da cadeira. Com
IS0, 0s outros alunos comecgam a dar risadinhas de deboche.

Ela finge que ndo escuta o que o garoto havia dito e continua a se apresentar. Logo
em seguida, ela propde uma das atividades que havia planejado. Inicialmente tudo da
certo. La pelo meio da aula tudo comeca a desandar. Os alunos que haviam terminado
comegam a conversar e por mais que ela peca siléncio, o barulho sé aumenta. Ela ndo
consegue nem mesmo explicar a atividade de tanto barulho que hé na sala de aula. A essa
altura, tudo o que ela quer é que o sino togque, anunciando o final da aula. Nem tudo estava

saindo como o planejado...

Cena 2

Outra aula com aquela turma.

Enquanto ela escreve no quadro eles falam e falam sem parar. Aquilo a incomoda
demais. Se fosse uma conversa normal, ndo seria ruim, mas é uma gritaria sem fim.

Ela comeca a explicar e apenas alguns alunos estdo prestando atencéo. Ela finge
gue néo nota.

De repente, uma aluna diz:
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- Vocé ja deu aula antes?

A turma comeca a rir. Um dos alunos se levanta e comeca a andar pela sala.
Irritada ela levanta a voz e pede para o aluno se sentar. Ele finge que néo escuta e continua
a passear pela sala.

- Olha sé Jamal, chega. Jamal, chega! Eu quero que se mude para esse lugar aqui
na frente.

- O qué?

- Anda. Estou cheia dessas palhacadas na minha aula.

- Eu ndo vou mudar de lugar.

-Vai sim. Troque com o Paulo.

- Eu ndo quero me sentar 14, diz Paulo.

Mais uma vez eles comecam a falar alto, e ela se vé obrigada a mudar mais de um

aluno de lugar. A situacao esta cada dia pior.

Cena 3

E um domingo. Jhenifer e Renan est&o na sala, vendo televis3o.

- Amanha tenho aula naquela turma de novo Renan...

- Calma, vai dar tudo certo. Depois das notas do primeiro bimestre eles véo se
assustar.

- Eu sei. Mas amanha ainda ndo é o segundo bimestre e eu tenho que entrar la.
Duas aulas seguidas ainda por cima.

- Né&o liga muito pra isso. Toda vez, vocé reclama de dor de cabega, de cansaco.
Deixa essas coisas la na escola, ndo traz pra casa, sendo vocé vai ficar louca! Eu facgo isso,
deixo os problemas la no momento em que o sino bate.

- Eu sei Renan, o problema é que eu ndo gosto daquela turma. Eu detesto na
verdade. E o pior € que eles ndo eram assim no ano passado. Como as criangas mudam,

bem que a Elaine tinha me dito...

Cena 4
Ela tem uma ideia. E sua Unica opcdo, afinal ja tentou de quase tudo e nada

acalmava aquela turma.
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Ela entra na sala para a sua aula e |4 estdo eles, como no dia anterior: apenas
conversa, bagunga, gritaria. E agora, pensa, vamos ver se isso dé certo. Ela pega seu apito
e assopra. Para sua surpresa o siléncio é instantaneo.

Maravilhada com a reacdo dos alunos, a professora explica:

-Toda vez que escutarem esse apito, quero que parem o que estdo fazendo e
prestem atencdo em mim. No restante do tempo, podem conversar normalmente, mas
quando o apito soar, quero que facam siléncio.

Imediatamente o barulho retorna, ao que ele apita mais uma vez, obtendo 0 mesmo
efeito que teve antes, o siléncio absoluto.

- De novo, toda vez que escutarem o apito, prestem atencdo em mim. Depois que
eu terminar de explicar, avisarei que podem voltar a conversar, mas s6 quando eu avisar,
tudo bem?

Os alunos respondem que sim. Aparentemente, a voz e a sanidade da professora
seriam poupadas a partir de agora, ndo precisaria mais gritar para ser ouvida. Ela torce
para que isso acontega.

Cena 5

Hermione entra na biblioteca com um livro enorme nos bracos. Ela vem apressada,
com cara de irritacdo e alegria ao mesmo tempo. Ela se senta ao lado de Harry e Rony na
mesa, abre o livro e comeca a falar em voz baixa para que Madame Pince, a bibliotecaria,
néo se aborreca.

- Nao acredito que ndo me lembrei antes. Sabia que ja tinha visto 0 nome Nicolau
Flamel em algum lugar.

- Do que é que vocé esta falando? — pergunta Harry.

- Disso aqui, diz ela mostrando uma pégina do livro.

- O que tem? — diz Rony.

- Peguei esse livro ha algumas semanas pra me distrair...

- Isso é distracdo? - pergunta Rony, interrompendo a garota enquanto da umas
risadinhas. Hermione olha para ele com cara feia e volta a responder.

- A questdo é que peguei esse livro pra me distrair hd algumas semanas e ontem
me lembrei de algo e fui conferir. Olha aqui! — diz a garota euforica — Nicolau Flamel é
um dos grandes alquimistas do nosso tempo. Ele é o Unico que produziu a Pedra Filosofal.

-Pedra 0 que? — perguntam Harry e Rony a0 mesmo tempo.
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- Francamente, vocés ndo Iéem ndo? A Pedra Filosofal...

Cena 6

Exausta com aquela turma e a nova rotina de trabalho, a professora tem uma ideia
enquanto esta em sua casa. Aqueles alunos tém vidas complicadas, totalmente diferentes
da dela. Uma maneira de fazer com que eles extravasem suas angustias e se soltem pode
ser com a escrita. Ela compra um caderno para cada aluno da turma e torce para que sua
tentativa dé algum resultado.

No dia seguinte, ela explica sua ideia:

- Agora eu tenho uma coisa pra vocés - diz ela enquanto pega os cadernos e 0s
coloca sobre sua mesa — todos tém sua propria historia, e € importante que contem sua
prépria historia, até pra vocés mesmos. Entdo, o que vamos fazer é escrever todos os dias
nesses diarios. Podem escrever sobre o que quiserem, o passado, o presente, o futuro.
Podem escrever sobre o dia-a-dia, musicas, poemas, sobre as coisas boas e coisas ruins,
qualquer coisa, mas tém que escrever todos os dias. Tenham sempre uma caneta, sempre
que sentirem uma inspiracdo. Mas ndo vou dar nota por eles. Como posso dar nota se
estdo escrevendo a verdade? Eu ndo vou Ié-los se vocés ndo me derem permisséo, mas
vou precisar checar se vocés fizeram o0s registros, vou apenas passar 0s olhos. Se quiserem
que eu leia, eu tenho um armaério aqui e ele tem uma tranca. Eu vou deixa-lo aberto
durante a aula e se quiserem que eu leia, é s6 deixarem aqui. Eu vou fechar esse armario
ao final de cada aula. Tudo bem?

Como resposta, ela recebe apenas siléncio e olhares curiosos de seus alunos. Com
isso, ela comeca a se perguntar se ndo foi um erro tentar algo assim.

- Bom, vocés podem vir até aqui, um por um, e pegar o diério.

Segue - se a isso alguns longos segundos angustiantes. Ninguém sai de seu lugar. Ela se
senta em sua cadeira e continua a esperar.

- Quando quiserem.

Passados mais alguns segundos, o primeiro aluno comega a se aproximar e pega
um dos cadernos que ela deixou em cima da mesa. Varios outros também fazem o mesmo,
até que toda a turma tem um diario para si. Quem sabe isso déa certo, pensa ela.

Uma semana depois disso, apos mais uma aula cansativa, ela se lembra de olhar o
armario. Nos ultimos dias, ela havia olhado todos os dias, mas ninguém deixou um diario

la para que ela pudesse ler. Enquanto se encaminhava para o armario, ela pensa que aquela
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semana tinha sido muito boa, tinha conseguido dar suas aulas, explicar o contetdo, estava
comecando a se dar bem com aquela turma. Apesar disso, estava indo verificar o armério
sO por costume, no fundo pensava que ainda estaria vazio, como nos outros dias. Para seu
espanto, ao abrir o armario se depara ndo com um, mas com uns 30 diarios.
Aparentemente todos os alunos queriam que ela lesse suas histdrias! Ela pega todos e se
dirige para sua mesa, esta ansiosa para comecar a ler.

Antes de iniciar a leitura ela pensa: Afinal, acho que essa foi uma 6tima ideia!

Terei muito trabalho, mas isso pode dar muito certo...

*kxk

Essas cenas foram inspiradas a partir de minhas leituras e vivéncias enquanto
professora. Algumas sdo baseadas nos filmes Além da Sala de Aula (2011), Escritores da
Liberdade (2007), Um Tira no Jardim de Infancia (1990) e Harry Potter e a Pedra
Filosofal (2001). Novamente, essas cenas tém a intencdo de mostrar algumas

caracteristicas da pratica profissional da professora Jhenifer.

Um, dois, trés...

Talvez vocé esteja se perguntando o porqué, de mais uma vez, cenas de filmes
estarem presentes em um trabalho académico, ndo é?

Pois entdo vamos l&: essas cenas ndao analisam, elas causam efeitos. Tampouco
elas necessitam de uma explicacdo, elas delimitam espacos, provocam possibilidades.
Elas servem para serem olhadas naquilo que elas propdem, sem generalizacao.

Ainda confuso?

Vamos falar sobre a cena 5. Para quem nao conhece a famosa saga de Harry Potter,
farei um pequeno paréntese: Hermione e Rony sdo os melhores amigos do personagem
principal da série, o bruxo Harry Potter. Hermione é conhecida por sempre saber de tudo
e viver na biblioteca da escola de Hogwarts. Na cena 5 podemos ver os trés reunidos na
biblioteca, conversando a respeito de um tal de Nicolau Flamel. Desde o primeiro
momento em que esse nome € dito pela primeira vez, Hermione afirma ja té-lo lido em
algum lugar, porém ndo se lembra onde. Ap6s algum tempo, ela percebe que o tinha visto

no livro que tinha pegado na biblioteca e que ainda estava com ela. Mais do que
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rapidamente ela descobre quem vem a ser Nicolau Flamel, afinal ela sempre soube onde
encontrar essa informag&o, apenas ndo se lembrava exatamente onde ela estava. Assim,
ela corre para contar aos amigos, 0 que esta sendo retratado na cena 5.

O que fazer com essas cenas? Nada. Ela e todas as outras ja ttm um valor, apenas
por terem sido ditas. Mais uma vez, ndo busque totalidades. Encontre-se.

Um, dois, trés...
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Encontro 5
EU SO ENXERGO PORQUE EU VIVI!

Estamos na sala dos professores, conversando sobre um aluno que precisa de uma

avaliacdo psicoldgica, pois ndo consegue se concentrar durante as aulas.

- Entdo Jhenifer, esse aqui ¢ um formulério de encaminhamento para uma
avaliacdo psicoldgica. Nés temos um aluno aqui que ndo consegue se organizar € nem se
concentrar nas aulas. O caderno dele é todo baguncado, tem um pouco de cada disciplina
na mesma matéria, tanto que nem ele consegue achar o contetido que anotou na aula
anterior. Ele demora muito para copiar, na Ultima aula ele levou duas horas para copiar
um exercicio, e eu estava o tempo todo pedindo para ele copiar. Quando eu falo com ele,
parece que ele ndo esta nesse mundo, ele esta em outro lugar, um lugar que so ele conhece.
Por esse motivo, eu vou preencher esse formulario e entregar para a psicéloga aqui da

escola, para que ela faca uma avaliagdo com ele.

- Esse aluno é aguele que vocé havia me contado que parece ndo saber nada, mas

quando vocé conversou com ele, vocé descobriu que ele sabe, e muita coisa?

- Ele mesmo. Olha, eu me surpreendi muito com ele. No dia em que eu consegui
fazer com que ele falasse comigo, eu descobri que ali tem muito conhecimento escondido.
Por isso que eu acredito nele, eu acredito que ele sabe muita coisa, mas do jeito dele! O
problema é que muitos dos outros professores ndo enxergam isso, dizem que ele nédo sabe
nada, que ele ndo tem condicbes de acompanhar. Eu discordo! Eu acho que ele sabe

muito, e que é preciso valorizar esse conhecimento que ele tem, e trabalhar em cima disso.
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Eu acho que é um crime dizer pra um aluno que ele ndo sabe nada, que ele ndo tem

condigdes de avancar. Quando eu olho pra esse aluno, eu me vejo ali!

- Como assim?

- Bom, pra vocé entender, eu tenho que te contar algumas coisas. Eu me chamo
Elaine, sou professora de Matematica, sou casada e tenho quatro filhos. Duas meninas e
dois meninos. Sou professora da Educacéo Béasica ha mais de 20 anos. Sou filha de mae
negra e pai branco, loiro e de olhos verdes. Minha mée sempre foi uma mulher muito
apaixonada pelo marido, sempre viveu somente para ele, ndo tinha tempo para outras
coisas. Aliada a essa caracteristica, minha mée, apesar de negra, nunca aceitou ser como
. Meu pai, por outro lado, sempre foi muito mulherengo, aprontou horrores com minha
mée e, além disso tudo, bebia demais. Eu me lembro de varios episddios nos quais ele

chegava bébado e quebrava a casa inteira.

Eu fui a primeira filha deles e, para decepc¢do da minha mée, eu nasci clarinha e
fui escurecendo com o tempo, até que fiquei do jeito que eu sou, negra. A minha vida la
em casa nunca foi facil. Quando eu fui para a pré-escola, as criangas me mordiam, me
batiam muito, por conta da minha cor, entéo eu sofria demais. Quando eu contei pra minha
mde que isso acontecia comigo la na escola, ela me disse que era bom isso acontecer pra

eu aprender a me colocar no meu lugar.

Quando eu tinha sete anos, uma irma da igreja, uma freira, foi até a minha casa e
me convidou para participar da catequese. Quando minha mée chegou do trabalho, eu
pedi que ela fizesse a minha inscricdo & na igreja, porque eu queria muito participar, e a
resposta que eu ganhei foi uma das piores surras da minha vida. E apanhei muito naquele
dia, e minha mée me disse que eu estava apanhando para aprender a ndo incomoda-la de
novo, que ela iria fazer a minha inscricdo, mas que era pra eu ndo incomoda-la com coisas

desse tipo de novo.

- Mas por que ela fez isso?
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- Minha mae nunca gostou de mim, nunca me aceitou. Ela queria que eu tivesse
nascido de outro jeito, que eu fosse mais parecida com meu pai fisicamente, e ndo que eu
fosse tdo parecida com ela. Eu sempre apanhei muito, como se eu tivesse culpa de algo,
algo que eu nunca soube o que era. Como meu pai sempre aprontou com minha mae, ela

descontava tudo em mim.

Quando eu fiquei um pouco mais velha, 14 por volta dos 10 anos de idade, nasceu
a minha segunda irm&. Naquele ano, tudo na minha vida desandou. Minha mae passou
toda a responsabilidade da casa, da minha irma de 5 anos e da bebé que tinha nascido para
mim. Eu estava na quarta série, e eu me sentia muito cansada, eu ndo conseguia me
concentrar nas aulas, eu ndo copiava nada, eu ficava pensando mil coisas durante a aula,

e ndo conseguia aprender, ai acabei reprovando.

Eu tinha que cuidar, dar remédio, dar comida, fazer tudo para a minha irmé de 5
anos e além disso tudo, eu tinha que ajudar a minha mée com a bebé, porque ela nasceu
muito grande e a minha mée era muito pequena, e ndo conseguia cuidar dela direito. Eu
também tinha que fazer tudo em casa: lavar e passar roupa, limpar casa, fazer almoco e
janta e tudo o mais que precisasse. Um ano depois, minha mae passou num concurso, foi
trabalhar e deixou tudo pra mim de vez. A casa, a minha irma de 1 ano e a minha irméa de

6 anos.

No outro ano minha mée resolveu voltar a estudar, entdo ela trabalhava de manhg,
chegava as 3 da tarde, deitava e dormia. Quando dava 6 horas da tarde ela acordava e ia
pra escola. Enquanto isso, de manha eu cuidava da casa e das minhas duas irmas. Durante
a tarde eu deixava a de 7 anos cuidando da mais nova, até que minha mée chegava as 3
horas e fazia elas dormirem, pra que ela pudesse dormir também, claro. Quando eu
chegava da escola, minha mae estava saindo e eu tinha que fazer tudo de novo, cuidar da
casa e das minhas irmas. Eu que fazia tudo, eu que ajudava com as tarefas, eu que criei
minhas duas irmas! E tinha mais: eu nunca podia fazer a mesma comida duas vezes, ou
mudar a coisas de lugar, sendo minha mée me batia muito. A minha mée me obrigou a
fazer sempre as mesmas coisas todos os dias, exceto a comida, entdo eu ndo podia fazer
nada diferente. Eu acho que eu carrego muitos traumas... Na minha casa é tudo no mesmo
lugar porque na casa da minha mée era assim, se eu mudasse alguma coisa de lugar eu
apanhava muito. Por conta disso, eu adquiri um habito de nunca fazer nada igual,
inclusive no meu trabalho. Eu nunca dou a mesma aula duas vezes, eu nunca dou a mesma

prova ou 0s mesmos exercicios. Se nesse ano eu fiz uma coisa legal e que deu certo, ndo
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importa, no ano que vem eu ndo consigo repetir essa atividade. Quando chega o fim do
ano, eu deleto toda a minha pasta com as coisas que eu fiz nesse ano, porque ano que vem
€ outro ano, sdo outros alunos, outras realidades, e eu mesma nédo serei mais a mesma
Elaine. E meio maluco, mas eu enjoo das coisas que eu faco, por isso eu vivo pesquisando,
eu vivo buscando coisas novas pra usar nas minhas aulas. Isso me da muito trabalho, as

vezes até me atrapalha, mas é uma coisa que eu nao consigo mudar.

Mas voltando, logo eu percebi que eu ndo queria ter uma vida igual & da minha
mée, e que pra isso eu teria que estudar, e estudar muito. Como eu era uma aluna
repetente, foi bem complicado pra mim, mas eu percebi que eu s6 me lembrava das coisas
que eu escrevia. Se eu ndo escrevesse, eu ndo me lembrava do que tinha sido dito na aula,
ou 0 que eu tinha estudado. Quando eu notei que eu sé aprendia quando eu anotava tudo
e lia de novo em casa, ai eu comecei a caminhar. Entdo o que eu fazia? Eu anotava tudo
0 que a professora dizia. Quando eu chegava na minha casa, eu colava tudo na parede e
estudava de novo. Era assim, quando eu chegava da escola, eu tinha que passar roupa,
fazer janta, cuidar das minhas irmé&s. Onde eu ia, eu levava as folhas com as minhas
anotacOes e colava na parede, de modo que, enquanto eu passava roupa, ou fazia janta,
ou qualquer uma das tarefas de casa, eu ia lendo e estudando. No comeco eu tirava as
folhas do meu caderno, até que minha mée descobriu e me deu uma surra violenta, pra eu
aprender a ndo estragar caderno, porque era caro. Depois disso, eu passei a pedir folhas
para a minha professora. As folhas que ficavam feias quando saiam do mimedgrafo, ela
me dava e eu passei a fazer as minhas anota¢des ali. Nossa, depois que eu descobri que
fazendo isso eu conseguia aprender, eu comecei a tirar so notas boas! Claro que eu tinha
um trabalho dobrado, porque eu tinha muita dificuldade pra aprender as coisas, mas esse

meu método de estudo funcionou.

A partir dessa minha descoberta eu continuei usando esse esquema. Até hoje eu
faco isso, tudo 0 que eu preciso fazer eu escrevo para poder ler depois, sendo eu nédo
consigo me lembrar de nada. Meu marido sabe disso, entdo ele me ajuda muito. Eu tenho
um caderno na minha casa, no qual eu escrevo o que eu preciso fazer a cada dia. Sempre
que eu esqueco de colocar alguma coisa 1a, meu marido me avisa, me lembra que eu
preciso anotar 14 pra que eu me lembre de fazer mais tarde. Entdo assim, até hoje, tudo o

que eu vou fazer, eu anoto.

O tempo foi passando e eu fui crescendo, sempre com essa vida de cuidar da casa

e das minhas irmés. Quando eu fiz 15 anos, uma professora se mudou para a casa ao lado
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da nossa e eu acabei ficando amiga dela. Naquele tempo, como a maioria dos professores
tinha so a oitava série, ela me chamava para substitui-la sempre que preciso. Como eu
fazia essas substitui¢des, eu acabei arrumando uns alunos que queriam aulas particulares,

e foi assim que eu comecei a ganhar um dinheiro.

Dai pra frente eu passei a ter a seguinte rotina: eu fazia todo o servico de casa
durante a manh&. Entdo eu acordava as quatro e meia da manhé todos os dias, fazia tudo
0 que eu tinha que fazer e ia para a escola de tarde. Quando eu saia da escola, eu ia direto
para a casa dos meus alunos, dar as aulas particulares. Depois eu voltava para casa, fazia

a janta, estudava e fazia meus trabalhos escolares, daquele meu jeito.

Com o dinheiro dessas aulas particulares eu pude comprar coisas para mim que
eu nunca tive. Por exemplo, com esse dinheiro eu comprei meu primeiro absorvente,
porque minha méde nunca comprou. Todas as meninas na escola usavam, mas eu nao,
porgue a minha mae nunca se importou em comprar. Eu também comprei xampu, que era

uma coisa que néo tinha na minha casa.

Bom, eu sempre fui a mais diferente da familia. Minhas irmas séo bem clarinhas,
uma é ruiva e a outra tem o cabelo liso e preto. Elas puxaram meu pai, e eu puxei a minha
mée. Entdo la em casa, eu sempre fui a decepcdo da minha mée. Durante a minha vida
inteira eu escutei ela dizendo para as pessoas que minhas irmés eram lindas, e que eu
tinha nascido assim, desse jeito, como se ser como eu sou fosse um erro, um pecado. Ela
evitava dizer que eu era filha dela. Uma vez uma mulher foi 14 em casa e minha mée néo
estava, depois ela voltou e eu escutei ela dizendo pra minha mae que tinha vindo mais
cedo, e que sé tinha encontrado a empregada em casa. Minha mée ndo desmentiu, deixou
ela ficar pensando que eu fosse a empregada, e eu também ndo disse nada, porque se eu

dissesse, eu apanhava demais. Mais do que o normal.

Minha mée me bateu até eu fazer quinze anos. Um dia eu ja estava cansada de
apanhar sem ter feito nada, e ela veio me bater. Quando ela levantou a méo eu segurei, e
falei pra ela que a partir daquele dia ela nunca mais iria me bater porque eu néo iria deixar,
eu que cuidava das filhas dela e da casa dela, entdo ela ndo iria encostar a méo em mim
nunca mais. Depois desse dia ela nunca mais levantou a méo para mim. Eu acho que ela
ficou com medo de eu bater nela, algo que nunca passou pela minha cabeca, mas ela

sentiu medo, afinal eu sempre fui bem maior do que ela.
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Nessa época eu comecei a trabalhar dando aulas e minha mée controlava todo o
meu salario. Eu me lembro que o meu primeiro salario foi de 240 reais e que quando eu
cheguei em casa com ele, minha mae pegou 220 para ela e me deu sé 20 reais. Era desse
jeito, ela que controlava tudo e ficava com tudo. Eu tinha que pagar as contas todas, de
agua, de luz e de qualquer outra coisa. O jeito que eu encontrei para ter um dinheirinho
pra mim foi trabalhando mais. Eu dava minhas aulas particulares e ia guardando esse

dinheiro pra mim, porque o da escola mesmo, néo ficava comigo. E a vida foi seguindo

Eu comecei a fazer faculdade. Ent&o eu trabalhava de manhd e de tarde e, durante
a noite, eu fazia faculdade. Eu estudei na Universidade Cat6lica Dom Bosco, a UCDB,
porque naquela época o curso de Matematica era s de tarde la na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul, e como eu tinha que trabalhar, eu ndo podia fazer meu curso la
na UFMS.

Durante esse periodo, uma colega minha que estava terminando o curso de
Psicologia me chamou pra fazer uma avaliagdo que ela estava promovendo com 0s
académicos. Eu fiz um teste e depois ela veio me procurar, dizendo que eu precisava fazer
uma outra avaliacdo, com uma psicologa mesmo. Ela marcou a consulta com a psicologa
e eu acabei descobrindo que eu tenho um déficit de atencdo altissimo, e que eu nédo
percebo. Eu me lembro que a psicéloga ficava me perguntando como é que eu conseguia
cursar Matematica, porque meu déficit de atencdo é muito alto e torna quase impossivel

eu me concentrar.

Foi s nessa época, quando eu estava com 20 anos que eu descobri o porqué de eu
ter tanta dificuldade para aprender. Nossa, era pra eu odiar Matematica, porque a minha
mé&e me batia demais porque eu ndo conseguia aprender. A pior fase foi quando eu estava
na quarta série, que eu reprovei porque eu ndo conseguia aprender e nem prestar atencao
em nada. Até hoje eu tenho a marca de um beliscdo que ela me deu e que arrancou a pele.
Tudo porque eu tinha dificuldade em aprender os contetidos na escola. Até que eu
descobri que eu tinha que anotar tudo e estudar de novo. Estudar sempre foi muito

exaustivo para mim, e foi s nessa época que eu descobri o porqué.

Eu trabalhava e estudava a semana inteira e quando chegava o sabado, eu tinha
gue acordar as quatro da manha para lavar a roupa da semana inteira, porque ninguém
tinha lavado. Eu lavava tudo a mao, entdo eu passava meu fim de semana inteiro lavando
e passando roupas. Até que eu me cansei daquilo, juntei um dinheiro e comprei uma

maquina de lavar.
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Eu me sentia uma empregada na minha prépria casa. Eu ndo conseguia me libertar
daquela vida de escraviddo, eu ndo conseguia me libertar da minha mae, até que eu me
casei. Quando eu fiz 21 anos eu me casei, e eu ndo tenho vergonha de dizer que eu me
casei pra fugir daquela vida que eu levava. Eu me casei, fiz tudo certinho e sai de casa.
Depois de algum tempo nasceu minha primeira filha, a Ana Luiza. Apo6s alguns anos,
meu casamento comecou a dar errado e eu resolvi me separar. A minha mée ficou
escandalizada, queria que eu continuasse casada, sofrendo, s6 para manter as aparéncias.
Minha mae sempre foi uma mulher com algumas atitudes bastante questionaveis em
relacdo a mim. Apesar da opinido dela, eu me separei. Hoje eu penso que eu faria tudo de
novo se fosse preciso. Pra sair daquela vida que eu levava com a minha mae me
atormentando, eu faria tudo outra vez. Eu ndo me arrependo da minha decisao de me casar

pra sair de casa.

Depois de alguns anos eu conheci o Marcelo, o “Marceldo”, meu marido. Um
homem maravilhoso, companheiro, meu parceiro, que me ajuda em tudo. NOs nos
conhecemos pela internet, por meio de um e-mail que ele me mandou por engano. Quando
nos nos casamos, ele ja tinha uma filha, de um outro casamento, assim como eu. A Leticia
veio morar comigo quando tinha 8 anos de idade. Entdo quando nds nos casamos, nos ja
comegamos a nossa familia com duas filhas. Depois disso, nasceu o Jodo Pedro, que hoje
tem 5 anos. O Jodo € um menino muito inteligente, e se parece muito com o Marcelo, é

clarinho, tem cara de bugrinho, lindo de viver!

Por conta de todos os problemas que eu enfrentei com a minha mée durante a
minha infancia, eu demorei muito pra me aceitar do jeito que eu sou. Eu ndo aceitava a
cor da minha pele. Eu ndo aceitava o meu cabelo. Sé depois que eu fiz terapia € que eu
me aceitei como eu sou. Depois que eu fiz terapia, eu tirei um peso das minhas costas,
sabe, toda aquela cobranca que estava em cima de mim, por eu ser como eu sou foi
embora. Apesar disso, mesmo tendo meus filhos, eu ainda sentia que faltava alguma coisa.
Quando a Ana Luiza nasceu, ela era bem clarinha e quando eu saia com ela na rua, as
pessoas me perguntavam se eu era a baba dela. Com o Jodo Pedro foi a mesma coisa,
sempre me perguntavam se eu era a baba. Isso me incomodava demais. Eu precisava ter
um filho igual a mim, negro. Até que nasceu o Luiz Felipe, 0 nosso cagula. Hoje o Lipe
tem 4 anos, lindo de viver. Ele nasceu com a pele cor de chocolate, o cabelo enroladinho

igual ao meu. Quando eu saia com ele, ninguém me perguntava se eu era baba. Eu sempre
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falo que o Lipe veio para preencher um vazio em mim, preencher uma lacuna que existia

desde a época em que eu era crianca.

Entdo, por conta de todos esses fatos, sempre que eu vejo um aluno disperso,
distraido, eu me vejo naquele aluno. Eu sei como €é pensar em muitas coisas a0 mesmo
tempo, eu sei como é estar cansado, eu sei como € enfrentar problemas em casa! Olha
Jhenifer, aluno é uma pessoa cheia de conhecimento. Eles tém vivéncias que a gente
nunca teve a oportunidade de experimentar, e ai quando vocé conversa com esse aluno
VOCé V€ quanta coisa ele sabe, mas ele fala que ndo sabe porque alguém fez ele acreditar
nisso. E muito triste, e eu sei disso, porque eu vivi isso! Eu me lembro que quando eu fui
para a quinta série, que hoje é o sexto ano, eu falava que eu ndo sabia de nada. Minha
mé&e me dizia isso 0 tempo todo, que eu ndo sabia de nada, que eu era burra, e eu passei a
acreditar nela. Mas apesar das coisas que ela me dizia, eu me lembro que eu tive
professores que me ajudaram muito, que acreditaram em mim, que sabiam que eu tinha
conhecimento, e esses professores fizeram a diferenca na minha vida. Foi sé por conta

das atitudes deles em relag&o a mim que eu consegui ir pra frente.

Muitas das coisas que eu faco na minha pratica vém das minhas experiéncias. Eu
sei como € ndo entender um conteldo, eu sei como € se sentir pequeno, eu sei como é ter
tantos problemas em casa que o resto ndo importa mais. Por isso que eu sempre faco uma
analise dos meus alunos. Eu analiso um por um, percebo 0 que eu posso e 0 que eu ndo
posso dizer para eles. Muitos alunos tém problemas pessoais tao terriveis que a escola é
0 Unico lugar no qual eles podem respirar. Cada aluno é um ser humano cheio de
particularidade, cheio de vivéncias e experiéncias que a gente nem imagina. Por isso que
eu tenho interesse no meu aluno, eu tenho interesse em saber mais do que o nome dele.
Eu quero saber como é a vida dele, do que ele gosta e do que ndo gosta, como ele aprende,
quais sdo as dificuldades que ele tem, quais sdo as coisas nas quais ele € muito bom.
Porque todo mundo é bom em alguma coisa. Talvez um aluno ndo seja tdo bom em
Matematica, mas ele é bom em Artes, em Ciéncias ou qualquer outra disciplina. Eu
costumo sempre dizer isso para eles, que eles sdo maravilhosos, que eles sd&o muito

inteligentes e que sdo capazes de fazer qualquer coisa que eles queiram.

Eu conheco meus alunos tdo bem, que eu percebo se eles estdo bem ou néo so6 pelo
olhar e pela maneira como eles se comportam em sala de aula. Eu me lembro que eu tive
um aluno que vinha para a escola todo arrumadinho e cheiroso, todos os dias. Um dia, ele

apareceu com o cabelo sem pentear, a roupa amassada e 0s ténis sujos. Mais que depressa
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eu fui até a coordenacdo e disse que tinha algo de errado com ele, porque ele havia
aparecido na escola daquele jeito. A supervisora olhou para mim e riu da minha cara, me
disse que isso era normal, que aluno era assim mesmo. Eu fiquei indignada, porque eu
conhecia aquele aluno, eu sabia que aquilo ndo era normal, que tinha algo de errado com
ele. Na mesma semana o pai foi até a escola arrasado para avisar que o filho e ele estavam
passando por um periodo dificil, porque a esposa tinha ido embora de casa com outro
homem e abandonado os dois. Eu conhego 0s meus alunos, eu sei 0 que se passa com

eles!

Eu me interesso por quem eles sdo, eu me interesso pela vida deles, porque eu
passo metade dos meus dias com eles. Olha Jhenifer, eu aprendo tanto com eles! Tudo o
que eles dizem é muito rico, € muito importante, porque eles dizem sobre as coisas do
jeito deles, como eles pensam que é. E a partir do que eles me dizem que eu desenvolvo
as minhas aulas. Eu gosto muito de trabalhar por meio de discuss@es, nas quais eles me
dizem o que eles pensam sobre determinado assunto, e a gente vai construindo o conceito,
até chegar nas defini¢des usuais da Matematica. Uma coisa que eu sempre digo a eles é
que eles nao precisam decorar. Eles podem dizer as defini¢des do jeito deles, sem ficar
repetindo um monte de palavras sem sentido. Eles precisam falar sobre as coisas, entender

0 que cada palavra significa para depois entender o que é aquele objeto matematico.

Para vocé ter uma ideia, as minhas aulas acontecem da seguinte maneira: antes de
eu comecar um assunto, eu faco uma longa pesquisa, buscando coisas interessantes,
textos, jogos, seja la o que for, mas que potencializem a minha aula de modo que meu
aluno tenha mais facilidade para entender o assunto. Essa pesquisa que eu faco, também
tem relacdo com o meu habito de ndo repetir as coisas, hoje eu percebo isso, entdo eu
sempre busco uma coisa diferente. Depois que eu fiz essa pesquisa eu faco meu
planejamento e vou para a sala. Chegando |4, eu comeco perguntando sobre o significado
da palavra chave do contetido e eles comecam a falar e eu vou anotando tudo o que eles
dizem no quadro. Depois disso a gente olha no dicionario e colocamos no quadro também.
Depois eu comeco a ligar as ideias deles, fazendo conexdes entre as coisas que eles

disseram e vou questionando, até que nos chegamos na definicéo.

Essas discussdes levam muito tempo e exigem muito de mim, porque partir do
que o aluno sabe é muito dificil, eu preciso estar preparada para tudo. Pra vocé ter uma
ideia, quando eu trabalhei fracbes no sexto ano, nesse ano, eu levei cinco aulas para

introduzir o assunto. Num outro dia eu fiquei duas aulas explicando dois exercicios,
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fazendo toda essa discussao, até que veio um pai me dizer que eu ndo fiz nada em duas
aulas, que eu estava enrolando. Eu disse para ele que seria muito mais facil para mim
chegar em sala, encher o quadro de conteldo e ficar sentada, mas que eu prefiro trabalhar
por meio dessas discussdes, que me dao muito trabalho mas que valem a pena. Além
disso, para mim ndo faz diferenca chegar em sala e sentar enquanto os alunos copiam,
porque no final do més o meu salario estaré |4 na minha conta, mas que como eu sou uma
profissional muito séria e quero que meus alunos aprendam e tenham o melhor de mim,
eu me dedico muito a estas discussdes. Depois que eu disse isso, nunca mais esse pai veio

reclamar.

Entdo é assim, eu s6 enxergo muitas coisas porque eu Vivi essas coisas, eu passei
por diversas situacOes dificeis que os alunos também vivem no dia a dia. Sempre que eu
escuto alguém dizendo que fulano ndo sabe isso, ndo sabe aquilo, eu falo calma, vai
chegar a hora que ele vai sentir a necessidade de aprender, e eu sei disso porque comigo
foi assim. Eu sou professora e eu acredito no meu aluno. Se eu ndo acreditar nele, quem
vai? Ele ndo vai acreditar em si mesmo! Ele vai achar que ndo da conta, que ndo sabe
fazer, porque a maioria dos alunos tem problemas em relacdo a caréncia emocional.
Muitos dos meus alunos sé conversam com 0s pais N0 momento em que sdo chamados
para virem até a escola. Ser professor ndo € s6 dar aulas, ser professor também € ser
alguém que da suporte emocional, que trabalha com traumas, que faz com que os alunos
crescam como pessoas. Eu acredito muito no meu aluno, eu acredito que todo mundo

pode crescer, porgue eu cresci. Eu quis, eu mudei a minha vida.

Entdo quando eu digo que eu me vejo ali, no lugar daquele aluno que ndo esta
conseguindo se concentrar, eu digo isso literalmente. Eu ja passei por situacfes que
podem ser muito semelhantes a que ele esta vivendo hoje. Como eu sé consegui ser quem
eu sou com a ajuda de varias pessoas, eu tento ajudar esse aluno, assim como me ajudaram
um dia. Quando eu estou trabalhando, toda a minha atencéo se volta para meus alunos, s6
existem eu e eles no mundo, dentro da sala de aula, produzindo conhecimento. Eles
aprendem, claro, mas eu aprendo muito mais. A quantidade de coisas que eu aprendo com
essas criancas a cada dia € imensa! Eu amo o que eu fago, e apesar de trabalhar muito, de
viver agonias diarias, de pensar em maneiras diferentes de abordar um contetdo a todo

momento, eu me realizo em sala de aula e ndo me vejo fazendo outra coisa.

*k%k
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Este Encontro foi criado a partir dos encontros na escola na qual a professora
Elaine trabalha. No decorrer de nossas conversas, Elaine ia revelando varios fatos que
aconteceram em sua vida. Percebi que essas vivéncias tinham forte ligacdo com sua
pratica profissional e, por este motivo, julguei importante contar a vocé leitor, o que ela
havia me contado.

E importante dizer e deixar bem claro que ndo tenho nenhuma intencao de causar
uma relacdo de causa e efeito com este Encontro. Ndo quero que vocé pense que eu
defendo a ideia de que Elaine é a professora que é, unicamente pelo fato de que vivenciou
os fatos contados acima. Assumo que esses fatos tiveram uma forte influéncia em sua
pratica profissional, é claro, porém ndo s@o os unicos fatores envolvidos no seu processo
de formacdo como professora. Negar isso é calar a voz de Elaine, é deixar de lado algo
que foi de grande relevancia em sua formagéo profissional.

A formacdo do professor de Matematica vai além do que se aprende na graduacao.
Tornar-se professor envolve a graduagdo sim, mas também envolve inimeros fatores
externos a ela, fatores Unicos e proprios de cada individuo. Mais adiante vocé conhecera
alguns outros professores de Matematica e suas historias e podera perceber que o que
digo agora faz sentido. Mas, para comegar, pense em sua formacéo. Se vocé for professor,
comece a relembrar as coisas que te passaram, que te aconteceram — suas experiéncias —
e que fizeram de vocé o professor que € hoje. Se vocé ndo for professor, pense em sua
profissdo e nos fatores que fizeram de vocé o profissional que é. Tenho certeza de que
sua formacao vai além do fator académico.

Também € importante dizer que ndo estou negando a importancia da graduacéo e
da formacdo académica no processo de formacdo do professor. Pelo contrério: ela é de
extrema importancia. SO quero deixar claro que ndao podemos negar nenhum dos fatores
que influenciam a pratica profissional do professor de Matematica. Tenho a intencdo de
tentar mostrar a vocé leitor, os fatores a que tive acesso durante meu trabalho com a
professora Elaine, e mostrar que eles sdo Unicos e préprios de cada professor e, acima de

tudo, ndo sdo generalizaveis.
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Encontro 6
ESTOU APRENDENDO A SER PROFESSORA, SENDO PROFESSORA

E um dia comum. Est&o sentados ao redor da mesa a professora Jhenifer e o professor
Viola. Eles estéo conversando sobre algumas coisas e, de repente, eles comecam a falar

sobre o trabalho que Jhenifer fez com a professora Elaine no ano anterior.

- Mas Jhenifer, falando nisso, pensei uma coisa agora. Nunca falamos sobre como
foi, para vocé, o tempo que trabalhou com a Elaine. Como foi seu processo para entrar &

na escola?

- Bom, primeiro eu comecei a sondar a Elaine na disciplina que nds faziamos aqui
no mestrado, conversar, sentar perto. Eu achei que ela tinha a cara muito fechada, mas
qguando eu comecei a conversar com ela eu vi que ndo, que ela era tranquila. L4 na escola
eu pensei que ia ser mais dificil, mas ndo foi. Me deixaram entrar e trabalhar. Eu conversei
com a supervisora, porque a Elaine ja tinha conversado com a diretora, entdo meu contato
com adiretora foi s6 no momento em que eu ja estava indo até a escola, sé de apresentacdo
mesmo. Tudo eu tratei com a supervisora: para entrar 14, conseguir as autorizacdes dos

pais, horarios, materiais, se fossem necessarios, tudo.

- E seu primeiro dia com a Elaine, como foi?

- Ah, o primeiro dia foi travaddo, sabe. Eu cheguei na escola, fiquei andando la
dentro pra conhecer. A escola era pequena. Eu anotei algumas coisas, entrei no banheiro,
na biblioteca... Ai a Elaine chegou, nds fomos para a sala dos professores e comegamos.
A gente tinha a sala dos professores para as nossas reunioes. Bom, o primeiro dia foi bem

travado né, eu pedi pra ela falar sobre as aulas dela, cada turma, cada aula. Perguntei
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como ela dava aula em cada turma, o que ela havia feito na semana anterior. Foi bem

pontual, mas fiz isso para conhecé-la, ter uma ideia geral de como ela era.

- E aimpressd@o que vocé teve da escola foi qual?

- Ah Viola, era uma escola pequena, muito limpa, tinha papel higiénico no
banheiro! Geralmente ndo tem papel higiénico em escola municipal. Os alunos muito
educados, respeitosos e parecia que os professores ndo tinham muitos problemas com
eles. Eu cheguei na hora do intervalo, tinha aquele barulho normal de crianca brincando,
mas nédo aquela loucura, aquela gritaria. Diferente do que eu estava acostumada, entende.
Se eu fosse comparar essa escola com a escola na qual eu estudei, essa é melhor. A escola
na qual eu estudei era muito boa, mas nds, a gente que estudava la, o bairro que a gente
mora, é outro comportamento, outro mundo. Os alunos que estudam l& na escola da
Elaine, que hoje é a minha, ndo sabem o que é andar de 6nibus. E estou falando dos alunos

grandes, ndo apenas 0s pequenos, sao alunos de 8° ano que nunca andaram de énibus.

- Entdo é uma escola que atende uma populacdo de classe média alta e,
consequentemente, tem um outro comportamento. E também é uma escola pequena né
Jhenifer, isso também influencia. Mas e ai, vocé comecou a conversar com ela e ai? O

que vocés conversavam?

- No primeiro dia eu perguntei como eram as aulas dela e ela ficou meio sem saber
0 que responder, entdo eu pedi pra ela falar das ultimas aulas que ela tinha dado. Como
foi a aula que ela tinha acabado de dar. Ai, se eu ndo me engano, ela escolheu o sexto ano
pra falar. Ela contou como fazia, que ela chagava na sala, dava bom dia, olhava se tinha
tarefa e corrigia. No momento de corrigir cada um falava o que tinha feito e ela colocava
no quadro, fazia uma discussdo até ver qual resolucdo se encaixava, ou se todas eram
validas, porque uma valia e a outra ndo. Sempre que ela comegava um novo conteudo,
comegava perguntando o que eles achavam, o que eles sabiam daquela tematica, e a partir
do que eles falavam é que ela conduzia a aula. Eu pedi pra ela falar de cada turma no
geral, como eram os alunos. Foi mais isso. No primeiro dia ela falou muito. Eu ndo falei
quase nada. Eu comecei a falar mais 14 pra frente, nos outros encontros, mas de qualquer

modo, ela é quem falava mais, afinal eu tinha a intencéo de escuta-la.
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- O que mais te chamou atencéo nela, Jhenifer?

- Naquele primeiro dia foi mais a questdo dela comecar conteidos perguntando
para os alunos o que eles achavam. Diferente. Por exemplo, equacdes, 0 que vocés acham
que é€? E ai eles falavam. Nao foi aquela coisa de uau que diferente! Mas foi uma coisa

gue me chamou atengdo porque nao é comum.

- E vocé acha que ela tinha muita diferenca entre as séries?

- Néo. Era bem semelhante 0 modo como ela trabalhava em todas as séries. A
diferenca é que conforme os alunos envelheciam, esse modo dela agir era reduzido,
porque eles paravam de falar. Normal né, adolescente para de falar tudo o que quer, eles

seguram mais.

- O que ¢ estranho né, porque quanto mais maduro, consegue falar mais, articular

mais as palavras.

- E, mas eles no querem.

- Isso me deixa meio pensativo sabe: porque os alunos quando ficam mais velhos

deixam de ser alunos? E vocé nota isso?

- Noto sim, Viola. Vejo isso todos os dias.

- E hoje vocé esta com quais turmas?

- Estou com 6°, 7°, 8% e 9° anos. O 9° é o pior. No sentido de ndo falar. Eu tenho
uma aula por semana com eles, na disciplina de Aplicacbes Matemaéticas, porque a
‘Matemaética de verdade’ é com outro professor. Mas eles nao falam muito! Comigo, a
professora, eles falam s6 de vez em quando, vem até minha mesa, ou quando eu estou
andando pela sala, eles me chamam pra tirar ddvida, mas nédo sdo todos. Alguns entram
quietos e saem calados. Alguns copiam dos outros, se eu chego perto travam. Ai eu dou
uma saidinha, vou para perto de outros. Algumas vezes eles fazem, outras ndo. E uma

disciplina que trabalha resolucéo de problemas, entdo ja é diferente, eles acham legal e
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gostam muito. S6 que na hora de discutir eles ndo falam. Por exemplo, se um fala que fez
de um jeito, eles ndo questionam, ndo ddo outras ideias. Geralmente, aparecem pelo
menos duas solugdes diferentes, sé que ndo tem graca, porque o aluno que esté 14 na frente
fala, mas os outros ndo dizem nada, ndo discutem com ele. Ai vai o outro, explica como
que fez e eles continuam sem dizer nada, ndo tem questionamento do porqué que cada
um pensou de um jeito, porque pensou daquele jeito. JA com o0 8° e 0 6° ano, eu percebo
que quando eu coloco qualquer coisa no quadro, eles vao falando e falam sem parar,
perguntam tudo o que querem. O 7° ano ja € muito parecido com 0 9° ano. E 0 meu 7° ano

era o 6° ano da Elaine.

- E pula assim, séo s6 os impares que nao falam?

- Nao sei, mas sdo muito parecidos, ndo querem nada com nada sabe, com algumas
excegOes. Ficam na deles, copiam do colega, a professora ndo viu entdo ta 6timo, ganhei

meu ponto de hoje.

- E como vocé lida com isso?

- Ah, eu faco o que eu posso. Por exemplo, no 9° ano eu faco em toda aula:
terminou, me mostra, eu anoto. Porque uma aula por semana eu ndo posso dar prova, por
isso eu pontuo toda aula. No comeco, eles me entregavam as atividades em cada aula,
mas ai no 4° bimestre, como quase todos ja tinham passado, eles ndo queriam fazer mais.
Ai eu forcei eles a fazerem no caderno e virem me mostrar na aula, com isso eu consegui
que eles voltassem a fazer as atividades que eu levo. Ai depois que todos terminaram e
me mostraram, eu faco um fechamento, porque vai que alguém nao conseguiu, copiou do

colega e ndo entendeu o que copiou?

- Entdo vocé trabalha com problemas? VVocé chega e coloca o problema no quadro

e ai? Vocé divide a turma, como é?

- Como é aplicacbes Matematicas, sdo apenas problemas. Eu deixo eles
trabalharem do jeito que eles quiserem, em duplas, em grupos de cinco, do jeito que eles
acharem melhor. Eu sé ndo gosto que trabalhem sozinhos. Pode se quiser, mas eu nédo

gosto, porgue sozinho ndo tem conversa, ai se trava, ndo tem outra ideia e pode acabar
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ndo fazendo. Porque assim, eu levo uns probleminhas que tem que pensar, ndo sao

daqueles que vocé bate o olho e ja sabe fazer.

- E sdo problemas sobre qualquer coisa?

- Sim. No planejamento eu preciso delimitar. Por exemplo, no primeiro bimestre
serdo problemas sobre tal tema, no segundo, outro tema e assim por diante. SO que nao
tem tanto problema legal assim, pelo menos eu ndo consegui achar, por mais que eu
procurasse. Entdo eu misturo tudo, o que eu acho eu levo. Agora, por exemplo, ndo tinha
mais nada ai eu achei um de pirdmide e levei. Ja tentei de tudo sabe, ja tentei encaixar em
contetdo que eles estavam vendo sé que acabam os problemas legais, ficam sé os bobos
que ndo tem graca, que néo precisa pensar. E uma coisa so, repete 0 modo de resolver, s6

mudam os ndmeros.

- Pois entdo né, a gente encontra uma dificuldade de achar problemas bons e que

estejam a disposicdo do professor...

- Uhum. Porque é assim, por mais que vocé procure, digite & no Google, aparece
aquele monte de problemas, mas todos iguais. Nao precisa pensar, basta pegar o0 nimero
que esta la no enunciado e pronto, resolvido. E eles ndo gostam desses, eles gostam dos
que tem que pensar para resolver. E eu descobri uma coisa. Eu ja levei esses problemas
em todas as outras turmas, geralmente quando vai mudar o conteldo, eles ainda estdo
fazendo prova de outras disciplinas, entdo pra ndo acumular demais, eu levo esses
problemas. Ai aqueles alunos gque vocé julga como 0s que ndo guerem nada com nada,
gue ndo sabem nada, sdo justamente esses que fazem e que explicam o que fizeram e
como pensaram. Eu tenho um no 8° ano. No inicio eu percebi que ele é muito inteligente,
mas ele ndo queria nada com nada. E um aluno que ja teve uma depressdo muito forte,
daquelas que derrubam mesmo, porque eu fui conversar com a orientadora sobre ele, que
ele ndo queria saber de nada e ela me contou. Ai eu percebi que quando eu levo esses
problemas ou quando é um contetdo mais interessante, ele faz tudo! Por exemplo, agora
no 3° e 4° bimestre foi geometria. Nossa, ele faz, vem mostrar que fez, explica como fez
e porque fez daquele jeito, explica para os colegas e tudo o mais. Por exemplo, ele
precisava de 8,5 para passar, porque vinha tirando s6 5 ou 6. Ele conseguiu. Passou. Por

exemplo, tinha um probleminha de l6gica la, aquele no qual um crime foi cometido por
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quatro pessoas e cada um fala uma coisa, e no final quer saber quem é o culpado®. Um
dos suspeitos afirma que n&o é culpado. Todos da turma vieram me falar que o culpado
era esse ultimo porque ele estava se defendendo, ai eu expliquei o porqué de essa
justificativa ndo ser muito convincente. Ele foi o Unico que veio e me explicou do jeito

que eu esperava.

- Seré que talvez ele ndo se sente desafiado pela estrutura de Matematica que é

colocada na escola?

- Nao sei! Por exemplo, agora a gente comegou circunferéncia, agora no fim do
ano, ja tinha terminado todas as provas e para eles nao ficaram sem fazer nada, eu decidi
comecar circunferéncia, porque da tempo e eles terdo uma no¢do do que é. Passei 0
conteddo, pedi que eles fizessem uma atividade pra entregar e ele fez tudo e ainda veio
me explicar o que pensou. Ai enguanto ele estava esperando pra me explicar eu escutei
ele explicando para os outros. Eu percebi que ele detesta algebra. Detesta, ndo se motiva
e ndo se da o trabalho de fazer nada que tenha a ver com algebra. Ele precisava de 8,5
pra passar e ele conseguiu 8. Eu dei 0 meio ponto pra ele. Ele sabe, eu ndo vou segurar
ele porque ele ndo gosta de algebra. No conselho de classe que teve semana passada, ele
foi bem em todas as disciplinas, passou de todas. Eu ndo vou segurar 0 menino se ele foi
bem em todas as outras. Ndo é todo mundo que ama Matematica! O menino precisava de

8,5 e chegou no 8 e s tirava 5 e 6.
- A aprendizagem ndo é aritmética né!
- Uhum! E eu vejo que ele sabe. S6 no primeiro bimestre que eu ndo o conhecia,

parecia que ele estava nem ai pra vida e acabou indo com aquela nota. N&o fazia nada,

teve notas ruins nas provas... Depois que eu 0 conheci com mais detalhes, isso mudou.

SUm crime é cometido por uma pessoa e hé quatro suspeitos:
André, Eduardo, Rafael e Jodo.

Interrogados, eles fazem as seguintes declarages:

André: “Eduardo ¢ o culpado.”

Eduardo: “Jodo ¢ o culpado.”

Rafael: “Eu ndo sou culpado.”

Jodo: “Eduardo mente quando diz que eu sou culpado.”
Sabendo que apenas um dos quatro disse a verdade, quem é o
culpado?
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- Mas voltando, e com o passar do tempo com a Elaine como foi? O segundo dia

que vocé conversou com ela.

- No segundo dia eu ja estava mais tranquila porque ela falava muito, e eu tinha
medo de que ela ndo falasse. Eu ndo me lembro exatamente, mas eu acho que nds falamos
sobre as aulas dela de novo e ja comegamos a falar sobre as producdes escritas. Ela sempre
falou bastante ne, e eu percebi que eu tinha liberdade pra falar também, entdo eu a

interrompia sem medo.

- E quando vocé interrompia vocé falava o qué?

- Ah, era assim, como essa conversa agora com vVocé. Se eu quisesse dizer algo eu
dizia, simplesmente. Ndo era aquela coisa de ‘ecla é a entrevistada e eu sou a
entrevistadora, entdo eu ndo posso interrompé-la porque sendo cla vai travar’. Nao era
assim. Era bem natural, muito tranquilo e agradavel conversar com ela. Eu também néo
via como uma obrigacdo cansativa ir até a escola pra conversar com ela, era confortavel,
era legal. E a gente ndo conversava apenas das aulas dela, a gente falava da nossa vida

também.

- O que também foi bacana, ja que vocés tiveram um convivio, uma relacédo de

amizade bem legal né, Jhenifer.

- Uhum.

- Se a Elaine fosse ver uma aula sua, o que ela acharia?

- Eu acho que ela diria que eu deveria discutir mais com os alunos. Eu ndo consigo
discutir tanto quanto ela falava que fazia sabe. E assim, aquela coisa que eu ja tinha falado,

eu imito ela em algumas coisas.

- Por exemplo?
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- De deixar eles falarem. Falem. Eu sO peco pra levantar a mao antes sendo eu ndo
entendo ninguém. Ai eu pego uma coisa de um, outra de outro e vou explicando. Eu falo

0s nomes deles, dos que disseram algo que eu uso, e eles ficam todos faceiros.

- Vocé coloca o que eles dizem no quadro?

- N&o, eu ndo coloco no quadro, mas eu me lembro do que cada um diz. Ai quando
eu comeco a explicar, eu comego pelo que eu coloquei no quadro e quando chega um
momento eu vou encaixando o que cada um disse, e digo: como o fulano falou, tal coisa
e tal coisa. E eles gostam. Todos gostam, até os mais velhos. Eles ficam contentes sabe,
acho que pelo fato de eu, a professora, dizer o que eles pensaram pra turma toda.

- E se vocé esquece, eles ficam tristes?

- Néo, ndo ficam ndo. Sé o sexto ano que comeca a exigir pra falar, eu t6 aqui

professora, eu quero falar também. Eles falam muito né, criancas ainda, falam bastante.

- O que mais vocé imitou dela?

- O que mais? Bom, eu considero muito as coisas que eles fazem também. Por
exemplo, ela tinha dito isso, se em uma prova eles erram a questdo, a resposta nédo é
aquela, mas eles fizeram uma conta de mais e era de menos, eu pontuo 0,25 s6 pra nao
ficar vazio, afinal ele pensou alguma coisa ali. Isso eu faco também... Ndo sei em que

mais eu imito.

- E como vocé gerencia a sua sala de aula? Como vocé controla sua sala? Porque
VOCé comecou agora, ha alguns meses que vocé da aula. Se vocé olhasse a Jhenifer que
comecgou |4 em fevereiro e a Jhenifer de agora em novembro, como que seria o0
gerenciamento de sala?

- Ah, muito mais facil né!

- Mas no que teve mais dificuldade? Como foi esse processo?
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- No comeco eu senti uma certa dificuldade por eu ser mais nova. Eles ficavam
perguntando minha idade e tal, principalmente os mais velhos. Entdo eu ja entrei de cara
fechada. N&o fui grossa, ndo gritei com ninguém, mas também nao fiquei de risadinha.
Ai bem depois que eu comecei a brincar com eles, depois que eu conquistei o respeito
deles. Tanto que assim, no 8° ano eu ndo preciso dizer nada, eu simplesmente viro e olho
pra eles e eles ja param. No 6° ano eu falo mais alto: pessoal, siléncio! E eles param. No
7° ano eu ndo dava conta. Ai a orientadora tinha um apito e eu resolvi comprar um para
mim, e com 0 apito eu conseguia explicar, porque eles escutavam o apito, paravam e eu
explicava o conteudo, e depois eles voltavam a baguncar. Agora ndo é mais assim, depois

de uns dois meses eles pararam com aquela loucura toda.

- Mas o que vocé acha que aconteceu?

- N&o sei... Talvez eles acostumaram comigo, talvez eles tinham uma ideia sobre
mim, que eu era legal e era a amiguinha deles, que foi |4 no ano passado com a professora
Elaine. N&o sei. O 7° ano é muito complicado. E muito engracado porque eles se tornaram
a pior turma da escola, e eram a melhor. Ninguém tem ideia do porqué disso. Por exemplo,
de exame, nessa turma, ficaram comigo seis. Isso porque eu cheguei a dar até quatro
pontos pra alguns! Mas os seis que ficaram comigo, ficaram de portugués, de historia, de
geografia, de inglés... Ficaram de tudo! Quando eu vi que tinha seis alunos de exame
comigo, eu fiquei preocupada, pensei que iria dar algum problema. Fiquei pensando quem
eu poderia salvar, mas ndo tinha ninguém. Guri com média anual 4! Muito baixa. Ai o
conselho comegou e com todos os professores, as mesmas figurinhas de exame. S6 ndo
ficaram de educacdo fisica. Até de arte eles ficaram, porque a professora de 14 é professora

de arte, ndo é so fazer desenho, é disciplina mesmo.

- E que tipo de estratégia vocé tem pra manter todo mundo junto, pra dar liberdade,

pra segurar, ser brava, ser enérgica, ser mais flexivel?

- Depende muito de como eles estdo no dia.

- T4, mas conta como era la nos seus primeiros 3 meses, Jhenifer.
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- Ah... 0 mais ruim mesmo foram os primeiros dois meses e por conta de uma sala.
A primeira semana é que foi muito ruim sabe, porque eu ndo sabia o que fazer. Por
exemplo, eu ndo sabia como comecar o conteddo no quadro, eu ndo sabia o0 que era
importante escrever. O que vale a pena colocar no quadro? E se eu ndo colocar, vai
atrapalhar em qué? Entdo na primeira semana eu coloquei algumas coisas e senti que
faltavam outras. O livro deles é muito ruim. Eu ndo sei quem escolheu, mas aquele livro
é fraco pra eles. Ele ndo tem vérias defini¢cdes, os exercicios sdo muito repetitivos e faceis
demais. N&o tem nenhum desafio, nenhum que faca o aluno pensar. E também tem muito
pouco conteudo explicando o assunto. Por exemplo, é uma péagina explicando
determinada coisa e 3 paginas de exercicios, todos iguais. Entdo, ndo da pra deixar os
alunos estudarem s6 pelo livro. Por isso eu uso outro livro. Bom, mas ai eu comecei a
perceber o que eu tinha que colocar no quadro e 0 que ndo precisava, porque quando eu
ndo colocava certas coisas eles vinham me perguntar. Entdo eu comecei a perceber o que
era mais relevante pra colocar no quadro, porque algumas coisas que eu colocava nem
fazia diferenca estar ou ndo, e outras que eu achava menos importantes eram as que eles

mais perguntavam sobre.

- Ent8o é uma apresentacédo dialogada?

- Isso. Eu chego na sala, dou bom dia e comeco a escrever no quadro. Engquanto
isso eles estdo conversando e copiando e eu ndo digo nada, continuo passando. Quando
eu termino eu espero uns cinco minutos e falo: agora eu vou explicar, todo mundo larga

tudo e presta atencdo. Eles param tudo o que estdo fazendo e prestam atencao.

- E isso veio com as experiéncias que vocé teve?

- Uhum, foi sim. E também da época em que eu estava na escola, como aluna
ainda. Eu lembro que uma vez eu fiquei fazendo exercicio enquanto o professor explicava
e ai chegou num momento em que eu ndo sabia como fazer e ndo lembrava o que o
professor tinha dito porque eu ndo tinha prestado atencdo. Eu tenho memoria escrita,
entdo enquanto eu ia copiando eu ja ia entendendo, ai quando chegava nos exercicios eu
ja sabia fazer. As vezes, quando eu tinha uma divida, com e explicacdo eu ja aprendia e
fazia tudo. Entdo eu fago isso com eles, quando eu estou explicando, larga tudo e para de

copiar, depois eu vou dar tempo, ndo vou apagar o quadro.
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- E essa negociacdo que vocé tem com eles é tranquila, Jhenifer?

- Uhum. Isso vem la dos nossos combinados né. A gente sempre faz combinados,
entdo quando eu cheguei nos fizemos. Nao pode fazer bagunca, quando for falar levanta
a mao porque sendo eu ndo entendo ninguém, quando eu for explicar pare tudo o que esta
fazendo e preste atengdo, quando eu estiver passando no quadro pode conversar, s6 nao
pode subir no telhado, afinal ninguém € maquina pra ficar em siléncio por quatro horas
sequidas. Entdo quando eu vou explicar é siléncio, mas pode perguntar enquanto eu
estiver explicando, ndo precisa esperar eu falar tudo para depois perguntar. Estd com
davida no titulo? J4 fala, e quem também esta vai falando junto. Depois que todo mundo
tirou a davida ai que a gente continua. Ja tive muitas aulas duplas no 6° ano nas quais eu
fiquei as duas aulas s6 explicando e eles perguntando e eu explicando. No comeco eu
tinha muita dificuldade em entender a duvida deles, entdo eu pedia pra falar mais. Teve
dia de eles ficarem dez minutos falando ai no final que eu entendia o que eles estavam
perguntando. As vezes, eles falam e parece que é uma coisa, mas ai quando eles falam
mais vocé descobre que é outra coisa bem diferente da que vocé tinha pensado. Agora ja
¢ mais tranquilo, eu ja descubro o que é e pergunto se € mesmo, e eles dizem: isso
professora, € isso mesmo. Entdo isso veio com o tempo mesmo, e também por conhecer
os alunos. Hoje eu ja sei quem vai encrencar com 0 que, quem vai encrencar mais, quem

vai encrencar menos.

- E nos seus encontros com a Elaine, pelo que vocés conversavam, 0 que Vocé

achava legal e o que ndo achava tao legal que ela fazia?

- Eu achava legal o jeito com o qual ela tratava os alunos. Eu ndo consigo fazer
igual. E muito carinho sabe, acho que é o jeito dela. Eu sou carinhosa, mas ndo gosto que
figuem me pegando, me abragando, ndo gosto. N&o gosto que figuem muito em cima,
puxando o saco sabe, me cansa, me irrita alunos que querem agradar demais. Gosto muito
dos meus alunos, tem alguns pelos quais eu sou apaixonada, por exemplo, um aluninho
do 6° ano, todo fofinho!! Mas ndo gosto que fique em cima, que fiqgue me abracando,

mandando coisa nas redes sociais. Ela ndo, ela conversava com eles nas redes sociais. Ela
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era tdo proxima deles que ela sabia a historia de vida de cada um. Ja eu ndo, eu ndo vejo

como fazer isso e nem sei se quero isso.

- E vocé acha que isso é bom ou ruim?

- Eu ndo sei! Acho que s&o jeitos diferentes. E proprio dela ser assim tio proxima
dos alunos. Eu ndo sou assim... O que eu ndo achava tdo legal era em relagdo ao modo
como os outros professores olhavam pra ela. Nao todos, mas alguns. Por ela tentar coisas
diferentes, considerar muito o que eles faziam, ela era meio que motivo de chacota. Eu vi

isso la.

- E isso acontece com vocé?

- Nao.

- Mas vocé acha que é 0 modo como eles te véem ou 0 seu processo até aqui?

Porque vocé déa atencdo aos seus alunos, vocé ndo é a carrasca da escola né.

- N&o sei...

- Ou talvez vocé nédo consiga ver, afinal agora vocé esta sendo vocé, e naguela

época voceé era a entrevistadora da Elaine.

- E, pode ser. Eu ndo enxergo sabe. J4 aconteceu uma vez, e eu achei muito
estranho... O professor da tarde era aquele tipo de professor que chegava, colocava
exercicio no quadro, sentava e dava a nota do aluno no fim do bimestre. Um dia na sala
dos professores, a professora de inglés veio me perguntar se no periodo da tarde era eu
guem dava as aulas de Matematica também. Eu respondi que ndo, que era o outro
professor. Ela disse: ah entdo ndo vou colocar minha filha pra estudar aqui ndo. Se fosse
vocé a professora de Matematica da tarde eu colocaria. Eu queria trazer minha filha pra
estudar aqui, mas melhor ndo. Entdo pra ela, a questdo era descobrir quem seria 0
professor de Matematica, porque os outros professores eram bons na opinido dela. Eu

figuei meio assim sabe, ou o cara era muito ruim ou eu era muito boazinha!
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- Ah eu acho que ndo! O fato de vocé olhar para o aluno nao quer dizer que vocé
esta sendo boazinha. Séo coisas diferentes. Afinal vocé poderia fazer uma coisa na aula e
dar uma prova completamente absurda. Mas como é que vocé acha que os professores te

véem na escola?

- Ah, é a menininha que é esperta, que da aula de Matemaética pra todo mundo,
que ¢ inteligente, faz mestrado. S6 que assim, o mestrado ndo faz muita diferenca sabe.
E como se fosse algo natural sabe, eu ser nova, ter feito graduacdo e emendado o
mestrado, nada mais do que o esperado. Entdo, eles ndo ddo muita importancia para isso.
E diferente de um professor mais velho que entra num mestrado né, parece que é uma
coisa de outro mundo. Eu s6 percebi isso quando me perguntaram sobre a Elaine e eu
contei que ela havia passado no mestrado. Foi como se uma coisa de outro mundo tivesse
acontecido sabe. Comigo néo, é super natural. O que mais surpreende € a minha idade, e

além disso eu aparentar ter menos idade do que realmente tenho.

- Ja te confundiram com aluna?

- Ja! De costas principalmente. Uma vez estava frio, todo mundo de casaco e nao
dava pra ver os uniformes. Eu estava la no fundo da sala e o inspetor veio me procurar, ai
eu escutei ele perguntando onde estava a professora. Ai eu virei e ele me reconheceu. Os

pais se surpreenderam na primeira entrega de notas também.

- Entendi. Bom, pelo que parece, vocé desenvolveu ao logo do tempo uma certa
relacdo de amizade com seus alunos. Eles foram te conhecendo mais e vocé também
passou a conhecé-los mais. Porque vocé ndo tem problemas em dar aulas né. VVocé planeja
e acontece. Isso € interessante. Até a questdo do apito, vocé foi atras disso porque vocé

estava meio que desesperada.

- Sim, e com uma turma.

- Com aquela turma. Mas porque vocé acha que isso aconteceu? Serd que era

porqgue eles te conheciam?
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- Eu acho. Mas também tem o fato de que eles eram ‘ruins’ com todo mundo. Eu
encontrei o apito pra conseguir dar aula e a professora de arte comprou um microfone,
porque ela estava ficando sem voz por causa daquela turma. Do 3° bimestre pra ca ela ndo
usou mais, assim como eu ndo usei mais meu apito. Ja 0s que nao precisavam desses
apetrechos pra dar aula eram os mais antigos e extremamente severos. Eles pisam na sala

o siléncio domina.

- Entdo eles tém relagcdes com vocé nas quais eles te respeitam e sabem o que eles

podem e o0 que ndo podem fazer. Ndo € medo. E vocé acha isso legal.

- Uhum. S6 as vezes, como nessa semana que eu precisei levantar a voz com dois
alunos. Um do 8° ano estava cheio de gracinha e eu tive que dar uma chacoalhada nele.
Eu disse assim, eu pereco ser nova, pareco ser da idade de vocés, mas eu sou muito mais
velha do que vocés. Eu sou professora de vocés, entdo me respeitem. O outro foi do 9°
ano. Eu nunca precisei falar alto no 9°, mas nesse dia eu falei com aquele menino. Ele
estava cheio de graca também, eu entrei na sala e ele falou algo que eu ndo gostei, ndo
achei legal, entdo eu falei alto com ele. Foi engracado porque eu falei com ele apenas, e
a sala toda entrou num siléncio absoluto por mais de 20 minutos. Eu ndo gritei, mas eu
levantei a voz com ele e fui extremamente firme. Como eu disse, eu ndo preciso de
siléncio absoluto, de ouvir o barulho do ventilador, eles podem conversar, mas eles
ficaram calados. Fizeram os grupos de sempre, mas ndo falaram nada por mais de 20
minutos. Eu me surpreendi sabe, por ter assustado eles de algum modo. Mas isso quase
nunca acontece. Foi naquele dia. Eles ja haviam passado de todas as disciplinas e sabiam
disso, estavam indo pra escola apenas pra brincar com os colegas. Foi um episodio que

nao é comum.

- Vocé se olha como professora? VVocé consegue olhar o modo com o qual vocé
esta lidando com os alunos? Vocé tem a preocupacédo de olhar o que vocé faz com seus

alunos?

- Eu ndo sei se eu penso sobre o que eu estou fazendo, mas eu penso sobre o que
eu posso fazer com alguns alunos. Tem alguns que parece que ndo vai de jeito nenhum e
eu fico pensando no que posso fazer. As vezes, s6 de chamar esse aluno e explicar de

novo ja resolve. A maioria é assim, sé precisa da explicagdo de novo. Entdo, eu ndo penso
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sobre o que eu estou fazendo, eu penso em como resolver meus problemas. As vezes da
certo e outras vezes ndo... Por exemplo, outro aluno do 8°, ele esquece tudo. Eu explico
hoje, ele entende e faz tudo, mas amanhé ele ndo lembra de mais nada. E ele ndo consegue
entender o que ele escreveu. Se eu passar amanhd o mesmo exercicio que esta no caderno
dele, e que ele fez hoje, ele vai olhar, ler e ndo vai conseguir entender. Ele ndo consegue
nem identificar que é o mesmo exercicio. E muito estranho. Ja conversei com a mée dele,
ele faz aula de reforco, mas ninguém sabe o que acontece com ele. E ele é muito
interessado e esforcado sabe, chega a ser chato. Eu percebi isso, que ele estuda hoje, faz
tudo hoje, mas amanhd, na prova, ele vai travar e ndo vai conseguir. Ai eu passei a olhar
tudo o que ele faz todo dia e anotar. Ai ele chega na prova e tira 0 4 ou 0 5 dele. Ele tirou
isso, mas néo é porque ele ndo sabe. Ele sabe! Ele s6 esqueceu que ele sabe. E uma coisa
muito engracada sabe... Eu descobri isso numa prova que eu dei e que eles podiam usar 0
caderno. Eu fiz isso porque eu percebi que eles ndo estavam copiando o contetdo, entédo
no dia da prova eu deixei usar o caderno. De propdsito eu dei 0s mesmos exercicios que
estavam no caderno, entdo quem copiou tirou nota boa, e quem ndo copiou se desesperou.
Depois disso eles passaram a copiar tudo! Mas entédo, nesse dia, eu passei do lado dele e
vi que ele tinha travado, o caderno aberto na questdo que ele s6 precisava copiar e ele ndo
conseguia, ele nem percebia que era a mesma questédo, e ele me disse que ndo conseguia
entender o que estava ali no caderno dele. Eu ainda mostrei pra ele que era sé copiar a
resposta que estava no caderno, o que eu ndo podia fazer, ja que eu tinha dito que ndo ia
ajudar porque eles tinham o caderno pra olhar, e ainda assim ele ndo conseguiu. Depois

disso ficou mais tranquilo, até ele ficou mais tranquilo.

- Quando chegou o momento de vocé ir pra sala com a Elaine, como foi? Como

foi o processo de vocés pensarem as coisas?

- Bom, a turma como um todo eu ja sabia o que esperar, de tanto que ela falava
sobre eles, entdo néo foi tdo diferente assim. E de planejar, eu sempre levava alguma coisa
pra ela ver, se ela queria trabalhar com aquilo. Dava pra perceber quando ela achava legal
de verdade e quando ela achava que era normal, comum. Como ela separou as tercas pra

fazer as atividades com os alunos e a gente se encontrava na segunda, a gente sempre
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combinava como agir com a turma. Por exemplo, na atividade dos apertos de mio®, a
gente combinou que néo ia dizer que estava errado, mas a gente ia fazer perguntas que
levassem o aluno a perceber que a resposta dele ndo era a que a gente queria. Por exemplo,
a resposta era de 10 apertos de mdo, ai quando eu via que a resposta do aluno era 20, eu
dizia: ah que legal, todo mundo se cumprimenta duas vezes. Ai eles olhavam pra mim
com uma cara que dizia: Néo foi isso que eu pensei! E ai eles ja percebiam o que tinha
acontecido e faziam de novo. Ou entdo, quando tinha resposta que faltavam apertos de
méo, eu procurava um e dizia: mas e esse aqui, ele ndo cumprimenta ninguém? E de novo
eles percebiam. A gente pensou que eles poderiam perceber com essa nossa atitude e eles
realmente perceberam. Depois que terminou a atividade em sala e nés conversamos, eu

descobri que ela tinha feito as mesmas perguntas que eu.

- Entéo vocés induziam eles a olhar pra algo que eles ndo haviam olhado?

- Uhum, isso mesmo.

- E vocé acha que todo esse processo que vocé viveu com ela, de conhecé-la, de

entendé-la e de implementar coisas com ela, foi um estagio pra vocé? Em que sentido?

- Ah sim, foi sim. No sentido de me preparar para a loucura que é uma sala de aula
real, onde cada um pensa de um jeito, acontecem varias coisas ao mesmo tempo, o quanto
cada um pensa diferente do outro. Eu ja sabia disso, mas ter contato com isso de verdade
foi diferente. Eu peguei as producdes escritas dos alunos e nelas havia um monte de ideias
diferentes. E também de dar atencdo ao aluno, de escutar o que ele diz, porque se vocé
ndo escutar vocé pode achar que ele esta pensando uma coisa e na verdade o que ele ta
pensando ndo tem nada a ver com aquilo! E é verdade, as vezes eu tenho que fazer umas

15 perguntas pra entender o que ele esta dizendo.

- E 0 que mais? Vocé ficou quase um més pensando em coisas para a sala de aula.

O que isso te ajudou, o0 que vocé aprendeu com isso?

SCinco pessoas se encontram e desejam se cumprimentar com um aperto de mao. Sabendo que todas elas
irdo se cumprimentar apenas uma vez, quantos apertos de méo serdo trocados?



109

- Olha, ela sempre me pedia uma atividade que néo tivesse a ver com o conteldo,
porque ela j& era obrigada a dar aula de um jeito que ela ndo gostava, entdo com essas
atividades ela poderia fazer algo do jeito que ela gostava. Entéo, a atividade em fases que
a gente fez ela gostou bastante, porque nos trabalhamos de um jeito diferente e era com
algo que ela queria, que era 0 Malba Tahan. Com isso eu meio que percebi que a gente
pode arriscar fazer coisas diferentes né, ndo precisa ser sempre a mesma coisa. E 0s alunos
gostam disso, querem fazer, porque parece que sai da mesmice sabe. E ela sempre tentou
fazer isso né, tanto que ela criou aqueles materiais que ela me mostrou, nos quais ela
encaixava o contetdo pra poder fazer algo diferente. E eu vi que ndo era pra passar tempo,

sO pra ndo dar aula. Era porque ela queria tentar algo diferente.

- Entdo esse exemplo de que as coisas podem dar certo te ajudou a acreditar no

trabalho como professora?

- Uhum. E também de que as coisas podem ndo dar certo. A gente marcou um dia
e ndo deu certo, marcamos outro e também ndo deu certo. Até aguela ameaca de greve
dos professores que aconteceu no meio de todo o processo. Num primeiro momento eu
fiquei preocupada, mas depois eu percebi que se realmente houvesse a greve, isso ndo iria
me atrapalhar, eu ja tinha em que trabalhar. Entdo € normal ndo dar certo também. E a

greve faz parte do trabalho do professor.

- Parece que ao vocé se colocar num processo de investigar a pratica profissional
de uma professora de Matematica, vocé enquanto professora, se coloca num processo de
aprendizagem, numa espécie de ampliacao do seu repertorio para uma préatica futura sua.

Parece que tem um carater formativo.

- E... Porque assim, por mais que estivesse perdida naquela primeira semana, eu

ja sabia o que esperar daqueles alunos. Eu ja tinha uma ideia de como seria.

- Uma coisa que vocé ainda ndo falou até agora: é em relacdo ao conteudo, ndo
em relacdo a saber conteudo, mas vocé se organizar didaticamente pra falar para os
alunos. Porque uma coisa é vocé preparar a aula e outra coisa é vocé se preparar para a

aula. Como é que foi, como esta sendo, como é agora?
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- No comeco eu me perdia com a organizagdo do contetdo. Eu comegava um
assunto e comecava la na frente, ai chegava um momento no qual eu tinha que parar e
voltar e eu acho que isso a gente aprende fazendo, porque ndo tem como ser de outra
maneira, depende de vocé e da turma sabe. O Ultimo que eu comecei agora foram 0s
numeros decimais. Eles tinham acabado de ver as operacdes com as fracfes entdo, como
eles tinham acabado de ver as fragdes decimais eu comecei dai, mostrei como que se
tornava um nimero com virgula. Ai pensando em como eu ia fazer em sala, eu sabia que
alguém ia perguntar como que fazia essa transformacdo quando ndo fosse uma fracédo
decimal, e ndo deu outra. Mas acontece que quando eu estava pensando nesse caminho,
eu fiquei em davida de como explicar a questao do zero e da virgula quando faz a divisao
do numerador pelo denominador. Eu sabia fazer, mas ndo me lembrava de como explicar
pra uma crianca o porqué de colocar o zero e a virgula, e a virgula apenas uma vez. Mas
ai eu lembrei que eu ja tinha visto isso na graduacao e que eu tinha um livro no qual essas
coisas estavam super bem explicadas, ai eu procurei, achei e ja me lembrei de como
explicar, transformando a unidade em décimos, centésimos e assim por diante. Eu até me
planejei pra utilizar o material dourado, que 1a na escola tem de monte, varias e varias
caixas, mas quando eu cheguei em sala eu usei apenas o quadro-valor-lugar, porque eu
perguntei se eles ja tinham usado o material dourado antes, pra fazer as conversdes de
unidade, dezena e centena, e eles me disseram que sim. Entdo, eu expliquei pra eles que
era a mesma ideia s6 que agora as coisas iam ficando menores ainda, porque a gente ia
pegar partes da unidade. Como eles tinham usado muito no 5° ano, eles ja entenderam o
que estava sendo feito e sé precisaram do quadro-valor-lugar. Eu até perguntei se eles
queriam o material dourado pra fazer alguns célculos mas eles ndo quiseram, porque era
sO fazer a mesma coisa, pensar que o cubo era a unidade, as barrinhas 0s décimos e assim
por diante. Entdo, depois que a gente conversou sobre essas transformac@es eu expliquei
como fazia a divisdo, depois comegcamos as operagdes. Adi¢cdo e subtracdo primeiro,
depois a multiplicagéo e por ultimo a diviséo. Eu escolhi essa ordem de operagdes porque
no livro aparece nessa ordem, eles tém essa ordem no livro e o livro que eu uso também

aparece nessa ordem.

- Nesse seu processo de procurar materiais, 0 que vocé acha que poderia
enriquecer o trabalho de um professor no sentido de criar repertério pra elaborar

problemas, explanagdes, planos de aula, propostas de trabalho?
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- Alguma coisa, um lugar onde tivessem ideias diferentes de se fazer as coisas,
ndo o mecanico. Por exemplo, explicar como que faz a divisao dos termos de uma fragédo
todo mundo sabe, o dificil é explicar pra uma crianga que nunca viu isso, 0 porqué
daquilo. Se eu for 14 e dizer que coloca o0 zero e uma virgula embaixo da chave e coloca
outro zero la do lado do resto, ele vai fazer, ele vai repetir. Mas eles sempre querem saber
0 porqué das coisas, especialmente os do 6° ano e se vocé néo fala, eles travam, néo
conseguem entender na maioria das vezes. E também porque vocé, como professor, dizer
que néo sabe, é chato. Tudo bem que o professor ndo € uma maquina que precisa saber
tudo, mas essas coisas mais simples eu acho que tem que saber. J& me perguntaram uma
vez 0 porqué de tridngulo escaleno chamar escaleno, e eu fiquei de pesquisar e levar no
outro dia sabe. Na hora eu disse que era porque os lados eram todos diferentes, mas que
eu nao sabia se a palavra tinha esse significado, igual da palavra equilatero que significa
lados iguais. Mas eu olhei no dicionario sé pra ter certeza e dei a resposta. Mas voltando
aos decimais, eu tinha o livro, se fosse preciso ia levar o material dourado e até pensei em
levar a sapateira, que eu sei fazer. Assim, eu sei 0 porqué que € zero ali, mas na hora que
eu pensei em como ia explicar aquilo, eu ndo gostei da minha explicacdo, entdo eu fui
atras de uma que me agradasse mais e achei. Na hora que eu fui explicar eu disse, olha o
zero vai aqui porque aqui é a casa das unidades e a gente ndo vai conseguir dar uma
unidade inteira pra cada um, pensa na bala, vocé consegue dar uma bala inteira pra cada
colega se vocé s6 tem uma? Eles responderam que ndo e eu continuei, entdo é por isso, 0
zero significa zero unidades completas, mas a gente pode quebrar a bala e a virgula vai
separar a parte inteira da “quebradinha” e assim por diante. Entdo, eu acho que se tivesse
um lugar no qual o professor encontrasse essas explicacdes do porqué das coisas,

facilitaria e muito. Eu sei onde procurar, mas sera que 0s outros sabem também?

- Mas entdo esse processo de pensar na aula, preparar a aula e vocé se preparar

para a aula foi tranquilo?

- Foi sim. Mas vocé aprende com o tempo. No comeco eles faziam perguntas que
eu nem tinha imaginado que eles poderiam fazer, a aula ia pra lugares que eu nem tinha
pensado. Hoje ndo, eu j& sei mais ou menos o que eles vao falar. Eu sei mais ou menos o
caminho que a aula vai seguir. S&o poucas as vezes que eles dizem algo que eu nédo
esperava. E engracado que eu chego a escutar a voz da pessoa que vai perguntar e eu sei

exatamente o que ela vai perguntar!
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- E se a Elaine estivesse com vocé la na escola, como que vocé acha que seria? Ou

se Voce tivesse alguém pra conversar, igual a essa nossa conversa aqui, mas toda semana?

- Ah seria bem legal ter alguém pra falar essas coisas sabe. Eu meio que fiz isso
com a menina que entrou la no periodo da tarde, logo depois das férias de meio de ano.
Ela me conhecia porque quando eu estava no 4° ano da graduacdo ela entrou no curso,
entdo a gente se via nos corredores, e ela descobriu que eu trabalhava 14 de manha. Ela
vivia me perguntando como que fazia determinada coisa e eu falava pra ela como eu tinha
feito, mas que se ela achasse melhor fazer de outro modo ela é quem escolhia, afinal ela
é a professora. Eu achei até engracado porque eu, que tinha acabado de comecar a dar
aula, estava ajudando uma menina que também estava comecando. Como eu era a mais
nova na escola, a atencdo da direcdo, da coordenacdo e da supervisdo estavam focadas
em mim. Quando ela chegou, todas as atencdes se voltaram pra ela. Ela sempre me
perguntava o que ela devia fazer, sempre por mensagens. Alguns dias isso me irritava e
eu parava de responder ela durante a noite, s6 no outro dia que eu respondia, mas porque
ela ndo parava de perguntar. Eu entendia que ela estava querendo ajuda, mas chegou um

momento em que eu comegou me incomodar.

- E vocé acha que isso foi bom pra ela?

- Ah eu acho. Até porque ela fala. Esses dias ela me mandou uma mensagem
agradecendo, que eu ajudei ela demais porque naquela época ela estava desesperada e nao

sabia o que fazer.

- Interessante isso né...

- Mas é engracado pra mim. Esse jeito de pensar. Se fosse comigo esse tipo de
cobranca da supervisora eu ndo teria me preocupado, em estar no mesmo contetido que a
professora da manh&. Eu acho que eu penso diferente, porque eu teria clareza de que eu
estaria em determinado conteddo porque eu comecei ali, porque o cara parou ali e eu
tenho que continuar de onde ele parou. A supervisora me pressionava, de certa forma,

todos os dias, mas eu nunca deixei de fazer o que eu estava fazendo pra seguir as coisas
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que ela estava dizendo, porque as coisas que ela dizia ndo faziam sentido. Algumas coisas

que ela dizia e que faziam sentido eu concordava, mas as outras néo.

- Entdo, mas tem uma coisa que esta aparecendo enquanto vocé fala e que € um
aspecto da sua pratica, que € a seguranca que Vocé tem e o repertério que foi construido
ao longo de toda a sua vida. E também tem a relagdo sua com a Elaine num momento no
qual vocé ndo precisava estar 1a na escola. Entdo durante toda a sua fala, uma coisa que
aparece € 0 seu repertorio, que vocé foi construindo desde aluna da escola, depois aluna
da licenciatura, depois aluna de mestrado e, junto com isso e consequentemente, a

seguranca que vocé tem em fazer o que vocé acha que deve ser feito.

- E... Agora que vocé esta falando eu até que concordo.... Eu tenho seguranca sim
nas coisas que eu tenho que fazer. Eu sei o conteudo, sei como fazer... Se eu ndo sei, eu
sei onde buscar, sei ver qual € melhor que o outro de acordo com as minhas necessidades,

qual que vai funcionar e qual néo vai...

- E com isso vocé toma suas decisdes. Entdo eu acho que o fato de vocé ter estado
na escola com a Elaine, conhecendo o que pode ser de fato dar aula com uma professora,
que no caso dela tem uma forte caracteristica, que é um interesse muito grande e genuino
nos alunos dela, te ofereceu essa oportunidade. Entdo eu acho que uma coisa muito forte

€ esse seu repertorio que te da essa seguranca.

- Eu andei pensando umas coisas sabe. Na semana passada teve uma formacéo la
da SEMED’ com os técnicos, que por dizer todos fizeram mestrado aqui. Teve um
momento que eu fiquei com muita raiva na hora. Alguns dos formadores se acham
superiores porque tem mestrado. Ai comegou aquela discussdo: um quadrado é um
retdngulo? E um quadrado é um losango? Ai o pessoal comecou a ficar perdido. Eu sabia
porque eu vi essas coisas durante muito tempo aqui na faculdade e também dei aula dessas
coisas no 6° ano durante esse ano. O que eu achei muito estranho da parte deles é que era

visivel que um monte de professor estava com duvida naquilo e eles ndo fizeram nada!

7 Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande, Mato Grosso do Sul. A SEMED oferece formagoes
continuadas aos professores da Rede Municipal de Ensino, sendo estas obrigatérias a todos os professores
em exercicio. Essas formagfes acontecem com certa frequéncia ao longo do ano, geralmente a cada trés ou
quatro meses.
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Sabe, estavam todos interessados na discussdo dessas coisas e eles cortaram 0s
professores. Porque ndo larga o plano inicial e discute aquilo ali, que estava chamando a
atencdo dos professores? Poxa, podia muito bem discutir o que € losango, o que é
retdngulo e o0 que é quadrado! Eles perderam uma super oportunidade de fazer uma
formacéo que os professores sairiam dizendo: nossa, essa formacao trouxe algo de novo
e bom para a minha pratica enquanto professor de Matematica. Mas ndo, eles deixaram
de lado, e 0 que é pior, eles comecaram a dar risadinha quando os professores comegaram

a se confundir com as perguntas.

- E, mas o problema € estrutural. E aquela coisa, eu preparei algo pra te mostrar.

Eu néo preparei algo para construir com voce.

- Eu sei Viola, mas foi muito ruim. Agora eu entendo o porqué de muitos
professores reclamarem de que sempre é a mesma coisa. E claro que muitas vezes as
formacOes auxiliam os professores e que muitos deles também gostam, mas as vezes,
especificamente nesta que eu estava, eles bateram na mesma tecla e ndo deram muita
atencdo ao que os professores diziam. E sempre a mesma coisa de formar 4 grupos, cada
grupo fica com um ano e tem que pegar a questdo que eles estdo dando e adaptar pra o
ano em questdo. Eu entendo que adaptar uma questdo pra cada ano escolar é legal, mas
isso a maioria de nos esta habituada a fazer, € uma coisa rotineira. Chega o0 momento de
discutir e eles s6 querem que vocé diga como que vocé fez e se aparece algo legal e que
o0 pessoal quer discutir, eles cortam! Ai 0 qué que a gente escuta: ai que chato, tem
formagéo e essas formagdes ndo servem para nada, nunca me ajudam em nada, eles falam
de um mundo que ndo existe. E essa € uma sensacao geral! Dessa vez eu fiquei muito
decepcionada, porque eles tinham uma oportunidade enorme de fazer algo legal e

deixaram passar.

- Mas e se isso partisse dos professores?

- Mas a gente ficou nisso, a gente insistiu! Eles queriam saber as definicoes, saber
0 que era diferente, mas os caras comegaram a fazer chacota, olhar com deboche e dar
risadinha das perguntas! O jeito que eles reagiram as perguntas nossas foi com deboche,
olhavam e davam risadinha, e o olhar era 0 de quem dizia: nossa, eu ndo acredito que

voceé ndo sabe isso! Ai todo mundo se calou. Quem ndo tem seguranca fica com vergonha.
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Eu ia responder, logo no inicio, mas ai eles comecaram a fazer piadinha e eu fiquei quieta,

entrei muda e sai calada.

- E o pior é que se vocé responde, vocé é vista como aluna do mestrado, o que é
totalmente incoerente, porque ali vocé é professora. Para mim o que acontece é que ha
uma dificuldade. O professor identificar as dificuldades que ele tem ao ministrar aula néo
€ um negdcio facil. E se eu ndo conseguir construir um espago no qual ele se sinta a
vontade pra falar sobre a sala de aula dele, ¢ muito mais dificil diagnosticar esse problema.
Cada vez eu me convenco mais de que a gente precisa fazer coisas frequentes. Olha vocé.
Vocé ficou com a Elaine por quatro meses, e agora esta na escola hd um ano. Em relacao
a sua formacAo, agora é que vocé esta formada, inicialmente, pra ser professora. E uma
formacdo que acabou de comecar. O que a gente podia pensar agora é numa forma de
potencializar seu olhar pra ler como é que os alunos falam de Matematica. Potencializar
o0 seu olhar para que cada vez mais vocé tenha mais repertorio e sofisticacdo pra usar a
Matematica pra conversar com o aluno, porque isso é dificil. A sofisticacdo Matematica
para voceé falar de Matematica com os alunos nédo é algo simples. Essa é uma questao que
a gente tem que pensar. E outra coisa é que a gente perde tempo, porque vocés tém essas

formagOes que ndo trazem coisas diferentes.

- Eu fiquei extremamente decepcionada com essa formacdo porque eu sei que
aqueles caras tém condicdo de assumir uma discussdo daquela e dar conta. Ndo sédo
pessoas que talvez ndo estejam seguras, que nao estejam a vontade com o tema. Poxa,
eles tém anos de experiéncia de sala de aula, estdo ha anos 1a na secretaria de educacao,

fizeram um mestrado. Eu fiquei muito decepcionada...

- A estrutura do ensinar é muito forte, a ideia de que eu falo e vocé escuta é muito

forte.

- Pode ser que porgue eu estou acostumada a ir na onda do gue acontece na sala
de aula, que eu ache natural as pessoas quererem fazer isso também. Eu ndo vejo problema
em parar um pouco, sair do roteiro e tratar das coisas que estdo acontecendo na sala

naquele momento e que estdo chamando a atencéo dos alunos....
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- E. Pra mim o0 que é muito forte é a estrutura do ensinar, de eu vou te ensinar. No
momento em que vocé abre pra os alunos falarem, vocé pode fazer o que vocé quiser
porque eles estdo com vocé. Pode ser isso... Mas é uma coisa muito pequena ainda, porque
vocé ficou com e Elaine por quatro meses, ficou com quatro turmas durante um ano e
com um orientador né. Vocé apenas, com o0 grupo de pesquisa. Talvez as maiores
intervengdes na pratica do professor de Matematica se deem no micro, no particular.
Talvez se a gente pegasse todos os professores de Matematica da sua escola, que séo trés
e que atendem a 240 alunos, talvez a gente consiga fazer bastante coisa... Talvez seja um

caminho. Acho que ja esta na hora de irmos né?

- E, ja sim. Ja falei demais por hoje, mais do que eu estou acostumada a falar.

*kxk

Um, dois, trés...

Esse diadlogo que vocé acabou de ler é resultado de uma textualizacdo de uma
conversa entre Jhenifer e Viola, durante uma reunido de orientagdo. Antes de iniciar a
orientacdo, eles conversaram sobre como havia sido, para Jhenifer, o tempo em que
trabalhou em conjunto com Elaine, e como estava sendo ser professora de Matematica.

Esse texto escrito de um didlogo, também se constitui, de alguma forma, como
uma terapia. Entretanto, € uma terapia entre dois professores, que contam de suas
historias, realizacdes, dificuldades, vivéncias em aulas de Matematica.

E importante dizer que este texto ndo é uma mera historia. Enquanto se narra,
Jhenifer se constitui enquanto a professora que €, e sua narrativa nos mostra indicios,
marcas de aspectos de sua pratica profissional. Nessa entrevista franca, Jhenifer se mostra
em fragilidades, realizagdes, virtudes, defeitos, o que oferece outras possibilidades para
sua pratica.

Creio que ndo € necessaria nenhuma explicacédo a respeito do que vocé acabou de
ler, afinal o que foi dito, estd dito. Cabe a vocé, leitor, encontrar-se e buscar uma
explicacdo plausivel para o didlogo acima.

Agora vamos retornar.
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Um, dois, trés...
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Encontro 7
UMA POSSIBILIDADE OU UM SONHQO?

Corrigir provas, dar aulas, corrigir trabalhos, dar mais aulas, corrigir tarefas, dar
mais algumas aulas, fazer planejamento de aula, corrigir mais algumas atividades. Essas
acOes sdo partes constituintes da profissdo de qualquer professor, seja ele de Matematica,
portugués, geografia, inglés.... Lidar com registros escritos de alunos é uma caracteristica
da pratica profissional do professor de Matematica.

Devido a configuracdo da escola nos dias atuais, na qual os alunos estéo divididos
em turmas com a mesma faixa etaria, muitas vezes ¢ complicado o professor conversar
com cada aluno em particular, de modo a saber, realmente, o0 que ele pensa de cada
contedo, quais sdo suas dificuldades, como ele aprende. Entretanto, esse
acompanhamento é essencial para o desenvolvimento de cada aluno. Desse modo, fica a
pergunta: como fazer esse acompanhamento em uma sala com 40 alunos ou mais?

Um caminho para um acompanhamento dos alunos é elaborar estratégias na
direcdo de analisar as producdes escritas desses alunos. Usa-la como um instrumento a
favor do professor e do aluno, nos processos de ensino e de aprendizagem?, pode ser algo
vantajoso para ambos. Entre outros aspectos a analise da producdo escrita tem por
objetivo analisar e compreender os significados produzidos pelos alunos para o enunciado
das questdes que o levam ao passo seguinte da resolugdo, quais estratégias foram
utilizadas e por que, quais os procedimentos que o aluno implementou para resolver
determinada questdo e quais conhecimentos o0 aluno demonstra ter. Nesta perspectiva, as
producdes dos alunos sdo tomadas como um indicativo sobre o que o aluno esta pensando
e podem servir como um caminho a ser explorado, de modo a oportunizar aprendizagens®

do aluno a partir de seus proprios conhecimentos'®, do que ele préprio esta pensando.

8 Acreditamos que sdo processos distintos e que podem, eventualmente, ocorrer simultaneamente.

® Em consonancia com Lins (2012), acreditamos que aprender é produzir significados (LINS, 2012, p. 86).
10 Devido as nossas intengdes, ndo apresentaremos todas as caracteristicas da avaliagdo como pratica de
investigacdo. Para mais informacBes nesta direcdo, sugerimos consultar os trabalhos publicados em
www.uel.br/grupo-estudo/gepema/
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De maneira geral, a analise da producéo escrita se configura como uma estratégia

para

/.../ conhecer mais detalhadamente como os alunos lidam com problemas
matematicos, como se configuram seus processos de aprendizagem, quais
dificuldades encontram, tomando as maneiras de lidar'* dos alunos, diferentes
da correta, como constituintes do processo de aprendizagem (VIOLA DOS
SANTOS, 2008, p. 27-28).

Desse modo, os registros escritos dos alunos servem como uma preciosa fonte
para o professor, j& que fornecem pistas sobre os processos pelos quais eles pensam,
organizam, lidam com a Matemaética que estdo aprendendo. Cabe ao professor olhar para
estes registros de modo a buscar compreender, com um interesse genuino no que seus
alunos escrevem, como cada um lida com as questGes Matematicas propostas. Ao analisar
a producdo escrita de seus alunos, o professor também encontra indicios sobre o
andamento de seu trabalho, podendo pensar e repensar suas estratégias de ensino de
acordo com a demanda proveniente de sua turma.

Varios autores descrevem o que é analise da producdo escrita por meio de suas
caracteristicas (NAGY-SILVA, 2005; PEREGO. S, 2005; SEGURA, 2005; PEREGO. F
2006; NEGRAO DE LIMA, 2006; ALVES, 2006; DALTO, 2007; VIOLA DOS
SANTOS, 2007; CELESTE, 2008; SANTOS, 2008; FERREIRA, 2009; LOPEZ, 2010;
BEZERRA, 2010). Dentre eles, ressaltamos a caracterizacao de Alves (2006) para a qual
a andlise da producdo escrita constitui-se como “uma conversa entre professor ¢ aluno,
por meio da escrita”, evidenciando a importancia desse instrumento para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, que fornece informacdes
valiosas a respeito da atividade Matematica de alunos e professores. Nesse sentido, a
analise da producdo escrita pode ser usada como uma maneira de despertar o olhar do
professor (ou do futuro professor) para a complexidade que envolve 0s processos de
ensinar e aprender ja que, ao se deparar com uma questdo tida como errada, o professor
passa a se questionar o que o aluno estava pensando para erra-la, qual a estratégia foi
usada na resolugédo daquele problema e, de certa maneira, acaba dialogando, conversando
com a producéo escrita de seu aluno. Nesse sentido é que concordamos com Alves (2006),

gue a andlise feita pelo professor se constitui como uma conversa entre ele e seus alunos,

11Essa ideia foi apresentada na dissertagdo de mestrado de Viola dos Santos (2012). De maneira sucinta,
ela aponta para uma possibilidade de caracterizar producdes escritas de alunos, para além da dicotomia
certo e errado. H& uma proximidade entre as maneiras de lidar e os modos de producgdo de significados do
MCS, como defendemos nessa dissertagdo, porém as maneiras de lidar ndo se caracterizam como uma
(nova) nocdo do MCS. Usamos ideia com mais frequéncia no trabalho quando discutimos processos de
analise de produgdes escritas nos Encontros 7 e 8.
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buscando compreender os processos de producao de significado envolvidos na resolucao
apresentada.

Dalto (2007) observou que, ao resolverem uma questdo Matemaética, os alunos
criam outros enunciados a partir do que foi dado e resolvem corretamente as questdes
com os enunciados por eles produzidos. Segunto Dalto e Buriasco (2009), existe uma
diferenca entre problema proposto e problema resolvido. O problema proposto é aquele
que constava originalmente na prova e que se esperava que fosse resolvido. Ja o problema
resolvido ¢ aquele que cada estudante resolveu como resultado da interpretacio'? que fez
do problema proposto, de acordo com as palavras deste autor, sendo um novo problema
a ser respondido. Ao identificar qual enunciado o aluno interpretou, Dalto afirma que foi
possivel notar que ele domina os contetdos necessarios para a resolucao de determinadas
questdes, e que seu erro é derivado do fato de ter produzido um significado distinto do
que era esperado para 0s enunciados propostos. O trabalho de Dalto chama nossa atengédo
para o fato de que os alunos pensam de maneiras distintas entre eles proprios, e,
especialmente, de maneiras diferentes do professor.

Utilizar a analise da producdo escrita pode tornar o professor sensivel aos modos
legitimos de producdo de significados de cada aluno. Esse fato observado por Dalto
(2007) nos indica a importancia de se olhar mais detalhadamente a produgéo escrita dos
alunos, levando em consideragdo ndo apenas o certo e 0 errado usuais e esperados, mas
também as maneiras pelas quais eles lidam com as questdes Matematicas. Essas maneiras
sdo proprias de cada um e podem mostrar ao professor o que seus alunos estéo realmente
pensando a respeito dos contetdos abordados em sua aula.

Algumas opc¢Bes de como utilizar a andlise da producdo escrita podem ser
encontradas no trabalho de Viola dos Santos, Buriasco e Ferreira (2014), no qual sdo
apresentadas duas maneiras de se trabalhar com a analise da producéo escrita em sala de
aula. Na primeira delas, o professor propGe que seus alunos analisem a producéo escrita
de seus colegas, buscando compreender as estratégias e procedimentos utilizados na

resolucéo do colega e a resposta apresentada. De acordo com os autores,

Quando um professor abre possibilidades para seus alunos analisarem
producBes escritas de seus colegas, ele também abre muitas outras
possibilidades para seus alunos refletirem sobre seus proprios processos de
resolucdo. Como meu colega interpreta esse enunciado? Por que ele organiza
as operagdes desse problema dessa maneira? Quando ele faz essa operacéo,
como ele fala, como produz significado? Essas sdo questfes que podem surgir
nas atividades de andlise por parte dos alunos e, ao surgirem, oferecem

12 Palavra usada pelo autor do trabalho em questdo. Acreditamos que existem produgdes de significado
distintas para residuos de enunciacao, o que leva a conhecimentos distintos produzidos.
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oportunidades para que diferentes modos de produzir significado sejam
explicitados e que outras tematizacdes sejam construidas (VIOLA DOS
SANTOS, BURIASCO E FERREIRA, 2014, p. 6).

Uma outra possibilidade é fazer com que os alunos elaborem outros enunciados
para o problema proposto, a partir das resolugdes consideradas diferentes da correta e que
foram elaboradas por seus colegas. Nesse tipo de atividade, o objetivo € fazer com que 0s
alunos argumentem o porqué de as resolucdes apresentadas ndo serem consideradas como
corretas, pois de acordo com 0s autores, pouco se propde que os alunos argumentem sobre

suas estratégias para resolver determinados problemas.

Um, dois, trés...

Ola de novo! Vamos novamente interromper essa narrativa que vocé esta lendo
para discutirmos o que significa “ uma resposta diferente da considerada correta”. Um
problema matemaético geralmente tem duas opg6es para a resolucdo: correta ou errada. Se
a resposta apresentada € aquela esperada pelo professor, entdo esta resposta esta correta,
mas se a resposta apresentada pelo aluno diverge da esperada pelo professor, esta resposta
esta errada.

Na maioria das vezes, estas respostas que tomam um caminho diferente do
esperado pelo professor ndo recebem atencdo, apenas sdo dadas como erradas e fim. O
que argumentamos € que estas respostas “diferentes” sdo uma fonte rica de informagdes
sobre os processos de producdo de significados dos alunos para aquele problema e que
devem receber a atencdo do professor. Ao assumir que respostas distintas podem aparecer
durante a resolugdo de um problema, e que estas resolugfes tém um porque de estar ali,
o professor pode usa-las em seu favor, de modo que os alunos discutam a respeito dos
processos envolvidos naquela resolugdo. Deste modo, o0 aluno poderia aprender a partir
do que ele tem, do que ele sabe, de seu préprio processo de producdo de significado, e
ndo algo externo a ele e que é imposto pelo professor, ignorando tudo o que ele pensou e
realizou para obter a resposta apresentada. Mais adiante falaremos mais a respeito disso.
Por enquanto, saber que a “resposta diferente da considerada correta” sdo as respostas
apresentadas pelos alunos, e que séo fruto de um processo de producdo de significado
complexo e proprio do aluno, basta.

Vamos retornar.

Um, dois, trés...
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Assumindo a perspectiva de que alunos produzem significados legitimos mesmo
quando apresentam uma resposta diferente da correta, acredito, assim como Viola dos
Santos e Buriasco (2008), que ignorar estas respostas remete a uma leitura pela falta, na
qual olha-se o aluno pelo que falta a ele saber, o que falta a ele aprender, o que ele ndo
sabe, 0 que ele ndo fez e deveria ter feito. Ao ignorar essas respostas diferentes da correta,
ndo estamos olhando o que o aluno fez, o que ele apresentou em sua resolucgéo, e sim para
0 que ele ndo fez e deveria ter feito. Nessa leitura, olhar o aluno pelo que lhe falta impede
o0 professor de compreender os processos de producdo de significado por ele realizados,
ja que ndo se olha sua producdo em seus préprios termos, sempre existe a busca de
compara-la ao que deveria ter sido feito e, em alguns casos néo foi.

Nesse sentido, a perspectiva das maneiras de lidar'3, nas quais o professor olha o
que o aluno faz da perspectiva do acerto, acreditando que o aluno faz o que faz devido a
uma serie de legitimidades, cabe perfeitamente, j& que acredito que o aluno resolve
determinado problema acreditando que sua resposta esta de acordo com a considerada
correta. Usa-se 0 verbo no presente porque tem-se a intencao de ler a producao do aluno
como se ele a estivesse apresentando naquele momento. As produgdes sao lidas somente
pelo que elas apresentam, somente com o registro do aluno, tentando encontrar uma
explicacdo plausivel para o que esta registrado.

Ao assumir as maneiras de lidar, o professor olha o aluno pelo que ele
efetivamente tem, pelo que ele efetivamente diz e faz. Utilizar as maneiras de lidar para
analisar a producdo escrita de alunos implica assumir uma postura na qual o professor
busca encontrar uma explicacdo plausivel para a resposta apresentada pelo aluno, afinal

ninguém responde determinada questdo com a intencdo de erra-la. Existe um processo

13 As maneiras de lidar se caracteriza como um modo de olhar para a atividade matematica do aluno,
principalmente a atividade matematica em produc@es escritas. N&o trata de olhar para as produc6es dos
alunos pela ética do acerto ou do erro, mas sim pelos que eles fazem. No trabalho de Viola dos Santos
(2007), hd uma caracterizagdo para a atividade matematica dos alunos que tem a intencéo de fazer leituras
a partir do que eles fazem, a partir de suas maneiras de lidar. Esse constructo /.../ se caracteriza pelos
modos nos quais os alunos interpretam o enunciado de uma questdo, elaboram estratégias e utilizam
procedimentos para resolvé-la, por meios sistematicos, tanto sintatica quanto semanticamente (VIOLA
DOS SANTOS, 2007, p. 22). Nos trabalhos de Viola dos Santos e Buriasco (2008, 2011) e Viola dos Santos
(2009), ha outros desdobramentos dessas discussdes. Esse constructo esta intimamente relacionado ao
Modelo dos Campos Semanticos (LINS 1999, 2012) que se apresenta como uma teorizacdo de cunho
epistemoldgico, que, dentre outras coisas, oferece um quadro teérico para realizar leituras e investigar
processos de producgdo de significados.
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complexo de producdo de significado que leva o aluno a chegar a resposta por ele
apresentada e, ao usar as maneiras de lidar, o professor busca vestigios desse processo.
Nesse sentido, o professor pode realizar uma leitura plausivel das acoes

empregadas pelo aluno em sua resolucéo, a qual

Trata-se de saber de que forma uma coeréncia se compde na fala de uma
pessoa, num livro, e assim por diante, e ndo de, em meus termos, dizer que
aquela fala indica falta de informacdo, ou de reflexdo, ou de isso ou aquilo
(LINS, 2012, p. 23).

Ao tomar como ponto de partida o que o aluno tem, o professor pode promover
situacBes em que os alunos se desenvolvam, negociando suas varias maneiras de lidar
com uma questdo ou problema, de modo a leva-los a aprendizagens. Existe a intengédo
clara de que os alunos aprendam, mas ndo de uma forma Unica e estruturada, mas sim que
aprendam de acordo com seus préprios modos de producdo de significados. Essa
abordagem permite que os alunos exponham seus modos de produzir significados de
forma que o professor tenha acesso a ele para que possa realizar intervencoes.
Geralmente, ao analisar a producéo escrita de um aluno, o professor apenas olha o que
esta correto e 0 que esta errado. Em alguns casos, existe uma busca para entender o porqué
de o aluno ter errado, uma busca pelo que falta ao aluno saber. Ao assumir as maneiras
de lidar, essa busca pelo que falta é substituida pela busca do que é que o aluno tem, do
que é que ele pensou, quais 0s processos que o levaram a apresentar a resposta que
apresentou.

Muitas vezes tem-se a impressdo de gque ao assumir as maneiras de lidar o
professor aceitara tudo, que ndo importa o que o aluno apresente, sempre estara certo e
assim ficard para sempre. Essa é uma impressdo comum a quem tem contato com as
maneiras de lidar pela primeira vez. Mas o que realmente acontece é que ao ler a producgéo
do aluno pelo que ela tem, o professor tem acesso aos processos de producdo de
significado do mesmo, o que dé a ele a oportunidade de conversar com o aluno a respeito
disso, sem, contudo, rechacar esse processo assumindo que ele esta errado, que falta a ele
algo.

Com o uso das maneiras de lidar, o professor pode tentar promover aprendizagens
gue ndo sdo estaveis e imutaveis, ele pode levar seu aluno a pensar sobre seus proprios
processos de producdo de significados e amplia-los, chegando na resposta correta e indo
além. Acreditamos que esta é a grande contribuicdo das maneiras de lidar nos processos
de ensino e aprendizagem: ir a lugares novos, novos para o aluno e também para o

professor. Assim sendo, as maneiras de lidar séo uma grande ferramenta para que o
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professor se coloque num processo de producao de significados no qual ele ird descobrir
onde o aluno se encontra cognitivamente e que faca a ele propostas nas quais ambos
podem ir a lugares novos, locais nos quais ambos produzam novos significados assim
como o proposto por Lins (1999).

Nessa perspectiva busca-se saber onde o aluno esta (cognitivamente), para que se
possa chegar até ele e leva-lo a pensar de maneiras diferentes, assim como afirma Lins
(2012)

“/.../ aleitura positiva dirige-se a saber onde o outro (cognitivo) esta, para que
eu possa dizer “acho que sei como vocé esta pensando, e eu estou pensando de
uma forma diferente”, para talvez conseguir interessa-lo em saber como eu
estou pensando (LINS, 2012, p. 24).”

Dentro desse contexto, no qual a analise da producao escrita € uma das estratégias
para implementacdes em sala de aula e a leitura plausivel um modo de ler as producées
dos alunos, apresento uma discussdo de uma atividade realizada com analise de produces
escritas de alunos do 6° ano de uma escola municipal de Campo Grande, Mato Grosso do
Sul.

Ao longo de um periodo de seis meses, realizei encontros semanais com uma
professora da Educacdo Béasica em seu ambiente de trabalho. Elaine é uma professora de
Matematica com 20 anos de sala de aula. Mée de quatro filhos e casada, trabalha em duas
escolas municipais. De Agosto a Dezembro de 2014, nos reuniamos toda segunda-feira
na sala dos professores, no horéario de planejamento* de Elaine.

Durante nossos encontros, conversdvamos sobre varios assuntos que envolviam a
pratica profissional de Elaine (suas aulas, seus alunos, seus colegas de trabalho, sua
familia, entre outros), buscando elaborar e implementar algumas atividades que
envolvessem analise de producdes escritas em Matematica. Devidos as escolhas da
professora Elaine, a turma escolhida para realizarmos algumas atividades nesses moldes
foi o0 sexto ano pois, de acordo com ela, era uma turma que se dispunha a realizar tudo o
que ela viesse a propor. Realizamos duas atividades ao longo desse periodo, sendo que a
primeira delas foi a que apresentarei a partir de agora.

Essa atividade foi implementada no ano de 2014 e consistia em um problema,

inspirado no problema dos 21 Vasos de Malba Tahan®®, presente no livro ‘O Homem que

14 A carga horéria dos professores da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande é de 20 horas semanais,
sendo que dessas, 13 horas sdo cumpridas em sala de aula e as outras sete s&o livres, nas quais os professores
as usam para fazer seus planejamentos de aula. Essas 7 horas sdo chamadas de Horario de Planejamento ou
PL.

Disse 0 xeique, apontando para os trés mugulmanos:
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Calculava’. Esse problema foi escolhido pela professora Elaine durante nossos encontros
na escola.

Elaine sempre quis trabalhar os problemas do livro de Malba Tahan com seus
alunos, porém sempre relatava que nunca tinha tempo suficiente para planejar e adaptar
os problemas de acordo com a grade curricular de cada série para a qual leciona. Por esse
motivo, como estavamos trabalhando em conjunto®®, percebemos que este era 0 momento
oportuno para implementar uma atividade como essa. Durante uma manh@, conversamos
a respeito deste problema e entdo decidimos que poderiamos aplica-lo com os alunos,
porém a atividade teria um diferencial: seria uma atividade em fases. O trecho a seguir é
parte de um diadlogo que aconteceu durante um de nossos encontros e ilustra como

decidimos implementar essa atividade:

Jhenifer: Entdo Elaine, vocé queria trabalhar ja né? Ai eu conversei com o Viola e ele
falou assim, pra gente tentar elaborar pra tentar aplicar no fim desse més. Ai o qué que
voceé estd pensando que vai estar 14 no fim do més para o sexto ou pro sétimo, vocé que
escolhe. E ai eu procurei algumas possibilidades que eu ja vi. Entdo uma ideia € que 0s
alunos escrevam e que eles troquem cartas. Eles troguem. Ai pode ser entre eles ou entre
a gente. Eles escrevendo sobre o que eles falaram, sobre o que eles tém duvida e ai a gente

ia respondendo, sistema de correspondéncia mesmo.
Elaine: Nossa que legal!! Maximo!

Jhenifer: E. E no fim ndo vai ser s6 entre nds duas, mas com o grupo também, ndo tem

problema. E... uma atividade em fases, que é aquela que vocé da para eles e ai eles

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sao criadores de carneiros da cidade de Damasco. Enfrentam
agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda, uma partida de vinho fino,
composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba 0 mesmo niimero de vasos e a mesma
porcdo de vinho.

Repartir os vasos € facil. Cada um dos trés amigos deve ficar com 7 vasos. A dificuldade, a meu ver, esta
em repartir o vinho sem abrir os vasos, isto é, conservando-0s exatamente como estdo. Sera possivel, 6
Calculista, obter solucédo para este problema?

Entdo... Como vocé faria a divisdo sem saber quantos litros tem em cada vaso e sem mexer no vinho
que eles armazenam?

16 Mais adiante traremos mais informacdes sobre o trabalho em conjunto que realizamos com a professora
Elaine. Por hora, essa informacao é o bastante.
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devolvem, e em vez de a gente dizer que esta errado ou certo, a gente vai escrevendo “e

ai o que vocé achou? E se pensar tal coisa?”, e eles devolvem e fica aquela troca né.

Elaine: Maravilha! Eu acho legal fazer com o sexto porque eles se propdem a fazer tudo.
Sabe, eles tém assim essa preocupacdo de se propor entendeu... O sétimo também seria
legal mas eu acho assim, eles estdo... eu ndo sei né, de repente daria pra fazer com o

sétimo também.

Uma atividade em fases pode ser constituida por um problema que deve ser
solucionado pelos alunos. Durante 0 momento de resolucéo pelos alunos, o professor deve
abster-se de dar respostas a respeito do problema, deixando que seus alunos o resolvam
pelos seus proprios processos de producdo de significado. No momento em que o
professor recebe a resolucdo de volta para corrigir, em vez do usual certo ou errado, 0
professor deve procurar entender a resolucdo do aluno, buscando compreender a maneira
pela qual o aluno resolveu o problema.

Como o objetivo é que o aluno chegue na resposta para o problema, a partir da
resolucdo apresentada por ele, o professor deve tentar fazer questionamentos escritos que
levem o aluno a perceber se sua resolucdo esta indo nesta direcdo ou ndo. Nesse tipo de
abordagem, o professor pode assumir as maneiras de lidar para ler a producdo de seus
alunos. E importante ressaltar que o aluno apresenta sua resposta para um problema
acreditando que sua resolucdo ¢ a esperada pelo professor, e por este motivo, ele emprega
as estratégias que julga pertinentes para a resolucdo. Assumindo como legitimos os
modos de producdo de significados dos alunos para o problema, o professor pode fazer
uma leitura plausivel da resolugdo apresentada.

Na segunda fase, as resolucgdes, juntamente com os comentarios do professor,
devem ser devolvidas ao aluno e, a partir da resposta escrita dada pelo professor, o aluno
deve ser capaz de pensar em outras estratégias que o levem a solucionar o problema dado.
Novamente, o professor se abstém de fazer comentarios durante a nova resolugdo do
problema, deixando que os alunos resolvam o problema por seus préprios meios. Na
sequéncia, o professor recebe a nova resposta e faz o que havia feito na primeira fase, ou
seja, procura entender o processo de resolugéo do aluno pelo que ele escreve, sem olhar
0 que falta, e novamente faz questionamentos escritos que voltardo para o aluno. Esse vai
e vem acontece quantas vezes o professor julgar necessario, até que os alunos cheguem a

uma resposta para o problema.
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Essa atividade foi inspirada na prova em fases, objeto de estudo de alguns dos
trabalhos?’ realizados pelo GEPEMA. De acordo com Pires (2014),

A Prova em Duas Fases foi concebida originalmente na Holanda. A ideia
consiste em elaborar uma prova que o aluno resolve em dois momentos: num
primeiro, na sala de aula e sem quaisquer indica¢fes do professor; num
segundo momento, dispondo de mais tempo e dos comentarios que o professor
formulou ao avaliar as resolugdes iniciais (PIRES, 2014, p. 17).

Inspirada nesse tipo de prova, Pires (2014) desenvolve um trabalho com
professores dos anos iniciais a partir de uma prova em fases, uma adaptagéo da Prova em
Duas fases holandesa. Em seu trabalho, a autora utilizou uma prova com 11 questdes,
primeiramente sem auxilio. Apds a autora realizar uma analise da producdo escrita,
formulou comentarios em cada resolucdo e devolvia as provas para nova resolucédo pelas
professoras. O nimero de fases variou de trés a 17 em cada uma das questoes.

Como ndo realizariamos uma prova, mas uma atividade na qual os alunos
deveriam resolver o problema, inspirados na prova em fases, decidimos optar por uma
atividade em fases, a qual segue os moldes da primeira.

A primeira fase da atividade aconteceu em uma terca feira, no periodo matutino e
teve duracdo de uma hora. A professora Elaine entregou o problema para seus alunos
resolverem sem a interferéncia dela. Ap6s o tempo transcorrido, as atividades foram
recolhidas e, na sequéncia, passamos a analisa-las e a elaborar guestionamentos que
levassem os alunos a pensar mais sobre o problema que estavam resolvendo. As fases
seguintes aconteceram a cada terca-feira da semana, durante uma das aulas da professora
com a turma do 6° ano. E importante dizer que as anélises foram realizadas por mim, a
professora Jhenifer'®, ja que como as fases aconteciam semanalmente, seria impossivel
que Elaine analisasse as producgdes, levando em consideracdo sua carga horaria de
trabalho semanal em duas escolas. Também vale ressaltar que as aulas de terca-feira
foram reservadas pela professora Elaine para implementarmos as atividades que
estdvamos pensando, elaboradas durante o periodo em que trabalhamos em conjunto.
Assim sendo, ap0ds a analise feita por mim, na segunda feira seguinte, n6s duas nos
reuniamos e trocavamos informacdes sobre as resolugdes apresentadas pelos alunos e
sobre as intervencdes escritas que eu realizava. Desse modo, Elaine estava preparada para

implementar a fase seguinte da atividade no outro dia.

17 Pires (2014), Mendes (2014).
18A segunda atividade implementada com os alunos do 6° ano foi analisada pela professora Elaine. No
Encontro 8 vocé podera ver como isso aconteceu.
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Com um total de trés fases, a atividade teve inicio no dia 30 de setembro de 2014,
terminando no dia 21 de outubro de 2014. A seguir, apresentamos 0 problema proposto
para os alunos e nossas intervencdes (minhas e de Elaine) em cada fase. Veja a seguir o

enunciado apresentado aos alunos para o problema dos 21 Vasos.

Disse o xeique, apontando para os trés mugulmanos:

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sao criadores de carneiros da cidade
de Damasco. Enfrentam agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse
problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda,
uma partida de vinho fino, composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba o mesmo
namero de vasos e a mesma porc¢ao de vinho.

Repartir os vasos é facil. Cada um dos trés amigos deve ficar com 7 vasos. A
dificuldade, a meu ver, esta em repartir o vinho sem abrir 0s vasos, isto €, conservando-
0s exatamente como estdo. Seré possivel, 6 Calculista, obter solu¢éo para este problema?

Ent&o... Como vocé faria a diviséo, sem saber quantos litros tem em cada vaso e sem
mexer no vinho que eles armazenam?

Este problema foi escolhido por dois motivos: primeiro, como ja dito, era desejo
da professora Elaine trabalhar com os problemas do livro O Homem que Calculava; e
segundo, pelo fato dos alunos estarem estudando opera¢des com fracGes. Durante nossos
encontros, mencionei a Elaine que ja havia trabalhado com este problema durante a
graduacdo, e que o mesmo era um problema possivel de ser implementado com alunos da
educacdo basica, especialmente nos moldes que estdvamos planejando. Isso porque seria
possivel discutir por meio da escrita a resolucdo de cada aluno em particular. Devido ao
seu desejo, ela aceitou e entdo, passamos a planejar como realizariamos a atividade.

Na primeira fase 32 alunos participaram da atividade. Dentre estes, escolhemos as
producdes de cinco alunos para serem aqui analisadas. Esse recorte deve-se a grande
quantidade de produgdes ja que, unindo respostas dos alunos e nossos questionamentos
escritos, cada atividade com as trés fases completas apresenta seis paginas, o que
totalizaria 192 producdes a serem analisadas.

As resolucdes destes cinco alunos foram escolhidas por apresentarem diferentes
respostas em cada uma das fases, 0 que nos possibilitou apresentar nossas diferentes

intervengdes para cada um dos alunos, a partir de suas préprias maneiras de lidar com o
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problema proposto. Para preservar a identidade dos alunos e da escola, apagamos
qualquer identificacdo das producdes que serdo apresentadas.

Recebido o problema, os alunos deveriam Ié-lo e tentar resolvé-lo, sem a
interferéncia da professora Elaine. Entregamos a folha com o enunciado e uma folha em
branco, a qual poderia ser usada para efetuar possiveis calculos. A professora ressaltou
que eles deviam escrever 0 maximo possivel, e que ndo deveriam apagar 0 que estivesse
errado. Se acontecesse de alguém errar, deveria circular sua resposta incorreta e continuar
a resolver logo na sequéncia. Essa foi uma atitude muito importante por parte da Elaine,
pois como realizariamos uma analise das producdes posteriormente, quanto mais 0s
alunos escrevessem sobre seus processos de producdo de significado para o problema,
mais possibilidades teriamos em nossa analise. A seguir, apresentamos a atividade da

aluna Fleur.

Figura 1: Produgdo da aluna Fleur - 12 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 1 temos a resolucéo da aluna Fleur. Na primeira fase ela desenha

0s 21 vasos que deveriam ser distribuidos para os trés amigos. Como sete vasos dos 21
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deveriam ser cheios de vinho, ela estima que cada um deles contenha dois litros de vinho.
Os que estavam meio cheios deveriam conter a metade, ou seja, deveriam ter um litro de
vinho cada e, por fim, os que estavam vazios continham zero litros cada um. Apos este
pensamento, inferimos que a aluna soma a quantidade de vinho existente em cada um dos
grupos de vasos desenhados. Assim, ela totaliza 14 litros presentes nos vasos cheios, sete
litros presentes nos vasos meio cheios e “nenhum litro” nos vasos vazios. Na sequéncia,
ela soma a quantidade de vinho existente em todos os vasos, 0 que resulta em 21 litros e,
apos isso, ela divide os 21 litros de vinho em cada um dos 21 vasos que devem ser
distribuidos. Dessa maneira ela encontra a resposta, sendo 1 litro de vinho em cada vaso.

Acreditamos que ao apresentar esta resposta, Fleur resolveu o seguinte problema:

Disse o xeique, apontando para os trés muculmanos:

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sdo criadores de carneiros da cidade de
Damasco. Enfrentam agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse
problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda, uma
partida de vinho fino, composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba o mesmo nimero
de vasos e a mesma por¢ao de vinho.

Entdo... Como vocé faria a divisdo?

Neste sentido a aluna resolveu o problema citado acima, no qual € necessario
dividir a quantidade de vinho igualmente entre os 21 vasos, sem qualquer restricdo em
relacdo a abrir os vasos. Deste modo, atribuindo valores para a quantidade de vinho
presente em cada vaso, Fleur resolve o problema que construiu corretamente, assim como

mostrou a pesquisa de Dalto (2007).
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Figura 2: Resposta da professora - 12 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

A leitura que fizemos da resposta apresentada por Fleur pode ser vista na figura
2. A partir da analise descrita na figura 1, elaboramos uma resposta que levasse a aluna a
pensar e perceber que resolveu outro problema, e ndo o que propusemos inicialmente.
Assim, apresentamos a Fleur, a resposta acima. Optei por escrever a resposta no formato
de uma carta, ja que durante a realizacdo das trés fases, ndo estive em sala juntamente
com a professora Elaine. Assim, tinha que me apresentar, dizer quem era, para depois
tentar travar uma conversa com os alunos.

Usei os nomes dos integrantes do grupo de pesquisa do qual fago parte, 0 FAEM?*®
(Grupo de Pesquisa em Formacdo Avaliacdo e Educacdo Matematica), ja que,
inicialmente, tinhamos (eu e meu orientador) a intencdo de que todos os integrantes do
grupo fizessem parte desta atividade, trabalhando em conjunto com a professora Elaine.
Por motivos de tempo e localizacdo de cada um dos integrantes do grupo, nosso desejo
ndo pode ser realizado. Assim, apenas eu realizei as analises das producdes e elaborei as
respostas em cada uma das trés fases da atividade, embora tenha utilizado os nomes dos

integrantes do grupo.

19 www.faem.webnode.com
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Nesse contexto, elaborei a resposta buscando chamar a atencéo da aluna para a
restricdo do problema, usando para isso 0 enunciado que apresentamos inicialmente.
Assim, salientei o fato de que existem sete vasos vazios, o que geraria um problema com
a resposta por ela apresentada (cada vaso contém um litro de vinho). Apds explicitado
esse conflito, tentei chamar a atencdo dela para o fato de que dois vasos meio cheios
equivalem a um vaso vazio, e terminei provocando a aluna com uma pergunta: sera
possivel dividir os vasos e o vinho apenas organizando 0s vasos? A resposta apresentada
a aluna teve a intencdo de leva-la a produzir significado para a restricdo do problema,
tentando mostrar que distribuir um vaso cheio para um dos amigos resultaria na mesma

quantidade de vinho distribuida em dois vasos meio cheios para outro amigo.

Figura 3: Producéo da aluna Fleur - 22 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

Na segunda fase, construimos os vasos em papel cartdo, reunimos os alunos em
grupos de até cinco alunos e eles passaram a manipular este material, buscando dividir os

vasos igualmente entre 0s amigos.
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A partir de nossa resposta e da manipulacdo do material que construimos, Fleur
apresentou a resposta acima para o problema. A resposta da aluna durante a segunda fase
(figura 3) mostra o quanto professor e aluno podem falar em dire¢fes diferentes em sala
de aula e acreditarem que estdo falando na mesma direcéo.

Essa situacdo € muito comum em sala de aula, quando o professor pensa que ele
e 0 aluno estdo falando numa esma direcéo e que, a partir de um determinado momento,

passaram a falar de coisas diferentes, como no diagrama abaixo:

Figura 4: Diagrama 1
ALUNO

—

" PROFESSOR

Fonte: Lins (2012)

Porém, de acordo com Lins (2012), o que acontece ndo € isso. Professor e aluno
ja estavam falando em direcGes diferentes e ndo conseguiam perceber esse fato, até que
em determinado momento essas direcdes se mostram explicitamente, como na resposta
daaluna Fleur, e entdo é possivel perceber. 1sso pode ser ilustrado pelo seguinte diagrama,
no qual é ilustrado que desde o inicio professor e aluno falavam em direcdes distintas e,

em determinado momentos, essas diferencas tornam-se explicitas:

Figura 5: Diagrama 2
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Fonte: Lins (2012)

Desse modo, entendo que a aluna produziu significado para a parte da resposta em
que saliento que a quantidade presente em um vaso cheio equivale a quantidade presente
em dois vasos meio cheios. Assim, ela usa o material desenvolvido para auxilia-los na

resolucdo e apresenta a sua resposta: é necessario abrir 0s vasos e colocar a metade do
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vinho que esté nos vasos cheios nos vazios. Assim, é possivel dividir igualmente o vinho
entre os trés amigos.

Nesta fase, mesmo deixando claro que ndo era possivel abrir os vasos, a aluna
produziu significado em outra direcdo. Para ela é necessario dividir os vasos cheios,
colocando metade de sua quantidade nos vasos vazios; a Unica maneira possivel de fazer
com que os trés amigos do problema fiqguem com a mesma quantidade de vinho, é abrindo
0s vasos e colocando a metade da quantidade de vinho presente nos vasos cheios, nos
vasos vazios. Essa estratégia foi confirmada por sua leitura de minha resposta na primeira
fase da atividade. Ao indicar que a quantidade presente em um vaso vazio era a mesma
que a quantidade presente em dois vasos meio cheios, ela leu que era possivel abrir os
vasos e efetuar a divisdo do vinho, resolvendo o problema. Foi nesse momento que ficou

claro para mim que estavamos falando em direcdes distintas.

Figura 6: Resposta da professora - 22 fase
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Na resposta que elaborei durante a segunda fase, achei necessario intervir mais

diretamente, deixando claro que ndo é possivel abrir 0s vasos para dividir o vinho. Na
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elaboracdo desta resposta, senti uma dificuldade imensa em escrever algo para Fleur que
a levasse a perceber que estava resolvendo um problema diferente do que propomos
inicialmente, sem falar a resposta que eu desejava que ela encontrasse. Depois de vérias
tentativas, optei por mostrar como poderia organizar 0s vasos, sem abri-los, para que um
dos amigos tivesse a mesma quantidade de vasos e de vinho que os demais. Com esta
resposta, esperava que a aluna produzisse significado para a restricdo do problema, e

pensasse em uma maneira de resolvé-lo.

Figura 7: Producéo da aluna Fleur - 32 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

Na figura 7 apresento a resposta da aluna na terceira e Gltima fase da atividade.
Nesta fase, Fleur desenha a quantidade de vasos e vinho que um dos trés amigos ira
receber (a mesma que apresentamos na resposta da segunda fase) e, na sequéncia, desenha
a quantidade gque os outros amigos irdo receber: dois vasos cheios, trés meio cheios e dois
vazios, totalizando 7 vasos para cada um. Além disso, como na resposta apresentada por
ela na primeira fase, a aluna atribui valores para a quantidade de vinho, considerando que

0s vasos cheios possuem um litro de vinho e os meio cheios, meio litro de vinho. Ao final
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do desenho, ela apresenta sua resposta: trés litros e meio de vinho e sete vasos para cada
um dos trés amigos.

Acredito que ao mostrar a quantidade de vasos e vinho que um dos amigos
receberia, Fleur produziu significado para a restricdo do problema, o que possibilitou a
divisdo dos vasos.

Em todo o processo envolvendo as trés fases de resolucao da aluna Fleur, busquei
realizar uma leitura positiva de suas acOes, tentando olhar o que a aluna efetivamente
estava produzindo. Em nenhum momento disse que havia algo de errado em sua resposta,
apenas tentava chamar a atencéo dela para os conflitos que existiam se olhdssemos a
resolucéo por ela apresentada para o enunciado que construiu e o enunciado apresentado
inicialmente. Acredito que essa leitura e as intervencgdes realizadas a partir do que Fleur
efetivamente faz, levando em consideracdo os significados produzidos para o problema,
possibilitou que ela pensasse em outros modos de producdo de significados, também
legitimos, apenas diferentes do que ela apresentou inicialmente. A partir de suas
respostas, foi possivel descobrir onde a aluna se encontrava cognitivamente, chegar até

ela e apresentar a perspectiva de ir a outros lugares, assim como afirma Lins (1999)

Néo sei como vocé é; preciso saber. Nao sei também onde vocé esta (sei apenas
que esta em algum lugar); preciso saber onde vocé esta para que eu possa ir até
14 falar com vocé e para que possamos nos entender, e negociar um projeto no
qual eu gostaria que estivesse presente a perspectiva de voce ir a lugares novos
(LINS, 1999, p. 85).

Figura 8: Producédo da aluna Fleur - 32 fase
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A figura 8 apresenta a opinido da aluna para toda a atividade. No dia da aplicacédo
da terceira fase, apos os alunos terem chegado a uma resposta para o problema proposto,
a professora Elaine fez uma sessdo de discussdo, na qual todos socializaram suas
respostas. Ao fim deste momento, ela pediu que cada um dos alunos escrevesse sua
opinido a respeito da atividade que foi realizada.

A terceira fase foi a ultima, pois acreditivamos (eu e Elaine) que no dia da
execucdo desta respectiva fase, a maioria dos alunos chegaria na resposta esperada para
o problema. Em meus encontros com a professora Elaine, ela explicitava suas sensacoes
em relacdo ao andamento da atividade. Como ela acompanhava os alunos semanalmente
e estava presente durante a aplicacdo da atividade, sabia como os alunos estavam se
saindo. Assim, decidimos conjuntamente que a terceira fase seria a ultima e que, apés a
resolucdo dos alunos, realizariamos uma discussdo sobre as diferentes estratégias
empregadas por eles na resolucdo do problema. Assim, ap0s este processo, Fleur, assim
como os demais alunos, apresentou sua opinido a respeito da atividade, dizendo que
gostou muito e, em especial, agradeceu ao Darlysson que a ajudou durante 0 processo.

As figuras a seguir apresentam a resolucdo do aluno Tom. Este aluno participou
da segunda e terceira fases da atividade apenas, pois havia faltado no dia de aplicacdo da
primeira. Apesar de sua auséncia no primeiro dia da atividade, ele resolveu o problema
no dia da segunda fase, quando os alunos se reuniram em grupos. Trabalhando em

conjunto, Tom apresentou a seguinte resposta para o problema que propusemos.



Figura 9: Produgéo do aluno Tom - 12 fase
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Figura 10: Produg¢do do aluno Tom -12 fase
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Na folha entregue para realizar possiveis calculos (figura 10), Tom desenha os 21

vasos em trés grupos: os vasos cheios, 0s vasos meio cheios e 0s vasos vazios. Dentre o
total de vasos, o0 aluno descarta 0s vasos vazios e usa apenas 0s vasos que contém alguma
quantidade de vinho. Infiro que o aluno apresenta essa resposta porque acredita que o que

realmente importa para os irmaos é o vinho, e ndo 0s vasos em si, ja que ele escreve que
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“os vazios ndo servem”. Desse modo, ele apresenta sua resposta para o problema, sendo
2/3 dos vasos para cada um dos amigos.

Olhando mais atentamente para a resposta de Tom, vemos que ele considera que
existem 3 grupos de coisas iguais (0s vasos), sendo que dois desses grupos contém algo
a ser distribuido (os vasos com vinho). Assim, 0 que deve ser destinado aos amigos sao
2/3 dos vasos, ou seja, 0s vasos que contém vinho.

Acreditamos que a resposta apresentada pelo aluno resolve o seguinte problema:

Disse o xeique, apontando para os trés muculmanos:

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sdo criadores de carneiros da cidade de
Damasco. Enfrentam agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse
problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda, uma
partida de vinho fino, composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba alguma quantidade
de vinho.

Ent&o... Como vocé faria a divisdo sem saber quantos litros tem em cada vaso?

Figura 11: Resposta da professora - 12 fase
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Na intervenc&o intervencéo escrita (figura 11) , me apresento ao aluno Tom e faco
algumas perguntas a ele para entender mais sobre sua solugdo. Como o aluno mostra saber
que os vasos com vinho devem ser distribuidos aos amigos, procurei enfatizar a
quantidade que cada amigo teria, chamando atencéo do aluno para o fato de que nao se
pode abrir os vasos. Com este questionamento, eu queria que o aluno produzisse
significado para a restri¢cdo do problema e buscasse uma maneira para dividir a quantidade
de vinho igualmente entre os trés amigos.

Em seguida, como Tom afirma que usaria apenas 0s vasos que continham vinho
pois “os vazios ndo servem”, procurei um modo de fazer com que o aluno usasse também
0s vasos vazios durante a divisdo, ja que de acordo com o problema proposto cada amigo
deve ficar com 7 vasos. Assim, questiono o aluno se ele ainda descartaria 0s vasos vazios

se 0s mesmos fossem feitos de um material valioso.

Figura 12: Produgdo do aluno Tom - 3? fase
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Fonte: Dados da pesquisa

A figura 12 apresenta a resolucéo do aluno Tom na terceira e Gltima fase. Em sua
resposta, ele desenha os vasos que serdo distribuidos para cada um dos amigos. Assim, 0

primeiro amigo ficard com “tré€s vasos cheios mais um vaso pela metade mais trés vasos
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vazios”. O segundo e o terceiro amigo ficardo com dois vasos cheios, 3 vasos pela metade
e dois vasos vazios.

Chamo a atengéo do leitor para a distribuicdo dos vasos para o terceiro amigo. O
aluno desenha 0s vasos em pequenos grupos, e escreve abaixo de cada um destes grupos:
dois vasos cheios, trés vasos pela metade e dois vasos pela metade, respectivamente.
Olhando sua resolugéo, pude inferir que o Tom escreve dois vasos pela metade no lugar
de dois vasos vazios, ja que nos casos anteriores estava dividindo os vasos em trés grupos,
sendo eles o grupo dos cheios, dos pela metade e dos vazios. Com essa suposi¢éo, acredito
que a partir de dessa intervencao escrita o aluno produziu significado para a resolucéo do
problema proposto, além de considerar os vasos vazios como sendo algo que servisse para
ser distribuidos entre 0s amigos.

Na figura 13, Tom apresenta sua consideracdo a respeito da atividade como um
todo. Ele afirma que descobriu o “segredo dos vasos”, achando a atividade legal. Para ele,
0 problema néo era téo simples, tinha um grau de dificuldade acentuado, mas depois de

tentar duas vezes ele consegue encontrar a resposta

Figura 13: Producéo do aluno Tom - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa

As figuras 14 e 15 apresentam a resolugéo da aluna Sibila. Na folha que continha
o0 enunciado do problema, a aluna desenha os vasos, que estdo divididos em trés grupos,
0s cheios, 0os meio cheios e 0s vazios. Em seguida ela coloca setas indicando que algo
estd acontecendo. Num primeiro momento, pensei que aluna havia pensado em abrir 0s
vasos e colocar o conteddo dos vosos cheios nos vazios, poréem, olhando mais

atentamente, percebemos que a aluna faz outro processo.
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Figura 14: Producéo da aluna Sibila - 12 fase
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Figura 15: Producéo da aluna Sibila - 12 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

Ao olhar mais atentamente para o desenho e para a resposta por extenso (figura
15), percebi que Sibila troca os vasos. Primeiramente, ela troca dois vasos cheios por dois
vazios, em seguida troca trés vasos cheios por trés meio cheios e, por fim, troca dois vasos

meio cheios por dois vazios.
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Acredito que a aluna pensa em prateleiras, onde cada uma das trés pertencem a
um dos amigos. Assim, apds as trocas, o primeiro amigo fica com dois vasos cheios, trés
vasos meio cheios e dois vasos vazios. O segundo amigo fica com trés vasos cheios, dois
meio cheios e dois vazios. J& o terceiro amigo fica com dois vasos cheios, dois meio
cheios e trés vasos vazios. Em sua resposta por extenso, a aluna diz que acha que dessa
maneira “ficaria meio igual”.

Nessa resposta, pude observar que os amigos ficaram todos com a mesma
quantidade de vasos e que a aluna produziu significado para a restricdo do problema, que
era a de ndo poder abrir os vasos. Assim, ela resolve o problema trocando os vasos de
lugar e os organizando em prateleiras para cada um dos amigos. Olhando atentamente,
pude notar que os amigos ficam com quantidades distintas de vinho. Por esse motivo, ao

elaborarmos a intervencao, procuramos mostrar a Sibila este fato.

Figura 15: Resposta da professora - 12 fase
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A figura 15 mostra a intervencdo escrita para a aluna Sibila. Como a aluna havia
distribuido os vasos igualmente para cada um dos trés amigos, eu queria que ela

percebesse a restricdo, na qual cada amigo deveria ficar com a mesma quantidade de
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vinho. Assim, pergunto a ela diretamente se em sua distribui¢éo cada amigo teriaa mesma

quantidade de vinho, ao que ela responde n&o.

Figura 16: Producdo da aluna Sibila: 22 fase
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A figura 16 mostra o quanto a fala do professor pode ‘confundir’ o aluno e lava-
lo a falar em uma direcdo muito diferente daquela do professor. No momento em que
elaborei a intervencao, acreditei que a aluna rapidamente perceberia que 0s amigos tinham
quantidades diferentes de vinho e que, usando a mesma estratégia, ela trocaria 0s vasos
novamente de forma a fazer a distribui¢do do vinho igualmente. Ao receber sua resposta
apos a intervencao, percebi que a pergunta direta pode ter feito com que a aluna pensasse
que sua estratégia ndo resolvia o problema, e que deveria muda-la completamente. Assim,
durante a segunda fase, na qual os alunos se reuniam em grupo e manipularam os vasos
de cartolina, Sibila pensou em distribuir os vasos para quatro amigos em vez de trés. Em
conversa com a professora Elaine, descobri que isso aconteceu porque os alunos estavam
em um grupo formado por quatro alunos, e que estavam simulando a divisdo dos vasos
entre os integrantes do grupo e que eles eram os amigos do problema a ser resolvido.

Vemos entdo que a aluna divide os vasos de duas maneiras: a primeira sendo para
guatro amigos e a segunda, para trés amigos. Para quatro amigos, ela faz a seguinte
distribuicdo: um vaso cheio e dois meio cheios para cada um dos trés amigos, sendo que

0 quarto ficaria com dois cheios. Ao final, sobrariam os vasos vazios e quatro vasos
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cheios. Ja para os trés amigos, ela divide dois meio cheios e dois cheios para cada um,
sobrando os sete vazios e um vaso cheio. Ao final dessa nova resposta, a aluna questiona
qual das duas divisdes é a correta, a para quatro amigos ou para trés?

Pelo modo como Sibila questiona, acredito que a atividade em fases, com as
resolucdes dos alunos sendo respondidas por meio de comentarios, como uma carta,
possibilitou uma comunicagdo entre nds, no sentido de Alves (2006), ja que travdvamos
uma conversa entre professora e aluna por meio da escrita.

Embora, falassemos em direcGes distintas em varios momentos, a partir da
segunda intervencao, comecamos a falar numa mesma direcéo, o que possibilitou a aluna
chegar até a resposta que desejavamos para o problema. A seguir, apresento a intervencdo
escrita durante a segunda fase.

Um fato a ser destacado ¢ que a aluna escreve “Eu fiz de novo e vi o meu erro,
agora eu acho que acertei.” Como mencionado anteriormente, os alunos apresentam suas
respostas para problemas matematicos acreditando que suas solucgdes sao legitimas, e que
séo a resposta considerada a correta. Por essse motivo, acredito que analisar a producao
escrita de alunos por meio das maneiras de lidar, oferece uma maneira de olhar o que 0s
alunos fazem pelo que eles fazem, e ndo pelo que deveriam ter feito, ou seja, a leitura do
processo de producdo de significados dos alunos € feita por meio de suas acdes
enunciativas, que refletem suas crencas, seu conhecimentos, assim como afirma Lins

(2006), no qual se uma pessoa acredita em algo, ela diz e age de acordo com essa crenca.

Figura 17: Resposta da professora - 22 fase
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Nessa segunda resposta para a aluna Sibila (figura 17), procurei fazer com que ela
retormasse sua resolucdo na primeira fase, na qual ela fez a diviséo para os trés amigos
descritos no problema proposto. Acreditei que se ela retomasse a primeira estratégia, ela
poderia encontrar a resposta que eu desejava mais rapidamente.

Quando recebi a producédo da aluna na segunda fase, ndo havia conversado com a
professora Elaine, por isso perguntei & Sibila o porqué dela ter dividido os vasos para
quatro amigos. Como mencionei anteriormante, logo apds elabora a intervencdo para a
terceira fase, voltei a me encontrar com a professora Elaine, e ela me informou que essa
estratégia foi usada pela aluna devido ao fato dela ter distribuido os vasos entre os

integrantes de seu grupo, que era formado por quatro alunos.

Figura 18: Producéo da aluna Sibila - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa
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Figura 19: Producdo da aluna Sibila - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa

Por fim, na terceira e Ultima fase da atividade, Sibila e “seu grupo” apresentam a
seguinte resposta (figura 18): dois vasos vazios, dois cheios e dois meio cheios para um
e dois cheios, dois vazios e trés meio cheios para o outro. J& o terceiro amigo ficaria com
trés vasos vazios, trés cheios e um meio cheio. Logo apds desenhar os vasos de cada um
dos amigos, a aluna escreve que cada um ficou com 7 vasos e com a mesma quantidade
de vinho.

Em outra folha (figura 19) a aluna responde ao questionamento feito durante a
intervencdo, dizendo que se lembrava de sua estratégia durante a primeira fase e que
tentou resolver mais uma vez e que acha que conseguiu. Novamente, € possivel perceber
que quando o aluno apresenta uma resposta diferente da considerada correta, ele ndo esta
ignorando algo, ou ndo sabe algo. O que acontece é que o aluno, muitas vezes, apresenta
um processo de producdo de significado distinto do que € esperado pelo professor, e por
isso sua resposta diverge daquela usual, assim como discutido no inicio deste Encontro.
Por este motivo, acredito que ler os processos de producéo de significados dos alunos
pelo que eles realmente apresentam por meio de suas enuncia¢fes ou produgdes escritas
é tdo importante, pois desse modo, temos indicios de como o0s alunos estdo pensando a
Matematica que aprendem.

Por fim a aluna responde ao questionamento em relacgdo a divisdo dos vasos para
quatro amigos, resposta que eu ja tinha descoberto por meio dos encontros que realizava

semanalmente com Elaine.
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Figura 20: Producdo aluna Ninfadora - 12 fase
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Figura 21: Producdo da aluna Ninfadora - 12 fase
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Nas figuras 20 e 21 temos as producfes da aluna Ninfadora durante a primeira
fase da atividade. A figura 21 apresenta a solucdo realizada pela aluna para o problema
proposto inicialmente. Primeiramente Ninfadora desenha os 21 vasos que devem ser
distribuidos aos trés amigos, colocando varetinhas com as iniciais de cada um dos grupos
de vasos, sendo 7 varetinhas com a letra C, de cheio, sete varetinhas com a letra M, de
meio cheio e sete varetinhas com a letra V, de vazio. Logo em seguida, a aluna desenha
trés grupos de vasos, nos quais existem vasos cheios, meio cheios e vazios. O primeiro
grupo tem dois vasos cheios, trés vasos meio cheios e dois vazios. O segundo grupo tem
dois vasos cheios, trés vasos meio cheios e dois vasos vazios. Ja o terceiro grupo tem trés
vaos cheios, um meio cheio e trés vazios.

Pela ordem de apresentacao dos vasos que contém cada grupo de vasos, € possivel
inferir que a aluna distribui primeiramente um vaso de cada para cada um dos trés grupos
formados. Logo em seguida, comeca a distribuir os vasos a partir de cada grupo (cheios,
meio cheios e vazios) aleatoriamente, provavelmente fazendo a distribuicdo mentalmente
para depois colocé-la no papel.

Desse modo, apds distribuir sete vasos em trés grupos, que representam os trés
amigos do problema proposto, Ninfadora escreve 3,5 abaixo de cada um dos trés grupos
que contém os vasos a serem distribuidos. Por fim, a aluna escreve que “cada um ficara
com trés litros e meio de vinho”. Assim como a aluna Fleur, a aluna Ninfadora estima a
quantidade de vinho presente em cada um dos vasos, pensando que cada vaso cheio de
vinho contém um litro, e os meio cheios contém meio litro de vinho cada.

Logo na primeira fase, a aluna chega a resposta desejada para o problema,
utilizando para isto uma estratégia de listagem que consiste em listar todos 0s vasos que
devem ser distribuidos aos trés amigos e, em seguida, distribuir os vasos. Chamamos
atencdo para o fato de que a aluna produziu significado para o problema proposto na
direcdo que desejavamos, criando uma estratégia que resolve o problema, sem nenhuma

interferéncia da professora Elaine.



Figura 22: Resposta da professora - 12 fase
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Durante os encontros com a professora Elaine, achdvamos pouco provavel que
algum aluno chegasse a resposta que desejavamos logo na primeira fase, porém Ninfadora

o fez. Por este motivo, durante as analises da producédo dessa aluna, eu desejava que ela
ampliasse ainda mais seu olhar para este problema

Pensando nesta direcdo, procurei levar a aluna a tentar buscar outra solucdo para
0 problema. Assim, ap0s me apresentar na intervencao escrita (figura 22), digo a aluna
que também resolvi este problema, distribuindo os vasos de outra maneira, o que pode

ser feito, e questiono se ela conseguiria descobrir qual é esta outra maneira

Figura 23: Producdo da aluna Ninfadora - 22 fase
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A figura 23 apresenta a solucdo da aluna apds a intervencdo escrita. Analisando
sua producdo, observamos que a aluna utilizou a mesma estratégia da primeira fase, na
qual os alunos ficaram com a mesma quantidade de vasos e de vinho. Novamente ela
escreve a quantidade de vasos de cada um dos amigos e a quantidade de vinho, sendo
“sete vasos e 3,5 litros”. Assim, dois dos amigos ficam com trés vasos meio cheios, dois
vasos cheios e dois vasos vazios. J& o terceiro amigo ficou com trés vasos cheios, um vaso
meio cheio e 3 vazios. Por fim, a aluna escreve que com essa divisdo “ndo sobra nenhum
vaso”.

Num primeiro olhar pode-se pensar que Ninfadora apresenta a mesma resposta
que apresentou durante a primeira fase, mudando apenas a ordem como escreve sua
resposta, porém ndo € isso o que acontece. Na busca por uma resposta distinta da anterior,
ela utiliza a mesma estratégia de listagem, mas ela utiliza um processo de producdo de
significado distinto do que apresentou em sua primeira resolucdo. Essa é apenas uma
inferéncia, j& que para termos certeza seria necessario conversar pessoalmente com a

aluna.

Figura 24: Resposta da professora - 22 fase
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Como a aluna ja& havia chegado na resposta que desejdvamos, durante a
intervencdo da segunda fase (figura 24) optei por perguntar a aluna o que ela havia achado

de participar de uma atividade em fases, nos moldes da que estdvamos (eu e Elaine)
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aplicando, além de tentar descobrir sua opinido em relacdo a ter alguém com quem
conversar sobre sua resolucdo. Com esta intervencado eu tinha a intengdo descobrir como
o0s alunos estavam se sentindo em relagcdo a uma atividade como essa, ndo usual em sala

de aula, para que pudéssemos pensar em outras maneiras de realiza-la em outras ocasioes.

Figura 25: Producdo da aluna Ninfadora - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa

A figura 25 apresenta resposta de Ninfadora para os questionamentos em relacéo
a atividade em fases. De modo geral, os alunos apresentaram a mesma opinido da aluna,
dizendo que gostaram muito da atividade e principalmente de conversar com um
professor, em particular. Por fim, ela mostra o desejo de nos conhecer (o grupo de
pesquisa), ja que estdvamos planejando ir até a escola ao final de todo o processo, para
ter um contato direto com os alunos.

A seguir apresentaremos as analises realizadas sobre as producées do aluno Tiago.
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Figura 26: Producdo aluno Tiago - 12 fase
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Logo na folha que foi entregue contendo o enunciado do problema proposto, o
aluno Tiago escreve que, para realizar a divisdo dos vasos e do vinho, sera necessario

abrir os vasos e colocar a metade da quantidade presente nos vasos cheios nos vasos

vazios.
Figura 27: Produgdo do aluno Tiago - 12 fase
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A estratégia utilizada pelo aluno na resolugdo do problema proposto se encontra
na segunda folha (figura 27), a que entregamos em branco para que fossem feitos calculos
ou quaisquer outros procedimentos que os alunos achassem necessarios. Primeiramente,
o aluno divide dois vasos cheios e dois meio cheios para cada um dos amigos, colocando-
os em trés fileiras. Logo em seguida, ele coloca o Ultimo vaso meio cheio para o primeiro
amigo.

Ao lado desta divisao, separados por uma linha, esta o grupo dos vasos vazios.
Tiago pega um destes vasos vazios juntamente com o vaso cheio que sobrou, e logo em
seguida, coloca a metade da quantidade de vinho do vaso cheio no vaso vazio, ficando
com dois vasos meio cheios. Assim, ele coloca cada um destes dois vasos para cada um
dos amigos, de modo que todos ficam com a mesma quantidade de vinho.

Apds este processo, o0 aluno desenha novamente a divisdo dos vasos que realizou,
escrevendo que a primeira explicacdo é a mesma que esta na segunda, porém mais clara
de algum modo. Assim, ao desenhar novamente a distribui¢do dos vasos por ele realizada,
o aluno inclui os vasos vazios. Assim, cada um dos amigos fica com sete vasos e com a
mesma quantidade de vinho.

Inferimos que Tiago, assim como a aluna Fleur, resolveu o seguinte problema:

Disse o xeique, apontando para o0s trés muculmanos:

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sdo criadores de carneiros da cidade de
Damasco. Enfrentam agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse
problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda, uma
partida de vinho fino, composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba o mesmo nimero
de vasos e a mesma porcao de vinho. Sera possivel, 6 Calculista, obter solugdo para este
problema?

Ent&o... Como vocé faria a divisdo sem saber quantos litros tem em cada vaso?

Mais uma vez quero salientar o fato de que o aluno Tiago produziu significado
para o problema acima, encontrando uma estratégia para resolvé-lo. Acredito que o aluno
produziu significado numa direcédo distinta da que eu desejava.

Durante as intervencdes, busquei fazer questionamentos que levassem o aluno a

produzir significado para a restricdo do problema, partindo de sua maneira de lidar com
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o0 problema proposto. Minha intencéo era apontar para o aluno essas informac6es contidas

no enunciado do problema.

Figura 28: Resposta da professora - 12 fase
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Fonte: Dados da pesquisa

A figura 29 apresenta a primeira intervencéo escrita para o aluno Tiago. Optei por
intervir mais diretamente, dizendo ao aluno que ndo podemos abrir 0s vasos. Depois
disso, como o aluno estava pensando em dividir a quantidade de vinho dos vasos cheios
para 0s vazios, pensei que, se mostrasse a ele que um vaso cheio tem a mesma quantidade
que dois vasos meio cheios, ele poderia adaptar esse fato para sua estratégia, que € muito
semelhante a que resolve o problema proposto. Assim, apds dar esta dica, provoquei o
aluno a tentar fazer a diviséo dos vasos.

Ap0s receber a resposta da segunda fase, observei que talvez, ao utilizar a palavra
“dividir” pude ter refor¢ado a ideia de abrir os vasos para dividir a quantidade de vinho,

estratégia que Tiago utilizou novamente, como podemos ver na figura 30.
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Figura 29: Producéo do aluno Tiago - 22 fase
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Em sua resposta durante a segunda fase, o0 aluno novamente utiliza a estratégia de
abrir os vasos, dizendo que, desta vez, ele e seu grupo excluiram 0s vasos vazios pois
“nao servem”, assim como o aluno Tom fez. Logo em seguida ele desenha trés fileiras de
vasos representando os trés amigos descritos no problema, e coloca dois cheios e dois
meio cheios para cada um dos trés amigos. Ao final, ele coloca o vaso meio cheio que
sobrou para o primeiro amigo e entdo utiliza a dica que demos em nossa intervencao,
dividindo o vinho do vaso cheio que sobrou, transformando-o em dois meio cheios.

Assim, cada amigo fica com a mesma quantidade de vinho e de vasos.

Figura 30: Resposta da professora - 22 fase
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Na segunda intervencdo (figura 30), novamente busquei chamar a atengdo do
aluno para a restricdo do problema proposto, de modo a fazer com que ele produzisse
algum significado nesta direcdo. Assim, a partir da resolucdo apresentada pelo aluno
Tiago na segunda fase, questiono quantos vasos meio cheios existiam em sua resposta, e
se era a mesma quantidade que o problema inicial propunha. Esperava que o aluno
percebesse que em sua resolugdo existiam nove vasos meio cheios e que no problema
proposto eram apenas sete.

Como Tiago disse que 0s vasos vazios nao serviam, tentei fazer com que ele
pensasse em outra direcdo, questionando se caso 0s vasos fossem feitos de um material

valioso, ele ainda os deixaria de fora da distribui¢do, assim como fiz com o aluno Tom.

Figura 31: Producéo do aluno Tiago - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa

Figura 32: Producdo do aluno Tiago - 32 fase

Fonte: Dados da pesquisa

As figuras 31 e 32 apresentam a resposta do aluno Tiago durante a terceira e Gltima
fase da atividade proposta. Em sua resolugédo, o aluno novamente desenha trés fileiras de
vasos, porém desta vez desenha 0s amigos também. Em seguida desenha uma tabela, que

contém o0s vasos mais pesados (cheios), os menos pesados (meio cheios) e os leve
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(vazios). Por fim, Tiago novamente desenha os trés amigos, colocando o numero dois
acima de cada bonequinho.

Embora eu tenha questionado o aluno de varias maneiras, ndo consegui fazer com
que ele pensasse em outras direcdes. Esse fato chama atencdo, pois momentos como
esses acontecem em sala de aula o tempo todo. E comum o professor dizer algo achando
que seu aluno compreendeu e, ao se deparar com a resposta da avaliagdo escrita desse
aluno, percebe que o aluno na verdade entendeu outra coisa, diferente da que ele teve a
intencdo de dizer.

Durante a elaboracéo das intervencdes, pensei que 0s questionamentos feitos para
Tiago seriam diretos e que fariam com que o aluno produzisse significado na dire¢do por
mim desejada. Isso se mostrou falho, j& que o aluno apresentou uma resposta que resolve
0 problema por ele construido, no qual os vasos podem ser abertos e seus conteddos
podem ser divididos.

Outro fato que quero ressaltar é o de que a resolucdo apresentada por Tiago
durante a terceira fase da atividade se mostrou insuficiente para que eu levantasse mais
inferéncias sobre seus processos de producgédo de significado. De modo geral, em varias
ocasides senti a necessidade de falar diretamente com o aluno que havia apresentado a
resposta escrita que eu estava analisando, principalmente durante a terceira fase, ja que
era a ultima fase e que depois dessa etapa a atividade se encerraria, impossibilitando-me
de perguntar mais a respeito da resolucdo para o aluno, para que eu pudesse compreender
0 processo ali envolvido.

Em meus encontros com a professora Elaine, descobri que durante o momento de
discussdo realizado em sala na terceira fase da atividade, os alunos que n&o haviam
chegado a resposta do problema proposto passaram a produzir significado para as
restricdes que desejavamos, por meio da discussdo com os demais colegas de turma.

Optamos (Elaine e eu) por encerrar a atividade na terceira fase, devido ao fato de
que a maioria dos alunos chegaram na resposta que desejavamos durante a segunda fase,
0 que faria com que ficasse repetitivo demais para a turma como um todo continuar com
a atividade. Essa sensacéo vinha da professora Elaine, que esteve com os alunos em sala
de aula durante todas as fases da atividade. Como previamos que alguns talvez nédo
chegassem a resposta que desejavamos, decidimos entdo realizar o momento de discussédo
ao final da terceira fase, no qual os alunos mostravam suas estratégias e explicavam como

haviam pensado aos colegas.



159

Esse momento de discusséo foi muito importante, ja que possibilitou a professora
Elaine mostrar que a resposta por eles encontrada para o problema dos 21 vasos era
legitima, e também possibilitou que a turma, de maneira geral, compreendesse 0 processo
de resolucdo envolvido em cada estratégia apresentada, e que também produzisse

significado na direcdo das restri¢cbes do problema que haviamos proposto inicialmente.

**k*

OI4, caro leitor. Vamos conversar um pouco sobre o que vocé acabou de ler. Este
Encontro tem como foco a minha producdo de significados enquanto autora deste texto e
enquanto professora que analisa producdes escritas.

Como informado no texto anterior, essas atividades s&o fruto de um trabalho em
conjunto entre duas professoras de Matematica (uma mestranda - eu - e uma professora
da Educacéo Basica) que trabalharam juntas durante um periodo de seis meses, em uma
escola municipal. Os encontros realizados as segundas-feiras de cada semana eram
pautados por conversas que tinham varios temas, entre eles, a elaboracdo e
implementacdo de atividades que envolviam analise de producBes escritas em
Matematica.

O objetivo de todo esse processo é investigar aspectos das praticas profissionais
de duas professoras que elaboram e implementam atividades que envolvam anélises de
producdes escritas em Matematica. Para isso, 0s encontros semanais eram gravados em
audio e video, para posterior analise.

Um dos momentos de producdo de dados, foi a implementacdo da atividade em
fases com uma turma de 6° ano do ensino fundamental. Como eu estava trabalhando em
conjunto com ela, me lembrei de um problema que resolvi enguanto cursava a
licenciatura, e levei para que ela desse a sua opinido. A professora gostou do problema e
decidiu que nds iriamos trabalhar com ele.

Durante a implementacdo em sala de aula, apenas Elaine estava presente, pois
como era a primeira atividade que realizavamos com os alunos, queriamos que eles ndo
se distraissem com a presenca de uma outra professora em sala de aula. Desse modo,

durante a implementacéo de todas as fases, somente Elaine estava em sala.
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Nossa intencdo era que os integrantes do FAEM? elaborassem as respostas aos
alunos, para que todos participassem da atividade pois, como esse era um tema de estudo
do grupo de pesquisa, seria um momento para que todos se envolvessem. Devido a
problemas de localizacdo, como ja disse anteriormente, ndo foi possivel que todos os
integrantes participassem desse processo, pois varios estavam viajando nesse periodo.
Como Elaine j& tinha dito aos alunos que varias pessoas iriam responder as atividades,
decidimos que os homes dos integrantes seriam mantidos, porém apenas eu realizaria as
analises, ou seja eu, Jhenifer, fui Darlysson, Bruna, Edivagner e Solange. Como Elaine
estava muito atarefada e expressava sinais claros de exaustdo por trabalhar em duas
escolas, nds duas achamos melhor que apenas eu fizesse as analises dessa atividade.

Eu j& havia feito anélise de algumas producdes escritas, porém apenas como um
exercicio, sem necessidade de elaborar uma resposta que seria lida por algum aluno. Ao
me deparar com as produc@es dos alunos durante a primeira fase da atividade, encontrei
muita dificuldade em descobrir o que o aluno havia feito, qual estratégia ele utilizou e,
principalmente, encontrei muita dificuldade em elaborar respostas a partir do que eles
haviam feito, buscando maneiras de fazé-los enxergar as restricdes do problema, sem
dizer qual era a solucdo que eu desejava que eles chegassem em algum momento.

Para a resposta da primeira fase, durante trés dias, eu analisei as producgdes dos
alunos e elaborei respostas, sem me ocupar com nenhuma outra atividade. Tive muitos
momentos nos quais eu ndo sabia 0 que escrever, momentos nos quais eu desejava
conversar com alguns alunos para descobrir 0 que eles estavam pensando quando estavam
resolvendo o problema. Apos isso, as producgdes foram entregues para a professora Elaine
e ela aplicou a fase seguinte.

Com as andlises das segunda e terceira fases, eu ja& me sentia mais a vontade para
elaborar as respostas, senti menos dificuldade em descobrir o que os alunos haviam feito
e, em varios momentos, percebi que as respostas que eu havia elaborado fizeram os alunos
pensarem em outras coisas, que nem mesmo eu havia percebido que poderiam ser
pensadas por meio das minhas ‘dicas’. Percebi também que eu havia dado dicas diferentes
para alunos que tinham feito uma resolugdo muito semelhante. Esse fato ndo foi

intencional, eu apenas estava analisando e achei que a intervengdo que eu estava

20 Grupo de Pesquisa em Formagcdo, Avaliacdo e Educacdo Matematica (FAEM), do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacdo Matematica (PPGEduMat), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O
FAEM tem reunides semanais as tercas-feiras nas dependéncias do PPGEduMat.
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elaborando poderia fazer com que aquele aluno produzisse significados na dire¢éo que eu
desejava.

Este Encontro tem como foco a minha leitura de todo esse processo, no qual fui
parte central. A partir de minhas acdes, os alunos (re)elaboravam seus modos de pensar,
suas estratégias para resolver o problema que eu e Elaine haviamos proposto. Desse
modo, mostrei a vocé leitor, como foi uma parte do processo de analisar producdes
escritas em Matematica de alunos do 62 ano, partindo da perspectiva das maneiras de
lidar. Como pbde ser observado por vocg, analisar producgdes escritas de alunos nao é uma
tarefa tdo simples. Apresentei aqui a analise que realizei das producdes de cinco alunos
de uma turma com um total de 32 alunos, mostrando uma maneira de realizar uma leitura
plausivel, buscando coeréncias e ndo falta no que € apresentado pelo aluno.

Novamente, ressalto que fiz leituras positivas, buscando compreender o0s
processos de producdo de significados de alunos durante a resolucdo de uma atividade,
por meio de suas produgdes escritas. Durante as trés semanas que estivemos envolvidas
com esta atividade (eu e Elaine), nossa aten¢do era exclusivamente voltada para a analise
das producdes escritas dos alunos.

Como havia 32 alunos na turma, tive que analisar 32 producdes e elaborar
intervengdes escritas que levassem em consideracdo a singularidade de cada aluno.
Procurei fazer com que os alunos ampliassem seus olhares, que chegassem até a resposta
gue eu desejava e que para isso, ndo precisassem abandonar suas estratégias primeiras.

O desgaste fisico e mental a que me submeti semanalmente era intenso. Conversar
com a producdo escrita do aluno, sem falar diretamente com o mesmo, se mostrava
intensamente penoso em alguns casos. Houve produc6es nas quais minhas intervengoes
eram apenas questionamentos a respeito do que o aluno havia escrito, ja que somente pelo
apresentado, eu ndo conseguia inferir nada sobre seu processo de producéo de significado.

A andlise da producdo escrita em Matematica mostrou-se uma poderosa
ferramenta para descobrirmos (eu e Elaine) onde o aluno estava cognitivamente, para
sabermos como o aluno pensa a Matematica com a qual lida, assim como salientado por
Lins (2012). A analise da producdo escrita de alunos pode sim ajudar o professor a
conhecer seus alunos mais intimamente, conhecendo as particularidades de cada um,
assim como alguns indicios de seus processos de producdo de significado, porém é
invidvel a um professor que trabalhe em dois periodos ou mais. Durante um de nossos

encontros semanais, Elaine disse:
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Elaine: Jhenifer, eu achei que essa atividade me fez refletir sobre a minha pratica. Por
mais que a gente tente fazer melhor, as vezes nao da. Entéo essa atividade foi a luz no fim
do tanel, porque eu nunca tinha feito essa experiéncia de atividade em fases, de conversar
com o aluno. Eu percebi que a gente se aproxima muito do aluno quando a gente conversa.
As vezes ele se sente melhor em se comunicar pela cartinha do que falar diretamente, e é
sO vocé e ele, é um didlogo. Eu gostei demais, e isso me fez pensar muito sobre a minha
prética. Eu até pensei em fazer uma caixinha que ficaria na minha mesa em toda aula.
Qualquer duvida que o aluno tiver e que ele tiver vergonha de perguntar, ele vai registrar
e colocar nessa caixinha. No fim da aula, eu levo e olho, depois a gente discute na sala.
Acho que a caixinha seria mais uma coisa legal pra utilizar em sala de aula. Essa atividade
me fez pensar muito nisso, um modo de chegar até os alunos que tém dificuldade de se
expressar, de conversar sabe. Eu gostei muito dessa préatica. (...) Entdo, quando vocé
falava e me mostrava que fulano fez uma coisa totalmente diferente e legal eu pensava
aqui comigo, gente ndo pode! Sabe... Atividades assim fazem com que a gente descubra
o aluno! Quando vocé falou sobre a aluna Sibila, nossa, ela é uma garota que fica no
mundo da lua e, de vez em quando, eu canto pra ela “Eu vivo sempre no mundo da lua...”

e ela comeca a dar risada! (risos) Mas ela me surpreendeu muito.

Analisar a produgdo escrita de alunos leva tempo e requer interesse. Analisar a
producdo escrita de 32 alunos se mostrou algo exaustivo, sendo que eu me dedicava
inteiramente a esta tarefa. Agora pense em varias turmas de 32 alunos, em média, durante
dois periodos letivos. E impossivel ao professor.

Levando em consideracdo a préatica profissional do professor de Matematica, que
envolve ministrar aulas, relacionar- se com alunos e colegas de trabalho, planejar aulas,
elaborar atividades, corrigir avaliac@es, entre inimeras outras atribuicdes particulares de
cada professor, encontrar um tempo que seja suficiente para analisar producdes escritas
de alunos, buscando compreender o que realmente o aluno esté pensando e fazendo é um
grande sonho.

Talvez vocé, caro leitor, esteja pensando que ndo sou favoravel a realizagdo da
andlise da producéo escrita de alunos em sala de aula. Pelo contrério. Acredito que é uma
maneira muito eficiente de conhecer os alunos e ter acesso a alguns indicios de seus
processos de producdo de significados, mas somente se for realizada com tempo e
interesse. A resolucdo apresentada por alunos nem sempre é tdo clara quanto as que

mostrei aqui. Na maioria das vezes nos deparamos com casos como 0 da produgédo do
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aluno Tiago durante a terceira fase, na qual sentimos a necessidade de questiona-lo ou
entdo conversar com ele a respeito de sua resolucdo. Assim, como 0 que aconteceu no
caso desse aluno, no qual eu ndo tinha mais como intervir em sua resolucéo, esse fato se
repete em provas, em atividades comuns, em resolucao de exercicios a todo momento em
sala de aula. Quantas vezes o professor da uma questdo de uma avaliagdo como errada
pelo simples fato de ndo compreender o processo que o aluno empregou para resolvé-la,
que foi diferente do esperado? Inimeras vezes.

Por este motivo defendo que, para conhecer os alunos mais intimamente, conhecer
0 modo como ele operou naquela atividade, o professor precisa de mais tempo livre, mais
tempo entre suas aulas, mais tempo para planejar, mais tempo para intervir
significativamente no processo de aprendizagem de seus alunos.

Enquanto a realidade da profissdo do professor de Matematica ndo mudar, tenho
algumas sugestdes. Como mencionei inicialmente, corrigir provas, trabalhos, atividades
e exercicios sdo partes constituintes do ser professor. Entdo, para comegarmos a conhecer
nossos alunos e seus modos de producdo de significado podemos utilizar estes
instrumentos que ja utilizamos diariamente. A diferenca é que ao invés de utilizar o usual
certo ou errado, faremos uma analise dessas producdes escritas, considerando as maneiras
de lidar. Nao queremos dizer que o professor precisa fazer uma analise nos moldes da que
aqui mostrei nas atividades de todas as turmas que possui, mas que comece por uma, por
exemplo. Também néo € necessario analisar as produc@es de todos os alunos da turma e
elaborar intervencdes escritas para todos eles, o professor pode escolher alguns, assim
como fiz aqui e tragar intervencdes orais durante as aulas.

Atitudes como esta abrem o caminho para um processo no qual o professor pode
se surpreender, ja que muitas vezes, alunos tidos como problematicos ou fracos,
apresentam resolucdes extremamente finas e inesperadas, assim como aconteceu
conosco. A aluna Sibila era considerada uma aluna dispersa, com muita dificuldade na
disciplina de Matematica, porém, ao nosso ver, apresentou uma das solugdes mais
interessantes da sala durante a primeira fase. O contrario também pode acontecer, alunos
gue sdo tomados como excelentes podem encontrar dificuldade em resolver certos
problemas, como é o caso do aluno Tiago.

Analisar as producdes escritas dos alunos torna o professor sensivel ao modo
como os alunos pensam a Matematica que aprendem, oportunizando ao professor

perceber que em varios casos, as respostas tomadas como erradas, na realidade resolvem
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um problema muito parecido com o que foi proposto. Quando o professor percebe isso,
pode procurar maneiras de intervir, fazendo com que o aluno chegue onde é esperado.

Ao assumir as maneiras de lidar e realizar uma leitura plausivel dos seus
processos, o0 professor tem a intencdo clara de interferir no processo de producédo de
significado dos alunos, porém parte do que o aluno sabe, do que o aluno tem, para entédo
buscar fazé-lo ampliar seu olhar, ampliar seus modos de pensar, seus modos de produzir
significado.

Com tudo isso, quero finalizar este Encontro com vocé, leitor, dizendo que a
analise da producdo escrita se constitui para nos (eu e Elaine) como uma possibilidade de
conhecer nossos alunos e suas maneiras de pensar. Num mundo onde o professor pudesse
dedicar mais tempo aos seus alunos, a analise de produces escritas poderia ser feita com
todas as turmas para as quais o professor leciona. No mundo em que vivemos hoje, a
analise da producdo escrita se mostra como uma possibilidade, uma estratégia a servico
do professor no processo de ensino e de aprendizagem, podendo mostrar indicios de como
os alunos estdo pensando a Matematica que aprendem, fornecendo ao professor
estratégias para intervir em sua pratica profissional.

Também é um modo de fazer com que o professor se constitua como tal, sensivel
aos modos como os alunos lidam com a Matematica que estdo aprendendo, podendo
intervir diretamente onde é necessario, construindo um repertorio de intervencdes
baseadas em suas experiéncias com seus alunos.

E vocé, o que acha de tudo isso? Esse Encontro termina aqui devido ao fato de eu
ter expressado o que desejava, porém outros Encontros podem acontecer, outras leituras
podem ser feitas. Inclusive eu fiz outras nesse momento. Encontros que vocé, leitor, pode

fazer com producdes escritas de alunos, com este texto, com suas demandas profissionais.
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Encontro 8
OS APERTOS DE MAO

Neste Encontro vocé encontrara falas de duas professoras analisando producées
escritas de seus alunos. Esta é a primeira vez que isso acontece (Elaine e Jhenifer

analisando as producfes ao mesmo tempo).

Um, dois, trés...

O dialogo que vocé lerd aconteceu no dia 08 de dezembro de 2014, na sala dos
professores da escola na qual a professora Elaine trabalha (de fato, eu vou contar uma
historia do que eu acho que tenha acontecido). As duas professoras, Elaine e Jhenifer,
analisaram producdes escritas dos alunos do 6° ano, referente ao segundo problema que
ambas implementaram, no dia 11 de novembro de 2014, uma terca-feira.

O problema em questdo é um de contagem que possui 0 seguinte enunciado:

Os apertos de mdo

Cinco pessoas se encontram e desejam se cumprimentar com um aperto de mdo. Sabendo que

todas elas irdo se cumprimentar apenas uma vez, quantos apertos de mdo serdo trocados?

Durante a implementacao desta atividade, as duas professoras estavam em sala de
aula e conversaram com os alunos quando eles as chamavam para tirar alguma duvida.
Uma caracteristica importante das atitudes delas durante a implementacao da atividade é
que tinham a inten¢éo de ndo dizer aos alunos se as solugdes por eles encontradas estavam
certas ou erradas. A ideia era que elas apenas questionassem os alunos a respeito do que

eles ja haviam feito até 0 momento, no que eles estavam pensando. Em varios momentos
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0s comentarios feitos por elas levaram os alunos a perceberem que suas resolucdes
continham apertos a mais ou a menos do que o esperado.

Esse problema tem como resposta 10 apertos de m&os. Varios alunos responderam
20 apertos, mas com o0s questionamentos feitos pelas professoras, perceberam que
estavam contando os apertos de médo duas vezes. O mesmo aconteceu com o0s alunos que
encontraram respostas abaixo de 10 apertos de méo.

Essa atitude por elas assumida, tinha como intencdo ler plausivelmente os
processos de producéo de significados dos alunos para aquele problema, por isso a ideia
dos questionamentos, das conversas com cada aluno em particular. Elas queriam que eles
falassem sobre o que estavam pensando para que elas pudessem interagir e intervir de
alguma maneira.

Também é importante dizer que uma das orientacdes dadas por elas aos alunos,
era a de que eles ndo deveriam apagar aquilo que achassem que estava errado, apenas
circulassem ou riscassem. Essa orientacao foi dada devido a intencdo que elas tinham de
analisar as produgdes escritas posteriormente e, como néo iriam mais conversar com 0s
alunos, tudo o que poderiam consultar seriam seus escritos. Assim, tudo o que eles
escrevessem as ajudaria no momento de analise.

Essa atividade foi apresentada a Elaine por Jhenifer. Elaine gostou muito da
atividade, pois ndo estava diretamente ligada a nenhum dos contetdos que ela estava
trabalhando com aquela turma naquele momento. No dia da implementacédo da atividade,
havia uma camera em frente ao quadro, que captava todos os alunos da turma. Cada uma
das professoras tinha um gravador de dudio para que pudessem gravar as conversas que
elas tiveram com os alunos. Diferente da primeira atividade que teve trés fases, esta teve
apenas uma. Ao final dela, as professoras recolheram as producdes escritas que vocé
podera ter acesso a seguir. Vale uma ressalva leitor: os nomes dos alunos sao ficticios.

Como ja dito, o didlogo aconteceu algumas semanas depois da implementagéo da
atividade e nele, vocé podera ver a professora Elaine analisando as produces escritas de
seus alunos, com a ajuda da professora Jhenifer.

Vamos 18?

Um, dois, trés...
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- Entdo, eu pensei que hoje vocé é quem vai analisar Elaine. Vocé vai falando o
que vocé esta achando que o aluno pensou. Claro que eu também vou olhando junto com
vocé, mas desta vez vocé é quem fard a maior parte do trabalho. Eu trouxe o problema
dos apertos de mao, que é o mais recente, para a gente olhar. S6 lembrando o enunciado:
Cinco pessoas se encontram e desejam se cumprimentar com um aperto de méao. Sabendo
que todas elas irdo se cumprimentar apenas uma vez, quantos apertos de mao serao

trocados?

- Ok. A primeira € a Luna. Bom, observando aqui, ela fez um desenho das cinco

pessoas do problema e ai vocé vé que ela colocou uma sexta pessoa.

Figura 33: Producéo da aluna Luna
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Fonte: Dados da pesquisa

- Mas ela riscou a outra.

-1ss0, entdo ela considerou que essa pessoa ndo podia estar do mesmo lado que os
outros, ela tinha que estar na frente para cumprimentar os outros. Ela fez as ligagdes e
estava num caminho legal! Eu percebo que ela conseguiu entender que essas pessoas
precisavam se cumprimentar, ela entendeu esse processo, mas em algum instante ela

desistiu de fazer o desenho, por conta de inseguranca mesmo. Eu acredito que por esse
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caminho ela ia conseguir chegar num resultado legal, porque aqui vocé vé que ela fez

cinco, depois trés, dois... Vocé observa que ela teve esse raciocinio.
- Ela percebe que vai diminuindo a quantidade de apertos, Elaine.

- Isso! Entdo eu acho que ela percebe a questdo do cumprimentar. Mas ai ela faz
uma observacdo de organizagédo, porque ela tenta se organizar, e depois desiste. Mas
olhando para o que ela escreveu, cada um vai apertar a médo do outro, e ela coloca 2, 3, 5,
a conta que ela fez, védo ser 11 apertos de méo, s6 que ela riscou. (lendo a resposta do
aluno) “Eu percebo que pode repetir, entdo corrigindo... vao ser dois pares de mao...” Ah,
ela esté& considerando que s&o dois pares de maos quando eu cumprimento, sdo duas maos.

Entdo ndo é o aperto, ela considerou as maos.

- Nossa! E se ela s tivesse colocado 10 a gente ia pensar que ela tinha contado 0s
apertos mesmo. A gente ia pensar que ela acertou!

- Entdo. Legal isso né? Muito rica essa observacdo... Vocé vé que coisa engracada?

Eu nunca ia pensar nisso, Jhenifer.
- O que vocé faria para tentar mostrar pra ela que ndo sao pares de maos?

- Eu voltaria para leitura do texto e perguntaria o que esta sendo considerado, se é
0 nimero de méos ou a acao. Eu faria essa intervencdo, do que seria um aperto de mao.
Acho que ja ajudaria. Olha aqui que a folha tem o desenho. Ela pode ter relacionado isso

aqui, as duas méos do desenho.

Figura 34: Desenho do aperto de méos
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- E verdade! Nossa, isso aqui pode ter induzido ela a pensar no nimero de maos.
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- E. Olha, com o olhar de um professor que n3o seja eu, a Luna é uma aluna com
muita dificuldade. Eu olhando pra ela enxergo muita coisa legal, porque ela tem umas
coisas que me deixam maluca. Uma vez ela me trouxe uma atividade que ela estava
resolvendo, que a prima deu pra ela. Era uma atividade que envolvia representacao
fracionaria, na qual existia uma garrafa térmica de 1 litro, com 250 ml de café e 750 ml
de leite, e dai pedia a representacdo do café e do leite na garrafa. O que ela fez? Ela
misturou café com leite e pintou a garrafa toda. Ta errado? N&o! Eu falei pra ela que ela
estava com 0 pensamento corretissimo, sO que a professora dela tinha pedido a
representacdo de cada um separadamente e mostrei pra ela. Eu disse pra ela que tinha que
explicar para a prima dela do jeito que a professora dela queria, porque se fosse a
professora Elaine, ela daria certo porque o pensamento esta correto. Entdo quando ela une
0s pares, ela facilita a vida dela, ela enxerga de uma forma pratica, que é como acontece
na vida real. Se vocé tem o café e o leite e tem que pdr na garrafa, mistura e coloca e
pronto. Agora o Simas. Bom, ele é um aluno muito centrado, muito equilibrado, a mée
dele é professora na UCDB, entédo ele tem outra postura. (lendo) Eu acho que serdo 10

apertos de mao, porque sdo cinco amigos, ou seja, dez maos”!

Figura 35: Produgdo do aluno Simas
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- A mesma coisa?

- A mesma coisa olha, dez méos. (Lendo) “Para ter um aperto de mao precisa ter
duas, logo 5x2=10...” Viu, eles consideraram o nimero de maos. E a gente nem percebeu
isso na sala... Eu faria a mesma intervencdo da anterior. Agora o Neville. Ele é um aluno

bem imaturo, é o filho mais novo, é muito pequenininho.
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Figura 36: Producdo do aluno Neville
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Ele coloca “15 apertos de mdo, porque todos vao se cumprimentar, que ¢ igual a 15”.
Olha, ele mudou aqui, colocou 10 e considerou os bragos... Eu acho que ele considerou
0s apertos de méo e as 5 pessoas. Os apertos sdo o0s bracos, 10 bracos, e soma as cinco
pessoas, por isso ele chega na solucédo igual a 15. Bom, nessa aqui eu teria que fazer uma
intervencdo muito maior Jhenifer. Eu perguntaria para ele se ele enxergou desse jeito que
nos estamos falando para chegar no 15. Depois eu perguntaria se a situacdo esta falando

de apertos e de pessoas ou de apertos entre as pessoas, isso se ele estiver pensando da
maneira que nos falamos, claro.

- E, porque ele poderia dizer que ndo, ndo pensou nada disso né, ai seria outra
conversa, a partir do que ele dissesse para vVoce.

- Isso, eu queria que ele me respondesse isso, porque ai eu poderia ter uma longa

conversa com ele, porque uma resposta dessas pede uma longa conversa. Eu acredito que
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seriam necessarias umas quatro conversas, do tipo escrito, igual as da atividade dos

vasinhos.

- Elaine, antes de conhecer essa historia de analise de producéo escrita, quando

VOCé pegava uma resposta dessas, vocé dava como errada?

- Jhenifer, eu vou te falar uma coisa. Eu ja te contei que eu ganhei as contas
daquela escola particular né? Entdo, eu ganhei as contas de la porque eles diziam que eu
ndo sabia corrigir prova. Eu considerava! Por exemplo, eu consideraria o desenho que ele
fez aqui, porque eu enxergo que ele tentou me contar algo. Como o sistema me obriga a
ndo considerar mais, eu considerava 0,25 numa questdo que valia 1 ponto. Isso aqui pra
mim sempre foi metade do caminho! L& todos gostavam do meu trabalho, o que me fez

ser despedida foi a maneira como eu corrigia as avaliacoes.

- Isso foi em que ano?

- Em 2006. Alias, a pessoa que estava la e que me disse essas coisas, esta na
SEMED?* hoje em dia. Ela me falava que eu tinha que trabalhar em escola municipal,
porque la eles ndo precisavam de pessoas do meu nivel, me esculachando mesmo! Ela me
guestionava porgue eu considerava uma questdo errada e eu respondia que ndo estava
errada, 0 aluno tentou contar algo para mim. Com isso ela convocou uma junta de
professores de Matematica pra corrigir de novo as provas que eu ja havia corrigido. Eu
me senti muito humilhada... Mas ndo tem problema ndo, deixa pra la! (...) Agora o
Xenofilio. Bom, o Xenofilio circula cinco pessoas, entdo ele entende que havia cinco
pessoas na situacdo e até as desenha. Depois ele desenha seis e desconsidera duas, e ai

ele escreve que encontrou oito pessoas se cumprimentando...

21 Secretaria Municipal de Educacéo de Campo Grande.
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Figura 37: Producéo do aluno Xenofilio
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- S0 se ele considerou as quatro pessoas que sobraram, ai teria quatro apertos de
mao. SO que ai ele volta, repete os cumprimentos e ai chega em oito... Bom, eu acho que

teria que conversar com ele pra saber ne...

- E bastante! Em que momento ele entendeu que séo seis pessoas, e ndo cinco?

(...) Eu perguntaria isso e também, porque depois ele considera apenas quatro.

- E como ele é, como aluno?

- Lunatico. “Eu vivo sempre no mundo da Lua...” (risos) Ele vive no mundo da
lua, sempre. E um aluno que a gente tem que explorar muito pra entender o que ele faz.
De vez em quando ele tem umas tacadas muito legais sabe, sé que é muito de vez em
quando. Ele pensa muito diferente da sala toda viu Jhenifer... Ele olha pra tudo de uma

maneira muito diferente, entdo € muito punk trabalhar com ele, bem punk mesmo!
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- E aLild?

- E uma aluna espevitada, conversa muito... ¢ uma graca. Ela fala que entende,
mas vocé vé que ela ndo entendeu nada. Coisas 6bvias ela ndo entende sabe, por exemplo,
um dia n6s estavamos estudando sobre o quadrado e eu falei que os lados opostos eram
paralelos, e ela falou “sdo os que se cruzam”. Ai eu expliquei pra ela, mostrei e ela disse
“ah eu entendi, as paralelas se cruzam né!” (Risos) Entdo, aqui ela desenha cinco maos e

coloca oito cumprimentos, e depois ela coloca que séo seis e ndo oito.

Figura 38: Producdo da aluna Lil4
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Fonte: Dados da pesquisa

Mas observa que ela considera os pares de méaos, esta embutida essa ideia, porque

ela desenha as oito méos se cumprimentando. Ja na outra parte, quando ela coloca seis,
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ela considera a acdo. Bom, diante disso, eu pediria para ela nomear as maos para que a

gente pudesse ver, porque parece que ela ndo conseguiu se organizar.

- Agora é a Angelina.

- Isso. A Angelina é muito legal, ela fez um depois pensou e fez outro. (Lendo)
Cada um vai se cumprimentar uma vez com cada amigo, e vai dar 11 cumprimentos. ”’

Ela coloca o primeiro com o quarto, depois 0 segundo com o terceiro, depois o segundo

com o quarto e 0 primeiro com o quinto. Depois 0 quinto cumprimenta todos.

Figura 39: Producdo da aluna Angelina
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Fonte: Dados da pesquisa

- Bom, assim dé oito... Eu acho que ela entendeu. Ela so se confundiu na hora de

escrever, porque ela ndo repetiu ninguém.
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- Eu também acho, ela estd no caminho. Mas eu ainda perguntaria se sdo onze ou

dez. Porque onze? Por que dez? Outra coisa, 0 quinto cumprimenta todos quem?

- Ah! Se ele cumprimenta a si proprio!

- Exatamente. Sabia que depois que eu comecei essas praticas na escola eu
comecei a enxergar mais coisas? Por exemplo, antes eu ndo perguntaria essas coisas,

porque onze e dez.

- Foi depois do curso?

- Essa coisa de focar mais foi depois do curso, mas considerar o que o aluno faz
eu ja fazia. Com o curso eu passei a olhar de verdade, olhar diferente. Eu sempre falo que
0 curso veio me dar respostas, porque eu me encontrei muito na teoria. Ela me trouxe
respostas de uma pratica que veio junto comigo sabe, de ver que o aluno tem
conhecimento. Eu nunca vou esquecer um ano que eu dei aula pra um japonesinho. Eu
sempre dei aula pra japonés muito inteligente, mas nesse ano eu peguei um que o pessoal
falava que era burro, o coitadinho. Ele era uma gracinha, estudou no Japao, quase nédo
falava portugués e entendia tudo ao contrario. Eu pensava muito, porque ele falava tanta
coisa importante que eu passei a usar, por exemplo, ele perguntava coisas 6bvias. Uma
vez ele me perguntou por que na potenciacdo a base se chamava base, e eu fiz uma longa
pesquisa. Eu passei muito tempo presa nessas coisas, porque a dificuldade do aluno
enriquece demais o seu trabalho; é uma pena que o pessoal n3o enxerga isso.... E em cima
dessa dificuldade que eu tenho que pesquisar para que 0s proximos ndo sofram tanto com

essas coisas.

-Uhum, entendi. Mas e a Angelina, como ela é?

- Ela é super quietinha, é a filha do meio de sete ou oito irmdos. O pai era
engenheiro e faleceu. Eu falo que quando ela comegou, ela tinha tudo preso la dentro, e
eu cheguei s6 pra abrir a gaiola e fazer o passarinho voar! Ela fala que ¢ bem assim
mesmo, e ela é bem centrada sabe... Alias eu acho que ela é a Unica centrada da familia.
Bom, ela é uma aluna repetente e quando eu cheguei aqui na escola, todo mundo falava

que ela ndo sabia quase nada. No dia do conselho de classe do Gltimo bimestre eu quase
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chorei, porque todos falaram que ela melhorou muito, que ela é a aluna revelagdo desse

ano. Bom... a Ninfadora agora. Ela é bailarina, inteligente, percebe umas coisas muito

legais.
Figura 40: Producdo da aluna Ninfadora
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Fonte: Dados da pesquisa

A primeira coisa que ela escreveu aqui é que a primeira apertava a mao de todas,
ja a segunda apertava a mao de trés pessoas, pois a primeira ja apertou a mao dela. A
terceira s aperta a mado de duas pessoas, a quarta de uma sé pessoa, € a quinta aperta a

de ninguém, porque todas ja apertaram a méao dela.

- Certinho.

- (Lendo) Ao total, serdo dez apertos de mdo. Bom... ela considerou a acdo. Nossa,
ela entendeu e fez um desenho muito legal. Ela tem um raciocinio todo claro, mas s6 em

situacOes assim.

- SO situagdes diferentes? Problemas?
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- Ela é uma boa aluna, geralmente tira sete assim, s6 que se vocé der uma situacao
problema, como a dos vasos que ela acertou de primeira, ela organiza todo o raciocinio e

coloca no papel. O raciocinio dela é bem claro.

- O que vocé faria com ela?

- Eu perguntaria para ela o caso de poder cumprimentar mais de uma vez, eu
aumentaria o numero de cumprimentos. Outra coisa que eu faria é... bom e se eu pudesse
cumprimentar duas vezes uma pessoa, depois s6 uma vez a pessoa seguinte, e continuar
essa sequéncia, 0 que aconteceria? E se as pessoas s6 pudessem cumprimentar quem esta
dos seus lados? Aumentar o nimero de cumprimentos ela tiraria de letra, rapidamente ela
daria a resposta, por iSSO eu perguntaria essas outras coisas, para ela pensar um pouco
mais. Acho que eu iria dificultando pra ver até onde ela vai. A Gina agora. Bom, a Gina
é muito inteligente, e ela é completamente Matematica, serio! (Risos) Qualquer coisa que
ela vai fazer, ela da exemplo usando a Matematica, e os alunos falaram que nas outras
aulas ela também faz isso, da exemplos da Matematica, usando quadrados, circulos, essas
coisas. Quando eu olhei agora o que ela fez, isso me veio na cabeca porque ela escreveu
tudo usando simbolos! (Mostra a resolucao).
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Figura 41: Producéo da aluna Gina
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Fonte: Dados da pesquisa

- Cada simbolo é uma pessoa! (risos)

- Eu achei 0 méximo quando eu vi ela fazendo. Olha s, esse aqui cumprimenta a

divisdo, 0 menos, 0 vezes e 0 mais. Olha s6 que ela até fez uma legenda! (risos)

- Gente, que maximo! Nem eu pensaria em usar isso.

- Ela é completamente assim. Olha s6 que o de preto é quem cumprimenta. Ela é
muito organizada, extremamente organizada. Ela considerou as a¢des também... Eu faria
a mesma intervengdo que a da Ninfadora, dificultaria. Eu amo ver as coisas que ela faz e
digo que ela so faz isso pra me agradar. Foi ela quem doou os cabelos para o pessoal que

tem cancer, ela cortou e doou.

- Eu lembro que vocé me contou isso, sO ndo lembrava o nome. E esse ai é de

quem?
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- Esse é do Fred. Ele escreve que sdo 10 apertos no total. Gente, esse menino aqui
ndo faz nada na sala, meu pai do céu! Ele s6 conversa e atrapalha, mas se propde a fazer
qualquer situacdo problema. Ele sé quer discutir e acha todo o resto muito chato, e ndo
faz nada sabe... Entdo, aqui ele considerou que a pessoa cumprimenta ela mesma. (Passa
algum tempo em siléncio, olhando a producdo e falando bem baixinho consigo mesma)
Ele coloca 5x2... Ah, ele considera as méos, e escreve que todos irdo se cumprimentar

duas vezes, tad vendo? Ele considerou as maos.

Figura 42: Producéo do aluno Fred
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Fonte: Dados da pesquisa

- E, porque ele coloca cinco amigos e duas maos.

-1sso mesmo. Bom, eu faria a mesma intervencdo da Luna. Agora a Kétia. Ela

desenhou, olha Jhenifer.
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Figura 43: Producdo da aluna Katia
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Fonte: Dados da pesquisa

- Ah, eu que conversei com ela.

- Ela escreveu que serdo trocados dez apertos de m&o, como S0 cinco pessoas e
elas se cumprimentam em duplas, quatro irdo se cumprimentar e uma ficara de fora.

Depois disso, a que ficou de fora cumprimentara todos.

- Iss0, ai ela tentou fazer. Ela estava pensando que as pessoas sO se cumprimentam
em duplas, e assim uma sempre ia ficar de fora. Ai eu olhei o que ela ja tinha desenhado,
que sdo... sdo oito, estd vendo? Eu procurei um que ndo tinha cumprimentado ainda e

perguntei sobre ele, esse aqui, e ai ela ja percebeu.

- Uhum, e pra ela, a intervencdo seria aumentar o nimero de pessoas. SO.

- E como ela é? Aluna.

- Ela tem muita dificuldade sabe, até pra escrever. N&o sei se é porque ela € muito

imatura ainda... Ela tem dificuldade em todas as matérias, sei la... Eu ndo consigo olhar

pra ela e definir alguma coisa, € bem complicado.
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- Te surpreende a Katia ter acertado Elaine?

- Me surpreende. Muito. E assim, ela € uma menina que vocé precisa conversar
muito, e ela chega aos resultados. Mas precisa de suporte, de auxilio. A mée dela é muito
presente, ajuda muito (...) A Fleur, ela é muito lindinha, é toda perfeitinha. Olha so, ela
entendeu e acertou. Vocé sabe quem é né? Entdo, eu faria a mesma intervencéo da Gina

e da Ninfadora.

- Entdo ela é boa?

- Nossa, olha s6! (mostra a producdo) Ela é perfeitinha, muito perfeitinha. Eu digo

pra ela que ela ¢ a menina da musica “complicada e perfeitinha...”.

Figura 44: Produgdo da aluna Fleur

Fonte: Dados da pesquisa

Agora a Minerva. Ela é super direta, olha aqui, quatro, trés, dois, um. Ela ndo
gosta de conversa, ela gosta de responder. A mée dela é mestre, e ela ndo fala em fazer
faculdade, ela ja fala em fazer doutorado. Eu falo que ela € minha filha de cabelo.
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Figura 45: Produgdo da aluna Minerva
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Fonte: Dados da pesquisa

- Ah, é aquela que senta bem na frente, que so ri.
- A propria! O Jorge agora. Ele considerou 25 apertos de mdo, entdo ele
considerou 5 pessoas e que cada pessoa ia cumprimentar a si mesmo. Aqui ele escreve,

olha so.

Figura 46: Producéo do aluno Jorge
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Fonte: Dados da pesquisa
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Bom, eu ia perguntar pra ele se sendo cinco pessoas, a primeira vai dar cinco
apertos? Diante da resposta dele, eu perguntaria se eu cumprimento a mim mesma, por
exemplo. Nossa, meu braco ta doendo muito, ja estou escrevendo assim, de qualquer

jeito...

- E como ele é?

- Lunatico, so6 vive na Lua também. Ele senta na frente, bem pequenininho. Essa
aqui é a Parvati, parece um menino e esta sempre conversando com a Sibila. Ela
respondeu que Sdo cinco pessoas e um aperto de mao, porque ela escreve assim, serdo
duas pessoas que dao um aperto de mao, depois mais duas e a Gltima nédo aperta a mao de

ninguém.

Figura 47: Producdo da aluna Parvati

{ ————————————

Fonte: Dados da pesquisa
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Ah, eu acho que ela considera a posicdo em que as pessoas estdo, elas so se

cumprimentam em duplas, com as pessoas que estdo do lado, e uma vai ficar de fora.

- O que vocé faria?

- Primeiro eu perguntaria por que ela deixou uma pessoa de fora?

- Com isso vocé descobriria se ela esta considerando a posicao em que as pessoas

estao.

- Isso. Ela iria responder, e eu diria que a situacéo diz que todas as pessoas irdo se
cumprimentar, e com isso, como ela explicaria. Nossa, eu fico imaginando o que ela ia

responder!

- Vocé também poderia usar uma situacdo real pra mostrar que na saida, por
exemplo, quando eles vdo se cumprimentar, eles esperam para serem cumprimentados.

Assim, ela veria que a pessoa nao ficaria de fora.

- Exatamente. Ai eu ja perguntaria se ela ndo ficaria chateada de ndo ser
cumprimentada, e eu ja trabalho todo o lado emocional nisso né! (risos)

- E como ela é?

- Ela € um menino. Ela usa muito rosa, mas ela se comporta como um menino, ela
gosta de jogar bola, de correr, um gurizdo sabe. Ela é bem perdida, ndo consegue se
organizar, nem parece uma aluna de sexto ano. (...) Ja o Ludo, conversador pra caramba,
ndo gosta de fazer nada... Ele escreve que cada um cumprimenta quatro pessoas e da a
resposta de 20 apertos, entdo ele considera que cada um cumprimenta o outro duas vezes,
olha. Mas depois ele escreve que se pensar que sera sé uma vez, cada um vai dar um

aperto.
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Figura 48: Producéo do aluno Ludo
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Fonte: Dados da pesquisa

- Entdo esta claro pra ele que cada pessoa estd cumprimentando as outras duas

VEZes.

- Eu acho, Jhenifer. Ele estabelece duas condi¢des. Quando ele escreve “da pra
pensar” ele considera que pode ser um aperto s6 entre cada pessoa, mas ele nao
desenvolveu essa parte. Pra ele, eu diria para ele considerar esse caso de ser apenas um

cumprimento, e perguntaria quantos apertos seriam no total.

- Ai ele desenvolveria a ideia dele. Engracado que eles criam outro problema pra

resolver né?

- Uhum, sim.

- A pesquisa do Jader?? é sobre isso, ele viu que os alunos constroem outros

problemas a partir do enunciado e resolvem esses problemas corretamente.

- Que legal! Interessante hein. Ta la no site? VVou baixar.

- Uhum, sim. Ele e o Viola?® estavam na mesma turma de mestrado.

22Dalto (2008).
23Viola dos Santos (2008).
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- Muito legal. Gostei. Mas vamos 14, Padma. Essa menina tem uma obsessdo por
mim, meu pai do céu. Eu ndo posso dar atencdo pra ninguém, sé pra ela, ela fica brava!
Vocé ndo sabe o quanto isso é complicado pra mim... Ela quer passar uma tarde na minha
casa, pra voceé ter ideia. Sinceridade, eu ndo aguento, ela tem uma obsesséo séria, chega
a ser desconfortavel sabe. Eu sou muito carinhosa, trato eles bem, mas ndo gosto de pegar

porgque me sufoca, e ela me sufoca demais e eu ndo sei lidar com isso ainda.

- E como aluna?

- Ela é inquieta, ndo para um minuto, eu ndo sei como ela consegue raciocinar! Se
ela ndo estiver andando ela esta conversando. Bom, ela escreve que sdo dez apertos de
méo, porque o primeiro cumprimenta quatro, o segundo trés, o terceiro dois e o quarto s6
um, isso porque ndo pode apertar a mao das pessoas duas vezes. Para ela a minha
intervencdo seria apenas aumentar o nimero de pessoas. Até que ela foi bem! Me

surpreendeu...
Figura 49: Produg¢do da aluna Padma
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Fonte: Dados da pesquisa
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- Agora o Hagrid.

- O Hagrid ¢ o descendente indigena, sabia? Ele escreve: “Sao dois apertos de

mao, pois um aperto de mao deve ser feito em pares”.

Figura 50: Producéo do aluno Hagrid
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Fonte: Dados da pesquisa

- E 0 mesmo pensamento daquele outro.

- Uhum. Eu perguntaria pra ele quem cumprimentaria quem.

- E aluno, como ele é?

- E um aluno mediano, muito timido sabe, quase ndo fala. Bom, agora a Sibila.

Ela é engracada, porque ela resolve essas coisas aqui e outras ndo. Ela diz que serdo 10

apertos, enumerou cada um... Ela entendeu!
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Figura 51: Producéo da aluna Sibila
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Fonte: Dados da pesquisa

- Ela que fez aquela solucdo super legal na outra atividade. Acho que nesse

processo todo, ela foi a aluna que mais te surpreendeu, ndo acha?

- Foi. Me surpreendeu demais, porque ela ndo se interessa por essas coisas. Ela
estd passando por uma fase de transicdo, esta ficando mocinha e é bem alta, entéo ela ndo
esta se interessando pelas coisas comuns. Ela se interessa pelas coisas que levam a
raciocinar mais, e ndao gosta de coisa mecénica sabe. Eu também detesto coisas mecanicas,
mas o sistema me obriga a ensinar coisas mecanicas... Pra ela eu faria a mesma

intervencdo da Ninfadora.

- Gilderoy agora. Nossa... Ele desenha quatro pessoas juntas e uma separada,
depois escreve que elas se cumprimentam 20 vezes, entdo ele considera que cada uma vai
se cumprimentar duas vezes. Depois ele coloca 10, porque o primeiro cumprimenta

quatro, o segundo trés, o terceiro dois e o quarto um.
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Figura 52: Producéo do aluno Gilderoy

Fonte: Dados da pesquisa

- Deve ter sido depois da intervengdo de uma de nos duas.

- E, eu me lembro que eu conversei com ele e pedi para ele desenhar, mas ele ndo
quis, depois eu perguntei quantas vezes cada um ia cumprimentar o outro e ele viu que
era duas vezes. Para ele eu perguntaria por que 20 e porqué 10? Sera que ele ia lembrar?

E eu também ia perguntar por que ele desenhou esse bonequinho separado.

- Pode ser que esse ai ia cumprimentar 0s outros quatro. Ou nao.

- Vindo do Gilderoy, vai saber né! (risos) Ele também vive no mundo da Lua. A
irma dele é bem inteligente, ela esta no oitavo. Eu nem falo essas coisas na sala, sendo
ele fica magoado né... Bom, o Sirius agora. Ele deu nome pra cada um e foi organizando...
deixa eu ver, depois ele colocou A, B, C, D e E, e escreve que serdo 10 apertos de méo.
Aqui ele muda o raciocinio (as duas tentam entender o que o aluno escreveu). Bom, aqui

cada um cumprimenta quatro!
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Figura 53: Producdo do aluno Sirius
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Fonte: Dados da pesquisa

- Mas ele escreveu 10.

- Uhum. (pensa um pouco) Eu colocaria assim, se vocé esquematizar seu

pensamento, totalizara 10 apertos?
- Acho que ele ja ia ver. E como ele é?
- E bom aluno. Bem diferente, viu.
- Diferente como?

- A irma dele esta no nono e é super inteligente. Ele reclama que tudo é pra irma
e para ele nada. Ele é um menino que ja deu muito trabalho pra mée na escola... Agora o
Severo. Ele escreve que sdo 20 apertos de méo e depois que sdao 10, porque o primeiro
aperta a mao de quatro... 0 mesmo raciocinio. Legal! Vamos 14, pra ele eu faria a mesma
intervencgdo da Ninfadora. Ele é bem inteligente, tem uma condicdo social bem diferente

do pessoal aqui da escola. Viaja bastante sabe.
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Figura 54: Producéo do aluno Severo

Fonte: Dados da pesquisa

- Agora o Draco.

- Esse aqui é a bencdo de Deus... Aqui ele colocou 5-1=4 e 5+1=6 e responde que
sdo cinco apertos de mao. (Pensa durante alguns instantes) Eu perguntaria se somente
uma pessoa vai cumprimentar e se ela ainda vai se cumprimentar, porque ai da os cinco

que ele colocou.
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Figura 55: Producéo do aluno Draco

Fonte: Dados da pesquisa

- Ele é terrivel né?

- Uhum, demais, demais. (...) O Harry, agora. Ai, ele € um amor! Que menino

querido, maravilhoso!
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Figura 56: Producéo do aluno Harry
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Fonte: Dados da pesquisa

Primeiro ele colocou 20 e depois 10 apertos. Olha, ele conta como ele pensou, diz
que pensou de um modo que ndo dava pra achar a resposta e que depois conseguiu,
desenhando as pessoas como pauzinhos e contando os apertos de méo. Eu sé pediria pra

ele desenhar, representar como ele pensou.

- Agora a Petunia.

- Ela falta muito, € uma moca, grandona, que senta la no fundo. Ela também coloca
20 primeiro e depois 10. Ela esta considerando o nimero de maos! Sdo dez maos. Pra
conversar com ela, eu pediria pra ela explicar melhor, porque com ela ndo da pra fazer
uma pergunta direta. Eu pediria pra ela falar mais, que ela demonstrasse o pensamento

dela.
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Figura 57: Producdo da aluna Petlnia
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Fonte: Dados da pesquisa

- Porque que com ela ndo dé& pra fazer pergunta direta?

- Porque a pergunta deixa ela travada. Quando vocé pergunta, ela fica querendo te
explicar a mesma coisa sabe, entdo toda vez que ela faz alguma coisa, eu peco pra ela
explicar melhor o que ela fez. Depois que ela explica eu fago a intervencdo em cima do
que ela disse, mas a primeira intervencdo é sempre essa de pedir pra ela explicar mais o
que ela fez. Engracado isso né, Jhenifer, eu estou fazendo isso aqui agora e eu ndo tinha
percebido isso da Petunia antes, sabia?

- Ndo?

- Néo. Eu ndo tinha percebido que eu fago isso... Interessante. Ja faz uma hora que

a gente ta aqui?

- Uhum.

- Cansa né Jhenifer?

- Cansa. E muito!
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- Dolores. Essa aqui € uma aluna repetente, mocinha ja, tem outros interesses. Ela

coloca 5 vezes 4 que da 20 apertos. Eu conversei com ela no dia. Bom...

Figura 58: Producdo da aluna Dolores
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Fonte: Dados da pesquisa

- Legal a gente ter pedido para eles ndo apagarem, porque assim a gente vé o que
eles estavam pensando antes e depois de conversar com a gente. Ela circulou e colocou a

outra resposta depois.

- Uhum. Foi muito bom eles nédo terem apagado. Eu vi o que ela tinha feito e disse
assim “que legal, entdo a gente pode cumprimentar duds vezes a mesma pessoa”, e ela
ficou olhando pra mim e disse que era uma s, e percebeu que tinha considerado duas
vezes. Depois ela coloca aqui, olha, 10 apertos, com 4, 3, 2 e 1 apertos de cada pessoa.
Agora, pra Dolores, tem que fazer a mesma intervencdo da Ninfadora. Ela me

surpreendeu hein!

- Ela tem dificuldade?
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- N&o. Ela ndo é interessada, s6 isso. Me surpreende ela ter feito e acertado, porque
ela faz tudo de qualquer jeito! Mas olha ali o quanto ela escreve. Quando eu falo que as
coisas estdo todas erradas as pessoas me olham estranho, quando eu falo que quero dar

aula do meu jeito, todos ficam bravos...

- Percy.

- Ele fez bem certinho o esquema, 4, 3, 2, 1. O Percy é bom, além de lindo ¢
inteligente (risos). Ele é aquele aluno bem branquinho, que usa um topetezinho e fica
sentado bem na frente, perto da porta. Um dia ele veio falar comigo e eu disse “eu aceito”,
ai ele ndo entendeu nada e eu respondi “eu aceito, mas eu sou muito mais velha que vocé
e vocé ¢ lindo de viver!” (Risos) Ele ficou todo vermelho e disse que ndo ia me pedir em

namoro (risos) Foi muito engragado.

Figura 59: Producéo do aluno Percy

Fonte: Dados da pesquisa

- Agora o Alastor. Bom, ele deu nomes pra cada amigo e fez um esquema, olha.

(As duas tentam entender 0 esquema).
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Figura 60: Producéo do aluno Alastor

Fonte: Dados da pesquisa

- Ah, ele fez de tras pra frente, 1,2,3 e 4.

- I1sso mesmo. Deram dez. Ele s6 ndo escreveu a resposta final... Eu perguntaria
quantos apertos no total serdo trocados, e também perguntaria o que aconteceria se tivesse
mais um amigo.

- Dificultar né. E ele é bom aluno?

- Ele tem muita dificuldade...

- O engracado é que esses que tem dificuldade se saem super bem nessas

atividades que a gente fez...

- Vou te falar uma coisa: essa sua pesquisa ta acabando comigo! Eu vou pra minha

casa cheia de reflexdes. A minha cabega j& esta doendo.

- De verdade?
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- Sério. Eu converso muito com a minha colega la do laboratério, e eu sempre
comento que isso tudo, esse processo todo, estd me causando um revertério. Por que 0s
alunos que apresentam dificuldade, quando eu passo a usar a escrita, eles conseguem?
(faz-se alguns segundo de siléncio) Jhenifer, isso pode ser uma proposta pra REME?!
Isso ai pode ser uma coisa grande, essa questdo de analisar e aplicar, isso pode ser

implantado como uma forma de trabalho.

-Mas o que vocé pensa, que esta te incomodando? Algo mudou ou esta mudando?

- O que me incomoda € eu ndo poder trabalhar do jeito que eu quero. Eu trabalho
0 ma&ximo que eu posso trabalhando com produces escritas. Eu acho que essa ndo é uma
receita, mas € um caminho sabe. Eu estou incomodada com isso, eu quero saber porque
que os alunos que apresentam dificuldade no mecanico, quando eu chego com algo desse
tipo ele tira de letra? Porque ndo pode haver uma mudanca no comportamento dos
professores? A maioria dos professores ndo conhece isso aqui... Sei 14, isso esta me

deixando incomodada.

- Entdo, eu estou te cutucando?

- Estd. E isso fica aqui dentro, e em alguns dias eu deito e fico pensando e
pensando, até que meu marido me manda parar de pensar. Eu converso muito com ele

sobre isso.

- Entdo todas as vezes que eu cheguei falando sobre um determinado aluno, era

justamente um dos que tem dificuldade?

- Isso, era sempre um que eu nao esperava. Da Sibila eu fiquei um bom tempo

pensando. Agora a Dolores...

- Que bom que eu estou te afetando de alguma forma! (risos) Agora o Tom.

24 Rede Municipal de Educacdo de Campo Grande.
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Figura 61: Producéo do aluno Tom
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Fonte: Dados da pesquisa

- Ele circulou o cinco. (Passam alguns minutos buscando entender o esquema que
o aluno faz) Bom, ele diz que sdo trés, mas contando aqui, ddo 4... Bom, partindo do
raciocinio dele, eu pediria pra ele esquematizar ou desenhar de novo, pra ele ver se sdo 3
ou 4 cumprimentos. SO posso falar isso, porque se eu disser outra coisa ele ja vai perceber
muitas outras, e eu acabaria dando a resposta pra ele. Agora 0 Remo, que € irmao
emprestado da Ninfadora. Bom, ele disse que sdo 4 cumprimentos. (Passam alguns

instantes entendendo a producéo do aluno)
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Figura 62: Producéo do aluno Remo
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Fonte: Dados da pesquisa

- Ah, ele considera que s6 podem se cumprimentar os que estdo lado a lado. Eu
perguntaria sobre esses dois aqui que ndo se cumprimentaram nenhuma vez. Acho que

ele ja perceberia que todos podem se cumprimentar.

- O Filio.

- O Filio é o menino mais amadurecido da sala, parece um rapazinho. Ele é uma
graca. Ele escreve que os amigos s6 podem se cumprimentar apenas uma vez e depois faz
os ligamentos, dos que se cumprimentam. Eu perguntaria pra ele o total de apertos. Olha,

ele é um excelente aluno, mas me surpreendeu.
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Figura 63: Producéo do aluno Filio
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Fonte: Dados da pesquisa

- Por néo ter feito, Elaine?

- E. Eu esperava muito mais dele.

- Engracado né? Tudo ao contrério.

- Uhum. Belatriz, iiiihhh... Bom, ela considera que serdo 20 apertos, porque cada

um aperta a mao de quatro. Depois ela diz que sdo dez apertos e apresenta o esquema com

4,3, 2 e 1. Aqui ela ja enxergou... Nossa!
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Figura 64: Producéo da aluna Belatriz
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- Sim, me surpreendeu.

- Ela foi uma das que acertaram a atividade dos vasos depois da primeira
intervencao.

- Uhum. Pois &, e ela é uma aluna totalmente desinteressada... Bom, pra ela eu

dificultaria, aumentaria 0 nimero de amigos. Ela é repetente, ha trés anos.

- Quando vocé falou “iiihh...” eu ia falar que ela ¢ boa, pelo que eu conheco dela

por meio da escrita.

- Pra vocé ver.... Agora Tiago. [Elaine e Jhenifer passam um minuto tentando
entender a producéo do aluno] Ele considera que s6 podem apertar as mdos 0s que estdo

um ao lado do outro também. Eu perguntaria quantos apertos séo no total.
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Figura 65: Producéo do aluno Tiago
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Fonte: Dados da pesquisa

- Agora a Molly. Ela coloca que séo 20 apertos, e depois ela escreve que serdo 10
e coloca o esquema. (Levam algum tempo entendendo o esquema) Certinho, o0 esquema

de 4, 3,2 e 1. Eu fariaa mesma intervengédo da Ninfadora.
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Figura 66: Producdo da aluna Molly

Fonte: Dados da pesquisa

- Certo, terminamos as produc¢des. Bom, agora depois de tudo isso, o que fica pra

vOCé? Pra gente terminar aqui.

- O que me incomoda € que os alunos que foram bem nisso aqui, sdo os alunos
que vdo mal no “mecanismo”, as partes mais procedimentais do ensino de Matematica,
salvas algumas excecOes. Sdo aqueles que ndo querem saber de regras, que eu também
acho que ndo servem pra nada, mas eu tenho que dar esse contetido ne! Entdo isso me
surpreendeu. E outra coisa: 0s que vao bem nisso que eu to chamando de mecanismo,

encontraram dificuldade nisso aqui.

- Os bons vdo mal.

- Mas s&o bons porque decoram, sdo bons entre aspas.E isso que eu entendo, eles

assimilam o mecanismo e vao embora, mas na hora que precisa pensar, eles travam.
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- E fazer isso aqui, da ou ndo d&?

- Cansa muito, da muito trabalho... Cansa demais, mas é bom! Cada intervencéo
que eu pensei, eu ja imaginava eles me respondendo. Eu acho que isso ai, num bimestre,
iria me consumir demais, porque eu ficaria esperando as respostas... Eu vou fazer isso
ano que vem, cada turma em um bimestre. Nossa, onze horas j&! Cansa muito e leva muito

tempo, mas € muito bom, vale a pena.

- Bom, que legal entdo. Mas esta 6timo, obrigada Elaine. Vamos embora

-VVamos sim.

Um, dois, trés...

Como cansa, ndo € mesmo? Analisar tantas producfes, com tantas estratégias
distintas.

Como vocé pode perceber, mesmo Elaine conhecendo seus alunos muito bem e se
interessar por eles como seres humanos, ao se colocar num processo de analisar as
producdes dos alunos com os quais convive diariamente, ainda assim ela se surpreende.

Alunos que ela julga serem bons se saem mal, os que tém dificuldade se saem
bem. Fatos como esses causam uma grande inquietacdo em Elaine, fazendo com que ela
comece a repensar em sua pratica profissional, em como lidar com esses fatos que
acontecem diariamente em suas aulas. Analisar as producdes escritas dos alunos permitiu
que tivéssemos acesso a varios aspectos da pratica profissional de Elaine, aspectos que
sem essa atividade de anélise ndo seriam vistos.

Outro fato importante que pode ser notado € a exaustdo que uma andlise
cuidadosa pode causar no professor. No inicio, Elaine fala sobre as caracteristicas de cada
aluno, para s6 depois iniciar a analise da producgdo escrita. Nas Ultimas producdes, é
possivel notar que ela ja esta cansada, que apenas analisa a producdo e diz qual seria a
sua intervencgao.

Mesmao sendo uma rica fonte para ter acesso aos modos de producao de significado

dos alunos, a analise de producgdes escritas € algo extremamente cansativo, ja que exige
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total atencdo do professor. Esse fato ja se mostrou no Encontro 7 e volta a se mostrar
neste.

Essa andlise foi realizada em um trabalho em conjunto entre as duas professoras,
fato que possibilitou que aspectos de suas praticas profissionais se mostrassem. No
Encontro 8, aspectos da pratica profissional de Jhenifer, e neste Encontro, aspectos da
prética de Elaine.

Um, dois, trés...
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Encontro 9
EXPERIENCIAS

O que é a experiéncia?

Sera que a experiéncia é fazer algo tantas vezes até que seja uma agdo automatica?
Seré que é fazer algo pelo menos uma vez para que se possa ter uma ideia de como é
realizar essa acao, e poder repeti-la quando necessario? Ou sera que experiéncia é tentar
fazer uma coisa sem saber ao certo 0 que acontecera, tendo apenas uma hipétese que sera
confirmada ou refutada?

Todas essas caracterizacGes de experiéncias sdo legitimas e usadas diariamente
por milhares de pessoas. Mas sera que podemos dizer que a experiéncia de vida da
professora Elaine é algo que ela repetiu varias vezes e se tornou automatica, ou foi algo
que ela fez apenas uma vez e que agora repete quando acha necessario, ou entdo foi algo
que aconteceu e que hoje ela pode dizer se é valido ou ndo? A partir de sua historia, de
sua narrativa, podemos perceber que nenhuma dessas caracterizagdes se encaixa no que
diz respeito a experiéncia de Elaine enquanto aluna, professora, filha e mae. E quanto a
professora Jhenifer? Essas caracteristicas sdo suficientes para falar de sua recente (ou
ndo) experiéncia enquanto professora e aluna?

VVamos comegar falando sobre Elaine.

Sua vida foi marcada por grandes desafios e, dentre eles, 0s mais severos eram
enfrentados dentro de sua casa. O preconceito e a descrimina¢do eram seus companheiros
diérios, aliados a um déficit de atencdo ndo descoberto que fazia com que ela tivesse
dificuldade de aprendizagem enquanto aluna.

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, Elaine se mostrou persistente e
tornou-se professora de Matematica. Sua préatica profissional € totalmente influenciada
por tudo o que viveu. Seu grande interesse por seus alunos deriva de sua vivéncia pessoal
enquanto aluna, a qual ndo recebia atencdo, com a excegdo de alguns professores dos

quais tem boas lembrangas.
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A experiéncia de Elaine € algo visceral, que a constitui enquanto ser humano,
enquanto professora. E impossivel a n6s termos acesso as suas sensagdes; podemos
imagina-las por meio de sua fala. A experiéncia da professora Elaine é algo mais
complexo do que um simples experimento ou uma simples repeticdo de acdes.

Um filésofo da educacio chamado Jorge Larrosa?®, disse uma certa vez que a
experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. A experiéncia nao é
aquilo que passou por nos e ndo nos causou nenhum efeito, pelo contrério: a experiéncia
nos inscreve marcas, deixa vestigios e efeitos. A experiéncia nos transforma enguanto
seres humanos, nos constitui e ndo pode ser antecipada e nem repetida, apenas vivida e
sentida. Essa é a experiéncia vivenciada por Elaine. Sua vivéncia lhe formou e
transformou em diversos momentos, até que ela se constituiu e continua a constituir-se
enguanto a professora que é/esta sendo.

As vivéncias que lhe causaram marcas, tanto fisicas quanto psicoldgicas
(trans)formaram seu olhar, seu modo de ver o mundo e as pessoas que vivem nele. Toda
a sua pratica é centrada no seu interesse pelos seus alunos e esse interesse tem raizes em
suas experiéncias. Todas as suas acoes e atitudes, enquanto professora sdo conduzidas por
suas experiéncias de vida.

Essas experiéncias Ihe causaram muitos efeitos, Ihe deixaram muitas marcas, e
dentre elas, estdo seus saberes de experiéncia. Jorge Larrosa afirma que os saberes de
experiéncia sdo aquilo que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que lhe
acontece durante a vida e no modo como da sentido ao que vai Ihe acontecendo. Esse
saber é particular, subjetivo, relativo, contingente e pessoal. Os saberes de experiéncia da
professora Elaine permitem que ela enxergue seus alunos, se aproxime deles e tenha com
eles uma relacdo de proximidade. Essa relacdo permite que ela conhega a cada um em
particular, descobrindo suas historias familiares, suas dificuldades e potencialidades e,
com isso, faca seu trabalho como professora.

Jhenifer também tem suas experiéncias. Suas vivéncias enquanto aluna foram, de
certa maneira, seu grande trunfo no momento em que assumiu uma sala de aula. Desde
guando era apenas uma aluna do ensino basico, ela ja estava se formando para ser
professora, suas experiéncias estavam lhe (trans)formando. Ela é uma professora de 24
anos de idade, ainda é aluna em um curso de mestrado, trabalhou em conjunto com Elaine

durante alguns meses.

25| ARROSA (2002).
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E uma professora atenta e interessada em seus alunos (um interesse distinto
daquele que Elaine tem), que procura a todo momento solugdes para ajudar seus alunos.
E carinhosa com eles, mas mantém certa distancia. Diferentemente de Elaine, no
conhece a vida pessoal de seus alunos. Suas experiéncias enquanto aluna e enquanto
professora a estdo constituindo, estdo forjando a professora que ela é e esta se tonando.

N&o tenho a intencdo de comparar as préticas profissionais das duas, dizer qual é
melhor ou pior, afinal ndo tenho argumentos para dizer o que é bom ou ruim e nem para
quem € bom ou ruim. Ao dizer que uma é diferente da outra em alguns aspetos, quero
chamar atencdo para o fato de que as duas professoras séo pessoas distintas, tém historias
de vidas distintas, vivéncias distintas e, consequentemente, praticas profissionais
distintas.

A experiéncia de vida de cada um tem forte influéncia em sua pratica profissional,
e isso € algo que ndo podemos negar. Como ja disse anteriormente, negar isso é calar a
voz dos professores, ignorar suas particularidades.

Por enquanto quero falar com vocé um pouco mais sobre a experiéncia.

Experiéncia € 0 que nos acontece, ndo 0 que acontece simplesmente. A
experiéncia ¢ da ordem do singular, ndo do particular. Ela nos singulariza, nos torna
singulares e Unicos. Antes de continuar, convido vocé, leitor, a pensar sobre o trecho a

seguir, de Jorge Larrosa:

A experiéncia ndo pode ser antecipada, ndo tem a ver com o tempo linear do
planejamento, da previsdo, da predi¢éo, da prescricdo, esse tempo em que nada
nos acontece, € sim com o acontecimento do que ndo se pode “pre-ver” nem
“pre-escrever”. Por isso a experiéncia ¢ sempre do que ndo se sabe, do que ndo
se pode, do que ndo se quer, do que ndo depende de nosso saber nem de nNosso
poder, nem de nossa vontade (LARROSA, 2014, p. 69, grifo do autor).

Com isso, posso dizer que a experiéncia vivida por cada um € Unica e torna esse
alguém unico. O que é experiéncia para mim pode ndo ser experiéncia para VOocé e o
contrario também pode ser dito. Historias de vida podem ser experiéncia para um
determinado individuo e essa experiéncia gera algum tipo de marca. A licenciatura, do
modo como a conhecemos, pode gerar oportunidades de se viver uma experiéncia para
uma pessoa, como pode também ndo oportunizar a outra.

Dizer que as experiéncias vividas pela professora Elaine e pela professora Jhenifer
geraram marcas tdo profundas que refletem em suas praticas profissionais ndo é negar o
lugar da licenciatura como ela é. Em seu relato, Elaine ndo mencionou sua licenciatura,
salvo pela oportunidade que teve, durante o curso, de descobrir que tinha um déficit de

atencdo. Naquela narrativa, Elaine preferiu contar uma parte de sua vida, de sua
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experiéncia. Isso ndo quer dizer que a licenciatura ndo tenha gerado marcas nela. Naquele
espaco, naquele tempo, o que mais lhe veio & memoria foram suas vivéncias enquanto
aluna.

E importante dizer que ndo é um efeito de causa e consequéncia (porque Elaine
sofreu, ela € o que €), mas sim assumir que essas histdrias séo tdo validas para a formacéo
da professora Elaine, quanto as disciplinas obrigatdrias cursadas durante seu curso de
graduacdo. Assumir que a experiéncia de vida de Elaine influencia seu modo de ver, de
se portar e agir em sala de aula é assumir a singularidade dessa professora em meio a
tantos outros professores.

J& a professora Jhenifer fala com muita frequéncia de suas experiéncias enquanto
aluna, desde seu ensino basico até o curso de mestrado. Em alguns aspectos, sua
graduacdo possibilitou a vivéncia de algumas experiéncias que a guiam em seu trabalho
com os seus alunos, mas ainda assim suas experiéncias fora da graduacdo também lhe
geraram marcas profundas que moldam seu modo de agir em sala de aula.

Jhenifer sempre diz que esta aprendendo a ser professora sendo professora, que
estd aprendendo enquanto €. Ela erra e ela acerta, e isso acontece acontecendo. Seu
convivio com Elaine durante seis meses, Ihe inscreveu marcas que ela mesma pode, por
muitas vezes, ndo perceber mas que, direta ou indiretamente, se refletem em sua prética
profissional. Como ela mesma disse, ela imita Elaine nos aspectos que se identifica, nos
aspectos que Ihe passaram, que nela se inscreveram, nos aspectos que podem ter sido
experiéncia para ela. Por estar comecando (0 que ndo significa que isso ndo possa
acontecer com um professor dito experiente), Jhenifer vive experiéncias diariamente.
Suas vivéncias dentro e fora da sala de aula possibilitam a vivéncia de experiéncias que
moldam sua pratica profissional. Novamente, negar esses fatores externos a sua vivéncia
enguanto aluna da graduacéo é calar sua voz, é ignorar sua particularidade, sua unicidade.

A0 nos atentarmos para as vivéncias, para as experiéncias de vida dessas duas
professoras, estamos assumindo que a formacdo do professor de Matematica vai muito
além de disciplinas obrigatdrias, assim como sua pratica é influenciada por outros fatores
que ndo soO seu contato com alunos e sua formacéo durante a licenciatura.

Pense por um instante: Considerando professores que cursaram uma mesma
licenciatura, responda: porque eles tém maneiras distintas de agir em sala de aula? Porque
suas praticas profissionais sdo distintas? Nao precisamos ir muito longe para encontrar
algumas respostas a estas perguntas. Uma primeira resposta seria a de que cada professor

é um ser humano diferente e por serem diferentes, pensam de maneiras distintas. Uma
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outra resposta que complementa esta € a de que como sdo pessoas diferentes, eles tém
vivéncias diferentes. SO por isso, ja encontramos uma resposta plausivel. Assumindo que
cada individuo sofre experiéncias diferentes e que essas experiéncias singularizam cada
um, de maneiras distintas, forjando marcas profundas, assim como disse Jorge Larrosa,
temos ai a nossa resposta.

Cada individuo responde ao que sofre de uma maneira. E possivel que se eu ou
até mesmo vocé, leitor, tivéssemos sido marcados pela experiéncia de vida que Elaine
viveu, responderiamos de uma maneira completamente distinta da dela. Pense um pouco,
imagine vocé vivendo o que ela viveu. Sendo muito franca, eu ndo saberia como eu
reagiria, afinal a experiéncia ndo pode ser antecipada, prevista, planejada.

E importante entendermos que a licenciatura ndo foi menosprezada durante a
narrativa de Elaine, ela apenas foi deixada de lado, naquele momento, para dar lugar a
algo que geralmente é menosprezado: a experiéncia de vida do professor de Matematica.

O mesmo vale em relagdo a Jhenifer. Apesar se sua historia de vida ser
completamente diferente da de Elaine, ela tem suas particularidades. E uma professora
iniciante que se mostra bastante segura em sua pratica. Enfrentou problemas com uma de
suas turmas mas buscou soluc@es para isso. Apesar da vigilancia constante da supervisao,
ndo se deixou intimidar. Sera que vocé faria 0 mesmo se estivesse em seu lugar? Néo
temos como saber, pois cada um reage de um modo as suas experiéncias.

Tomando como ponto de partida o relato de Elaine, de Jhenifer e de outros
professores de Matematica®®, a Licenciatura pouco contribui no que diz respeito a
fornecer oportunidades de vivenciar algumas situacdes e quica, algumas experiéncias. O
foco da licenciatura estd no conteido matematico e em maneiras de se ensinar esse
conteddo, o que na maioria das vezes ndo contribui em tornar o professor sensivel ao que
acontece em sala de aula. Em muitos casos, os professores iniciantes se sentem
desamparados ao se verem diante de uma turma de alunos, enfrentando indmeras
dificuldades ao lidar com eles.

Acreditamos que a pratica profissional do professor de Matematica sofre a
influéncia de inimeros fatores externos a sala de aula, que derivam das experiéncias de

vida de cada professor em particular. Essa pratica profissional é Unica e se constitui ao

2 TextualizacGes de entrevistas de professores de Matematica presentes nos trabalhos dos seguintes autores:
Anderson Afonso da Silva (2013), Carlos Alberto Francisco (2009), Emerson Rolkouski (2006),
Washington Campos Marques (2013) e do livro Viver e contar: experiéncias e praticas de professores de
Matematica.
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longo da vida de cada professor. Seria interessante que os cursos de licenciatura
promovessem condicdes de problematizar experiéncias de vida relacionadas a pratica de
sala de aula, tornando o professor iniciante sensivel aos alunos e ao que acontece numa
sala de aula real com alunos reais, cheios de particularidades e todos distintos entre si.
Essas possibilidades de vivenciar experiéncias ao longo da formacdo inicial
podem ser pensadas assim como a apresentada no trabalho de Jodo Ricardo Viola dos
Santos?’, na qual os professores se formariam a partir de suas proprias singularidades, por
meio de grupos formativos nos quais existem debates e compartilhamentos de
experiéncias. Esse tipo de formacgéo permitiria que os futuros professores olhassem para
si mesmos e percebessem suas principais caracteristicas enquanto alunos, se deparassem
com suas fragilidades, com suas potencialidades, sem compara-las a um padréo. Esse tipo
de formacéo permitiria que os licenciandos tivessem contato com uma sala de aula real
(aquela que acontece), com alunos reais, todos diferentes e com pensamentos diferentes
(a sua propria turma), o que poderia fazer com que percebessem quéo particular e Unica

é cada sala de aula e cada aluno com o qual ira conviver durante suas futuras aulas.

SEGUNDA CARTA AO LEITOR

27 \iola dos Santos (2012)
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Ola!

Chegou 0 momento de contar a vocé, leitor, sobre todo 0 meu processo até aqui,
enquanto aluna de mestrado e professora de Matematica. Algumas coisas a meu respeito
Vocé ja sabe, pois deixei algumas escaparem ao longo de toda esta historia que vocé esta
lendo. As que vocé desconhece, contarei a partir de agora.

Meu nome é Jhenifer dos Santos Silva, sou aluna de mestrado do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS. Ingressei no curso de mestrado no
ano de 2014, sob a orientacdo do professor Jodo Ricardo Viola dos Santos. Havia acabado
de terminar a graduacdo no ano anterior e, assim sendo, nunca havia dado aulas em uma
turma s6 minha, como professora regente de Matematica.

Durante o processo de selecdo do mestrado, eu havia encaminhado como intencéo
de pesquisa uma proposta na qual desejava investigar a pratica profissional de um
professor de Matematica que analisa producdes escritas e, ap0s aprovada no processo,
essa proposta se manteve.

O FAEM (grupo de pesquisa do qual faco parte) tem como uma de suas tematicas
de estudo a analise da producdo escrita em Matematica e faz parte de um projeto em
parceria com o Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo
(GEPEMA), da Universidade Estadual de Londrina, intitulado Anélise da Producdo
Escrita como Oportunidade para o Desenvolvimento Profissional de Professores que
ensinam Matematica?®. Esse projeto tem como objetivo geral investigar potencialidades
da anélise da producdo escrita para o desenvolvimento profissional de professores que
ensinam Matematica, e a minha investigacdo, em particular, procura investigar a pratica
profissional do professor de Matematica dentro deste vies.

Apds muitas reunides com Jodo Viola, pouca coisa mudou da minha intencao de

pesquisa inicial e, ao final do primeiro semestre de 2014, minha proposta de pesquisa

280 projeto foi aprovado no edital universal — MCTI/CNPq n° 14/2012. Alguns trabalhos ja finalizados
que fizeram parte deste projeto sdo os de Wesley da Silva (2015) e Britto (2015).
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tinha como objetivo investigar aspectos da pratica profissional de uma professora que
analisa produgdes escritas em Matematica.

Para que eu pudesse desenvolver essa investigacdo, precisavamos (eu e meu
orientador) de um professor de Matematica da escola basica que aceitasse fazer parte
dessa investigacao por seis meses. Queriamos que nossa investigacdo ocorresse no local
de trabalho deste professor, pois acreditamos que na escola, aspectos centrais da préatica
profissional do professor de Matematica aparecem, ja que é o local onde ele desenvolve
suas aulas e lida com seus alunos.

No ano de 2013, o FAEM promoveu um curso de extensdo para professores que
ensinam Matematica. Nesse curso, os professores participantes discutiam a respeito das
demandas da prética profissional do professor de Matematica, tendo como mote dessas
discussbes atividades que envolviam analise de producbes escritas de alunos e
professores. Dos varios participantes, pensamos em convidar uma das professoras, devido
a sua disponibilidade e vontade de participar de mais projetos como esse. Essa professora
se chamava Elaine.

Meu primeiro contato com Elaine se deu em uma das disciplinas optativas do
curso de mestrado, na qual ambas estavamos matriculadas. Depois de estruturada a
proposta, conversei com Elaine, expliquei qual era meu objetivo e como eu imaginava
que seria o processo de investigagdo. Ela aceitou fazer parte de nossa proposta e, depois
de tudo acertado, passamos a nos reunir semanalmente em seu local de trabalho, uma
escola municipal de Campo Grande, no periodo matutino.

De agosto a dezembro de 2014, nos reuniamos semanalmente as segundas-feiras,
no horario de planejamento (PL) de Elaine. Inicialmente, tinhamos apenas uma hora para
nos encontrarmos, das 9 as 10 da manhd, porém, ap6s 0 nNOsso primeiro encontro, seu
horéario de aulas foi modificado, e passamos a nos reunir das 9 as 11 da manha.

Minha intencdo era conhecer a pratica profissional de Elaine, sem buscar
incoeréncias ou falta e, para isso, tinhamos a intencdo de elaborar e implementar
atividades que envolvessem andlise de producdes escritas em Matematica. E importante
deixar claro, que eu ndo queria verificar impactos/efeitos do curso de extensao do qual
ela havia participado no ano anterior, em sua pratica. Viola e eu escolnemos (ou fomos
escolhidos) Elaine por ela ser uma professora que mostrava estar disposta a participar de
uma investigagéo e a trabalhar com atividades como as que estavamos pensando.

Outro ponto a ressaltar é sobre a anélise da produgéo escrita. Para mim, a anélise

da producéo escrita serviria como um disparador para nossa interacdo, uma ferramenta
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que me possibilitaria ter acesso a alguns aspectos da pratica profissional da professora
Elaine. Buscando elaborar e implementar atividades que envolviam anélise de produgdes
escritas, discutiamos em nossos encontros sobre Varios assuntos que faziam parte da
demanda profissional da professora, os quais envolviam temas diversos. As analises
dessas producdes também se mostraram valiosissimas para que eu tivesse acesso a mais
aspectos da pratica profissional, como mostrado nos Encontros 7 e 8.

O que entendo por pratica profissional também deve ser ressaltado. Para mim, a
pratica profissional do professor de Matematica vai além do ato de dar aulas, pois envolve
planejamento das aulas, relacionamento com alunos e membros dos corpos docente e
administrativo da escola, vivéncias pessoais da professora e minha participacdo neste
processo, inclusive. Nossos encontros eram pautados por inimeras discussdes a respeito
da prética profissional de Elaine, incluindo nossas vivéncias pessoais. Nesses encontros,
falavamos a respeito de nossas vidas pessoais, de nossas vidas enquanto professoras e
alunas.

Minha participacdo durante nossos encontros era intensa. No inicio da
investigacdo eu quase ndo fazia comentarios, deixava Elaine falar sem ser interrompida.
Apbs o decorrer de algumas semanas, eu jA& me sentia mais a vontade para interferir
diretamente em tudo o que discutiamos. Esse posicionamento que assumi ndo foi pensado
a priori, mas por caracteristicas pessoais minhas. No inicio, e ainda hoje em dia, sempre
pensei que, por Elaine ter 20 anos de experiéncia como professora, eu é que iria aprender
muito mais com ela, e ndo que eu poderia oferecer. Hoje consigo perceber que isso se
confirmou. Aprendi muitas coisas com Elaine, coisas que atualmente uso em minhas
aulas. Porém, pelos depoimentos de Elaine, consigo ver que também ofereci algo para
ela. Em suma, trabalhamos em conjunto e ambas ganhamos com isso.

Nesse contexto se insere meu trabalho de pesquisa, realizado sob a perspectiva da
pesquisa qualitativa, devido a natureza dos dados produzidos, dos objetivos e intences.
Dentre as caracteristicas desse tipo de pesquisa destacam-se a predominancia de dados
descritivos, a énfase no processo em detrimento do produto, a responsabilidade do
pesquisador em relacdo a sua pesquisa (GARNICA, 2001, p. 41).

O Modelo dos Campos Semanticos (MCS) (Lins, 1999, 2012) me serviu como
fundamentacéo teorico-metodologica e alguns procedimentos da Historia Oral, praticada
pelo grupo GHOEM? me ajudaram a construir meus textos. E importante ressaltar que

29Grupo de Pesquisa em Histéria Oral e Educacdo Matemaética, coordenado pelo professor Antdnio
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ndo adotei a metodologia de Historia Oral, mas que utilizei alguns de seus procedimentos,
tais como a realizacdo de entrevistas gravadas em audio e video, a transcricdo e a

textualizacéo delas.

Os encontros na Escola

Os encontros ocorreram do dia 11 de agosto até 08 de dezembro de 2014, na sala
dos professores. A escola na qual Elaine dava aulas durante o periodo matutino e na qual
nos reuniamos as segundas-feiras era pequena, contando com uma sala para cada ano
escolar, da pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental. Elaine escolheu essa escola por
se achar mais a vontade, com mais liberdade para trabalhar. Nessa escola, ela era
concursada, enquanto na outra, era contratada.

Todos os encontros eram gravados em audio e video. A camera era montada num
ponto do qual era possivel filmar a mim e a Elaine na ponta da mesa; entre nos ficava o
gravador de dudio. Como apds o recreio todos os professores iam para suas aulas,
geralmente ficavamos sozinhas na sala dos professores, porém a todo 0 momento a
supervisora, ou a orientadora, ou a diretora e até mesmo alguns professores que tinham
uma aula de PL estavam presentes. Muitas vezes eles faziam parte de nossos dialogos,
como pode ser visto nas textualizagdes dos nossos encontros.

A cada encontro eu levava um caderno no qual eu anotava os temas de nossa
conversa que mais me chamavam a atencdo, como um resumo do que acontecia a cada
dia. Todas as tercas-feiras apds meus encontros com Elaine, eu me reunia com meu
orientador para que pudéssemos pensar em possiveis aces para 0s proximos encontros.
E importante dizer que nessas reunides com meu orientador, eu no decidia o que ia fazer
nos préximos encontros com Elaine, apenas conversavamos a respeito de fatos que eram
relevantes e que eu poderia pedir que Elaine me contasse um pouco mais respeito.

Os encontros com Elaine eram pautados por discussoes a respeito dos temas que
ela desejasse conversar. Queriamos que ela se sentisse a vontade para falar sobre o que
achasse necessario. Durante o periodo em que estivemos trabalhando em conjunto,
tinhamos como intencdo elaborar e implementar algumas atividades que envolvessem
analise de produgdes escritas com alguma de suas turmas. Conversadvamos a respeito de

varios assuntos referentes a sua demanda profissional e, entremeadas a essas discussoes,

Vicente Marafioti Garnica. Para maiores informacdes acessar: www.ghoem.com
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pensavamos em quais atividades poderiamos propor, para quais turmas e como fariamos
para implementé-las.

Durante os encontros ficou clara a preferéncia de Elaine em trabalhar com o0s
alunos do 6° ano, ja que ela sempre dizia que era uma turma gue se propunha a trabalhar,
que aceitava fazer coisas diferentes e que produzia muito. Por esse motivo, concordamos
que implementariamos algumas atividades com essa turma. Decidida a turma, passamos
a pensar em possiveis atividades, até que num determinado encontro, Elaine revelou que
sempre quisera trabalhar com os problemas presentes no livro de Malba Tahan, O Homem
que Calculava, mas que nunca pdde por nao ter tempo de planejar a adaptar os problemas
de acordo com suas aulas. Como eu j& havia trabalhado com um dos problemas do livro,
pesquisei e levei o problema dos 21 Vasos até ela, que tem o seguinte enunciado:

Disse o xeique, apontando para o0s trés mugulmanos:

-Aqui estdo, 6 Calculista, os trés amigos. Sao criadores de carneiros da cidade
de Damasco. Enfrentam agora um dos problemas mais curiosos que tenho visto. E esse
problema é o seguinte:

Como pagamento por um pequeno lote de carneiros, receberam aqui, em Bagda,
uma partida de vinho fino, composta de 21 vasos iguais, sendo:

7 cheios.

7 meio cheios.

7 vazios.

Querem agora dividir os 21 vasos de modo que cada um deles receba o mesmo
namero de vasos e a mesma por¢ao de vinho.

Repartir os vasos € facil. Cada um dos trés amigos deve ficar com 7 vasos. A
dificuldade, a meu ver, esta em repartir o vinho sem abrir 0s vasos, isto €, conservando-
0s exatamente como estdo. Sera possivel, 6 Calculista, obter solucéo para este problema?

Ent&o... Como vocé faria a diviséo, sem saber quantos litros tem em cada vaso
e sem mexer no vinho que eles armazenam?

Elaine prontamente aceitou e assim passamos a discutir como fariamos essa
atividade.

Durante minhas orientagdes, Viola deu varias possibilidades de trabalharmos com
o problema que haviamos (eu e Elaine) escolhido. Assim, levei essas possibilidades até
ela e, juntas, decidimos optar por uma atividade em fases como vocé, leitor, deve ter visto
no Encontro 3. Com um total de trés fases, a atividade foi implementada somente por
Elaine, eu ndo entrei em sala de aula, por se tratar de um primeiro contato com os alunos.
Tinhamos receio de que eles se distraissem com minha presenca e ndo se envolvessem

por completo com a atividade que estavamos propondo.
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Na primeira fase os alunos tentaram resolver o problema sozinhos, sem nenhuma
interferéncia de Elaine. Na segunda fase os alunos puderam contar com minhas ‘dicas’ e
com a manipulacdo de vasos de cartolina que eu havia confeccionado e que simulavam
0s 21 vasos do problema. Em grupos de 5 alunos, eles resolveram o problema, sendo que
Elaine apenas lia minhas dicas e o problema em voz alta para os alunos que pediam ajuda.
Na terceira fase, eles novamente se reuniram em grupos e manipularam os vasos e Elaine,
novamente, apenas leu as dicas e o problema.

Elaine separou suas aulas de terca-feira para a implementacao dessa atividade, e
nos sempre conversdvamos sobre o que estava acontecendo. Em cada um de nossos
encontros, eu contava a ela como havia sido a analise das respostas dos alunos, mostrando
as resolucdes e minhas intervencgdes. A cada encontro ela se surpreendia com a resposta
de alguns de seus alunos, assim como eu também me surpreendia, afinal alguns dos que
apresentavam soluc@es criativas para o problema eram o0s que ndo se interessavam por
nada durante as aulas convencionais.

Finalizada essa atividade, comegamos a pensar na proxima. Nessa atividade, eu
entraria em sala de aula juntamente com a professora Elaine. Decidimos por um problema

de contagem, o qual tinha o seguinte enunciado:

Os apertos de mdo

Cinco pessoas se encontram e desejam se cumprimentar com um aperto de mdo. Sabendo que

todas elas irdo se cumprimentar apenas uma vez, quantos apertos de mdo serdo trocados?

Como ja dito no Encontro 8, durante a implementacdo desta atividade,
posicionamos a cadmera no canto da sala, de modo que captasse a imagem de toda a turma
e de nossa movimentagdo em sala de aula. Nos estavamos com gravadores de dudio, para
que pudéssemos gravar nossas interacdes com os alunos. Nessa atividade, os alunos
deveriam resolver o problema individualmente, podendo contar somente com nossa
interferéncia.

Sempre que os alunos nos chamavam, procuravamos ver o que o aluno tinha
entendido do problema e o que ele havia feito. A partir disso é que faziamos nossas

intervencdes, buscando fazer questionamentos que 0s levassem a pensar em outras
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maneiras para resolver o problema. Ao final dessa atividade, que durou apenas uma aula,
diferente da anterior, em nosso Gltimo encontro, Elaine analisou as producdes escritas dos
alunos referentes a esse problema, o que foi gravado em audio e video e deu origem ao
Encontro.

Ao final de todo esse processo fizemos um fechamento do trabalho com os alunos.
Nossa intencdo inicial era que todos os integrantes do FAEM comparecessem a escola
porém, como VArios estavam viajando, isso ndo foi possivel. A solucéo que encontrei foi
pedir para que todos gravassem videos se apresentando, dizendo quem eram e 0 que
faziam. Esses videos foram editados, formando um pequeno filme que foi mostrado aos
alunos. Também entregamos (Elaine e eu) certificados de participacdo em minha pesquisa

para cada um dos alunos do 6° ano.

Os Encontros e minha escrita de uma dissertacao

Finalizado esse momento de producdo de dados, comecei as analises.
Primeiramente, transcrevi e textualizei todos os 12 encontros, tomando para isso as
gravacdes em audio. Feito isso, percebi que eu me sentia mais a vontade em analisar as
textualizacGes, usando as gravacfes em video como complemento.

As textualizagbes me serviram como uma fonte para criar 0s Encontros que vocé
acabou de ler. Nao existe uma delimitacdo de onde esta a textualizacdo do primeiro
encontro ou a do oitavo, como vocé pdde perceber. Os trechos que me chamavam atencéo
simplesmente emergiram durante a escrita e eu 0s organizei de modo a compor uma
historia sobre a professora Elaine, histdria essa que tive acesso por meio daquelas
textualizaces.

Logo ficou muito claro para mim um aspecto da pratica profissional de Elaine,
que a conduzia em tudo o que fazia em sala de aula. Outros fatores vinham sempre em
segundo plano, como se orbitando ao redor desse aspecto, e isso ficou muito claro desde
NOSSO primeiro encontro.

Como esse aspecto se mostrou para mim e para meu orientador como o cerne de
toda a prética profissional da professora Elaine, come¢amos a pensar em como elaborar
a escrita da dissertacdo de modo que esse aspecto se mostrasse presente em todos 0s
capitulos. Outros aspectos também se mostraram importantes, como o0 modo de se
relacionar com os colegas de trabalho, tentando evitar conflitos, assim como a carga

horéria excessiva e a vontade de sair da sala de aula para estudar.
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No final de minha graduacdo, desenvolvi um Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), também sob a orientacdo no Professor Jodo Viola que tinha como objetivo
investigar a Matematica escolar presente em dois cursos de licenciatura em Matematica,
optamos por escrevé-lo ndo em capitulos, mas em ensaios, todos independentes uns dos
outros, de modo que o leitor pudesse 1é-los na ordem que desejasse. Apesar dessa
intencdo, ndo consegui deixa-los completamente independentes, pois eu sempre tentava
conectar um deles com os outros, de alguma maneira.

Essa tentativa de uma escrita diferente da tradicional em trabalhos académicos
veio de um longo processo. Desde crianga sempre fui uma leitora assidua de romances,
aventuras, historias fantasticas e medievais. Por esse motivo, sempre escrevi historias,
coisas simples, e sempre tive fascinio pela escrita de histdrias do tipo que eu lia. Sabendo
dessa minha histdria pessoal, aliada ao fato de 0 FAEM ter como intencdo experimentar
outros modos de escritas e modos de teorizar em Educacdo Matematica, meu orientador
me fez a proposta de escrever ensaios durante meu TCC e, quando entrei no mestrado, a
proposta foi que eu escrevesse a dissertacdo ndo em capitulos, mas em Encontros, nos
quais eu me encontro com Elaine e com minhas leituras da sua préatica profissional. Nesses
Encontros, eu poderia criar historias baseadas nos dados que foram por mim produzidos
e em trabalhos que estudei, de modo que tentasse fazer emergir dessas histdrias aspectos
da pratica profissional de Elaine.

Aceitei 0 desafio e 0 que resultou desta experiéncia é o texto que vocé esta lendo
agora. Se consegui ou nao é dificil dizer, sé vocé podera me contar. O que vocé constituir
durante essa leitura € o seu Encontro comigo, e cada um deles sera particular, apenas seu.

Em minhas analises tomei como base 0 Modelo dos Campos Semanticos, proposto
por Romulo Campos Lins*°, como referencial tedrico-metodoldgico. O MCS permeia
todo o trabalho, porém esta bem explicito no Encontro 1, no qual criei um dialogo
ficcional entre mim e Elaine, baseado em nossas conversas durante 0s encontros, e a partir
disso, discuti algumas no¢es do MCS. Também utilizei inumeras teses e dissertagdes
que tratavam da préatica profissional do professor de Matematica, que aparecem em
diversos encontros, porém mais especificamente no Encontro 2, no qual utilizei algumas
falas dos professores de Matematica presentes nesses trabalhos para compor 0s

personagens que fazem parte da Terapia em Grupo.

0 LINS (1999, 2012).
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Meu Encontro com a qualifcacao

Para a qualificagdo, que ocorreu no més de agosto de 2015, eu havia produzido
sete Encontros, os quais tinham como foco a préatica profissional de Elaine. Assim que
terminei a escrita para a qualificagcdo, percebemos (eu e meu orientador) que eu ndo estava
investigando apenas a pratica profissional de Elaine, mas a minha também. Em minha
intervencdo na pratica dela, eu estava me constituindo enquanto professora, estava
vivendo experiéncias que estavam me formando e me transformando.

Isso ficou claro no momento do exame de qualificacdo, quando as professoras
Luzia e Viviane, participantes de minha banca, confirmaram essa sensa¢éo que tinhamos
e sugeriram que eu focasse, também, em minha pratica a partir daquele momento.

Assim sendo, comecei a buscar indicios de minha pratica profissional, tendo como
objetivo, a partir de entdo, investigar a pratica profissional de duas professoras que
analisam produc@es escritas em Matematica, ndo apenas de uma. 1sso se mostrou a mim
um grande desafio, afinal eu havia comecado a dar aulas naquele ano, tinha apenas alguns
meses de experiéncia e ndo conseguia me enxergar como professora, muito menos pensar
em quais seriam os aspectos da minha pratica profissional.

Como tive acesso aos aspectos da pratica de Elaine por meio de conversas, de
encontros, tive a ideia de realizar uma entrevista comigo mesma e, para isso, contei com
a ajuda de meu orientador. Num dia, antes de uma de nossas reunides de orientacao,
montamos uma camera em frente a mesa na qual estdvamos e assim comegamos a nossa
entrevista. Viola comecou a conversar comigo, me perguntando algumas coisas,
mesclando temas relacionados ao tempo em que trabalhei em conjunto com Elaine e
minhas aulas na escola na qual trabalho. Ao final dessa entrevista, eu a textualizei, assim
como havia feito com os encontros que tive com Elaine, e criei o Encontro 6. Com isso,
pensamos (eu e meu orientador) em criar cenas para mostrar a vocg, leitor, os aspectos de
minha pratica profissional, assim como fiz com a pratica de Elaine, o que deu origem ao
Encontro 4.

Com todo esse processo, percebi que também tenho dois aspectos que sdo centrais
em minha pratica, que sdo repertdrio e seguranca. Os dois aspectos estdo conectados e
alimentam um ao outro. O repertorio se constitui como uma espécie de rede de
conhecimentos que tenho e que se constituiram e ainda se constituem em minhas
vivéncias enquanto aluna e agora como professora. Sdo formados por experiéncias que

tive, que me marcaram e que me fornecem um modo de como lidar com meus alunos, de
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como falar com eles, de como tentar entendé-los. Com esse repertério que esta em
constante transformacdo e ampliacdo, eu enxergo maneiras de lidar com meus alunos e
busco maneiras de chegar até eles. Nessa busca aparece a seguranca que tenho em buscar
0 que preciso e fazer o que acho que deve ser feito para que eu consiga fazer meu trabalho
como professora. Como eu disse antes, um sustenta o outro. E muito claro que a grande
maioria das experiéncias que tive e que alimentam os aspectos de seguranca e repertorio
vém da licenciatura, afinal, havia acabado de me formar e tenho a licenciatura como um
lugar de referéncias.

Também é importante dizer que, durante o exame de qualificacdo, pude encontrar
trechos escritos que poderiam levar o leitor a pensar em direcGes distintas da que eu
desejava. Para resolver esse problema, baseada nos livros da série Dragdes de Eter®!, do
escritor brasileiro Raphael Draccon, criei os momentos de interrupcdo do fluxo narrativo,
nos quais ha um didlogo com o leitor a respeito de alguns detalhes presentes nos
Encontros.

Nos livros de Raphael Draccon, esse momento de interrupcdo acontece
exatamente quando o narrador, que observa tudo e que sabe de tudo que acontece na
narrativa, decide que é o momento de explicar algumas coisas ao leitor, para que ele possa
continuar sua leitura sem a possibilidade de ter alguma davida em relacdo ao enredo. Em
vez de criar uma cena com 0s personagens para explicar determinados fatos, o que sairia
do enredo original, ele insere 0s pensamentos desse narrador onisciente, que se apresenta
ao leitor em suas primeiras aparicdes e informa que sempre que for necessario, o fluxo
narrativo sera interrompido da mesma forma para que ele, o narrador, e o leitor possam
conversar um pouco.

Influenciada por essa ideia, decidi usar o0 mesmo recurso. Em vez de explicar as
coisas que eu desejava no meio do fluxo narrativo que eu havia pensado inicialmente,
criei 0s momentos de interrupcdo, nos quais eu, a Jhenifer p6s qualificacdo, fala com o

leitor sobre alguns detalhes que precisam de algum esclarecimento, e sobre a Jhenifer e a

31Segue uma primeira apresentago da trilogia: No mundo de Nova Eter os contos de fadas sdo
reais e violentos. Por exemplo, Jodo e Maria, enfeiticados, quase morreram ao pensar que estavam comendo
uma casa feita de doces, mas na verdade estavam comendo vidro, madeira, pedras e todo tipo de material
que constitui uma casa. Nao é uma releitura dos contos de fadas ja conhecidos, mas sim uma nova historia
com personagens conhecidos. Nesse mundo, existem os semideuses, que descobrimos serem os leitores da
histéria naquele momento, que dao vida aos personagens por acreditar que eles sdo reais durante a leitura.
O autor da histéria vem a ser o narrador onisciente, que sabe de tudo o que esta acontecendo e, por esse
motivo, interrompe o fluxo narrativo para explicar algo que sera Gtil em algum momento. A série é
constituida por trés livros, sdo eles Cagadores de Bruxas, CoracGes de Neve e Circulos de Chuva.
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Elaine de 2014 (e aqui vale uma especificidade, sdo Jhenifers e Elaines de 1993, 2007,
2000, 2010, 2030 e qualquer que seja 0 ano que deseje colocar ou suprimir), que estavam
I4 na escola se reunindo semanalmente.

Por meio desse recurso, pude construir discussdes e aprofundar em determinados
assuntos sem precisar “forgar” alguns dialogos presentes nos Encontros que vocé acabou
de ler, buscando deixar claras as dire¢des nas quais falo.

A ideia de Encontros e encontros surgiu num momento no qual eu estava
envolvida com a leitura dos textos de Jorge Larrosa. Eu estava escrevendo textos que
contam historias que haviam me marcado de alguma maneira, que foram experiéncia para
mim. Ora, a experiéncia € particular, é prdpria de cada individuo, é aquilo que nos toca,
entdo esses textos experiéncia para mim e, como tais, deveriam ser destacados e escritos
com letra maiuscula. Desse modo, 0os Encontros com letra maiuscula se constituiram a
partir de coisas que me passaram, que me marcaram, e 0s encontros, com letra minuscula,
foram minhas vivéncias em geral, vivéncias essas que me oferecem possibilidades para
viver experiéncias.

Nesse momento, consigo dizer a vocé leitor, que a pratica profissional do
professor de Matematica é Unica e particular a cada individuo. Ela sofre influéncia direta
das experiéncias®? de cada um, além de inlmeros outros fatores. Ndo ha como dizer se
uma préatica é melhor do que a outra, alias isso nem é de meu interesse, ja que acredito
que ndo existem praticas melhores ou piores. Para mim, existem praticas legitimas, que
sdo exercidas diariamente por inumeros professores, todas com suas justificacbes para
serem como sao.

Hoje, sou professora de Matematica do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, na
escola onde Elaine trabalhava e onde realizamos nossos encontros. Fiquei em seu lugar,
pois ela conseguiu o que tanto desejava: foi aprovada no processo seletivo para o ingresso
no curso de Mestrado em Educacdo Matematica. Devido aos horarios de suas aulas no
PPGEduMat, ela decidiu trabalhar em outra escola, transferindo seu concurso de 20 horas
para la e assim se adequar a rotina de trabalho e de suas aulas no mestrado. Hoje em dia
ela é orientada pelo professor Jodo Viola, assim como eu.

Minha carta a vocé leitor termina aqui, pois acredito que ja deixei claro o que era
necessario. Espero que vocé tenha se encontrado durante sua leitura, que tenha produzido

significado para tudo o que leu, e que talvez, sua vivéncia de ler esse trabalho tenha lhe

32 Experiéncia no sentido de Larrosa (2002).
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deixado algum efeito, Ihe esculpido alguma marca, que tenha sido uma experiéncia, um

Encontro para vocé.
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