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RESUMO

A presente pesquisa-acdo retoma, re-apresenta e re-utiliza alternativas metodoldgicas de
ensino do texto literario dos anos 1980 com o objetivo de contribuir na discussdo atual,
da década de 2010, sobre a escolarizacdo de literatura nos anos finais do Ensino
Fundamental. A metodologia, desenvolvida por Mariada Gloéria Bordini e Vera Teixeira
de Aguiar, encontra-se no livro Literatura: a formacgdo do leitor - alternativas
metodoldgicas, lancado pela Editora Mercado Aberto, de Porto Alegre, em 1993.
Mostram diversos estudos contemporaneos que o ensino de literatura no Fundamental 11
e no Ensino Médio se encontram defasados, arraigados em praxis descontextualizada,
aquém de uma andlise pautada no texto literario e pelos estudos literarios. A insercédo de
alternativas metodoldgicas e do trabalho com o texto literario possibilita— aos docentes,
fundamentados em conceitos de escolarizacdo de Magda Soares e de leitura de literatura
naescolade Marisa Lajolo e de Regina Zilberman — préticas que flexibilizam o curriculo
e contribuem para a formacdo de leitores literarios. Anote-se que o curriculo, ao
privilegiar, hoje em dia, 0 conceito de géneros textuais, tirade foco a literatura e termina
por ndo formar — € o que nos mostram diversas avaliagdes do ensino no Brasil — sequer
leitores de textos triviais. Como corpus privilegiado da pesquisa, valemo-nos da obra
contistica de Luiz Vilela, inclusa em antologias destinadas ao publico infanto-juvenil. Os
contos do escritor mineiro formam a base literaria das alternativas metodoldgicas que
buscam ir além do curriculo oficial do Estado de S&o Paulo por promoverem a construgédo
de sentidos, ampliarem os horizontes de expectativas dos discentes, produzirem efetivo
letramento e formarem leitores.

Palavras-chave: Curriculo. Formacdo de leitores. Género textual. Leitura literaria.
Letramento. Metodologia de Ensino.



ABSTRACT

This research-action recovery, re-presented and re-use methodological alternatives
literary text of the teaching of the 1980s in order to contribute to the current discussion
of the 2010s, about the literature of schooling in the final years of elementary school. The
methodology developed by Maria da Gloria Bordini and Vera Teixeira de Aguiar, is in
the book Literature: player training - methodological alternatives, published by Editora
Open Market of Porto Alegre in 1993. They show various contemporary studies that
teaching Literature in Elementary 1l and High School are outdated, rooted in
decontextualized practice, short of an analysis guided the literary text and the literary
studies. The insertion of methodological alternatives and work with the literary text
allows - for teachers, based on enrollment concepts Magda Soares and reading literature
in school Marisa Lajolo and Regina Zilberman - practices that flexibilize the curriculum
and contribute to the formation literary readers. Note that the curriculum, the focus
nowadays the concept of genres, focus strip literature and ends up not form - is what we
show several evaluations of teaching in Brazil - even readers of trivial texts. As a
privileged research corpus, we make use of contistica work of Luiz Vilela, included in
anthologies intended for children and youth. The tales of the mining writer form the
literary basis of methodological alternatives that seek to go beyondthe official curriculum
of the State of S&o Paulo to promote the construction of meaning, broaden the horizons
of expectations of students, producing effective literacy and form readers.

Keywords: Curriculum. Formation of readers. Genre. Literary reading. Literacy.
Teaching methodology.
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INTRODUCAO



Este trabalho é o relato de uma pesquisa-acao realizada com o intuito de estudar
praticas de ensino que contribuam para uma escolarizacdo mais efetiva de literatura no
Ensino Fundamental na rede Estadual do Estado de S& Paulo, visto que os textos
literarios sdo pouco explorados nessas séries — e, quando estudados, sdo analisados com
objetivos que ndo os da apreensdo da especificidade do literario.

O termo pesquisa-acdo é baseado na teoria postulada por Michel Thiollent, no
livro Metodologiada pesquisa-ago. it autor argnrmenta que “arm dos prneipais chjetivos
dessa proposta consiste em dar aos pesquisadores e grupos de participantes 0os meios de
se tormarem capazes de responder com maior eficiéncia aos problemasda situacdo em que
vivem, em particular sobre forma de diretrizes de agio transfonmadow™ (THIOLLENT,
2007, p. 10). Thiollent acrescenta ainda que o3 procedirmantos “a seram escolhidos deverm
obedecer a prioridades estabelecidas a parte de um diagnéstico da situacdo no qual os
patticipantes terham voz e vez” (THIDLLENT, 2007, p. 107.

Define pesquisa-acdo, pois, cono sendo “um tpo de pesguisa social com base
empirica que € concedida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucéo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes [...] estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participatr=™ [THIOLLEHN T, 2007, p. 1&). Thiollent
enfatiza que o desenvolvimento da pesquisa-acdo ndo considera os grupos estudados

como ignorantes e desinteressados.
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Nosso corpus utiliza a obra de Luiz Vilela como a base literaria e se vale das
alternativas metodologicas propostas por Maria da Gl éria Bordini e Vera Teixeira Aguiar,
com o livro Literatura: a formacdo do leitor — alternativas metodolégicas, de 1993,
como procedimento central da pesquisa. A utilizagdo das alternativas visa formular
caminhos para a insercdo do literario nas séries que compdem o ensino fundamental e
resgatar o deleite pela leitura dos alunos, tdo presente nos anos iniciais do ciclo I. Nesta
fase, a crianga demonstra um faseimio pela lethira “que va1 dirmirmisdo na proporgio
inversada escolarizacdo da literatura e quando deixam o Ensino Fundamental, jan&o soa
estranho ouvir dizem que nao gostam de ler”, como afirma Claadio Mello (2010, p.
178), apbs a realizacdo de estudo em uma escola da rede publica de ensino do estado de
Séo Paulo.

Os textos literarios de Luiz Vilelacolocados a disposi¢cdo dos alunos, ao contrario
do que pode parecer, ndo representam reducionismo quanto ao universo com o qual os
alunos tomam contato, pois a obra de Luiz Vilela contém hoje 136 contos publicados,
cerca de dois tercos dos quais acessiveis e adequados a leitura por criangas, devido a
linguagem direta, sem rebuscamento, e a temas que exploram contextos existenciais ou
do cotidiano social que dizem respeito & vida dos jovens. Além do mais, trata-se de autor
reconhecido no pais e no exterior, cuja obra, por sua riqueza literaria, linguistica,
filosofica e de representacdo do cotidiano do brasileiro comum, se constitui em instigante
elemento formador para a leitura escolar. Além disso, faz com que os alunos convivam
com aobrade um ficcionista brasileiro, ainda em franca producéo, valorizando a literatura
nacional, por intermédio de narrativas que espelham algumas das mmitas sibiagdes
cobdianas vivenciadas pelos aluncs .

Quanto ao referencial tedrico, baseamo-nos nos conceitos de escolarizacdo
postulados por Magda Soares, no livro A escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do
livro infantil e juvenil (2006), e nos conceitos da leitura de literatura no contexto escolar,
de Marisa Lajolo, com os livros Literatura: leitores & leitura, de 2001, e Do mundo da
leitura para a leitura de mundo, de 2002, e Regina Zilberman, com os livros Leitura em
crise na escola: asalternativas do professor, de 1982, A leitura e 0 ensino da literatura,
de 1988, e A literatura infantil na escola, de 1998, como questionamento ao ensino
centrado no uso sistematico do livro didatico (ou apostilas da Secretaria de Estado da

Educacdo), com atividades repetitivas e pouco criativas no caderno do aluno. Os cinco
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métodos de ensino elaborados por Maria da Gléria Bordini e Vera Teixeira Aguiar (1993)
e 0s contos de Luiz Vilela — é o que mostramos neste trabalho — constroem ferramenta
que propiciam a ruptura e a flexibiliza¢do do atual curriculo do Estado de S&o Paulo ao
promover, no ambito da leitura e a partir da leitura literaria, uma pratica mais centrada
nas necessidades dos discentes.

Os cinco métodos criados por Bordini e Aguiar (1993) constituem instrumentos
gue podem auxiliar o professor a promover a familiarizacédo do aluno com o texto literario,
e propiciar, ainda, condi¢Ges para que o aluno se construa como leitor, por ndo esgotar
todas as possibilidades de reinventar as praticas e o curriculo, o que lhe permite
desenvolver, entre outros aspectos, o ludico, a inventividade, a plasticidade e a
criatividade.

Por isso, nossa metodologia parte das altemativas metodoldgicas elaboradas por
Bordini e Aguiar (1993), para construir um cenario diferente da formacédo de leitores
numa escola da rede Estadual do municipio de Lencdis Paulista, estado de Séo Paulo, no
ano de 2014, visando possibilitar ao aluno uma atitude de busca de respostas, para a
construcdo de conhecimentos solidos e objetivos, pela constatacdo de hipoteses, pela
busca de soluces e pela investigacdo de dados por meio da coleta de informacdes.

Os trabalhos desnvolvidos em cada alternativa metodologica estdo
disponibilizados no apéndice deste trabalho, separados pela temaética e cronologia de
aplicacdo, como fonte da diversidade de transformacdes que o contato com o texto
literario propiciou aos estudantes e, também, como corpus para futuras pesquisas, nossas
ou de outros estudiosos. Cabe ainda dizer que cada método foi desenvolvido seguindo as
instrucdes que Bordini e Aguiar (1993) teceram em seu livro, adequando o0s
procedimentos ao contexto de aplicacao.

Dessa forma, o prameiro capitalo apreserta alzuns dos problemas encontrados em
sala de anla na sergdo do trabalho com o texto hteririo e salierta a mporinela de
promover novas altermativas de ers ino em prol da valorizacio do literdvn o para a formacio
do ahine,

O segundo capitulo delineia as altemativas metodoldgicas elaboradas por Bordini
e Aguiar (1993), e discorre sobre alguns entraves que permeiam a formacao de leitores e

o trabalho com o texto literario nas escolas estaduais do Estado de Séo Paulo.
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O terceiro capitulo estd dividido em duas partes: a primeira, trata da fortuna critica
do escritor Luiz Vilela, com caracteristicas que perpassam sua obra, 0 que permite ao
professor aprofundar sua leitura para preparar suas aulas; a segunda, aborda os contos de
Luiz Vilela lidos pelos alunos e narra os desdobramentos do primeiro contato com 0s
contos; trata, ainda, da motivacdo da escolha do texto literério, das leituras e anéalises
feitas pelos alunos dos contos de Luiz Vilela, do processo de compreensdo global do
contexto, da analise semantica e estrutural dos mesmos, da troca de experiéncia dos
diversos contos lidos e da interacdo, através das rodas de leitura, o que proporcionou
enriquecimento cultural e literario aos alunos.

No quarto capitulo, apontamos as consideragdes gerais sobre a analise,
descrevemos a aplicacdo dos métodos e smmari=arnos as resultados verificados sobre as
alternativas metodoldgicas apresentadas por Bordini e Aguiar (1993). Concentramos
nossa pesquisa-acao em atividades referentes ao curriculo por areas nos cinco métodos
propostos por Bordini e Aguiar (1993): cientifico, criativo, recepcional, comunicacional
e semioldgico.

Em seguida, venficamos, valerdo-nos dos contos de Luiz Vilela, se o5 remiltados
obtdos por Bordim e Azmar (1993) se repetem em nossos dlas, apds a aplicagdo dos
métodos, & se tal repertdrio metodoldgico corstbil, em nossos dias, caminbo para
flexibilizar ¢ diversificar o ensimo-aprerdizagem, alem de constatar se possbilitam a
emancipacio do abimo pelo deleite das obras hterdnas estodadas, Buscamos, com 1550,
responder & seguinte proble matizagdo: por quais adaptacdes os métodos devem passar e
quais suas contribuigdes para, em nossos dias, promover uma efetiva escolarizacdo da
literatura?

Esta pesquis a-agio promove, pols, praticas educacionals esbutirad as pormétodos
de ensino que pavilegiam a adequacio dos contendos wimlados pela proposta cumamalar
e arecepoan do texto terdro para a fornacio de lettores . O resultado alcangado, &0 que
corchiitmos, & amplamente sabisfitdrio e mdica procedimentos que, a nosso wer, podem
ser replicados em outras escolas de 530 Panlo e do Brasil melhorando em maito a hoje
deficiente escolatizacio daliterabira nas salas de anla de nosso pais.



1. NOSSOS PROBLEMAS, NOSSOS CAMINHOS
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Pela anélise dos ultimos dados internacionais da avaliagdo do ensino brasileiro,
como o PISA (Programme for International Student Assessment)?, e de dados nacionais,
como o IDESP-2013, observa-se a ineficiéncia do ensino-aprendizagem no cenario
educacional brasileiro?. Fundamentado nos eixos da leitura e da escrita como objeto de
todas as préticas a serem desenvolvidas, o pais ndo consegue indices satisfatorios, o que
ressalta a necessidade da inser¢do de novas praticas educacionais na tentativa de converter
esse cenario assustador porque passa o sistema educacional. O sistema educacional atual,
damaneiracomo esta estruturado, ndo promove a seus alunos o ensejo de sairem, depois
de onze anos de estudo, proficientes em sua prépria lingua materna, ndo sendo capazes

de compreender o que “leam™.

1 Os dados do PISA (Programme for International Student Assessment) revelam que de 56 paises
avaliados, no quesito leitura, o Brasil ocupaa 542 posigao, ficand o abaixo de paises como Chile,
Costa Rica e México. Disponivel em:

http://download.inep.dov.br/acoes internaci

532012 ndf, acesso em 05 de ago 2014.

20 IDESP apontou uma diminuicdo de 0,7 percentuais nos anos finais do Ensino Fundamental,
atingindo a média de 2,50, menor que a do ano anterior (2011), que foi de 2,57. indices estes
abaixo das metas projetadas pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) para
0 ano em analise — 5.1. Disponivel em: < http://ideb.inep.gov.br/resultado/>, acesso em 05 de
ago. 2014.
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Resultados como esses, nos Ultimos anos, tém levado tedricos, pedagogos e
especialistas a pensarem em novos caminhos para melhorar a educacao e a eficiéncia do
ensino-aprendizagem; essas veredas podem ter seu enriquecimento no acesso a leitura e
na promocdo de uma escolarizagdo da literatura mais adequada3,em que o trabalho com
0 texto literario ndo seja feito somente pela comsonincia com “uma dada sitnagio de
comunicagdo —com base para o estudo de conteudos, o desenvolvimento de habilidades
e competéncias”[BRASIL, 2008, p. 46), como aponta e estrutura-se a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo e a Legislacdo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010).

Dessa maneira, na tentativa de despertar o gosto pela leitura, formar leitores que
priorizem a acéo de ler e propor praticas que escolarizem o curriculo e acresgcam sentido
ao ensino-aprendizagem dos alunos, buscamos, atraves dos cinco métodos elaborados por
Bordini e Aguiar, verificar como esses podem ser validos no processo de escolarizacdo
da literatura depois de quase trinta anos de sua execucdo e como podem ser utilizados
como ferramentas significativas para reverter o atual contexto educacional do qual a
leitura faz parte. Isso porqué a atividade do professor deve centrar-se no sentido de
promover a leitura aos alunos, uma vez que “seu traballo se movrimenta dentro de um
determinado curriculo escolar, havendo a necessidade de se verificar qual o espaco cabe
a leitura nesse curriculo”(CATTANI; AGUIAR, 1982, p. 24).

Desta forma, as atividades exploradas a seguir constituem sugestdes para posturas
diferenciadas e praticas que contemplem um ensino-aprendizagem que utilize o texto ndo
priorizando somente as tipologias textuais (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), voltada para
as “orgawmizagdes mternas basicas dos diferentes textos (narrar, relatar, presorever, expor
e arpumentarT” [BRASIL, 2008, p. 46), mas representam praticas que veem no texto,
particularmente o literario, o caminho que auxiliara os alunosa se tornarem interlocutores
por meio da reformulacdo argumentativa, da recepcdo da obra literaria e da adogdo de
uma postura critica quanto ao contexto posto.

Ressaltamos, para tanto, que o uso dos métodos foi privilegiado, como instruem
Bordini e Aguiar (1993), por pensar a literatura — e, por sua vez, o texto literario — pela

interacdo entre leitor e obra, propondo, por meio dela, atividades que considerem as

8 Sobre oprocesso de “eccolarizacio adequada™ler o artizo M e cco hrizacio da literaturs of o -
preenif’ de Blazda Soares (20067,
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necessidades dos alunos como sujeitos de uma sociedade em transformagéo, visto que o
texto literdria “sintetiza, por meio dos remurscs da feogio, wma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente™ [ZILEEERMAN, 1595, p. 22].

Cabe observar ainda, que as autoras elaboram em cada método trés curriculos —
atividade, areas e disciplina — que contemplam os contetdos literarios observados na
perspectiva de suas faixas etarias. Optamos por desenvolver o curriculo por areas por
acreditarmos condizer com a realidade da sala de aula, em que o projeto sera
desenvolvido. Dessa maneira, 0s cinco métodos foram planejados e aplicados através da
consideragdo das caréncias dessa classe de alunos, bem como foi respeitado o contexto
socio-historico dos discentes, para que a transformacdo dos mesmos, por meio de obras
literarias, ocorresse de forma significativa e oportunizasse a aprendizagem.*

No entanto, ndo objetivamos prescrever alternativas metodolégicas, uma vez que
0 ensino-aprendizagem estruturado por meio de métodos educacionais ndo deve se
esgotar nas cinco possibilidades elencadas por Bordini e Aguiar (1993), mesmo que tais
alternativas representem um caminho so6lido e orientado para aqueles que desejam
transformar sua filosofia de ensino, tendo por centro a aprendizagem do aluno.

Nesse sentido, o trabalho com as alternativas metodoldgicas pressup@e analise das
realidades e das necessidades reais dos alunos e exige um planejamento constante e uma
atualizacdo continua por parte do professor, para que possa promover atividades
diversificadas e coerentes com as caréncias literarias dos alunos; necessita, também, da
colaboragéo, apreciagdo e cooperacdo por parte dos membros que integram a instituicao
escolar, além da participacdo e da conscientizacdo dos estudantes.

Desta maneira, planejamos alternativas metodoldgicas de ensino que estimularam
uma vivéncia singular com a obra literaria, a fim de possibilitar um “ennquecimmerto
pessoal do leitor, sem finalidades precipuas ou cobrancgas ulteriores. J& que a leitura é
necessariamente uma descoberta de mundo, procedida segundo a imaginacdo e a
experiéncia mdividual” (ZILEERMA N, 1952, p. 217, com a finalidade de promover uma

4 0 planejamento da pesquisa-acio desenvolvida teve como suporte tedrico o livro de Bordini e
Aguiar (1993), no entanto, N30 seguithos comnrigides as etapas, 1mha ve s que <[4 sempre 1mm
vaivem entre varias preocupacfes a serem adaptadas em fun¢do das circunstancias e dadinamica
iterna do goapo de pesquisadores™, corwe afmma Thio Derd (2007 ,p. 510
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nova alianca educacional, mais democratica, sem hierarquias, em que aluno se torna o
coparticipante das atividades.

O trabalho literario baseado em alternativas metodolégicas de ensino,
teoricamente fundamentadas, oportuniza ao aluno ser protagonista do ensino e
emancipar-se, por conceber o texto literdario como fonte para suas inquietacbes e
realizagdes comportamentais e sociais. Possibilita também, um ser-estar no mundo
reflexivo e critico, visto que o torna capaz de relacionar os conhecimentos aprendidos,
atribuir significados aos conhecimentos pré-existentes, ampliar suas percepgdes
metacognitivas no processo de internalizacdo do conhecimento e ndo mais armazenar e
reproduzi-los.

A execucdo da pesguisa-acdo nos permitiu constatar que a leitura dos contos
literérios, realizada no ambito da teoria que a embasa, foi capaz de recuperar a funcéo
ludica do ato de ler, por enriquecer as trocas comunicativas e compartilhar as experiéncias
de leitura, além de proporcionar aos alunos a elaboracdo de diversas tipologias textuais e
aperfeicoar sua competéncia comunicacional e social

. Para que essas aprendizagens ocorressem, foi necessario, que o professor
planejasse, observasse, analisasse e sondasse diariamente as deficiéncias e 0s avan¢os dos
discentes, com o intuito de guiar a sua prética para o desenvolvimento de uma aula com
feicdo mais humanistica, ativa, historica e social. Nesse cenario, a prética da pesquisa-
acdo possibilita torna-se viavel por produzir “infoamagdes e conhecimentos de uso mas
efetive™, contribuindo para “o esclarecimento das mucrossihagdes escolares & para a
definicdo de objetivos da acdo pedagdgica e de transformagBes mais abrangente™
(THIOLLENT, 2007, p. 81).

Portanto, todo trabalho, seja orientado pelos métodos ou seguindo um curriculo,
precisa, para ser significativo e promover a aprendizagem, relacionar-se com o contexto
em estudo e priorizar as necessidades educacionais em questdo, além de acrescer-se,
constantemente, de dedicacdo, de planejamento, de engajamento, de leitura, de
atualizacdo, de discernimento e de determinacéo.

Neste contexto, o trabalho com métodos, ao pressupor um objetivo comum e
compartilhado entre alunos e professor, pode propiciar uma postura que busca
transformar tanto o estatuto literario quanto o posicionamento dos discentes nainstituicao

escolar e na sociedade em que atuam, uma vez que ajudar a formar individuos capazes de
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refletir, criticar, questionar, transformar e ampliar a realidade com os contelidos
apreendidos e lidos, além de relaciona-los com os problemas vigentes, a fim de aprimorar
a sensibilidade e a criticidade de cada época.

Desta forma, as alternativas metodol6gicas foram aplicadas e realizadas segundo
as postulagdes de Bordini e Aguiar (1993) com o intuito de confirmar sua validade e
atualizar seus procedimentos no processo de escolarizagcdo da literatura no que diz
respeito a inser¢do de textos literarios, no que hoje é denominado Ensino Fundamental I1.
As préticas adotadas tiveram como corpus literario a obra do escritor mineiro Luiz Vilela,
com a utilizacdo de contos de teméticas reais e similares as situagfes humanas e
mundanas vivenciadas diariamente por todos, em particular por criangas e jovens como
os alunos que leram essas narrativas. Os contos de Luiz Vilela constituiram um material
riquissimo de apropriacdo, familiarizacdo e meio para reflexdo do real e,
consequentemente, como leitura propiciadora de transformacéo historico-social.

Para que os alunos adquirissem essa postura foram utilizados contos que em sua
maioria® integram as coletaneas originais de Luiz Vilela e as antologias destinadas ao
publico escolar, infantil ou juvenil, por privilegiar tematicas envolventes do cotidiano dos
alunos. Entre eles: Contos escolhidos (1978), Uma selecdo de contos (2005), Contos
(2001), O violino e outros contos (1989), Contos da infancia e da adolescéncia (1998),
Boa de garfo & outros contos (2009), Sete histérias (2000), Amor e outros contos
(2009), Histérias de familia (2001), Sofia e outros contos (2009), Trés historias
fantasticas (2003), Chuva e outros contos (2010), e Historia de bichos (2002).°

A escolha pela estrutura constistica foi pensada, primeiramente, a partir do
constante contato dos alunos, por meio dos livros didaticos, com o género; segundo,
porque constitui uma das estruturas mais recorrentes de Luiz Vilela e é, segundo Edgar
Allan Poe’, aestrutura que tem como um de seus componentes basicos manter o interesse
constante do leitor, seja por sua narrativa breve, seja pela coeréncia que mantém em sua
tessitura, seja pela tensdo que produz até o desfecho.

O conto constitui género textual muito valorizado na contemporaneidade, pois

% Os contos lidos em sala pelos alunos estéo reproduzidos no anexo 1.
® Listamos a bibliografia geral de Luiz Vilela ap6s as referéncias bibliograficas.

"Ver DEECAUDEIN & LEUWERS, 1996.
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cumpre a seu modo o destino da ficcdo contemporanea. Posto entre as
exigéncias da narracdo tem assumido formas de surpreendente variedade. Ora
é quase-documento folclérico, ora a quase-crdnica da vida urbana, ora o quase-
drama do cotidiano burgués, ora 0 quase-poema do imaginario as soltas, ora
enfim, grafia brilhante e preciosa voltada as festas da linguagem. (BOSI, 1998,

p.7).

As caracteristicas mencionadas acima sdo facilmente encontradas e construidas
magistralmente nas obras de Luiz Vilela, a quem muitos denominam um dos grandes
contistas brasileiros (CAMARG O, 2009), por conduzir em sua obra constistica o leitor a
reflexdo sobre a realidade que o circunda, como forma de entender sua soliddo, suas
angustias e suas afli¢oes.

O conto, como género, apresenta em seu cerne elementos que sdo imprescindiveis

para quem pretende vivificar a imagem da vida, a0 mesmo tempo em que busca evitar

com cuidado todo encadeamento de acontecimentos que pareceria excepcional.
Seu objetivo ndo é contar uma historia, nos divertir ou nos enternecer, mas nos
forcar a pensar, a compreender o sentido profundo e oculto dos
acontecimentos. (DECAUDIN & LEUWERS, 1996, p. 198).

Podemos dizer que a visdo do conto, como género literario, descreve bem os
efeitos obtidos pela constistica de Luiz Vilela, pois a leitura de contos cama “Heossa
fabuloso o™, “Corsco™, “Amor™®, “Bichinho engragade™, “Felicidade™? entre
tantos outros, ajudaram a desnudar sentimentos como a evasdo mundana, a compaixao, a
soliddo, o paraiso perdido, o autoritarismo e pensar questdes constantes e comumente
encontrados nas relacdes familiares, a fim de avaliar tais valores e comportamentos
ideol dgicos. A identificagdo das tematicas dos contos selecionados com 0s anseios dos
alunos promoveu a identificacdo e suscitou a motivagao para supera-los, transforma-los.
Essa identidade fez do texto literdrio o caminho para a modificacdo de um ser-estar no
mundo, em que a obra literdria foi compreendida como “memdria « weonshugio,

Histdna"” capaz de conduz-l0s a assumir wma condigio “de co-autores da obra lida, de

8 Irte gra 4 artologis “Histirias de Familia™, de 2001,

O Bitegra 4 antologia “Boa de garfo e omtros cordos™ de 2001,
0 Botegra 4 ardologia “0 wiolitg & oiros contos™, de 1993,

U Bytegra 4 axtalogia “Cortos™, de 1936

L Bitegra a ardologia “Cordos escolidos™, de 1978,
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intérpretes e de fazedores de Histaria™ (LEITE; MARQUES, 1982 p. 33), sem se
prenderem aos dogmas da leitura adequada, da interpretacdo verdadeira, vinda dos
manuais.

Assim, o contato direto e motivador dos alunos com a literatura de Luiz Vilela
constituiu alternativa metodoldgica pouco difundida e incentivada pelo Curriculo do
Estado de Sdo Paulo, que, baseada nas alternativas metodol6gicas de ensino propostas
pelas autoras Bordini e Aguiar (1993) transpuseram a utilidade literaria e mostraram que
a insercdo do texto literario no ensino fundamental Il constitui praticas sociais auténticas
de comunicacdo. Tal conclusdo contradiz e revela a importancia de diversificar o
curriculo e as concepcdes propostas por Schennewly e Dolzs (2010), de privilegiar o
trabalho com os diversos géneros textuais, evidenciando-os como meios de préaticas
sociais auténticas. Tal definicdo pedagdgica, a nosso ver, parece oriunda de equivoco
epistemoldgico, no minimo, ou — mais amplamente — talvez de equivoco ontoldgico
quanto ao papel da escola, do educador e daleitura literaria.

Dessa maneira, a leitura de Luiz Vilela, atrelada a pratica dos métodos, nos
permitiu mostrar que a literatura é uma manifestagdo de praticas sociais que corresponde
a necessidade de representar o cotidiano e que seu ensino pode desenvolver no aluno o
“Ingresso a0 rundo da this3o que se transforma dialeticaments em algo empenhado, na
medida em que sascita uma visao de nmnds” (CANDIDO, 1573, p. 653), sendo
necessidade educacional a ser promovida em uma sociedade — a brasileira — que nédo
preza a cultura do livro, que ndo dissemina o contato com a leitura e que néo propicia ao
aluno o contato com o texto literario.

Essas reflex6es mostram ainda, aimportancia de se privilegiar o texto escrito, pois
cada vez mals “somos pessoas visuals, mals do que pessoas da fala e da palavrs™
(BRODSKY/, 1996, p. D3), dominados pela midia eletronica e pelos icones publicitarios,
0 que, em termos de conhecimento e desenvolvimento educacional, pode vir a ter um alto
custo para nossa sociedade. Porisso, cabe ao governo, a familia, a instituicdo escolar, ao
professor, e a sociedade como um todo, elaborar iniciativas destinadas ao estimulo da
leitura que busquem promover uma concepg¢do dialdgica, instaurada no estudo dos
géneros textuais como mediadores de préticas cotidianas e do texto liter&rio como
“mstumerta de integragido do myjeito ac mwin, [..] comdu=indo-o0 a refletir sobre a
realidade, posicionando-se criticamente diante da mesma” [(AGTIAE, 1982 p. 27,
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Nessa nova conceituagdo o ensino de literatura, tal como é preconizado
contemporaneamente, deixaria de ser um equivoco conceitual, amplificado pelo sistema

educacional pelabusca de nimeros ao invés de privilegiar o individuo, e priorizaria a

fungdo totalizante que deriva da elaboracdo de um sistema simbélico, que
transmite certa visdo de mundo por meio de instrumentos expressivos
adequados [...] exprimindo representacdes individuais e sociais que
transcendem a situagcdo imediata, inscrevendo-se no patrimdnio do grupo.
(CANDIDO, 1973, p. 55).

Dessa maneira, a instituicdo escolar, em que pese a forca propositiva derivada de
curriculo geral de viséo diversa, tem visivelmente marcada a necessidade de inserir a
leitura literaria nos contextos escolares, ja que as criacGes ficcionais e poéticas também
representam o mundo e a visdo que a coletividade tem de si mesma. Alienar a literatura
da vida escolar é alienar o patriménio identitario de n6s mesmos, como humanidade e
como brasileiros, uma vez que o aparelho escolar é, segundo Regina Zilberman (1982) o
“elemento de transfonnacio que mdo pode ser negligenmado™ (p. 15) cu wisto como
“Mecimcoo e estatica” (p. 18]

Assim, é funcgdo da escola democratizar e facilitaro acesso a leitura, ndo sé de textos
informativos, mas principalmente dos literarios. Para isso, em primeiro lugar, tange, a
instituicdo escolar, capacitar seus profissionais e estimuld-los a fornecer préticas
significativas de leitura que ampliem a imaginacao e o horizonte de expectativa de seus
aprendizes, promovendo neles o prazer pela leitura literéaria.

Para tanto, dois fatores sdo fundamentais para o sucesso dessa pratica, a nosso ver,
gue os docentes sejam leitores, apaixonados pela literatura, e que tenham discernimento
na escolha do material a ser utilizado para tal finalidade, fundamentando-s& “em estudos
sobre a importancia da leitura, sobre os mediadores de leitura e também sobre a
comprears 20 do que seja lerh™ (BORETOLIN, 2001, p. 200, 4 que cabe ao professor
“Iriclar a crlanga nas letras ™ de modo a The “incentivar[e] desenvolver o hibito de leitnrm™
(AGUIAR, 1982, p. 86).

Acreditamos ser por meio dessas premissas que a escola passara a ser 0 espago por
exceléncia que privilegiara o acesso das criangas aos bens culturais e possibilitard a elas
a apropriacdo da realidade de modo que obtenham autonomia e emancipacdo, por
conceber a leitura de literatura como modelo de desvelamento do mundo, que preserva
essas relagdes e da sentido a elas; “e, s& a escola ndo pode absorwe-las por inteiro,

igualmente ndo pode ser o lugar onde elas se rompem em definitivo, sob penade arriscar
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sua missdo e prejudicar, irremediavelmente, o ser humano a quem se diz servir”
(ZILBERMAN, 1982, p. 20).

A leitura literdria na escola, nessa perspectiva, deve ainda ser concebida e
priorizada pelo simples ato de ler, que, por sua vez, deve ser individual, ja que a
vivacidade da obra é dada pelo leitor, pela interagdo mutua entre sujeito produtor e sujeito
consumidor, sendo o leitor quem atualizard a leitura, quem ativara suas instancias
significativas, como propde Jauss, no livro Estética da recepc¢ao e histéria da literatura
(1989). Assim, torna-se imprescindivel, na pratica pedagdgica, o contato com o texto
literario, na integra, pelaleitura individual, dessacralizada de qualquer leitura impositiva
ou ideoldgica, bem como de qualquer preocupacao conteudistica, possibilitando ao aluno
umcontato com aliteratira furdada “na nocio de representacio dareahdade [..] fazendo
com que leitura e literatura constituam uma unidade que mimetiza os contatos palpaveis
e concretos do ser lmmano com sen comtorno fisico, social e lstoneo™ (ZILEEEMAN,
1982, p. 19).

Nesse sentido, para que o professor forme leitores, ele precisa ser, antes de tudo,
am leitor, um apaiconado pela hferatara, pois “a hferatnia & um sistema vivo de chras,
agindo umassobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem,
decifrando-a, aceitando-a, deformando-a™ (CANDITND, 2011, p. 847 Se

a relacdo do professor com o texto ndo tiver um significado, se ele ndo for um
bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor. E, a
semelhanca do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de que o
texto ndo apresente significado nenhum para o aluno, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas. (LAJOLO, 1982,
p.53).

Desse modo, se os professores forem leitores assiduos, também serdo capazes de
selecionar lveos que “esiimmlem a cxtca, a contestagio & a transfoemmacio — elementos
estesque colocam em risco a estrutura social vigente e, portanto, o regime de privilégios™
(SILVA, 2006, p. 40).

Assim, o ato de ler toma-se

um instrumento para a sensibilizacdo da consciéncia, para a expansdo da
capacidade e interesse de analisar o mundo, lidar com a ciéncia, a cultura e o
processo de trabalho, uma vez que trata de um discurso que fala da vida,
encarando-a sempre de modo global e complexo em sua ambiguidade e
pluralidade de faces. (YUNES; PONDE, 1988, p. 10).

Seguindo esta linha de raciocinio, o ato de ler no contexto escolar deve ser visto

“nmito mais do que um estimulo psicofisioldgico, receber uma mensagem ou consumir
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nmbern oultoral, exige mamplicidade como antoe™ (FONSEC 4, 1992, p. 81], pama chegar
a um processo de coautoria e para que o aluno internalize e adquira essas proficiéncias, o
professor precisater critérios que norteiem a escolha das obras a serem lidas, levando em
consideragdo as necessidades de cadaturma, a faixa etaria, etc, para que o texto seja visto
como “espago de resisEncia, como libertacdo de dogmatismo™.

O professor, agente mediador desse contato®®, tem por fungdo possibilitar o
didlogo entre texto e leitor, oferecendoobras que possibilitardo ao que 1€ encontrar-se nas
entranhas do texto; pois, como afirma Jauss, “por mais rencvadora que seja, cala chra
ndo se apresenta como novidade absoluta num vazio informativo, se ndo que predispde
seu publico por meio de indicagdes, sinais evidentes e indiretos, marcas conhecidas ou
avisos mmplicitas™ (1989, p. 34), que fardo cada leitor reagir individualmente a um texto,
tornando sua recepcao um fator social .

O contato com o texto literario, no contexto escolar, deve concentrar-se na figura
do professor, pelo papel que este tem de comover 0s alunos com a magia da leitura de
livros que inspiraram geracBes e continuam inspirando, ensinando-lhes que a leitura
possthilitard viajar, ciroalar “em terras alhelas; Fer] ndmades que cagcam forbvarmente em
campos que yao escreverart (PETIT, 2008, p. 27), convidando-0s, constantemente, a
percorrer, a desfrutar e a desvendar caminhos que 0s ajudardo a despertar seu espirito
critico, amplhiario sen conbecimento e serdo a “chave de uma cidadara abva [[L] porque
abre um espaco para o devaneio, no qual outras possibilidades sdo cogitadas™ (FETIT,
2008, p. 27-28).

Sendo assim, cabe ainstituicdo escolar inserir linguagem e leitor na mesma esfera
de comunicacdo e ter como requisito basico a introdugio da “famibandade do alhne com
textos que ampliem seu horizonte de expectatwa™ (LATOLO, X002 p. 437, Desta fonma,
compete também ao profissional da educagin criar diferentes “estratézias que levam i
pratica da leitura (desde a alfabetizacdo ao dominio do texto) até a iniciagdo literaria
[desde a parafrase até a andlise mals cxthea)” (COELHO, 2004, p. 9, e, assim, “omar os
novos para a conquista do saber” {COELHO, 2004, p.10).14

B para a pesquisa-agio é o medizdor que, estudando dinarmicamernte “oc problemas as decisdes,
ardes, negociacdes, corflitos e tomadas de conscifncia™, pode promover D processo de
trateformas ao da simacie™ (THIOLLENT,2007,p. 211.

14 CERTEAU, Michel de. Lire: un braconnage. In: . L'isvendon Ju quentdicn . Paris: Arts de faire,
1980.
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No que diz respeito a aplicabilidade das funcGes discorridas acima em sala de aula,
o trabalho com textos literarios — embasados por alternativas metodoldgicas e teoria
adequada — deve ser pensado como praticas para recuperar a fruicdo e o deleite pela
leitura, enriquecendo as trocas comunicativas ao compartilhar experiéncias para o
desenvolvimento de um ensino-aprendizagem com fei¢cdo mais humanistica.

Desata forma, com profissionais leitores e embasados por rigorosos critérios de
selecdo das obras a serem lidas pelos aprendizes a unidade escolar pode renovar a
formacdo leitora de seus alunos e 0 gosto pela leitura em todas as séries que constituem
0 atual sistema educacional brasileiro, atuando na formagio de jovers “mals aitdnomos
& Mao apenas objetos de disoursos repressiwos on patermalistas™ (FETIT, 208, p. 1591
Tarefa que representa uma vereda pela qual o ensino da literatura pode conduzir os jovens
leitores a reflexdo, a rebeldia, a ndo intimidacao social e ao gosto de poder construir novas
narrativas, ficcionais ou existenciais para o seu proprio futuro

Para isso, novas praticas educacionais sdo necessarias, para a solucdo dos
problemas existentes e para a promoc¢do de um ensino flexibilizado e significativo,
pensado e planejado a partir do conhecimento do contexto educacional e das
transformacdes a serem obtidas pelo contato direto com o texto, a fim de que este néo
seja visto apenas como um mecanismo para aprender as regras gramaticais, adquirir novos
vocabulos, aperfeicoar as habilidades de compreensdo e de interpretacdo, mas sim,
também e principalmente, como o veiculo de interacdo, percep¢do e compreensdo da

realidade, além de elemento de transformacéo.
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A aquisicdo de habilidades, inclusive a de ler, fica destituida de valor
quando o que se aprende a ler ndo acrescenta nada de importante a
nossa vida.

[BETTELHEIM, 1981, p. 12]

A literatura no ambito escolar é considerada enfadonha, desinteressante e sem
importancia, como mostram os pesquisadores Olavo Bilac, no inicio do século XX;
Cecilia Meireles, em meados do seculo XX e Aguiar, no final do século XX, o que
perpetua o conceito de que o ensino de literatura esteja vinculado ao refor¢o das
habilidades linguisticas, a transmissdo de sequéncia de autores e estilos de época, a
propagacdo de teorias literdrias, ao resumo do enredo, a anotacdo de fichas de leituras
com o nome das personagens, onde e quando se passa a acao.

Essas estratégias de ensino tornam a leitura menos acessivel e nem um pouco
prazerosa, como afirma Marisa Lajolo (1982), quem argumenta também (1982, p. 53) que

nas situacdes escolares

0 texto costuma virar pretexto, ser intermediario de aprendizagens outras que
ndo ele mesmo. E, no entanto, texto nenhum nasceu para ser objeto de estudo,
de dissecacdo, de anéalise [...] um texto costuma ser produto do trabalho
individual de seu autor, e encontra sua funcdo na leitura igualmente individual
de um leitor.

Nesse sentido, a leituranaescola é vistacomo pretexto paraalguma atividade que
néo a propria acdo de ler. Nao se observa no ensino a exploragéo das potencialidades da

linguagem, nem a literatura-pra=zez, 1sto porque tals praticas desvelam “a athitranedade
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das regras impostas pelos disoursos padrormizados da sociedade letrada™ (CO550H,
2014a, p. 16) e provocam umaruptura com a ideologia reinante.

Os livros didaticos tornam-se, nesse contexto, repositorios das ideologias sociais
e politicas, vistos como bem cultural da humanidade ao propagarem discursos unissonos,
com uma Unica e ja formulada interpretagdo, na pretensdo de apresentar um mundo
simétrico, logico, coerente e homogéneo — sempre sob a mesma abordagem, o que
transforma a leitura em fetiche.

Os mecanismos propostos pelos livros didaticos ndo se preocupam em resgatar
0s conhecimentos obtidos dos alunos e as experiéncias que neles existem para o estudo
de novos conteddos, uma vez que engessam a crianga para a leitura exigida, por reduzi-
la a uma atividade sem fins conscientes e ativos que organizam racionalmente a

subjetividade do estudante, pois

solicita-se ao aluno uma atitude meramente passiva e reprodutora diante de um
texto dado como exemplar, a0 mesmo tempo em que se trabalha com aspectos
estaticos da literatura, passiveis de serem operacionalizados e
comportamentalizados, propiciando o desenvolvimento de uma trivialidade no
trabalho com a leitura e a literatura e o estabelecimento de normas que
reorientardo a produgdo encomendada de livros e textos escolares num moto-
continuo e autorreprodutor. (SOARES, p. 48 — 49).

A atitude passiva da leitura nos livros didaticos, vivenciada diariamente pelos
estudantes, converte o prazer da leitura de literatura em uma obrigacdo, que devasta o que
nem ocupado foi e afirma pelo livro e pela importancia que o mesmo possui dentro do
cenéario educacional a integracdo da escola como instituicdo que assegura a integridade
do governo e as ideologias politicas vigentes. Como afirmou Bruno Bettelheim (1981, p.
13 naepigrafe mencionada, “a aquisicdo de habilidades, inclusive a de ler, fica destituida
de valor quando o que se aprende a ler ndo acrescenta nada de importante a nossa vida™.

A instituicdo escolar, por meio do livro didatico, ignora que o leitor, além do plano
educacional, vive no plano real, com existéncia particular e concreta, estando sujeito as
intempéries da vida, que ndo constam nos modelos idealizados nos livros didaticos, mas
sim no arsenal literério.

Para isso, torna-se necessario ndo apenas oferecer tais livros, mas mostrar como
encontrar e suas piginas “respostas e altermabivas pata alpumas questSes que #m 2 wer
com aconcepcdo de sociedade, de educacdo, de linguagem, de leiturae de literatura pelas
quats optameos” (MOETATTI, 1982, p. 277, para desmistificar, “a ambizuidade danogdo
de valor literaric” (SOARES, 1992 p. 51
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Sendo assim, a escola deveria proporcionar ao aluno o contato com livros de
carater estético, que oferecam ao discente uma visdo critica do mundo, que o conduzam
a oportunidade de vivenciar a historia e colocar-se em acdo por meio da imaginacao e
descartar 0 uso impositivo e sistémico dos livros pedagogicos e utilitaristas. Assim, 0s
textos ou fragmentos de textos literarios utilizados pelos livros didaticos buscam
correrter a “narrativa arbistica emmum artefato de utilidade imediata™ (5O LA, 2004, p.
23], além de dissemunar a “biviabdade hterania, malazral, historica e polibea, que enche
0s bolsos de alguns, mas esvazia os direitos de muitos & participagdo e & construgcdo da
cultura e do conhecimento™ (MORTATTI, 1989, p. 29), ao langar questdes que buscam
apenas “corprencer o leitor de que alitermtira é wswmo do emedo, nome dos personagens,
onde e quando se passa a acao™ (5 DAERES | 1952, p. £4].

Dessa maneira, atrelados a tradicdo grega de utilizar os textos literarios como
veiculo moralizante e a férmula horaciana de unir o Util ao agradavel, a literatura, no
decorrer da humanidade, adquiriu um viés utilitario que perpassou e perpassa toda a
pratica escolar, o que conduz a cristalizacdo do ensino com um dupls pressuposta: “a
literatura serve tanto para ensinar a ler e a escrever quanto para formar culturalmente o
individug™ (COSSON, 20144, p. 20).

Nesse sentido, a pesquisa-acdo desenvolvida buscou apresentar praticas que
utilizaram e conceberam o texto literirio cormo “alzgo que exprizne o homem e depois atma
na propria formacio do homen” (SOAERES, 1953, p. 73] pelo mecamsmo de
identificacdo e de recepgdo de tais obras. Para isso, privilegiamos caminhos que
promoveram a dessacralizacdo de tais praticas e formas de transmissdo do contetido
literario, pois ressaltamos maneiras de propiciar ao aluno/leitor uma escolarizacao
adequada do texto literario, a fim de efetuarem sua leitura a aprendizagem sobre literatura

— sua histdria, teoria e critica— e a aprendizagem por meio da literatura, uma vez que

ndo ha como ter escola sem ter escolarizagdo de conhecimento, saberes, artes:
0 surgimento da escola estd indissociavelmente ligado a constituicdo de
saberes escolares, que se corporificam e se formalizam em curriculos, matérias
e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela invencdo,
responsavel pela criacdo da escola, de um espago de ensino e de um tempo de
aprendizagem. (SOARES, 2006, p. 20).

A respeito disso, a autora Magda Soares salienta ainda que n&o ha ensino que ndo
sejaescolarizado, portanto ndo h4d como negar a escolariza¢do. O que se pode confrontar

& a “imadequala a endnes a Mpropia escolarizacio da hteratara, que s traduz em
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deturpacéo, falsificagdo, distorgdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou de uma
didatizacdo mal compreendida™ (5 DARES, 20068, p. 22].

Desta maneira, objetivamos promover a escolarizacdo da literatura como um
processo de construcdo de sentidos, ao propormos alternativas metodologicas que
visassem ampliar os pardmetros curriculares com a utilizacdo de textos literarios e
possibilitar ao docente, que atua na rede estadual, praticas para flexibilizar o ensino, no
sentido de um trab alho adequado como texto hiterdrio, que “conduz mals eficammerte as
praticas de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e valores que
correspondem ao ideal de leitor que se quer formar™ (3 OARES | 2006, p. 23], ochedacendo
“a critérios que preservem o lterdnio, que propiclem i cranga a vivénda do hierine, e
ndo umadistor¢do ou uma caricatura dele” (SOALRES, X068, p. 42).

Para que tal envolvimento ocorra, faz-se necessario que aluno e professor
estabelecam uma comunhdo fundada no prazer, nalivre interpretacdo e na liberdade que
legitima o ato de ler, que conceba a leitura de literatura como um fenémeno social,
articulado e planejado a partir de seu funcionamento sécio-histérico, sem juizos de
valores, desestabilizado do prazer e do saber, imbuido em sua concepcdo interacionista
na busca da construcdo de sentidos. Essas atitudes evidenciam a necessidade da
“Interferéncia critica na fornacio do gosto, a fim de fornarum abinofleitor nio 58 para
Um Vir-aser, mas paraum aqil & agora, prncipalments transfoemados™ (MOETATTI,
1989, p. 43).

Para tanto é necessario que o profissional sinta & conceb a a leitira como “um ato
de posicionamento politica diante do nmrdo™, por compreander que, na medida em que
a conscientizacdo do estudante anmenta, “mais independerte & a ma leitara, 14 que 1Eo
tomara o que se afirmano texto que |1&é como verdade ou como criacdo original, mas como
produto™ (BREITO, 2006, p. 34,

Nesse paradigma o aluno ndo é apenas um sujeito passivo que recebe as
orientacbes e concepcdes transmitidas pelo professor, mas € coautor da obra, pois é
convidado a inferir, refletir, julgar, dialogar com o texto lido, realizando agdes que Ihe
possihilita perceber que “ler & entrar no texto para reescrevE-lo e por meio dele captar as
sondas que o aator langou schre dores e alegrias hamanas™ (WENTUREELLL 2002 p.
151), é produzir significado. De significado em significado, de leitura em leitura é levado

a perceber que a leitura, e, principalmente a literatura, “artplia o nosso urivers o, meita-
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nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e organizd-lo [..] nos proporciona
sensac@es insubstituiveis que fazem o mundo real se tornar mais pleno de sentido e mais
belo” (TODOROWV, 2012, p. 25-24).

Ao permitir tal contato, estabelecemos a fungdo primeira da literatura que é a de

arte, e portanto a literatura, é uma transposicéo do real para o ilusorio por meio
de uma estilizacdo formal da linguagem, que propde um tipo arbitrario de
ordem para as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um elemento
de vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de manipulagdo
técnica, indispensavel a sua configuragdo, e implicando em uma atitude de
gratuidade. (CANDIDO, 1972, p. 53).

Com iss0, a leitira de hiteratara “& lewada a realizar mua furngio formadora, que
ndo se confunde com uma missdo pedagdgica™ e possibilita ao professor “o
reconhecimento de que a leitura é uma atividade decisiva na vida dos alunos, na medida
em que [...] permite a eles um discernimento do mundo e um posicionamento perante a
realidade™ (ZILEEREMA M, 1958, 271

Assim, por conhecer a realidade da pratica de literatura e o espago —ou a falta dele
- que a ela é concedido no atual ensino fundamental do Estado de S&o Paulo é que
buscamos desenvolver um trabalho que privilegiasse o contato com a obra literaria e que
aperfeicoasse a formacdo leitora, a fim de conduzir os estudantes a perceberem pelo
contatocom o texto literario oreflexo de seus sentimentos, a manifestacdo ativa da cultura
de uma sociedade, o veiculo que transmite um ser-estar no mundo, enfatizando a
percepcdo de que “a leihara, ccrno nmitas cotsas boas da wida, exige esforco e que o
chamado prazer é uma construgdo que pressupdem treino, capacitacdo e acumulagdo™
(AZEVEDO, 2004, p. 38).

A intencdo de propiciar a leitura de textos literarios em sala de aula surgiu da
necessidade de apresentar e estudar tal género no Ensino Fundamental 11, uma vez que a
pratica dos géneros textuais é impositiva e centralizadora da acdo do professor, a0 mesmo
tempo, norteadora de todas as suas praticas diarias, acarretando a imobilidade do ensino,
comumente observada nas escolas estaduais do Estado de S&o Paulo, situagdo que,
vinculada ao descrédito dos alunos e da sociedade, a baixa perspectiva dos professores e
as propostas incoerentes realizadas pelo govemo do Estado, ajudam a eliminar ou quase
a extinguir o trabalho com a literatura em sala de aula.

A partir dessas reflexdes, as altemativas metodoldgicas elaboradas e adaptadas

por nds constituem-se mecanismos para praticas que diversificam o curriculo e inserem a
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recepcdo leitora do texto literario em sala de aula, uma vez que, ao conciliar as duas
ferramentas educativas promovemos a escolarizacéo da literatura e do curriculo, tentando,
ao mesmo tempo, despertar o gosto literario dos alunos, e possibilitar ao docente
alternativas metodoldgicas contextualizadas e significativas para a aprendizagem do
aluno, por motivar e propiciar 0 acesso a leitura, bem como suprirmir a “fragmerntacio dos
conhecimentos [...] em que 0S mesmos conteldos sd0 permanentemente ensinados e
nunca aprendidos™ (BOEDINI; AGUIAE 1955, p. 3a8).

Nesse sentido, 0 ambiente cultural em que o aluno se insere torna-se um campo
indispensavel para o formar enquanto leitor, visto que suas apreensdes culturais séo
mobilizadas para a compreensdo da leitura no seu momento catartico - instante de
identificacdo com a obra-. Portanto, para despertar o habito de leitura é preciso planejar
atividades coerentes e atreladas ao curriculo e as necessidades dos discentes, além de
disponibilizar livros que sejam proximosa realidade do aluno, que levantem e respondam
questdes significativas a ele.

Os anseios, relacionados a formacdo leitora dos estudantes do estado de Sdo Paulo
e 0 contato destinado a elano ensino fundamental, representam algumas das inquietagdes
que levaram as autoras Bordini e Aguiar, no inicio da década de 80, a elaborarem uma
metodologia de ensino que adequasse a faixa etaria a escolha dos textos literarios, exposto
naobra Literatura: a formacao do leitor — alternativas metodoldgicas, de 1993. O livro
privilegia a leitura de literatura por meio de acdes metodol égicas de ensino, baseadas em
um continuo planejamento e na reflexdo da acdo docente em relacdo aos objetivos pré-
estabelecidos com a turma, assegurando, a0 mesmo tempo, trocas linguisticas entre os
individuos que integram aentidade escolar.

No livro, a leitura literaria é vista como veiculo de prestigio que promove a
integracdo e possibilita a compreensdo de que, a partir do texto, o leitor alcangard uma
postura critica do mundo, uma vez que percebera que a apreciacdo da obra consiste das
relagdes estabelecidas entre o texto e o contexto. Acdo que possibilita a transformacéo de
uma visdo dominante e homogeneizante, descentralizada da ideologia expressa por uma
camada social.

Dessa maneira, inserir praticas de leitura e o contato com obras literarias
possibilita o letramento literario das classes menos favorecidas oportuniza, a diminuigédo

das diferencas sociais, por possibilitar a todos o saber que a “lerhara da palavra o é
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apenas precedida pela leitara do nmrdo, mas poruma certa forma de escrevé-lo” ou de
‘lescreve-lo’, quer dimer, de tramsfoemi-lo através de nossa prética consciente™
(FREIRE, 2011, p. 30), ou seja, aleitura e o contato com o texto literario é necessaria ao
homem, pois da sentido ao mundo e, também, ao préprio homem.

De acordo com as autoras Bordini e Aguiar (1993), a leitura capaz de promover
tal transformacdo € aquela encontrada nos textos literarios, visto que essa “favorace a
descoberta dos sentidos [...] de modo mais abrangente [...] e dé& conta da totalidade do
real, pois, representando o particular, logram atingir uma significagdo mais ampl&”
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 13).

Portanto, a escola e aos professores competem inserir e possibilitar o contato
direto com a obra literdria de forma integra e como altemativa para desenvolver a
consciéncia expressa pelo autor como pratica interativa, receptiva e criadora, conduzindo-
0 a participar ativamente do universo construido pelo autor.

Para tanto, a formagdo do habito literario ndo deve estar atrelada a mecanismos
rotineiros de estimulos-respostas: a mesma precisa surgir de uma disposicao atitudinal
consciente; para isso, faz-se necessario o trabalho com obras proximas a realidade e ao
contexto socio-histérico da classe, a fim de situd-los na leitura narrativa e possibilitar uma
relagdo familiar com a obra em estudo, que gere uma predisposicao parao ato de ler.

Como forma de propiciar uma coeréncia maior entre a escolha do texto e o
contexto institucional de ensino, Bordini e Aguiar (1993) tecem algumas alternativas que
podem amparar os profissionais na escolha das leituras baseadas nos interesses
predisposto pela faixa etéria, atrelada aos géneros textuais preferidos pela mesma. Para
isso, norteiam-se nos estudos realizados por Bamberguer, no livio Como incentivar o
habito de leitura (1988), para quem os bons livros sdo aqueles que suprem as
necessidades internas pessoais e ajudam os individuos a enfrentarem seus problemas
existenciais diarios, por auxilid-los no desenvolvimento de sua personalidade.

O livro de Richard Bamberguer (1988) tece importantes consideracdes sobre a
importancia do ato de ler vinculada a métodos que determinam tais resultados,
estabelecendo que o cerne da aprendizagem literéria se encontrano acordo firmado entre
professor e aluno e na divisdo das responsabilidades. Assim, busca-se a insercdo de uma

metodologia de ersing que preme a grabficacio do ato de ler, pela “possbibdade de o
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sujeito encontrar-se no texto™, pois & na “experiéncia com o desconhecido que mze a
descoberta de modos alternativos de ser e de viver” (BOEDINI, &4 GUIAR, 1995, p. 25].
O atual curriculo do Estado de S&o Paulo, objeto de varias pesquisas nos tltimos
anos por se apresentar inflexivel, enraizado em praticas tradicionalistas, projeta em sua
proposta curricular um ensino de literatura que nio se reduza a “meras listagens de
escolas, antores & suas caracteristicas™ (BRASIL, 2008, p. 38), ao afirmar que o ensino
deve centra-se no texto, pois “requer o desenvolviments de habilidades que ultrapassam
uma visdo reducionista dos fenémenos linglistico e literario™ (BRASIL, 2008, p. 43).

No entanto, a proposta curricular insere as préaticas literarias somente no Ensino
Médio, cabendo ao Ensino Fundamental Il o estudo dos géneros textuais, por acreditar
serem préaticas reais de comunicacdo e, portanto, indispensaveis aos estudantes que
durante gquatro anos estudam os mais variados géneros sem, ao final do ciclo, saber usa-
los adequadamente ou identificar sua situacdo comunicativa.

Dessa maneira, as propostas cutrriculares veiculadas pelo cademo do aluno
determinam um trabalho e uma leitura do texto literario de forma desinteressada e
desestimulante, sem qualquer relacdo com o artistico. A leitura é relacionada apenas aos
contetidos gramaticais existentes, na tentativa de fomentar uma melhor compreenséo e
interpretacdo do texto lido ou a aquisicao de vocabulério, o que por suavez é incentivado
e repetido por profissionais que acreditam que seu uso repetitivo propiciard uma atitude
critica aos alunos e despertara o gosto pela leitura na idealizacdo de uma melhoria do
ensino. Essas agdes salientam que o esvaziamento do ensino literario esté ligado tanto a
falta de conhecimento de alguns profissionais quanto a falta de uma proposta
metodoldgica que o estruture.

Destaforma, a pesquisa realizada por Bordini e Aguiar (1993), no Rio Grande do
Sul, constata que um dos problemas que perpassaa pratica escolar é a falta de um método
coerente de ensino, adequado as necessidades de cada turma, sendo original, menos
repetitivo, com atividades que facam um intercaAmbio entre a escola e a sociedade, o que
aumentaria a vinculacdo com o real e a familiarizacdo com a literatura. Ac¢des que
elaboramos e executamos nessa pesquisa-acao.

Nesse primeiro momento, procuramos descrever a importancia e a relevancia de
incorporar e aplicar tais métodos no Ensino Fundamental I, ressaltando seus objetivos,

seus critérios de avaliacdo, sua fundamentacdo tedrica, suas etapas de desenvolvimento,
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para, mais a frente, poder descrever como ocorreu seu desenvolvimento e responder aos
objetivos propostos. Em seguida, delinearemos a estruturacdo e os objetivos de cada
método utilizado pelas autoras para uma melhor compreensdo e relagdo com o proximo
capitulo. Nossa exposicdo é uma paréfrase de Bordini e Aguiar, mesmo quando ndo

explicitada.



39

2.1 METODO CIENTIFICO

O método cientifico tem por fundamentacdo tedrica as diversas &reas do
conhecimento, na busca de dados concretos, priorizados pela ciéncia da confirmacio e
refutacdo de hipoteses. Ou seja, trabalha com concepcGes, explicagbes pré-concebidas a
serem confirmadas ou ndo pelo sujeito na sua relacdo com o objeto. Essas concepcoes,
segundo Trujillo Ferrari, passam pelos processos de anélise, generalizagdo,
sistematizacdo, acumulacdo, falibilidade, verificabilidade, explicacdo e auxiliam os
estudantes a protagonizarem agdes transformadoras.

Nesse sentido, o sujeito diante da postulacdo de um modelo, observa-o, verifica-
0 para corroborar ou substituir seu conhecimento, que tem como etapas: a defini¢cdo do
problema; a formulacdo de hipéteses; a justificativa da pesquisa; a coleta de dados; o
tratamento analitico e interpretativo dos dados e a concluséo.

A sala de aula torna-se nesse método um laboratério de investigacdo e reflexdo.
Em sua realizacdo o professor deve levar em consideracdo a realidade cultural do aluno,
além de seus interesses e necessidades, visto que o método propicia o contato com
situacdes desafiadoras aos discentes, para que possam ser estimulados a investigacao.

Assim, seu intuito é despertar no aluno uma visao nova do mundo, ampliar suas
significacfes e conhecimentos, abrir-se para o desconhecido, tornando-se um individuo
reflexivo e critico da sociedade.

Sua elaboracdo implica a participacdo de todos os integrantes do processo de
investigacdo, visto que a avaliacdo é participativa e prioriza dois processos de
aprendizagem: o primeiro centra-se na observacao da atitude investigativa do aluno e o
segundo nas conclus®es atingidas a partir das hipoteses levantadas.

O desenvolvimento do método pressupde as seguintes etapas de desenvolvimento:

- fase inicial: sondagem da realidade a ser estudada, estabelecendo o
assunto e as atividades exploratorias, ou seja, o problema a ser
resolvido, confirmado ou contestado, bem como as solucdes
pensadas e explicitadas em forma de hipdteses, fomentando uma
pesquisa de campo, que pode desenvolver-se em qualquer ambiente

escolar capaz de possibilitar algumas respostas.
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. fase descritiva: com a coleta dos dados em méos, os alunos partem
para a andlise, interpretacdo e descri¢do dos mesmos.

* fase comparativa: feita a interpretacdo os alunos elaboram a
comparagdo das hipéteses pensadas e dos dados coletados,
confirmando ou refutando as proposic@es tecidas inicialmente.

* fase conclusiva: reflexdo sobre os dados finais, levantamento de
novas hipoéteses, surgimento de novas situacdo problema.

O interesse da turma pelo processo investigativo pode ser suscitado por uma
atividade exploratdria feita previamente, com o objetivo de tornar familiar a temética ou
pela exploracdo do contetdo hipotético ou pela relacdo entre o tema e o contexto dos
alunos, a ser realizado em forma de dialogo, pesquisa em revistas, jornais, idas a
biblioteca entre outras possibilidades que o professor acredite ser pertinentes para
desenvolver a curiosidade da classe.

A acdo pedagégica que privilegia a realizacdo do método cientifico encontra sua

validade no

exercicio de indagagdo que se efetua no intercambio social, uma vez que a
tarefa cientifica é um empreendimento comunitario por exceléncia. A sala de
aula, como microlaboratério, propicia interacao horizontal, entre os elementos
da equipe que pesquisam e trocam experiéncias, e interacdo vertical, entre a
bagagem de conhecimentos adquiridos e as novas questBes suscitadas. Os
textos lidos transformam-se em matéria a ser polemizada, gerando continuas
investigacdes que promovem a mudanca de comportamento do aluno e,
consequentemente, do grupo em que ele interage. (BORDINI; AGUIAR, 1993,
p.52).

O curriculo por &reas do método cientifico consiste na pratica da seguinte
sequéncia metodoldgica:
1) elaboragdo de um conteudo.
2) selecdo do material.
3) aconcepcdo do objetivo de pesquisa.
4) os procedimentos didaticos que se subdividem em:
* atividade exploratéria — discussdo do tema a ser estudado com a
insercdo de materiais diversificados, para, depois, serem
investigados, questionados e assimilados com a tematica que foi

colocada naobra pelo autor escolhido.
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0 estabelecimento do tema — os alunos leem a obra escolhida e, por
meio de um debate oral, discutem algumas questdes pertinentes;
definem um tema de pesquisa escrevendo o problema envolto pelo
tema em uma cartolina que sera afixada na parede da sala para que
todos possam vé-la.

a formulacdo das hipGteses — 0s alunos respondem a questdo
problema de forma hipotética, cada um em uma folha, e afixam
abaixo da cartolina.

a justificativa da escolha do tema e das hipdteses — os alunos
expdem o texto lido e a pergunta feita; um aluno do grupo justificara
aresposta dada com elementos do texto, enquanto o professor chama
alguns alunos de outros grupos para comentar sua opinido, formando
um debate.

acoleta de dados —os alunos aplicam um questionario. O professor
explica a diferenca de perguntas abertas e fechadas para que os
alunos escolham a espécie que melhor cabe ao seu trabalho. Os
alunos produzem a matriz do questionério, combinando com as
outras turmas os prazos de entrega.

a analise e a interpretacdo de dados — com os questionarios em
maos os discentes computam os dados obtidos, colocam-nos em
tabelas que seguem o0 modelo que o professor ird propor. Ao término
da atividade, as criancas se relnem para avaliar os dados e
apresentam os resultados obtidos.

a conclusdo - as criancas em seus respectivos grupos leem a
primeira resposta que elaboraram e discutem a relacdo desta com 0s
dados obtidos. O docente pede para cada um avaliar sua participagéo

e a atividade feita.
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22. METODO CRIATIVO

O método criativo estd associado a praticas artisticas. A criatividade posta como
método ludico ultrapassa o puro saber e se converte em conhecimento, visto que prop6e
a apropriagdo e a tansformagio da walidade, uma vez que “[sJapde wma relagio do
homem com o mundo, em que o alvo ndo é meramente o conhecimento do que existe,
mas a exploracéo do existente para a producdo de algo novo™ (BEOREDINI, 4G4 R,
1993, p. 62).

O uso do método criativo busca observar o0 modo como o aluno estabelece as
relagbes entre os niveis culturais que o interligam com o contexto do qual faz parte,
possibilitando ao individuo notar-se como um ser histérico, dotado de valores culturais
construidos e em constante construcdo, ao longo de sua formagéo.

O método disponibiliza um desequilibrio e um fazer a caréncia a sua superacao.
Assim,

a atividade criativa se pauta, pois, por dois caracteristicos, intuicdo e
subjetividade, o primeiro entendido como a capacidade de apreender 0 mundo,
sem o crivo do pensamento l6gico, na sua originalidade, e 0 segundo como o
predominio do sujeito sobre o objeto, conformando-o a suas necessidades.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 64).

A fundamentacdo tedrica do método criativo encontra-se na atitude intuitiva do
sujeito, que por sua vez depende dos estimulos recebidos, da motivagao para incorporar
a exterioridade e reestabelecer o equilibrio perdido. A motivacdo, nessa perspectiva,
desencadeia 0 processo criativo por provocar uma reacdo espontanea, que encontra na
existéncia das relacdes culturais e mundanas sua solucéo. E a transposicdo do processo
cognitivo para o metacognitivo.

A motivagdo do aluno constitui-se uma acéo intuitiva que se projeta
materialmente, que se modifica, ganha formas até tornar-se produto comunicativo. Dessa
marelts, a escolha do método crativo mmplica no desenvolvimento de wma “postara
receptiva aos chamamentos do mundo e ao mesmo tempo disponivel em termos de
integracdo nele pelo trabalho criador [...] Criar é expandir a personalidade e as formas de
comunicacdo da vida social” (B OEDINI, AGUIAR, 1955, p. £5).

Para lograr tais objetivos o docente precisa estruturar-se em trés intentos, que sao
0 sujeito criador, 0 processo de criagdo e o contexto cultural e histdrico, que, juntamente

com o contato literario, passam a estabelecer relagdes significativas entre eu e 0 mundo,



43

por meio da percepcgdo expressiva do texto literdrio que organiza essas relagdes e as
materializa por meio da linguagem.

A avaliacdo acontece em dois niveis, o primeiro por meio de anotagdo em fichas
do processo criativo de cada aluno, em cada etapa, tendo atitude satisfatoria a crianga que
conseguir discernir as relacBes entre sua caréncia e o contexto apresentado, suprimindo-
as; e o segundo pelo projeto criativo elaborado pelo aluno, observando a comunicag&o
expressiva depreendida para suprir a caréncia inicial, bem como o dominio técnico que
utilizou para ainovacdo formal.

As etapas que compdem o método criativo sdo: a constatacdo de uma caréncia, a
coleta desordenada de dados, a elaboragdo intema dos dados, a constituicdo do projeto
criador, aelaboracdo do material e a divulgacdo do trabalho.

Dentro dessa perspectiva o curriculo por areas estrutura-se da seguinte maneira:

1) elaboragdo de um contetdo.

2) selecdo e escolha do material literdrio que atenda aos requisitos do
conteddo em questéao.

3)  objetivo de desenvolver no estudante seu potencial linguistico, suprindo
sua caréncia por meio do contato com o texto literario.

4)  procedimentos didaticos que se dividem em:

* constatacdo de uma caréncia — por meio do dialogo informal o
professor constata algumas caréncias dos seus alunos, através da
manifestacdo do interesse demonstrado. Estabelece alguns temas e
sugere para as criancas pesquisd-los em diversos meios de
comunicacdo. No dia seguinte, discutem os resultados e determinam
um tema de estudo.

. coleta desordenada de dados — o professor traz uma mausica
relacionada ao tema e pede para as criancas anotarem em fichas os
trechos que mais as comoveram, para iniciar a atividade. Em
seguida, propbe a leitura do texto literario selecionado,
recomendando que sublinhem as partes mais significativas para cada
um. Na aula seguinte, o professor, com a ajuda de um aluno, anota
no quadro os fragmentos mais reincidentes e propde um enigma

guanto ao texto lido; em grupos as criangas formulam uma resposta
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que sera exposta e debatida por todos da turma. Para terminar essa
atividade, o professor entrega um novo texto literario para ser lido
individualmente, pedindo para que os alunos se coloquem no lugar
dapersonagem, imaginando o que fariam em seu lugar.

elaboragdo interna de dados — esta etapa ocorre paralelamente as
anteriores, visto que em cada atividade desenvolvida anteriormente
0os alunos anotaram em fichas as respostas, os fragmentos
selecionados e 0 material linguistico que os auxiliardo na fase final.
constituicdo do projeto criador — os alunos decidem como expressar
seus sentimentos e a quem; partem para a elaboracdo do material
criativo, planejando o que e como fardo a partir deste roteiro de
perguntas: Qual o contelldo da mensagem? Como sera expresso esse
conteddo? A quem a mensagem se dirige? Como seré transmitida ao
destinatario? Qual o prazo para o envio da mensagem?

elaboragdo do material — em posse de todos os fragmentos
selecionados nas atividades anteriores, os alunos elaboram o
rascunho da mensagem, para que, depoisde corrigido, possam passa-
lo alimpo.

divulgacao do trabalho — o docente auxiliard no envio dos trabalhos
feitos; combinando que aqueles que se sentirem a vontade podem

expor as reacdes obtidas.
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2.3 METODO RECEPCIONAL

O método recepcional preocupa-se com a recepg¢do da obra pelo leitor, ou seja,
centra-se no ponto de vista do leitor ao colocar em discussdo o préprio conceito de
literatura. Baseado, na estética da recepcdo, postulada por Jauss, exige que as
concretizagdes de um texto se modifiquem constantemente, segundo a sociedade e as
leituras feitas por cada sujeito histdrico.

D5 tedricos da Escola de Constanga enterdem qua “a atinde de interacdo tem
como pré-condicdo o fato de que texto e leitor estdo mergulhados em horizontes
histéricos, muitas vezes distintos e defasados, que precisam fundir-se para que a
comunicacgdo ocorra™ (BOEDINI, AGUIAE, 1593, p. 231

Jauss compreende a obra da seguinte maneira: a partir da expectativa autor -leitor,
a obra pode ser social, intelectual, ideoldgica, linguistica e literaria. O valor desta reside,
assim, pata els, no poder que possul de expardir honzontes, visto que “[nlo ato de
producdo/recepcdo, a fusdo de horizontes de expectativas se da obrigatoriamente, uma
vez que as expectativas do autor se traduzem no texto e as do leitor sdo a ele transferidas™
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 83).

Dessa maneira,

a atitude receptiva se iniciacom uma aproximacao entre texto e leitor, em que
toda a historicidade de ambos vem atona. As possibilidades de didlogo com a
obra dependem, entdo, do grau de identificacdo ou do distanciamento do leitor
em relacdo a ela, no que tange as convengdes sociais e culturais a que esta
vinculadoe a consciéncia que dela possui. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 84).

Com a aplicagdo e execucdo do método recepcional promovem-se agdes que
geram a interacdo entre obrae leitor, uma vez que a leitura de uma obra considerada dificil
produz umatomada de consciéncia, que, por sua vez, dependera de outros pré-requisitos,
como o conhecimento do género, das formas e temas para que o aluno possa entendé-la e
dialogar com ela.

0 processo recephvo estard completo quando o leitor “tendo comprovado achra
emancipatoria ou conformadora com a tradicdo e os elementos de sua cultura e de seu
tempo, a incluir ou ndo como componente de seu horizonte de expectativas, mantendo-a
como era ou preparando-a pata movas leituras™ (BOEDINT, AGTIAE, 1993, p. 85), aa
seja, a atitude receptiva pode provocar a emancipacao e a reformulacao das exigéncias do

leitor.
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Os objetivos disponibilizados aos estudantes na utilizagdo do método recepcional
consistem no desenvolvimento de sua atitude participativa no contato com os diferentes
textos. A funcdo docente sera suscitar questionamentos nos horizontes de expectativas
dos alunos, de forma a leva-los a se distanciarem dos conhecimentos internalizados,
rompendo seus limites.

A fim de lograr tal intuito, o professor deve proporcionar ao estudante vérias
leituras que problematizem suas conviccdes, incitando-o a refletir e promovendo a
transformagc&o atitudinal, isso porque para a estética da recepcdo o individuo é um sujeito
social em transformacéo capaz de alterar todas as esferas sociais das quais faz parte.

A avaliacdo desse método consiste na observacdo da dindmica utilizada por cada
aluno em sua leitura e, também, na analise das comparacdes feitas por ele, bem como de
sua mudanca atitudinal.

O método receptivo estrutura-se a partir das seguintes etapas de aplica¢&o:
determinagdo do horizonte de expectativas, atendimento ao horizonte de expectativas,
ruptura do horizonte de expectativas, questionamento do horizonte de expectativas e
ampliacdo do horizonte de expectativas.

Nesse sentido o curriculo por areas privilegia os seguintes caminhos para sua
realizagéo:

1) planejamento do contetdo.

2) selecdo do material literario.

3)  estabelecer um objetivo de pesquisa.

4)  procedimentos didaticos que se subdividem em:

- determinacdo do horizonte de expectativas — por meio da leitura
individual e livre, osalunos escolhem matérias, noticias, reportagens
gue desejam ler, enquanto o docente observa 0s assuntos mais
pertinentes. Em seguida, promove um debate oral dos temas e de
suas implicacdes, extraindo do debate 0 assunto mais significativo
para a sala. Depois, pede para que busquem nos textos lidos
elementos que acreditam ser significativos para atingir o objetivo
delineado previamente.

* atendimento do horizonte de expectativas — o docente propbe a

leitura em casa de um texto literdrio que obedeca a temaética



47

estabelecida, tecendo por meio da capa alguns comentarios. O
professor divide a classe em dois grupos: um que ira preparar
perguntas pertinentes a narrativa lida e o outro que ird propor
perguntas inusitadas sobre amesma, para dizerem por que gostaram
do texto. A forma como cada grupo respondera a cada questdo deve
ser previamente estabelecida por todos.

ruptura do horizonte de expectativas — apds o levantamento dos
elementos textuais que mais chamaram a atencdo dos estudantes, o
docente propde uma nova leitura literaria que se afaste dos valores
do primeiro texto, em que os alunos devem contar por escrito a
histdria de uma das cenas que envolva alguma personagem central.
Cada grupo deve ler em voz alta seu texto, que sera avaliado pelos
demais grupos. Ao término da leitura os grupos trocam as histdrias
escritas e as quadrinizam.

questionamento do horizonte de expectativas — o0s estudantes
elaboram uma reportagem comparando suas reagdes a primeira e
difundindo histérias por meio de um roteiro investigativo centrado
nas personagens da obra. O foco da reportagem é a personagem
escolhida. O texto final deve ser lido por todos.

ampliacéo do horizonte de expectativas —depois de estabelecidas as
diferencas ou semelhancas entre as personagens das obras lidas, o
docente prepara cartazes com perguntas pertinentes a cada narrativa.
Fixado nas paredes, as perguntas devem provocar o estranhamento
nos alunos, que por sua vez, devem buscar no contexto da obra
elementos que se relacionam com a pergunta feita para respondé-la.

Essa acdo levantara novas discussdes e novas leituras.
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24 METODO COMUNICACIONAL

O método comunicacional estrutura-se em torno da linguagem, vista aqui como
constituinte dos fenémenos culturais, e, portanto, exteriorizacdo do pensar. As autoras
fundamentam seus estudos nos postulados comunicacionais de Roman Jakobson, para
guem a comunicacdo é constituida de atos comunicacionais que compreendem o
remetente, a mensagem, o destinatario, o contexto, o cédigo e o contato, que, assumindo
ordens hierarquicas diversificadas, determinam a intencdo do interlocutor com o
interlocutério.

Roman Jakobson reitera que todo ato comunicativo perpassa pelo sistema de um
emissor (remetente) que enviara a alguém (destinatario) por meio de um sistema de signos
(codigo) e de um veiculo de comunicacdo (canal), a partir de uma temética comum
(contexto), aquilo que deseja transmitir (mensagem).

Cada elemento comunicacional é pensado e estruturado a fim de alcancar o
objetivo comunicativo, portanto, assume funcdes diferentes em determinados contextos;
funcdes que sdo denominadas de: denotativa (o temaou aquilo de que se fala— contexto),
emotiva (0 remetente e sua disposi¢dao ao emitir algo a alguém), conativa (aquele que ¢é
afetado pela mensagem emitida — destinatario), fatica (0 elemento que possibilita a
veiculacdo da mensagem — canal), metalinguistica (o sistema de signos que constroem a
mensagem - cO0digo) e a poética (aquilo que comunica —mensagem).

Nesse sentido, esses elementos comunicacionais sdo dispostos para que o

remetente consiga por meio de uma motivacao interagir com os demais.

Essa motivacdo da origem a intencdo da mensagem e implica certas
pressuposi¢es que o remetente faz sobre o alvo a que visa: se o destinatario
domina o cédigo usado, se o tema é conhecido ou ndo, se vai necessitar de
apelos para manter a atengdo, se é receptivo ou avesso a suas intencdes, efc.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 106).

Um ensino de literatura que abranja a pratica docente por meio do método
comunicacional centra-se na busca de desvendar outros elementos que fazem parte da
construcdo significativa da narrativa, como a analise metalinguistica, os objetivos faticos,
0 seu teor referencial, o0 modo como os signos sdo dispostos, extrapolando, assim, a
apreensdo das ideias principais, da aquisicdio do vocabulario, da identificacdo

historiogréfica comumente observada no trabalho com o texto literario em salade aula.
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Os objetivos dessa alternativa metodoldgica, segundo as autoras, fazem parte de

uma orientacao literaria desvestida da

carga de artificialidade que a natureza académica da educacdo escolar lhe
confere, a0 mesmo tempo que, conscientizando o aluno do maior ndmero
possivel de implicagcbes dos jogos comunicativos nos textos, o capacitam a
percebé-los e maneja-los em outras situagdes de comunicacdo extratexto.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 107).

A avaliacdo desse método é qualitativa, umavez que deve ser feita constantemente

dentro do processo educativo, sendo capaz de constatar se os estudantes conseguem

discernir textos em linguagens variadas e como observam suas particularidades e suas

intencdes nos processos comunicativos.

Constituem-se etapas de desenvolvimento do método comunicacional o contato

com textos que comuniquem um fato individual ou social; a identificagcdo dos elementos

do jogo comunicativo; a andlise das fungdes linguisticas expressas nos textos

comunicativos; o exame das formas de manifestacdo da funcdo predominante e o cotejo

dos textos quanto a predominancia de func¢es linguisticas.

Dessa maneira, o curriculo por areas constrdi-se priorizando as seguintes etapas:

1)
2)
3)
4)

elaboracdo do conteudo.

selecdo do material.

delimitacdo dos objetivos pretendidos.

procedimentos didaticos que se subdividem em:

contato com textos que comuniquem um fato individual ou social —
a partir de uma situacéo problemaética que ocorreu em sala de aula o
professor disponibiliza textos que a retratem e mostrem os direitos e
os deveres referentes ao caso. Em seguida, pede aos alunos que
escrevam, a partir de um veiculo de comunicacdo, textos que
denunciem tais atos. Entrega para cada aluno um texto literario que
tenha em seu cerne a tematica veiculada. Em grupos os alunos
discutem sobre o temae preparam um documento para enviarem ao
canal competente. O docente pede aos estudantes, como licdo de
casa, que observem como as pessoas de seu cotidiano se comportam
em relacdo ao tema em estudo, e registrem 0s apontamentos em

fichas. Os apontamentos devem ser discutidos perante a turma e
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indicagbes de leituras devem ser disp onibilizadas para suscitar mais
descobertas.

identificacdo dos elementos do jogo comunicativo — o professor
distribui diagramas que devem ser completados pelos grupos a partir
das suposicdes feitas a partir do titulo do livro.

andlise das funcg@es linguisticas expressas nos textos comunicativos
— os discentes escolhem dois textos diagramados e invertem suas
historias. Logo em seguida, narram a nova historia e a relacionam
com a narrativa original, para que a sala decida qual teve o sentido
mais pleno.

exame das formas de manifestacdo de funcdo predominante —em
outra aula, o professor propde a elaboracdo de seminarios sobre os
textos lidos, entregando-os para cada aluno. Os textos norteardo a
intervencdo a ser feita. Apds o término da atividade, agrupa 0s
alunos e inicia um debate. O objetivo é que ao final do debate os
alunos consigam perceber que a fungdo poética é a que predominou
nos textos lidos.

cotejo dos textos quanto a predominéncia de fungdes linguisticas -
nesta etapa os alunos em posse das fungdes que predominam em
cadatexto tem por objetivos modifica-las por outras, observando os

efeitos obtidos.
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25 METODO SEMIOLOGICO

O quinto método, semiolégico, centra-se na linguagem e em seu uso social a fim
de oportunizar ao estudante o contato com novos titulos, novos textos literarios, que ndo
os classicos consagrados pela literatura mundial.

O objetivo de uma pratica metodoldgica que tenha como foco o método
semioldgico é ade “transfonmar a aprendizagem mima prtica cobdiana de imercintio e
coexisténcia de valores diferenciados, que elegem a linguagem literdria ou outras
linguagens como veiculo de circulagdo™ (BOEDINI, AGIUIAE, 1995, p. 132].

A teoria que fundamenta tal metodologia é a interacionista bakhtiniana, que
compreende a sociedade como um conjunto de vozes postas e justapostas e a linguagem
com um artefato social carregado ideologicamente pelos signos linguisticos.

Pam o mtegramtes do Ciroulo de Balkhin “toda comsciénela abrngaum feine de
ideologias que justificam suas relagbes com a experémncia concreta™ [BORDINI,
AGUIAR, 1993, p. 133), quer dizer, o signo linguistico/ideoldgico é uma parte da
realidade social, que por sua vez possibilita outras realidades externas a ele. Portanto, é
necessario observar as préticas linguisticas ndo isoladamente em sua neutralidade, mas
em seu contexto social real.

Transpondo tais linhas tedricas para o contexto literario temos os discursos
enunciativos, que derivam da sua interacdo com outros discursos. Dessa maneira, a atitude
seriologica “& aquela que percebe as intengdes ideoldgicas dos signos, uma vez que 0s
signos ndo podem ser pensados sendo em seu uso social efetivo [...] Importa assim, estar
atento para os niveis de sentido dos textos, implicitos na articulacdo dos signos nos
diversos ermnciados™ (EORDINI; AGUIAR, 1993, p. 134).

Assim, 0 método semiolégico provoca no estudante uma atitude consciente por
meio do contato direto com os mais variados textos literarios, dando-lhes condi¢fes de
observar e refletir a realidade que os circunda, ao mesmo tempo em que vivenciam sua
heterogeneidade; trata-se de leituras e de posicionamentos que aumentam sua
participacgdo critica, interferindo em seu modo de ser-estar no mundo.

Ao possibilitar a interacdo por meio do signo linguistico e o questionamento da
ideologia que 0 mesmo traz consigo, o estudante converte-se em um sujeito semioldgico,
ou seja, um sujeito capaz de ler as diversas manifestacOes artisticas reconhecer e

relaciona-las com outras manifestagdes por compreender sua ideol ogia.
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Aatitude semioldgica, na perspectiva bakhtiniana, é uma tentativa de explicitar
as relagBes entre cultura e sociedade sem se refugiar na ideia de que uma é
simplesmente o reflexo da outra. Ambas interagem dialeticamente no cerne
mesmo de seu material constitutivo. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 135).

O ensino de literatura dentro desta perspectiva metodoldgica traz para a sala de
aula textos capazes de promover um entrechoque cultural que transforma a crianca em
um sujeito ativo, critico e reflexivo, ou seja, promove a construcdo consciente de um
sujeito atipico para o atual curriculo do Estado de Sdo Paulo.

A avaliacdo deve focalizar tanto o processo de tomada de consciéncia dos
estudantes quanto a percepcao da ideologia reinante e maneiras de suprimir preconceitos
e mistificacdes, bem como de questiona-los.

As etapas que envolvem a aplica¢do do método semioldgico séo: coleta de textos
culturais diversificados; aquisi¢cdo das regras do jogo semioldgico; reconhecimento do
uso intencional das linguagens; analise das intengfes conformadoras ou emancipatérias
dos textos e a interagdo dos sujeitos com o0s textos.

Nesse sentido, o curriculo por areas estrutura-se da seguinte maneira:

1) elaboragédo do contetdo.

2) selecdo do material.

3) fundamentagdo dos objetivos.

4) aplicacdo dos procedimentos didaticos que se subdividem em:

* coleta de textos culturais diversificados — a partir de uma situagéo
problema observada, o docente sugere aos alunos uma pesquisa
prescritiva de textos que contemplem a tematica em estudo. Na data
prevista, os alunos relatam a coleta realizada. Em seguida, tecem
perguntas para entrevistar funcionarios da escola e da comunicada
para verificar como o tema em estudo é abordado por cada grupo
social. Depois de realizada as entrevistas, analisam o produto e
selecionam o que compordo a pagina do jornal.

. aquisicdo das regras do jogo semioldgico —divididos em grupos de
trés os alunos analisam, num primeiro momento, textos nao literarios
e, num segundo momento, textos literarios a fim de construir um

banco de dados sobre as intencbes dos mesmos. Com um mapa
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cedido pelo professor, os estudantes escolhem os textos vencedores,
separando-os por categorias. Afixam em um mural.

reconhecimento do uso intencional das linguagens — a partir das
categorias listadas as turmas criam cenas que parodiam as situagdes
apresentadas nos textos. Os alunos apresentam suas criagfes; o
objetivo é gerar a identificacdo com o texto original pelos demais
alunos. Ao término das apresentacdes, o professor escreve duas
perguntas no quadro instigando-os a reflexdd das intengles
enunciativas dos textos, abrindo, em seguida, o debate.

andlise das inten¢bes conformadoras ou emancipatorias dos textos
— o docente sugere acriacdo de uma pagina de jornal para pontuar as
descobertas feitas e analisadas. Cada grupo escolhe um texto criando
uma coluna para ojornal, explicitando sua escolha e sua justificativa.
Em conjunto, montam a pagina do jornal.

interagcdo dos sujeitos com os textos - da pagina do jornal & tomada
de atitude pratica, o professor sugere a elaboracdo de um
determinado documento que possa interagir, entrar em contato com

outros ambientes e vozes.



3.LUIZ VILELACONTISTAE ALEITURA ESCOLAR
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Mineiro de ltuiutaba, Luiz Vilelal® — que aos 13 anos escreveu seus primeiros
contos — nasceu em 31 de dezembro de 1942. O escritor conta, atualmente, com sete
coletdneas de contos. Muitos desses contos estdo redistribuidos em cerca de quinze
antologias, das quais ao menos doze sdo, explicitamente, voltadas para o publico do
Ensino Fundamental, além de trés novelas e cinco romances, tendo anunciado que finaliza
mais uma novela — “1 filha de Machads de Ls515™ - € escreve um novo romance para
2016.

Suas obras sdo reconhecidas por conter narrativas sempre “ermbasadas pelos
grandes temas permanentes da cultura humana: a ética, o amor, a moral, o desejo, a
civilizacdo, o sagrado, o tempo™ (EATUEE, X0&, p. 283 & apwsemtarmn, coma estratézia
narrativa central, o didlogo.

A obra assim edificada, do primeiro liviro a0 mais recente, apresenta
caracteristicas como

a simplicidade enganosa; a representacdo do cotidiano de pessoas comuns; a
atmosfera rarefeita que se aproximada cronica literaria; o siléncio; a crise de
comunicagdo; o enfraquecimento do narrador, quando ndo a sua auséncia; a
narrativa desdobrando significados ocultos, como o iceberg proposto por
Hemingway; o homem na circunstincia do seu momento histérico, quase
sempre o0 do nosso presente; o conto pressupondo um passado, sobre o qual o

5 Qutras informagdes a respeito de Luiz Vilela estdo disponiveis no sitio do Grupo de Pesquisa
Luiz Vilela: http://gpluizvilela.blogspot.com/
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didlogo reflete, e propondo um futuro, que o conto escamoteia, deixando-o em
aberto. (RAUER, 2006, p. 291).

Desse modo, constrdéi um enunciado significativo que se revela na transmisséo e
na reflexdo de valores; estes ndo buscam seu sentido na imposicdo da repressdo a
sociedade, nem se fundamentam no plano religioso ou na glorificagdo da violéncia entre
0s seres, mas se centram navalorizacdo da solidariedade, da compaixz?1o,16 do respeito, ou
seja, dos valores que devem ser solidificados e repensados para a convivéncia harmoniosa
entre os seres humanos.

Trata-se, assim, de producds contistica arquitetada pels “didlogo, a poliforia, a
ausénciade narrador e mesmo aemersao do autor-explicita™, que compdem “arm conmarto
de estratégias narrativas e discursivas que apresentam idedrio antiautoritario ao permitir
a expressdo autbnoma e polifdmica de womes milemarments sufocadas pelas elites™
(RAUER, 2006, p. 294).

Nesse sentido, os contos de Luiz Vilela representam a tentativa de o homem
urbano desdobrar-se dentro de suas afligdes, complexidades, isolamentos, na busca de
resolver-se, de encontrar-se. Se, assim, a identidade é um tema central na obra de Luiz
Vilela, o tema, muitas vezes, tem por protagonistas crian¢as ou jovens em momentos
cruciais de sua formacdo, da definicdo de seu carater, nadescoberta da cruezado mundo
e do modo pelo qual devem enfrentar a alteridade com a qual se confrontam.’

Desta forma, é no desnudamento das faces que compdem a estrutura social, com
a utilizacdo de uma linguagem simples, objetiva e totalmente expressiva e significativa
que Luiz Vilela propicia ao leitor o contato com as ideologias sociais e umareflexao sobre
as mesmas, promovendo, consequente mente, atransformacéo do aluno, enquanto sujeito
leitor.

As personagens de suas obras vivem sentimentos, sensacgdes e acGes partilhados
gue podem constituir, a nosso ver, elo substancial no processo de familiarizacdo com a
leitura e com o texto literério, por compor a chama viva para o despertar de um desejo: 0

da leitara; isso porgue, e s1as narmtivas, “‘a realidade surge cheia de inversdes bruscas

16 A propésito, em especifico, da compaixo, ver Majadas (2000).

7 para aprofundar estudo do tema da formagéo ver a dissertacdo de Rodrigo Andrade Pereira,
20009.
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e de destinos imesperados™, sendo preciso “estar atento pata ler a e alidade nas entrelinhas,
o a verdade mos escapa™ (CASTELLO, 2014, p. 5). Além disso, a temética € proxima
aos alunos, o cotidiano retratado é familiar ao do estudante e o texto literario se apresenta
transparente, com um horizonte de expectativa assimilavel, ndo deixando de apresentar
desafios, descobertas, elementos novos, formadores, instigantes e prazerosos.

Desse modo, ler as obras do escritor Luiz Vilela cumprird, a nosso ver, diversos
papeis no processo formativo do cidaddo e noprocesso de formagdo de leitores, por conter
& AIZEHY emsua obra “oathibdrio da sigrificacio, a fragibidade da alianca entre o seren
nome e, no limite, airredutibilidade e a permeabilidade de cada ser” (L& TOLiD, 2001, p.
35).

Assim, por observar suas tematicas, sua estrutura e seu engenho com a escrita,
Luiz Vilela foi o protagonista da trama que nos propomos desenvolver: a formacéo de
leitores dos anos finais do Ensino Fundamental do Estado de Sdo Paulo, umavez que sua
literatura é meonhecida por criticos “por sen talento, semdo colocado na zalera dos
grandes conbistas brasileiios™ por apresentar em sua obra “o mquite nas técrcas de
escrever e o amadutecimento hiterdyio, cxiando, assimy, sen propao estile™ (CAMARGO,
2009, p. 197 e prosima acs anselos dos estud artes.

sen eshlo apwsemtase, também, como elemento mmportante no processo de
selecin das obras lferdnias deshnada acs alinos, por pantarse pela contencio de
excessos, converbidos, por ma ves, na busca porum texto claro, perfelto e acabado, em
que O COMpEIOMS 50 0ol a escita torma-se latente, uma vez que conduz a tessitara texhaal,
Ha prooira comstante por dizer somente o necess ario. 18

4 partir desses chnténos & que o antor Lmiz Vilela fizura entre um dos grandes
escritores da contemporaneidade e, & o elenento cemial de nosso trabalho: por coter
ama tecrica brewve e simples, dizer nmito com poucas palavras, da capacidade de
reconstrlly cenarlos que armemessarn Co leitor, de maneira violerta, mas imperceptvel,
patadentro de sua histona™ onde “semesforgo, o leitor é transporado e de repente, respira
O Mesmo oxigéno respirado pelo atore porsens personagens™, como afinma Mamuar, no

preficio feito paraa 77 edicdo do livro Tremor de Terra, de 1980,

8 Ver, ato da brevidade, na dissertacio de Aureo Camargo, 2009, e em especial o artigo Luiz
Vilela: simplicidade aparente, complexidade latente, 2009.



58

Fela lapidagio do texto, pelo traballo engenhoso das palavras pamtado na
brvidade sigmficatva com que as dispde ma ffbula, por desymdar 2 wahdade, por
enaltecer walores poucos 1dealizados e prabicados atialmerte, escolhemos o escrtor Dz
WVilela para figurar como material literanio que promovera a aproximacao e familiarizacio
do lertor com aleia, além de refletir as tematcas colocadas em disoussdo pelos ahinos
e flexgbilizay o ourrioala.

Além das dissertagdes e artigos 4 mencionados, também foram inportartes no
trab alho em sala de aula, o5 seguintes estodos sobre 2 ohrade Luiz Vilela: a tese de Faner
Eiheirm Eodrngues (2008), Faces do conto de Luwiz Tilela, texto elementar para a
conpresttio da fiocio do ator Dniz Vilela, por comter em sen cerne enbevistas,
depoimentos, biografia do escritor compondo sua forhina cribica;, por comparar dois
mommentos do escmtor, baseardo-se, para 1sso, na recepodo de mua obra, nos conceltos de
narradcr-asernte e antorexplicito, na teona senndhca grelmas lana & no Bso literano.

Alem dessa tese, a dissertacio de Warma Mayadas (20000, O fidlogo da
compainas, texto fund amental para a compreers o da tematica de LuizVilela —a solidan,
a miincla, a wvelhice, a preservacio da nabireza as mmdancas ocomdas com a
comempotaneidads, a morte. O v umifica as variantes temdticas distibuidas nos
comos, nas novelas & nos romances escrtos por Lz Vilela para aghitini-las na anilise
do romance Sraga, busca, para ssao, s paldo em divers as teonas para sastentar sua tese,
de maneiraobjetiva e consclente. & leitara da obra proporeiona a perceprdo de que temas
como o eu dividido, a tentativa de reszate dos sonhos de cutrora e a compalxdo perpassam
toda a obra de Lniz Vilela, constiaindo uma reds conscientermerte defirmda.

Lavitna Passos (2010) com a dissertacio 4 imarem peles palavras: o processo
narratvo de Luiz Vilela e sen desdob mmento hipertextaal no cinema e na televisio, fraz
grande contitnicio pelas leituras acercadas teorias do género como e das caracteristicas
daobm de Luiz Vilela, com concepgdes que ab rangem a ques 1o do narador, do didlogo,
dos temas e dos espagos uhlbizadeos | em especial 2 anahise feita do conto “Felicid ade™,
coips de nosso trabalho,

L Delzado (013, com a dissertacdo d Alveridade em narraivas de Luiz
Wilelz, comtitam anxilio importante para a ampliagdo dos temas das obras de LuizVilela,
pruncipalments, pela andlise ¢ explotacio do espaco social em sras marrabvas, agerte
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cniel & desamarno, gerador do Hso e da womia como exterionzacio da fragihdade & da
precariedade lamanas.

Além desses estados, wErios outwos trabalhos acadénucos contemplam o contos
de Luiz Vilela, como os artigos de Eumce Prodenciana de Souza, ammbos de 2013, “Em
busca da imfancia perdida em ‘& Volta do Campeido™ e “Em Lniz Vilela, a wolta ao
passado e & fincia como eivvencio dos sonhos perdidos™ que abordan a temibea da
vellice e da mmfincia, revelando que os sentimentos “lomancs nrmversals sao ixsendos
nas wlagdes fantliares, avaliando comportamentos e valores estabelecidos pelaidealosia
domunants™ (SOTEZ4A , 20135, p. 207). Iualmerde & destacavel, o arbizo de Rodngo
Andrade Pereira (20097, “Em comos confessionais de empedo, Luiz Vilela constrdl wmn
Eomance de Formacdo™, que exanuna b8s cortos do esentor nuneio i oz do ensaio de
Edgar Allan Poe 4 filosofia dz compongde, dentre eles o comto “Andonnha™ corpas de
nosso trabalho.

Ha também

um rico trabalho de entrevista com o autor realizado por José Carlos Zamboni
e publicado na Tribuna dos Batatais®, nos anos de 1999 e 2000. [...]
Observamos que os estudiosos de Vilela privilegiam a analise de seus contos,
0 que mostra a contemporaneidade dessa ficcdo. (PASSOS, 2010, p. 23-24).

Ho proccimo capitilo, descrwmwemos as trammas selecionadas, para elcidar as
experidncias suscitads pelo cortato dos estadantes com o texto literdno, a motivagéo da
escolha do texto literario; as leituras e anéalises feitas pelos alunos dos contos de Luiz
Vilela; o processo de compreensdo global do contexto; a andlise semantica e estrutural
dos mesmos; a troca de experiéncia dos diversos contos lidos e a interacdo através das

rodas de leitura proporcionando-lhes enriquecimento cultural e literario.

9 Jornal editado na cidade de Batatais, Sdo Paulo.
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3.1 OS CONTOS LIDOS PELOS ALUNOS

O presente subcapitulo abordaré as reagdes dos alunos quando em contato com os
textos literarios de Luiz Vilela, bem como as trocas de experiéncias ocasionadas e 0s
processos utilizados para possibilitar a compreenséo e a reflexdo das obras lidas, além da
justificativa da escolha dos temas e dos textos lidos pelos alunos, a fim de apresentar a
importancia da insercdo de textos literarios em consonancia com a proposta curricular.

Vale ressaltar que ndo serdo abordados no presente capitulo a analise dos métodos
aplicados e os resultados obtidos, visto que esses serdo assunto para um proximo capitulo,
em que traremos 0s procedimentos executados para a aplicagdo de cada alternativa
metodoldgica proposta pelas autoras Bordini e Aguiar (1993).

A descricdo que sera feita tem por objetivo mostrar como a proposta curricular
pode ser ampliada, ndo se apartando dos tépicos que a fundamentam, no que diz respeito
ao ensino de lingua portuguesa e literatura para o0 8°ano do Ensino Fundamental I, quer
dizer, como é possivel flexibilizar o atual curriculo com a insercdo de propostas
diversificadas de escolarizacdo que contemplem o texto literario, que auxiliam na
propagacdo de habitos de leitura e incentivam o gosto literario dos alunos.

As atividades que descreveremos a seguir, realizadas com os estudantes do 8° ano,
apontam a procura por novos meios e maneiras de inserir a leitura conectada com novas
praticas para salientar a importancia da autonomia do professor no planejamento de
alternativas metodoldgicas distintas que possibilitam o protagonismo juvenil e a aptiddo
para a reflexdo, bem como a transformacgéo por meio da leitura de textos literarios.

Antes, porém, ressaltaremos alguns aspectos que consideramos relevantes ao
trabalho com a apresentacdo de uma breve descricdo da sala de aula, corpus de nosso
trabalho. A sala em estudo é o terceiro oitavo ano da escola, turma C, possui 31 alunos
matriculados e 5 transferidos. Dos vinte e seis alunos, vinte e cinco sempre estudaram em
escolas municipais ou estaduais e somente um estudou em escola particular. Dos vinte e
seis alunos, quatro séo repetentes, todos por assiduidade®®. S&o alunos gue moram em
bairros afastados, que disponibilizam do servi¢o de van, fornecido pela prefeitura, para

chegarem aregido central em que se localiza a escola.

2 Unica forma de reprovacdo no estado de S&o Paulo, para alunos até o 8° ano do ensino
Fundamental II.
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De modo geral, a sala enfrenta sérios problemas com a assiduidade, necessitando
de uma chamada diéria extra, feita pela coordenadora, para a efetuacdo de medidas mais
rapidas e direcionadas; apresenta também um comportamento atipico, com brincadeiras
e atitudes incoerentes para seu ano/série e para sua faixa etaria, o que resulta em
inquietacdes e em queixas correntes dos professores que ali lecionam.

Percebemos nas trocas comunicacionais informais a caréncia afetiva e social que
0s acometem, tomando-os seres humanos necessitados de afeto, de atencdo, de carinho e
de valores. Esses sentimentos, demostrados e retribuidos, fizeram com que nos,
professores, encontrdssemos um meio para tentar contornar a situacdo e promover uma
relagdo mais amigével e respeitosa, além de criar lagos significativos para ajuda-los a
melhorar como pessoas e instrui-los enquanto alunos.

Pela afetividade estabelecida detectamos a falta de recursos culturais a que estao
sujeitos, pois ndo tém acesso a assinatura de revistas, jomais, livros (muitos
argumentaram nunca terem folheado um jornal) e mesmo tendo acesso ao computador e
a internet, alguns mostraram, em um trabalho proposto com os recursos midiaticos, néo
saberem maneja-los com eficiéncia, desconhecendo funcdes e nocdes basicas de tais
ferramentas.

Em relacdo a leitura, 21% afirmaram que leem esporadicamente livros, de
diversos géneros — a maioria deles sdo retirados da biblioteca da escola - 0 que podemos
constatar ao visualizar livros dispostos em suas mesas durante as aulas; 38% afirmam ler
corriqueiramente revistas destinadas ao publico feminino ou sobre hordscopo e catalogos
de produtos (Avon, Natura etc); 26% afirmam nunca ter lido um livro inteiro, somente
partes (como a introducdo e o final), e/ou resumos retirados da internet e 15% afirmam
que ndo leem nada.

No que diz respeito a destreza linguistica, podemos afirmar que sdo, na sua
maioria, copistas, passivos as orientagcdes ministradas pelos professores. Dos vinte e seis
alunos, um sabe escrever, mas ndo possui a consciéncia fonoldgica e semantica do que
tais letras representam, o que faz com que sua escrita ndo possua nenhuma significacao,
0 que o leva a ndo compreender enunciados simples nem escrever respostas curtas e se
expressar coerentemente. Outro se encontraem processo de reconhecimento semantico e
fonoldgico dos signos linguisticos, sendo capaz de escrever textos curtos e razoavelmente

coerentes, no entanto, com muitos erros ortograficos.



62

Nesse cenario, o resgate da leitura compreende uma agdo de cidadania, ja que para
muitos foi oferecido o direito de aprender a ler e a escrever, mas ndo o de se tornarem
leitores; fatos que desencadearam a desigualdade e a opressdo social, por néo
possibilitarem ao individuo conhecer, questionar e atuar sobre uma dada realidade.

Portanto, o objetivo de inserir alternativas de ensino com o texto literério
contextualizado com o curriculo do Estado visou preconizar aos alunos, além do contato
com a literatura, com o mundo da escrita e dos sentidos, uma leitura interativa em que
“lettor & autor se apmoximar por melo do texts™ para possibilitar ao primelro realizar “am
trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir do seu projeto de leitura,
do seu conhecimento prévio sobre o assunto e/ou sobre o autor’” (BRI T, 2001, p. 22).

Buscamos evidenciar, por meio do trabalho proposto, a visdo de texto e de leitura
ndo como um processo de decodificacdo da estrutura, dos elementos que comp8em a
narrativa, mas como “uma abvidade essencialmente prdibiva, de formmilagio de
hipoteses, para qual o leitor precisa utilizar seu conhecimento linguistico, conceitual e sua
experiénciy (BEITO, 2001, p. 251 e, assim, apreender os sentidos do texto. Acreditamos
que sé dessa maneira o literario poderi s er visto pelos alumos como arte que “propomwiona
uma visdo mais complexa da malidade™ (YUHES P‘DHDE, 1958, p. 300, capaz de
ampliar seu universo cultural.

Desta maneira, ratificam-se as ideias postuladas por Jauss (1989), de que a
vivacidade daobra é dada pelo leitor, e de que esta s6 é concebida pelo ato da leitura, pela
recepcdo entre leitor e obra, momento em que o leitor ativa as instancias significativas
através do seu saber prévio, ou ainda, como propdem Wolfgang Iser (1996), de que “o
texto literario s6 produz seu efeito quando € lido, umavez que [...] o texto é um potencial
de efeitos que se ataaliza o processo de leitam™ (1996, p. 15).

Assim, cabe ao professor e a unidade escolar atuar em prol da diversificacdo da
execucdo da proposta curricular, de modo a capacitar o aluno a adequar as estratégias
apreendidas para a construcao de hipéteses e pensar em “cordizdes para que se estahelega
a ntedomucic” (ELEIM AN, 1929, p. 400 &, corsequentermente, a producdo de um ensino
mais coerente e significativo. Desta forma, institui-se um modo de ensino que relaciona
aatividade comunicativa, a estética da literatura e a didatica enquanto pratica interacional,
gue ndo veda ou antecipa os desafios e as aspiracdes da leitura, como afirma Colomer
(2003).
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31.IMETODO CIENTIFICO - APLICACAO

A primeira alternativa proposta — método cientifico — foi planejada a partir das
observacgOes e das necessidades encontradas na sala de aula, composta, incialmente, por
trinta e um alunos, com idade entre 14 e 15 anos, de uma escola estadual do Estado de
Sdo Paulo, realizadas ora por rodas de leitura, ora por grupos tematicos, ou por leituras
individuais, ou por investigagdo em contextos externos — a biblioteca, os meios
midiaticos, a familia -, ou por leitura compartilhada, mas sempre por trocas de
experiéncias, apontamentos, analises e discussdes.

Todas as leituras foram precedidas de escolha individual e depois desta por
discussdes, analises e apontamentos que buscavam corroborar seus conhecimentos
prévios.

Essas discussfes iniciais foram pensadas e escritas nos cadernos dos préprios
alunos, depoissocializadas entre o grupo e, posteriormente, apresentadas paratoda a sala.
Ao mencionarmos o termo discussdo, referimo-nos aquele que implica que os alunos
falem uns aos outros, que exponham e ougam sobre o assunto, dividindo dividas e
incertezas, usando as informacdes do texto como base para suas experiéncias e dialogos.

A proposta curricular, em momento nenhum, foi deixada a mercé: ela foi, em todas
as atividades, o ponto de partida para o planejamento de novas praticas, que buscavam
confirmar que é possivel escolarizar o ensino, a partir do postulado pelo curriculo, por
meio da conciliacdo das necessidades da turma a fim de formar sujeitos criticos. Por isso,
baseamo-nos na proposta curricular, que recomenda, para o primeiro bimestre, o trabalho
com textos prescrtvos “erm diferentes sitnagdes conmmicativas™ [BRASIL, 2008, p. 49),
principalmente anincios publicitarios, para aperfeicoar a compreensao e a interpretacao
de texto dosalunos. Cientes da necessidade de flexibilizar o curriculo, propomos por meio
do método cientifico um trabalho diversificado com o texto literario, ja que
conpreerdemos “que todo processo educativo preclsa ser orgarizado para abngir seus
objetivos™ (COSS0ON, 20144, p. 13).

A aplicacdo do primeiro método, o cientifico, surgiu pelarecorréncia de anuncios
publicitérios, selecionados pelos alunos nas tarefas e nas atividades realizadas em sala,
que focalizavam atematica sobre o trafico de animais, a caca predatoria e os maus-tratos,

bem como a constante inquietagdo que aanalise de tais aniincios proporcionava a turma,
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motivando-0s a argumentarem, a narrarem experiéncias pessoais. Essas foram as razdes
pelas quaisdecidimos que atematica contemplada na aplicacdo do método cientifico seria
“Dos maus-tratos aos animais a compaixao™.

A partir da escolha do tema?! e com o objetivo de propiciar a crianga o
estabelecimento de relacdes entre a literatura e sua vida, por meio da confirmacéo ou do
questionamento de hipGteses e de observar como 0s textos prescritivos veiculam tal
tematica € que selecionamos textos jornalisticos que focalizaram o tema, confrontando-
0s com perguntas reflexivas sobre o assunto, a fim de desestabilizar seus conhecimentos
prévios e estimular a investigarem outros espacos.

A atividade contou com um interludio sobre o autor em estudo, com curiosidades
sobre sua vida, sua biografia, trechos de livros, fotos, e sobre 0 assunto em pauta, com a
andlise e interpretacdo de fotos, reportagens, depoimentos coletados pelos alunos. As
acOes motivaram os alunos ao estabelecer um relacionamento amistoso entre eles e o tema
em estudo, para uma melhor apreensdo do conteudo proposto.

A motivacdo em acbes como essas € de fundamental importancia, pois, nas
palavras de Antbnio Carlos Gil, apresentam o “[...] conteado de rmaneira tal que osalunos
se interessem em descobrir a resposta que queiram saber o porqué, e assim por diante.
Convém também que o professor demonstre o quanto a matéria pode ser importante para
0 aluno™(izIL, 1994, p. &),

Os alunos, motivados pela tematica, tiveram o primeiro contato com os contos do
escritor Luiz Vilela. Cinco obras foram selecionadas com o intuito de levar a literatura a
cumprir seu papel social, por abordar o tema em estudo e desestabilizé&-los, questionar
seus conhecimentos internalizados, e suscitar, por meio da investigacao do e pelo texto,
0 aprimoramento de suasasser¢des para confirma-las ou modifica-las. Para isso, 0s alunos
puderam, pelo titulo do conto, escolher o texto que leriam, a partir da curiosidade
despertada por ou pela familiaridade com este, pois a literatara pernite a “identificagio
emocional entre a pessoa que |é e o texto™ (AZEVEDOD, 2004, p. 44 - 45).

O contato com o0s contos expds 0s alunos a uma nova e inquietante visdo da

realidade, ao quebrar suas expectativas, visto que os textos exigiam do ato de ler a

2L A escolha do tema deve ser solicitada ou discutida pelos atores da situacdo, como define
Thiollent, 2007, p. 56.
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reflexdo em relacionar o tema em estudo com o contexto. Este, extirpado das verdades
correntes e midiatizadas, evidenciava outras possibilidades, aflicBes, emocdes que a
relacdo com um animal pode proporcionar. Dessa maneira, 0s contos causaram,
incialmente, estranhamento e despertaram a atengdo dos leitores para novas formas de ver
e posicionar-se diante da temética. Assim, os alunos encontraram no texto literario
subsidios para enfrentar as mais diversas e inesperadas situacGes sociais e formas de
transforma-Ilas.

Essas situacOes antagbnicas sdo, a nosso ver, indispensaveis na formagdo dos
jovens, que devem dispor de um espago para o contraditorio paraampliar suas percepcdes.

Nesse aspecto, o texto literario cumpre seu papel, pois nota-se em sua composicao

o contraditério, [pois ao invés] de trabalhar com personagens idealizadas,
previsiveis e abstratas [...] tipicas dos livros pedagdgicos, pode apresentar ao
leitor seres humanos ficticios, mas complexos e paradoxais, mergulhadosnum
constante processo de modificacdo e empenhados na construgdo de um
significado para suas vidas. (AZEVEDO, 2004, p. 44).

Desta forma, um dos contos selecionados, “& formiza™? (VILELA, 1993)
permitiu aos estudantes descobrir 0 qudo escasso estd nosso mundo de valores como o
companheirismo, a amizade, a solidariedade etc; visto que, mesmo sendo um ser
pensante, a personagem principal da histdria, um menino, ndo consegue estabelecer um
didlogo com seu proprio pai, levando-o a sentir-se sozinho em meio a pessoas téo
préximas, integrantes de sua realidade vazia, falsa, perversa, que desconstroem sua doce
fartasia ao colocar wma “mancha de cimmernto novo na parwede, brtal, meonpreersivel™
(VILELA, 1993, p. 22) por onde saiam as formigas, suas amigas e companheiras. As
formigas admiradas pelo garoto por suas atitudes, por se preocuparem uma com as outras,
por permitirem horas de siléncio e, também, por seu mundo, sem gritos e sem mentiras.

A mistura de vozes, do narrador e da personagem, é o elemento marcante desse
conto, que, por meio da linguagem oralizada, concede a narrativa uma verossimilhanca,
capazde trams formar “sua narrativa em ‘ato hdico de irdonmacie™ (CAMARGD, 2009,
p. 67). Tal fator, para Candido (2002, p. 92), é 0 que permite ao leitor se “sentr

2 para o aprofundamento do tema do sentimento de inadequacdo, da fuga por meio da busca de
vralore s wer artizo ridalade “Em Luiz Vilela, a volta do passado e a infancia como reinvencéo
dos sonhos perdidos™,de Emi e Praderciato de Souma 20135,
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participante de uma humanidade que é a sua e, deste modo, pronto para incorporar a sua
experiéncia mais profunda o que 0 escritorlhe ofsrece como visio da realid ada™.

A genialidade do escritor Luiz Vilela de dizer muito com poucas palavras ganha
vivacidade no conto “4 formnga™ (VILELA, 1393) pela wlado dissorante entre dois
mundos: o da fantasia e o da realidade, como forma de ressaltar a incomunicabilidade
humana.

O conto oferece cenarios semelhantes ao vivenciados por muitos jovens e
adolescentes na constante luta por se fazerem compreendidos, uma vez que S0
trancafiados na soliddo da incompletude humana diante de seus atos. A ambientacdo do
conto ampliou os horizontes do grupo de alunos e da sala ao chegarem a conclusao de
gue 0s animais podem ser mais racionais que 0s seres humanos, por viverem em total
harmoniaentre seus pares.

Os alunos percorreram, por meio da leitura desse conto e dos outros selecionados
os campos contraditdrios da literatura que provoca novas leituras e questionamentos, bem
como o levantamento de novas hipoOteses sobre a relagcdo homem—animal. Outro grupo foi
formado ap6s a escolha individual do titulo do comto “Tm peixe™2 (VILELA, 1993).

A narrativa conta a frustacdo de um menino que, apés voltar de sua pescaria e
perceber que um dentre todos os peixes ndo estd morto — a traira — decide cuidar dele
como se fosse seu animal de estimacao e, para isso, planeja atos futuros, como criar seu
novo habitat. No entanto desprovido das palavras sdbias da mée sobre como alimentar o
peixe, 0 menino caminha até a venda para comprar comida ao animal e, ao regressar,
encontra aempregada que lhe informa té-lo matado.

O conto ilustra, novamente, a relacdo entre criancas e animais, e coloca o adulto
como oponente, uma vez que ele é 0 msponsivel assum como em “As forrmizas™
(VILELA, 1993), pelo desfecho tragico da histdria. A relacdo da personagem com o peixe
elucida o mundo da fantasia, da imaginacdo comumente visitado e revisitado pelas
criangas, pois, mesmo tendo seu instinto predador de pescar o animal. O menino é tocado
pela constatacdo da luta pela vida em meio a tanta morte, e mostra a compaixao, a

comiseragdo preservada no tempo da infancia.

2 Ver Rauer R. Rodrigues e Waleska Rodrigues Martins, “Entre Eros e Tanatos, brevidade: a
presenca da morte em Luiz Vilela™, 2013,
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A abra revela valores que sdo poucos perpetuados pelos adultos, que talvez por
enfrentar todos os percal¢os que a vida lhes imp&e tornam-se frios e individualistas, e ao
ndo conseguir transpor a pedra encontrada no meio de seu caminho, devastam os sonhos,
as fantasias presentes na construgdo moral da crianca, como aponta a acéo fria e cruel da
empregada ao matar a traira.

A leitura proporcionou os alunos encontrarem-se na fragilidade da personagem,
gerada pela familiaridade de incompreensdo do mundo dos adultos, devido a suas afli¢oes
e infortinios, levando-os a aprenderem desde cedo como sobreviver em um mundo
neféario e cheio de ingratiddo.

Os alunos perceberam, assim, que a relagdo dos conflitos, frustaces com os
animais ressalta que o animal homem é mais ameacador que algunsbichos, pois intimida,
inibe o desenvolvimento da fantasia, da imaginacdo dos jovens, que, por sua vez,
procuram desde cedo desvencilhar-se das opiniGes alheias e das opressdes sofridas para
vencer a incomunicabilidade dos adultos.

Dessa maneira, 0 texto atualizado por meio da leitura dos alunos questiona a
realidade vigemte ao provocar “ama espécie de conmnhio emocional que pressuponha
prazer, grarde idenbficagio e, sempie, a lberdade para interpretar’ (AZEVEDO, 2004,
p.45).

A recepcdo do texto literario com a leitura individual oportunizou a transformacéo
dos conhecimentos prévios do grupo que o leu, ja que ao término da exposicdo, disseram
que a intimidacdo sofrida pelas criangas é tanta e tdo imponente, que, ao final do conto,
ruderam pemeb erum mermno precocerents adulto, 14que “Acende alaz da sala. Denwon
0 pdo em cima da mesa e sentou-se. 54 ertic notou corno estava cansade™ (WILELA,
1993, p. 40). Os estudantes mencionaram também que a personagem, pela relacdo com
os adultos, praticara agdes como as encontradas nos anincios pesquisados e as narradas
no conto “Biclinho engragado™ (WILELA, 198681 sem se oulpabilizar por 1550, vendo
normalidade em contextos de atrocidade.

Essas consideracdes, construidas a partir do leitor em contato com o texto,
determinaram areflex&o e a transformacéo atitudinal dos alunos, e mostraram-se, assim,
serem uma necessidade a ser explorada em sala de aula.

A leitura do conto “Bichinho engragade™ (VILELA, 15986) cuja fibula narrs uma

pescaria entre amigos, malsucedida pela presenca dos cagados, que comiam as iscas
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langadas, e por isso tinham sua cabega cortada pelos pescadores, como puni¢do ao que
faziam. Tito, um dos trés homens que estavam pescando, ndo concorda com a atitude,
considerada normal pelos amigos, e ao pegar um cagado decide ndo o matar, mas leva-lo
para casa e tratd-lo como seu animal de estimagdo. A atitude é desprezada e debochada
por todos, mulher, sogra, amigos e sociedade. Contrariando todas as expectativas e
driblando os comentarios, Tito tenta manter umarelacdo amigavel com Adalberto, nome
gue da ao cadgado, mas é vencido pelas imposicdes feitas pela mulher. No entanto, reluta
por ndo conseguir se desfazer do cagado, por quem mostra estima e prazer, levando-o a
uma fonte da cidade, lugar em que Adalberto é pichado, utilizado como bola e despejado
em um latdo de lixo, momento em que Tito percebe que sua atitude em relagdo ao cagado
é Unica diante de todas as atrocidades que essa espécie passa. Ao perceber que ndo
conseguird modificar as ideologias e as visdes que giram em torno do animal, decide
esqueceé-lo.

A leitura do conto sensibilizou o grupo que o leu, e materializou-se na
apresentacdo que fizeram para a sala, a0 comparar e questionar o valor que a vida tem
nos dias de hoje, nas a¢BGes barbaras praticadas pelos homens, sem 0 menor remorso.
Perceberam que as a¢cBes humanas que comecam em um animal, terminam em pessoas da
sua propria espécie e que atos como esse sO fazem aumentar os indices de tragédias,
assassinatos, mortes e perpetuar a escassez de valores como o respeito pelo préximo, o
valor da vida e a falta de justica.

O grupo também salientou que a banalidade concedida a vida hoje tem seus
primordios na trivialidade das a¢cdes humanas, na falta de valores como a compaixdo, 0
amor aos seres animados e inanimados. Os estudantes conseguiram notar que a relacdo
animal —homem no conto visa resgatar a valorizacdo davida, do amor, e que Luiz Vilela,
enquanto escritor, coloca em cena o sen desajo “de pres ervamcio danatmza, essa matireza
que acadadia vem sendo mais maltratada por aquele que deveria ser o seu grande aliado,
ohomem™ (MATADAS, 2002 p. 77

A leitura do conto incomodou o0s estudantes por ressaltar nas linhas e nas
entrelinhas da lnstdna“a ma perplexidade com a falta de comsclermizacio das pessoas da
importancia de preservar o mundo natural, e com a deturpacdo de valores do homem
modere™ (MATADAS, 2002 p. B3], além de proporcionar pela leitura do texto literario
a funcdo humanizadora da literatura, que, para Antoma Candido (1972, p. 3181 “ndo
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corrompe nem edifica, [...] mas, trazendo livremente em si 0 que chamamos o bem e o
que chamamos o mal, lamaniza em senbdo profindo, porque faz vwer™

Sendo assim, a instituicdo escolar cumpriu sua fungdo socioeducativa ao inserir
linguagem e leitor na mesma esfera de comunicacdo, de cultura, e introduzi-los a
“familiaridade [..] com textos que ampliem seu horizonte de expectativa™ [(LAJOLC,
2002, p. 45). As préticas narradas realcam a importancia do profissional da educacdo em
cnar diferertes “estratégias que levam a pratica da leitura (desde a alfabetizacdo ao
dominio do texta) até ainiciacio sulando os alines para aconqmista do saber” (L JOLO,
2002, p. 45).

Portanto, por meio da leitura, da explanacdo do texto, do levantamento dos
guestionamentos salientesa cada integrante do grupo e na manifestacéo dos outrosalunos
diante do conto e dos comentérios feitos, a aula ganhou novas expectativas e uma
funcionalidade mais interessante e significativa aos discentes.

0 quarto corto hdo fo1 “Andorinhas " (VILELA, 1993). 4 mesmice de um dia de
domingo despertou em um menino o desejo de matar um passarinho, j& que nunca
conseguira tal facanha, sendo, por isso, cagoado e instigado pelo amigo. A provocagdo o
motivou a pegar seu estilingue e sair a procura de sua vitima, uma andorinha, que foi
acertada pela pedra, fazendo-a deslizar para o chdo. A emocdo invadiu 0 menino, que
conseguira dominar sua ansiedade e acertar enfim um passarinho. No entanto, ao
aproximar-se da ave, sentindo-se “poderoso & cruel diante da 1w izrflcincia & frazlidade
do passaro™ (WILELA, 1955, p. 36), nota que ela se encontra ferida e ndo morta, fato que
0 arrebata, tomando-o de comiseracdo e compaixao pela ave. Tais sentimentos o levam
a ter raiva de 51 mesmo, da “sua espera, sua alegra, e agora mia mmpoténela™ (VILELA,
1993, p. 37), por praticar tal brutalidade para com um ser tdo indefeso, que acabaria
morrendo sem que ele pudesse fazer nada para ajuda-lo.

Percebemos pela leitura do conto que o enredo e as acOes das personagens
sobressaem em relacdo a todos os elementos da narrativa, e, por isso, revela que a crianga,
assim como os adultos, também passa por situagcdes incomuns, de provagdes que fogem
a sua zona de conforto, para crescer e poder, dessa maneira, enfrentar a realidade que a
cerca. O conto, nesse sentido, € rico por expressar a realidade de um mundo brutal, que
se revela incessantemente pela caca ao outro em busca de promocéo social, mundo em

gue sé 0s mais aptos conseguem sobressair-se.
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Desta forma, o conto tematiza os caminhos que representam a passagem do mundo
infantil para o mundo dos adultos, ou as fases que o intermediam, pelas agdes
representadas pela personagem que passm “pela pressio exterior para “aprender” a hdar
coma propria pessao imtenot” (FEREIRE A, B4 TTEE, 2009, p. 415). As agdes do ereda
levaram a identificacdo dos alunos com os sentimentos e aflicGes da personagem,
fazendo-o0s enxergarem-se nos atos do menino e terem inciativas parecidas como forma
de vingar-se, de sobressair no mundo dos adultos, ndo levando em considera¢do as
maldades praticadas para tal intento, nem a devasta¢do causada.

O alomo conto bde, analisado, debatdo & exposto para a tarma foo “Coriseo™
(VILELA, 2001), escolhido pelo mesmo propdsito dos anteriores, evidenciar a caréncia
de valores humanos que assombram e tornam o mundo uma competicdo brutal, por meio
dasagressoes, do desprezo e da insignificancia com que os animais sdo vistos, e a0 mesmo
tempo, por trazer um aprendizado que favorece a valorizagdo, a pratica de sentimentos
COmo a compaixao.

2 conto “Consea™ (VILEL A, A001) narwa a historia, mais uma vez, de um menino,
que sonha ter um cachorro como seu animal de estimacdo, tal aspiracdo € barrada pela
fala de seu pai que nota esse desejo como uma afronta, ja que para o pai cachorro “Ghicho
velhaco, s6 serve para dar amolagdo e pra commer a corruda da gente™ (VILEL A, 2001, p.
62). No entanto, gracas a ajuda da mae, seu sonho se realiza, mas, depois de sete meses,
o cachorro adoece e 0 menino vai ao encontro do pai pedir que compre remédio para curar
Corisco. O pai, resoluto em sua posicédo, afirma néo ter nada a ver com isso e repreende
o filho por chorar por um animal. Mas o que 0 menino ndo podia imaginar € que no dia
seguinte, um empregado da fazenda traz o remédio a mando do pai. A demonstracdo de
carinho do pai ndo surte resultado, pois Corisco morre e, depois de sua morte, tudo volta
a ser como antes.

A narrativa lida mostrou-se bastante significativa para os alunos, ja que na
apresentacdo feita para a sala ressaltaram, ndo a postura autoritéria e fria do pai, mas toda
sensibilidade latente existente debaixo da mdscara arrogante de provedor da casa, uma
vez que se compadece ante a doenca do animal e pede para que alguém va comprar
remédio, e no final do conto, depois de meses da morte do cachorro, ao recordar sua
existéncia, enxuga uma lagrima que escorre em seu rosto. Essa atitude do pai, no conto,

foi comparada ao encontrado em muitas casas e presenciada por alguns alunos em seus
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lares, 0 que os levou a compreensdo das atitudes de seus responsaveis e da temura e do
carinho que pode existir neles, mesmo quando néo expressadas.

Observamos, apds o término do projeto, a compaixdo que os estudantes mostraram
para com os oprimidos, os excluidos, os maltratados nos contos lidos. Nas arguicdes,
(elucidadas no quinto capitulo), conseguimos perceber a aproximacdo de seus
sentimentos aqueles observados na narrativa, tornando-se latente em seus depoimentos a
intensa identificacdo com o ser marginalizado, resgatando destes seus aspectos humanos
e existenciais, como se fossem reflexos de seu préprio ser, espelhos de suas préprias
angustias e inquietacOes. Tais sentimentos e valores os fizeram perceber a linha ténue que
separa 0 mundo dito civilizado e do animalesco.

As analises foram possibilitadas pela percepcdo gerada da leitura individual, sem
nenhum pretexto a ndo ser a atualizagdo do conto pelo leitor, retirando dessas
aprendizagens para sua vida. Assim, a relacdo ensino-aprendizagem alcanca seus
objetivos ao possibilitar a reflexdo e a mudanca de atitudes dos alunos, por meio de
hipdteses geradas que extrapolam seus conhecimentos prévios a partir da leitura e da
compreensdo do que estava dito nas entrelinhas do texto, aprimorando sua subjetividade,
(resultados detalhados no quinto capitulo).

Apos a leitura de cada conto e da discussdo da questdo-problema, os alunos, dentro
de seus grupos, puderam comparar as respostas dadas inicialmente com os outros
apontamentos fomecidos pelos outros alunos, a fim de comprovéa-las ou refutad-las com
suas assercdes iniciais. Os conhecimentos aprimorados possibilitaram a construcdo do
trabalho final: aelaboracdo de um texto prescritivo, mais especificadamente um anuncio
publicitério, relacionando os contos lidos e as conclusdes obtidas. Os trabalhos foram
expostos para outra sala e fixados na parede da biblioteca da escola.

O trabalho final teve como propoésito verificar a apreenséo dos conteudos e das
caracteristicas dos textos prescritivos estudados, bem como o uso do modo imperativo —
deternmnagdes da “Proposta Curnmlar™ (20027 — e sua relacdo com atematica em estudo,
atualizada e questionada por meio da leitura dos contos de Luiz Vilela.

Dessa mareira a hteratirm oumprm sen papel de seruma prabica “de transgressao,
alimento para o imaginario e forma de interagd8% com o outro, além de portar uma
infinidade de sentidos e significados que todos os dias sdo descobertos e que devem ser
sempre compartilhados™ (FARLL apud S0OTE4A, 2004, p. 55).
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A sala foi utilizada como laboratério para a exploracdo das iniciativas
investigativas dos alunos. Por meio do levantamento de hipoteses, a classe desempenhou
seu papel de unir proposta curricular e ensino flexibilizado, além de possibilitar ao
estudante expandir seus conhecimentos de maneira critica e ativa, atingindo o nivel
metacognitivo, ao ver no texto literario a ferramenta capaz de vivificar suas experiéncias
mundanas ao mesmo tempo que oferece formas de supera-las, amplia-las e materializa-

las nos diversos géneros textuais como elemento parase comunicar com o mundo.
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3.1.2 METODO CRIATIVO - APLICACAO

A segundaatividade que descreveremos, assim como a primeira, teve o intuito de
oportunizar aos alunos praticas de leitura despidas das comumente propostas pelos livros
didaticos ou pelos materiais disponibilizados aos alunos. Contou com leituras
individualizadas, rodas de leitura, leituras compartilnadas, de carater expositivo,
apresentagdes, andlises, discussdes em grupos e produgdes escritas.

Adotamos aos procedimentos conbides na “Propos ta Cwrmimalar do Estado de 280
Fanla™ (20027 para 0 8° ano e observamos que o conteddo a ser desenvolvido no segundo
bimestre centrava-se na “leitara de amineios publicitinos em diferentes sitnacSes de
comunicagdo [...] em rodas de leituras [salientando] tracos caracteristicos dos textos
prescntos” (BRASIL, 2008, p. 50-51).

A tematica para a aplicacdo do segundo método, o criativo, surgiu a partir da
examinacgdo das necessidades da sala e dos anseios e observacdes feitas pelos professores
e coordenadores nas reuniGes grupais. Constatamos que a auséncia dos membros
responsaveis na familia dos alunos constituia uma lacuna muito grande em suas vidas. A
falta ocasionava, frequentemente, a rebeldia de uns, a indiferenca diante das decisdes
tomadas pela escola, o0 descompromisso com a frequéncia escolar, bem como para com
0s estudos; comportamentos relatados em algumas producdes escritas ou mesmo nas
conversas informais entre professores e alunos.

Por isso, decidimos que o tema a ser trabalhado com a turma seria ~A Fteratura
como meio para suprir uma caréncia e superd-la™ trazendo a tona elementos como a
subjetividade, a intui¢do dos alunos, incitando-o0s, por meio dos estimulos recebidos dos
textos literarios, a reestabelecer o equilibrio perdido, provocado por uma reagdo
espontanea —método criativo.

A primeira atividade desenvolvida foi a definicdo da palavra caréncia,
contemplada em todas suas acepgdes e ilustrada com a masica da banda Jota Quest “O
que eu também ndo entendo”. E em fichas?® os alunos destacaram versos que
representavam uma falta apresentada pela cangdo. Ao final, socializaram-se os trechos

escolhidos e discutiram-se as escolhas. A fim de aumentar a representatividade

% As fichas utilizadas para cada atividade estéo reproduzidas no anexo 4.
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significativa da palavra, os alinos mmdvadualments, leram o como “Felicidade™
(VILELA, 1978).

O conto narra a problematica da aparéncia versus a esséncia tdo presente na
modernidade, em que Edgar, personagem principal, é surpreendido pela mulher com uma
festa de aniversario surpresa em seu apartamento e, para seu desgosto, terd que passar as
horas seguintes rindo de piadas sem graca, fazer discurso, conversar e sorrir com todos
sem amenor disposi¢do para isso, e fingir uma alegria, uma felicidade inexistente, que s6
foi reencontrala por algams mirnatos muando “trancon-se no banheiro e sozinho sentado
na quina da banheira olhando para a porta trancada e pensando que pelo menos durante
alguns minutos ndo teria de sorrir ou de falar ou de apertar a méo de alguém ele pela
primeira vez naguela noite sentiu um pouco de felicidade™ (WILELA , 197, p. 71].

A histéria de Edgar representa uma situagdo real vivida por muitas pessoas, na
tentativa de sobrepor a sua esséncia sobre as constantes aparéncias que a vida em
sociedade nos faz assumir. Essas mascaras transfiguram nosso ser e inibem nossas
vontades em prol da felicidade de outros.

Nesse sentido, uma caréncia tdo pueril transforma-se numa barreira
intransponivel, vencida somente por alguns minutos, como observaram os alunos. Tal
apreciacdo contrariou as regras sociais internalizadas dos alunos, para quem toda pessoa
ficaria feliz com uma festa surpresa de aniversario.

A leitura do texto fomentou a discussdo da necessidade de aceitar as escolhas
alheias, mesmo que sejam divergentes da nossa vontade, e apontou, a0 mesmo tempo, o
quao dificeis sdo as relagdes humanas pelos comportamentos que a envolvem.

O tema da inadaptacdo também foi constatado em outro conto de Vilela, *O
buraco™, trazido & sala de aula para motivar os alunos a buscarem novas leituras, por
“corsolidar o solamento para o ruando partioular™ diarte da maphdio com o mando
fisico & comm as ¥elagdes kmrmanas™, como afirma Wania Majadas (2000, p.76).

2 sentimernto de caréneia fol apesertado e amplhiado pela leibara do conto “Ameor™

(VILELA, 2012), que, ao narrar adiscussdo de um casal de namorados sobre um assunto

% para aprofundar estudo do tema da formacéo ver o artigo de Daniel Conte, Do fazer-se em
siléncio: [ ]!, 2014.
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banal —ele ndo consegue localizar na vitrine o sapato que esta encantando os olhos de sua
companheira —desencadeia uma separacao repentina, visto que a mulher concluiu que ele
ndo a entende mais, logo, ndo a ama mais, enquanto ele, cansado e perdido em seus
pensamentos, reflete sobre o quédo dificil € compreender as mulheres.

Esta situacdo deleitou os alunos, pois se encontraram na cena narrada e conduziu
uma discussdo em que 0s meninos viam na personagem feminina atitudes recorrentes da
maioria das mulheres, enquanto elas diziam o mesmo sobre eles, desencadeando, ao final,
a conclusédo de que o conto externaliza a maneira de ser de homens e de mulheres.

Os alunos deduziram, ao término da leitura e da exposi¢do do conto, que a
negatividade amorosa é fruto de uma caréncia incompreendida, responsavel pelo término
de muitas relacBes. Dessa maneira, 0 amor é representado, muitas vezes, nos contos de
Luiz Vilela como uma auséncia, uma falta de algo, uma caréncia que gera a sua
banalizacdo do mesmo no mundo moderno.

A fébula narrada produz uma total intimidade entre autor e leitor; ambos podem
trocar suas posi¢cdes mantendo reagdes similares, pois o escritor baseia-se nas caréncias
diarias e as expde com tal vivacidade que quem I€é se identificacom ela e se emociona.

A transformacdo atitudinal encontrou seu climax nos discursos dos alunos, que
disseram agora entender melhor as mulheres. O seu estado normal de falar, de questionar,
de gesticular e constataram que nada do que eles pudessem fazer serviria para reverter
esse quadro. As suas atitudes demonstraram poder encontrar na subjetividade do texto
Lite ririo a mapressao de uma falta, “fmto do frabalho de reconhecimernto, de prooura, em
que o individuo busca no texto elementos a ele familiares, que fazem parte da sua cultura™
(ZANCHETTA, 2004, p. 107) e planejar maneiras de transforma-la.

Apbs o término da segunda leitura, os alunos concluiram o quéo dificil é a
manutencdo das relagcdes humanas, devido & constante exposicao e mutacao sofridas pelos
seres humanos para enquadrar-se dentro dos padr@es sociais, fato que ocasiona, muitas
vezes, o isolamento, aincompreensdo, a falta de dialogo, as caréncias da vida moderna.

O terceiro conto lido foi “Hassafabulocsatic™ (WILELA, 20127 &, apds ;mualeitara,
os discentes escreveram em fichas as caréncias detectadas ou trechos mais significativos
para cada um.

A leitura nos mostra um homem ja de idade, “Nosso fabuloso £a™, que mesnn

enfrentando problemas de salde ndo deixa de fazer o que Ihe da prazer, ndo aceita
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represalias de ninguém, mostra-se autoritario ao impor sua opinido para toda a familia e
ao decidir o destino de cada um deles. Ele determina uma existéncia cruel para sua
mulher, que viveu todos 0s anos de matriménio escondida atras de seu carater imperioso
e das necessidades dos filhos, e abriu méo de sua prépria vida, de sua prépria felicidade.
A simacdo é compensada, para a marpresa de todos, no desfecho do comto, em que “o
fabuloso fo™ propociona a sua nmlher wn momerto de febicid ade: dancar emiumbaile

de carnaval, ndo se importando que fosse o Unico, revelando o

envelhecimento interior, independente da degeneracéo bioldgica a que todos
estamos sujeitos com o passar dos anos; envelhecimento que deteriora a
vivacidade, a coragem e o poder de luta que precisamos para nos sentir vivos.
E a velhice imposta pelas pressdes do outro, pressdes que nos obrigam, no
convivio social, aagir de formarobotizada. (MAJADAS, 2000, p. 39).

O conto constituiu a leitura mais expressiva para os alunos, que viram na figura
do tio um familiar pr6ximo, com as mesmas atitudes, objecdes e desprezo, e na figurada
mulher asua propriarealidade, a de excluidos, a de abandonados, o que acreditamos seja
veridico por conhecer a histéria de vida de alguns. Tal fato possibilitou muitos
guestionamentos e relatos. Ap6s todas as discussbes, alguns disseram sentirem-se
satisfeitos de imaginar que um dia poderdo ter um momento de felicidade, como a mulher
recebeu; outros mostraram-se cientes de que as vezes eles proprios geram tais atitudes;
lacunas que puderam ser identificadas e preenchidas pelo contato com o texto literario.

Como conclusdo da atividade os alunos construiram, baseados nos elementos
constituintes dos textos injuntivos e prescritivos, mensagens que ilustrassem sua caréncia
enderecando-0s as pessoas responsaveis buscando tal estado de espirito, para, assim como
nos contos lidos, ter um final melhor, ndo necessariamente feliz, mas diferente.

Dessa maneira, os contos lidos foram apreciados pelos alunos por apresentar um

conjunto de personagens que revelam

aconsciénciade que a vida dohomem vem se tornando cada vez maisabsurda.
Acoitado por insatisfagdes, incoeréncias, duvidas, pressfes sociais e
condicionamentos diversos que lhe arrebatam a subjetividade e o convertem
em um ser amorfo, totalmente desintegrado de seu projeto pessoal de
existéncia. (MAJADAS, 2000, p. 26).

A estrutura contistica de Luiz Vilela constituiu elemento indispensavel do trabalho
realizado, matéria-prima capaz de fortificar os animos vividos pela realidade e propor
novos caminhos, novas altemativas na busca da recuperacdo de valores tdo
imprescindiveis para a vida em coletividade, como o amor, a compaixd, 0

companheirismo, a solidariedade. A escolha dos contos teve como finalidade atingir tal
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intento, que apos a realizacdo das atividades, comprovou-se pela mudanca atitudinal dos

alunos, visto que

[n]a totalidade da obra de Luiz Vilela, encontramos o didlogo constante entre
0s textos, uma repeticdo interna que corresponde a uma verdadeira re-
apresentacdo: de personagens, de espacos, de vozes, de cddigos ideoldgicos,
de problemaéticas existenciais, da compaixdo. Tal reapresentacdo acontece
como algo que esta recalcado, que estd incomodando e que volta a tona como
forma de liberar um pouco a tensdo acumulada. Ou entdo para [...] mexer na
ferida para ndo deixar que os outros caiam na acomodacdo aleatéria.
(MAJADAS, 2000, p. 89).

As transformacdes encontradas e relatadas surgiram gracgas ao género escolhido e
pela maeshia do escritor ao uhhizar “remursos estlisteos que getam doses de lmmor e
ironia, que servem para minimizar o alto grau de compaixdo para com o homem que
povoa o espaco e o tempo de sua ficcdo™ (MATATAS 2000, p. 26].

Os textos literarios auxiliaram a pratica de novas altemativas metodoldgicas de
ensino por romper o imobilismo do professor frente a ado¢do das propostas e dos
materiais de ensino, por oportunizar um ensino mais ativo e condizente com as
necessidades reais dos alunos, ampliando seus conhecimentos, seu poder de reflexdo e
sua capacidade de comunicar-se por meio de estruturas especificas, como a de alguns
géneros textuais. Assim, a insercdo de metodologia de ensino constitui pratica
significativa na relagcdo ensino-aprendizagem dos estudantes, como sera apresentado no

capitulo gquarto.
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3.1.3METODO RECEPCIONAL - APLICACAO

A aplicacdo do método recepcional ocorreu na volta das férias de julho, porisso,
achamos que o mais adequado seria proporcionar a turma um novo interlidio e a
recordacdo dos temas estudados, das historias lidas, para isso realizamos, durante quatro
aulas, uma exposic¢do das leituras feitas, as caracteristicas do autor estudado, bem como
0s temas e 0s objetivos pretendidos e obtidos.

A coleta desse material, apresentado em grupos pelos alunos, foi feita a partir dos
dados anotados, selecionados e registrados por eles durante a aplicacdo das alternativas
metodoldgicas dos meses anteriores. Ao término das apresentacdes foi discutida a nova
tematica e 0s novos objetivos pretendidos.

A terceira atividade que descreveremos, assim como as anteriores, partiu,
novamente, da necessidade de fomentar uma escolarizacdo adequada para o ensino de
literatura na rede estadual do estado de Sdo Paulo, para o terceiro bimestre, pois como
afirma [vanda Martiins (2009, p. 85) & “precis o que a escola amplie mals mas abwdades,
visando a leiturada literatira como atividade de coms tacio e reconsticio de sertidos™.

Assim como as outras atividades desenvolvidas com aturma, esta também contou
com leituras individualizadas, rodas de leitura, leituras compartilhadas, expositivas,
apresentacdes, analises, discussdes em grupos e producles escritas oportunizando
praticas de leituras inovadoras e projetadas a partir do estipulado pela Proposta Curricular.

A prética de escolarizacdo da literatura partiu da Proposta Curricular do Estado de
Sdo Paulo (2008] que prevé parac & amod 77 série, o 57 bimeste estidar a “publicidade
e mundo contemporinec™, o “aninclo pablicitino e textos prescmbvos cono forma de
repres artagan listorca™ (BRASIL, 2008, p. 43) concomitantemente com alguns aspectos
gramaticais para a “produgio imertextial e imterdisoursiva de amancio pablicitivio e
textos prescritivos (coeréncia, coesdo, intertextualidade, intencionalidade™ [BRASIL,
2002, p. ¥ 2 parbir da “leitira mterterxtaal e 1rterdismursiva de armineclo publicitano e
textos prescritivos (interpretacdo, inferéncia, fruicdo, leitura dramatica, polifonia, leitura
em voz alta)” (BRASIL, 2008, p. 54).

O plangjamento do método recepcional partiu dos comentarios de temas que
foram destaque no Brasil no ano de 2014, a Copa do Mundo de Futebol, a violéncia, a

manifestacdo popular, etc que invadiram a escola e, principalmente, as salas de aulas,
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ganhando muita repercussdo depois da volta das férias de julno?, ja que é funcio do
professor, segundo Regina Zilberman (1989, p. 37) “estadar o pUblico enquanto fator
ativo do processo literario, ja que as mudancas de gosto e preferéncias interferem néo
apenas na civmulacio e, portanto, na fima, mas tambeém em sua producia™.

Tais fatos nos levaram a escolher como tematica para o0 método recepcional
“Literahra uwa prdfiza social”, de modo a proporcionar aos alunos a interagdo com
textos que representassem problemas soclals no Brasil pois “sabe-se, pelas pesquisas
recentes, que é durante a interacdo que o leitor mais inexperiente compreende o texto™
(KLEIMAN, 2007, p. 24).

Acreditamos que essa interacdo do leitor com a obra fomente a constatagdo de
ama “Inguazem mstaaradora de reabdades e exploradora de senmbdes™ (YUHES,
PONDE, 1988, p. 39, j4 que “a atitade de interagio tem como pré -condicdo o fato de que
texto e leitor estdo mergulhados em horizontes histéricos muitas vezes distintos e
defasados, que precisam fundir-se para que a commmcagio ocorm’” [(BORDINIG
AGUIAR, 1993, p. 83).

Desta forma, pensamos em textos literarios que préximos a realidade cotidiana
dos alunos pudessem potencializar seus efeitos estéticos de sentidos no processo da
leitara, lewardo o leitor, pela 1xderagio com a chra, a relacionar “o texto auma siagio
pela atividade nele despertada™, derando o texdo de ser “alzo a ser explicado, mas sim
um efeito a ser explicado™ (IZEE, 15%9&, p. 3.

Nesse sentido, o efeito de sentido depende do engajamento do leitor e das
aspiracGes que ele objetiva encontrar no texto a ser lido, que ndo deve, por sua vez,
“corfirmar o conheado, e sim contranar as expectativas™, a fim de conduzir o leitor a
“nra nova percepcao de seu universo” (ZILEEREMAN, 1222, p. 3597,

Ao priorizar a atualizagdo da obra na interagdo com a leitura feita pelo aluno,
possibilitamos uma contibuigio “para a emancipacdo do sujeito, libertando-o do
processo de massificacdo a que se vé submetido pela informacéo dirigida, que encobre as
comtradicdes e méo fazapelo citica™ (Y THES ',PC'HDE, 19228, p. 320

% Cabe ressaltar que o Calendario Escolar de 2014, do Estado de S&o Paulo sofreu modificacdes,
de acordo com cada diretoria de ensino, para atender o calendario da FIFA.
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Paratal acdo, iniciamosas atividades levando, para a sala de aula, jornais e revistas
da semana e distribuindo-os aos alunos. De posse dos materiais jornalisticos os alunos
fizeram uma sessdo de leitura livre, momento em que leram as matérias que mais
despertaram sua atencéo.

Apbs a leitura, realizamos um debate informal para levantamento dos temas
selecionados pelos alunos e constatamos que as noticias que circulavam nos corredores
da escola também podiam ser encontradas nos veiculos de comunicacdo impresso. As
reportagens sobre violéncia e futebol, coletadas e lidas pelos alunos, constataram seus
horizontes de expectativas, a partir dessa primeira leitura os temas, a serem trabalhados,
foram selecionados.

Depois de discutir oralmente com os alunos os temas abordados e questionar o
contedldo da noticia e da reportagem lida por eles, colocamos a escolha dos alunos os
comos “For toda a wda™ (VILELA, 20017, “Pai e filho™ e “Escapardo com a bola™, os
trés de Luiz Vilela. ObjetivAvamos com isso, romper os horizontes de expetativa do
aluno-leitor ao tema em estudo, em grupos tematicos fizeram a leitura individual da obra
escolhida, para em seguida refletirem qual o eixo temético do texto lido, fixando-0 em
uma cartolina.

() primeiro conto lido “Por toda avida™7 (2001), de Luiz Vilela, narra, de maneira
breve e simples, a histéria de um jovem casal, que apaixonados decidem se casar apesar
dos alertas da mae da moca, de que 0 moco era pobre. A moca, cega de amores, ndo
acredita que a falta de dinheiro poderia se tornar um grande empecilho na vida dos dois,
e juntos tecem planos de um futuro melhor, de uma casa bem mobiliada, roupas de
marcas, muitos filhos, etc. Anos mais tarde, temos o retrato familiar de um casal comum,
cheio de dividas, com filhos ndo planejados, muitas brigas, o arrependimento, o
isolamento e a traicdo.

A estrutura e a tematica veiculadas pela narrativa fizeram os alunos enxergarem-
se dentro da trama narrada, como personagens da mesma, por constatarem no enredo sua
realidade, seu cotidiano e necessidade de interferirem em seu destino, parando acabarem

como a personagem do conto, isolada, arrependida e traida.

27 O conto integrao livro Historias de Familia, publicado em 2001, pela editoraNova Alexandria,
de Sao Paulo; originalmente, saiu na coletdnea Tremor de Terra (1967).
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Desta maneira, a narrativa lida exp0s a realidade de varias familias que, com o
temmpo e a falta de divhero, se rerdem “a mmdeza da widinha esmmazada pela
grandicsid ade cds nica do nmndo ai for™ (MO IS ES |, 2000, [s. n]), e retomam aseuponto
de partida, cada qual em seu mundo, condenadas a soliddo, a incomunicabilidade. Esses
tracos e atitudes sociais, que sdo uma das preocupacdes do escritor Luiz Vilela, colocam
em evidéneia o homem “com toda sua frazilidade e beleza; com todo o seu isolamento,
em qualquer lugar que esteja™ (MATADAS 2000, p. 27

Assim, apds a leitura, o debate estabelecido centrou-se em temas como: a relagéo
da temética do conto com a vivenciada por eles diariamente, externalizada na palavra da
mae da moca “ah.. se Bvess e es matad o minha mie “F welboy oas ar cormum hoomerm b om
e Hoo do que comowm homembome pobe™ (VILELA, 2001, p. 24); a vis3o de que o
dinheiro ¢ mais importante do que tudo, sendo a necessidade primeira das relagdes
humanas, impulsionando a valorizacdo do ter em prol do ser, que movimenta o0 mundo
das aparéncias do capitalismo e do jogo de interesses existente entre as pessoas, que
conduz a busca de um mundo ilusério de uma vida perfeita a qual os jovens tanto
idealizam; tormando-os individuos gananciosos, individualistas e agressivos.

Alguns estudantes expuseram que o0 mal que aflige nossa sociedade estaria na
busca continua de um ser idealizado, constituido de imposi¢Ges e necessidades pré-
estabelecidas, estereotipadas, vendidas e veiculadas pela midia, que nutrem e inculcam
objetivos que nos isolam, fazendo-nos esquecer do que talvez seria o mais importante, o
respeito pela vida, pela existéncia, pela importancia das trocas sociais e coletivas.

Tais apontamentos ressaltaram ““a precmipagdo com o hormem e com o randa™
gue acomete o escritor Luiz Vilela, na tentativa de apontar “a precatied ade da existéncia
bahana™ (MATADAS 00, p. 27), exposta e descoberta pelo contato oportunizado com
a obra literdria, pela estrutura simples e breve do conto escolhido, pela atualizacdo
tematica da obra com o mundo, que possibilitou aos estudantes projetarem-se no conto
lido e refletirem sobre 0 mesmo.

Desta forma, os alunos disseram que 0 seu ser-estar no mundo os conduz a uma
encruzilhada, que os levard, na maioria das vezes, ao isolamento, a infelicidade, pois,
como ressalta o conto, se seguirem o0s conselhos dos pais e casarem bem, terdo uma vida

“petfeita”, mas vama de senbmerto; se nido sepuite mos corselhos e se casavem por ammor,

sofrerdo as consequéncias, o isolamento imposto pela vida em sociedade neste mundo
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capitalista em que vivemos. Essas afirmagdes geraram as seguintes inquietacdes: o que
fazer? Viver de aparéncia como fez amoga do conto? E os levaram as mesmas conclusdes

de José Fernandes

O descompasso evolutivo entre 0 homem e o mundo, entre 0 homem e 0s
avancos técnico-cientifico, entre 0 homem e a sociedade, faz do viver no
mundo e no tempo uma tarefa cada vez mais perigosa. Descompasso que
subtrai a0 homem a esséncia do humano e o reduz a mera peca de maquinaria
do mundo, da ciéncia e do sisttma. (FERNANDES apud MAJADAS, 2000, p.
26).

Essas davidas pertinentes e coerentes em relagdo a sociedade atual sdo frutos da
obra literaria bem amuitetada “que permite o leitor emtrar em contato direto com as
personagens — seus caracteres, seus tiques individualizadores - [...] Com isso a histéria se
liberta da visdo parcial do foco narrativo bem demarcado e ganha tantas outras versdes
quantas s&o as vozes/ pessoas envolvidas na trama” (MZISES, 2000, [s.n]).

As afligdes dos alunos confirmam a importancia da leitura de obras literarias, por
seu poder de refletir o mundo, questiona-lo e possibilitar rumos diferentes a partir das
corcepedes dividuals e soclals de cada leitor, 1550 pomue “o mundo representado na
literatura [...] nasce da experiéncia que o escritor tem de sua realidade historica e social™
(LAJOLO, 2001, p. 46).

Ainda refletindo o conto anterior, os alunos foram expostos a apresentagdo do
segundo conto, escolhido por outro grupa, “Fai e filhe™” (WILELA, 2001)%. O conto
abordaa triste histdria de um pai, Geraldo, que narraa seu amigo, Rubens, as intempéries
ocorridas na sua vida e na de seu filho, e os desdobramentos da morte do menino de
dezoito anos, bem como os fatos que sucederam esse acontecimento, as acbes do menino,
a educacdo concedida a ele, as inquietagbes que atormentaram e atormentam 0s pais na
dificil tarefa de educar os filhos e de seguir adiante.

Atrama narrativa tem como personagem principal ndo o mentor do acontecimento
tragico relatado pela histdria, como fazem diariamente os veiculos de comunicagdo
midiatico e impresso, mas sim, aquele(s) que recebe(m), que sofre(m) com as
consequéncias dessa onda de ataques violentos e desumanos que assombram nossas

residéncias continuamente.

% Obra que integrao livroHistéria de Familia, publicado em 2001, pelaeditora Nova Alexandria,
Séo Paulo.
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O escritor utiliza-se desse procedimento justamente porque o objetivo do texto
literario que escreve ndo estd em exaltar, como os textos televisivos e jornalisticos, as
acOes brutais e inconsequentes que ferem nossa dignidade e nos geram medo, inseguranca
e insatisfacdo, mas sim, mostrar, evidenciar o outro lado da histéria: a esséncia do
humano, para refletir sobre a causa do problema ou os meios de sana-lo, visto que a
temmporalidade da chra estd “ta aphdio 2 oferecer nowvas mspostas ao pablieo™
(ZILEEEMAHN, 1923, p. 42] ao mesno tempo em que emancipa o sajelto, pois “a
finalidade e efeito alcancado pela arte, libera seu destinatario das percepcdes usuais e
confere-lhe novavisao da realidad€” (ZILEEEMAN, 1953, p. 457,

Desta forma, é por meio das reminiscéncias que Geraldo, Canhoto, Tiago e outras

personagens criadas por Luz Vilela, voltam-se para o que passou

através da recordacdo, ressentindo-se das mudancas que o tempo acarreta e
demonstrando mesmo um forte sentimento dos valores responsaveis pela
compleicdo interior, sem a qual o individuo estara lesado naquilo que lhe é
fundamental: a esséncia do humano. (MAJADAS, 2000, p. 25).

Ao refletir com os estudantes tais apontamentos, provemos um interrogatério para
desvendar os efeitos que a leitura da obra Ihes proporcionou. Dividimosa sala em grupos,
pedimos que cada um apresentasse a seu ver o tema abordado pela obra, justificando e
explicitando com passagens da obra seus argumentos.

Na explanacdo dos grupos, surgiram davidas e inquietacdes, que fomentaram
momentos de muita introspeccdo da leitura, bem como aampliacdo do tema e a refutacdo
darealidade comumente observada e internalizada.

Os temas que perpassam a obra, segundo a leitura dos alunos, representam as
consequéncias das assertivas postuladas na leitura do conto anterior, como a culpa e 0
sentmento de incaparidade dos pats na educagio dos jovers - “dlgama falha agente pode
ter tido, mas que pai que ndo teve?” (VILEL&A , 2001, p. 65); novamerte a questio das
mascaras sociais criadas, que nio nos pernutermn conhecer o proximo: “Ele mneca nos den
grandes pwoblemas; ele sempre fol wm mermne obediente, amavel” (VILELA, 2001, p.
691, o sentimento de milpa presente em nds, pelas fustacdes ocorndas: “E verdals que
as vezes uma coisa Ou outra a gente nio pode dar, porque também nio someos ricos
(VILELA, 2001, p. 69); que nos conduzem ac afastanerto, an 1solaments social: “Era
esquisito: era como se a gente fosse se tornando estranho um para o outro, como se a
geme réEo fosse pai e filhe™ (VILELA, 2001, p. 70); e a dificuldade de manter uma relacéo

amavel: “Dind, & boa mie, mas ela fol sempre nmito seca comos memncs, & quem sabe
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1550 tanb em ndo terd mfhiide™ (WILELA, 2001, p. 71); de compreender a adoles cénela
— Algum tempo atras, sabe, antes disso acontecer, eu li um artigo de um psiquiatra sobre
o5 pals e a uventude hope™ (VILELA , 2001, p. 707, as tentabivas de sobmssair nesse
mundo instaurado, através da colocacdo social no mundo do trabalho como forma de
afastar-nos das coisas mins: “saber que ele ia trabalhar j& dava a gente uma certa
tranquibidade™ (VILELA, 2001, p. 721, e, finabmente, o viclo, represertante dabusca de
sanar as doves da alma “Ele denuma tragad a profimda e fol soltando devagzar Motel que
foi bom paraele: ele se relaxou um pouco™ (WILELA , 2001, p. 747.

A discussao oral dos pontos selecionados do texto promoveu a necessidade dos
alunos de ouvir o proximo e o poder que possuem de contestar o discurso alheio baseando-
se em argumentos extraidos da sua prépria vivéncia. Tais acdes e atitudes salientaram ao
final que o intuito do texto literario ndo era o de expor a histéria do menino de 18 anos
que morreu fuzilado por ser terrorista, mas sim a tentativa de encontrar o erro cometido
pelos pais na criacdo dos filhos, ao trazer as angustias que os envolvem na busca de
entender a tragédia vivenciada por seu filho ou de encontrar meios e altemativas para
vencer tal sistema.

Destaforna, “[e]nte alfinetadas doloros as, rezadas de cervera [L.] o5 armugos Vo
desenvolvendo um didlogo com a aparéncia de inocente, mas, na verdade, perturbador e
instigante; um didlogo movido principalmente pelo desejo de desmascarar o jogo das
relagdes humanas™ (MATADA S, 2000, p. 25).

As leituras puderam emancipar os estudantes ao expor a realidade da vida
moderna, as frustagdes que acometem 0s seres humanos na tentativa desenfreada de se
destacarem, 0s apontamentos e as atitudes sociais existentes para tentar explicar o
acontecido, o desprezo a importancia do outro em nossa vida, em nossa formacdo e em
nossa percep¢do do mundo, como elucidaram os alunos ao mencionar a fala de Rubens
no conto, que funcionou como individuo questionador das verdades socials weimaladas™-
e a geme fosse levar a séro tudo o gque esse pessoal diz, 2 gente estava perdido™
(VILELA, 2001, p. AN “Chiantas vemes a gerte nio faz o mal pers ando que esta fazendo
0 bem? Até que ponto a gente tem consciéncia das coisas que faz?* (WILEL&, 2001, p
71).

As reflexfes trazidas pelos alunos enfatizaram o efeito estético que a interacéo

com a obra propiciou, observacfes que ampliaram seus horizontes de expectativas, ao
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mesmo tempo em que o fimeramm conferir “um hgar mas aivo e 3 hteratira uma
importancia social que ultrapasse o papel redutor” (ZILEEFMAN_ 1983, p. 500.

Essa aproximacdo refletiu as davidas que atormentam o individuo na dificil luta
pela existéncia, exaltadas pelo tom lirico presente em algumas narrativas de Luiz Vilela,
“devido i aproximacio entre o antor (criador], o narrador [cracdo) e o que é narrado
(objeto)” (MATADAS, 2000, p. 22). O tom lirico é expresso também pelo siléncio que
decorre das recordacdes e é composto de uma “nqueza expres siva e, consequerterments,
emocional, em grande potencialidade™ (MATADAS 2000, p. 23, como demorstra o
proximo comto estudado: “Escapando com abola™ (1575,

0 comto “Escapando com a bala™ (1979), de Luiz Vilela, tem como tema o
futebol, assunto bem recorrente em quase todos os ambientes sociais na data da aplicacao
do projeto, pela Copa do Mundo ter sido sediada em territério brasileiro, pela derrota
arrasadora da selecdo brasileira pela Alemanha, pela mordida que o jogador uruguaio,
Soares, deu em seu adversario, pela falta grosseira do jogador equatoriano em Neymar,
levando-o a despedir-se mais cedo da Copa; acontecimentos que geraram, além de uma
familiarizacdo e uma identificacdo da classe com o conto lido, uma série de noticias para
a imprensa brasileira e mundial.

“Escapando com abola™ (VILELL, 1979, narra a listdna das conquistas e dos
desamores que envolveram uma partida de futebol, e elucida, assim como o conto
anterior, ndo o momento de gléria de seus participantes, mas sim, a desgraca, a
dificuldade a que tais personagens tiveram que se submeter pela gloria, fama, etc; acdes
irreversiveis que descontruiram sonhose ficaram registradasem seu corpo e em sua alma.

Assim, é a histéria de Canhoto, excelente jogador que vé sua trajetoria
futebolistica de gléria interrompida, num jogo decisivo para a classificacdo do
campeonato, por uma falta que ndo parou apenas sua jogada, mas também sua carreira,
tornando-se seu pesadelo diério, pois gerou dividas, cirurgias, vicios, dependéncia, e 0
deixou, além de tudo “arm molambo, um fartapo, wm resto de gente™ (VILELA, 1579, p.
85). A historia vem a tona depois que Tiago, seu adversario naguele jogo e responsavel

por todas as desgragas em sua vida, resolve procurd-lo para se desculpar, uma vez que 0

% Obra que integra a coletanea de contos intitulada Lindas Pernas, 1979.
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acontecimento assombrava sua existéncia e fixava-se em sua memaria como uma cicatriz,
por isso a decisdo de encontra-lo e de explicar que se arrependera muito nesses anos e

gue ambos foram

vitimas de uma mesma coisa, uma coisa maior do que nés, sei la o qué: talvez
aquela torcida, talvez aquele reldgio, talvez aquele vento louco que de repente
da na cabeca da gente... Era isso que eu queria que vocé compreendesse. Foi
praisso que eu vim aqui, que eu viajei esses mil quildmetros. Queria que vocé
compreendesse e... que vocé me perdoasse. (VILELA, 1979, p. 86).

O perdao ndo é concedido, inicialmente, por Canhoto, que levanta da mesa, dirige-
se ao balcdo e vai embora, deixando Tiago sozinho com seus pensamentos: de que ele
também era uma vitima e que, portanto, deveria carregar esse arrependimento para
sempre. Foi nesse momento de conformismo que, ao se dirigir ao balcdo para pagar a
comta, “floon sdbendo que o outro tnha pago sua cervea” (VILELA, 1999, p. 281

Alguns alunos que escutavam a historia questionaram ao final o grupo quea leu a
fim de saber o que significava a agdo de pagar a conta, a que os alunos explicaram que
significava que Canhoto o perdoara e aceitara as desculpas de Tiago, por entender que
ambos carregariam aquela culpa etemamente e que foram vitimas da situacao.

As associagdes, as discussdes, as exposicfes fizeram com que o0s estudantes
dissessem que o conto tinha um objetivo maior do que apenas narrar 0s acontecimentos
de um jogo de futebol. Tinha como intuito revelar os sentimentos que brotam das relacfes
humanas, e trazer o ressentimento, a culpa, a busca de formas para soluciona-los, a partir
da reflexdo e da exposicdo dos fatos, isto porque encontramos nas histdrias criadas por
Luiz Wilela “uma garoa afetiva pelas colsas, brota muito mais amor pelos homers, se
extral um toque postico e liteo, que simgnlaniza arbsbeamente sia expressio™
(MAJADAS, 2000, p. 28-29).

Dentre todas as observagdes, uma foi a mais pertinente, a de que o conto em
analise continha todos os temas mencionados na leitura dos outros contos: a violéncia, o
desejo pelo poder — ganancia, os vicios, o isolamento, as dificuldades financeiras; o que
apresenta a consciéncia que o efeito da leitura gerou nesse aluno.

Essa atividade receptiva e reflexiva da leitura do conto, por meio do debate da
temibica das narmabivas, propicion acs alines a “leitira mtertextnal e 1rterdismursiva™
(BRASIL, 2008, p. 54) dos andncios com os textos literrios que permitiram a
“Interpratagio, infaréncia, fuicic™((BRASIL, 2008, p. 54) com fatos da realidade. Assim
o5 alineos paderam wer ma chra ltermna a arte que “produz a idenbficacio entre o
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espectador e 0s elementos — 0 tema, 0s herdis ou ambos — ali apresentados [...] Além
disso, a arte tende a romper com as normas conhecidas e antecipar outras, liberando o
espectador dos constrangimentos do cédigo dominante™ (ZILEEREM AN, 1989, p. 57).

Assim como romperam com a visdo tradicional de que as partidas de futebol s6
envolvem raca, forca e pegada, puderam observar vertentes poucos expressadas e
divulgadas pelos veiculos de comunicacdo, gerando a compreensdo de que em todos os
cenarios sociais e até mesmo no futebol pode haver a propagacdo de valores como a
honestidade, a verdade e o cardter. Seus pensamentos destacam o papel politico da
literatara, deixardo de ser “apenas um sinal de eradicdo, para combribuir para a fonnacio
do pensamento critico e atuar como instrumento de reflexdo™ (YUNES; PONDE, 1988,
p.37).

Em seguida, os alunos escolheram uma personagem das histdrias lidas para
escrever asuaversdo da historia, colocando-se na figura da mesma. A narrativa produzida
foi lida por alguns alunos e avaliada pelos outros para verificar se correspondia a narrativa
estudada. As histdrias foram trocadas e cada grupo ficou responsavel por elaborar uma
producdo textual diferente da original (entrevistas, reportagens, anincios, etc).

Para redigir a producdo textual, os alunos deveriam levar em consideracdo a
leitura dos materiais selecionados por eles inicialmente, dos contos lidos e das seguintes
problematizacGes: 1) A sociedade determinou 0 comportamento das pessoas retratadas no
conto e no material selecionado? Como? 2) Que outros problemas sociais afetaram o
comportamento das personagens analisadas?

Com a aplicacdo desse método a obra literéria foi o elo de comunicacdo com o
mundo, a instancia que forneceu uma revisao deste, pela interacdo ocorrida, além de
possibilitar novas leituras e comhecirnertos, wto porque a literatia “ofemee elementos
para a compreensao do real hoje. Através das narrativas, as relagdes sdo observadas de
fora peblo leitor e comparadas a sua propria experiéncia; como forma de acesso ao real™
(YUNES; PONDE, 1988, p. 47).

A aproximacdo da tematica com a realidade dos alunos trouxe-nos, ao final, a
conclusdo obtida por eles de que os veiculos de comunicacdo, sejam eles impressos ou
digitais, devem propagar ndo a violéncia, as masagdes, porque desta forma sé geram mais
atitudes ruins, estimulam praticas que ferem nossa dignidade enquanto cidaddos. Sendo

assim, devem conduzir as pessoas a reflexdo, devem abrir novas possibilidades de leitura
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como a literatura fez, ao demonstrar, naleitara dos trés contos, “o rundo cantirbado em
que vivemos — onde, com a correria desenfreada pela sobrevivéncia, o jogo das
conveniéncias e a entrega a acomodacdo, a essencialidade do ser se faz ausente™
(MAJADAS, 2000, p. 25).

Gragas a maestria artistica do escritor Luiz Vilela, os alunos puderam entender
pela leitura das entrelinhas que o siléncio, a soliddo, sintese dos contos lidos, é um siléncio
que nio é siléncio, por dizer “mais do que as palavras. Eum siléncio que fala do respeito
humano; que sofre com a precariedade da existéncia; que se exalta diante da violéncia e
das injusticas; e que fica mais evidente quando se trata da soliddo em que vive o ser
bmanc™ (MATADAS 2000, p. 51).

Desta forma, o trabalho com o texto literario como alternativa de escolarizagdo
coerente e condizente com aproposta curricular possibilitou a alteracéo e a expansao dos
horizontes de expectativas dos leitores, por se opor as convengdes e por levarem-nos a

agir criticamente, ao romper a mediocridade a que estd mergulhada a sociedade.
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3.1.4 METODO COMUNICACIONAL - APLICACAO

Depoisde percorrermos a sala de aula como laboratério e como atelier, de estudar
a importancia da recepc¢do da obra pelo leitor, vamos adentrar na linguagem, nas trocas
comunicativas, a fim de evidenciar o lado expressivo dos textos, e possibilitar assim que
“o estado de textos Iiterdrios deiie de se omipar com idelas prnclpals e semundanas,
aceprdan de wvocdulos™ (BOREDIMI, AGTIAER, 19935 p. 1071 & paute-se no
desvendamento dos jogos comunicativos e na fungdo da adogdo de cada um deles na
tessitura significativa do texto, pois a intera¢do ocorre em qualquer troca comunicacional,
sejaela verbal ou ndo-verbal.

Assim, trabalhamos com o texto literario, na perspectiva de Jakobson, utilizando-
0 como uma ferramenta que possibilitou exprimir as trocas comunicativas que permeiam
o0s textos, fornecendo aos discentes subsidios para reconhecer, nos diferentes géneros
textuais, as regras de comunicacdo veiculadas, bem como suas funcgdes e relagdes com o
meio de comunicacdo social e cultural o qual pertencem.

Dessa maneira, ao utilizar-nos do método comunicacional como alternativa
metodoldgica de escolarizacdo da literatura no ensino do estado de S&o Paulo, baseado
nos géneros textuais, proporcionamos ao aluno a leitura da multiplicidade significativa
dos signos linguisticos, que corroboram a possibilidade de descobrir, de encontrar, de
reconhecer, de redescobrir neles um sujeito histérico-social, oportunizada pelo contato
com a obra literéria.

Para isso, fez-se necessario, que as aulas fossem planejadas a partir do didlogo
entre texto e asvivéncias do leitor, para que este pudesse se encontrar na leitura e ampliar
seu horizonte de expectativas, diminuindo aresisténcia a leitura literaria, pela percepcao
de que o texto literario possibilita a comunicacdo com os diferentes sujeitos e meios em
todas as épocas.

Desta forma, o método comunicacional constituiu alternativa para que o professor
pudesse tornar-se mediador do ensino—aprendizagem do aluno ao propor aulas mais
dindmicas, reais, funcionais que dialoga com os géneros existentes, e ndo limita o ensino
literario a reproducdo de sua época historica e de seus autores canbnicos.

Assim, o0 ato comunicativo produzido pelos textos permitiu ao professor, a partir
da percepgéo das necessidades dos alunos, planejar suas aulas e centrar seus interesses

em um ensino menos instrumentalizado e desvestido de artificialidade, em que o aluno,
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protagonista, fosse capaz de discriminar as diferencas textuais, suas particularidades e
suas funcgoes.

Nesse sentido, propusemos a classe a leitura de textos literarios e ndo-literarios
para que analisassem os procedimentos artisticos associados a comunicabilidade literaria,
visto que o urioulo previa pata o quarto bimestre o estado do “[a]minecis pablhicitano e
textos prescritivos: dialogos com outros géneros [...] Tragos do discurso publicitario: uma
reflexdo historicamente construida (por meio de leituras e escutas de textos artisticos
produzidos em diferentes mormentos lstdricos T° (BRASIL, 2008, p. 56).

Por meio da comparacdo dos anancios divulgados nos veiculos comunicacionais
digital e impresso os alunos puderam avaliar qual a funcdo, o objetivo do jogo
comunicacional e sua atuacdo na sociedade, baseados no tema de estudo “A Hteratira
como expressdo comunicacional.

Dialogando com outros géneros, como propGe a Proposta Curricular do estado,
circulamos entre os alunos o Cddigo de Defesa do Consumidor, explicitando aleitura de
alguns artigos. Depois da leitura dos tépicos selecionados, os alunos puderam argumentar
e discutir oralmente quais proposi¢des contidas nos artigos lidos ndo sdo cumpridas ou
executadas corretamente pelo comércio.

Dando continuidade ao trabalho, os alunos pensaram em situacgdes vividas por eles
ou por alguém conhecido em que o Cédigo de Defesa do Consumidor néo fora obedecido
como deveria ser e elaboraram cartas-denincia para elucidar os casos de violacdo do
mesmo. Depois de finalizada a producéo de texto, os alunos leram seus textos para a
classe, que foram corrigidos pelo professor, posteriormente, e reescritos pelos alunos
observando as anotagdes e correcdes feitas pelo docente. A producdo escrita serviu para
refletir e para questionar qual a real finalidade que perpassa 0s textos publicitarios, de
modo a leva-los a posicionarem-se mais criticamente enquanto sujeitos sociais e
histéricos diante dos meios comunicacionais.

Para relembrar os tracos distintivos nos textos publicitarios e ressaltar a
importancia da funcdo conativa, 0os aunos analisaram anlincios de produtos
eletrodomésticos e observaram as diferengas e os objetivos de cada um, no que diz
respeito ao canal, ao c6digo, ao contexto, a mensagem, ao remetente e ao destinatario
utilizado em cada um deles, bem como os objetivos dos anunciantes em privilegiar esta

ou aquela funcdo. Com essa atividade, desvendamos a funcdo dos jogos comunicativos
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presentes nos textos que circulam diariamente na sociedade, além de explicitar o fator
tendencioso que envolve tal veiculo.

Para questionar o jogo comunicativo presente nos textos, os alunos assistiram 3 ao
video de um consumidor que faz uma denincia a uma empresa de eletrodomésticos,
relacionando-o com a publicidade do aparelho, pois o produto que comprara néo fazia jus
ao veiculado pela propaganda. Ao término do video e da leitura do anuncio, os alunos
discutiram a procedéncia ou ndo da queixa e escreveram um relatorio com as impressoes
observadas.

Instigados a pesquisar se as acOes relatadas pelo consumidor eram corriqueiras, 0s
alunos entrevistaram pessoas conhecidas e, na data marcada, expuseram os relatos
coletados, e ao final concluiram que havia muita divergéncia entre o prometido e 0
cumprido nos andincios midiaticos e impressos.

Para ampliar o conhecimento deste jogo comunicativo em outros géneros, e ver
como a publicidade também estd presente nas obras literarias, sugerimos a leitura
individual do conto “Rodoviina™! (1968), de Luiz Vilela.

O conto narra por meio de um ritmo rapido e conciso e entrecortado de falas, a
historia de Maria, mulher da roca que veio visitar seu compadre e, enquanto aguarda o
onibus, sai para ver uma estatua, fato que causa desespero em seu companheiro que “foi
I4 naquela rua, perto daquela estatua-estatua? Mas ha tantas - aquela naquela praga perto
daquele mercado - ah, sei, ndo héa perigo, é pertinho daqui - mas numa cidade grande
assi (WILELA, 1962, p. 154] & emmelo aisso temios afala de wirias ontras pessoas, o
anuncio de propagandas, os recados da empresa de Onibus que disputam a mesma
atmosfera rarefeita, em que o dito e 0 ndo-dito (construidos pelos sinais de pontuacao e
pelos siléncios) constroem o efeito de sentido do conto.

Dessa manerm, no conto “Fodoviana™ (VILELA, 19881 podernos encontrar
algumas caracteristicas que compderm o estilo do fleciomista Lins Vilela, como “o didlogo
rapido, a descricdo em poucas palavras, mas sem secura, a pureza limpida de uma
narracao em que nentmm detalhe & aleatdne™ (EAUEE, 2012 p. 2107 além da

¥ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=riOvEeOwgUQ. Acesso: agos/2013.
Tibalo do wideo : “Hio é mha Erastenp ™

3 Obra que integra o livro No bar, de 1968.
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sinplicid ade & da hngnagem cobdiana que abrem “através de personagers andrmmos ede
fatos miudos do cotidiano, o véu da Histériae do homem immes o™ (FATEE, 2012 p. 2100
nesse espaco de tanta vida, agitacdo e movimento que € uma rodoviaria, reporta-se
diretarmente “as vomes que se crizam no conto™ come “repres entacdes de viomes sonials a0
mesmo termpo wdividuals e arquéticas™ (RAUER, 2012, p. 211), ecoando o ritmo répido
dacidade grande e desse espaco apressado.

A primeira leitura desestabilizou os alunos, que ndo estavam acostumados com a
disposicdo grafica do conto e com uma narrativa que ndo fosse linear, com vozes que se
cruzam em um espago comum, o que fez com que alguns pedissem orientacdo para a
leitura. Sugerimos entdo que fossem, por meio de uma leitura mais detalhada, procurando
a continuidade das falas presentes no conto, as pistas linguisticas de seu entrelacamento,
para assim obter o sentido do conto.

A atividade de encontrar a sequéncia de falas correspondentes aos discursos
veiculados pelo conto desafiou e interessou os alunos, que se debrugaram com lapis
coloridos para identificar as sequéncias discursivas do conto em andlise, fazendo dasala
deaula um laboratério.

Ao término da leitura e da decifracdo do jogo comunicativo presente no conto, um
grupo de alunos estava tdo admirado com o texto que pediu se poderia encena-lo em sala
de aula, na mesma velocidade da narrativa, sem muitos ensaios e utilizando-se da
organizacdo ja planejada por eles. E envoltos nesse protagonismo, arrumaram a sala,
dividiram as falas, decidiram como fariam, quem gravaria, quem avaliaria e encenaram o
conto. Ao final da apresentagdo, terminaram a aula satisfeitos com a producdo e a
desenvoltura de cada um eles naquela atividade e com uma nova percep¢do
comunicacional dos textos literarios.

Os alunos, encantados com a disposicdo das falas, a estrutura arquitetada,
afirmaram ndo imaginar que um texto literario fosse capaz de mostrar em poucas paginas
e palavras, um Unico lugar visto em suas multiplas realizacdes e significacGes e expor, ao
mesmo tempo, o cenario das rodoviarias que, na maioria das vezes, passa despercebido
por quem ali estd. Ressaltaram também como a mensagem transmitida por cada ato
comunicacional compde uma atmosfera viva, triunfante e disposta de maneira a articular
sua intengdo comunicativa. Chegaram a concluséo de que somos atores que veiculam os

valores e condutas em todas as esferas sociais, pelas trocas comunicativas que
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transmitimos diariamente emtodas nossas agcfes, assertivas obtidas gragcasao contatocom

a obra literaria, que mais uma vez, péde

afetar as convicgbes racionais do leitor e, em consequéncia, seu
comportamento [...] lhe proporcionando descri¢cdes que, porque representam
uma nova maneira de desenvolver um fendmeno conhecido, também
representam uma nova percepcdo [assim] pela leitura de uma obra literaria o
que ganhamos é uma nova concep¢do de alguns aspectos de nossa vida, uma
nova ideia do que se deve ou pode dizer sobre a guerra, ou 0 amor, ou a
hipocrisia, e com isso uma nova ideia da significagdo que tais coisas podem ter
para nés. (OLSEN, 1979, p.231 -232).

O protagonismo sugerido pelo conto motivou-os & realizacdo das outras
atividades, pois a leitura do conto “Fodovidria™ (VILELA, 1968) foi tdo nova e instigante
que abwon as “ocondutas e a onlentacio em determunado senbndo para poder alcancarum
objetrvn™ (TAPLA, FITA, 19599, p. 77

desafiador, pois, nessa perspectiva comunicacional, deve dar conta de todos
esseselementos em acdo no momento em que o livro € lido, Considerando que
cada componente desses possui caracteristicas multiplas e fungdes variaveis no
tempo e no espaco da vida humana, ter-se-4& umanocao da complexidade e da
riqueza subjacentes a esse tipo de trabalho escolar, ainda mais que as
intersecgdes desse tipo de ato comunicativo com os de outras espécies, tais
como osartisticosou osdo cotidiano relacional, podem englobar, num modelo
miniaturizante, todas as formas de sentido que circulam na vida social.
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 109-110).

Para que os alunos pudessem identificar os elementos presentes nos jogos
comunicativos do conto entregamos a eles um diagrama32 e explicamos como preenché-
lo, paraisso utilizamos uma das histdrias do conto lidoe preenchemaos juntos o diagrama.
Ao término da elaboragdo do diagrama, averiguamos se todos entenderam o que deveria
ser feito e pedimos, em seguida, que escolhessem a histdria que queriam analisar e
elaborassem seu diagrama e verificassem a funcdo comunicativa que ligava os elementos
em cada discurso selecionado.

Propiciamos com esse método, além da leitura do texto literério, o trabalho com a
linguagem, as modificacbes que podem ser feitas nesta no processo de atualizacdo da
leitura feita por cada aluno e a percepcdo de como 0s jogos comunicacionais sdo
manuseados a partir da funcéo pretendida.

Como exame da fun¢do predominante, os alunos, ao término da elaboracdo do

diagrama, responderam as seguintes perguntas: - Qual a intervencdo de A ao produzir X?;

% \/er anexo 7.
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- Qual o efeito de X sobre B?; - m interferiu sobre esse efeito?; - A soube usar n?; - B
precisa de C para entender X? e- Que elemento do diagrama vocé acha que tem mais
importancia nesse texto?. Dessa maneira, puderam observar que os géneros textuais
podem ser dispostos de formas variadas, ndo seguindo o modelo estatico estudados por
eles, isso porque uma das funcdes da literatura é transformar, ampliar e preparar o sujeito
para agir criticamente no mundo, como afirma Bloom (2011).

Depois de responderem ao questionario, os alunos fizeram as arguicfes de suas
produgdes, mediadas pelo professor. Os discentes se maravilharam com a possibilidade
criada por vérios alunos da mesma historia e de como cada releitura refletia a experiéncia,
aleitura feita, a realidade vivenciada diariamente por cada um. Essa atividade evidenciou
a importancia da recepcdo da obra pelo leitor e de como a leitura é atualizada e produz
seu efeito em cada leitura, como menciona Wolfgang Iser (1996).

Ao final, para ampliar as concepgdes dos alunos pedimos que invertessem as
posicdes do remetente ou do destinatario ou do canal para verificar como as seis fungdes
comunicativas sdo interligadas e como a escolha de uma influencia os objetivos
pretendidos do texto.

D5 alanos paderam perceber com as alteragdes que fimeram que “o texto hterario
se constitui no espago de exercicio de liberdade plena do sujeito leitor, pois nada exige
que faca ou que aprenda, sem com isso negar que fala do mundo e a ele se destina,
tentando modifica-lo, ao reinventd-1o” (BOEDINI 4 GUIAE, 1995, p. 103, por melo do
dialogo com outros géneros, como o anuncio, e uma reflexao historicamente construida,
como objetiva os PCNs (BRASIL, 2008).

A escolha do conto propiciou aos alunos ler, interpretar o texto literario a partir
de novas formas que evidenciavam a funcionalidade linguistica de todo e qualquer texto,
conduzi-los a discriminar e a aprofundar sua leitura nas varias vozes, leituras e
significados que a linguagem literdria pode assumir, desvencilhando-os do tratamento
habitual de encontrar somente os elementos da narrativa. Assim, constataram a
importancia comunicativa dos textos literarios e seu poder de conceber através de seus
emaranhados linguisticos, vozes que mostram a confluéncia do mundo, da realidade que
os cercae dos géneros textuais, sumarizados em um s6 —o relato, o andncio, a masica, a

narracdo, a informacdo, a prescricao.
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3.1.5METODO SEMIOLOGICO - APLICACAO

A (ltima altemativa metodoldgica aplicada — método semiol6gico — assim como
as anteriores, contou com atividades coletivas, individuais, debates, exposi¢fes, produgdo
escrita, rodas de leitura, entrevistas e pesquisas para a flexibilizacdo da execucdo dos
conteddos postulados na Proposta Curricular do Estado de Séo Paulo, no que diz respeito
a utilizacdo do texto literario.

O método foi planejado e elaborado a partir dos pressupostos de ensino que nos
propomos desenvolver com os alunos durante o ano letivo: a obra literaria
complementando o ensino dos géneros textuais —em especifico o publicitario — como
forma de dinamizar as aulas e promover 0 contato com o literario, além de despertar o
gosto de ler e a concepcéo da importancia da leitura entre os alunos.

Dessa maneira, como Ultima atividade, queriamos constatar qual o aprendizado
que tinhamos oportunizado para esses alunos ao conciliar a leitura literdria com a
tipologia prescritiva e injuntiva do género publicitario. Para isso, utilizamo-nos das
teorias postuladas pelo método semioldgico para desenvolver a tematica “A leitura na
comunidade escolar™, com o chjebvo de proporilonar ao alono a oporinidade de se
portar como sujeito social e veicular as ideologias observadas por ele na relacdo leitura e
escola.

Para isso, baseamo-nos na teoria semioldgica bakhtiniana que objetiva agucar a
percepcdo do aluno paraaideologia veiculada pela obra literaria e pelo mundo e enxergar
as praticas ingunisticas “nio nanentralidade deum sistema 1deal mas dentro do cormexto
social concreto em que tém existéncia” (BOEDINI, AGTIAR, 1955, p. 133).

A utilizacdo do método semioldgico ajudou a manifestar no aluno o aspecto social
da linguagem usada por ele diariamente, seja pelo didlogo ou pelas trocas comunicativas,
possibilitando-o descobrir valores sociais inseridos na comunidade da qual faz parte e
possuir a visdo de sujeito historico, que, por meio do uso social que faz da linguagem,
pode questionar, refutar, expor, produzir, inserir suas crengas ideologicas.

O uso deste método prop6s, portanto, um ensino que conduz o aluno a reconhecer,
além da ideologia, os implicitos transmitidos pelos textos a fim de portar-se como sujeito
ativo, analisar as manifestacOes linguisticas de maneira mais critica e menos passiva,

compreender por meio da leitura aintencdo do signo veiculado por aquela obra dentro de
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seu uso social, estar, para isto, atento aos niveis de sentidos dos textos e melhorar sua
capacidade de ler o mundo.

Cabe ressaltar que quando nos reportamos a leitura do mundo, referimo -nos
aquela que esta em todo lugar, em suas maltiplas e diferentes configuracfes e que chega
ao sujeito antes de ingressar na escola. Assim a escola ndo é o Unico meio de formacao
leitora e literaria, mas € ela que deve promover e aperfeigcoar o ato de ler, € ela que deve
propiciar “o lagzar da aprendizagem sistematica e sistematizada da leitura e de outros
saberes e competéncias — que temics emnossa sociedade™ (COSIOH, 20140, p. 48

Dessa maneira, 0 aluno, visto enquanto sujeito historico, deveria ser capaz de
perceber asinten¢Ges comunicacionais — verbais oundo-verbais — utilizadas pelo produtor
da obra por meio da andlise, da inferéncia, da extrapolacdo, da interpretacdo global do
texto e da realidade, sendo capaz de desvendar o processo semioldgico do autor.

Ao desenvolver essas agdes a escola conseguiria formar um sujeito semiol 6gico

capaz de leramoda, o cinema, atelevisdo, o esporte, o artesanato, a literatura,
apintura, a culinaria, a escultura, etc., captando o modo particular do signo ser
combinado com outros em cada uma dessas manifestac Ges e o efeitoalcancado
sobre o consumidor em termos ideoldgicos. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p.
135).

O pressuposto seria conceder ao aluno o direito de ter uma atitude semioldgica,
uma consciéncia mais concretae real das relaces entre cultura e sociedade, por poder se
enmergar como parte “de umnmndo social mais complexo, 1o qual ele pode weonhecer-
s& como sjelto ativo do sen grapo social e nEo um nero chservador” (BORDINI,
AGUIAR, 1993, p. 135), sendo capaz de ler e escrever o destino da sua propria historia.

Para tal intento, valemo-nos da coleta de textos variados e do protagonismo
juvenil dos alunos na examinacdo do valor concedido a leitura literaria e espaco cedido a
ela no ambiente escolar, verificando por meio de pesquisas e entrevistas o contato que 0s
funcionarios tinham com a mesma.

Desta forma, apresentados os objetivos e a temdtica da atividade, os alunos se
dividiram em grupos para a coleta de dados, que aconteceu com professores, zeladores,
bibliotecarios e inspetores da instituicdo escolar. Ao término da pesquisa, 0s alunos se
reuniram e elaboraram um relatério dos dados obtidos e expuseram-no oralmente a turma.

Em forma de debate, os alunos selecionam por meio de votacdo quais dos
materiais coletados comporiam a matéria jornalistica que fariam como atividade final do

projeto. Depois de selecionado uma parte do material, osalunos foram questionados sobre
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como a escola incentiva a leitura; quais os meios mais recorrentes utilizados por
professores e funcionarios no acesso aleitura.

Para elucidar as inquietacfes postas aos alunos e aumentar seu banco de dados,
pedimos que individnalmente realizassem a leiira do conto “Professor de imglés™
(VILELA, 1999)% de Luiz Vilela.

0 conto “Professor de inglés™ (VILELA, 1999) tem como tematica a realidade de
uma sala de aula e como aleitura e as relagcdes de poder sdo impostas pelo sistema. Como
representante do sistema, temos o professor de inglés, Godofredo, uma pessoa autoritaria,
que responde grosseiramente aos alunos, ameaga-0os com notas baixas e com a
reprovagdo. Como parte do sistema, ndo chama os alunos pelo nome e sim pelos nimeros
que correspondem na lista de chamada, atitude que evidencia o enfoque quantitativo do
atual sistema educacional, ja que o mais importante é a quantidade de alunos que
frequentam a escola e ndo a qualidade das aulas oferecidas, fato explicito no conto ao
delrarclavo que para a eseola “o sujeito dando anla e o alimo pazando, eles estdo pouco
pro resto™” (WILEL A, 1999, p. 105).

O seu saber dar aula resume-se a estruturacdo e repeticdo da mesma técnica: ler e
tomar a leittira dos ahinos “Tma menina camunhon pata a frente. Comecon a ler onde o
rapaz havia parado. O professor acompanhava no seu livro. [...] A menina, concentrada
no livro, ia lendo™ (WILELA, 1593, p. 100).

A lethara era vista, pelos alinos, com repidio, com medo “Den alguims passos.
Fecomecon aler. Suas nfios tremmiar, suas pemas trentar, sua voz tremua” [V ILELA,
1999, p. 101) e pelo professor, Godofredo, como método para ser fluente em inglés e
manter a classe em ordem Godofredo, que representa muitos docentes, desprezava o
efeito artistico que o texto poderia transmitir para a sala, visto que o mais importante era
constatar se os alunos tinham estudado a licdo e sabiam pronunciar as palavras
corretamente. Tais atitudes expressam a critica feita pelo autor da promocéo da leitura,
do prazer e gosto de ler e do sistema em que se estrutura a unidade escolar.

A acdo do professor faz com o aluno Carlos, que assistiraa sua primeira aula nesse

dia, aterrorize-se com a forma de ser, de se portar e de lecionar de Godofredo:

- E assim — explicou Baiano — se vocé ganha nota ruim, ele te chama outra vez:
para melhorar a nota, como ele diz; mas se vocé tem nofa boa, ele também te
chama outra vez: para ver se vocé mantém a nota, como ele diz; [...] O jeito,

% Obra que integra o livro Tarde da Noite, 1999.
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vocé pode pensar entdo, € matar aula; mas acontece que quem ndo tem
nenhuma falta ganha mais um ponto, e ninguém quer perder esse ponto [...] E
vocé acostumou com isso? — A gente acostuma, vocé vai ver; [...] — Acho tudo
isso horrivel —disse Carlos. [...] Nunca vou achar graca nisso, tenho certeza.
(VILELA, 1999, p. 105).

As lembrancas, as recordacdes, o sentimento de insatisfagdo com o espago em que
se encontra — a escola — faz Carlos entender por meio de um carmnho “es pinhoso &
melancoélico [...] a constatacdo das perdas que o tempo acarreta ao ser humanc”
(MAJADAS, 2000, p. 65). Esses caminhos tortuosos sdo necessarios para que Carlos,
pesonagemdo conto ‘0 professor de inglés™ (VILELA, 1999), sustente sua integridade
psicoldgica paraenfrentar os problemas da vida adulta.

Ao término da leitura do conto, questionados, os alunos disseram ndo achar tdo
ruim a postura do professor, pois ensina a driblar e a superar as adversidades que a vida
trara, funcdo esta que cabe a escola a de formar um ser humano, para viver e conviver em
sociedade.

Outros alunos disseram que a postura autoritaria, de dominacdo, do professor
permitia aos alunos prestar atencdo na leitura dos colegas, além de fazé-los estudar em
casa, habitos pouco observados por eles no contexto escolar. Argumentaram também, que
a aula, sendo igual e centrada na leitura, tinha seus pontos positivos: pronunciar
adequadamente as palavras, tomando como base a leitura feita inicialmente pelo
professor, mas notaram que sua repeti¢cdo continua despertaria descrédito e desanimo.

Os apontamentos revelam os caminhos precarios pelo quais transita o sistema de
ensino de nossa unidade escolar e, quica do estado de Sdo Paulo, fazendo com que os
alunos prefiram uma metodologia desatualizada e muito criticada atualmente, aléem de
uma rigidez maior na promocdo de ensino que se encontra paternalizado de modo
desmesurado.

Em seguida, para ampliar as discussdes pedimos aos alunos que realizassem a
leitura individual do segundo corta “4 prendizad o™t (VILELA, 1996), tambem de Luiz
Vilela, e observassem as relacBes mencionadas acima.

“Aprerdizada™ (VILEL&A, 1996) narraa histériade Eduardo, aluno que tirou nota
méxima na redacdo e recebeu elogins do professcr: - Meu filho, Deus te deu uma
vocacdo; cultive-a com carirtho. Um grande fitnro te espera ™ (WILELA, 1996, p. 26) 0

% Obra que integra a coletanea Contos da Infancia e da Adolescéncia, 1996.
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que lhe faz sentir-se ocrgulhoso de 51 mesmo; “O resto da aula ele mal vira — nada mais
finha importineia, nad a mals erisba a ndo ser aquels nands dertro dele™ (VILELA, 1996,
p.260). 3o persava emchegarem casae mos trar aos pals afolha daredaciocom™amdes
grande, escrito com tinta vermelha, seguido de um ponto de exclamacic™ (VILELA,
1996, p. 26) que recebera.

Tanta euforia termina com a presenca de Jorddo e Grilo que queriam ver aredagéo
escrita por ele. Ao se sentir ameacado pelos colegas, Eduardo diz que levaria ao colégio
no dia seguinte, que estava com pressa, pois a mae pedira que chegasse mais cedo em
casa naquele dia e com medo da postura dos colegas passa a pasta que contém a redacao
para debaixo do braco, segurando-a com forca.

Jorddo e Grilo utilizam-se de warics subterfiizios para comns egnir a red agio: “— ESta
bem — ele parou de repente —eu vou mostrar; mas vé se 1€ rapida, em dois mumtos, ta7
(VILELA, 1993, p. 29). Eduardo, ao perceber as intenc¢des de Jorddo e Grilo, afirma que
eles sdo sacanas, palavra que deixa os dois meninos irritados, levando-os a rasgarem o
trabalho. Eduardo, ao ver aquela cena, fica bravo e da um murro em Jorddo, que ao se
levantar, conta com a ajuda de seu amigo Grilo para segurar Eduardo a fim de que ele se
aproximasse com os punhos fechados e Ihe ensinasse uma licdo “~=Vocé vai aprender
agora” (VILELA, 1998, p. 30).

Depois da leituraindividual, foi realizada a socializacdo da leitura, para ver o que
0s estudantes compreenderam da histéria; questionados disseram que a a¢do narrada pelo
conto ndo aconteceria mais, pois tirar um dez hoje ndo tem a mesma importancia que
tinhanaépocaem que o conto foi escrito, assim como bater em alguém por causa da nota
exemplar que ele tirara estava fora de cogitacdo. Demonstraram, também, que gostariam
gue os pais participassem mais de suavidaescolar, como faziam os pais de Eduardo, pois
essa atitude motivaria seus estudos. Alguns cogitaram que se os professores elogiassem
mais, poderiam aumentar um pouco o &nimo para estudar.

Outraideia levantada, principalmente pelos meninos, é a de que essa era a vida, e
guem ndo se enquadrasse deveria sofrer as consequéncias, mostrando, talvez, a relacédo
feitacom a realidade vivenciada por eles, na competicdo a qual sdo expostosdesde novos
para sobreviver intempéries da vida. Segundo MAJADAS (2000, p. 547 “& preciso perder
0 paraiso terrestre para vivé-lo verdadeiramente, para vivé-lo na realidade de suas

nnagens”. Desta fonna, a tomada de consciéncla e a atilnde assannda por Eduado
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representa sua evolucdo na constante luta social, em que sO 0s seres mais aptos
sobreviverdo.

Indagados a respeito daideologia veiculada pelos dois contos, os alunos disseram
que o primeiro tinha a intencdo de refletir sobre a metodologia de ensino utilizada nas
escolas: deveria ser mais formal? Autoritaria? Quantitativa? E sobre a postura do
professor: precisava ser grosseiro daquele jeito? N&o podia ser substituido? Bastava
conhecer sua disciplina?. Ja o segundo conto objetivava levar o leitor a refletir qual a
relacdo, a importancia que a nota, a familiae a escola tém na formacéo dos alunos.

A leitura dos contos fomentou o desejo “de resgatar, atrawes da cnagio, as
essencialidades perdidas em terpos imemorias™ (MAJADAZS 2000, p. 3071 dos abines
para a promogao de um protagonismo consciente e questionador.

Dessa maneira, ao término das colocacdes e discussfes, a sala foi instigada a
escrever uma nova historia, utilizando-se de cenas relampagos para parodiar as situagdes
trazidas pelos contos. Depois de escolherem as cenas que mais gostaram, os alunos
puderam reescrevé-la a partir de sua visdo enquanto sujeitos historicose pertencente aum
meio diferente do veiculado pelo conto. Ao término da escrita da parddia, leram suas
produgdes paraa classe, que deveria identificar qual o conto fora utilizado como base.

A fim de estabelecer as relacBes entre 0 que o autor e o aluno quiseram dizer com
seus textos, lemos algumas producdes textuais para a sala e anotamos na lousa 0sS
comentarios reproduzidos e analisados.3> Assim, verificamos a atitude semioldgica dos
alunos em relacdo as atividades desenvolvidas e o protagonismo juvenil que ganhou forca
ao revelar a pro-atividade dos alunos na execucéo de atividades condizentes com suas
expectativas e necessidades.

Como producdo final, solicitamos que transformassem toda a experiéncia vivida

1% utilizando as

em algo prético, ou seja, que elaborassem a pagina de capa de um joma
ideias surgidas durante o trabalho para tentar transformar as condicdes de leitura
oferecidas pela escola, usando para isso as habilidades adquiridas por eles dos contetdos

estudados: entrevista, noticias, informag6es, andncio, carta aberta, etc.

% Reproduziremos e analisaremos as comparacdes mencionadas aqui no préximo capitulo.

% Ver figura 23.
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Desta forma, ao final da aplicacdo de mais um dos métodos, pudemos perceber e
ressaltar a importancia que tem o docente na promog¢ao de um ensino mais humano e
engajado histérico e socialmente, estando em sua autonomia o poder de transformar e
viabilizar o acesso a leitura literaria e mudar, assim, o percurso académico dos discentes,
com aleitura de obras que revelem a expressédo dos sentimentos vivenciados pelos alunos
e desencadeiam um didlogo entre leitor e texto para a constituicao de sujeitos mais criticos

e conscientes das vantagens que a leitura pode lhes proporcionar.



102

4. CONSIDERACOES GERAIS SOBRE OS RESULTADOS
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Com o objetivo de incentivar habitos de leitura por meio da introducao de textos
literarios do escritor Luiz Vilela como forma de escolarizar mais e eficazmente o ensino
de lingua portuguesa do atual Ensino Fundamental do Estado de S&o Paulo, e formar
estudantes mais reflexivos, menos passivos e leitores, utilizamo-nos das seguintes
atividades: a insercdo de textos literarios coerentes e proximos as vivéncias dos
estudantes; o dialogo com outras concepcdes tedricas; além de alternativas metodoldgicas
gue pudessem flexibilizar e diversificar as determinagfes do curriculo, a fim de oferecer
um ensino-aprendizagem mais significativo ao discente.

Para tanto, cabe ressaltar que a utilizacdo das alternativas metodoldgicas ndo teve
nenhum carater prescritivo, de categorizar o modus operandi do ensino de literatura, mas
sim de abrir possibilidades de trabalhar com a obra literaria, explicitando-as para que
possam ser usadas posteriormente, segundo os objetivos pretendidos e esperados de cada
salade aula. Cabe dizer ainda que essas altemativas metodoldgicas representam meios de
escolarizar o ensino estruturado nos géneros textuais e ndo se impde como fins para o
ensino, como bem adverte Tzvetan Todorov (2010).

Dessa maneira, apontaremos, neste capitulo, as assertivas referidas no capitulo
anterior no que tange as expectativas das autoras na elaboracdo de cada método, e
exemplificaremos, a partir das produgdes textuais dos alunos, as inferéncias tecidas a

respeito do trabalho com métodos e dos resultados obtidos.
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Com o propésito de elucidar a prética realizada, dispomos em anexo as sequéncias
didaticas elaboradas por Bordini e Aguiar (1993), com as adaptacBes feitas para a
aplicacdo de cada um dos métodos. Agora, centrar-nos-emos na andlise das producées
textuais elaboradas pelos alunos, ao término de cada aplicacdo metodoldgica, para
observar sua repercussdo na promocao de leitura e na ampliagdo dos horizontes de
expectativas dos alunos.

O trabalho com métodos de ensino preconiza a construcdo de um trabalho final,
para ratificar a legitimidade ou ndo das propostas, visto que as a¢des educacionais néo
podem fundamentar-se em “aclismos™. Por isso apresentaremos alguns trabalhos
realizados pelos alunos. Vale ressaltar que selecionamos trabalhos os quais contemplam
a heterogeneidade da qual a sala é composta, e ndo focaremos 0s equivocos sintaticos,
ortograficos e semanticos cometidos por alguns alunos ou suas habilidades artisticas,
visto que nosso intuito é verificar como suas produgdes relacionam a teméatica dos contos
lidos com o género em estudo. Cabe dizer também, que todas as produgdes textuais
realizadas pelos alunos, foram mediadas pela acdo docente, em momentos oportunos
corrigidas e devolvidas aos estudantes para que pudessem escrever a versao final.

Os trabalhos selecionados contemplam os de alunos desacreditados, pouco
envolvidos com o ensino, faltosos e inclusos, além de alunos engajados com o ensino-
aprendizagem, a fim de contemplar o poder de transformacdo que a insercdo do texto
literario pdde proporcionar no trabalho em sala de aula.

O ganho significativo, a nosso ver, foi a colaboragdo de todos os alunos, como
preconizam Bordini e Aguiar (1993), mesmo daqueles que se opuseram inicialmente, mas
que a partir da explicacdo do que era esperado e de como a atividade seria conduzida

foram motivados e se entregarem a atividade.
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41 METODO CIENTIFICO - ANALISE

O método cientifico®” tem como finalidade a pesquisa cientifica de um dado
aspecto do real, a fim de atentar-se a determinado problema e buscar solugdes racionais
a partir dos conhecimentos pré-concebidos. A leitura é tida, assim, como ampliacéo do
repertorio linguistico, como construgdo de uma “compresnsic no presente ocom
significagfes que entranhadas nas palavras sdo dissolvidas pelo seu novo contexto para
permitir a emergéncia de um sentido concreto” (GERALDI, 2010, p. 103].

2 primeiro texto analisado, baseado na leitara do conto “Ardonnhas™ (1996), de
Luiz Vilela, Figura 1, assinala o principal objetivo da insercdo de textos literarios em sala
de aula: o desabrochar da atitude critica do aluno. Para isso, ndo devemos menosprezar
as vivéncias e os conhecimentos ja internalizados, pois 0s abines integramum gmpo “qe
de fato jautliza a esorita para viver”. Meste pressuposto, ler & uma atvid ade sistémaca,
pols “aprende-se a ler aperfeicoando-;e™ (FOTC AMEERT, 1994, p. 510 por meio de
textos verdadeiros e ndo adaptados as possibilidades do aprendiz.

Desta forma, o método cientifico foi o primeiro passo para a mudanga atitudinal
do aluno na sua relacdo com o texto literario, com a leitura e, consequentemente, com a
escrita. As atitudes dos alunos orientadas a pratica cientifica de unir a ciéncia factual —
ligada a observacdo — com a ciéncia formal — ligada as formulagdes simbolicas,
revelaram, a partir da realidade exposta pelo conto, como o discente organizou suas
experiéncias paraagir sobre o conteido exposto.

Alguns alunos mostraram-se, inicialmente, relutantes em desenvolver as
atividades solicitadas em sala de aula, por néo acreditarem em suas potencialidades e
menosprezar-se diante dos demais. No entanto, realizaram, ao final, a atividade e
surpreenderam a todos com o trabalho desenvolvido.

A acdo exteriorizada pelo aluno, na figura 1, mostra uma critica ao associar as
caracteristicas fisicas e os sentimentos das aves aos encontrados nos seres humanos,
tecendo relagdes que podenam comparar os prixmelrcs aos segundos “o que faltapara sar
bomanal 7, quer dizmer, serd que as atitudes das aves —e de todos os animais - ndo 0s

3 A sequéncia didatica aplicada esta reproduzida no anexo 2..
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colocam como seres tdo racionais como 0 ser humano, ou ainda, serd que 0s seres
Imancs s&0 mencs civilizados que o5 animals por trataverm esses como “hringueda”, e
desprezar sens afetos & necessidades “sente: fome fi1o e meda™, devendo ser rebarados
de espécie?.

Percebemos que a utilizacdo de uma oracdo interrogativa promoveu a interagado
entre interlocutor e interlocutario no questionamento direto de suas ac¢des e na reflexao
de seu modo de ser, caracteristica muito explorada na criagdo de textos midiaticos,
chamando a atencdo néo para o autor da mensagem, mas sim para o leitor.

Essa leitura pdde ser feita a partir das indicacfes deixadas pelo escritor (como o
desejo de superioridade da personagem do conto de conseguir matar um passaro como 0s
outros meninos faziam, ou ainda, da acdo de cacar animais por ndo ter o que fazer em um
dia de domingo) e da compreensdo obtida pelo aluno que, ao ler as entrelinhas do texto,
foi conduzido a percepcdo desta relacdo dialética, possibilitando-o desvendar tais
aspectos para a criagdo de um texto critico.

O aluno beneficiou-se, para isso, das caracteristicas do antncio no cartaz pelo uso
de letras em caixa alta, centralizadas no texto; pelo uso dos sinais de pontuacdo geradores
de uma pergunta declarativa que conduz o leitor a reflexdo, que tem sua ativagdo
significativa na imagem dos dois passaros vivendo em liberdade, ou ainda, pela escolha
do tempo verbal no presente, que evidenciam acdes ainda praticadas que precisam ser
extirpadas a partir da percepcdo de que esse, 0 passaro, também tem o direito de viver
livremente sem ser passatempo ou divertimento de ninguém.

Dessa maneira, 0 aluno mostrou que leu criticamente o conto, pois procurou
“entender que mpresentar o nondo de uma determunad s mareira, comw oy e mterpretar
0 texto evidenciando determinadas relagdes e identidades constituem formas de
ideologia” (MUEREE, 2000, p. 163].

Com isso, podemos dizer que o contato com a obra possibilitou a esse aluno e aos
demais ampliar seus horizontes, uma vez que puderam observar “a rmrndo de mareira
inteligente, tornando-se um wdividuo produbivo & atiarde na sociedade™ (BORDINI;
AGUIAR, 1993, p. 48). Nesse sentido, o método cientifico funcionou como uma
excelente atividade, pois ativou no aluno em estudo “rcenas suscitadas pelo texto, e as
relacionou aos outros saberes estaveis que nelas estdo instanciados™ (GERHARDET,

2009, p. 201, Além disso, a atvidade proporclonoa ao profes sor “melos de compreender
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quais sdo e como se articulam os elementos e processos presentes nas cenas conceptuais
reveladas mas respostas dos ahines™ (GERHARDET, 2009, p. 80), além de destacar a
fungio “formmadoradaleiira, pols sen des ervrolviments increrenta no lettor a capacidade
de compreender o mundo e investiga-lo, e de, ao mesmo tempo, pdr em tela de juizo o
comportamento que promove obras e as considera boas, porque transmitem valores
socialmente GUteis” (ZILEERMAN, 1998, p. 30).

A figura 2, construida a partir da leitara do conto “Tm penxe™, de Luiz Wilela,
dialoga com a figura 1, ao pontuar as atrocidades cometidas pelos seres humanos com os
animais; agoes realizadas sem o menor sentimento de culpa, vistas e praticadas como algo
normal.

A aluna utilizou-se dos elementos que compdem o0s textos prescritivos como o uso
do mperatvo regatvo “MEo mate™, “nido facs” para exterionzar sua declogla apds a
leitura do conto. A compaixdo pelos animais foi despertada pela associacdo gerada pela
oragio “Mao faga com o5 ammals o que wooé A0 es pera que os outros facam com voog”,
criando uma mterterdualidade com o provéhio “Mio facas aos oubos o que mho queres
que te facam”, elemento conmmente observalo nos textos pablhicitizios, como afinma
Ingedore Koch (2012 p. 106), “a manipulacio que o produtor do texto opera sobre o texto
alhelo & wm wmourso nmitousado, porexemplo, na pablicidade™, pratica taswb ém prescrta
na Proposta Curricular do Estado de S8o Paulo (BRASIL, 2008, p. 491, “fmigan;
interpretacdo de texto; intertextualidade™, no que se refére acs comeddos de leitura que
devem ser estudados.

A respeito do recurso intertextual utilizado podemos inferir que seu uso nao foi
mera coincidéncia, mas “uma condigio de existéncia do pipno  disoarsa™
(MARCUSCHI, 2008, p. 131) como “prneipio consttutive que tata o texto comouma
corunhdo de dismusos e nio como algo 1solade™ (MARCTSCHI, 2008, p. 1327, a aluna,
ciente disso, recorreu a esse artefato linguistico para promover e evidenciar seu discurso,
ao aproximar o conhecimento veiculado pelo provérbio com a mensagem que desejava
transnubr, que podena ser “os animals merecem respeito, tfenham compadcdo por eles.™

A4 imagem da traira enfatiza a agdo que M@0 deve sercometda aessaespacie “Hiao
mate o peixe”, pata emseguida, serestendidaa toda espécie de animal “Mio faga comaos

animais™, bem como a todos os outros estudados contos lidos e discutidos em sala.
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Nesse sentido, os significados trabalhados na producéo da aluna foram atingidos
gracas a intencdo realizada pela promocéo da leitura que a aluna teve, uma vez que 0
simples contato com o texto ndo gera a explosdo do ato de ler, é preciso, além de possuir
as competéncias de leitura, ter a disposicdo, a intengdo de ler. Essas atitudes sdo ativadas
e determinadas pela afinidade entre texto e leitor e geradas pela necessidade de
exteriorizar seu pensamento.

Dessa maneira, a finalizacdo do trabalho mostra que a discente transpds o nivel
literal do conto lido num movimento ascendente a partir da interacdo de componentes do
texto com o0 seu conhecimento prévio para processar as informacgdes que desejava
transmitir. A ampliacio do protagonismo da aluna ressalta a importancia do trabalho com
métodos como forma de lograr tais transformac6es e percepcdes, a partir da dedicacdo,
do planejamento e da observacdo do professor.

O texto da figura 3 constitui o depoimento do aluno incluso, que gragas a
conscientizacdo feita pela escola e pelos professores com os demais alunos da classe e,
também daescola, vem vencendo arejei¢cao de alguns. Seu depoimento foi inserido, para
salientar que é nas pequenas ac6es que as grandes transformacdes podem acontecer. Esse
efeito é mérito da obra ficcional de Luiz Vilela, que, ao fazer das situa¢des cotidianas
seus assuntos prediletos, possibilita a seus leitores questionarem suas vivéncias, refletir
sobre sua ideologia e transformar seus conhecimentos internalizados, além de ressaltar
uma mterpretacio da comciéncia que conduz o ser lamano “a uma compreensio mais
amplae eficaz de sen mmiversa™ (ZILEEEMA M, 1998, p. 400, com textos rerowados “que
procuram liberar a criatividade infantil, transmitindo ao mesmo tempo aos leitores uma
mensagem progressista” (ZILEEEMAN, 1592, p. 497

Assim, observamos que a atividade desenvolvida na aplicacdo do método
cientifico teve seus objetivos atendidos e apreendidos pelos alunos, a0 mesmo tempo que
constituiu o primeiro passo para a formagéo de leitores, por promover um maior contato
com o texto literario. Essa pratica incitou a percepc¢do das diferencas existentes entre as
duas escritas: a literéria e ando literaria, pois a primeira, além de apresentar uma realidade
conhecida e vivida por todos, como a segunda também faz, traz uma conclusdo, uma
reflexdo a mais a respeito da tematica tratada. A realizacdo das atividades ofereceu aos

alunos modelos e interpretacGes da realidade social, para poderem agirem criticamente.
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42 METODO CRIATIVO —ANALISE

Passamos a analise dos resultados referentes a0 método criativo que tem por
objetivo conduzir o aluno por meio do texto literdrio a apropriar e transformar dada
realidade por supor “uma relacio do homem ocom o mundo em que o alvo ndo é
meramente 0 conhecimento que existe, mas a exploracao do existente para a producdo de
algo novo™ (EORDIMNI, A GUIA R, 1995, p. &62).

A criacdo pressupde dar forma a algo por meio da organizacgéo de elementos que
transpassam as fronteiras desses, que ao delimitar um dado problema, disponibiliza
elementos internos e externos para agir sobre ele, modificando-o, alterando-o, por isso
“[o] produto obtdo, antes da Ser novo ou original, precisa ter o seu conteldo expressivo
adequado is linutagfes de wma materiahidade™ (EORD NI, AGUIAR, 1995, p. &), Ho
entanto, como a acao de criar implica em comunicar-se, o trabalho final do método, além
de materializar-se, deve ter um fim comunicativo. Assim, a validade de sua aplicacdo esta
na postura receptiva implicada por ele paraque o aluno possa expandir sua personalidade
e as formas de comunicar-se socialmente.

Constatamos que a comunicagdo foi impulsionada entre os alunos pela caréncia
que 0s cerca e da recepcdo dos chamamentos do texto e do mundo para integra-los e
transforma-los.

Ressaltamos que as producles elaboradas pelos alunos se constituiram dos
rascunhos feitos pelos mesmos, uma vez o texto final foi direcionado a pessoa desejada e
gue a temaética privilegiada foi a relacdo entre os seres humanos: a afetiva, a amorosa € a
familiar, exteriorizada pelos contos de Luiz Vilela, que abordamos no terceiro capitulo,
visto que esta foi a caréncia mais apontada pelos alunos na ficha.

A realizacdo do método foi contagiante e obtivemos a total dedicacdo e
comprometimento de todos os alunos, que leram os textos, selecionaram as partes mais
significativas, expuseram sua escolha e relacionaram com a caréncia escrita inicialmente.

O género textual mais utilizado pelos alunos foi a carta pessoal que, mesmo nao
vinculada a esfera do género publicitario, apresenta caracteristicas injuntivas ao sugerir,

ao aconselhar formas, ao expressar desejos, angustias, estando assim, dentro do que

% A sequéncia didatica aplicada esta reproduzida no anexo 3.
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prop6e a Proposta Curricular (BRASIL, 2008) para o segundo bimestre do 8° ano, de
trabalhar com as categorias injuntivas e prescritivas, escolha que trouxe ao professor,
algumas caréncias conteudistica dos alunos.

A figura 4 apresenta o rascunho feito por uma aluna do 8 ano que, baseada na
relacdo dialdgica como comto “Mosso fabuloso 1o™, de iz Vilela, direciono acarta a
seu préprio pai. A aluna viu na figurado tio, um familiar mais proximo, seu pai, que assim
como o personagem do livro, deve ser, pelas descri¢Ges da aluna, uma pessoa de carater
forte, de postura imperiosa, mas que assim como o fabuloso tio, busca sempre o melhor
para todos, tendo por traz de suas agfes rudes, gestos de carinho, de amor para os
integrantes de sua familia, por isso se torna fabuloso para ela.

Por meio dacarta e das sugestdes escritas, a menina buscou superar a caréncia da
falta de commrcacio, de conpreersdo e de entendimento existente entre ela & o pal; “4
maioria das vezes, parece que ninguém me intende, principaliments vocé™ para poderem
viver uma relacdo mals harnmomiosa e afebva; “6 53 vood me agrad ar quando val “ped ™.

A aluna inicia sua argumentacdo em prol dos seus objetivos com uma alegacéo
sedutora, “quenido pai”™, em seguida pontua suas préprias falhas ao fazer analogia a
acomtecimentos wals para facilitar a compreensio da mens agem: “en sel que as vemas 501
nonto chata, e dificll de cnar™, agdes nistificadas pelo fato de estar crescendo e passando
por uma fase que é mais complexa para ela do que para ele, ou seja, coloca-se como a
responsavel de tal incomunicabilidade. No entanto, tais argumentos retéricos foram
utilizados para despertar a compaixd8o do pai e a identificacio com a situacdo
comunicativa, a fim de amenizar as reac@es futuras advindas com as objegdes em relacdo
a figura paternatecidas por ela.

Para isso, usa novamente outro argumento persuasivo desencadeador de
elementos emocionais ao dizer que, independente de tudo isso, 0 ama demais e que
“zostarla que vood soubesse, que a1 te amo nmito, mesmo w0 filando o tempo toda”,
palavras que mostram a reflexdo que fez de si mesma, da fase comportamental em que se
encontra e da relacdo que esses fatores provocam em sua familia, para em seguida,
caractarizar o “Isso’” a que se referm: as nudangas que 0 pai poderia fazer, que poderiam
ir desde pedir em um tom mais ameno, com mais educagéo ou nédo estar mal-humorado o
tempo todo, bem como ndo mandar em tudo. A aluna mostra, ao final da carta, que a

sobicio estd no respelto noituo que ambos devem ter: “aprender adizer por favor™.
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Dessa maneira, a aluna utilizou-se da seducéo argumentativa para construir seu
discurso na tentativa de modificar as crengas, as atitudes e 0 comportamento de seu
interlocutor, acfes que demonstram o conhecimento de seu auditério e das técnicas que
devia utilizar-se para persuadi-lo. Essas atitudes ressaltam a importancia da recepcao da
obra pelo leitor, e das relagfes intertextuais existentes no conto em andlise, por evidenciar
0 qudo dificeissao as convivéncias sociais e familiares, sotmo meos tra o conto “Felicidade™
o1 o cottbo “d mor”, de Luizs Vilela,

O trabalho com essas obras evidenciou a caréncia de humanidade generalizada
pela qual passamos e a constante falta de respeito, de solidariedade, de compaixdo em
que vive a sociedade, o que ratifica a escassez desses valores, poucos utilizados por todos,
seja em sala de aula, nas areas comuns ou no convivio social. A observacdo gerada no
decorrer da atividade e apds a discusséo de tais caréncias levou os alunos a compreender
que antes de cobrar é preciso fazer, de que a mudanga comeca por eles para depois
contagiar 0s outros.

Esses valores, tdo presentes nos contos de Vilela, tornaram-se objeto de desejo
dos alunos, movimentando-os a agir na esperanca de receber algo a mais. Esse desejo foi
motivou-os a escrever o trabalho final, momento em que puderam explanar sua caréncia
e mencionar maneiras de reverté-las, como se o texto literario os tivesse encorajado a
dizer o que sempre quiseram em busca de algo melhor, de suprir alguma ou toda falta que
sofrem.

Ao término da primeira analise, vimos que as pretensfes das autoras Bordini e
Aguiar (1993) na elaboracdo do método criativo continuam vigentes, ja que a avaliagdo
deste deve apoiar-se em duas instancias: primeiro, no processo criativo de cada aluno,
elucidado pela aluna na elaboracdo do rascunho de seu texto e, posteriormente, pela
aquisicdo de um papel de carta ilustrado para a transcrigdo do texto final, mostrando que
foi capaz de “discernir elemertos de sua walidade que tenham relagio e om a caréncia que
ele deseja suprmy” (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 66). O texto produzido pela aluna é
a demonstracdo da “eflciacia expressiva[...] do dominio técnico, revelado pela pesquisa e
pratica de técnicas funcionais em relacdo ao material escolhido [...] a inovagdo formal
denvado do processo de criagdo e da fanuliandade com o maternnal” uthzado na obtengio

dasupressdo de suafalta
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O segundo texto analisado, figura 5, reforca a necessidade da inser¢do de
alternativas metodologicas que dialoguem com a execucdo da Proposta Curricular
(BRASIL, 2008) e da inser¢do de obras literarias em sala de aula para a realizacdo de
atividades mais significativas e mais reais aos contextos sécio-historicos vivenciados
pelos alunos para a obtencdo de um ensino mais prazeroso e significante, visto que o texto
elaborado pelo aluno evidencia que, mesmo depois de quase trés anos estudando alguns
géneros textuais, dentre eles a carta pessoal, ndo foi capaz de adequar suas caracteristicas
e estruturas para explanar suas necessidades comunicacionais.

Dessa maneira, depois de recolhidos todos os rascunhos, observamos que a
maioria dos alunos que optaram pela escrita da carta pessoal ndo sabia utiliza-la
adequadamente, o que nos levou a firmar uma parceria com a professora da sala de leitura
a fim de apresentar aos alunos modelos, estruturas linguisticas caracteristicas do género
carta para que pudessem ter subsidios para escrever aversao final do seu trabalho.

A temética utilizada por este aluno foi a mesma adotada pela aluna, que a partir
dos espagos familiares criados pelos contos lidos do escritor mineiro, projetou-se na
criacdo de um texto que suprimisse a auséncia do contato da figura patema. Sendo assim,
0 contato com as obras literarias constituiu-se em experiéncias edificadoras para esses
ahirnos, pols eles puderam peroeber que “[n]a lerira e ma esorita do texto hterrio
encontramos o senso de ndés mesmos e da comunidade a qual pertencemos. A literatura
nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar e a expressar 0 nmundo por nds mesmos €
nos faz compreender que “[a] expariéneia literdria vao nos permite s aber da vida por meio
da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia® (CO55 OH, 2014, p.
17).

A experiéncia com a leitura do conto ganhou forma e projetou-se no texto do
aluno, que, ao se identificar comm Edzar, personagem do corto “Felicidade™, quis lograr
seu minuto de felicidade, néo trancafiado no banheiro como aquele, mas na presengae no
afeto da figura patema. Por isso menciona momentos felizes vivenciados pelos dois:
“arocé se lembra que todos domungos a gerte s ada mato™, “wocé comecon a me amdarna
escola™, comparecia diariamente a escola para acompanhar suas mudancas, a¢des citadas
para gerar a comiseracdo na figura patemna, bem como a lembranga reflexiva das
temporadas alegres que passaram juntos. Para o aluno, essas lembrangas ndo merecem ter

o mesmo final do conto “Amod®, cada qual tomando sua diwcio, separando-se, mesmo
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sabhendo que se amham Por 1550 ele diz: “Agradeco tado o que wooé faz por mam™, como
um ato que expressa que ainda hd tempo para recomecar, para reconstruir, solidificar a
felicidade e o amor sentidos.

Desta forma, mesmo ndo os conhecendo, o aluno faz uso de elementos da retérica
como a narracdo, ao rememor agdes vividas por eles, com fatos bem conhecidos, faceis
de serem record ados; as provas argumentabvas, iseridas pelo uso do vocdbulo “escala™,
fato que pode ser comprovado nesse espa¢o fisico, ja que frequentado constantemente
para a obten¢do de noticias do desempenho do filho, reporta-se a esse momento com o
temipo wetbal o passado “comegon™, “estava’™; e, por fim, o epilogo, ocasido em que
conclui favoravelmente a seu favor, pleiteando a retomada de acbes por parte do
interlocutor, objetivada pela ampliacdo do assunto presente pelo desejo de voltar a té-lo.

Cabe dizer que a aplicacdo do método criativo prevé um momento para a
divulgacéo do trabalho daqueles que quiserem expor as conquistas ou as transformagdes
obtidas com a produgdo final. Por isso foi muito gratificante saber do aluno, de modo
timido e acanhado, semanas depois, que se encontrara com seu pai durante todo um final
de semana, e que esta acdo ainda se repete esporadicamente. Foi gratificante presenciar a
felicidade dele, e a necessidade que sentiu em expressar isso para a turma e de confirmar
meses depois que encontraseu pai sempre que solicita.

Essa mudanca ndo seria possivel se ndo houvesse a flexibilizacdo da pratica
docente e o contato com o texto literario coerente e condizente com suas necessidades,
que permitisse a esse aluno constatar algo e agir em busca de sua transformacdo. Todas
essas conquistas ocorreram, porque o texto literario tem como fingdo “tomar o rundo
compreensivel transformando sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter em lugar especial nas
escolas™(COS30 N, 2014, p. 17).

As narrativas do escritor Luiz Vilela constituiram, em nosso trabalho, instrumento
mdispers ivel por tramer em muas framas “a problematica das relagfes entre as pessoas,
das relacfes entre as pessoas € 0 meio, e das pessoas e o trabalho, numa ampla visdo,
desde o nmrndo das cHancas até & welhice™ I:LIDEMILDVJL apad EATTEE, X0#&, p. 32]39.

® LIDMILOVA, Pavla. Alguns temas da literatura brasileira. Rio de Janeiro: nordica;
Brasilia:INL, 1984. 120 p.
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Além dessas probleméticas narradas, propiciamos com a leitura das obras
selecionadas o contato com situacdes, casos, dialogos, estados interiores, sentimentos
como a tristeza, a soliddo, a compaixao, que permitiram aos alunos observar a maneira
pelaqual o escritor afirmasua posicéo de revolta ante asintempéries da vida. Assim, pelo
rigor da escrita, pela simplicidade produtora de grandiosidade significativa, pelas girias
em lnguagem de ma, pelo didlogo que dissenuina sua “diversidade de pmocessos
narrativos e a forga da linguagem bem brasileira, nos servi¢os de um realismo critico ou
irbnico™ I:LIDEI-.-IIL.Cﬂ.Hi apad EATTEE, 2008 p. 311 os contos de Luiz Vilela
sensibilizaram os alunos e fundaram uma criagdo de coautoria. Tais caracteristicas
corroboram o néo reducionismo literario na escolha da suaobra como elemento principal
e primordial do trabalho que desenvolvemos.

Portanto, verificamos que o uso do texto literario em consonancia com 0s
postulados na Proposta Curricular, na execugdo do método criativo, promoveu o insight
dos sujeitos leitores, buscando sua concretizacdo. Devido a selecdo de textos que
responderam as suas ansiedades e inquietacdes, por simularem o mundo e
corresponderem as suas necessidades expressas, puderam estimular sua criatividade, e
dar origem a iniciativas emancipatorias para materializarem a¢des no sentido de obterem

a supressdo do que os perturbava.
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43 METODO RECEPCIONAL - ANALISE

A anélise das producgoes referentes ao método recepcional40 observou como
ocorreu a recepcao da obra pelo leitor e qual o(s) efeito(s) produzido(s) pela ativacdo e
atualizacdo da leitura. Assim, ao examinar os textos dos alunos, objetivamos ver como
relacionaram as varias leituras feitas — noticias, reportagens, anincios, manchetes, contos
—com o tema em estudo, e como assimilaram as concepgdes sociais e historicas que 0s
constituem e que sdo intrinsecas a sua formacgdo enquanto sujeito para a elaboracdo do
trabalho final.

O método recepcional almejou exemplificar aos alunos, por meio de textos
coerentes e significativos a sua realidade e a sua necessidade, que aleitura, ndo é apenas
uma, mais muitas, pois o ato de ler e ainteracdo escritor/leitor ativa varias outras leituras
de um e de outro, que concorrem para a producdo dos sentidos pretendidos. Neste
comtexto, o texto & visto corno “um campo de sizificacGes, cuja garantia de comunicacao
& dada porwm certo lastio conmm da experiéneia mmana™ (YUNES , PONDE, 1983, p.
65).

Essaexperiéncia comum dividida por autor / leitor, comunicada pelas exposicdes
dos contos e das producdes elaboradas pelos alunos, desvenda a leitura individual feita
por cada um a partir da leitura de mundo que este possui; troca, esta, que amplia os
horizontes de expectativas dos mesmos por compartilharem, pela socializagdo, novos
conhecimentos.

A leitura oral das producBes textuais feitas com base nos textos analisados
contribui para ensinar que os sentidos atribuidos aos textos ndo podem ser aleat6rios nem
baseados em achismos, desse modo geram o aprendizado de que por meioda leitura atenta
é possivel descobrir as pistas deixadas pelo autor, os jogos de significa¢Bes construidos e
as entrelinhas criadas, levando-osa transformarem “ao que era trab alho arfisheo do cxador
em chjeto estétco do leator” (BORDIMI, AGUIA R, 1993, p. 22).

Dessa maneira, as leituras buscaram fundir os horizontes histéricos, muitas vezes
diferentes, do leitor e do autor para comunicar a recepcao, o efeito causado pela obra

através do seu poder de ampliar os horizontes de expectativas dos alunos.

4 A sequéncia didatica aplicada esta reproduzida no anexo 5.
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A primeira atividade solicitada pedia para que os alunos escolhessem um dos
contos e reescrevessem uma das cenas do conto a partir da perspectiva de um dos
personagens a fim de elucidar a percepgdo, a compreensao e a recep¢do da histdria lida
depois das discussdes levantadas em sala de aula.

A figura 6 apresenta a producéao textual de uma cena elaborada por um aluno a
partirda leitira do conto “Pai e filha™ (2001), pronzando a perspectiva do filho, em sen
momento de maior tensdo e dificuldade: a iminéncia da morte. A producéo textual do
aluno nos permite observar a assimilacéo da leitura feita das entrelinhas, a exploracéo das
pistas deixadas pelo escritor para reescrevé-las sob seu olhar, e, projetar no conto lido,
suas concepcdes de mundo e os efeitos produzidos pela leitura.

Conforme mostraremos, a producdo textual do aluno buscou reorganizar os
“sistemas de referéncia, os quals o repertiiio do texto evoca™ (IZEE, 1928, p. 15) para
uma assimilacéo das instrucfes dada pelo autor na tentativa de construir o sentido do texto
que “requer do leitor atwidades mmaminativas e perceptivas, a fim de obriga-lo a
diferenciar smias propras atitudes” (BEE, 1996, p. 18],

Na tentativa de desvendar os efeitos produzidos pela leitura, o aluno projeta-se na

axa

fizura da persomagem: “fefn sou “Henngue Gmoose™ (linha 11, e revela seu conflito
interior “[#]ao sel se won sobeviver a esta rebelido™ (livha 4) & ;uas afhiedes “[alcho que
VOl MOmer agul, & &1 mica disse ao menos BT TE AMO™ (hinhas 5 - 6), expde sua
interpretacdo da leitura feita a partir das premissas e dos interesses discutidos e levantados
em sala de aula, acerca das peripécias que a vida e o contato social nos impde,
conduzindo-nos ao isolamento, deixando-nos inseguros em manifestar noOssos
sentimentos: “minca disse ao menos EUT TE AMO™ (linha 8], de1a enfabzada pela marca
prosddica escrita em caixa alta.

D uso do marwador comversacional “acho que™ amda a dar mals coesio e
coeréncia ao texto, e apresenta, a0 mesmo tempo, as articulagbes e as condicdes de
produgio do alino. Funclona como agueles “elamentos que amarram o texto ndo sO
enquanto estrutura verbal cognitiva, mas também enquanto estrutura de interacdo
interpassoal™ (UEEAMNO, 2005, p. 58, uma vez que esse era o intuito da atividade:
conceder ao texto um sentido de conversa oral, de comunicagdo direta com seu

interlocutor — os outros alunos.
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Dessa maneira, além dos elementos linguisticos, o narrador tenta se aproximar de
seu interlocutor pela tematica escolhida, e para isso menciona problemas como a falta de
didlogo familiar, a busca por mais carinho, atencdo e amor, o arrependimento, a
conscientizacdo dos seus atos e as a¢les expostas no quarto paragrafo do texto, quando
se refere a mlpa que possul por manca ter tido a “chance de dizer desculpas pelos meus
erros e falhas™ (lintha 8.

O trecho mostra a assimilacdo que o aluno fez do que foi discutido em sala: a
culpa que incide nos pais a respeito da criagdo e do futuro de seus filhos, para apresentar
sua versdo enquanto leitor e filho, a fim de ressaltar que os sentimentos dos pais transitam
nos pensamentos dos filhos, na busca continua por ser um bom menino, satisfazer as
vontades, os desejos e as necessidades da familia e da sociedade, para assim, obter sucesso
emsua vida social como elicida o trecho & decepoionarte en viver nes te irferro de méo
seguir a tradi¢cdo da minha familia™ (linhas ¥ - 10).

Percebemos, com esta passagem, que a voz do aluno ativa suas memarias, suas
reminiscéncias sociais e reais para fazer com que seu texto produza sentido, por meio das
acdes e atitudes da personagem criada por ele, que atualiza o efeito estético da obra a ser
explicitado, questionando, o que lhe permite cogitar novos rumos, novas leituras.

Para atingir este objetivo, traz cenas do conto para vivificar suas falas e interagir
com os demais estudantes, permitindo-lhes que se vejam externalizados na nova narrativa
criada, enquanto que reflete sobre sua atibude “de nio passar o Ultimo dia com a minha
familia™ (Linha 100

Por meio destas cria¢es associativas e assimilativas, o aluno confessa a culpa que
aflige os adolescentes: a desobediéncia e, também, a consciéncia das escolhas feitas,
perpetuando a ideia de que a culpabilidade ndo recai apenas nas figuras paternas, como
contestado em sala, mas também na figura dos filhos, levando-nos a conclusédo de que
todos tém uma parcela de culpa nas decepcGes e desilusfes familiares.

O estudante, ao acrescentar uma nova perspectiva a leitura, apresenta o sofrimento
que o assalta ao transpor os dogimas e as prescrgdes soclals “mesmo assim ainda derramo
lagrimas™ (linha 117

E interessante observar como a sequéncia narrativa criada pelo aluno ajuda-o a
lograr seu objetivo de cativar seu puablico-alvo para a historia que conta, fazendo-o

adentrar na trama como personagem, € ser seu porta-voz, quer dizer, a pessoa que,
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partilhando dos anseios do narrador, verad nele e através dele acBes a serem
estigmatizadas, condenadas, a fim de ndo cometer 0 mesmo erro. Como recurso enfatico
0 aluno utiliza o moda subquunhw “5e en pudesse dimer™, como querm diz: en nio posso
mais dizer que os amava, que me arrependo das escolhas feitas, mas vocé, meu leitor,
pode, portanto, faga-o; diga-lhe “que ele fbium Shmo pai™ (linha 15), “que ela fHiuma
e ouidades a e carinhes 2™ (linha 16 -17).

A repeticdo do pronome pessoal reto de terceira pessoa reitera a intencdo do aluno
de dar énfase ao que esta sendo dito e funciona como uma espécie de apoio
conversacional, ou seja, enquanto repete o termo ganha maior tempo para programar e
estruturar seu pensamento, concedendo ao texto uma maior coeréncia. Tal utilizacdo esté
a servico da criacdo de sentido, de um efeito de intensificagdo das ideias a serem
transmitidas pelo texto.

Como mencionamos, a intensificacdo do texto dada pelo uso de verbos no modo
subjuntivo também tem a funcéo de colocar o sujeito como participante ativo do processo
verbal ao postular um desejo, uma hipdtese, uma possibilidade ou até mesmo a sugestao
de algo diferente, o que faz transparecer o0 motivo que desencadeia a série de confissbes
e sugestdes que o narrador incita em seu interlocutor.

Os recursos linguisticos utilizados pelo narrador salientam a necessidade de uma
inversdo de postura, de mudancas atitudinais antes que seja tarde demais “(TIRO). AGH!
Me atngiramm™ (hinhas 17 - 18); os vocabulos tiro e agh foram usadas como palavras-
chave que resumem o fato narrado pelo conto lido, sintetizam e agilizam a acdo da
personagem. Escolham que demonstram a postura tomada pelo narrador e o traco
linguistico que usa para expor ao interlocutor as consequéncias de ndo realizar o que Ihe
foi sugerido.

O uso da interjeicdo onomatopeica é a representacdo linguistica e emotiva das
corsequéncias chbdas pelo solamento, pela falta de didlogo; suantlizacio “raduz, de
um modo vivo, o5 estados d7alma. E uma verdadeira palavra-chave, pela qual o falante,
impregnado de emocdo, procura exprimir seu estado psiquico num momento subito, em
vezde se exprimmr por wma frase logicamerts n:-:tga:ﬁzada”[CfLMﬂR& TR, 1977, p. 1470,
que, segmda do mod alizador corrersacional “acho que mwen nondo acaba agqui™ (hinha
18), mostraa conclusédo atingida pelo aluno, por meio da narragdo da cena sugerida pelo

conto lido.



119

Desta forma, a cena criada pelo estodarte “relaciona o texto i realidade dos
quadros de referéncia e, em consequéncia, nivela com o mundo o que surgiu através do
texto ficcionaf’ (EEE, 1996, p. 351 a fim de enaltecer a fusdo de diferentes horizontes
gue promovem a libertagdo paranovas percepcdes.

Tais percepcgdes cognitivas foram ativadas garcas a maestria da escrita do autor
Luiz Vilela, que soube, por meio de uma narrativa breve, apresentar os dramas das
existéncias dos homens e conduzi-los a reflexdo pela harmonia textual de seu conto que
por conter priveipios hetemgéneos, anmenta “o valor estetico da oh™ (ISEE, 1938, p.
43) e possibilita a emancipacdo leitora por ter uma “estutara linsuistico-imaginaria,
permeada de pontos de indeterminagdo e de esquemas potenciais de impressdes
sensoriais” (BEORDINI; AGTIAR, 1935 p. 24

A leitira individual do conto “FPal e filhe™ (20017 foi impiescindivel para tais
percepgdes do aluno, por “formecer pistas a serem seguidas pelo leitor, [deixando] nmitos
espacos em branco, em que o leitor ndo encontra orientacdo e precisa maobilizar seu
IMmaginario para combrmar o contate™ (BORDINI, AGUIAER, 15993, p. 82), fardindo os
horizontes de expectativas do autor e do leitor e traduzindo-se na expansdo cognitiva,
interativado leitor.

A producéo textual do aluno destacou o quanto a realidade pode ser “smubmetda a
reelaboracdes por partes dos sujeltos que se ermmolvem na mberac ™ (CAVALCANTE,
2013, p. 108) por meio do contato com o texto literario, e como a recepc¢do da obra pelo
leitor pode possibilitar diferentes destinos, a partir das disponibilidades linguistico-
discursivas ativadas e motivadas para a elaboracdo das experiéncias vividas, percebidas
ou desejadas.

Constatamos, ao final da anéalise da producéo textual, que a fusdo de horizontes
de expectativas do autor, Luiz Vilela, ao expor o homem com toda sua fragilidade e
isolamento em qualquer lugar em que ele esteja (MAJADAS, 2000) traduziu-se no texto
criado pelo aluno, o que, para Bordirm e & guiar (1993, p. 83), representaria a “valorizacio
dasobras [...] namedida em que, em termos tematicos e formais, elas produzem alteracédo
ou expansdo do horizonte de expectativas do leitor por oporem-se as convengdes
conhecidas e aceitas por ele™.

Pudemos observar também, que o aluno adquiriu status de sujeito histérico ao

relacionar e interagir com os demais, ao mobilizar conhecimentos internalizados e do
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senso comum —erro visto como falha; a reflexdo feita antes da morte — para questionar a
atuacao de seu grupo e confrontar as ideias discutidas em sala.

Tal apropriacdo e transformacdo da realidade, geradora de prazer e conhecimento,
também pode ser observada na producgdo textual representada pela figura 7. A aluna
comeca sua historia também se colocando na figura da personagem do conto, resumindo
e relacionando o tema do conto lido com suas acBes e usando para isso a conjunc¢éo
corchisiva pols: “Men none & 5 lupp, tenho 12 anos e fai marto por policiais, pois eraum
terrarista™ (linhas 1 - 2).

A historia é engendrada a partir das lembrangas de um defunto autor que resolve
nos comtar acontecimentos de sua vida e tammbém de sua merte: “Bom wou comtar como
morrr” (linha 1), por um viés realista, assume um tom claro e objetivo, permeado por um
nbmo amargo, &spero e confEssional, enquanto analis a a sitnacio em que se encontra “Eu
estava correndo e pensando “Por que en fin me meter masso? * Tlen pai, como ele vai ficar
se eu morrer?™ (linhas 3 - 4).

A aluna usa recursos linguisticos ainda ndo observados em textos anteriores: a
manutencao tematica, a fim de estabelecer a coeréncia do texto. Para isso, utiliza-se de
termos que pertencem a um mesmo campo lexical, que fazem parte de um mesmo
conjunto de conhecimento de mMumdo: “policiais — correndo - mower”, “tewornsta — me
meter nisso?™. Isso lhe permmte avancar na tessitura textual: “o dmweo que fimoa
[pensamento] me perturbando foi™ (linha 5.

A fim de sustentar tal estrutura, insere elementos da narrativa lida para ativar o
seu conhecimento de mundo, bem como o de seus interlocutores a medida que projeta sua
perspectiva da reabidade em andlise “Devia ter me despedido melhor da munha famdlia
devia ter aproveltado os moenentos bons com munha fammiha™ [L..] “Chaal wa ser a reacao
da minha familia?™. Mote que a repeticdo do wocdbulo “familia™ amda a enfitizar o
sofrimento e a culpa que a personagem sente diante das escolhas feitas em sua vida, por
saber o valor que seu pa concedia i vida fauliar, “mas amivers &1 aqui a gente sempre
passa junto, como uma comidinha diferente, toma um vinho... Sabe como é: tradicdo de
famiha™ (VILELA, 2001, p. 73), o que o faz repetir movamente a pergunta feita
mmicialiments “Forque fial me meter msso?™ (nha 1070.

A escolha equivocada, o isolamento, a soliddo neste momento de risco imposto

pelanarrativa ressalta a dor e o arrependimento que assalta 0 jovem nesses minutos finais
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de tensdo em que se encontra “V desgzosto do men pal, a oulpa que nunha mie sentird”™
(linhas 9 -100 “s;aber que ele ia trabalhar j3 dava 3 gZente uma certa tranquilidade™
(VILELA, 2001, p. 72), levando-o, assim como na historia anterior, a refletir sobre suas
acOes e atitudes. Tais fatos nos indicam um posicionamento claramente social, difundido
pelo senso comum, que prevé a prestacdo de contas diante das decisdes feitas, como nos
figer a repeticio do termo “persamenta”.

E no momento em que a personagem reflete sobre esses acontecimentos e no que
fez de sua vida que o narrador nos informa que estes foram interrompidos “‘por balas
atravessando men corpo™ (hnha 11), como se méo houwesse alternativas o1 sobigfes para
remediar suas escolhas, para tentar fazer diferente, como se esta fosse a Gltima medida, o
unico fim de quem escolhe o que é imoral, estigmatizado pelo senso comum. Como se 0
mijeito, para se redinnr tvesse que morer “famlado de balas [L.] buraco de balas por
toda parte™ (VILELA, 2001, p. 75, carregando consigo a culpa de sua existéncia “Por
que virel texorista? " (linhas 11 - 12).

Conseguimos extrair das entrelinhas do texto produzido o discurso social, as vozes
gue nos configuram como sujeitos formados e moldados pelo meio que nos cerca, bem
como as consequéncias destinadas e asseguradas a cada um pelas escolhas praticadas.

Desta forma, a atualizagdo da leitura ressalta o desejo dos alunos de transpor tais
normas e preceitos julgadores, ao mesmo tempo que deslocam-se para uma visao mais
humanistica e solidaria: a necessidade de conceber novas oportunidades, novas chances
para a reconstrucdo de sua historia e, acima de tudo, amar a si e ao préximo, como
salientam as narrativas de Luiz Vilela utilizadas até agora, pois, para o autor, 0 amor
manifestado de todas as formase por todos os seresé ocoragdo de sua obra, como enfatiza
Wania Majadas (2000).

A figura 8 apresenta a producdo textual baseada nas cenas criadas pelos alunos e
no didlogo estabelecido com as manchetes e noticias lidas no inicio das atividades, isto
porque a elaboracgdo, a produgdo e aanélise de noticias sdo conteldos temaéticos bastante
explorados pela Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o 8° ano do Ensino
Fundamental.

Por conhecer a estrutura padrdo do género textual noticia e comparéa-la com as
impressas nos jomais e nas revistas a aluna elaborou seu texto seguindo alguns de seus

preceitos basicos: manchete, lead e corpo.
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Constatamos que o titulo dado a sua noticia é instigante e nos convida a leiturado
texto “Traficante Fuzilado™([Linha 1), estabelecerdo a interterrin alidade com o comto “Pa
e f1The™ (20017 lido e analisado em sala de aulae, que serviu de subsidio para o que sera
exposto no alho: “Militates da Policia Militar do Fio de Janeiro, exemitam traficamte no
Morro do Dendé, na Gltima sexta-feira (20)™ (limhas 2 - 3). Assim inicia seu texto trazendo
informagdes béasicas sobre 0 acontecimento mencionado no conto e na cena criada por um
colega.

A aluna prioriza a linguagem concisa, objetiva e impessoal do género textual
noticia e 0 que nos permite saber, ja no olho o que aconteceu: “exertarm haficanta™,
onde: “MMonn do Dendé™ & quands ocorreu o fata: “nadltima semta-feiva (X)), escalhas
linguisticas que apresentam o compromisso com a realidade e com aintencao de informar
0 seu leitor sobre acontecimentos importantes, que se complementam pelo lead:
“Henniqe Mendes da Silva, conhecido como Bab ¥ fo1 encortrad o morto nesta sexta-
feira (20 de marco) no Morro do Dendg, Rio de Janeiro™ (linhas & aZ].

Com a utilizacao de periodos curtos e de frases diretas que visam a clareza e a
dinamicidade do texto a estudante nos informa com quem o fato ccorren: “Hennque
Mendes da 3ilva™ & como acontecen: “fo1 encorntrado morte™, relacionando-0 ao conto
lido, em que a personagem do pai s6 encontra seu filho morto ao ler a noticia dada pelo
jormal que comprara: “fin folheando. E entio, 14 na Gltima pagina, estava a fotografia:
“Terworista moro pela policia™ (VILELA, 2001, p. 75).

A aproximacdo da cena narrada pode ser observada também no nome dado da
pesonagem “Hemrique Mendes da Silva™, sobrenome comum em nossa sociedade,
caracteristica que concede ao fato maior realidade.

Em seguida, sabemos, pelo corpo da noticia, como e por qué Henrique foi morto
pela policia: “Hemlgue estava parbiopando do troteio ermtre nolitares da PM canoca e,
traficantes, ocorrido entre as 04:00 a.m™(liznthas 9 - 10).

A sequéncia textual produzida pela aluna traz, a cada paragrafo, 0s eventos
imprescindiveis para a compreensdo do todo da noticia, como fatos novos e relevantes a
partir de seu aspecto mais importante ou interessante, a fim de manter a curiosidade de
seu leitor, como afirma Nilson Lage (2004).

Os novos acontecimentos sdo mostrados pela inser¢do de discursos que validam

sua informacdo e contribuem para o estabelecimento de um compromisso com o0s
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interlocutores, como salientam as falas do tenente Aldair da Focha: “o jovem de 12 anos
se wvoltou com os militares por estarem ‘mvadindo o morre’, Imnolhando os policiws™
(linhas 11 a13), e a do pai do jovem, revoltando outrostraficantes do lozal: “danda micio
ao tiroteio™ (hinha 1&].

Desta maneira, a estudante elabora uma estrutura légica e expositiva dos eventos:
conta quem é Henrigue, menciona que fora morto por policiais; ordena os eventos fixando
a atencdo do interlocutor no evento mais importante, o tiroteio entre militares da PM
carioca e traficantes; faz com que os outros detalhes sejam explicativos, circu nstancias e
dependentes deste; usa elementos linguisticos, como verbos na terceira pessoa do
singular, a eliminacdo de termos qualitativos e a construcdo de periodos menores para
manter a impessoal idade do texto.

Todos esses recursos utilizados objetivam diminuir o tempo do discurso e
apresentar ao maximo as informacdes contundentes para uma maior percepg¢do do fato
noticiado. Assim, a fala do pai de Henrique traz novos dados sobre o fim dessa situagdo
trigica: Herrique, que hoje foi moro pela polima, saiva de casa “por desentendnmentos
fammiliares, e pelo seu ervvolvimento com dmwgas, suamie havia cometido suicidio™ (linhas
19 a 21); é, pois, associando sua producdo a comumente vista e divulgada pela midia que
aalunarompe os horizontes de expectativas e incita seus colegas a encontrem alternativas
para a resolucdo desse problema familiar, social, que aflige muitas familias.

A andlise da figura 8 salienta a importancia do papel do professor em apresentar
e trabalhar com os alunos o0s géneros textuais comunicacionais, desde que
contextualizados a partir de um objetivo discutido, fixado e estabelecido com o grupo,
pata que “conpreendam que texto nio sio somerte aquelas composigdes escritas
tradicionais [...] mas sim que o texto é produzido diariamente em todos 0s momentos em
que nos comunicamos, tanto na fomna escrita como na oral”™ (CALDAS, [sd], p. 3),
evidenciando a capacidade de cadaestad ante de “comparar e constatar tod as as atividades
realizad as, questionands ma propria amacio e a de sen grape™ (EORDINI;, AGTIAR,
1993, p. 28] enquanto apreende “ima leibira mals exigente que a irucial em termos
estéticos eideologicos” (BEORDIMNI, AGTIAR 1995, p. 8A).

A producdo textual analisada mostrou que a aluna soube adequar o registro,
transformar a narrativa lida em fato noticiado, adequé-la & circunstancia de uso e a

utilizacdo eficaz da linguagem para produzir o efeito pretendido, de modo a apresentar o
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processo de recep¢do que teve da obra lida e das produzidas pelos seus colegas, umavez
gque assumiu uma participacdo ativa e criativa ao inserir referéncias que elucidam e
rompem seu horizonte de valores.

Como resposta a solucdo da falta de didlogo familiar, de diminuir a culpa que
reside em cada ser, da oportunidade de melhorar os relacionamentos e sair do isolamento
para uma vida mais comunicativa e, assim, ter um final diferente dos expostos nos textos
analisados anteriormente, o aluno projetou um anuincio contendo asolugdo, como mostra
a figura 9.

O anuncio apresenta de forma criativa e moderna uma alternativa para os pais
estarem mais conectados com seus filhos, e diminuir assim, o distanciamento, o
isolamento que pode afetar as relacOes e trazer consequéncias drasticas.

O aplicativo WhatsApp surge como uma opcao para 0s pais que ndo conversam
com seus fillos, como suzere o tiilo do aminelo “Voecé ndo convers a com sen flho?”,
bem como, umasohigio para a persomagem doconto “Fai e f1he™ (20011, que pode azora,
com esse recurso tecnolégico, aproximar-se dos outros filhos para que eles ndo tenham o
mesmo destino que seu irmdo teve, mesmo sendo perante a familia, o0 mais améavel de
todos : “Ele era, dos filhos, o que tinha conos oo mats camho™ (VILELAL | 2001, p. 659,

Afim de que os paise os interessadosno novo mecanismo ndo se sintam alienados
tecnologicamente o aluno insere de forma didatica um guia de como baixar o aplicativo
no cehilar “Entra mo Flawstore, clica no icone pesquisar e digite: WHATSAPE, van
apawcer um icome assim’, acrescentando a rmagemn que aparecerd na tela do celular,
conquistando pela linguagem seus possiveis consumidores, a0 mesmo tempo em que
destaca a concepc¢do de vies publicitario de dar atengdo ao publico e condiciona-lo ao
consumo. Essa assimilacdo e aproximacéo de realidades diferentes por parte dos alunos
é tarefa da unidade escola, que deve ser, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais
“o espaco em que ocore a bansmussio, entre as geragdes, do ativo cultural da
humanidade™ (BRASIL, 2008, p. 16).

O anuncio elaborado pelo aluno utiliza-se de cores vivas, imagens e reiteracdo de
palavras (WhatsApp) para criar uma identificacdo para veicular a ideia de que eles, “os
pals”, vangam essabarreira tecnoldzica, alternativa que funciona como um apelo na busca
de uma aderéncia maior deste publico aos recursos eletrdnicos que o conectard com seus

filhos e com o mundo, suprindo suas necessidades.
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Esses recursos visuais e linguisticos visam, pela manipulagdo e persuasdo inicial
“Wacé nio conversa com sen fille™, despertar o intewsse da aquisicdo do produto, por
parte de seus consumidores - 0S pais - a0 prometer uma vantagem: a aproximacao com as
criangas, e, dessa maneira, beneficiar o anunciante - filho - que pode ter uma experiéncia
mais direta e conectada com 0s mesmos.

Paralograr tal intento, o estudante utiliza-se da intencionalidade da situacdo posta
pela leitura do conto: a falta de dialogo e a culpa que existe pelo isolamento, para expor
o0s beneficios do produto, sua aceitabilidade “& disporivel para android™ e estabelecer a
intertextualidade com todos os textos lidos, criados, discutidos e analisados com a
aplicacdo desta altemativa metodoldgica.

A coeréncia e coesdo do anuncio sdo obtidas pela forma consistente com que
relaciona todos os fatos discutidos e questionados ligados ao tema, a0 mostrar uma nova
solucdo para todos os problemas postos anteriormente, e expandir o horizonte de
expectativas dos demais alunos, ao ressaltar que a solu¢do estd mais perto do que
presumimos.

Decorre desta visdo a importancia que Luiz Fiorin estabelece para as relacGes
intertextuais:

A percepcdo das relagdes intertextuais, das referéncias de um texto a outro,
depende do leitor, do seu acervo, de seus conhecimentos literarios e de outras
manifesta¢8es culturais. Dai a importancia da leitura, principalmente daquelas
obras que constituem as grandes fontes da literatura [...] Quanto mais I&, mais
se amplia a competéncia para apreender o didlogo que os textos travam entre
si por meio de referéncias, citagdes e alusbes. (FIORIN, 2007, p. 20)

A intertextualidade implicita no anlncio representa 0 processo cognitivo que o
aluno desenvolveu e mobilizou por meio da busca nos conhecimentos apreendidos
identificar o intertexto, construir e produzir o efeito estético desejado, salientando, como
afirma Wolfgang Iser, (1996), o poder de atualizacdo da leitura e a importdncia de
promover arecepc¢éo da obra.

0 amnmo elaborado pelo ahine fol orgimal, pols soube, “mo apelo, ma fonrna, na
ihstragio, no layoat, na apresentagdo [..] ser persuasivo™, uma wez que acwditou na
mensagem, foi persistente e incisivo, possibilitando exigéncia maior de suas habilidades,
por utilizar “téenicas compositivas mals complexas” (BORDINI AGTTIAR, 1295, p. 87,
“tormardo consciércia das alteragdes & aquisigdes, chhdas através da experiéncia com a
literatura” (BORDINI, AGTIAE, 1933, p. 0).
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Concluimos que com a aplicacdo da alternativa de ensino baseada no método
recepcional, pudemos mobilizarativagdes cognitivas que o trabalho com o texto literario,
ao refletir praticas e géneros comunicacionais, possibilitou e despertou nos estudantes,
bem como o aumento da percepcdo estética que tiveram e desenvolveram ao longo das
praticas, o que ajudou a melhorar seu desempenho em sala de aula e o prazer em participar
de atividades diferenciadas que tinham como cerne a leitura literaria.

Tal mudanca atitudinal pode estar relacionada com uma percepcdo estética e
ideol6gica mais aguda e com uma visdo critica sobre suas atuagdes e as de seu grupo,
tornando-se agentes, protagonistas de seu ensino, determinando a partir de suas
necessidades a continuidade do processo de ensino-aprendizagem, num constante
enriquecimento cultural, social e pessoal, pois passam a perceber que quanto mais leituras

acumulam, mais desenvoltos se tornam, rompendo a usual monotonia do ensino.
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44. METODO COMUNICACIONAL —ANALISE

O método comunicacional** fundamenta-se nos atos comunicacionais postulados
por Roman Jakobson, que visam, a partir da funcdo predominante, evidenciar a
diferenciacdo dos textos e levar o receptor a “discrimminar as diferengas & parbimilaridades
de cada tipo, bem como a de aproximar ou diferenciar textos segundo seus componentes
e suas fungdes respectivas” (BORDINI, AGTUIAR, 1993, p. 107

Essa metodologia destoa bastante da comumente executada e observada nas
atividades que envolvem o trabalho com o texto literario, pois, ao compreender as fungdes
gue envolvem os processos comunicativos, os alunos sdo capazes de manejar e executar
trocas comunicativas, aperfeicoar sua capacidade leitora de analise e comparagdo dos
textos lidos por eles.

Cabe ressaltar que nosso objetivo ndo foi o de levar o aluno a intemalizar o
conteddo referente as seis fungdes da linguagem, mas sim conhecer e perceber que todo
texto, todo ato comunicacional é provido de um contexto, de um remetente, de um
destinatario, de um canal, de um cédigo e de uma mensagem e que, dentro da esfera
linguistica, suas disposi¢des funcionam como um jogo em que uma prevalecera sobre a
outra, baseada em um propdsito e com uma finalidade especifica. Assim, utilizamo-nos
da teoria para problematizar e ampliar o ensino, além de conciliar teoria com a pratica,
pois como afirmar Russi-Chaarte (2010, p. 98] “a teoria nio pode ser apresentada ac
estudante no sentido da sintaxe e sim no sentido da seméantica, quer dizer, COmo processo
de significacdes™

Dessa maneira, objetivamos que o aluno percebesse que dentro da tessitura textual

existem atos comunicacionais, organizados da seguinte maneira:

[0] REMETENTE envia uma MENSAGEM, ao DESTINATARIO. Para ser
eficaz a mensagem requer um CONTEXTO a que se refere [...], apreensivel
pelo destinatério, e que seja verbal ou suscetivel de verbalizacido; um CODIGO
total ou parcialmente comum ao remetente e ao destinatario [...]; e, finalmente,
um CONTACTO, um canal fisico e uma conexdo psicolégica entre o remete nte
e o0 destinatario, que 0s capacite a ambos a entrarem e a permanecerem em
comunicagdo. (JAKOBSON, 2005, p. 123).

Também salientamos que:

4 A sequéncia didatica aplicada esta reproduzida no anexo 6.
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[nJuma mesma mensagem, porém, varias fun¢des podem ocorrer, uma vez que,
atualizando concretamente possibilidades de uso do cédigo, entrecruzam-se
diferentes niveis de linguagem. A emissdo, que organiza os sinais fisicos em
forma de mensagem, colocard énfase em uma das funcdes — e as demais
dialogardo em subsidio. (CHALHUB, 1991, p. 8).

Nesse sentido, o uso do método comunicacional com o texto literario
proporcionou ao aluno a dimensdo social implicada na esfera linguistica e materializada
nas fungdes da linguagem, como forma de desvincula-lo do estudo cristalizado do texto,
além de propor um ensino de literatura que resgate “o lado socializante dos fatos
comunicativos literarios™ (BOREDINT, 4 GTUIAE, 1993, p. 1050,

Partindo desse viés social, usamos como ferramenta de ensino um material bem
préximo arealidade dos alunos, os antncios publicitérios, para em seguida, questiona-los
sobre 0s mesmos, com o intuito de evidenciar o teor mercadoldgico de tais textos. Para
isso, pedimos que escrevessem um relatdrio que relacionasse as queixas do consumidor
com as obrigacdes postuladas pelo Cédigo de Defesa do Consumidor.

Os grupos utilizaram-se ora da narracio e ora da descri¢do para a elaboragéo do
relatério, a fim de elucidar os fatos retratados em sua sequéncia de ag¢Oes. Foi interessante
observar que a maioria dos relatérios apresentados foram escritos bem proximos da
oralidade, como se 0s alunos contassem o que viram, acdo que evidencia que o0 ensino
repetitivo e desconexo das necessidades dos alunos ndo é significativo, uma vez que nao
promovem a aprendizagem. Isso porqué, depois de estudar durante trés anos alguns
géneros textuais, dentre eles, o relato, os alunos ndo sabiam como materiaza-lo em forma
de texto.

Essas constatagcdes reiteram que 0s géneros textuais sdo, sim, praticas sociais,
como postulam Schennewly e Dolz, mas que seu ensino ndo deve ser estruturado e
dividido por série e por género, como faz o atua curriculo de S&o Paulo, mas deve
dialogar com as outras manifestacdes comunicacionais, como propGe o método em
estudo.

O texto em anélise, figura 10, aborda o assunto de maneira superficial, com poucas
descricdes, utiliza-se de uma linguagem informal, de composicdo frasal simples e direta:
“ele liza para a cembral de aterdimento BErastemmp Ele deposita dinheiro na conta e nio
acomece nada™ (lirhas 5 - 6); justaposicdo de enunciados sem qualquer marca de conexao
explicita; vocabulario pobre como mostra a reincidéncia do pronome pessoal de terceira

pessoa para se referir ao consumidor, fatos que aportam para um repertério vocabular
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reduzido; o uso de apenas um pardgrafo para relatar todas as informacoes; falta de
margens, de ponbiacio; a nhbzacio de apenss um conechvo no texto tein: “ele fica
trés meses comendo na ma por que mingnem leva a geladeira no prazscs™ (linhas 7 2 9],
evidenciam a carénria “de wm comvivio mulhiral mais complexo e relativamente muito
deservolvidoe orgamzad o™ (BAEHTIN, 2003, p. 263), impossibilitard o assim, o didlogo
com outros géneros discursivos. Essas constatacdes também puderam ser observadas nas
demais producdes, 0 que nos gera a certeza de que contetdos sdo comumente estudados
e nunca aprendidos pelos estudantes, o que valida ainda mais a insercao de praticas como
esta para flexibilizar o ensino.

Como mediadores do processo, fizemos uma intervencgdo e explanamosaos alunos
alguns erros reincidentese como poderiam soluciona-los, usamos para isto o propriotexto
dos alunos, pois

[plartindo do préprio texto, o aluno tera melhores condicdes de perceber que
escrever € trabalho, é construcdo do conhecimento; estara, portanto, mais bem
capacitado para compreender a linguagem, ser um usuario efetivo, e
conseqlientemente aprender a variedade padrdo e inteirar-se dela.
(SERCUNDES, 2004, p. 89).

O resultado foi textos com uma sequéncia mais linear dos fatos, sem a repetigédo
de ideias, composic¢des frasais mais complexas, mas sem grandes mudangas na maneira
de arquitetar e tecer a producdo escrita, como mostram as figuras 11 e 12.

As duas producdes textuais utilizaram-se do titulo fornecido pelo consumidor ao
video, “Miao & uma Brastemp™, para comecar seus fextos; dividiram os mesmos em
paragrafos, priorizaram a ordem de acontecimentos narrados no video; usaram a margem
para iniciar os paragrafos; mostraramuma precmipagio vooabularum poico maior “TTm
consumidor relatou [...] ele alega que ficou 90 dias [...] diz ter gasto mais no conserto do
que na propha geladeira™ (fignra 11, inhas 1, 3 & 51 em que o uso do termo “alega™ faz
a intertextualidade com o Codigo de Defesa do Consumidor lido inicialmente; além de
uma maior objetividade com a escrita: “12' conmmidar mndiguinado com o acontecido
procura a justi¢a procura a justica para reclamar sobre os seus direitos e acabar com esse
problema™(figura 14 linhas 11 a 14).

Uma das produgdes, figura 13, foi mais direta e objetiva em sua explanacdo, ndo
faz demasiado uso daredundancia, da repeticdo de palavrase dos conectivos e teve como
resultado uma escrita clara, capaz de trazer todas as informacdes importantes para a

compreensdo leitora, a fim de leva-lo ao conhecimento mais aprofundado da histéria. A
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aluna ao refletir sobre a escrita debrugou-se mais na expressividade do texto, no seu ** teor
referencial, [n]as tentativas de modificar o outro, [n]as verificaces metalinguisticas,
[n]as expressdes faticas, bem como [n]Jos modos de concentrar a atengdo sobre o0s signos™
(BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 107).

Tais resultados apontam que os alunos comegaram a discernir as diferentes formas
que os textos podem assumir, bem como fazer uso de uma linguagem mais apropriada,
criando assim, uma consciéncia artesanal um pouco mais critica e preocupada, ao
observar as particularidades solicitadas para a escrita, bem como as intencdes dos
processos comunicativos existentes na elaboracdo de um texto.

Para que os alunos pudessem interagir mais com a atividade e compreendé-la
melhor, ja que compreender “nio & uma agio apenas lingnistica cu cogmtiva. E mmito
mals wma fomnna de msemdo no mundo e uwm modo de gy sobx o nmndo™
(MARCUSCHI, 2008, p. 230), solicitamos que os estudantes observassem arealidade de
pessoas proximas que, assim como o consumidor do video, foram enganadas pelos
anuncios publicitarios, para suscitar descobertas significativas para o entendimento da
abvidade, “pols compreender é uma abvidade colsborabva que se dd na pieracio enbre
autor-texto-leitor ou falante-texto-ouvinte (MARCUSCHI, 2008, p. 231).

Na data prevista os alunos trouxeram as gravagoes, socializaram-na aos demais e,
discutiram com todos como poderiam expor os problemas encontrados na coleta de dados,
decidiram que escreveriam uma carta-dentncia. Desta forma, a alternativa metodolégica
ndo reduziu o ensino do género textual, sugerindo que todos trabalhassem determinados
contetdos, pelo contrério, possibilitou o aluno relacionar a forma a adequacdo das
circunstancias de uso, discemimentos advindos da socializagdo que, para Sacristan
Gimeno e Gomes Pérez (2000, p. 13), & mmn fator decisivo para a “hominizacdo e em
especial da humanizagdo do homem™.

Nesse contexto socioldgico a

escola deve transformar-se numa comunidade de vida e a educagdo deve ser
concebida como uma continua reconstrugdo da experiéncia. Comunidade de
vida democrédtica e reconstrugdo da experiéncia baseada no didlogo, na
comparagdo e no respeito real pelas diferencas individuais, sobre cuja
aceitacdo pode se assentar um entendimento mdtuo, o acordo e os projetos
solidarios. O que importa ndo é a uniformidade, mas o discurso. (GIMENO;
PEREZ, 2000, p.47).
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Com esta atividade esperavamos que os alunos, por meio da coleta de dados, da
analise de textos diversos que envolvessem o género andncio publicitario, pudessem
ampliar sua visdo de mundo, observar as relacdes de poder e ideoldgicas transmitidas por
tal género e, consequentemente, transformar sua maneira de recepciona-los.

Assim, ndo nos importou neste momento a quantidade de problemas ortogréaficos
que o discente apresentou, mas, sim, se ele conseguiu alcancar os efeitos desejados para
a compreensdo dos textos publicitarios veiculados diariamente. Para isso, agugamos sua
percepcéo para a circulacdo desses meios comunicacionais, da linguagem utilizada, das
relagbes existentes entre palavras e imagens e dos recursos criados para persuadir o
interlocutor e provocar o desejo de compra do produto.

A figura 14 mostra a producédo escrita de uma carta-dentncia elaborada por uma
aluna que, indignada com o tratamento e com a propaganda enganosa feita pela Samsung,
decide contar a sua versdo para prevenir novos consumidores.

A aluna utilizou sua memdria historica e discursiva para ativar os conhecimentos
necessarios para a elaboracdo da producdo textual, que por meio do contedo temaético
selecionado, narra os fatos acontecidos, utilizando para isso o estilo esperado para tal
agdo: “Wenho por melo dessa carta reclamar por ter sido traida, porue comprel wm tablet
e disseram na hora da compra que tinha 3 anos de garantia™ (izhas 1 - 5).

Ja na introducdo do seu texto a aluna expGe 0s motivos que a levaram a escrever
a carta de dendincia e mostra conhecer o intertexto escolhido para a situacdo especifica
“reclarmar por ter sido traida™ (linha 20 Eevela, incialmente, total coeréncia com o tema
em estudo, para, em seguida, iniciar suaargumentagédo, usando corretamente o conectivo
“porque” para explicar o motivo de smua reclamacio & o conectivo “e™ para acrescentar o
porgqué da traigdo “disseram na hora da compraque tinha 3 anos de garanba™, elementos
linguisticos que ddo consisténcia a seus argumentos e progressao as ideias que serdo
expostas no segundo paragrafo.

Para reiterar sua dendncia e gerar a aproximagao com outros consumidores que
passaram pelo mesmo problema, a aluna usa a narracdo para explicar o porqué se sentiu
traida pela empresa: “70 tablete tuncou a tela na hora que estava carregando, entdo fizl
levar na agéncia para arrumar entdo nahoraamoca disse que sd seria possivel se estivesse
guardado na caixa™ linhas 7 - 10). A repeticdo do organizador textual tipico da fala

“entac™ é usada como um recurso retérico, que ird “desempenhar as fungfes didaticas,
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argumentativas, extaticas™ (EOCH, X012 p 220 que artecipatam o arpamento de s1a
mdiznacio, “mas quem guardaria a caixa, sendo que quando compramos algo sempre
jogamos a embalagem fora™ (linhas 11 - 13).

D5 sinais de artimilacio “mas™ e “sendo que™ asseguram a conpreensio escrita
para conseguir a aceitacdo do leitor e alcancar o objetivo pretendido: pela semelhanca
gerar a repulsdo. Essas marcas linguisticas, usadas corretamente, orientaram o
interlocutor na leitura do texto e garantem a compreenséao do discurso.

Ao inserir seu argumento, configura a intengdo da interacdo com o leitor, pelo uso
da frase intermgativa “mas quem guardaria a caxa™, que possibilita a ele reconhecer-se
dentro do propdsito veiculado pelo autor e tornar-se camplice das mesmas acdes, e,
pottanto, detentor dos mesmos sentimentos que a acormeterm: a enganacio: “eu me Senti
muito inganada com iss0™ (hrha 147.

Com a andlise da producgdo textual podemos perceber que a aluna utilizou os

BRI 1

elementos coesbvos “porgue™, “que”, “mas”, “serdo que’ ndo como mera ooorréncla dos
aspectos formais do texto, mas para construir uma coerénciasintatica & local que “adwém
do bom uso dos elementos da lingua em seqliéncias menores, para expressarem sentidos
que possibilitern realizar urma mtengio conmmicabva™ (EOCH, TEAVAGLLL , X008, p.
41), mostrando conhecé-los e disp6-los corretamente para estabelecer as relagdes que
deseja com a producgdo textual.

O texto escrito pela aluna traz, materializadas no discurso, as discussdes
levantadas em sala de aula sobre a fungdo primeira da propaganda que é vender um
produto e sobre as artimanhas linguisticas que se criam para atingir esse objetivo e sobre
como nos, consumidores, devemos atentar-nos para reconhecer o jogo comunicativo
presente nesse veiculo.

Praticas como esta possibilitam ao aluno familiarizar-se com 0s géneros e
“deprecnder, entre detemminadas sequéncias ou tipos textuais [...] um conjunto de
caracteristicas comuns que permitem reconhecé-las como pertencente a determinada
classe™ (FOOCH, 2012 p. 631 e empregia-los em suas dimensdes essenciais: o conteldo
relacionado a estrutura comunicativa, respeitando as configuraces especificas das
unidades linguisticas, como mostra Mikhail Bakhtin (1979). Ou segundo a teoria da

comunicagdo de Jakobson, promover no aluno a destreza de esclarecimento das
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“caracteristicas linguisticas de diferentes atos conmrmcativos definidos pela funcéo que
neles é salientada™ (BOEDINI, A GUIAE, 1993, p. 104,

Essasatividades, seqgundo José Luiz Meurer (2002) sdo importantes, pois propdem
novas praticas educacionais de letramento adequadas ao contexto social e levam o aluno
a mediar sua acdo sobre 0o mundo, agir e construir mundos possiveis, ja que exploramos
a lingua de maneira contextualizada e em suas multiplas formas de representacéo.

Para identificar os jogos comunicativos presentes nos diversos géneros, 0s alunos
leram o como “Fodoviaria”, de Dniz Wilela, ¢ em diagramas eshocaram os jogos
comunicativos presentes no trecho selecionado, conforme as regras correspondentes.

A figura 15 mostra o diagrama criado pela aluna baseada na informacéo que a
moca do terminal rodoviario leva aos passageiros. Notamos que no primeiro diagrama a
aluna utilizou partes do conto para preencher os espacos destinados a cada funcédo
comunicativa, identifica o comexto “Fodowiaria™, aponta quem fala nele, a
“trabalhador™, & a quem ela se destina, “passageiros™, Mdentficando, na esfera
comunicacional, o remetente e o destinatario; em seguida insere o cddigo que conduzira
o que é informado pelo remetente “Senhores que se deshnam a” e o que este pensa “mals
nmdia de servgo™, por melo do canal “rmicrofone’™ e mostracomo a mensagem dita pelo
remetente influencia o ser-estar dos passagenos no local demarcado “sd cineo numatos...
Corre! Corre!”, bem como as sensagdes & o5 pensamentos que aflovamm em tas
destinatirios: “serd que vamos perder o Snibus? ™

Para finalizar o jogo comunicativo, a aluna insere o anuncio publicitario da Coca-
Cola presente no comto, como melo de mmediar a sibnacdo “beba Coca-Cola e sorria
feli=, quer dizer, compre nosso prodUto que as inquietagdes passardo e vocé ficara feliz
enquanto espera o 6nibus, ou também, como disseram alguns alunos, corra somente para
comprar a Coca-Cola, pois so ela deixara vocé feliz.

Questionados sobre a fun¢do mais importante desse jogo comunicacional, os
estudantes responderam que foi a reproducdo verbal do anincio da Coca-Cola, pois sua
insercdo na esfera comunicativa desencadeou e possibilitou novas leituras da a¢ao narrada
pelo conto, assim como novas solugdes para o destinatario, como afirmam Bordini e
Aemiar (1993, p. 106) “No disms o cotidiano tarmbém a escolha de termos expressivos,
rimas e ambiguidades denota a presenca da fungdo poética (na propaganda isso é bastante

evidente, emborasua funcdo primaria seja a conativa)™.
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A atividade descrita acima possibilitou aos estudantes muito mais do que
encontrar as fungbes comunicacionais presentes em cada texto e a importancia da
prevaléncia de uma sobre as outras, mas os levou a dominar os géneros utilizados e usé-
los com desembarago e a refletir “com maior agihdade, a sitnagio eproduzivel da
comunicagdo verbal, em que realizamos, com o méximo de perfeicédo, o intuito discursivo
que livremente concebemos™ (BAEHTIN, 2005, p. 304

O trabalho concomitante do estudo da literatura com os géneros jornalisticos

desempenhou

um papel de grande relevancia na formagdo da opinido pdblica e na circulagéo
de saberes e de informag8es. Por isso, é fundamental que a escola possibilite
um trabalho critico com esses géneros, a fim de que o aluno possa analisar a
influéncia que a midia exerce nasociedade. (SILVA, 2010, p. 145).

Esse tipo de atividade, na visdo de Ingedore Koch (2002, p. 56), complementa o
ensing, wma vez que “faz com que o génew demxe de ser apemas ferrmenta de
comunicacio, passando a ser a0 mes o tempo, objeto de ensinofaprendizagem’™.

A fim de promover uma experiéncia mais analitica, sublinhando a dimenséo social
do processo comunicacional que permitiria o aluno olhar as intengdes comunicativas por
um viés critico, pedimos que inventassem transformacdes das histdrias, alterando um
aspecto do diagrama preenchido, para, logo em seguida, analisarmos as diferengas
obtidas.

Como mostra a figura 16, o local em que aconteceu a acdo comunicativa continua
sendoa Rodoviaria, o canal que possibilita a transmissdo da mensagem deixa de ser aberto
e social, o microfone, e passa a ser a acdo reflexiva da trabalhadora que se encontra no
guichd & pewebe gque “passel a hora errada™, ato que desencadela as segmmtes
inquietagdes “Wishl™ 41 Men Dens!™. Diante das consequéncias, 0s pensamentos da
trabalhadora conduzem a situacdo que acometeu seus destinatarios, 0s passageiros,
“Moca? Onde eston ™ levando-os a pensarem “Eita, e agom?™.

O codigo selecionado pela aluna para a transmissdo da mensagem da trabalhadora
trouxe uma nova versdo para a historia lida, que, desvencilhada do anincio publicitario
presente na versdo anterior, enfatiza a importancia da prontiddo e da certeza na funcéo
realizada pela trabalhadora, conhecimentos que nédo estavam implicitos no texto original.

&5 imterjeigdes “A1 Meu Deus Vish™ comsttiem elementos linguisticos

significativos para definir o ato comunicativo e mostram a preocupacao que perpassa a
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trabalhadora apds a percepcdo do erro cometido. Seu uso fornece ao texto uma carga de
expressividade, que contribui para a clareza do estado preocupado da mulher.

Ao término da atividade e das exposi¢cGes dos diagramas, verificamos que a
utilizacdo do método comunicacional permitiu a projecdo do aluno/leitor dentro do texto,
agindo e refletindo sobre ele, a0 mesmo tempo em que percebia suas tramas
composicionais e o poder que tinha para modifica-las a partir de suas intencbes e
concepcoes histdricas e sociais. Comunicar-se, nesse contexto, passou a ser a implicacdo
de uma existéncia social expressada a outro sujeito a partir de uma vivéncia real dos

alunos.
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45 METODO SEMIOLOGICO - ANALISE

O método semiolégico42 tem por finalidade o uso da linguagem em sua esfera
social, por contemplar suas mdultiplas realizacfes, além de transformar o ensino-
aprendizagem em um intercdmbio de experiéncias e valores por meio da linguagem
literéria e de outras linguagens que circulam na sociedade.

O ensino baseado no método semioldgico desvencilha o estudo dos textos
denominados cléssicos, consagrados, pois compreende a sociedade como um conjunto de
womes “atitnde = acles, individualizadas e pessoalizadas, que sem embargo podem
conviver mesmo na dissonancia e nas contradi¢Ges, alimentando-se justamente dos
desvies™ (BOEDIMNI, AGUIAE, 1293, p. 132). Portarto, proporcloma ao alino a
oportunidade de portar-se como sujeito social e identificar as ideologias observadas por
ele em relacgdo a leitura literaria na escola.

A conciliagdo de atividades curriculares que contemplam o método semioldgico
constituiu-se em uma pratica importante por possibilitar a0 aluno conhecer e expressar
sua individualidade, bem como seus interesses e projetos pessoais para a coletividade em
que esta incluido, ao passo que o ensinou a articular os signos para construir suas trocas
linguisticas e seus vincul os sociais.

A fim de conhecer um pouco mais a fundo o meio social escolar do qual fazem
parte e a importancia da leitura nesse contexto, os alunos realizaram entrevistas com
funcionérios da unidade escolar.

Ao témino das entrevistas* os alunos leram e selecionaram os dados coletados e
obtiveram como resultados que os professores entrevistados disseram ser leitores de
jornais, revistas, sites informativos, pela necessidade da profissdo; no entanto leem por
prazer esporadicamente, e seus géneros preferidos sdo espiritismo e ficcdo; expuseram
também, que o sizrficada da leitara “& primeordial para a evohigio oultural como pessoa

e comunicacdo com o mundo™,

2 A sequéncia didatica aplicada esta reproduzida no anexo 8.
4 As perguntas das entrevistas estdo anexadas como figura 17.

“ Resposta dada pela professora entrevistada Josiane, de ciéncias, reproduzida na figura 18.
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Ja os alunos entrevistados argumentaram que a leitura faz parte de sua vida gracgas
a escola pomue “na escola & necessiria a leihiva para interpretar os taxtos™; afirmaram
ainda que os pais ndo incentivam a leitura e que quando leem costumam olhar a capa e as
figuras e parar na metade do livro, além de nédo possuirem o habito de ler um livro por
iniciativa prépria.

A entrevista com a bibliotecaria da escola teve como constatacdo de que para ela
abiblioteca é “ohigar onde posso ncertivar os alanos que a lethira é prazerosa e nos faz
ber™® & que a leimza sizrifica “conbecimento, pois quando lemos nos colocamcos mo
lugar da personagem e iss0 Nnos transpora para a fantasia”, por 550 pomove atividade
diferenciadas como leitura de contos, contacdo de historias, atividades extracurriculares,
exibicdo de filmes e atividades ladicas durante o intervalo; disse ainda que seus géneros
preferidos sdo romances e autoajuda.

Além das entrevistas, alguns grupos ficaram responsaveis por avaliar a biblioteca
da escola e ap6s a observagdo constataram que o espago fisico é bom, que a disposi¢ao
dos livros é boa (por ordem alfabética do nome do autor), que a organizagao dos livros é
excelente, que a biblioteca recebe livros novos sempre e que tem alguns elementos
atraentes, mas no geral é pouco convidativa; o pior problema para eles foi o fato de a
professora “rEo estar presente todos o5 dias™.

O trabalho com o género entrevista foi mais uma pratica de escolarizacdo da
literatura dos PCNs, pois propiciou ao aluno a compreensao critica dos varios géneros
que circulam na sociedade vistos ndo somente pela sua forma, mas sim pelas fungdes
socio-discursivas que desempenham e que sustentam na esfera comunicativa.

A atividade com entrevistas também permitiu ao aluno examinar

0 uso estratégico de formas de tratamento que revelam as relagdes entre os
atores sociais [...] descobrir as relagBes possiveis de serem estabelecidas
através do uso de umadas trocas mais comuns na interacdo verbal — pergunta
e resposta, [...] a importancia da elaboracdo das perguntas no exercicio de
poder. (HOFFNAGEL, 2005, p 192 —193).

% Resposta dada pela aluna, Gabriela, do 8° ano C, reproduzida na figura 19.
“% Resposta dada pela bibliotecéria da escola, professora Helena Maria, reproduzida na figura 20.

4" Resposta dada pelos alunos Gabriel e Paulo, depois de avaliarem a biblioteca, como mostra a
figura 21.
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Ao término das entrevistas os alunos fizeram um resumo dos dados coletados e
expuseram os resultados oralmente para a sala; concluiram que a escola possuia 0s
mecanismos de leitura, mas mesmo assim seus alunos e funcionarios ndo tinham o habito
de ler, fato que se refletia na sociedade e na forma como esta vé o livro e suaimportancia;
disseram também que a familian&o incentiva a leitura, porque néo adquiriu o gosto pela
leitura na escola, percepcdo que coloca a instituicdo escolar como a propulsora e a
detentora da promocdo da leitura.

Para ampliar o horizonte de expectativas dos discentes, questionei-os se ler era ler
somente textos literamos e se 59 a escola detinha essa “obngatoredade™ que eles

mencionaram, pois, como afirma Marisa Lajolo (2004, p. 7)

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida quese vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por
ai, na chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem formal e
se perfaz nainteracédo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.

A situacdo promoveu novas inquietacdes e objetivos para o desenvolvimento da
atividade final: documentar, sugerir como aescolae asociedade podem contribuir parao
processo de promogdo do habito de ler materializados em uma pagina de jomal.

Os alunos motivados pela descoberta de novas possibilidades fizeram a leitura dos
comos “Aprendizads™ & U0 professor de inmglés™, pois, segundo Solé (1998, p. 91),
“nenhuma tarefa de leitura deveria ser iniciada sem que as meninas e meninos se
encontrem motivados paraela, sem que esteja claro que lhe encontrem sentido™.

A figura 22 mostra a cena-relampago criada pelo aluno apés a leitura e a
verificacdo da realidade veiculada pelo conto lido, e da posterior discussdo de como a
leitura foi promovida no contexto em estudo e de suas implicacdes na unidade escolar
para despertar o gosto de ler.

Pela anélise da producdo escrita do aluno, podemos compreender o nivel de
interpretacdo de sua leitura e de assimilacdo da atividade e dos eventos ocorridos
constantemente na instituicdo escolar, além de apreender seu desejo de um ensino mais
significativo. Para esse feito, € interessante observar a progressdo textual criada pelo
aluno para explicitar, pela parddia, a realidade vivenciada e a vontade de novas atitudes.

Portanto, podemos dizer que o texto do aluno apresenta claramente uma proposta
de sentido/ leitura, aspecto considerado por Jodo Wanderley Geraldi (1995) o mais
importante, pois a leitura do texto nos permite diferenciar o que eladiz, a quem, as razdes

do seu dizer e os mecanismos linguisticos utilizados para isso, além do cuidado com a



139

selecdo semantica e a escolha vocabular, isso porque a compreensdo gerada pela
motivacdo do texto em seu contexto real de enunciacgdo torna possivel a concretizagdo da
producdo de texto.

O aluno inicia seu texto recriando uma situacdo cotidiana da sala de aula: os
desastres cometidos por alguns alunos no primeiro dia de aula, causadores do riso e da
desestabilizacio da orem “na primeira mla, ele tropeca e caide cara no chio, logo o
alunos riramm nmito™ (hinhas 2 e 3). Desperta, assim, a fasmliarid ae entie a personagem e
0s outros leitores em relagdo a tematica a ser apontada e denunciada: a problemaética
existente nas relacGes escolares.

A utilizacdo de uma situacdo corriqueirae ao mesmo tempo carnavalescateve por
objetivo promover a intertextualidade com o conto e evidenciar a percepg¢do do contexto
real do qual faz parte. Paratanto, o aluno faz uso do riso como um ato harmdnico entre o
corpo e o mundo e, também, integrador, como postula Henri Bergson (2004), o que reitera
na critica que “nEo é feita a um individuo ou outro especificamente, mas ao grupo”
(BAKHTIN, 1979, p. 23).

Destaforma, o aluno tece, por meio de elementos textuais semanticos, uma critica
as situacOes vistas no ambiente escolar, com a intencdo de destrui-las “pela satira [que]
rerasce através do 1mso e age de formma positvd” (BAEHTIN, 1979, p. 23): cnticar e
desvendar aideologia detectada, como forma de superéa-Ila.

Essa atitude é expressa também no plano sintético, com a utilizacdo do conector
“logo™ que simtetiza, conchil as agdes dos demals ahinos frente ao rebarcamento de sen
semelhante, ato que reitera sua critica a situacdo posta ao manifestar pela sequéncia
coerente do texto suaintencdo comunicativa.

Com o propoésito de enfatizar tais situacfes para causar reflexdo, o aluno faz a
personagem carnavalizada de seu texto passar por outra peripécia em seu primeiro dia de
mla: “depois de todos tewm dado nmita 1isada, ele foi até a porta e pegon a mesa e a
cadeira, como ele era muito magrinho e fraquinho, a cadeira caiu em cima da cabeca dele,
claro fol aquele anmlto e cima dele™ (linhas 4 a 8], Para ser totalmente wbapcado, ao
desestabilizare subverter a cedem institnida, o professor, “que era nmito Hgido™ (hinha 5
e rutado, Ihe di=: “além de chegar atras ado ficafamendo ‘graca™ (linhas 11 e 12].

Tais acOes revelam todas as provacdes que um estudante tem de passar para se

autopromover neste meio social representado pela unidade escolar. Reprovacgdes
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constantes que geram muitas vezes a desmotivacao do ensino, a revolta deste e a vontade
de se rebelar contra o sistema, anseios demonstrados também por Carlos, personagem
principal do conto lido, mas que acabam contornados pelo conformismo, ressaltado por
Baiano, no conto “— A gente se acostuma, vocé vai ver; eu também no comego pensava
assim” (WILELA, 1999, p, 105).

O rebaixamento produzido peloaluno na elaboracdo da parédia teve por finalidade
instituir uma nova ordem, fazer com que as a¢Ges ganhassem novos contomos, ou ainda
experimentar em agdes todas as inquietagdes que acometeram Carlos, a personagem do
comto “podiam pelo menos welamar [...] nunca vou achar graca disso™ [(VILEL& , 1995,
p.105).

Desta forma, foram realcados aos poucos as razdes que o levaram a escrever,
mostrando a consciéncia reflexiva da realidade adquirida e extemalizada pelo conto e pela
vivéncia que possui enquanto sujeito deste contexto, utilizando-se para isso de formulas
prontas coletad as no contexto esoolar, como a fala do professor “famerdo “graga’™ (linha
12), da dietora “que bagunga é essa aqui®™ (linha 29, que dermincion como 530 o
processos culturais e as relagdes estabelecidas pelos sujeitos no ambiente em estudo.

As acdes e as atitudes dos docentes reproduzidas em seu texto sdo caminhos para
expor sua volicdo por novas mudancas, por isso estigmatiza-as, critica-as, para, em
seguida, mostrar por meio do texto, seus proprios desejos —de uma aula mais interativa,
com leituras diferentes e ndo focadas na argui¢cdo, como fazia o professor de inglés;
aspirac6es compartilhadas tanto pelos alunos do conto, como por eles.

Tais percepcdes foram suscitadas pela leitura individual do texto, pela escolha do
material a ser trabalhado em sala de aula, baseado na necessidade de cada turma e
favorecidas pela “permepcio da estmtura do texto, 2 1xferéncia do tom, a mbencio, a
atitude do autor (atribuicdo de sentido), da capacidade de parafrasear [...] que explicita os
processos de compreensao desencadeados num momento da leitura™ (RAWGEL, 2005, p.
18).

No entanto, toda a explanacdo da realidade visou propor uma nova ordem, através
de um contato livre e familiar entre os sujeitos, expresso inicialmente pela mudanca de
atitade dos alanos e, em segmda, do professor: “mals depols o professor colabown e
perumton ac abma se estawa mdo bem e se o desmulpava™ (livhas 15 a 15), colocando

ambos como pecas inoperantes de um sistema maior, em que o professor, ser regente e
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autdnomo de suas aulas, pode propor novas iniciativas em prol de um ensino mais
significativo, como ressalta a escolha do vocabulo colaborar que dentre suas acepcGes
estdo: trabalhar em conjunto com outro, agir com outrem para a obtencao de determinado
resultado e ter participacdo em obra coletiva.

Portanto, a colaboracdo, o trabalho em coletividade, na opinido do aluno, sdo os
carunhos para a constrigdo de um emsing mals “alegre & com colsas novas™ (linha 23],
ou seja, diversificado, que atenda as expectativas de todos, deixando-os felizes e
motivados a estudar pelo cardter humanizado do ensino, como postula Paulo Freire
(2011).

Desta maneira, a alternativa metodologica aplicada em sala de aula rompeu 0s
horizontes de expectativas dos alunos, ao possibilitar que refletissem, questionassem, por
meio da obra literdria, a pratica de leitura adotada pela escola e as relacBes que se
originam desta; ato que denota uma abordagem do ensino literario menos formal, que leva
em consideracdo a experiéncia de vida, a histéria e a prética linguistica dos alunos,
cumprindo as exigéncias do PCNs que postulam ser “[...] atrawés da leihira que o ahino
da significado a construcdo de textos compreendendo e dando sentido a leitura™
(BRASIL, 2008, p. 53).

Ao efetuarmos a leitura da produgéo textual como interlocutor do texto do aluno,
interpretando-o, reconstruindo-o, destacando suas intenc@es e concepgoes, além de fazer
uma analise mais apreciativa e qualitativa, observamos que o aluno ndo é mais uma peca
do quebra-cabega chamado educacdo, assim como ndo € um mero adomo ou um sujeito
alienado daquele meio social. Pelo contrario, em sua existéncia, enquanto parte do
sistema, consegue perceber as relacdes e as defasagens existentes no mesmo, as forgas
que o constbieny, como mostra no texto a conversa entre professor & dmetor ““- nada,
apenas estava deixando a aula mais legal, mirida™ (linhas 51 & 33), apds a chegada da
diretoranaclasse e de seu questionamento ao professcr “~-que bagunca é essa aqui?” [ litntha
29).

Essas linhas revelam duas concepc¢des bastante difundidas na sociedade escolar: a
obrigatoriedade de um siléncio constante e a falta de espirito coletivo entre os
profissionais educacionais. A primeira salienta a perda da exercitacdo das ideias dos
alunos, da participagdo e da colocacdo de suas opinides, o que faz com que a cada ano

diminua sua capacidade argumentativa e interativa com a aula; a segunda expde o grau
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de estratificacdo ao qual chegamos: a falta de cooperagéo, coletivismo, didlogo entre os
profissionais, no que diz respeito a novas atitudes docentes, na execugéo de atividades e
de trabalhos diversificados.

Tais cismras garnham vida pela escolha do termmo “quinda™ na conversa
estabelecida entre os profissionais, que expressa em tom de ironia, de deboche, por parte
de quem tem mais poder, como forma de reestabelecer as rela¢Ges hierarquicas existentes
“quirida, nada?! Me respeita™[liha 34

A atitude de promover um eming diversificado, mais “legal”, faz com que o
professorsejaencamunhado para asaladadiretora que diz™- vooé esta expulso da escola™
a0 que o pwofessor ques hona “sd porque nmadel a anla? (hinha 39, demors traxdo que 2
acdo de planejar um ensino mais flexibilizado ndo estd sé nas méos do professor, mas
também nas intencBes educacionais da unidade escolar e do governo estadual, visto que,
atualmente, a dimensdo ética da leitura na sociedade capitalista estabeleceu-se como
“nrma necessidade pragmatica: alfabetiza-se o individuo para que ele seja mais produtivo
ao s1sterna’ e Mao como possthilidade de “desecchertae de renovacio de nossa experiéncia
intelectual e moral” (BEIT, 2006, p, 8539,

Desta fmrma, os wocabulos “muinda™, “nmdel”™, “me respeita™, “graga”,
“oolaboron™ revelam, por parte do ahina

0 reconhecimento da dimensdo politica da leitura [...] e através dela pode-se
tanto reproduzir a ideologia dominante quanto elaborar e reelaborar um
conhecimento de mundo que permita ao sujeito, enquanto ser social, a critica
da propria sociedade em que esta inserido, bem como da sua prépria condicédo
de existéncia. (BRITO, 2006, p. 89).

A leitura do conto e a producdo textual do aluno nos permitiram verificar “wic
apenas o0 texto ou 0s textos que estdo entretecidos em um determinado texto, mas [...] as
relaces que se estabelecem entre os elementos e 0s objetos de leitura™ (iZ 0S5 O, 201 4h,
p. 60).

Assim, a aproximagdo dos diferentes textos utilizados na atividade, juntamente
com a producdo escrita dos alunos, possibilitou-nos observar que, por meio do intertexto,
“o lettor solidifica & amplia o conhecimernto da ;a1a mlara e da relacio que ela mantem
com outras, tornando-se ele mesmo parte desse didlogo que, como ja sabemos, € em
albma amalise, a propria letnra™ (COSS0M, 2014, p. 63, jus bficando ;muas wlagfes com
“a experiéncia concreta” (BOEDINI, A GUIAE, 1293, p. 133), como pressaplie o

conceito do método semiolégico.
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Desta forma, para que a escola seja um espaco de transmissdo de conhecimento,
é preciso que fomente praticas pedagogicas diversificadas, que propague um bom
relacionamento entre seus pares, que estes se fortalecam para a promogcao de ensino mais
vivo, dindmico, interacionista, com foco no desenvolvimento cognitivo e construtivo de
seus estudantes.

A entrevista, as discussdes realizadas, as atividades orais, a leitura dos contos, a
producdo textual permitiu que os alunos encontrassem, refletissem e formassem uma
atitude semioldgica, ao materializar no texto as intengdes ideoldgicas transmitidas nas
leitaras & ao possibilitar ao leitor “famer parte de wm nmndo social mals complexo, 1o
qual ele pode reconhecer-se como sujeito ativo do seu grupo social e ndo um mero
obserradoe™ (BORDINI, AGTUIAR, 1993, p. 135).

A fim de analisar as intencdes emancipatdrias dos textos escritos pelos alunos,
sugeriu-se a elaboragdo de uma pagina de jomal, em que cada grupo, baseado nas
reflexdes obtidas, redigiria uma coluna®® diferente, transformando a experiéncia em algo
pratico para que as ideias surgidas durante o trabalho pudessem modificar as condigdes
de ensino-aprendizagem num projeto mais efetivo de educacao.

A figura23 mostraa producdo final dos alunos: um jornal, que concilia o trabalho
realizado com a leitura literaria e a promocdo de sua importancia, bem como o emprego
social e comunicativo do género utilizado durante quase todo o ano letivo, como propfem
0s PCNs.

A anélise do jornal produzido pelos alunos salienta aimportancia da realizagéo de
atividades mais reais no curriculo, em que os alunos figurem como protagonistas do
ensino-aprendizagem, ao introduzir ideias e conceitos, argumentar e defender seus pontos
de vista, interagir com os demais, socializar e divulgar experiéncias, fazendo da sala de
aula um ambiente acolhedor, humanistico e atuante na promog¢do de um ensino mais
qualitativo.

Os trabalhos materializados nas atividades apresentadas e no jornal ressaltaram os
ganhos significativos que a escolarizacdo da literatura no ensino despertou, por promover

aatitude criativa e social dos alunos como sujeitos histdricos e atuantes em sua realidade,

8 Todos textos produzidos pelos grupos, em cada alternativa metodolégica, foram separados por
métodos e descritos no Apéndice.
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que por meio dos diversos géneros textuais estudados e do contato com o texto literério,
ganharam e impuseram suas vozes.

Dessa maneira, propiciamos, com esta producdo, que cada aluno pudesse
expressar, de diversas maneiras, suas habilidades, por meio de desenhos como mostram
as pazinas 4 e 5 do jornal; de texto arsumertativn “4 leitara™, pagina 1, de pesquisas
extraclasses “Os lvios mals ldos na esoola™, pagina 3; de sugestdes para melhomr o
habito da leituranaescola, a partir das inferéncias analisadas e exacerbadas nas pesquisas
realizadas com a aplicagdo do método semioldgico, pagina 3; de comentérios — uma das
formas mais antigas de se relacionar com o texto escrito; além de utilizar os géneros
textuais (cartas, resumos, noticias, manchetes) de forma mais real e significativa para sua
aprendizagem.

As atividades descritas e analisadas concederam a obra literaria um carater social,
de familiaridade e transformacéo, pois, os alunos passaram a vé-la cormo “um ato werh al
destinado a modificar, reforgar ou suplementar suas convicgdes ou as ferramentas
intelectuais que dispde no seu trato com o mundo™ (OLSEMN, 1373, p. 20].

As ideias veiculadas pelas producdes textuais escritas no jomal apresentaram a
ampliacdo dos horizontes de expectativas que os alunos tiveram durante a aplicacdo das
alternativas metodoldgicas no decorrer do ano letivo, bem como a reflexdo sobre as
concepc¢Oes e a importancia da leitura e da utilizacdo do texto literdrio em sala de aula,
em todas as séries/ anos que compdem o Ensino Fundamental | e II.

O contato e aaproximagao com o texto literério despertaram o prazer de manusear,
de folhear e de ler uma obra literaria, j& que esta foi serida como “porta para variados
nondos que nascem das varias leiharas que dela se famem™, 1510 porque “fo]s rmndos que
ela cria ndo se desfazem na ultima pagina do livro, na Gltima frase da cancdo, na ultima
fala da representacdo nem na Ultima tela do hipertexto. Permanecem no leitor,
incorporados como vivéncia, marcos da historia de leitura de cadaum™ (LAJTOLO, 2001,
p. 44 - 45).

A recepcdo da obra pelos alunos péde adquirir novos significados e ser
incorporada a sua existéncia gragas a plasticidade dos contos do autor Luiz Vilela, que
soube unir com maestria situagdes reais que convergiam em signos e agfes amarradas
pelo discurso, e ter na brevidade narrativa uma significagdo, um ritmo de tons singulares

capaz de enredar leitores pela expressao artistica alcancada em suas tramas narrativas.
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Todas as praticas aplicadas e analisadas com esta pesquisa-a¢do buscaram
evidenciar, nas mais diversas situacdes, 0 ato de ler, o gosto pela leitura, respondendo as
necessidades de interacdo com os diversos textos que se apresentam aos alunos nas aulas
de lingua portuguesa na maioria das escolas estaduais do estado de Sdo Paulo.
Acreditamos que nenhuma delas possa ser vista em separado, pois desta maneira, ndo
serdo suficientes para promover o apreco pela leitura, mas sim, como conjunto coerente
e consistente de praticas que constituem uma metodol ogia, um programa de leitura, sendo
a nosso ver, 0s novos caminhos que devemos trilhar se quisermos formar leitores.

E evidente que tais metodologias passem pela intervencao do professor, no entanto
isso ndo tira a autonomia das atividades descritas, isto porque os protagonistas da leitura
foram os alunos, que puderam, pela leitura silenciosa, individual, pela interagdo com os
demais, pela leitura compartilnada e pelas discuss@es, explorar os contos, construindo
sentidos na medida em que os liam.

As andlises feitas pelos alunos revelaram como a leitura literaria foi
complementada com praticas mais interativas com o texto em estudo, descobrindo suas
caracteristicas, sua construcdo de sentido, numa compreensdo estética, para que
garantissem uma melhor apropriacdo do mesmo, como forma de possibilitar o letramento
literario. E desta maneira que o aluno reflete sobre o ato de ler: elaborando recursos
expositivos que passam pela descricdo e pela explicagdo para chegarem a uma atitude
critica.

Assim, afirmamos que o objetivo inicial, de introduzir altemativas metodoldgicas
ndo foi corroborar aideia de que ainsergdo do estudo dos géneros textuais na escolaseja
ineficiente ou improdutivo, ao contrario, sabemos da importancia cognitiva que a
aproximacao do estudoa realidade do alunado possibilita e partilnamos a tese de Elisabeth
Banter (1995, p. 203) de que “as praticas soclals 530 o hgar de marfestagdes do
individual e do social na linguagent” e que “estid ar o fincionamento da inguagem como
pratica social significa[...] analisar as diferenciacfes e variacfes, em fungdo de sistemas
de categonzacdes socials & disposigdo dos mjeitos observados” (DOLE S CHNUEWLY,
2004, p. 73). Enfatizamos, porém, que tal pratica social deveria ser mais flexivel, total e
dindmica e ndo um ambiente de ensino fechado, estruturado como propGem osPCNs e 0s
materiais enviados pelo governo, como o caderno do aluno e do professor, no Estado de

Séo Paulo, e que préticas de leitura devem ser realizadas corriqueiramente em sala de



146

aula, bem como indicacdes de obras literarias, curiosidades sobre determinados livros e
autores para que a promocao da leitura seja ativa e uma realidade constante da unidade
escolar e na vidados discentes.

A proposta de inserir alternativas metodol6gicas literarias ao ensino buscou
apresentar ao aluno a linguagem como construcdo cultural, historica e social por meio da
interacdo entre leitor e 0 texto, como forma de oportunizar uma experiéncia literaria, em
gue texto e leitor se reconhecessem através dos elementos linguisticos transmitidos pelo
texto e partilhassem a mesma esfera de comunicac¢do, como sugere Marisa Lajolo (2002).

Esta insercdodo leitor e do texto na mesma esfera comunicativa permitiu a criacdo
artistica do discente e aampliacdo de seus conhecimentos atraves da exposi¢cdo dos textos
hteririos, que agiram para que “o real padesse comverter-Se em objeto de capacitacdo e
tornar-se visivel” (CASSIEEE, 1972, p. Z21.

Tais praticas serdo significativas quando o professor, mediador do processo
ensino-aprendizagem, proporcionar ao aluno/leitor deleitar-se com os mais variados
géneros e textos literarios, sem se preocupar somente com a decodificacdo de simbolos,
com a apreensdo dos elementos que compdem as narrativas ou com 0s conteddos
gramaticais.

Assim, é necessario reiterar que nosso objetivo ndo é o de prescrever agdes e
praticas efetivas do uso do texto literario para serem realizadas em sala de aula, mas
“mmdicar as possibilidades de leitura da literatura [...] explicita-los para que possam ser
usados segundo os objetivos pretendidos em uma comunidade de leitores™ [0 SOH,
2014b, p. 7).

Desta maneira, cabe ao professor evidenciar a leitura como uma atividade que
permite adquirir saberes, perceber e decifrar as relacBes existentes entre o0s textos,
encontrar e posicionar-se ante as ideologias transmitidas, ja que ler acima de tudo é
refletir, & pensar, é reescrever e encontrar no texto significados para a vida. No entanto,
tais acdes s0 serdo difundidas se o docente astiver internalizadas, quer dizer, se o docente

for apaixonado pela leitura, ser leitor assiduo de textos e do mundo.
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5.0S METODOS EM 2014
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Muitos sdo os trabalhos, as metodologias desenvolvidas, as correntes tedricas que
surgem gquando mencionamos uma leitura escolar que procure privilegiar a formacao de
leitores e, consequentemente, caminhos que converterdo o quadro cadtico do sistema
educacional brasileiro ou, simplesmente, o da leitura. Certas correntes e propostas ainda
ndo chegaram a fase de aplicagdo nas escolas ou porque ndo sairam do meio académico
ou porque foram utilizadas de maneira categoricaem um espaco especifico e ndo no todo
educacional; o que faz aumentar ainda mais a distancia entre préatica e teoria.

Desta forma também, muitas sdo as controvérsias que envolvem a adogéo deste
ou daquele método dentro da esfera educacional. Para exemplificar tais fatos o estudo
apresentado por Adair Bonini Metodologias do ensino de producdo textual: a
perspectiva da enunciacdo e o papel da Psicolinguistica, de 2002, constitui uma boa
leitura por tragar o percurso pelo qual passou e ainda passa o sistema educacional
brasileiro no que diz respeito a utilizagdo de alternativas metodoldgicas de ensino. Bonini
(2002), mostra a esse respeito que, a op¢do por uma metodologia de ensino ainda é
utilizada e reutilizada descontextualizadamente das suas teorias e destituida de
paradigmas e principios norteadores, reflexo da falta de aprego pelos alunos e por
professores devido a forma utilitariacom que se apresenta corriqueiramente nas aulas de

lingua portuguesa e em todas as demais propostas de ensino.
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E por esse e outros aspectos que o fracasso na adogdo de altemativas
metodoldgicas existe e resiste. O que conduz a alguns questionamentos: como depois de
tantos anos de estudo e de elaboracdo de teorias ainda presenciamos praticas
descontextualizadas sem prop6sitos especificos, inapropriadas, que ndo despertam o
interesse nem a vontade de posicionar-se dos discentes e dos docentes?

Assim, enquanto, a pratica real em sala de aula continua sendo feita, na maioria
dos casos, utilizando-se das metodologias antigas, passadas de geracdo para geracdo, a
teoria amplia e diversifica seus estudos. Falta, desta forma, a coexisténcia das duas
esferas, em que a segunda atue diretamente na realidade da primeira, como conhecedora
das suas necessidades e da politica que Ihe é imposta, para, assim, construir teorias que
explanem um fato concreto, e busquem metodologias e teorias que ajudem soluciona-la.

Desta forma, selecionar um trecho ou até mesmo fragmentos de um texto literério
e discorrer sobre 0 mesmo pode auxiliar a pratica, mas ndo atinge o cerne da caréncia
educacional.

Portanto, acreditamos que a mudanca de atitude no contexto educacional ainda
reside na figura e em iniciativas do professor, que, utilizando de sua autonomia, pode
propiciar aos alunos uma proposta diversificada que atenda aos objetivos esperados pela
turma, a fim de incitd-los a agir por meio do texto literdrio, a manifestar seu
posicionamento, sua reflexdo em torno de uma tematica.

Por isso, o professor deve intervir assiduamente, dialogar, interagir com os
discentes, apontar as melhorias necessarias, despertar sua reflexdo, propor e planejar
leituras diversas, citando livros lidos, promovendo debates, contando histérias, etc.

Para tanto é preciso que o professor, mediador do processo educacional, ndao
petpetie o ensitg sem “qualquer relagdo comuma sinacio de comumicacio mtEmtics™
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p. 76), resultando na descontextualizacdo da atitude
pedagdgica. N&o é aceitavel um ensino aquém do contexto de praticas sociais dos alunos,
que nao apresente sentido para 0os mesmos, conduzindo-os, assim, ao desinteresse
frequente sobre a acdo. Compete assim, como propde Schon, que o professor forneca ao
discente alternativas em que ele possa “ermtergar por 51 proprio e 4 sua mManelra, as
relacdes entre meios e métodos empregados™ (5 CHOM, 2000, p. 25).

Assim sendo, o professor seria mediador das praticas sociais apreendidas dentro

e fora da escola, ja que elas complementam seu objetivo: o de formar um cidaddo capaz
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de produzir e comunicar-se nas diversas esferas sociais, adequando-se a situacbes e
contextos diferentes.

Ao refletir sobre o assunto, as autoras Bordini e Aguiar (1993) perceberam por
meio de pesquisas realizadas com professores estaduais de 98 escolas da cidade de Porto
Alegre, RS, que as préticas tradicionais de ensino de literatura sdo fundamentadas em
aulas expositivas, na repeticdo de conteudos, no uso sistematico do livro didatico, na
leitura de fragmentos da obra, com o objetivo de melhorar a interpretacdo e a
compreensdo do texto, ao expor sua historiografia ou as caracteristicas de cada autor.

Essas atitudes, observadas pelas autoras hd quase trinta anos, incidiam e ainda
incidem em praticas que fomentam um ensino descompromissado e desestimulantes, que
vé o texto literario como utilidade para ensinar questGes gramaticais, 0 que demonstra a
falta de preocupacdo do professor com a escolha do livro, de sua abordagem textual
tedrica, dodirecionamento que dard a sua aula, do conhecimento das necessidades da sala,
sendo assim, mais facil empregar férmulas prontas, estigmatizadas, utilizar métodos ha
muito praticados e nunca repensados. Resta, assim, ao campo literario, um cenario
“simultinea e surpreendenternente, ndo ocupado e ja devastado™ [ZILEEEMAHN, 1955,
p.9).

As praticas utilizadas no ensino-aprendizagem decorrem do imobilismo do
professor diante da tomada de acdo para a elaboracdo de técnicas diferenciadas e
coerentes, capazes de relacionar conteldo e necessidade inerentes a turma na mesma
metodologia de ensino.

Essas praticas educacionais constituem um agravante educacional que precisa ser
rompido em prol de uma acdo educacional descentralizada do paradigma quantitativo
vigente propagando uma virada qualitativa, em que alunos e professores sejam pensados
como sujeitos da instituicdo escolar que vivenciam situagdes desafiadoras e motivadoras
para a ampliacdo do conhecimento.

Para isso, somente estruturar as dicotomias leitura e escrita como elementos
centrais que devem permear todas as areas do conhecimento, ndo é suficiente. Cabe as
instdncias governamentais disponibilizar um ensino superior mais eficaz e menos
tecnicista nos cursos de graduagdo, como sugere Tzevetan Todorov (2010), orientado
para a reflexdo e organizagdo das experiéncias teoricas e literarias estudadas, bem como

de sua adequacdo para as praticas em sala de aula e efetuar as transposicdes necessarias.
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Nesse sentido, apds a corstatagio de que “o esvamamerto do ensino de hteratara
se acentua [...] ndo so6 pelo pequeno dominio do conhecimento literario do professor, mas
tarmbém pela falta de uma proposta metodoldgica que o enbase™ (BORDINI AGTUIA K
1993, p. 35) as autoras elaboraram altemativas metodol dgicas despregadas dos modelos
reinantes, que privilegiam situacGes educacionais pouco originais no contato com o texto
Literdrio, “exercicios que se fecham nos linntes da escola, sem mtercimblo com a
comunidade, o que torna as aulas estanques e desvinculadas do real” [BOEDIMI,
AGUIAR, 1993, p. 35).

Os modelos propagados pelos jesuitas e pela Companhia das indias, em que se
reconhece apouca “preomipacio das mtondades coma difisiodaleinra e esenta [L] e
da inexisténma de um programma regular de formacio na mmfinela™ (LAJOLO,
ZILBERMAN, 2002, p. 26), sdo padrdes rejeitados pelas autoras, por objetivarem, pelo
contato didrio com o texto literario centrado em objetivos especificos e previamente
planejados e pensados, experiéncias comum trabalho exativo “de senbido coletiva, que
encorajam os alunos a comentarem os textos do ponto de vista tematico e formal e a
cotejarem esses aspectos em obras [..] sem submeterem-se a eles como verdades
definidas™ (EOEDINI; AGUIAR, 1993, p. 40).

O trabalho, baseado nos métodos, tenta unificar as incongruéncias que permeiam

a leiturade literatura na escola, assim, tiveram a tarefa de

pensar a obra e o leitor e, com base nessa interacdo, propor meios de agdo que
coordenem esforgos, solidarizem a participagdo nestes e considerem o
principal interessado no processo: o aluno e suas necessidadesenquanto leitor,
numa sociedade em transformacdo [..] meios que derivam de uma
sistematizacéo dos procedimentos didaticos em torno de uma ideia-fim quanto
a educacdo literariado aluno. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 40-41).

Desta forma, a educacdo que tenha por suporte uma metodologia que ofereca
resultados positivos para o aluno e, também, para a unidade escolar, tem de considerar,
no ato de aprender, a acdo que os envolve, assim como suas necessidades, visando dar
uma finalidade ao ensino, contendo em seus dominios posturas ideoldgicas diversas e
solucBes para as mais inusitadas situagdes socio-histdricas.

As autoras Bordini e Aguiar (1993) afirmam também que a adogd de uma
metodologia de ensino garante uma solidariedade maior entre professores e alunos e uma

credibilidade, pouco vista, no ensino, visto que superam a inoperancia do sistema
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educacional, ultrapassada pelo constante planejamento e observacdo do professor das
caréncias e das metas que possui para com a turma.

Concluem que o trabalho com métodos

limita o autoritarismo do sistema educacional, por ndo depender de alvos pré-
estabelecidos e imutaveis, e pressupde uma atuacdo docente flexivel, poisnédo
permite a repeticdo rotineira de atividades ou o cumprimento passivo de um
programa inalterdvel. (BORDINI; AGUIAR, 1993, p. 42).

Desta forma, a inser¢cdo do texto literario, como forma de escolarizacdo da
literatura por meio dos contetidos postulados pelos PNCs, tem por objetivo elucidar como
é possivel flexibilizar a pratica docente, arraigada ao ensino dos géneros textuais, através
de uma reflexdo e de um planejamento constantes que aprimorem as competéncias
proporcionadas pelo ensino, dentro da esfera da transversalidade que permeia 0s géneros,
entre eles o literario.

As praticas desenvolvidas nesta pesquisa aprimoraram o conhecimento dos
discentes pelas técnicas, teorias, planejamento utilizados, o que fomentou uma
escolarizagdo literaria real e efetiva da turma, conquistada pela disponibilidade do
material de leitura, bem como pela escolha deste, e pela imersdo em um ambiente de
letrammerto, que segundo Mana do Eosino Modtath (2004, p. 10771 “% uma questao de
cidadania, por seres flexiveis, dindmicos e reais promovendo a integracdo entre escola e
sociedade e estabelecendo w®lagio com a walidade do abinado em questan™, rompendo
assim, a estrutura tradicionalista da escola, ao mostrar que é possivel trabalhar com o
género literario no ensino fundamental.

Portanto, consideramos que o género literario conto foi o elemento primordial
deste trabalho, visto que permitiu realizar todas as assertivas mencionadas anteriormente
e promover o deleite literario nos alunos, pois pela selecdo tematica coerente com as
necessidades, adequadas aos postulados nos PCNs e pela a faixa etaria dos alunos, o
ZETerD porsuas caractersticas, “la narratividad v la ficcionalidad, la exensidn, laurmdad
de concepcion y recepcién, la intensidade del efecto, la economia, la condensacion vy el
ngoy” (FPACHEZ O, LINARES, 2008, p. 149 motwar o5 abines a lerem o texcto literano,
sem manifestar a cada nova atividade qualquer fastio ou descontentamento com a leitura,
pois, por abranger as mais variadas tematicas, o género conto funciona como uma espécie
de “poliedro capaz de refletiv as sitnagdes mais diversas de nossa vida wal ou imaginarid”
(BOSI, 1998, p. 31).
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O autor Luiz Viela, considerado uns dos maiores contistas da atualidade, soube,
com toda maestria que possui nesse género, escolher e delimitar as necessidades e as
aflicbes que acometem os jovens, reduzindo-as a uma imagem ou a um acontecimento
significativio, eliminando segundo Flio Cortazar (2008, p. 158) “hado o que Mo convina
esserclalmente parao dramma™

E, assim, pormeio de uma narrativa breve, de umestilo de dizer muito com poucas
palavras, os contos do escritor mineiro Luiz Vilela, estudados em sala, serviram para
mostrar aos alunos o0s prazeres que perpassam a leitura de uma obra literaria e as
descobertas e inquietagcdes que esta pode agucar e/ou despertar em nosso ser, isto, gracas
aurmdade de efeito crada pelo aator, capaz “de atnar no leitor como uma espacie de
abertura [...] em direcdo a algo que vai muito além do argumento literario contido no
como™ (CORTATZAR, 2008, p. 1521 detenninado pela “coencia crgirica [.] enbe a
visdo de mundo que o alimenta e as solucdes estilisticas/estruturais escol hidas pelo autor,
tendo em wista o momento em que escwewe™ (COELHO, 2000, p. 151).

Desta maneira, pdde-se observar que as sugestdes de Bordini e Aguiar, no livro
de 1993, continuam vigentes, ou seja, sdo operantes em nossos dias, mostrando que sua
execucdo abre adepender do planejamento e do discernimento do docente, caminhos para
suprir a escolarizacao literaria do ensino baseado nos géneros textuais e na inser¢do do
texto literario. Revelam-se altemnativas viaveis e significativas do dialogo existente entre
0s géneros, entre as situacbes comunicativas socializadas realizadas pelos alunos
constantemente, a0 passo que exfabizatn aos mes mos que “o didlogo das hngnagens nao
é somente o didlogo das forgas sociais na estatica de suas coexisténcias, mas € também o
didlogo dos tempos, das épocas, dos dias, daquilo que morre, vive, nasce” (BAEHTIHN,
1988, p. 161).

Essas praticas educacionais fomentam no aluno as disposi¢des de observar e atuar
na coexmsténcla e ma evohigdo fardida “na uwmdade concreta e irdissolivel de uma
diversidade contradit6ria e de linguagens diversas” (BA EHTIN, 1955, p. 1561].

Dessa maneira, explanamos algumas contribuicdes obtidas para o ensino de
literatura baseado nas cinco alternativas metodol dgicas propostas por Bordini e Aguiar
(1993), bem como quais sdo as eventuais modificacfes que as mesmas podem sofrer para

atingir seus objetivos, mesmo depois de vinte e nove anos de sua elaboragé&o.
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N&o se objetiva dizer que osdizeres postulados pela Proposta Curricular Nacional
do Estado de Sédo Paulo devam ser banalizados ou substituidos pelas alternativas
metodoldgicas, mas se deseja, como jA pontuado em capitulo anterior, que tais
recomendacOes sejam flexibilizadas em sua pratica em sala de aula, sendo escolarizadas
e praticadas a partir do planejamento e da observacéo do contexto de cada sala. Evidencia-
se para isso, que tais resultados podem surtir diferentes reacGes em cada contexto, uma
vez que dependem da disponibilidade, do estudo, da apreensdo, da vontade, do
alinhamento, da motivacéo e da capacidade do profissional que ir4 operaliz&-los, bem
como daturmaque possuir.

N&o é pela excluséo de um sistema em defesa de outro, ou vice-versa, que 0S
entraves educacionais referentes a leitura serdo resolvidos, mas sim pela confluéncia
destes, no entrelacamento dos aspectos que constituem tais propostas, vivificados em um
ensino real e proximo das insuficiéncias dos alunos, que novos caminhos poderdo ser
delineados.

Os novos caminhos precisam unir teoria e pratica na aquisicdo de novas
alternativas de ensino que elevem o direto a literatura a todos, na promocao do deleite dos
jovens pelo prazer de debrugar-se sobre uma obra literaria sem fins utilitarios, mas com
objetivos fundamentados, coerentes e conhecidos por todos.

Portanto, as alternativas metodolégicas realizadas, descritas detalhadamente no
capitulo anterior, constituem excelente material para promover o gosto pela leitura e uma
escolarizagdo literaria mais adequada quer no trabalho com o livro didatico quer com os
géneros textuais veiculados no cademo do aluno, com algumas ressalvas.

Assim, observamos ap6s a realizacdo dos métodos, que os objetivos esperados,
inicialmente, pelas autoras na década de 80, e, posteriormente, por nds, foram novamente
alcancados, uma vez que a sala de aula tornou-se um laboratério, em que os discentes
levantavam hipdteses novas, refletiram por meio do texto literario, e viram na leitura dos
textos selecionados e dos sugeridos, posteriormente, meios de investigacdo de suas
préprias inquietaces, refutacdo ou comprovacdo dos argumentos de outros estudantes;
assim como oportunidade de aprimorar a atitude criativa ativada pelo texto como suporte
de apropriacdo e transformacdo de sua realidade, convertendo-a na aquisicdo de

conhecimento.
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A experiéncia com o texto literario foi transformada em comunicagdo social a
partir de uma postura receptiva das divergéncias impostas pela vida, uma vez que
contemplada por meio de contacdo de histdrias, rodas de leituras, leituras
individualizadas, dramatizac0es, interagGes participativas fomentadas pelas estratégias de
leitura, discussdes e debates, resumos, entrevistas, ilustracdes, intertextualidade etc.

Essas experiéncias frutiferas para o ensino de literatura no Ensino Fundamental 11
vieram do contato propiciado pelo texto literario, em especial pela estrutura escolhida e
utilizada: os contos do escritor Luiz Vilela, bem como pela interacdo entre texto e leitor
que gerou o intercambio pela familiaridade com a tematica, pela identificagdo dos leitores
com as situacBes lidas na fabula, pelo assombro proporcionado pela circunstancia
descrita, pela economia de que 0 género se reveste, pela brevidade, exatiddo e maestria,
produzindo uma reflexdo e um confronto com o0s conhecimentos previamente
internalizados e estigmatizados pela sociedade, conjecturados numa mudanca atitudinal.

O contato com o texto literario e a leitura individualizada que priorizou o tempo e
as compreensdes de cada aluno, levou-0s a abrangéncia da diversidade dos textos e das
obras, tirando-os daquele mundo monocromatico em que viviam por ndo estarem
familiarizados com aleitura.

E fato que a utilizagio de alternativas metod oldgicas ndo tenha contemplado em
cada método a todos os estudantes, mas apreciou em cada perspectiva de ensino o
desenvolvimento de competéncias que talvez ndo fossem mobilizadas e internalizadas
pelo método tradicional, o que possibilita uma apreensdo maior por parte de todos na
aquisicao de conhecimentos por contemplar e trabalhar varias habilidades.

O trabalho diversificado do conteldo permitiu que cada aluno, respeitando seu
tempo e seus conhecimentos cognitivos, ativasse 0s esquemas necessarios para adquirir
0s conceitos apresentados em cada etapa do desenvolvimento da pesquisa-agéo realizada,
tornando-0s muito mais significativos, reais e motivadores.

Assim, o trabalho de questionamento, de levantamento de hipédteses, de ampliacédo
dos horizontes de expectativas e de especulacdo dos jogos comunicativos reveladores das
ideol ogias sociais possibilitou aos alunos encontrar nas entrelinhas do texto sua fantasia
inventiva, sua apreensdo da realidade agucada e, principalmente, permitiu-lhe criar,

pensar, cogitar novas formas a fim de ar asas ao seu pensamento.



156

A leitura dos contos de Luiz Vilela emancipou os sujeitos, ja que o trabalho com

o0 texto literario oportunizou uma experiéncia estética que

liberta o ser humano dos constrangimentos e da rotina cotidiana; [...] pode
preceder a experiéncia, implicando entdo a incorporacdo de novas normas,
fundamentais para a atuacdo na e compreensdo da vida pratica; e, enfim ¢
concomitantemente antecipacdo utopica, quando projeta vivéncias futuras, e
reconhe cimento retrospectivo, ao preservar o passado e permitir a redescoberta
de acontecimentos enterrados. (JAUSS, 1989, p. 54).

Tuadoisso porque a chracomo arte literaria “5e hivra dewma engenagem opressora
e, na medidaem que recebida, apreciada e compreendida pelo seu destinatario, convida-
o aparbeipar deste uriverso de hberdade™ (JATIZE, 1229, p. M.

Neste percurso proposto de, despertar o gosto pela leitura pela insergdo do texto
literdrio no cotidiano escolar e promover a recepcdo da obra pelo leitor fez com que as
alternativas metodoldgicas se tornassem uma pratica de ensino significativa tanto para o
professor quanto para o aluno.

A escolha de obras proximas aos anseios dos discentes, que traduzissem suas
buscas pessoais e refletissem suas inquietacBes enquanto sujeito historico e social
fomentou a “eornpreers do fmido™ e 2 “fuigdo compreensiva’, Endmenos sinmltanecs
reveladores do efeito estético da obra que propiciao conhecimento prazeroso partindo da
idela de que “sd se pode zostar do que se enterde e compreender o que se aprecia”
(JAUSS, 1989, p. 53).

Portanto, os contos utilizados de Luiz Vilela ndo tiveram a intengéo de limitar os
alunos, mas, pelo contrario, apresentaram caminhos para a identificacdo de situagdes reais
vivenciadas por eles e forneceram asas para a re-construgdo da sua propria historia.

A transformacdo pdde ser observada, ndo s6 ap6s o término da aplicagdo dos
métodos, mas também nas semanas que se seguiram a aplicacdo, em que vimos livros
circular por algumas carteiras, um interesse em participar ativamente das demais
atividades solicitadas, uma referéncia as obras lidas em outros contextos, um
questionamento sobre as proximas atividades e pela postura menos passiva que 0s
discentes demonstraram nas demais aulas, além do compromisso estabelecido com a
disciplina por muito deles. Tais resultados apontam a importancia de promover projetos
como este.

Os alunos passaram a ter pela aula de lingua portuguesa mais compromisso e

dedicacdo, fatos comprovados pelo nimero de tarefas e trabalhos realizados e entregues,
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por lerem e produzirem textos narrativos em volume maior do que produziam e, por fim,
pela fruicdo das aulas que se realizavam diariamente.

Podemos afirmar que tais alternativas metodoldgicas continuam vigentes e
constituem bom material para promover a escolarizacdo da leitura e despertar o interesse
dos alunos pelaleitura, porque os anseios dos discentes ainda sdo os mesmos de outrora,
porque as necessidades educacionais sdo as mesmas, principalmente, na rede estadual, o
que faz com os estudantes sejam atraidos por atividades inovadoras e diferentes das
comumente utilizadas, vistas e exigidas, por isso respondem positivamente a praticas
diversificadas, visto que sdo estimulados por qualquer oportunidade de transpor a
mesmice diaria.

Dessa maneira, a adequacgdo da alternativa metodolégica ao curriculo foi positiva,
visto que gerou participacdo ativa dos discentes, 0s quais se assumiram como
protagonistas do ensino, uma vez que perceberam no planejamento, na dedicacdo do
professor, atividades que refletiam suas angustias e representam momentos para expor
suas inquietacdes e obter as superacdes desejadas por meio da leitura dos textos literarios,
permitindo a alguns ver nos livros instrumentos significativos para seu aprendizado
humano diario, e ndo mais um artefato enfadonho.

Isso porque asalando foi mais o lugar de receber as informacdes transmitidas pelo
professor de maneira passiva, mas 0 meio da troca de experiéncias, de discussoes, de
refutacdes, de exteriorizacdo dos pontos de vista; 0 espaco que propiciou a reflexdo e a
transformacéo atitudinal de seus integrantes.

Dessa maneira, as alternativas metodolégicas foram praticas significativas porque
deram ao aluno a oportunidade de se expressar, estimularam o desenvolvimento
cognitivo, metacognitivo e emocional, integraram-nos as varias situac@es sociais nas
quais estdo inseridos, tornando-os cidaddos criticos, reflexivos, ativos e atuantes, bem
como leitores. A leitura passou a ser vista pela importdncia que tem de auxiliar na
elaboracdo da histdria individual de cada um, como um caminho para ndo se perder em
dramas posticos.

Jaa realizacdo dos métodos mostrou que ndo é preciso o uso de grandes aparatos
tecnol6gicos nem de esfor¢os demasiados para promover um ensino significativo, mas

sim de um planejamento e de uma observagdo bem efetuados, postos e esclarecidos a
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todos, para que individualmente ou coletivamente possam lograr os resultados esperados,

além de

[u]lma atencdo especial as criancgas, aos adolescentes [...] Um questionamento
diario sobre o exercicio de sua profissdo. Uma determinagdo. Uma exigéncia.
Um pouco de imaginagdo. Eum trabalhoa longo prazo, paciente, muitas vezes
ingrato, na medida em que é pouco mensurdvel, pouco visivel, e do qual os
profissionais quase nunca ttmretorno. (PETIT, 2008, p. 183).

mas que tem sua gratificacdo diariamente por meio dos dialogos trocados, da participacéo
mais ativa, do envolvimento com a disciplina, da solidariedade e responsabilidade mutua.

Essas acOes podem ser ainda mais significativas se contarem com a participacdo
coletiva, fator imprescindivel, posto que concede ao trabalho maior veracidade e
integracédo entre alunos, funcionarios, coordenadores e gestores, motivando ainda mais
toda atmosfera escolar.

Desta forma, a instituicdo escolar ndo precisa apenas instrumentalizar-se com o0s
mais recentes recursos midiaticos nem se basear somente nos modelos internacionais de
ensino paraatingir os indices tdo desejados. Precisa, antes de tudo, de profissionais ativos,
flexivos, inovadores e, principalmente, comprometidos com sua profissdo, ndo
estagnados ou alienados as intempéries da profissdo; profissionais que mesmo
desprestigiados executem sua profissao com amor e em beneficio de sie do préximo, uma
vez que ensinar é mediar, é trocar experiéncias, é torna-se humano. E mais do que isso, €
preciso profissionais que leiam, que conhecam e percorram as veredas literarias
continuamente, que transmitam esse amor pela leitura, pois s6 comunica o amor literario
guem 0 possui.

No entanto, algumas ressalvas fazem-se necessarias. Tais alternativas
metodoldgicas sO serdo significativas se forem pensadas, repensadas e planejadas pelo
profissional a partir das expectativas e necessidades dos alunos, pois todo ensino
metodoldgico pressupde um objetivo e uma finalidade bem delineados. Dessa maneira,
s0 tera seu valor concretizado se houver entre todos, alunos e professor, uma dedicagéo
exclusiva para se lograr o intento desejado e conhecido por todos.

Além do mais, somente o contato com o livro literario ndo despertara o gosto pela
leitura. Este deve estar entrelacado de questdes que envolvam os alunos pela identificacéo
com as circunstancias postas na fabula, levando-os a comogdo com a depuracdo da
realidade comum e, posteriormente, a reflexdo da transformacdo do seu ser, o

enobrecimento cultural, cognitivo do sujeito, pois esta é a finalidade da literatura. Ela
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deve convencer os leitores de que sua leitura abrird todo um mundo de experiéncias
inusitadas que auxiliariam no seudesenvolvimento e no seu posicionamento enquanto um
ser social.

O trabalho com métodos sé funcionara quando elaborado e pensado através de um
planejamento continuo, posto que ndo deve ser apreendido de maneira superficial com
leituras descontextualizadas, sem fins propostos, jd que seu objetivo é proporcionar ao
educando a apropriacdo de um conhecimento necessario para a supressdo de uma falta
detectada.

Portanto, sua utilizacdo procede, primeiro, da averiguagdo da vontade e da
disponibilidade do profissional, comprometendo-se com a acdo que pretende realizar de
despertar a curiosidade nos alunos e “preserva-lo de desaparecer pelo abuso, de livra-lo
da fossilizacio da whna, e do exnsine dogmabea” (DEWETY, 1953, p. 387, segundo, pela
constatacdo da disponibilidade e da validade dos materiais a serem utilizados, e, terceiro,
pela relacdo existente entre ele e os alunos, que possibilite controle da turma, uma vez
que o trabalho com métodos pressupBe responsabilidade e envolvimento de todos os
integrantes, 0 que se torna um impasse, ja que um dos piores problemas que cercam o
professor é aassiduidade dos discentes.

E preciso, assim, examinar as atividades finais propostas a fim de observar se
mostram a transformacao sofrida pelo aluno, para garantir a eficiéncia da atividade, visto
que ensinar e aprender s30 “atos comelativos [L.] m@o se pode dizmer que se ensinou, se
ninguém aprende” (DEWETY, 1553, p. 32).

Nesse sentido, € preciso primeiro que os profissionais adquiram o prazer e
internalizem a importancia de ler para que possam, em seguida, despertar o prazer e o
gosto pelaleitura. Somente reeducando os profissionais é que conseguiremaos apontar aos
alunos o que hé de téo fantéstico na leitura. Pressupondo tais a¢@es, o trabalho baseado
nas alternativas metodologicas pode tornar-se uma pratica transformadora e
enriquecedora ao conciliar o discernimento da atividade e da selecdo literaria coerente
com a mediacdo do professor, caminhos possiveis para despertar o prazer de envolver-se

naatividade proposta e formar o gosto de ler.
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O relato da pesquisa-acdo desenvolvida mostrou a contribuicdo que a inser¢do de
alternativas metodoldgicas trouxe ao ensino e aos alunos do ensino fundamental 11, do 8° C, da
escola estadual Virgilio Capoani, localizada na cidade de Lenc¢6is Paulista, diretoria de ensino
de Bauru, em 2014,

A pesquisa-acdo aplicada apresentou uma pratica flexibilizada e escolarizada do
curriculo, uma vez que a modalidade de pesquisa-acdo concebida dentro do contexto
educacional visa “nummnuzar o5 usos meramente burocrdticos ou simbdlicos e maximizar os
ns0s realmente travs formadores” (THIOLLEWT, 2007, p. 81). Tinhamos sempre presente 0
objetivo de promover a participacdo dos sujeitos na busca de solugdes aos seus problemas e
reafirmar “o contato com as simagBes abertas ao didlogo com os interessados, na sua linguagem
popular’ [THIOLLENT, 2007, . 81).

Desta forma, as alternativas propostas estimularam o carater consciente e comunicativo
dos participantes pela inser¢do dos canais de investigacéo e de divulgacdo em que interagiram
“as grupos mals esclarecidos e mencs esclarecidos [..] gerando e preparando mudancgas
coletivas™ (THIOLLENT, 2007, p. 821.

Assim, as atividades descritas evidenciam a necessidade de promover a escolarizacdo
literdria no ambito do atual curriculo educacional com altemativas metodoldgicas capazes de
explorar as situacGes problemas dos participantes de maneira real, abrangente e significativa,
como as elaboradas por Bordini e Aguiar.

As altemativas criadas nadécada de 1980, pelas autoras Bordini e Aguiar, mostram-se,

ainda hoje, ferramentas validas para promover a escolarizagdo literaria do conteido com a
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insercdo de textos literarios. Dessa maneira, cabe sua efetivacdo ao engajamento do professor
e ao trabalho que ele se propora desenvolver.

Os métodos analisados motivaram o apre¢o pela leitura, como descrevemos no capitulo
3, porque oportunizam o contato direto e instigante com o texto literario, transpuseram a
mesmice diaria e fragmentada imposta pelo uso do livro didatico e promoveram aos alunos um
caminho de transformacéo, de reflexdo critica e de conhecimento.

Nesse sentido, a escolha dos contos de Luiz Vilela foi essencial para o resultado que
pretendiamos, por conter em sua trama narrativa a arte da brevidade, da forma, do dialogo, da
exatiddo, da escrita planejada e pensada. Imprescindivel também, pela temética que externaliza
osdramas, os anseios, as agdes que envolvem o ser humano e osalunos, e que lhesproporcionou
a identidade com o texto lido e o meio de transformar a realidade constatada, além de uma
atitude mais engajada e critica do contexto em analise narecepc¢ao das obras.

As mudancas atitudinais observadas e descritas no capitulo 4 s6 foram possiveis gracas
ao trabalho de planejamento pressuposto na elaboracdo de cada método, de adequacdo das
informacdes e dosobjetivos pretendidos com as necessidades observadas em sala de aula. Essas
praticas salientaram a importancia da figura do professor, de seu engajamento e de sua
autonomia, para propiciar a transformacéo da realidade, por refletir, pensar e definir objetivos
para suas aulas. Tais agBes proporcionam um ensino mais significativo e coerente as
necessidades dos alunos, pelo contato com obras préximas e criticas, que ampliam seus
horizontes de expectativa.

A aplicacdo dasalternativas metodoldgicas evidenciou que ndo é necessaria a utilizacao
de grandes recursos midiaticos e tecnoldgicos para despertar o gosto pela leitura e nem aulas
mais interativas, mas sim dedicacdo e engajamento do professor em relacdo as expectativas e
aos objetivos pretendidos por ele, para sua disciplina e para seus ideais docentes, bem como
seu entendimento e compreensdo dos anseios revelados pela turma em anélise.

Dessa forma, os resultados obtidos apés a aplicacdo dos métodos nos permite afirmar
que as alternativas de ensino desenvolvidas podem representar o caminho para (re)estabelecer
0 contato perdido com a significancia do ensino, do texto literario. Por propiciar aos alunos,
uma recepgdo mais consciente do texto literario, por diversificar as atividades diarias e
promover o gosto literario, logrando, desta maneira, uma mudanca cultural e atitudinal dos
jovens.

O desenvolvimento das alternativas metodoldgicas confirmou ainda que o gosto literério
estd presente nos alunos, escondido entre as avalanches de contelidos inoperantes e mal-

sistematizados a qual sdo expostos diariamente. Cabe, desta maneira, ao professor, desperté-lo,
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resgata-lo das entranhas em que se emaranhou para trazé-lo ao imprescindivel espago que ele
tem nas trocas de experiéncias que constituem o ser humano.

Portanto, o texto literario deve ser visto e utilizado como aliado educacional e social,
por evidenciar e promover em suas tramas narrativas pessoais e universais, geradoras de uma
identificacdo impar devido a seu carater atemporal. Para isso, 0 gosto literario deve ser
evidenciado, primeiro, pelo professor, pois s6 ele, amando a leitura, conseguira envolver seus
alunos e conduzi-los ao mesmo caminho.

Desta forma, cabe ao professor, ainda, a escolha de obras que supram 0s anseios e as
necessidades dos discentes naquele momento, sendo adequadas a sua faixa etaria, para que a
leitura seja sentida, compreendida e internalizada.

O trabalho cotidiano com a literatura, tendo por principio basilar os estudos literarios e
ndo o estudo dos géneros textuais ou de outros aspectos linguisticos-gramaticais, propicia
ganhos efetivos no processo ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental 11, e deve ndo so se
constituir em pratica efetiva do docente em sala de aula como nortear a constru¢do dos

curriculos na legislacdo nacional.
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ANEXO 1

REPRODUCAO DOS CONTOS QUE COMPOEM O CORPUS:



PRIMEIRO MOMENTO:

METODO CIENTIFICO

“4 5 fhrmigzas™
“Tm paie™
“Biclinho engragadao™
ﬁﬂﬂndn > I aa

“Consoo’

SEGUNDO MOMENTO:

METODO CRIATIVO

“Feliridad s’
“Amﬂf?
“Wesso fEhulos o tig™

TERCEIRO MOMENTO:

METODO RECEPCIONAL

“Por toda wida™
“Pai & filha™
“Escapandocomabala™
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QUARTO MOMENTO

METODO COMUNICACIONAL
ﬁ‘R‘:'i - - |

QUINTO MOMENTO

METODO SEMIOLOGICO
“Professorde inglés™
“f prendizada™
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Por toda a vida .. ...

le rrabalhayvs nuna carpiniana. Quando a sirene

apitava, Ss cinca horas, ¢la corria para a janela

da sala ¢ (iczva esporandn ele passar na calca
da. Ele surgia com o rasto j4 voltado na direcao da
janela, sabendo gue ela cstara zli, d spa capera, Cim-
primenlava-a con: ligeira inclinagdo da cabecs, a0 que
ele respondia, tarbém com uma inclinagio,

Tnrio cla dou o primeiro sorriso: ele Seow olhan
e, muite perturbado, e, sem saber o que fazer, omou
a inclinar a caleca. E na rarde seguinte os dols surmriram
z0 mesmo tempo. E na outra tarde, de loage cle ji a
ViU [ portdo.

I chewou 0 momento de se dizeren as prinei
ras frases. Um ano depois; entre risos ¢ beijos, recorda-
riam esle II'..;(_'?I.TT‘IEEHLI.}, l:_gu;-Jm’lt'J estavam 140 pﬁmlrhadt}'ﬁ,
tho apaxonados um pelo outre, que nenbum dos dois
consemuia falur nacla, nem mesmo Ima dessas frases
banais sobre o wipo.

Toda tarde ela i esperi-lo no portio, e ficavam
coversandoe ela do Tado de dentre, cle na calgada, Fle
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Pai e filho

U zinda estow el choeadn — 2le Jisse, —
tsacia Yoo compreende: un filhae 2, depois, nessas
circunsiine as. Boi muioe dure
— 1 a Thind*
Para ela também: N milo dura para wodeos
A0s. Tol e eroel, Depeais, conn o lemipe, pareos gue
i gente vai se acostuipanc o, Mo £ hoem se aeostuman-
cla: nde tem jein e se acoslumEr com ama coisa Ces-
sas; & que g genle vad licando muis foree, Mesmo assim.
dinda eston muite eooddo,
Ele ficow um instame olhando para o chio. De
pols olhou para min, com wma exmressio amidvel:
— Vo lenmia uma cetvea, Ruboens?
— Clbripado, Geraldo — ou disse. Mo pre
Cisad =0 incomonlar
— MA@ ncdonecha, & um pricern, Viocd omed
— B, s¢ liver..
— Tl monnentinbo 50— ele disse,
Lenvanto se e Lol pelo sequeno corredor,
Cu Crpucd el baande 2 sala, Bea uma sa.a como cpial
cuer ourra de uma pessod de casse média L estiva,
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ESCAZAND COM A BOLA

sotiy eler Mea Deos, wus como catowa acchado! Cale-
‘og prosalhes, magra, encagade. .. Mee, nie cobae mais di-
vida, cra ele mesmo. Frdio acaluou de entrar no ber & fol e
a mesa de Lando, ends cle eslava, o dnico frepués guela
Frra dz tarde. Taron & sne fronees

— G,

__D wutre encarmed: ao teconhecé-lo, feve wna w0hits ©
lnceusa exares-an oo Adic — um ddie quz vinle Jazpuels
Penapa, que atrevessara radog aguelss anos = que spors Ircem-
Fa £ busle: wvmo oma crnlosia,

Bsperava por wmm peacho aoetil, o gue setia remrel,
ras A0 e foree assim, Senco-se desconceriodo, sem saber
TG Prosseguin; mes a doizoninegdc que o lrousers ahe
aguele ngor & aguels mamento fex com gie cle teculinse
a cotrole, & entdic diase:

— Como vaiz . .

L wuizo mal sacadin a cabegs em ceaposea

Possn senrar?

Ll gesto imprecisu san a min, adicenda g cadeira.
Il scolou-ge.

— Mviiee vou demornr, @ cotwersa & sipida, eu s gueris
Falar v colsas com vocs,

CFoontro it mais ume gols da pings, sen ulha- pari
ole, o mesrma cara fechada.

Fiquei sahende que vacd motave resse cdade, wweded
prmmumtande wes pessoss o cescobel, Zncins fir essa viapem,
Eu virr agni 38 poa eroorrrar com voed,

Hl
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U ot s faboo nack.
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o, quf e e el e Frrende?™ B seppoe e
e wathess mm, mas mingalee sabla dirgn, N g,
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il wcontecido tants coisa; juro gae el nfo sabla, Alanra
colsa oy podia fmaginar, moes. . . SINt miLiio; sinrn meadlo
Je verdade 1 cencel ti explicar: oo e oxcten cofri fat, D
uma coisd YOCE DOCE ESTAr merlur U e arrcpensi muil
neases anos todos: oo ackepend’ mezee, Mas ol como e
coarei: vin maomenes de lovones; foi 9na toise one norask
erie Bu mao lariw, uma colsa qne asonlecen cotnipe, mas
sue pelia cer avemrcecido com cju:llql_'CL' ouTHY, Inchmive wost,
Era isso gque eL tuetia que vood compresndesse, (uetls sue
voot compriendesse oo cr ambém, do e wode, fui Vi
Lma; que nds dois junsas lemes, nagaela Fumi, vitiwas de
G st eosa, nrnd colsg —aler do gqua s, s l4 o o
talves squela torcida, relvez aquele seldgho, talver aguele
venro louse que de repente d4 wa cabega da pente. . Fia
530 que 2u glern que wocf oo presndesse. Fol ora 1550 QU
en v im aqal, que eu viajsl esses mil guitbmetros. Caeta que
voot corpresndsss e L. gue vocd me perdoasse.

— M#n Fa perdio pra fseo.

(7} tmtee enran s levanow e, setn se despedin, ful camd-
harde mems ao balefio, pusando e peroa; pagoa & i
|-|'i':I .._.'H.r.

Ele ficoa 56 na mesa, =5 com aquels passads o aquele
arrzpenditrento quo ni: ercoorrara perfio O gué mods
padic fazer? Fleetm u que podia. Nio podia facer mais L
T'-'T;i!-:: [Tltll:i':'llldl:l e gL ilo cetava ceron. En. ZETAN E].'E' rann-
bém niw = o witima? Folio dovia tarbém amrostar g e
Ie urrepeadimenro pele wida afora, come o outru sinislana
il 3'.'{".1'”:1.

Mszim cra o assim dew'a ser — conchrin u cainlio de
fe lesn, onde, surpreso, fivaL sabends que o oulro tishe ago
S04 CEEVE(R,

B4
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Rodoviaria

Luiz Vilela

- GLad?
Deus mie fvre de cidade grarde, nio s&i coma vool acostuma com S5 orreris, eisa
gente, essa barulhada
-ald -bem gue eu gostania. ..

BERA COCA-COLA E SDRRALA FELIZ

na rofa pelo menos @ gente, alha ali squele tipo esquisito, estrangeiro? mas estava
dizendo, aquela ali déve ser & mulher dele

=oomia? -ndo dd, rapat...
& o senhor ail
eid
-ah; sim; Sei; -2 gtana muito...
paisagEray gue se destinarm oo Mo oe

Janeing no hordrio das derdisete horms
cinco jiF e a Maria, meu Ceus, &la nunca mai que chega, que seri gue &l ook estd
afobado 4 toa, compadne, ainda faltam guinse minutas -mas s ela -o dnibus nem chegou
ainda
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ANEXO 2

Sequéncia Didatica do Metodo Cientifico — curriculo por areas

Conteado
Dos maus-tratos aos animais a compaixao.

Material
Contos de Liis Wilela: “Tm peine™, “Bichinko engragado™, “As formigas™, “Andonnhas™ e
T oriseo™

Objetivo
Propiciar a crianga o estabelecimento de relacGes entre a literatura e sua vida.

Procedimentos didaticos

O professor propde uma discussdo de como 0s animais sdo tratados, trazendo para 0 grupo
material jornalistico sobre o assunto: caga predatdria, maus-tratos, abandono, agressoes, trafico,
etc. A partir dadiscussdo dos temas nos diversos textos e da pesquisa realizada pelos alunos, o
professor sugere que os alunos investiguem como esse assunto é tratado na obra de Luiz Vilela.
Apresenta copia dos contos citados acima; contos que terdo na primeira folha somente o titulo,
instigando a curiosidade do aluno e a identificagdo com o titulo. Explorar, de forma oral, o que
cadatitulo cria como expectativa em cada aluno.

Estabelecimento do tema

Os alunos, dentro de cada grupo, leem a obra escolhida. Definem juntos, ja que estardo
divididos por grupo tematico, o tema de pesquisa e transcrevem este para uma cartolina que
fixam na parede, préxima a eles, para que todos os alunos possam ver o problema levantado
por cada grupo a partir do conto escolhido.

Formulacéo de hipoteses

Diante do problema posto, os alunos do grupo sdo solicitados a responderem a questdo-temade
forma hipotética, baseado somente na leitura que fez do texto e na vivéncia que possui; em
seguida, devem escrever as varias opinides em umafolha, que sera fixada embaixo da cartolina
do grupo.

Justificativa: a escolha do tema e das hipoteses

Os alunos, seguindo a ordem dos grupos, contardo a histéria lida por eles a todos 0s grupos;
explicitardo a questdo problema elaborada pelo grupo a partir da leitura do conto e as respostas
que cada integrante do grupo do para o problema levantado. Alguns alunos de outros grupos
sd0 chamados para dar sua opinido. Um aluno de cada grupo registrard na lousa 0s
guestionamentos feitos pelos alunos dos outros grupos, incitando a discussdo, o debate entre
eles, confrontando a hipétese inicial.

Coleta de dados

Apos a leitura de cada conto e a discussdo da questdo-problema, os alunos, dentro de seus
grupos, comparam as respostas dadas inicialmente com 0s outros apontamentos fornecidos
pelos outros alunos e respondem um questionario elaborado a partir dos apontamentos feitos
pelos demais alunos.
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Depoisde respondidas todas as questfes, o grupo original volta a se reunir e faz o levantamento
dos dados obtidos para confrontar com as primeiras impressdes que tiveram.

Os alunos descrevem os dados em seus cadernos, confrontando as opinides. Em seguida,
organizam um painel paraa exposicao dos resultados.

Concluséao

Cada aluno 1€ as hipoteses fixadas inicialmente e discute com o grupo as relagdes que tém com
os dados obtidos. Para encerrar os alunos devem produzir um texto prescritivo ou injuntivo
relacionando o texto lido e as conclusdes obtidas.
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ANEXO 3

Sequéncia Didatica do Método Criativo —curriculo por areas

Conteudo
A literatura como meio para suprir uma caréncia e supera-la.

Material
Contos: “Felimdade™, “Amo™ & “Wosso fibulos o tia™

Objetivo
Propiciar ao adolescente encontrar respostas a suas caréncias nos textos literarios.

Procedimentos didaticos

Constatacdo de uma caréncia

O professor prop6e aosalunos que pesquisem em livros, revistas, letras de musicas, ou seja, em
qualquer meio midiatico, passagens que ilustrem a caréncia que sentem. Pede, também, que o
levem para a sala de aula. Os alunos registram essas informac@es na ficha 1, que o professor
entregara.

Coleta desordenada de dados

O professor leva para a sala de aula a musica O que eu também néo entendo, da banda Jota
Quest. Os alunos ouvem a cancdo e anotam, na ficha 2, 0s versos que mais 0s comoveram.
Discutem, brevemente, as passagens que mais 0s impressionaram e 0 porqué.

Emseguida, fimem aleitnra do como “Felicidade™, de Liiz Wilela; o professor pede que anotem
as passagens que se identificaram, na ficha 3.

D profes sor entrega, entio, o conto “Amor”, de Vilela e pede que o5 ahanos lelam em casa,
sublinhando os trechos que mais gostaram.

Na ocasido marcada, os alunos socializam, anotando na lousa as passagens pertinentes
escolhidas pelos alunos e discutem qual a relacdo do conto, das passagens com a tematica da
atividade. Logo depois, anotam na ficha 4, as passagens selecionadas do conto “Mosso fauloso
to”, de Luiz Vilela.

O professor prope um enigma em relagdo ao conto, pedindo que os alunos releiam o mesmo
para responderem a questdo. O enigma é elaborado a partir da reagdo dos alunos e dos
apontamentos iniciais feitos por eles, objetivando despertar a familiaridade entre texto e leitor.
Em pequenos grupos, as evidéncias sdo reunidas e uma resposta é formulada. O casionando um
debate oral entre 0s grupos e as respostas dadas, relacionando-as sempre com o texto lido.
Apds essaabvidade o profess or faza seguinde pergunta acs alunos: “O que vocé faria na mesma
s1h1acio da personagent’ ™. As respostas serdo escrtas na ficha 5, que serd entregue aos ahinos.

Constituicdo do projeto criador

Ao término da resposta, 0s alunos decidem como podem expressar seus sentimentos afetivos
ou familiares e aquem, na busca de solucionar a caréncia detectada inicialmente. Partem, entéo,
para a elaboracdo de um texto que deve ser enviado auma pessoa muito especial para eles.
Para a realizagdo dessa atividade, o professor solicita que os alunos planejem o que véo
escrever, respondendo as questdes na ficha 6.
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Elaboracédo do material
Os alunos registram o que querem dizer ao destinatario e as formas de chegar a ele. Elaboram

o0 rascunho da mensagem e mostram ao professor. Osrascunhos sdo passados a limpo de acordo
com o canal de transmissao.

Divulgacéo do trabalho
Aqueles que se sentirem a vontade poderdo comentar as respostas ou as rea¢des percebidas.
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ANEXO 4

Fichas do método criativo.

Ficha 1

Ne:

Nome:
Série: _ Data:__ [/ [

Descricdo das caréncias.

Ficha 2

No:

Nome:
Série;._

Anotagdo dos trechos da musica.

Data: [/ [

Ficha 3
N°:

Nome:
Série:  Data:_ 1 |

Anctacio dos trechos do conto “Felicidade™, de LunizVilela.
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Ficha 4
Nome: N
Série._ Data:__ [ |
Anotacio das passagers perbinentes do conto “Wosso fabuloso 40, de Iniz
Vilela.
Ficha 5
Nome: NO:
Série: Data. [/ [

O que vocé faria no lugar da personagem escolhido?

Ficha 6.

1)Qual o contelildo da mensagem?

Nome: N°  Série:

_Data:_ [/ [/

2)Como sera expresso esse contetdo?

3)A quem a mensagem se dirige?

4)Como seré transmitida ao destinatario?

5)Qual o prazo para o envio da mensagem?
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ANEXO 5
Sequéncia Didatica do Método Recepcional —curriculo por areas

Conteudo
Leitura: uma pratica social .

Material
Contos de Luiz Vilela: “Por toda vida”, “Pai e filhe™ & “Escapando comabaola®™.

Objetivo
Proporcionar a crianga contatos com textos que representem problemas sociais no Brasil.

Procedimentos didéaticos

Determinacéo do horizonte de expectativa

O professor traz para a sala jornais da semanae os distribui para os alunos. Propde uma sessao
de leitura livre. Durante a leitura, circula entre as carteiras, observando os assuntos escolhidos
pelos alunos. Ao término da leitura, o professor promove um debate informal sobre os temas
levantados. Extraindo deste o tema que sera trabalhado com aturma —problemas sociais atuais.
Sugere, entdo, que levantem, das noticias lidas, elementos que representem o tema.

Atendimento do horizonte de expectativas

Os alunos, dentro de cada grupo, leem a obra escolhida. Definem juntos, ja que estardo
divididos por grupo tematico, o tema de pesquisa e transcrevem este para uma cartolina que
fixam na parede, préxima a eles, para que todos os alunos possam ver o problema levantado
por cada grupo a partir do conto escolhido.

Formulacéo de hipdteses

Para atender os interesses levantados pelos alunos sobre o tema, o professor propde a leitura
dos contos “For toda vida™, “Pai e filhe™ & “Escapando com abola™, todos do esentor Lz
Vilela. Tece comentario a partir da capa do livro, despertando leituras, motivando a curiosidade
dos alunos, sem revelar as pistas e a solu¢do do mistério.

Na data combinada, efetua-se o interrogatério, desenvolvido da seguinte maneira: divide-se a
turma em dois grupos; o primeiro ficaencarregado de ler a histéria e faz algumas questdes para
0 grupo responder, prevendo as possiveis respostas. O professor decide com a sala como a
atividade sera desenvolvida: se por um interrogatorio, se por um jogo ou outra possibilidade.

Ruptura do horizonte de expectativas

A atividade propiciara a revelacdo dos elementos textuais extraidos do texto, revelando as
angustias que envolvem um pai natentativa de entender atragédia vivida por seu filho; de uma
familia que tenta vencer o isolamento e o perddo de um companheiro. Em grupo, na data
marcada, a sala é dividida em quatro grupos, cada um encarregado de escrever a histéria de
uma das cenas das personagens centrais e outro grupo transformar um dos contos em
quadrinhos. A descricdo servira de roteiro para a elaboragdo de um anuncio, noticias ou
reportagem.

Depois de realizada a atividade, cada grupo Ié em voz alta seu texto e a turma avalia se este
corresponde a histéria lida. Aprovadas as vers@es, sdo trocadas entre oS grupos, que as
convertem noticias ou reportagens. Os alunos expdem seus trabalhos para a sala. A atividade
termina com o grupo comentando seu texto.

Questionamento do horizonte de expectativa
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O professor relembrando a atividade e os trabalhos realizados, bem como o estudo dos textos
publicitérios que veem estudando, incita-os a elaborarem noticias apoiando-se em descri¢des
dos personagens das historias lidas.

Elabora-se, professor e aluno, um esquema com as cenas criadas, caracteristicas das
personagens, consultando o texto e anotando as possiveis respostas.

Ampliacdo do horizonte de expectativas

A discussdo anterior provavelmente coincidird sobre a constatacdo das regras impostas pela
sociedade ou da influéncia que estatem em nossas vidas, em nossa formagédo. De posse desses
dados, o professor questiona-os sobre: Como a sociedade determina o comportamento das
pessoas? O professor incentiva-os a relacionar as questdes com o contetdo que vem sendo
estudado.

A disoussdo penmite a indicacdo daleitnta do conto “Escapando com abola™. No dia marcado,
os leitores defendem as dimens®es sociais do conto. Finalizando as comparagdes e divergéncias
sociais encontradas nos contos lidos, apontando as aprendizagens obtidas.
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ANEXO 6

Sequéncia Didatica do Método Comunicacional — curriculo por areas

Conteado
A literatura como expressdo comunicacional.

Material
Zonto; “Fodowidria™.

Objetivo

Propor a classe textos literarios para analise dos procedimentos artisticos associados a
comunicabilidade literéria.

Procedimentos didaticos

Contato com textos que comuniguem um fato individual ou social

O professor faz circular entre os alunos o texto Cédigo de Defesa do Consumidor e discute
alguns artigos, verificando sua rigidez e eficiéncia no cumprimento da lei.

Na aula seguinte o professor leva a classe um video de um consumidor e a reclamagé&o feita por
este do produto comprado, pede para que os alunos observem como esse video estabelece uma
dendnciaou reivindicaalgo. Em grupos, os alunos discutema questdo, produzindo um relatério.
Como dever de casa, os alunos sdo instigados a observar e a pesquisas como essas infragdes
ocorrem no cotidiano de suas casas, de sua rua de seu bairro; registrando as observagdes em
fichas.

No prazo estabelecido as fichas sdo lidas e asalasugere as atitudes a serem tomadas. Os alunos
observardo que ha muita divergéncia sobre o certo e o errado nos anuncios veiculados pelos
diversos meios midiaticos e a dificuldade de se respeitar e cumprir os direitos que lhes
correspondem.

O professor solicita a leitura dos contos escolhidos.

Identificacdo dos elementos do jogo comunicativo
Depois de realizada a leitura dos contos, o professor propde um jogo de diagrama, colocando o
esquema no quadro e pedindo que, enquanto explica as regras, a turma se divida em grupos e
escolha um dos textos anteriores para objeto de discusséao.
Os diagramas sdo preenchidos pelos grupos conforme as regras correspondentes:

(A)Quem?

(B) A quem?

(X) O qué?

(m) Através de qué?

(n) Quais as regras para x funcionar?

(C) Sobre o qué?
Cada grupo preenchera seu diagrama conforme o texto examinado e tentard verificar, sem o
auxilio do professor, o que liga A, B, C, X, m en em cada caso.

Analise das funcdes linguisticas expressas nos textos comunicativos
O professor pede que o grupo escolha um dos diagramas trabalhados para trabalhar naquele dia.

Exame das formas de manifestacéo de funcdo predominante
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Os alunos recebem um roteiro para preparar sua intervencdo, optando por um texto
determinado. O roteiro pode ser:

- Qual a intervencéo de A ao produzir X?

- Qual o efeito de X sobre B?

- m interferiu sobre esse efeito?

- A soube usar n?

- B precisa de C para entender X?

- Que elemento do diagrama vocé acha que tem mais importancia nesse texto?

Em sequida, o professor tece questdes que envolvam todos os textos lidos e abre para discusséo,
até que todos sejam contemplados, verificando a fungdo predominante em cada texto.

Cotejo dos textos quanto a predominéncia de fungdes linguisticas
Ao final os alunos comparam os textos observando suas intengdes comunicativas. Ao término
o professor lanca a producéo de um texto.
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ANEXO 7

Modelo do diagrama utilizado na aplicagcdo do método comunicacional
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ANEXO 8

Sequéncia Didatica do Método Semioldgico — curriculo por &reas.

Conteudo
A leitura na comunidade escolar.

Material
Contos de Luiz Vilela: “Profess ox de inglés™ & “Apwendizada™.

Objetivo
Proporcionar ao aluno a oportunidade de portar-se como sujeito social e veicular as ideologias
observadas por ele em relagdo a leitura literaria na escola.

Procedimentos didaticos

Coleta de textos culturais diversificados

O professor propde que os alunos examinem o contato dos funcionérios da escola com o texto
literdrio, bem como o espago concedido a ela na unidade escolar, colhendo entrevistas,
relatorios, descri¢des sobre a Instituicdo Escolar.

Na data marcada, os alunos expdem a turma, através de relatos orais, o que obtiveram junto a
biblioteca, aos funcionarios, aos alunos e docentes. Em grupo, leem 0s materiais coletados,
retirando seus conceitos béasicos.

Depois daexposicdo oral dos materiais selecionados, os alunos decidem qual deles fardo parte
damatéria jornalistica que compordo ao final do trabalho.

Aquisicdo das regras do jogo semioldgico

Divididos em grupos, os alunos leem os textos literarios selecionados pelo professor, com o
objetivo de constituir um banco de dados maior sobre a Instituicdo Escolar veiculada na
sociedade.

O professor sugere que os alunos criem um mapa-modelo dos textos lidos: nome do texto,
componentes, caracteristica de cada componente, relagdes estabelecidas entre 0s componentes.

Reconhecimento do uso intencional das linguagens

Com os dados obtidos e divulgados, a turma é instigada a criar cenas-relampago para parodiar
as situacOes dos textos, provocando o riso pelo exagero de caracteristicas ou relagdes. Os grupos
se apresentam e a turma deve descobrir que texto esta sendo parodiado.

Emseguida, o pofessor coloca, nalousa, duas categorias: “0 que o ator do texto queria dizer™
e ") que o gpo quis dizer”. O docerte anota os comertinos dos alanos e abe paradebate.

Analise das inten¢des conformadoras ou emancipatorias dos textos

Naaula seguinte, o professor sugere a elaboracdo de uma péginade jornal com colunistas. Cada
grupoescolhe um texto e redige uma coluna, justificando as raz6es de sua escolha. Em conjunto,
montam a pagina, organizando um gquadro-resumo dos textos in e out da escola.
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Interagdo dos sujeitos com os textos
Do exame da pagina de jomal, o professor consulta os alunos sobre a hipétese de transformar a

experiénciavividaem algo pratico. Sugere a elahoragin de wma “Carta Aherta i Hossa Escala™,
em que se aproveitem as ideias surgidas durante o trabalho para tentar transformar as condi¢des
de ensino-aprendizagem num projeto mais efetivo de educacdo. Os alunos decidem para quem

irdo envia-lo
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FIGURAS
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FIGURA 1

REPRODUCAO DE ALGUNS TRABALHOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS AO
FINAL DA APLICACAO DE CADA METODO.

Método Cientifico: trabalho realizado por um aluno, do 8°ano, a partir daleitura do conto
“Andonnhas™, de Lz Vilela.
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FIGURA 2

Método Clemtifico: trabalho realizado poruma abina, do 87 ano, apds aleinm do comto “TTm
pexe’, de Dniz Vilela.
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FIGURA 3

Depoimento dado por um aluno do 8° ano, apds a realizacdo da aplicagdo do método cientifico.
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FIGURA 4

Rascunho da carta feita por umaaluna do 8° ano direcionada a seu pai, como trabalho final do
método criativo.

{2208 ﬁ.‘m Lan Tyl mﬂ? b ’*“:_"“"‘ ARy Vrasila erl( oy -5!!\}',&.{} i

L"‘u\-ﬂ""‘- % 3_T 'H.'H.\.l:l.l i eyl il '1.'-" — HI
. _-' ; -\.' b _.!I_ ‘F 1 -LF rﬂ-WJiDI _i'”-'-' LET 1& EA T
-"‘-'-'-.'.IE'| - .c}-f-'u."- e A

ﬁluﬁlz.ﬂm v Triu “&Mfﬂ""’“ .""“'L;'E“’*-E-"TE&LW
. (7
WA N .J-ﬂ‘jl-fmx Al 1‘-'_5'- I"-‘ﬁ;:::-“':":‘ I.II“!*'“:"' Ev’hm:}ﬂtﬂ"'
/

fﬁxpﬂiﬁ Wi .:L‘ £l W-"-“ vk,
i -"\-"""ﬁmﬂ-&m: 3 M‘lf 5 E-,m.m -»ffu i Jbum-e;{ul« Bt -'r‘;GMﬂ‘:Em(ﬂ;«.-
ff}g:j “ KL | A -L-\-j;«--.-"!-i' }L‘ SRR i, R m-fvﬁhjﬂu Ay

M 5'-1_.:5 %J_ ﬂ-"'.-“:_-—a-.l'hﬁ-tﬁ-‘p "q‘J-'-b-"-"I-":J-E"L'Lr_ﬂ.ﬁI . : i
."‘..."l!‘.lf_g "'I.-'Wﬁ'u-..dﬂu Tl B

L

: L i o
f"’ﬂ‘:ﬂﬂ'ﬂﬂ-ﬁ i T—'I'!'L."-. E Mh W‘FA Lﬂ. -p;l'"'“"'k -'th«‘A"I
LEVR .m,..hm q“ el -“I:'“*’LEF 1E-FJ-E Lol £k P_ﬂ.;.-m.
i S s Lo aut b, :
7
L ng 1Al nra:’-n.-ll’.i‘ ‘|"“WH rmﬂm'l'l.‘l ek (vanmelogy 2u :'#“‘}i' » ehae

fon T e |'_I\. r: A LA {"L_q'-:l .y .r_!l g !.' ) .
: | e ikt ) £ [ P T S
L 1:1 Pl 'F:f\' 0 AL ':"\-I'L L._l:'-l,.- !“-_3 A, _-'"5"1 AL LTS ¥

= o

(g}
;-.-{r__
ﬁmﬂu Ll o

|
,-9-’-&-.5-5;, Mg OREAR e sy T Lene A "55"“‘?'” i

s ] =1t |

I. Y I.:-._"'Il;hI '-_I:..:,.I'_Z'i'.h'-. 1 o II"-'- '-'ﬂ"" ¥ "‘""-"‘r '-_I . g ‘Jib R B I'}; ﬁfﬂ

AAABLSS PN S SO | R B B Wianceclaing, Todes ’T"*‘L‘-'r*“l

Ry i opie B fdeg ek asigia
i
-

-~

-~
ijf’ g,

-1

_,..-ql' F Fl (%



261

FIGURA 5

Rascunho da carta feitapor um aluno do 8° ano direcionada a seu pai, como trabalho final do

método criativo.
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FIGURA 6
Producio textnal deuma cena escolluda do conto “Pal & filhe™, como atividade do métado

recepcional.
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FIGURA 7

Producio textnal deuma cena escolluda do conto “Pal & filhe™, como atividade do métado
recepcional.
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FIGURA 8

Noticia produzida a partir da leitura e discussao das cenas relampagos criadas pelos alunos

como atividade do método recepcional.
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FIGURA 9

Amimcio produmdo, porum abing, a parbir daleitiza e das dismussdes do conto “Pal e filho™

como atividade final do método recepcional.

VocE who convERSA
CoM O SEU F‘LHE?Q
Baixe Whatsaee

£ Li7amib. oans A oRop

LIiC O iC
?Egﬂm%ﬂ& :ﬂa fTEz MHAT*;:AF'F
AFS RECER oM iCONE AS1M

& &

A

;i WHATSAPP. .

- - - o 4 et



266

FIGURA 10

Método comunicacional: relatério criado a partir da discussdo do Cédigo de Defesa do
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FIGURA 11
Método comunicacional: relatério criado a partir da discussdo do Codigo de Defesa do
Consumidor e do video de denlncia de um consumidor, apds as discussdes da estrutura, escolha

vocabular, coeréncia.
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FIGURA 12

Método comunicacional: relatério criado a partir da discussdo do Cddigo de Defesa do
Consumidor e do video de denlincia de um consumidor, apds as discussfes da estrutura, escolha

vocabular, coeréncia.
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FIGURA 13

Método comunicacional: relatério criado a partir da discussdo do Cddigo de Defesa do

Consumidor e do video de denuncia de um consumidor, apds as discussdes da estrutura, escolha

vocabular, coeréncia.
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FIGURA 14

Método comunicacional: carta-denutncia elaborada apés a discussdo dos antncios coletados e

da pesquisa extraclasse.

mi_ﬁnumfiwﬁa_ Lamlimo: T8
Re Drrg

Fedy derion

Y
1 -
T e =
=T ':.--l:.'.l"' 1: = ' I-.I— i -:-\._.I'_ .
1 e, e i EoE I S
& g Ty 3 i el o F' L
il | a
[} . -|l-l' II ] ;
H A [
: FlLhey yA Fia faag maadl laoieih i i1
| - v
A R p 5
i o L & W s o | | P | B
e | ' T i &) T
[ | 2 e 5 i ! b S |
- X L .H. ——— - —_—
. 5
T Wy | T 1T A | 1 1] [ i :'-j.
= Sy WL TR PN 2 ¥ S e -
s j '
L] -
BN L, AL 1 - ! L R
2 I
T 1 s R ; B
AWl e B PSR R, F L) B F g
< |
i [ ] 1 1 dri
- i 4
AT £ P j £ IR ARE AT AR R LS
¥ = = /
| i k i T [y
¥
! "| f = LA =P
¥ L
3z % Lt i Lia _'_. i 1 I, 0 SRR =t e et
| " :
1 i
L L . =t : B TN N ¥ ¥ ik ' —
i
"
BT i - b
: I S P M 1L LT ) TR S o | ———
F
[
U= .




271

FIGURA 15
Diagrama elaborado apds a disoussio do comto “Fodoviana”, de Daiz Vilela, e a selecio de
uma das cenas do conto para a reproducdo dos jogos comunicativos presentes no texto, como

atividade final do método comunicacional.
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FIGURA 16
Diagrama elaborado a partir da inversdo de um dos elementos dos jogos comunicativos
pEsertes na cena retratada anterionmente do comto “Fodoviiria®, de Luiz Vilela, como

atividade final do método comunicacional.
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FIGURA 17

Perguntas elaboradas pelos alunos para a entrevista realizada por eles, como atividade do

método semiol 6gico, com professores, bibliotecaria, funcionérios e alunos.

TEMATICA: A leitura literaria na escola
Coleta de dados: entrevistando professores e funcionarios.
Nome: Disciplina:
1) A leitura esté presente em sua vida? Como?
2) Com que frequéncia vocé costuma ler?
3) O que vocé costuma ler?
4) Como vocé adquire os livros que 1€?
5) Que tipo de literatura vocé mais gosta? ( romance, suspense, drama...)
6) Qual foi o dltimo livro literario que vocé leu?

7) O que significa aleitura paravocé?

TEMATICA: A leitura literaria na escola

Coleta de dados: entrevistando alunos.
Nome:

1) A leitura esta presente em sua vida? Como?

2) Que livro vocé mais gostou de ter lido? Por qué?

3) Quantos livros vocé I1é por ano?

4) Qual foi o dltimo livro que vocé leu?

5) Vocé procura um livro paraler por iniciativa prépria?

6) Ao lerum livro vocé costuma:
a)ficarnoinicio b) parar na metade c) iraté o fim d) s6 olhar acapa e as figuras

7) A leitura de livros literarios é trabalhada na sua escolha?

8) A sua familia tem o habito de ler ou de incentivar aleitura?

TEMATICA: A leitura literaria na escola
Coleta de dados: entrevistando a bibliotecaria.
Nome:
1) O que a biblioteca representa para vocé?
2) O que a leitura significa para vocé?

3) Vocé gostade ler que género textual?
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4) Abiblioteca oferece atividade diferenciadasaos alunos de todos os anos/série dessa Unidade
Escolar? Quais?
5) Qual ano/série retira mais livros? Em que periodo?

6) Quais sdo os titulos mais requisitados pelos alunos?
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FIGURA 18
Método semioldgico: respostas obtidas pelos alunos ap6s a entrevista com a professora
Josiane, de ciéncias.
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FIGURA 19

Método semioldgico: respostas obtidas pelos alunos ap6s a entrevista com a aluna Gabriela,
do 8°ano C.
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FIGURA 20

Método semioldgico: respostas obtidas pelos alunos apés a entrevista com a bibliotecaria do
periodo da tarde, Helena Maria.
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FIGURA 21

Método semioldgico: respostas obtidas pelos alunos apds a analise do espaco da biblioteca da
escola.
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FIGURA 22
Cena relampago criada a partir da leitura e da socializacio do conto “Professor de Inglés™, de

Luiz Vilela, como atividade do método semiologico.
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FIGURA 23

281

Elaboracdo do jornal, como trabalho final de todas as atividades desenvolvidas apds a aplicacédo

do método semioldgico.

JORNAL DA ESCOLA =i mmive

Alunos do 8° ano realizam projeto sobre a leitura

C aluncs 20 3 ano estio elsborando um projato
na rsnela cahre A leihira 1) 1ahalhn 250 cendn

fatz pels oofessora Karina 2ars chamar 3

ataaz3c dos jovers qua leem & dos gue rdo | VeiRaliTamneranandgies
l22m. 7/_,;
r = [===<] == L == |——=1] LI q
A R B AT s
! |AELAS £Ag WAt O ; DE OLHC NALEITURAL!
LI LA :

Leiz o yesumo das obras
estucadazs “0 professor de
inglés” e “Aprendizade” do

| Para melhorar 3 dibictecz podera |

| Aumeatar mais o espagn... 2.4 |

A LEITURS

A lzitura & imporrante pava a sociedade, pois nos comecta com o mmidn,
oS, ,mierma,mﬂﬁlhﬂltzln,dn sabier 0 gue acomiece #m nossa cidade, na
reFidl & no o, A leirmrn literarid mos ensina ¢ mos faz viajar, pcis
quandn lamas, nossa imaginacin se solta. : :

Por isso n? leitura deve 5;;5 mals incentivada nas escolas, puuh}er 2
Inodamental para a pessa educacdo, para ous comumicarods melbor e
eterevermos mealhor.
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Pagina 2 do jomal elaborado pelos alunos como atividade final do método semioldgico.

JORNAL DA ESCOLA "

Lencois Paulista 26 d: aovembro de 2014,

Eu Ddbora P, aluna do 3° ano escrsvo =3ta carta paa dar sagesbes ds
melhorias na lesturs em minhka escola

Bom, na minha opinia, podaria haver em cada sala um cantinho da l2inra &
uen eomente do diz ou ate wn di2 a5 semana b para & letuza, lambem é
necessanio melhoriz: na sala de lettura, como por exemple, a chegada de novos
lvres, gincanas sobre Lamura & prodbicdo de celulares na sala 3¢ lednura Dssas
<30 as wdeas que temho para melhorer € incentivar a lsbura emminka escola




283

Péagina 3 do jornal elaborado pelos alunos, como atividade final do método semiolégico.

Edicao 1. END 1. 2§ de
fnenemize & 2ig

JORNAL DA ESCOLA

Alunos do 82 ano realizam projeto sobre o
leitura literaria no escola

C adlunos do B ano estdo elaborarco um projeio na
escola sobre @ leiwra, O trabalho esis sendo falo
pelz professora fanna para chamar a afergao dos

JONERS UE leam & 808 e 80 leem

5 shvidade corta com parodias leshrs de conios
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culras sbvidaces lucices pera rao foar soments no
celula
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Pagina4 do jornal elaborado pelos alunos como atividade final do método semioldgico.

JORNAL DA ESCOLA

Edicao |, AND 1. 26 de
Revembre fe 2011

DERS PARA MELHORAR A BIELIDTECA:

Faza melhorar a biblictsca poderiam
ammentar mait o aspacs, calscar mai
prateleiras de liveos colocar mais mesas e
cadeiras, vor uma mini banca para a venda
da livres, recompensar o5 alunos que leem
bastante, aumentar Rnciomario, fazsr um
canto onds as pessoas poderiam criar kveos,
colocar as novidades de livyos novos

O livros que recemendamos tdo
-Cabana:

- A espera de um milagre;
- Diario de um banana;

- Saga Percy Jackson:

=05 hereis do Climpe:

- Acidads de papsl Per Gabuiel

No—

Rasuain do conto "Apmadizady’. Lotz Vila,

0 comto fala sebre ums memuns (Edcards) que tra sobs maviens e oeia redagdo ca escoh:
voliando para sua cacs sle encontrs doe colegas. O memmos pedem pana ele denurlos ver aradagio
¢ als du que ndo. que oo colbqio miotirac, mag e acnren am ver Emfl we dos eclagn
protoca o oulo & cordacam 3 brigar, Eduasdo explods & entregs 2 redacio pars lerem rapdisho «
pedi paca dinvobrerees. ales diern que ndo @ Dduardo os charaa de sacana o que dema um e amge
nevoss, levande-oa aigar aredagie o vl a bagar,

DEPOIMENTO:

::'Er peascar deanrrms

Jer mais fivres, ue
eler  nos guﬂy a
J-_;"Tm'r wmai¢ schre o




Pagina5 do jornal elaborado pelos alunos como atividade final do método semioldgico.

JORNAL DA ESCOLA

F________ﬁ

FH__—_ﬁ_“-‘

Hesmma de conte “0 projesor demgles”,
@0 escritor mineiro Lui? Vi ela

O conto fala schre um garoto
chamado Cérlos que chegou atrasadona
aula e ndo encontra nenhuma carteira
vazia, deixande o professor muito
irritadg com Dgarcie.

Durante a aula o professor chama
numero por nimere pars ler ra frente,
meas el nao sabendo sew numero, irrita
novarnente ¢ prefessor, que [he 43 uma
Ii;iinde moral e virg motivo de risada da
s3la.

No intervale, Caros agradece Baiano
por ter ajudando-o B guestona 3 auls
do professor.

por kel nica

\

s e o o o o o —

Edigaa 1, AND 1. 26 &e
novemibg & 204

285



286

APENDICE
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APENDICE

O apéndice contém todos os trabalhos produzidos pelos alunos na aplicacdo de cada
alternativa metodoldgica, respeitando sua tematica e a ordem cronoldgica de desenvolvimento

das atividades, apresentadas a seguir.

METODO CIENTIFICO
- Reproducdo das respostas dadas pelos alunos aos contos lidos.
- Reproducdo dos textos elaborados pelos alunos a fim de relacionar a tipologia injuntiva e

prescritivacom os contos em estudo.

METODO CRIATIVO
- Reproducdo das produg@es textuais dos alunos como trabalho final, a partir do género textual

escolhido pelo aluno, para se comunicar com seu destinatario.

METODO RECEPCIONAL
- Reproducdo das cenas-relampagos criadas pelosalunos a partir da leitura e discussdo do conto.
- Reproducdo das noticias e reportagens elaboradas a partir das cenas-relampagos escritas pelos
alunos.
- Reproducdo dos anuncios feitos a partir da relacdo planejada entre a leitura do conto, as cenas

criadas e o efeito pretendido com o trabalho final.

METODO COMUNICACIONAL
- Reproducdo dos relatdrios elaborados a partir da discussdo das propagandas e do video
assistido.
- Reproducdo das cartas-denuncia elaboradas depois da observacdo com arealidade dos alunos.
- Beproducio dos diagramas a parbr da leitara do conto “Rodoviaria™, de Iniz Vilela & das

inversdes obtidas depois da mudanga de um dos atos comunicacionais.
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METODO SEMIOLOGICO
- Reproducéo das entrevistas e dos resumos feitos pelos alunos dos dados obtidos para a
insercdo no jornal.
- Reproducdo das parddias feitas pelos alunos a partir da leitura dos contos.

- Reproducdo de todos os textos elaborados pelos alunos para a construgéo do jornal.
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Anuncios elaborados como trabalho final do método cientifico.

baseado na leilurm do cormo “Andonnhas™, de Dniz Vilela

Armmmein 1

a

NAO SE DA
O PROXIMO A

MALTRATAR
UMA ANVDORIVH A.
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Amincio 2 baseado na leitirado conto “TIm peixe”, de Lniz Vilela.




Amincio 3, baseado na leitarado conto “TIm peixe™, de Lniz Vilela.
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Amincio 4, baseado na leitarado conto “Andorinhas”, de Luiz Vilela.
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Amincio 5 baseado na leifarado conto “Caorisea”, de Lniz Vilela
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Anuncio 7, baseado na leitaradao conto “C orisea”, de Lz Vilela.
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Amincio & baseado na leinrado conto “Bichinho engracada™, de Luiz Vilela.
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Armanecio 10, baseado na leitara do como “4s formizas™, de Luiz Vilela.

AS f oRMiGas MECECEM
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Amincio 12, baseado na leitura do comto “TTm peixe™, de Luiz Vilela.
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Amincio 13, baseado na leitura do comto “Bicklinho engracada™, de Luis Vilela.

Amnecio 14, baseado na leitora do comto “&s fonmgzas™, de Iniz Vilela,
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Amincio 15, baseado na leitura do comto “TTm peixe™, de Luiz Vilela.
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Questionarios entregues aos alunos, apds a realizacao das atividades propostas pelo

método cientifico.

Conto: “ds formugas™
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Conto: “Tm peixe™
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Conto: “Bichinho engracada™

Contoe Bichinho Fogragado
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Zonto: “Arndonnhas™
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Zomto: “Coriseo™
Conto Corisco
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Tabulacéo dos questionarios.

Conto: “As formugas™.
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Conto: “TIm peixe™.
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Conto: “Bichino engragada™
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iComo: “Andonnhas™.
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Elaboracdo de uma histéria em quadrinhos a partir de um dos contos lidos e

discutidos.

Historia em quadrinhos 1 — conto “Fai & filha™.
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Historia em quadrinhos 2 — conto “Fortodaa vida™ —parte 1.
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Historia em quadrinhos 2 — conto “Fortodaa vida™ —parte 2.
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Elaboracéo de anuncios como trabalho final do método recepcional.

Anancio 1 —conto “Escapardocomabola”™.
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Anincio 2 — conto “Escapardocomabola”™.
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Anlncio 4 — conto “Pai = illn™.
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Anlncio 5 - conto “Pai = illxn™.
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Anulncio 6 — conto “Pai &« Alla™.

A SOLudao

k|
E 0 e I:-J--' -'In-l:ri-llf-i.l\‘.l-' .'-ll--\---q;-'-r- .T‘-.n.u_l (L5 l:l-.nl'.'.l
Ty ERE e Al yn 5\.,-\.-'\\..-;-\.-.--!

DiAlLoco

¥}
et -\.Wl.x-'l'l.-\_ul.- Tt T Pl e

s Lo P e R P 5’-—-.?-_»1_ .

B O g ,,:- ‘_.-' /.J {; t::'"ﬂ'ﬁf.ﬁ? s O i ok

P R
Dl S ":.i- |_=.|ﬁ|_'\.-|'ﬁl- )

dpeT gt St T B

- ""g'h s
> (=2 PR
! =
: FE--\ jﬁ"%“" "".



5F SUA MAE

VA SUA ViDA,

i

\

Com



380

METODO COMUNICACIONAL
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Relatério do video de reclamacdo de um consumidor.

Relatoério 1
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Relatério 2
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Elaboracdo de cartas-denuncia, ap6s a anélise do Codigo de Defesa do Consumidor.
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Carta-denlncia 2
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Carta-denlncia 6
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Elaboracéo do diagrama, como trabalho final do método comunicacional.

Diagrama 1, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do
conto “Fodovidna”.
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Diagrama 3, desvendando os jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do

conto “Fodoridrna™.
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Diagrama 4, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena acima.
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Diagrama 5, desvendando os jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do conto

“Flod oriaria™.
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Diagrama 6, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena acima.
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Diagrama 7, desvendando 0s jogos comunicacionais presentesem uma das cenas do conto

“Flod oriaria™.
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Diagrama 8, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena acima.
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Diagrama 9, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do conto

“Fod oriaria™.
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Diagrama 10, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena

acima.

.-.‘__,_r H"". -_’___,—..-\_\__E: rr_..f' : '\-\_\ .r'""‘l-"'_\"m-h"lj
ek Iy N, A,
(o ) 7 o J i 5/
i ¢ i L1 J
b wj; I'K ; L . Ty W+

e . S k. I1_ = Py CI:

I:'_..|.j ~ :_'l: L"’"——- __/ E‘H.\____,.-/—ié_ -_ _,-;I 5
Nl ? g
I i : A F_:'d" o
|'III .-".) .:-I ) o ."'bf
» .|I'



393

Diagrama 11, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do

conto “Fodoridrna™.
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Diagrama 12, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 13, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do

conto “Fodoridrna™.

Diagrama 14, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 15, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do
comto “Fodoviiria™.
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Diagrama 16, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 17, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do
comto “Fodoviiria™.
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Diagrama 18, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 19, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do
comto “Fodoviiria™.

Diagrama 20, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 21, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do

conto “Fodoridrna™.
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Diagrama 22, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena

acima.




399

Diagrama 23, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do

conto “Fodoridrna™.
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Diagrama 24, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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Diagrama 25, desvendando 0s jogos comunicacionais presentes em uma das cenas do
comto “Fodoviiria™.

Diagrama 26, inversdo de um dos elementos comunicacionais observados na cena
acima.
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METODO SEMIOLOGICO
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Realizagdo das entrevistas.

Entrevista 1 — realizada com um aluno da sala.
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Entrevista 2 — bibliotecaria da sala de leitura.
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Entrevista 3 — realizada com um aluno da sala.
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Entrevista 5 — realizada com um aluno da sala.
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Entrevista 6 — realizada com um professor de histéria.
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Andlise e interpretacdo das entrevistas.

Como os professores veem a leitura.

Como os funcionéarios veem a leitura.
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Como a bibliotecaria vé a leitura.
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A biblioteciria oportuniza atividades com a leitura?

Resumo 1.
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Resumo 3.
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Criacdo de uma parodia baseada na leitura de um dos contos, “Professor de Inglés™
ou “hAprendizada™.

Parddia 1 —ecomto “Aprendizado™.
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Parddia 2 —comto “Professor de inglés™.
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Parddia 3 —comto “Aprerdizada™
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Sugestdes elaboradas por uma aluna para melhorar a biblioteca
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Sugestdes elaboradas por uma aluna para incentivar o habito de ler no espaco escolar.
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