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RESUMO

OLIVEIRA, Jaqueline Alonso B.Representacdes do sujedatuno da fronteira Brasil
Paraguai em documergaficiais do Programa Escolas Interculturais de FronteiREIF)
Trés Lagoas: Campus de Trés Lagoas, Universidaderdfede Mato Grosso do Sul,
2015167 (Dissertacao de Mestrado).

Este trabalho problematiza o processo de constituicdo identitaria do aluno da fronteira Brasil
Paraguai no discurste documentos oficiais sobre mgrama federal Escoldsterculturais

de Fronteira, com base no método arquegenealdgico de Foucault e fundamentado nos
postulados da Adlise do Discurso de linha francesa (FOUCAULT, 1999/2008), na
Linguistica Aplicada (CORACINI, 2007; MAHER, 2007; UYENO, 2011) nos estudos
culturalistas (BHABH\, 1998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005; BURKER, 2003;
CASTELLS, 1999), entre outros. A partir desse aporte teérico, partimos da hipotese de que o
processo discursivo identitario do sujedtono de fronteira seja perpassado pela coexisténcia

dos elementos quempdem o contextéronteirica como o fenbmeno de mescla linguistica
Tendoem vista o0 objetivo de investigar o processo de construcdo identitario, a analise dos
recortes busca a interpretacdo das representacfes discursivas pela problematizacdo das
formacgdes discursivas e das relacdes interdiscursivas dentro das condi¢cbes de producao que
possibilitaram a construcdo de determinados sentidos e ndo outros. Para coleta de dados, foi
selecionada a Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso, na cidade de Pomjaeparéicipa

do programa federalesde 2009 e desenvolve a proposta bilingue com énfase no ensino de
portugués e espanhol. O corpus da pesquisa se constitui da verséo oficial do programa Escolas
de Fronteira, publicado em 2005, e duas versdes do PralticdPPedagdgico, dos anos de

2007 e 202, da escola escolhida. O trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro
deles, fundamentamos a perspectiva teorica discursiva, 0os conceitos provenientes dos estudos
culturalistas da Geopolitica e da Anatisdo Discurso de linha francesa (sujeito, discurso,
interdiscurso, formacgao discursiva, lingua, linguagem, bilinguismo e fronteira). No segundo
capitulo, apresentamos um histoérico da implantacao do programa na fronteird 8ragilai,

bem como elementatas dimensdes historismciais da regido e dos documentos. O ultimo
capitulo traz as analises dos recortes seleciondtlididas em trés eixos de representacoes;

a saber: lingua e linguagem, fronteira e aluno. Os anexos trazem a digitalizacdo dos
docunentos cedidos a pesquisa pela Secretaria de Educacao de Mato Grosso do Sul, que
serviram de subsidios para as informacdes sobre a aplicacdo do Programa na fronteira Brasil
Paraguai, descritas no segundo capitioanalises apontaram para representacédsdua
portuguesa como fAmaternao e elemento de Al

foi representada como fiinstrumentoo de ace:
divididaem duas partesa | uno emer gi u comoe RbrhMaseirgudai oan
e da nAtecnol ogi ao. Dessa for ma, concl u2 mo s

globalizagéo, os interesses das politicas publicas e a relagdo de desprestigio linguistico
compdem o processo identitario do aluno de fronteiageeos efeitos discursivos gerados por
essas representacdes refutam a hipotese inicialmente levantada.

Palavraschave:Discurso,Fronteira, ldentidade



RESUMEN

OLIVEIRA, Jaqueline Alonso BRepesentacioneslel sujetealunmo de lafrontera Brasit
Pargauayen documentooficialesdel programaEscueladnterculturalesde Frontera(PEIF)
Trés Lagoas: Campus de Trés Lagoas, Universidade deder Mato Grosso do Sul,
2015167f. (Dissertacao de Mestrado).

Este trabajo problematiza el pceso de constitucidientitario del alumno de la frontera
BrasitParaguay a partir del discurso de documentos oficiales por el método arqueologico de
Foucault y fundamentada en los postulados del Andlisis del discurso defrineasa
(FOUCAULT, 199/2008), en la Lingtistica Aplicada (CORACINI, 2003; MAHER 2007;
UYENGO, 2011 en los estudios culturales (BHABHA998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005
CASTELLS, 1999, entre otrosA partir del aporte tedrico, levantamos la hipétesis de que el
proceso discursivaentitario del sujet@lumno de frontera sea permeauw la coexistencia

de los elementos que componen el contexto fronteoono el fendmeno de mezcla
linguistica Llevando en cuenta el objetivo de investigar el proceso de construccién
identitario, ¢ analisis de los recortes busca la interpretacion de lasesegpiaciones
discursivas por la problematizacion de las formaciones discursivas y de las relaciones
interdiscursivas dentro de las condiciones de produccion que posibilitaron la construccién de
determinados sentidos y no otr@ara lacolecta de das, fue seleccionada la escuela publica

Jodo BrembattiCal vos o, en |l a ciudad de Ponta Por
Intercultural Bilinge de Fronteira (PEIBF) 0 abiéingigkeon2009
énfasis en el portugués y espafiol. c&lpusde la investigacion se constituye de la version
oficial del programafEscolas de Fronteida publicado en 2005, y de dos versiones del
Proyecto Politico Pedagito, de los afios de 2007 y 201@e la escuela elegida. La
organizacion del texto se divide en tres adp#. En el primer, fundamemb®s la perspectiva
tedricadiscursiva, los conceptos provenientes de los estutliliturales, de la Gpoliticay

del Andlisis del Discursdsujeto, discurs, interdiscurso, formaciéon discursiva, lengua,
lenguaje, bilingtismo y fronteraEn el segundo capitulo, presemtas un histérico de la
implantacion del programa en la frontera Br#&raguay, asi como los elementos de las
dimensiones historicasociales de la region y de los documentos. El Ultimo capitulo trae los
andlisis de los recortes seleccionados divididosemejes de representaciones; tales como:
lengua y lenguaje, frontera y alumrias anexos traen la digitalizacion de los documentos
archivadospor la Secretaria dEducacédo de Mato Grosso do Sul, disponibles para acceso
publico,quesirvieronde fuentepara las informaciones sobre la aplicacion del Programa en la
frontera BrasHParaguay, descriptas en el segundo capiiubs analisis apuntaron para
representaciones de | engua portuguesa con
paralalengag espafola como fiinstrumentoo0 de acce
como dividida en dos partes y de alumno c¢
actual 0 y dlesiiteseses dedas politioag publicas y la relacion de degmrest
linglistico componen el proceso identitario del alumno de la frontgrgue los efectos
discursivos generados por esagresentaciones refutan Igpéiesis inicialmente levantada.

Palabras-clave: Discursq Frontera ldentidad
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INTRODUCAO

Segundo o Programa de Promoc¢édo de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira
(PDFF), publicado em fevereiro de 2009 pelo Ministério da Integracdo Nacional, o Brasil faz
fronteira com dez paises da América do Sul, no total de 15.700 Km de extensdo, o que
correspnde a 27% do territorio nacional. A grande extensdo e as particularidades de cada
uma dessas regides fizeram que o governo federal, desde 2005, lancasse politicas publicas
voltadas especificamente para integracédo e desenvolvimento regional dessas areas.

Dentre os estados brasileiros com mais fronteiras internacionais, o estado de Mato
Grosso do Sul é o segundo com maior concentracdo de cigines$ fazendo fronteira
com dois paises samericanos, Paraguai a sul e sudeste e Bolivia a oeste. Podicaos&
uma constante a presenca de paraguaios, bolivianos e descendentes nas cidades sul mato
grossenses, conforme concluem Buitoni e JE\210) que investigaram os fluxos espaciais
e os elementos que facilitam e dificultam a integracdo entre os mlavdronteira Brasil
Paraguai na cidade de Poitara.

Segundo a pesquisa desses autores, a maioria dos paraguaios que vivem na
fronteira buscam escolas e hospitais brasileiros pela qualidade e incentivo dados pelo governo

0 que sobrecarrega os sisterpablicos e causa uma tensao entre 0s povos, leveanoho

Aiconflito identit8rio [...] uma vez que O0Ss
a hist-ria e a |I2ngua do Brasil, mas n«o a
de seus pais.

Ass m, o governo federal criou, em 2005,

0 intuito de oferecer um modelo de ensino comum na fronteira dos estados sulistas com
cidades argentinas. O projeto mudou de nome em 2012, quando instituido pela portaria n® 789
cono programa federal, € passou a ser conhect
Fronteira (PEIF)o. Tendo i sso em vi dotpa, opt
corresponder ao nome oficial do entdo programa. Apesar da mudanca de mpoaggama

manteve 0s objetivos principais e o0 modelo de funcionamento propostos em 2005 por um
documento oficial publicado em nome dos ministérios de educagédo brasileiro e argentino. Um

dos principais objetivos do p poomgeoaaeaucadoi pr o

2 Segundo a portaria n® 125, de 21 de margo de 2014, do Ministério de da Integracdo Nacional, sdo considerados
cidades gémeas os municipios cortados pela linha de fronteira, seja essa seca ou fluvial, integrada ou nédo por
obra de infraestrutura, que apresem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou néo
apresentar a unificagdo da malha urbana com cidade do pais vizinho.

# S.M Marizia Buitoni é professora de Geografia da F&FCe orientou o trabalho de Iniciagdo Cientifica cujo
relat@io final elaborado com Vicente GiaccagliniFerraro Junior é citado no corpo do texto.
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i ntercul tur al e b-i7982 2012 @odm énfafeM® andirke IdeAporiigliés e
espanhol. Tal projeto prevé o desenvolvimento de parceria entre as escolas dos paises
vizinhos e a promocao de encontros e projetos interescol@seguais ocorra o intercambio

de professores das escolas envolvidas. Em 2009, houve a integracdo de mais fronteiras sendo
duas do estado de Mato Grosso do Sul, uma em Corumbé e a outra em Ponta Pora.

Abaixo, observae, no mapadivulgado pelo site do Miério da Educacéo, as
cidades gémeas na zona de fronteira brasileira. Cada uma € representada por cores que
correspondem ao tipo de fronteira. O recorte 1 traz assinalado com setas vermelhas a primeira
regido na qual foi iniciada a aplicacdo do programa.rétorte 2, apresente assinalado
com a seta amarela a regido de fronteira escolhida para esta pesquisa, na qual o programa

funciona desde 2009.

-~ S DN )
ZONA DE FRONTEIRA | vENEZUELA! '&«G‘?‘%““ b a1 2/ A FRANCESA
Cidades Gémeas A B o -1 i L7

/" |Brasiteiar
A yjcebia

fluvial sem ponte

Guajar-Mirim 9\ -
/A Guayaram erin t ) N\ Cidadgs Gémeas

]  Faixa de Fronteira

i T
/ 7
— s /
Vs
Puerto Palma Chica / Porto Munlnh %
— /,

Ciudad del Este/ 4 £) | Barnacio

Puerto Iguazu | 7] Dionisio Cerqueira |

Foz do Iguagu & /| Bernardo Irigoyen

* Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Escolafronteiras/mapa_cidades.pdéssado em
08 fev. 2016
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Puerto Iguazu /
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Paso de Los Libres / Uruguaiana
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Fonte: Base espacial: IBGE. ESRI. DCW

(Recorte 2)
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et
Organizagao e GIS: Leticia Ribeiro @ Rebeca Steiman - Grupo RetislUFRJ

Na fronteira com o Paraguai, a cidade de Ponta Pora foi escolhidaaptcgpar
do programa desde symimeira expansdo em 2009. O seu desenvolvimento comecou nas
escolas Joao Bremba@alvoso, em Ponta Pord, e na Escuela Basica n® R8ensoreslel
Chaco, em Pedro Juan Caballero, localizadas a poucos metros da aysmidhvide
territorialmente Brasil e Paraguai. Nessa expansdo, 26 escolas e cinco paises participaram.
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Segundo informacdes do site oficial do Ministério da Esducagéo, as amplia¢cdes continuaram

nos anos seguintesEm 2014, o site informou que estava Btvia expansado para escolas

nas regides de fronteira com a Colémbia, Péru, Guiana e Guiana Francesa.

Segue a tabela divulgada em 206@m a inclusédo da regido de Ponta Pora:

No Brasil

Em outros paises

Dionisio Cerqueira (SC) - 1 escola

Bernardo Irigoyen (Argentina) - 1

Foz do Iguacu (PR) — 1 escola

Puerto Iguazu (Argentina) - 1

Uruguaiana (RS) - 1 escola

Paso de Los Libres (Argentina) - 1

Sao Borja (RS) - 2 escolas

Santo Tomé (Argentina) - 2

Itaqui (RS) - 1 escola

Alvear (Argentina) - 1

Itaqui - 1 escola

La Cruz (Argentina) - 1

Chui (RS) - 1 escola

Chuy (Uruguai) - 1

Jaguarao (RS) - 2 escolas

Rio Branco (Uruguai) - 2

Ponta Pora (MS) - 1 escola

Pedro Juan Caballero (Paraguai) - 1

Pacaraima (RR) - 2 escolas

Santa Elena de Uiarén (Venezuela) 2

Total - 13 escolas no Brasil

Total = 13 escolas nos 4 paises

Apesar de o Programa prever o ensino das linguas mais faladas na América
Latina, e propor a interacdo cultural entre os paises vizinhos, no caso da fronteira com o
Paraguai os documentos oficiais mostram, no entanto, que esse ndo é um contexto bilingue,
mas sim multilingue, pois o pais vizinho j4 apresenta uma situacdo de biliaglésce a
Constituicao Federal Paraguaia de 1992, tendo como linguas oficiais o espanhol e o guarani.

Dessa formaainda que os esfor¢cos publicos para o bom relacionamento dos
paises que fazem fronteira com o Brasil ja tenham sido implantados, no ddamgdoai, e
sobretudo na fronteira com o estado do Mato Grosso do Sul, o contexto € mais complexo do
que parece, inclusive no que concerne as questfes educacionais uma vez que muitos
paraguaios frequentam escolas do lado brasileiro e ja trazem a vivénoia @ontexto
bilingue.

Ha pesquisas que abordaram o ensino de linguas no contexto fronteirico e
trouxeram contribuicbes na area de Educacéao e Linguistica Aplicada, cujas reflexdes serviram
de base para o desenvolvimento deste trabalho. Primeiro, canstdeos trabalhos feitos no
ambito nacional sobre as fronteiras e seu contexto linguistico, dos quais destacamos dois. O
trabalho de doutorado de Sturza (2006), pela Universidade Federal de Campinas, intitulado
Linguas de fronteiras e politicas de linguama historia das ideias linguisticasatou sobre

a significacao politica que permeia as praticas linguisticas nas fronteiras a partir da analise das

® Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/basgeral/21 tnoticias/218175739/192@ogramaintercultura
teramaispaisescidadese-idiomas. > Acessado em: 08 fev. 2016
® Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/tabela_fronteira.pdf > Acessado em: 08 fev. 2016
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designacfes dadas ao cruzamento de linguas na DiatactoFronterizoenel Norte
delUrugug, trabalho deJosé Pedro Roma de 196& pesquisadora considerou em suas
analises que as linguas faladas no espaco fronteirico sdo reguladas, distribuidas e controladas,
por relacbes de poder que decorrem de fatores politicos. Por ser um dos trabalhssresecur
sobre a dimensdo politicadas linguas nas fronteiras, Sturg2006/2010)¢é citada no
documentebase do PEIF que compdearpusdessa pesquisa.

Outro trabalho de grande relevancia € a pesquisa de mestrado de Flores (2011),
defendida pela Universidade Estadual@este do Parana, sob o tit@oPrograma Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira: um olhar para novas politicas linguisticage analisou
a relacdo do PEIF com politicas linguisticas voltadas para o plurilinguismo e
pluriculturalismo da regido de fnteira Bras#ParaguaiArgentina. Flores, para estudar essa
relacdo pelos pressupostos da Linguistica Aplicada, investigou as caracteristicas soOcio
culturais e linguisticas da regido e as praticas pedagogicas das escolas que aplicam o
Programa pelos cont¢es de linguagem, bilinguismo, interculturalidade e identidade que
delas subjazem.

Sobre a fronteira BrasParaguai, temos o estudo de Dalinghaus (2009), intitulado
Alunos brasiguaios em escola de fronteira Brasil/Paraguai: um estudo linguistice sob
aprendizagem do portugués em Ponta Pora, B8a Universidade Estadual do Oeste do
Parana, que investigou a questdo da aprendizagem na fronteira paraguaia, também a partir da
perspectiva tedrica da Linguistica Aplicada, apontando a necessidade wagppliblicas
adequadas ao contexto social das escolas dessa fronteira.

Sobre 0 ensino, temos a dissertacdo de mestrado de Terencini (2011), intitulado
Interculturalidade e ensino de geografia em escolas na fronteira BPasdguai em Mato
Grosso do Sulpela Universidade Fedérda Grande Dourados, cujo objetivo foi analisar
como a Geografia escolar considera a diversidade cultural, tendo em vista a fronteira Brasil
Paraguai e as especificidades locais, 0os aspectos culturais, econbémicos e politicos. Foram
analisados os conceitos de territorio, lugar e fronteira pela perspectiva intercultural e, como
resultado, concluse que as dimensdes socioespacial e intercultural ndo fazem parte da pratica
de ensino da geografia, o que resulta na nao reflexao sobnebases, a multiterritorialidade
e a diversidade vivenciados na regiéo.

Pela mesma universidade, Fernandes (2013) investigou a reformulacdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Estadual Jodo BrembattiCalvoso, apds a implantacdo do
Programa Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira (PEIBF), e analisou relatosade a

e professores nos quais sdo abordadas questdes de identidade intercultural, bilingue e
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trilingue. Disso, concluise que sdo necessérias reflexdes sobre a metodologia e a didatica do
projeto a partir de curriculos conjuntos, planejados entre BrBsitaguai, a fim de garantir o
direito dos alunos a proposta de educacéo intercultural bilingue promovida pelo programa.

E importante ressaltar que ha varias outras pesquisas que voltam o olhar para a
questao fronteirica, sobretudo apés Z20d@im a inclusé@ das universidades na formacao e
acompanhamento pedagdgico das escolas participantes do Prdgoasideramosentdoas
primeiras publicacdes que surgiram sobre o tema e as que, de maneira especifica, trataram
sobre a aplicacdo do Programa na regido escolhida para pesquisa. Na fronteira Brasil
Paraguai, no estado de Mato Grosso dg &skegundo boletins da Universiddéederal da
Grande Douradds(UFGD), participaram da equipe de coordenacdo do Programa as
professoras Maria Ceres PeréegaGicelmaChacaroschiorchi. Ainda sobre as publicacdes,
destacamo® texta Um Breve Estado de Arte do Programa das Escolas lnterais de

aria Ceres

Fronteira PEIFT 10 anos em favor da cultura para a paa professor®
Pereira que representa ummportante registro das atividades e do desenvolvimento do
Programae quenos ajudou na elaboragéo desse estudo.

Nesse sentidoconsiderando as pesquisas ja realizadas e suas contribuices, este
trabalho propde um olhar discursivo sobre o processo identitarisugitcaluno que
participa do APrograma Escol as I ntercul turt
Paraguai e quena maioria das vezes, vive em um pais e estuda em outro. Em virtude disso,
levantamos a hipétese de que os processos discursivos que constroem a identidade desse
aluno nos documentos oficiais do Programa estdo marcados pela condicdo de fronteira na qual
h& a coexig€inciade elementos de ambos os ladmsmo a juncdo das linguas e o surgimento
de dialetos e variacdes linguisticas

Como consequéncia disso, apresentamos o objetivo geral de estudar o
funcionamento discursivo da imagem de sujaitto pehs representacdes que a atravessam.
Para tanto, problematizaremos de forma especifica:

a)quais as formacdes discursivas e ideoldgicas que atravessam a

construcgédo identitaria do aluno nos documentos oficiais;

" Disponivel enxhttp:/portal.mec.gov.br/busegeral/211noticias/218175739/19248ogramaintercultural

teramaispaisescidadese-idiomas>. Acessado erh6oct. 2015.

8 Disponivel enxhttp://www.ufgd.edu.br/noticias/ufgparticipade-programafederatparaapoiarescolasent
regiao-de-fronteira>. Acessado eri6 oct.2015.

® Agradecemosa Pro Maria Ceres Pereira que nos cedeu parte das referéncias dos trabalhos aqui
mencionados e por nos enviar um histdrico do Programa. Atualmente a professora coordena a equipe técnica de
formacédo e acompanhamento pedagogico do PEIF em Foz do Iguagu pela Universidade Federal da Integragdo
Latino-Americana (UNILA).
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b)quais condi¢cbes de producao e relagbes interdisasr possibilitam o
surgimento de determinadas construcdes discursivas e nao outras sobre o aluno de
fronteira; e:

c) quais representacbes emergem das formacbes e relacbes discursivas
identificadas.

O corpusda pesquisa é constituido de trés documentomisf O primeiro deles é
a versao preliminar do projeto do programa, publicado gigdado Ministério da Educacéo
em 2005, usado pelas escolas que aplicam o programa como base para a reformulacdo do
Projeto Politico Bdagdgico, doravante PPP. O seguadoterceiro sdduas versdes do PPP,
uma anterior a implantacdo do programa, de 2007, e uma posterior a implantacédo, de 2014.
Para coleta de dadads locu, também foram realizadas visitas a escola escolhida, em
novembro de 2014, e a Secretaria de Educdoddstado de Mato Grosso do Sul, em junho
de 2015, para pesquisa no acervo de documentos.

Sobre os arquivos cedidos a pesquisa pela Secretaria de Educacao de Mato Grosso
do Sul, encontrarse anexadd8 a esta versdo final somente os relatérios das viagens
planejamento, das reunides técnicas e das atividades desenvolvidas por considerarmos
relevante a documentacdo da coexisténcia de trés linguas no ambiente escolar; séo elas: o
portugués, o espanhol e o guardds demais documentos citados durante erdedvimento
do texto foram apresentados a banca de qualificacdo cuja avaliacdo sugeriu a reducao dos
anexos. Os demais documentos que constam nos arquivos da Secretaria, mas ndo foram
descritos no segundo capitulo, foram mencionados como levantamegistre ygara futuras
pesquisas.

Com o objetivo de estudar o funcionamento discursivo da linguagem, esta
pesquisa esta fundamentada na perspectiva discursiva da Andlise de Discurso (AD) de linha
francesa na interface com conceitos da Linguistica Adi¢CORACINI, 2007; MAHER
2007 UYENO, 2011), da geopolitica (OLIVEIRA, 2005, RAFFESTIN, 2005) e dos estudos
culturalistas (BHABHA, 1998; HALL, 2006; BAUMAN, 2005 BURKER, 2013;
CASTELLS,1999, orientada pelo métodocqaregenealdgico de Foucault (P22008).

No primeiro dos trés capitulos em que se organiza a dissertagcdo, apresentamos a
teoria e os principios que fundamentam o desenvolvimento desta pesquisa, bem como os
conceitos mobilizados na analise do processo discursivo e das representagcdes. Nele,

subdivdimos as consideracdes tedricas em quatro partes relacionadas ao processo identitario

12 0s anexos foram gravados em CD por sugestio da banca examinadora, por isso o arquivo segue na contracapa
deste trabalho.
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do sujeito aluno de fronteira, aos conceitos de lingua e linguagem, as nog¢fes de bi, multi e
plurilinguismo e as definicbes e concepcdes de fronteira.

O segundo capital traz o historico da implantacdo do programa Escolas de
fronteira em Pont®ord por documentos oficiais, consideracdes sobre a dimensdo social,
historica e geopolitica da fronteira BraB#éraguai, com estudos realizados na regéo
reflexdes sobre o temnPoliticas Linguisticas, dominio discursivo no qual os documentos
oficiais docorpusse enquadram.

No ultimo capitulo, apresentamos a analise dividida em trés eixos de
representacdes; a saber: lingua e linguagem, fronteira e aluno. Dos recortes dekaiitioa
sdo do documentbase do programa, de 2005, doze sao da primeira verséo do PPP, de 2007,
e cinco da versdo reformulada, de 2014. No total, foram analisados vinte e cinco'fedmrtes
corpusselecionado.

Por fim, trazemos algumas consideracoelevantes procedentes das analises
empreendidas e das condi¢cdes de producdo dos discursos dos documentos, dos quais 0s
recortes foram extraidos. Nas representacdes de lingua e linguagem, imbseat@ras de
separacao das linguas, representadas comoismyzs individuais, unos e fixos, a servico da
comunicacao e da legitimacdo identitaria dogeitos. Essas vozes se filiaa formacbes
discursivagde ensino de lingua estrangegrhilinguismo e mant@ relacdes interdiscursivas
com o discurso oficial pedagico dos Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCN) e
do Mercosul.

As representacdes de sujedtioino e fronteira funcionaram como complementos
do eixo de lingua e linguagem. Eles apresentaram marcas linguisticas que corroboraram as
relacdes comeiais estabelecidas pela formacao discursiva do Mercosul e o dialogo com as
vozes dos PCN. Da interpretacéo dessas relagbes, dentro da proposta analitica arqueoldgica de
Foucault, observamos a configuragdo de tracos de uma pratica discursiva de refregenta
sujeitcaluno de fronteira, com cuja descricdo acreditamos mostrar que o discurso nao é
evidente e que os sentidos, quando questionados, podem fazer emergir relagdes que apontarr

0 gue se acreditavuiendo estivesse dito a primeira vista.

A grafia dos recortes foi revisada segundo o acordo ortografico da lingua portuguesa de 1990, vigente desde
20009.
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Neste capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica utilizada para a
problematizacdo da constituicdo identitaria do sujeito aluno fronteirico, a partir das
representacdes de lingua e linguagem que emergem dos documentos oficiais do Programa
Escolas de Frdeira (PEF). Os tedricos selecionados se inscrevem na perspectiva discursiva
que tem como principios a heterogeneidade da linguagem, a determinacéo fsetdalcdos
sentidos e o0 descentramento do sujeito. Sobre as representacdes de lingua e linguagem,
utilizamos os textos de César; Cavalcanti (2007), Coracini (2007) e Bahktin ([1929] 2006).
Sobre a noc¢éo de bilinguismo os conceitos de Nincao (2008), Maher (1998) e Uyeno (2011).
Para analise do processo identitario, sdo consideradestuatos de Fouchu[1970] 199,

2008) Hall (2006), Bauman (2005), Canclini, (2015), Burker (2013) e Casi€lB9( Para
compreensao do contexto social em que se constroi o processo identitario desses sujeitos, a
fronteira Brasil/Paraguai, buscamos as reflexdes, estadpesquisas sobre o conceito de
fronteira em Oliveira (2005), Raffestin (2006), Bhabha (1@98hzddua, (1999).

1.1  Processo identitario do sujeito aluno fronteirico

Tendo em vista que a presente pesquisa objetiva a problematizacdo do processo
identitaio do sujeito aluno da fronteira Bra$laraguai nos documentos oficiais do projeto
AEscol as de Fronteirao, cabe, pri meiramen
perspectiva de tedricos que se adéguam aos objetivos propgasies porém,das refexdes
tedricas, tragmos um paralelo distintivo entre o conceito da palavra identidade, como
normalmente é conhecida, e o conceito aqui mobilizado a luz da perspectiva discursiva da
linguagem e dos estudos culturalistas.

Segundo o sentido dicionarizada palavra identidade (HOUAS 2012), seu
significado estd comumente relacionado: ao conjunto das caracteristicas proprias e exclusivas
de um individuo, a consciéncia da propria personalidade e ao que faz com que uma coisa seja
da mesma natureza que outixessa concepcao decorrem dois principios fundamentais. O
primeiro € a ideia de que ha caracteristicas que possam ser tidas, reconhecidas, como préprias
de um individuo ou de uma coletividade. E o0 segundo é o de que essas caracteristicas podem
ser iguaisno sentido de serem equivalentes. Contudo, apesar desse ser o sentido amplamente
veiculado pelos discursos correntes, a definicdo tedrica aqui adotada caminha para o sentido
contrario a no¢do unificada e exclusiva dada pelo dicionario. Ela discorda dgermidade
dessas caracteristicas. Nesse sentido, a identidade ndo é entendida como algo fixo, Unico e
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acabado. Tampouco pode ser considerada como algo individual, préprio, originario ou
particular.

Na impossibilidade de pensar a identidade dessa fasta,pesquisa se propde
problematizar como os documentos oficiais constroem uma imagem, uma representacdo do
sujeitoaluno fronteirico. Essa constru¢cdo néo corresponde a identidade do-alujedto
sujeito do mundo. Ao invés disso, a partir de teorigsaunsideram a questéo identitaria um
processo no qual diferencas, forcas e poderes interagem, a analise buscara, no nivel
discursivo, rastrear as relacdes que permeiam e formam essa representacao.

Para tanto, apresentamos postulados da Analise do Discurso de vertente francesa,
contribuicbes tedricas da Linguistica Aplicada e postulados dos estudos -culturalistas.
Partiremos de algumas noc¢fes que transformaram os paradigmas de lingua, sentido e sujeit
nas Ciéncias Humanas e que, por sua vez, também nortearam a escolha dos conceitos
mobilizados. Apresentamos, no primeiro momento, a teoria de base da analise, seus
pressupostos tedricos e principais teoricos.

A Analise de Discurso de linha francesa smrgom a proposta do filésofo e
linguista francés Michel Pécheux que, ao iniciar o projeto de uma teoria da interpretacéo,
rompeu com algumas das concep¢fes que embasavam os estudos da vertente tedrica
conhecida como Estruturalismo. Na linguistica, o Hstalismo nasceu no século XX pelos
estudos do linguista Ferdinand Saussure. Gragas a esses estudos, as pesquisas sobre as lingu
ganharam ostatus de ciéncia e propiciaram o desenvolvimento de uma nova area do
conhecimento; a Linguistica. Os estudos dasSure delimitaram o objeto e apresentaram 0s
métodos dos primeiros trabalhos linguisticos.

Para os estruturalistas o sistema e 0s seus aspectos formais eram o ponto principal
das analises linguisticas. O sujeito e a situagdo foram considerados etevaedi®is e ndo
fizeram parte das reflexdes. Sendo assim, as andlises por eles empreendidas priorizavam
somente a lingua e seu funcionamento estrutural. Contudo, num movimento contrario a esse
meétodo, a Andlise do Discurso nasceu, na década de 60, compraposta de analise que
articulou teoricamente trés areas do conhecimento, a saber; a Linguistica, a Psicanalise e o
Materialismo Historico. (ORLANDI, 2002, p.19)

Cada uma dessas areas contribui para a reformulacdo dos conceitos de lingua,
sujeito e seiido que antes fundamentavam as interpretacdes na estrutura da lingua. Em
oposicao as vertentes que consideravam a lingua sé como estrutura, a analise pecheutiana

considerou o que estava para além do sistema de regras compartilhado por uma comunidade
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linguistica. A lingua, para Pécheux, foi considerada a base dos processos discursivos, o ponto
de partida das analises, mas ndo o objeto principal.

Segundo Orlandi (2002, p.15), a Analise de Discurso nao trata da lingua nem da
gramatica, embora ambas as coiffas interessem. O objeto analisado na perspectiva
di scursiva ® a fApalavra em movi mentoose a fAp
entender o fazer sentido da lingua e a linguagem como mediacdo entre 0 homem e a realidade
social. Dessa formay di scurso n«o ® um objeto estrit
sécichi st -rico em que o0 lingu2stico interv®m

Para Pécheux (2014), embora as andlises sejam baseadas na lingua e por elas
materializadas, agflexdes desenvolvidas deveriam estar centradas nos efeitos de sentido, no
discurso, gerado por determinadas condicdes histéricas e sociais. Esse novo modelo de andlise
significou uma ruptura, sobretudo por visar a interpretacdo dos sentidos a padineetes
que antes nado faziam parte do sistema linguistico, como o sujeito e o contexto. Esses
elementos passaram, com a proposta da analise do discurso, a fazer parte das analises d:
estrutura e a formarem parte fundamental do entdo novo objeto analisado.

O discurso, o0 objeto das interpretacfes, segundo Pécheux (2014, p.148), deveria
ser analisado pelo Aconjunto de discursos
ser considerados na exterioridade que os compdem e na interacao interna, temsta em v
assim a relacdo entre eles. Dessa forma, os basilares principios desenvolvidos para essa teoric
tratam da existéncia dos discursos, de sua relacdo e da dependéncia ao conjunto de condi¢de:
histéricas e sociais. Da relacdo entre os discursos e dags@mdas quais sao produzidos
trataram os conceitos de interdiscurso, memoria discursiva e formacéo discursiva.

Contudo, antes da apresentacdo dos conceitos que nortearam o surgimento da
andlise do discurso, cabe apresentar o conceito de unidade miramélide dessa pesquisa e
do qual dependem os demais conceitos. Levando em conta que o discurso é o efeito de sentido
gerado em um determinado tempo e espaco, a andlise se inicia pelo rastreamento de

s

enunciados. O enunciado € um termo utilizado em vaoa®rdes tedricas das ciéncias
humanas e, desse modo, cabe a nés apresentarmos o que é enunciado para a andlise d
discurso de vertente francesa.

Para Michel Foucault filosofo e historiador, cujo método analitico € usado nessa
pesquisa, um enunciado é woontecimento que transcende o fato linguistico e o sentido,
pois, ao surgir na lingua, abse a uma dimensdo chamada de memoria. No campo da

memoria, 0 enunciado esta ligado a uma exterioridade, aos fatos que acompanharam a sua
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irrupcdo e as consequérgiaele derivadas, bem como aos demais enunciados que o

precederam.

Tratase de um acontecimento estranho, por certo: inicialmente porque esta ligado,
de um lado, a um gesto de escrita ou a articulagdo de uma palavra, mas, por outro
lado, abre a si mesmanma existéncia remanescente no campo de uma memdria, ou
na materialidade dos manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro; em
seguida, porque é Unico como todo acontecimento, mas esta aberto a repeticdo, a
transformacao, a reativacdo (FOUCAUILZD08, p.32).

Conformeo autor os enunciados estao interligados por uma rede de significacoes,

e o dialogo entre eles, a propriedade da interdiscursividade, € o que faz com que uns remetam
aos outros, e é o que forma, entdo, a memoaria discursiva. Sendo@ado a materializacao

do discurso na lingua e a relagdo com a exterioridade continua, todo discurso também é

atravessado-dpbosoutoasr@$ 8enunci ados. Dess
tempo em que surge, na sua irrupcao, (re)atuséizen um tempo e espago sempre NOVos

pela relagdo que mantém com os enunciados que o precederam e com 0s que 0 sucederdo. Pc
issaFoucault (2008) afirma que ele sempre est
reativa-«o0o0.

O método arqueoldgico, senvolvido pelo historiador Michel Foucault em
Arqueologia do Sabepretende analisar o dominio das coisas pelo conceito de arquivo. Nesse
livro, o autor explica como funcionava a descricdo dos discursos que havia empreendido em
obras anteriores e de onpederiam partir outras pesquisas que considerassem 0s enunciados
em seu nivel de aparecimento. Para explicar como descrever o dominio discursivo, Foucault
rompeu com a ideia de decifrar os sentidos (desvendar os pensamentos) e prop6s o estudo dos
enunciads dentro de suas especificidades.

Para o autor, 0 objeto discursivo existe sempre sob condi¢cdes muito especificas de
tempo e espacgo, e € inseparavel dos quadros formais no interior dos quais se constituiu. Ou
seja, esta sob as leis das praticas que papgim 0 seu, e ndo, o surgimento de outro objeto.

E em sua andlise, incluese as variacdes possiveis de um certo periodo histérico em um
certo lugar. Nessa perspectiva, o discurso ndo depende do individuo que o enuncia, ndo se
vincula a uma origem hist@a ou a uma esséncia. Ele é uma pratica e sua materialidade sao
os enun@dos. (FISCHER, 2013, p. 12125)

De acordo com Fischer (2013), o discurso, na perspectiva foucaultiana, supde um
campo de saberes articulados entre si, constituidos historicam@nimeio a disputas de

poder. Por essa definicdo, os enunciados de um discurso convergem para varias formas de
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andlise, nas quais sua materialidade permite a descricdo de imagens discursivas, elaboragdes
do senso comum, afirmacgdes da ordem dos precosgceilpcomo no caso desta pesquisa, as
representacdes sobre determinado objeto discursivo.

Descartada a intencdo do autor e a analise da individualidade, o conceito de

arquivo desenvolvido por Foucault (2008, p. 147) trata do jogo de relacdes entiicsodis

e de suas condi - »es de apareci ment o. O
di scursividadeo, fo que def icoisa; éo sistema de suhe a
enunciabilidadeo. Em outras pal avraaramos® o

enunciados como acontecimento, com irrupgdo prépria

Coracini (2013) afirma que o arquivo € 0 que garante a memodria discursiva,
responsavel pela manutencdo da tradicdo, dos aspectos culturais, dos conhecimentos que
herdamos; saberes, que ao pmmeterem se transformam, e ao serem lembrados sao
esquecidos pelo véu da linguagem. Para a autora, as relacdes interdiscursivas, que precisam
de uma interpretacdo para emergir, se fazem presentes nos enunciados e por isso sdo
lembradas, (re)atualizadas, neesma medida em que também sdo esquecidas pela ilusdo
causada no momento da enunciacdo. Nao sabemos conscientemente quais as relacbes que ¢
sentidos que as palavras enunciadas mantém com os outros enunciados. Por isso o métoda
arqueoldgico descreve os uetiados e desvela, desnatura, os sentidos possiveis e as
estratégias discursivas que o0s constituem.

Segundo Foucault (2008, p.123), descrever enunciados néo significa isolar ou
caracterizar um segmento horizontal, uma totalidade organica, o reswdtadeadoperacao,
mas sim definir as condi¢cbes nas quais se realizou a funcdo que possibilitou o surgimento do
enunciado. Nesse sentido, ao invés de analisar o sujeito como um individuo consciente e
anico, o sentido como algo formado e acabado e a integacet@mmo resultado de uma acéo,
analisase o jogo de posi¢cOes possiveis para um sujeito (ou mais de um), a relacdo que o
objeto do enunciado mantém com outros objetos e um campo de coexisténcia de sentidos.

Para compreender essas dimensdes da linguageroadit (2008, p.133) afirma
que ndo se trata de reviver as condicbes imediatas do discurso, mas a sua relacao
fdescont2nuao com os eventos hist-ricos e
como algo fAsem for ma i cle ado pode sermmhabsatdp em aub 0 ,

totalidade e uniformidade. Tendo essas propriedades em vista, a analise aqui empreendida

1A anélise enunciativa para Foucault deedliberar da ideia de origent referéncia a um sujeitodividual e
da transparéncidPara tanto, elo considera como acecimentono qual a exterioridade se reencontra com os a
instanciaenunciativa da linguageao invés de funcionar como reflexo do exterfeOUCAULT, 2008, p. 138)
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|l eva em conta o fiefeito de raridaded que co
acabado e fechada.

Isso possibilitaumalescri - «x0 dos enunciados fl ac
método consiste em entender os enunciados como raros edleamlee em sua A mul t
de sentidos. o (FOUCAULT, 2008, p . 136). As:s
formagOes discurgas que atravessam a representacéo de aluno (de fronteira nos documentos
oficiais), pela arqueologia, permitira 0 desenrolar das estratégias e o jogo das relacdes
enunciativas, o que levara a analise de uma pratica discursiva. (FOUCAULT, 2008, p. 76)

E nessa perspectiva de construcédo e relacio dos enunciados que o sentido literal e
Unico é descartado das analises discursivas desenvolvidas pelos pressupostos foucaultianos. A
relacdo da formacao do enunciado com o lugar e o tempo, com as relacdes @ecpader
interdiscurso, os outros discursos, apontam para a incompletude da linguagem. O sentido nédo
depende s6 da estrutura verbal. Ele acontece na relacdo com os demais elementos que
compdem a linguagem, a sua exterioridade. Portanto, esse exteriaexda;aho que produz
e mantém os sentidos. (PECHEUX, 2014, p. 146).

No livro Seméantica e Discurso: uma critica a afirmacédo do Gbde 1975,
Pécheux se fundamenta a partir da proposta de P. Hemmég-denstruido segundo a qual
Afal go f al a,, seemmporuet raontleugar e i ndependenten
construido na linguagem, de que os sentidos nao séo inéditos a medida que as coisas ja foram
sempre ditas e significadas, construiu também duas teses das quais derivam 0s conceitos de
interdiscurso e formacéao discursiva.

Partindo do pressuposto de Henry, P°ct
Ah8bitoo, cristaliza o Aque ® e 0 que dev:
materialmente por processos linguisticos identificAv®egundo Pécheux, a ideologia é a
responsavel pelas evidéncias que naturalizam os sentidos. Dessa forma, enquanto acreditamos
sermos responsaveis pelo que dizemos, recebemos de determinadas condiche$saEs

nos sentidos das palavras.

Eaideologh que fornece as evid°ncias pelas o
soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve etc., evidéncias que fazem
com que wuma palavra ou um enunciado fiqu
gue mascaramtrasspar, °sobaadd | i nguagemo,
carater material do sentido das palavrasdos enunciado@®ECHEUX, 2014, p.

146)
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Para Pécheux (2014), a cristalizacdo do uso é o que gera a impressao homogénea
da lingua. Conforme dito acima, asevidei as nos d«o a | mpress«o
o sentido das palavras e dai surge o processo de cristalizacédo e o efeito de homogeneizacao dc
sentido. Logo, a impressdo que se tem é de que as palavras s6 podem significar uma coisa,
contando assim comteansparéncia na linguagem.

No entanto, considerando a perspectiva do-cpréstruido e da formacao
heterogénea e soelustorica dos sentidos, 0 presente estudo objetiva a investigacdo do
processo de constituicdo identitaria do sujeito aluno de fronkepara tanto, buscaremos nas
andlises o sistema das relacfes dos enunciados, entre si e entre a exterioridade, a fim de
entender como se d4 a formacdo dos sentidos que constitui, nos documentos oficiais, a
representa-«o0 do AqumsitRParsaguailanmodaddawmd
programa Escola de Fronteira.

As teses proposta®lo pesquisadosobre a construcdo dos sentidos tratam sobre
a dependéncia e a formac&o dos enunciados. (PECHEUX, 2014, p. 146). A primeira tese
defendida € a de que o sentido de uma palavra ou de uma expressao nao existe em si mesmo
A formacdo dos sentidos € deterndaapelas posicdes ideoldgicas do processo s6cio
histérico em que séo produzidas.

€s condi-»es da Aposi-«o0o dada numa c
formacao discursiva. No interior dessas formacdes temos o0s sentidos e 0s sujeitos
(PECHEUX, 2014, p.161)A formacdo discursiva é aquilo que, a partir de uma conjuntura
dada, historica e social, determinada o que pode e deve ser dito. (PECHEUX, 2014, p. 147).
Por i sso, P°cheux afirma que a fopmaS8S&«oade
no qual émos a ilusdo de termos o sentido e de sermos 0s autores enquanto eles nos sao dado:s
pel a exterioridade, pel a Aposi-«0 dada numa

A forma-«o fAdo que ®0 ou Ado que dev
ideologia. Ela fornece as evidénciassindicios da transparéncia do sentido. (PECHEUX,
2014, p. 146). Portanto, a relacao da ideologia com a lingua € ponto importante para entender
a proposta pecheutiana e, por isso;dazelevante a apresentacdo desse conceito. A definicdo
de ideologia ten uma historicidade dentro das Ciéncias Sociais e pode ser encontrada em
varios autores sob diferentes opticas.

Segundo Charaudeau;Mainguene@014, p.267)a nocao de ideologia é central
nos estudos da andlise do discurso francesa, principalmentenfieéndia do fildsofo
marxista Althusser que desenvolveu uma teoria das ideologias. Para o filésofo, a ideologia

Airepresenta a rela-«o0 imagin8ria dos indiV
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(2014) afirma que a ideologia interpela os individuossejritos ha medida em que eles se
reconhecem em determinadas posic¢oes.

Orlandi (2006, p.17) afirma que as formacfes discursivas sdo a projecao das
formacOes ideoldgicas na lingua. E o sentido das palavras, proposicdes e expressdes estac
relacionados comdeterminadas formacdes ideologicas na sociedade em que sado
representadas, na linguagem, pelas formacdes discursivas. Isso explica, nas andlises, a
relatividade dos sentidos com as posi¢cdes dos sujeitos, como, por exemplo, quando a palavra
isal §r ificada p@a fermagao discursiva de um patrdo ou de um operario. (ORLANDI,
2006, p.18)

O conceito de interdiscurso deriva da segunda tese defendida por Pécheux. Depois
de reconhecida a exist°ncia de uma rafardatr i z
depend°ncia do sentido do Atodo compl exo d:
dizer que os sentidos dependem, também, da relacdo que as formacgdes discursivas mantém
entre si. O enunciado, ao surgir, relaciseacom os enunciados que regederam e com 0s
gue o sucederdo. Essa relacédo esta fundamentada na existéncizawsiprédo de Henry.

Assim, além de se relacionar com uma dada conjuntura, os discursos se definem no conjunto
de discursos possiveis, em suspensio, em possibilidaGeifRIX, 2014, p. 149).

Outra dimensao da dependéncia dos sentidos € a formag¢do de uma memoria. Os
interdiscursos, a medida que representam as relagcdes dos sentidos, fonmemdrda
discursivade uma determinada situacdo histérica e social. Essa memorigua vez,
tamb®&m determina o que fipode e deve ser dit
regulam a emergéncia dos discursos, € o que Pécheux chamou de formacédo discursiva. Por
essas condi¢cdes os sentidos e 0s sujeitos se delimitam.

E precisolembrar no entantoque Pécheux (2014, p.150), fundamentado no
ter mo -d§id jogimaod proposto por L. Althusser, n
prop»e a an8lise de uma Aforma de exist®°nc
analise atdo sao as propriedades discursivas da faueto. Um exemplo dado pelo autor é
a afiimacdoium sol dado f o guedds signifcar, pelee analise do -pré
construz2do, gue se fivoc° ® um verdadvwedér o s
n«o pode/ deve recuar. o

Nesse caso, ndo se analisa o soldado francés empirico a fim de saber qual o
verdadeiro protétipo. Nem se busca saber se os soldados franceses recuam ou ndo. O
interesse, para a andlise discursiva, € investigar quaiessos idcursivos levarama

forma-«o0o da proposi -«o0o fAum soldado franc®°s
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da afirmacdo, mas quais condi¢cOes sdisboricas propiciaram seu surgimento e quais
relacdes ela estabelece com outros enunciados.

Segundo Bcheux, o sujeito ndo é, mas tegema medida que se identifica com o
espaco e com o papel que Ihe sdo dados em uma formacdo discursivasdadsim o
estudo do individuo do mundo ou do sujeito fala@@gando enunciamogontudo,temos a
impressdo deescolhermos as palavras e os sentidos veiculados. Essa ndo é sendo uma
impressao que pode ser explicada por dois esquecimentos. O sujeito empirico, sem o poder do
sentido, esquece que nao tem o dominio sob as palavras.

Segundoestudos psicanaliticos deatan,a partir dos postulados de Freuwd,
sujeito ndo tem dominio ou consciéncia total de seu dizer, por ser clivado pelo inconsciente.
Essa ideia embasou a tese pecheutiana de que o sujeito é resultado da formacéo discursiva
(PECHEUX, 2014, p.161). Port, o sujeito discursivo também é perpassado por uma
dimenséo inconsciente, o que justifica a falta de controle que ele tem sobre o sentido do que
fala. Dessa forma, poese afirmar que o sujeito discursivo dessa pesquisa ndo é, mas
constréise na relacadas condi¢des sociuistoricas nos documentos oficiais.

Para a proposta pecheutiana, o sujeito real, ao imaginar ter o controle das
palavras, sofre de dois esquecimentos. O primeiro deles corresponde a quando o individuo,
sem consciéncia dos processosfatenacdo discursiva e interdiscurso, cré ser a origem e 0
autor do que fala. O outro esquecimento, chamado n.2, é a ilusdo de controle do sentido
enunciado. O sujeito acredita que o que fala tem apenas um sentido quando o tem, ndo pela
suaintencdo, map,e | a ’Kfoordmacur si va CHlEUX, 2014,¢0.dl61) na o . (

Coracini (2007), ao estudar o processo identitario de alunos e professores de
lingua estrangeira, afirma que falar sobre algo € codetuiscursivamente. Dessa forma,
estudarrse, por meioda regularidade dos enunciados, os sujeitos na/da linguagem, os
discursos que o atravessam e as condi¢cdes de sua irrupgédo. Assim, a identidade do sujeito
aluno fronteirico sera construida pelos discursos oficiais estudados como processos em
movimento e costituidos de formacdes discursivas e interdiscursos.

Para o sociélogo Bauman (2005, p. 26), a ideia da identidade, e, em particular, a
ideia da identidade nacional, ndo é fruto das experiéncias da vida. Elas sdo construidas a
medida que os documentos @dis tais como o registro de nascimento, carteiras de identidade
e passaportes s«0 expedidos. Desses docume
gue faz do sujeito um individuo de Estado, que compartilha, ou deve compartilhar, elementos

sociais coma lingua, os costumes, a educacao entre outros.
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Nesse sentido, podemos afirmar que os documentos oficiais do programa Escola
de fronteira também constroem, tendo em vista os principios do Estado, uma identidade para
0 sujeito aluno de fronteira. Eles péevn um aluno que, segundo o socidlogo, é uma
Afic-«o00. Segundo Bauman (2005, p . 26) , a
pessoas que se encontrassem sob sua soberania partilhassem uma identificacdo, uma
identidade. Dessa forma, pese pensarue o Estado, ao criar um modelo de ensino voltado
especificamente para a escola de fronteira, preveja nesses documentos a formacédo de um
cidadao, de um sujeito que também partilhe determinados valores e crencas.

Por isso, Coracini (2007) analisa o presmese construcdo identitaria pelos
conceitos de arquivo e memoria do filésofo Michel Foucault. Apesar de ndo haver formulado
o conceito de identidade, Fouca(@008)trabalhou alimensaaiscursivae representativda
linguagen®® e tracou linhas gerais [@ap processo analitico usadas pela vertente francesa de
andlise de discurso. O conceito de arquivo nao se constitui do conjunto de enunciados como
comumente se entende.

Ao invés do acumulo dos enunciados produzidos em um dado espaco e tempo, o
arquivo é um sistema, um conjunto de regras, de geracao e transformacao dos enunciados. E a
construcdo dos discursos, as imagens e a condi¢cdes de possibilidade de construgcdo de uma
determinada época e lugar comp&e o que Foucault chama de arquivo (FOUCAULT, 2008, p.
147).

O arquivo funciona como o Al i mite do
com gque as regularidades, os discursos, permanecam ou ndo na memdria discursiva. Desse
modo, os saberes cristalizados pelo arquivo e materializados pela lingua formam os discursos
da memdria, ndo a cognitiva, mas a de uma determinada conjuntura. Foucault (2008, p. 64),
ao tratar sobre a construcdo dos discursos e a emergéncia dos enufeiaiwsenta o
dominio da memadria como sendo 0s enunciados que ndao mais se admitem ou se discutem e
gue apresentam uma serie de formulagdes distintas e dispersas.

Fundamentada nos pressupostos lacanianos, de que a imagem que construimos é
constituida pelmlhar do outro, e apoiada no método arquegenealdgico de Foucault, Coracini
(2007) propde a analise da identidade como constru¢cdo, como arquivo, como cristalizacdo de
determinadas regularidades, perpassada pelo olhar e pelo discurso do outro. A andlise da
identidade, entéo, do sujeito, pelo processo discurso perpassado pelo outro, considera o que

dizem sobre, pois, dizer sobre também €& construir e cristalizar saberes.

'3 No livro As palavras e as coisafou@ult aborda a questéo depresentsip da linguagem, d d-s 20 do's
discursos, a maneira pela qual os grandes discursos se representam. (FISCHER, 2013)
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Para o tedrico e socidlogo Stuart Hall (2006), a nocdo de identidade esta
estreitamenteinculada a nocéo de cultura nacional. Para ele a cultura nacional é composta
por uma rede de significacdes que geram focos de identificacdo compostos por representacoes
e imagens socibistoricamente construidas. Nesse sentido, a identidade para esse autor
também é uma construcéo. A identidade, entdo, faz parte de um sistema de simbolos e
sentidos formados pelas sociedades, e por isso ela também é discurso.

Para Hall (2006, p . 38) fa identidade
tempo, através de pro@es inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
moment o do nascimento. 0 Esse pensamento de:¢
propriedade biolégica, completa, fixa e estavel. Embora ela transpare¢ca como uma unidade, a
definicdo deque ela é constituida historicamente também se abre para a ideia de que o sujeito
pode assumir varios processos de identificagdes ao longo da historia.

A nocéo de processo no conceito de identidade implica no principio de que ela é
algo em formacédo auscetivel as mudancas sociais, as formacdes discursivas e as relacdes de
poder. Foucault, erA ordem do discursafirma que a producéo dos discursos € regida pelas
relacbes de poder e por praticas descontinuas. Na perspectiva da construcdo do processo
identitario, entendendo a identidade como construcao discursiva,spattnsiderar também
que:

em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de procedimentos que tém
por func® conjurar seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatério,
esquivar sua pesada e tealimaterialidade (FOUCAULT, 199p.9).

Para o historiador, os discursos ndo sao praticas transparentes ou neutras, imunes
aos sistemas de dominacdo. Ao contrario, eles se formam pelas contingéncias historicas e
sociais e sao sustentados, regulados e distribuidos por um sistema de instNoig@s®. do
corpusdessa pesquisa, 0 sistema educativo € o responsavel pela implantacdo dos programas
do governo voltados para a fronteira e a medida que o sao, reproduzem em seus documentos
os discursos dos interesses governamentais.

Para Foucault, osistursos religiosos, judiciarios, terapéuticos e politicos néo
podem ser dissociados da pratica de um ritual que determina para os sujeitos que falam, ao
mesmo tempo, propriedades singulares e papéestabelecidos. (FOUCAULT, 1999.39).

Essa perspesta foucaultiana, nas andlises discursivas, implica em considerar a formacao

sécichistorica desses papéis a partir dos discursos que os mantém e reproduzem.
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No caso dessa pesquisa, ao proporem projetos e modelos de ensino, conforme
Foucault, esses discusstambém determinam, constroem papéis que formardo identidades
para os sujeitos envolvidos nesses processos. Nesse sentido, a construcdo @usojeito
fronteirico pelos documentos oficiais do programa Escolas de Fronteira é fruto das
propriedades e dogapéis preestabelecidos séhistoricamente. E a partir desses
pressupostos que Coracini (2007) afirma que a identidade dos sujeitos professor e aluno séo
construidos pelo outro, pelo discurso que reflete o imaginario social e que, por sua vez,
influenciasuas autoimagens.

A partir dessa perspectiva e da teoria desconstruvista de Derrida, as pesquisadoras
Guerra e Souza (28), ao proporem uma epistemologia critica que entende as questbes da
diferenca e da subalternidade a partir de suas especificidatieslam a questao identitaria
na sua relacdo com a dinamica social na qual é construida. Nessa légica, as dimensdes
econdmicas, histéricas, e, no caso dessa pesquisa, linguisticas constituem papéis sociais que
formam a impresséo de unidade que o sujeitg de pertencimento, de identidade.

Esses papéis por sua vez ndo sao estaveis. Embora a impressao assim o seja, eles
se determinam pelas diferencas, pela alteridade, pelo outro. Tendo isso em vista, toda
afirmacao inclui em si uma negacdo. Se sou leiesjlndo sou paraguaio, se minha lingua

materna é o portugués, ndo é o espanhol.

Na cidade os atores desempenham seus papéis em relagdo a outros sujeitos que Ihes
conferem alteridade. Tais papéis sdo determinados pelas mais diversas relagdes que
constiiem o tecido social e determinam as identidades que transitam pela cidade.
As identidades demarcam fronteiras na cidade. Os espagos se configuram pelas
relacdes econbmicas, sociais e também identitarias. Estas se firmam, também, em
relacdo as diferencass&as diferencas se estabelecem de acordo com relagfes de
classe, de sexo, de consumo e de poder. Uma das formas de se negar o espaco do
outro é negando sua existéncia, anulando sua identidade e, portanto, t@rnando
invisivel frente ao outro. A anulacdo wkentidade ocorre de diversas maneiras na
cidade, seja pelo preconceito econémico, de classe, pela discriminacdo do uso dos
espacos (GUERRA E SOUZA, 281no prelg

Manoel Castefl (1999 p.22), pelos pressupostos da sociologia e antropologia,
busca compeender a diversidade das manifestacdes identitarias a partir das transformacgdes
tecnol - gi cas, culturais e sociais. Para el
significadoo com base em el ementos dasdlet ur ai
um individuo ou de um ator social. Esses elementos culturais sdo chamados pelo autor de
Afatri butosod e podem aparecer tamb®&m em col

atributos séo a lingua, os costumes sociais, a forma de vestir e entse outro



32

Por conta do fendmeno da globalizagcdo que imprimiu mais interagéo e rapidez nas
relagdes culturais, Castel{1999)ndo considera que esses atributos se anulem, ou trabalhem
em um sistema de oposicéo que caracterizaria as definicbes como ou issdpoSegundo
o autor, eles definem a identidade na medida em que prevalecem sobre outros atributos
culturais. Ou seja, ndo se consideram puras essas relacdes, pois, 0s elementos que as
compdem coexistem simultaneamente e por isso se diferenciam e sendé&fessa forma,
em um individuo ou em um ator coletivo pode haver identidades multiplas, o que resulta na
adicao de atributos, eles podem ser isso e aquilo.

Contudo, essa pluralidade resulta, segundo o autor, em uma tensdao e uma
contradicdo nas relacbesciis. Por isso ele distingue a ideia de identidade da de papéis. A
diferenca estabelecida pelo autor € de que os papéis sociais podem ser variados e se definerr
pelas institui-»es e organiza-»es sociai s,
(CASTELLS, 1999

Para Castell§1999 p . 2 2-9e dizefiquenidertidades organizam significados,
enquanto pap®i s organizam fun-»eso. A cons:
objeto de estudo dessa pesquisa, é organizada a partit@amha geografia e da memoaria
coletiva pelos aparatos de poder de uma sociedade. Dessa forma, sob o ponto de vista
sociolégico, a identidade n&o constitui em si um sentido, uma esséncia, fora de um contexto.

Tendo isso em vistaCastells (1999 ao estdar a construgcdo da identidade,
desenvolveu também o conceito de sujeito, a partir de trés formas de construcdo da
identidade, a saber: a legitimadora, a de resisténcia e a de projeto. Seu conceito de sujeito
fundaments e na no-«o0 de umvdiatger sdbai pel aofer
Aprojetod de uma sociedade marcada histori
ser desassociada de seu contexto social.

Assim, osuj ei t o, a N f colttanaa assému gorad @ ©onceitd deu ¢
Castels, ndotem sua identidade fixa e preconcebida. Ela recebe da rede discursiva a qual se
filia sua identidade e os significados que a constituem. Nessa rede, funcionam relacdes de
poder que controlam o que deve ou ndo ser dito. Essa vigilancia, esse contraies cria
sujeitos o sentimento da completude, de estabilidade. No caso dessa pesquisa-sevestiga
discurso da Politicinguistica, enquanto intervengdo pela implantagdo de programa
educacional, cujos interesses e relacbes de poder emergem nas relagdissurgivas dos

documentos pelo controle do comportamento linguistico.

Sabese que a educacdo embora seja, de direito, o instrumento  gracas ao qual o
individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer tipo de
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discurso, segue esua distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que
estdo marcadas pela distancia, pelas imposi¢des e lutas sociais. Todo sistema de
educacdo é uma maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com os saberes e 0s peglque eles trazem consiFOUCAULT, 199,

p.43- 44).

A fhapropria-«o00 dos saberes e poderes
discursos em uma rede que cria, ha medida em que é formada, um papel para o sujeito aluno e
atributos culturais que o caracterizam. Mas essa rede de enunciados, a formacdo dessas
regularidades ndo estdo fechadas em si. Elas se relacionam entre si e estabelecem conexde:
em seu interior, entre 0os enunciados que as compdem, e com 0 seu exterior quando remetem a
outras formacdes. A essa propriedade do enunciado, de comunicagéo core oatroema
exterioridade chamese interdiscurso.

Desse principio de existéncia e comunicabilidade dos enunciados, decorrem os
conceitos de formacdo discursiva, arquivonemoria. Segundo Foucault (9%.43), 0s
enunciados se organizam em espacos deucmacdo delineadas por certas regularidades.

Para ele, toda vez que

[ é] se puder descrever, entre um certo 1
de dispersdo, e no caso em que entre os objetos, os tipos de enunciacdo, 0s
conceitos, as escolhas tdmas se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlacdes, posicdes, funcionamentos, transformacdes), diremos, por convencao,
gue se trata de uma formacéo discursh@QWYCAULT, 199, p 43).

O surgimento e o funcionamento dos enunciados que senfijor suas
caracteristicas formais em formacdes depende, por sua vez, de um sistema de leis que o0s
definem em sua constitui-«o primeira, em s
enunciabilidaded do que podebilidades. Adssdla qud e nt |
rege o aparecimento dos enunciados se deu o nome de arquivo. Esse arquivo é responsavel
pela constituicdo de uma memodria discursiva, ndo como 0 armanezamento de todos o0s
sentidos fixos e estaveis, mas como um campo no qual dBs ssdimentados pelas
condicdes do dizivel e pelas préticas discursivas.

Baseado nisso, Foucay2008) propbe um método de analise que, diante das
possibilidades enunciaveis, ndo pretende descrever todas as regras de funcionamento do
discurso. Seu métodanalitico se coloca com o objetivo de, por meio de fragmentos, analisar,
fora das continuidades, do senso comum, a desnaturalizacdo dos sentidos. Dessa forma,

objetiva por meio da escavacdo, da andlise das partes, reconstruir o funcionamento do
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discurso,as leis que o regem, as formacdes discursivas a que se filia para, assim, chegar a
quais efeitos constroi.

Nesse sentido, podee afirmar que hd um sistema composto pelos conceitos
acima descritos que constroem uma imagem do aluno do projeto Escélesntigra nos
documentos oficiais. Levando em consideracao esses cones#oBabalho descreve, com a
andlise dos documentos oficias: quais sao os discursos que atravessam a construcao identitarie
desses documentos; quais forascondicfes que posditaram a emegénciade determinada
construcado; e por fim, quais representacfes de lingua e linguagem esses dodazemtos

circular.

1.2 (Lingua)gem

A abrangéncia dos conceitos de lingua e linguagem dentro da Ciéncia da lingua
faz com que cada teoria deselvida parta de pressupostos tedricos que implicam em
diferentes percepcdes o que resulta em diferentes andlises. Tendo em vista o objeto da
Ciéncia Linguistica e a variedade de conceitos que nela existem, cabe apresentar neste topico
alguns dos princgis conceitos de lingua e linguagem bem como comentar sob quais pontos
de vista eles se desenvolvem.

Essa apresentacao justifisa por dois motivos principais: primeiro para entender
o porqué da escolha tedrica desta pesquisa por uma comce@clinguae linguagem
segundp para apresentar e definir os aspectos considerados relevantes durante a analise do
corpus

Para tanto, partimos das reflexdes do linguista e professor Ataliba de Castilho
(2009) que, em um texto publicado para o portal da Lingua Portuguesa, esclarece as
diferencas conceituais entre as vertentes tedricas dos estudos sobre a lingua e a linguagem e
apresenta a importancia de tedricos como Benveniste e Balbmfim, fazemos a escolha
de um conceito de lingua baseado nos estudos de César e Cavalcanti (2007) e Coracini (2007)
por se adequarem aos objetivos tracados para esta pesquisa bem caadilprem a
concepcao tedrica discursiva adotada.

Na introducéo do texto, Castilho (2009) argumenta que a importancia da lingua e
da linguagem para os usuarios da lingua, os falantes, é a expressao do pensamento. Para ¢
ponto de vista tedrico adotadesta pesquisa, a importancia da lingua esta na materializacao

dos processos discursivos, nos sentidos que nela sdo representados. Para o inicio da
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apresentacao das diferengas teoricas de lingua e linguagem o professor define qual o &mbito
cientifico paraas questdes linguisticas.

Segundo Castilho (2009, p.2), a diferenca entre esses conceitos é a abrangéncia de
cada um. A |l inguagem, para el e, ® um term
manifestacfes da expressdo humana, tais como sons, gelstasspa etc. A lingua entéo,

por ser o0 sistema de representacdo em palavras, seria nesse caso uma das formas de expressé

Outra ressalva feita por Castilho € a importancia da multiplicidade de concepc¢des
sobre a lingua. Para ele, ndo ha a concepcéo a@n relacdo ao objeto, mas sim diferentes
aspectos que juntos tracam a sua completude. Dessa forrsa, ifaportante lembrar que a
opcao tedrica por um conceito significa a delimitacdo de aspectos considerados relevantes e
nao a critica a outras corten tedricas. Apresent® aqui como cada teoria toma por alicerce
diferentes principios e como eles influem na sua compreenséo e percepcao da lingua.

Para apresentacdo das trés concepcdes de lingua, o professor partiu de dois
conceitos iniciais: o enunciado e a enunciacdo. Segundo Castilho (2009, p.6), as teorias se
diferenciam sobretudo por entenderem a lingua ou como enunciado ou como enunciacdo. Os
conceitos de enunciado e enuncia¢do surgiram, no séc XX, nos estudos do linguista Emile
Benveniste. Benveniste foi considerado precursor da teoria da enunciacdo a partir da
publicacdo de dois tomos do livRroblemas de Linglistica gergbublicados em 1966
1974. Para Benveniste (1989, p.82), a enunciacao € o "colocar em funcionamento a lingua
por um ato individual de utilizacdo". Dessa forma, a enunciacéo é o ato do enunciador colocar
a linguagem em funcionamento em uma situacdo e o enunciado é o plexhg@to.

Segundo Castilho (2009, p.6), as teorias que entendem a lingua como enunciado
estdo ligadas a materializacdo do fenbmeno enquanto as teorias que entendem a lingua como
enunciagcdo estdo ligadas a situacdo. Assim, os estudos da lingua com@mca&aunc
consideram a lingua em determinadas condi¢cdes de producao cujos elementos influenciam na
criacao/reproducdo das manifestacdes linguisticas. Por isso consideram a lingua como
heterogénea, ou seja, formada por outros elementos além do linguistico.

Poroutro lado, a partir do ponto de vista de que a lingua € enunciado, o produto
da interacdo linguistica, sua analise independe da situacdo social na qual é usada. As duas
primeiras correntes tedricas apresentadas pelo linguista partem do pressupostindeajae
enunciado. A primeira delas é marcada pela concepc¢éo de lingua como atividade mental. Por

iSso essa vertente se preocupou com o funcionamento e a producao da lingua.
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Um dos principais exemplos dessa corrente, segundo Cag&o®) foi, no
séalo XIX, Wihelm von Humboldt e, no século XX, pelos estudos gerativistas de Noam
Chomsky. Esses estudos buscaram o estudo da estrutura, do sistema, considerando a
competéncia do sujeito enquanto falante, e considerando a linguagem como sua capacidade
inata Eles priorizaram a forma da lingua e sua fungdo comunicativa. Segundo Castilho
(2009, p.12), dessa perspectiva decorrem o0s estudos sobre a aquisicdo de linguagem e as
teorias cognitivistas.

O segundo ponto de vista tedrico, do qual também derivanageqre assumem o
enunciado, é o de lingua como estrutura. Para ela a lingua é um sistema de signos cuja
organizagdo e funcionamento podem ser descrito em diferentes niveis, tais como fonolégico,
gramatical e discursivo. Nas teorias que derivam dessa wisiimiacao histérica e social na
qgual se produzem os enunciados nao faz parte das analises.

Castilho afirma que a base dessas teorias sao as dicotomias formuladas por
Ferdinand Saussure @ours de LinguistigueGeénérateEssa obra pdstuma foi publicada e
1916, e foi fruto da copilacdo das anotacdes dos tedricos, entdo alunos de Saussure, Charles
Bally, Albert Sechehaye e A. Riedlinger. Nela, a Linguistica surgiu pela primeira vez como
ciéncia e a lingua se consolidou como seu objeto de estudo.

Uma das ttotomias saussuriana que exemplifica o pensamento dessa corrente
tedrica élangue/parol®. A partir del a, a | 2ngua, Asi st
i ndiv2aduoo, f oi separada da fal a, ato ind
privilegiam o sstema e excluem os elementos variaveis e subjetivos. Por isso, segundo
Castilho (2009, p.15), essas duas correntes tedricas postulam a lingua como fenémeno
homogéneo.

No entanto, na terceira e Ultima corrente tedrica, na qual se situa esta pesquisa, a
lingua é vista como atividade social e assim heterogénea. Essa diferenca surge dos elementos
excluidos pelas duas primeiras correntes, 0s processos historicos e sociais que nessa corrente
fazem parte da concepcédo de lingua. Por essa razao também, as teodataglecorrem
buscam a articulagdo com outras areas do conhecimento como a Psicologia, a Sociologia, a
Antropologia, a Historia etc. Dentre elas, sitgaa Analise de Discurso e concepgdo de
lingua adotada por essa pesquisa.

A concepcao de lingua aqaidotada propde um dialogo com os elementos

considerados exteriores nas primeiras correntes teodricas apontadas por Castilho. Sobre essa

% Curso de Lingiistica Geral.
%| ingua e fala.
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nocao, térrse os estudos de Mikhail Bakhtin, filésofo russo, que propde a nocéo dialdgica da
lingua. Para ele, a noc¢de dialogismq do didlogo, € o que orienta as praticas de linguagem
de maneira geral. O didlogo, a interacdo verbal, € a verdadeira realidade da lingua, o que

incluiu os elementos antes excluidos, como o sujeito, a historia, o social e o ideoldgico.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linglisticas nem pela enunciagdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal,
realizada através da enundacou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua. O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo
constitui, é claro, sendo uma das formas é verdade que das mais importantes, da
interacdo verbal. Mas pode compreerelr a pal avra fAdi 81 ogoo
isto €, ndo apenas como a comunica¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicagéo verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN, 2006, p.
125).

Para Bakhtin, Ao sigmadiessaluivtel anexnad es o
p.16), por isso a realidade da enunciacdo € a realidade da lingua, e a interpretacdo das
questdes da subjetividade passa pelos fatos historicos, sociais e ideolégicos. Assim, as
variaveis da enunciacéo,enl, aqui e agordego hic et nunc)a pessoa, 0 espacgo e o0 tempo,
serdo o contexto que fara parte da lingua. Dessa forma, a lingua deixa de ser considerada um
sistema, um cédigo homogéneo e passa a ser vista comaleigposcopioconforme César;
Cavalcanti (2007,p. 41).

A ideia do caleidoscopio como objeto composto por diferentes cores e objetos
evoca a nocdo de multiplicidade. Essa multiplicidade é vista como representante da
heterogeneidade que a lingua pode ter a partir do contexto em que é enunciada. Os autores
afrmam que conceber a | 2ngua como esse instr
variaveis, intersecodes, conflitos, contradi¢cdes, socialmente constituidos ao longo ao longo da
trajet-ria de qualquer falantebo. (CESAR; CA

O caleindoscopio, sendo feito por diversos pedacos, cores, formas e combinacdes, é
um jogo de (im)possibilidades fortuitas e, ao mesmo tempo, acondicionadas pelo
contexto e pelos elementos, um jogo que se explica sempre fugazmente no exato

momento em que dbjeto € colocado na mira do olho e a méo o movimenta; depois,
um instante depois, ja € outra coisa (CESAR; CAVALCANTI, 2007, p. 61).

Assim, compactuar com essa perspectiva da lingua implica emlpetséo um
objeto heterogéneo, formada pelas cores dagdi¢gdes sociais, historicas e por outras linguas.
A lingua ndo é tida como fixa e imutavel, mas como acondicionada pelos elementos do

contexto na qual existe. Nesse sentido, assumimos esse conceito por melhor se adequar a
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realidade da educacao bilinguesgalém do contexto social, pretende assumir a coexisténcia
de linguas no espaco escolar.

Na andlise de discurso de linha francesa, Coracini (2007), a partir dos
pressupostos teoricos da teoria psicanalitica de Lacan e da teoria desconstrutivistalae Derri
parte do principio de que a no¢do de homogeneidade da lingua ndo passa de uma ilusdo. Par:
a autora, a ideia de que uma lingua ndo se relaciona com outra hem com outras culturas da a
impressao de que ela € um construto uniforme e completo, mas apdeotadundo cujo
contato de pessoas e linguas é constante.

Segundo Coracini (2007, p. 50), o ato de enunciacéo, o uso da lingua, transforma

0s sujeitos e o sistema linguistico. O uso da lingua pelo povo propicia a interacdo das culturas

e alterapaofimavismepretr f2cie a qual Sse sup»e e
passa de um Asimulacro de wunidade, por que
culturaso. Em raz«o disso, afirma que fAn«o
una, a n«o sSer na promessa sempre adiada, p

(CORACINI, 2007, p. 49).

No contexto do ensino bilingue de fronteira, essa perspectiva de lingua considera
0s sujeitos alunos fronteiricos, 0 meio social em que vives fatos histéricos que marcam o
uso das linguas na fronteira BraBdraguai. E tendo em vista a localizacdo geogréafica na
qual se realiza a pesquisa e o0 objetivo de analisar e problematizar as representacdes de lingue
e linguagem de um modelo de emsique visa a integracao intercultural por meio do ensino
bilingue, fazse necessario também ter em vista conceitos que tratam sobre a coexisténcia de
linguas e sobre o processo de aprendizagem dado nesse contexto. Dessa forma, o proximo
topico se dedica aliscussdo de diferentes perspectivas dos conceitos de bilinguismo,

multilinguismo e plurilinguismo e apresenta a op¢ao tedrica gesquisa.

1.3 Linguismos: o bi, o multi e o pluri

Derivados da palavra lingua, as definigbes de bilinguismo, multilinguismo e
plurilinguismo tratam, de maneira geral, sobre a coexisténcia de linguas num pais e sobre o
uso regularpor um falante ou grupo (HOUAS, 2012). Para analise do corpus dessa
pesqusa, tendo em vista a especificidade dos documentos oficiais e 0 contexto para o qual se
desenvolvem, € necessario a discussao e escolha de determinadas perspectivas tedricas. Pc
isso, este topico tem por objetivo apresentar concepcdes e nogles: sabie geqgbilingue

segundo as perspectivas discursivas, sobre a situacdo multilingue da frontexBdBagsihi
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e, por fim, sobre a nocao de plurilinguismo desenvolvida em regides em que ha a coexisténcia
de linguas e culturas.

Para tanto, recorrese a pequisas feitas em comunidades com ensino bilingue
sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, com Maher (2007), aos estudos sociolinguisticos
desenvolvidos na regido de fronteira, corAttas Linguistico Contatual da Fronteira entre
Brasil/Paraguai (ALFBR PY), a concepc¢des teoricas da Andlise do Discurso, com Coracini
(2003) e Uyeno (2011), e, por fim, a documentos oficiais que tratam a questdo plurilingue
como a Carta Européia do Plurilinguisfndesenvolvida pelos paises europeus a partir de
convencbes d&JNESCO, Organizacdo das Nacdes Unidas, que tracam diretrizes mundiais
para o desenvolvimento da Educacéo, da Ciéncia e da Cultura.

1.4 Conceitos e nocdes

Antes de apresentar o conceito de bililnguismo, plurilinguismo e multilinguismo
adotados nessa pesquisarao discutidos alguns dos mitos que rondam o imaginario social
sobre 0 que seja lingua e o bilinguismo. Segundo Nincao (2008), em sua tese sobre os
discursos de biletramento na educacdo indigena, ha varios mitos que circundam as
representacdes de lingealinguagem e fazem com que se cristalizem, no senso comum,
determinadas crencas sobre o assunto. Segundo a autora, dois deles sdo a ideia do
monolinguismo e da homogeneidade das linguas.

Baseado na ideia de que a lingua que falamos € una, fixa, e emotémito do
monolinguismo se refere a crenca de que falamos s6 uma lingua. Contudo, quando analisados
os impactos da globalizacédo e dos avancos tecnoldgicos, constatamos que as linguas estao en
todos os lugares e em qualquer momento. Com o0 processoluEizficdo e as grandes
guerras mundiais, os fluxos migratorios levaram as linguas, junto com as pessoas e as
culturas, para todas as partes do mundo.

Para Nincao, a diversidade linguistica é fato comprovado, uma vez que existem
cerca de 7.000 linguasvais para 193 paises (NINCAO, 2008, p.53). Nessa perspectiva, a
existéncia das linguas ndo se resume a quantidade de paises, 0 que leva a concluséao de que F
a coexisténcia de linguas em varias regibes. Como no caso da fronteireP 8ragilai,
contexto @sta pesquisa, no qual ha a coexisténcia oficial de trés linguas, a saber: o portugués,

o espanhol e o guarani, sendo o Paraguai um pais reconhecido legalmente como bilingue.

YAdot amos as no-»es de fApluril i nguireperdé Pleilinguismol t i | i n
(Observatério Europeu do Plurilinguismo, 2005)
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O outro mito que decorre da crenca de que a lingua é algo uno, é a ideielde que
também é invariavel, e, por isso, homogénea. No entanto, a ideia de que as linguas ndo sofrem
influéncias de outras linguas, do tempo e do espaco, ja estd comprovadamente descartada
pelas pesquisas d&ociolinguistica. Segundo Bagno (2003, p.18)nhagiua ® wuma fAat
social 0o e acontece na intera-«o dos falant e
do momento e, para esta pesquisa, as condi¢des historicas e sociais. Bagno (2003) considera
que a lingua ndo é transparente por est@itauas variacdes e, assim, fazer parte da
Afi denti dade socialo. Com isso, a | 2ngua, se¢€
externo a fin-so, como um objeto usS8vel qgue
com as variagfes sociais.nfée assim, a questdo da heterogeneidade estd presente em todas
as linguas vivas, ou seja, usadas em comunidades de falantes de todos os niveis sociais.

A partir dos estudos sociolinguisticos, é possivel observar que o contato de varias
linguas no mesmo espago geografico, além de gerar a alternancia entre seus usos conforme &
intencdo da situacdo de comunicacdo, cria processaBali#ac®'’ o que formam uma
terceira variacdo. Esses processos, a partir de empréstimos linguisticos gias lin
coexistentes, formam variacdes linguisticas que dependerédo dos aspectos sociais dos falantes.
como idade, sexo entre outros. Um desses estudoétia®o Linguistico do municipio de
Ponta Pord, MS AliPP, desenvolvido por Regiane Coelho Pereira Rexre a situacao
sociolinguistica e os contatos das linguas na cidade fronteirica de Ponta Pord, fronteira entre
Brasil e Paraguai.

Segundo Reis (2@l p.48), o uso de expressdes e palavras advindas da lingua
espanhola e guarani € uma constante nadiranBrasi#Paraguai, pois, durante a analise dos
dados, foi observada a mescla linguistica inclusive no registro de falantes sem ascendéncia
paraguaia direta. Com isso, constaseuque 0 uso das variagdes linguisticas com mescla
independe da nacionalidadlos informantes. O registro que se configurou a partir dos trés
idiomas fronteiricos se tornou uma variante linguistica conhecida jopa.

Para a pesquisadora, o contexto dialetal das cidades fronteiricas € marcado pela
diversidade linguistica tendem vista a exposicdo dos falantes, tanto brasileiros como
paraguaios, a mais de uma lingua. E importante lembrar que essas variacdes, conforme

apontado por Reis, dependem também das caracteristicas proprias dos falantes de cada regiao

Dialetos s&o considerados, pela Sociolinguistica, como a variagéo linguistica proveniente da interacdo verbal e
seu estudo é dividido em, pelo menos, seis dimensdes: a terrdaadial, a de idade, a de sexo, a de geragéo e
a de funcéo (TRAVAGLIA, 2009, p. 42)
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Para Travaglia @09, p.41), observae que a variedade linguistica, um fato
reconhecido e comprovado no uso das linguas;siia uma tradicdo de ensino de lingua
materna que a desconsidera em valores de
pitorescos, cOmi® et c 0. Segundo o autor, ® preciso
materna a pluralidade dos discursos a respeito das variedades linguisticas, pois, sabendo que
cabe a situacado comunicativa a adequacéo do uso, o dominio de uma variedade entaetrim
de outras seria negar a adequacao a determinadas situacoes.

Considerando o funshamento discursivg entendese que desconsidar a
pluralidade linguistica na proposta eesino bilingue de fronteira é silenciar a existéncia de
outras variedades eiyitegiar umas formas, e linguas, em detrimento de outras. Dessa,
podese concluir que a dimensao linguistica da fronteira ndo se encerra com a dimensao
bilingue. Tendo em vista que oorpusanalisado sdo documentos oficiais que propdéem o
ensino bilhgue nas fronteiras brasileiras, expomos algumas perspectivas teéricas da Analise
do Discurso e da Linguistica Aplicada que se dedicaaaraflexdo sobre ofendémeno
bilingue

Para a perspectiva discursiva da linguagem, baseada nos pressupostos teéricos da
teoria psicanalitica de Lacan, as linguas ndo sdo meros instrumentos de comunicacdo, mas
sim, matéria da organizacdo e estruturacdo dos sujeitos. Segundo Coracini (2007), as
representa-»es e as cren-as que al isasent amo
estrangeiraso, constituem os discursos que,
um sentimento de pertencimento.

Coracini lembra que:

No contexto escolar, € comum ouvirsne af i r ma-»es do tipo:
atrapalha aapr endi zagem e a profici®°ncia da |
uma | 2ngua estrangeirabo, ou, ainda: Afu
l 2ngua estrangei r aéomoseuumd rio pefietasse nawuaira; | 2 r
como se elas ndo se imssem no espago sem fronteiras e sem dono da
subjetividade; como se cada uma delas fosse pura, una, inteira e, portanto, ndo
estivesse em constante transformacao, gracas ao contato direto com outras linguas
[...] (CORACINI, 2007, p. 150).

As afirmacbes d€oracini sobre o contexto escolar retomam os mitos levantados
por Nincao sobre a lingua que falamos, ou pelo menos, acreditamos falar. No entanto,
partilhando o pressuposto de que ha heterogeneidade nas linguas e de que, conforme Coracini,
elas também nosonstituem, é forcoso concluir que, na mesma medida em que elas ndo sao

Aunaso, os falantes bil 2 n¢gaqusstiomr qual mocd® <l . )
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bilinguismo se considera nessa pesquisa, tendo em vista que se assumi a variedade dentro dc
sistema linguistico. Como definir o bilingue como o falante de duas linguas quando se
constata que ha variedade no interior das linguas.

Por @usadisso, considerae o0 conceito de bilinguismo defendido por Maher
(2007), cuja pesquisa considera a compe#édoi falante em contextos de uso com mais de
uma | 2ngua e a altern®©ncia desses UuUSOS. P a
propésitos diferentes e, por isso, podem tesgacompetentes em uma lingua em alguns
aspectos, mas ndo em outros ( MAHER, 2 A Gorcepcapda @uBojadifere do
pensamentde que a lingua é una e fixa e por isso considera que o falante possa desenvolver
de diferentes formas e em diferentes graus as linguas que domina.

Essa concepcao de bilinguismo também dstéacordo com a nocédo de sujeito
adotada nesta pesquisa. Segundo a perspectiva discursiva da linguagem, o sujeito ndo domina
todos os sentidos produzidos pela sua fala, logo, também n&o domina as linguas que sabe.
Essa falta de dominio também se justifiseagundo os dados sociolinguisticos apresentados,
pela dimensdo heterogénea que ha nas linguas, suas variacfes. Assim, o sujeito bilingue,
pensado nesta pesquisa, € hibrido e heterogéneo, perpassado por discursos, linguas e tambér
por culturas.

Sobre a gestdo do hibridismo, Burker (2013, p. 31) entende as formas hibridas
como um processo natural, resultado de mdltiplos encontros, de trocas, que geram uma forma
heterogénea, uma nova unidade. Segundo o professor, o processo de hibridizacdo pode ser
consideado natural por ter acontecido com 0s povos, com as culturas e as linguas em toda
parte e ao longo da histoéria. Portanto, ele decorre das relagdes sociais que permearam toda &
histéria da humanidade e por isso pode ser identificado em varios momentosn@omo
arquitetura no oeste da Ucrania, entre os séculos XIV e XVII, que, por ser na época uma
cidade que recebia povos de varios lugares, possui elementos italianos, alemaes e arménios.
(BURKER, 2013, p. 23)

Sendo assim, Burker (2013, p.102) esclarece qpessivel entender que as
tradigcbes culturais séo, todas, formas mais ou menos hibridas, pois seus elementos séo,
constantemente, (re)construidos ao longo do tempo. No caso da lingua, é possivel observar
esse processo a partir dos resultados dos Atlasidiips que provam a existéncia de
variantes hibridas em regiées nas quais coexistem mais de uma lingua, como o caso dessa
pesquisa com o jopara, mescla do portugués, espanhol e guarani.

Outro exemplo de hibridismo na linguagem é o trabalho de GKmzddua

intitulado Borderlands/La Frontera: The New Mestizscrito em lingua inglesa e espanhola,
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no qual se discute as fronteiras, visiveis e invisiveis, que separam, ou que colocam em
oposicao, determinados grupos na sociedade. Anzaldua era filha dentesgmexicanos nos
Estados Unidos e, entre os relatos autobiograficos apresentados, a questéo linguistica € um
dos pontos marcantes de sua condi-«0 de me:
uma Al 2ngua da front ei laads e iaglés € asganhbl.zAaadtaa p e |
conta a critica recebida por latinos pelo uso de termos em inglés e os conselhos da mée para
que nao falasse inglés com acento latino. (ANZALDUA, 1999, p.74)

Em mei o a esse context o, Anzadoaagdestionde 0L
0 problema de identificacdo das pessoas que ndo vivem em um pais que fala oficialmente o
espanhol embora o tenham como primeira lingua. Nesse caso, essas pessoas também nao s
enquadram em uma Vv ar i astahdard,gorAmugas das yezes, terea m |
um acento diferente.

Considerando essa situagéo, a autora defende o uso do Chicano Spanish como a
variante mais adequada por representar O n
Spanish isnotincorrect, it is a living langead® (ANZALDUA, 1999, p. 77). Assim, a autora
conclui que a solucdo para esse problema de identificacdo, de enquadramento dentro das

expectativas, € a criacao de outra lingua, na qual se identifiquem.

[ €. ] what recour se i s | ewnhiangtague?t Ahlanguagb u t t
which they can connect their identity to, on capable of communicating the realities

ad values true to themselves language with terms that are neither espafiol ni
inglés, but both. We speak a patois, a forked tongue, a varititvyo languages.
(ANZALDUA, 1999, p. 77§°

Essa perspectiva converge para concepc¢ao proposta por Uyeno (2011) em seus
estudos sobre a subjetividade entre linguas e culturas. Segundo a autora, 0 sujeito, no uso da
linguagem, projeta e constréi identidadesrpassadas pela coexisténcia de linguas que o
dominam e se mesclam. Nesse sentido, a dimensdo bilingue faz parte da constituicdo
identitaria do sujeito e a mescla das linguas € material de sua construcéo.

Para Uyeno (2011, p.268), a mescla linguistecpustifica pelo nivel inconsciente
dos falantes que nao oferece resisténcia a mistura das linguas e que, inclusive, é fruto de sua

constituicdo hibrida. O fato do falante ser constituido pelo inconsciente e das linguas que fala

¥Espanhokhicanonéo é uma lingua incorret uma lingua vivéTradugéo nossa.)

9é 1 qualrecurso resta a eles sendo o de aimr propria lingua Uma linguaa que elegpossam conectaua

identidade, na que séo capazes de comunicar as suas realidades e seus verdadesregrdadeiros uma

linguacom termos que ndo sao nem espanhol mgM s , mas ambos. N-s fal amos
lingua bifurcada , uma viacéo de duas lingu@sadugédo nossa.)
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serem projetadas em sua ntldade, propicia o surgimento de locugbes, fragmentos e
discursos em uma lingua, que, muitas das vezes, é conhecida como estrangeira.

Tal concepcdo dialoga com os dados e as conclusdes levantados pelo atlas
linguistico fronteirico, no qual os falantesam, simultaneamente, empréstimos das linguas
coexistentes. Portanto, esse sujfgiante ndo tem consciéncia total de suas escolhas e
considera a diversidade |l ingu2stica como s
lingua. A variacdo, a mescla,zfparte de seu cotidiano e do seu processo de ensino e
aprendizagem. O inconsciente, que divide o0s sujeitos, ndo reconhece as diferencas das linguas
e as fronteiras geograficas realcadas pelos mecanismos juridicos.

Contudo, no caso da fronteira com o Bae, € preciso ainda considerar outro
fendbmeno de coexisténcia de linguas: o multilinguf&nido caso dessa regiao fronteirica, o
Paraguai, além do portugués, apressetaima situacdo de bilinguismo tendo, inclusive
reconhecidas pelos documentos ofigias linguas espanhola e guarani como oficiais. A
lingua guarani, depois de ser reprimida durante o periodo colonial e durante as guerras da
Triplice Alianca e do Charco, por servir como meio sigiloso de comunicagéo, foi, na
constituicdo de 1992, reconhgaicomo segunda lingua oficial do Paraguai.

Em 2006, ela foi reconhecida pelo Mercosul como a terceira lingua oficial.
Embora isso ndo Ihe déstatusde lingua de trabalho, o que significa, em outras palavras, que
ela ainda ndo é usada em documentosaigiccomprova a importancia e a sua presen¢a no
contexto da América Latina. Dessa forma, a regido na qual se desenvolve o ensino bilingue
de fronteira conta com a dimensdo multilingue no que concerne ao ambito oficial, por ser o
territério no qual coextem mais de duas linguas oficiais, e pelas variacdes linguisticas
geradas por ele.

Considerando essas variagOes e a exposicao dos falantes a elas, como o caso do
jopara, a mescla do portugués, espanhol e guarani, hd também a dimenséao plurilingue do
fendmem de coexisténcia. Enquanto a nocado multilingue trata sobre a coexisténcia das
linguas, a perspectiva plurilingue trata da utilizacdo de véarias linguas por um individuo. E,
embora essas nocdes derivem da mesma situacdo, a relacdo entre elas ndo é direta. A
perspectiva plurilingue é pensada a partir da interacdo do falante com as linguas do seu
espaco. Dessa forma, a sociedade multilingue pode né&o ter falantes que dominem, em nenhum

grau, a lingua do outro, e entéo ela ndo sera plurilingue.

®Segundo a Carta Europeia do Plurilinguismo (2005,
num grupo socialo e plurilinguismo ® fia utiliza-«o0o
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No continente @ropeu, no qual coexistem linguas e culturas devido a grande
proximidade geografica dos paises, as dimens@es multi e pluri da situacao linguistica sédo
tratadas por documentos oficiais cujas convencdes tracam diretrizes para o desenvolvimento
da educacdo deegido de acordo com os direitos universais. Exemplos desses dispositivos
juridicos internacionais sao: a Convenc¢do da UNESCO sobre a Salvaguarda e a Promocéo da
Diversidade das Expressdes Culturais, de 2005, e a Declaragéo Universal da UNESCO sobre
a Diversidade Cultural, de 2001.

Derivado desses documentos, a Carta Europeia do Plurilinguismo, feita entre 2005
e 2009, traca definicdes a cerca do plurilinguismo e assegura, além dos direitos linguisticos, a
perspectiva cultural da regido. Apesar de teo siedigida a partir das primeiras Jornadas
Europeias de Plurilinguismo, seu alcance ultrapassa o ambito da Unido Europeia por estar
baseada nos direitos universais da UNESCO. Por conta disso, e por se alinhar aos
pressupostos tedricos aqui assumidos, esgmte pesquisa se apoia no conceito de
plurilinguismo nela apresentado.

Segundo a Carta, a dimensao plurilingue da coexisténcia das linguas esta
estreitamente vinculada a diversidade cultural. A lingua, nessa perspectiva, € vista como parte
integrante d&ultura de um povo, como sua forma de expressao e representacdo. Dessa forma,

0 ensino de linguas condiz com o0 acesso a uma cultural e ndo s6 ao aprendizado de um

codigo.
O destino das linguas ndo pode ser determinado por objetivos utilitaristas. Num
momento em que uma visdo dominante da mundializagdo tende para o monopdlio de
uma Unica lingua de comunicagdo instrumentalizada,-steende afirmar a
superioridade de um plurilinguismo baseado nas linguas de culCARTA
EUROPEIA DO PLURILINGUISMO, 2005p.2)

Ao assumir essa perspectiva, o documento visa desenvolver a cidadania europeia,
funcionando Acomo complemento ~ <cidadania

povos. Nesse sentido, o plurilinguismo, comparado ao multilinguismo, pode ser vigto com
um alargamento da perspectiva da coexisténcia linguistica por considerar outros elementos
além da existéncia de mais de uma lingua em um territorio.

Tendo isso em vista, em 2013, a partir do Ill Seminario do Observatério da
Educacao da Fronteira, intildlo Educacéo Linguistica no Contexto Plurilingue da Fronteira,
redigirse uma carta assinada pelas escolas do Programa Federal Escola de Fronteira, pela
Fundacdo Universidade Federal de RonddnlaNIR, pela Universidade Federal de Santa

Catarinai UFSC epelo IPOL (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politicas
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Linguisticas), na qual se reconhece a dimensao plurilingue das escolas de fronteira e se
fomenta o desenvolvimento de politicas publicas para a educacdo voltadas para essa
dimensao.

1.5 Frorteira: definicdes e concepcoes

A nocao de fronteira esta, na maioria das vezes, associada a ideia de limite entre
duas partes, divisdo existente entre dois pontos. Essa definicdo pode ser encontrada em Varios
documentos, livros e dispositivos juridicoseqtratam sobre a divisdo entre dois pontos
geograficos. No entanto, esse € um conceito que pode ser analisado por diferentes
perspectivas teoricas e em diferentes areas do conhecimento e ndo sé a geografia e a politica.

Tendo isso em vista, propfese aqu apresentar algumas dimensfes deste
complexo conceito e definir uma opcao tedrica que seja coerente com 0s objetivos e o objeto
desta pesquisa. Para tanto, serdo discutidos no¢cées de documentos oficias, como leis e
programas federais, a perspectiva tedda geografia com Oliveira (2005) e Raffestin (2006),
as contribuicbes dos teslos culturais com Bhabhd 998, Anzaldua (199P e por fim a
reflexdo desse conceito para educacao dérisa Latina com Pefialonzo (Z2)0

Sob a otica dos dispositivos juridi&; témse as concepcgdes oficiais do termo
Afronteirao, - me di da Eqtade emsdoaumentss. Noeoordertt e c i
brasileiro, a dimenséo fisica e politica do termo pode ser encontrada em documentos como a
Lei N° 6.634 de 2 demaio de 1979que dispde sobre a faixa de fronteira, e no Programa de

Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDFF), elaborado pelo Ministério de Integracao

Nacional.

Segundo 4€i6.634 que wutiliza o termo fAFai xa d
fronteirica, ela@ ma fAf ai xa interna de 150 Km (cento
paral el a ° ' inha divis-ria ter-seeportante, ado t

associagdo de faixa de fronteira com limite, espaco geografico que delimita o territorio. Essa
definicdo trata o conceito de fronteiro como algo estritamente fisico.

No Programa de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira (PDEsenvolvido

pel o Minist®rio de Integra-«o Nacional, al
front eiele@am ellsat dférente sobre essa concepgdo. P&BFF, nzona d
fronteirao tr8s, al ®m de uma extens«o terr

uma dimensao social especifica, diferente do resto do territorio. Nele, {s®pbea analise
daperspectiva econémica, social e identitaria das regides de fronteiraseedadiferenciacéo

do que é faixa, e do que é zona.
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Esse documento afirma (2009, p. 22), ao abranger a concepc¢ao fisica do termo,
que ha uma distincdo conceitual entre faixa mazde fronteira. Segundo sua definicdo, a
concepcao de faixa é do ambito do limite, daquele que divide internacionalmente uma area ou
regido. Ao contrario dessa ideia de limite territorial do poder do Estado, a concepc¢éo de zona
se relaciona a interagdon®bilidade e ao fluxo social presente nessas regides. Um exemplo
de fAizona de fronteiraodo ci-¢gémeh®napoedism mdvonentome n
migratorio e o transito de pessoas geram interacfes que vao além do espaco delimitado como
ofmeocome-o0, e por I ss0O0 se tornam experi®°nci

No ©Ombito acad®mico, semel hante a &es:¢
professor Raffestin, gedgrafo francés, no prefacio do Teroitérios sem limit&, afirma que
a frontei riaf effreans caed , dogato dles delichieacdo, rinevédavelmente, um
Aprac8opreaflo@dr um fAaqui 6 e um Al 80. Esse &
Para o gedgrafo, as questdes relacionadas a fronteira estdo relacionadas ndo s6 a dimensa
geogafica.

Para ele, o fluxo de pessoas e a sua interacdo fazem desse espaco um lugar de
diferencas e de embate. A partir da delimitacdo dos espacos geopoliticos, esse espago se
configura também pelas pessoas que o compdem e que se véem entre as catégori§sode e
de dAl §80. Essa divis«o, na perspectiva do a
limites em marcas de seguranca. Assim, Raffestin afirma que o espaco fronteirico € social
também pela dimenséao bioldgica.

Sendo ela um fato bioldgico, mem vista as pessoas e as caracteristicas que ali
convivem, as delimita-»es fAc80 e Al 80, MnAant
do espaco fronteirico. Nesse sentido, pseepensar na construcdo da identidade e nos
elementos que se artieuh em sua formacao. Quais sdo as caracteristicas que derivam desses
limites? O que faz com que algo seja reconhecido como brasileiro ou paraguaio no espaco da

fronteira? Por isso o autor argumenta que:

Sem duvida também, porque mais do que um fato gecgréfum fato social, a
fronteira € um fato biolégico incrustado no hipotadlamo. Espeagmporal, a fronteira

étambémbis oci al : el a delimita um fpara c¢c80
Afdepoi so, com um | imite mar cardoasce dau ma §
di feren-a, or a, fonde a diferen-a se fa
Apois n«o ® a diferen-a, e siawioléancils ua pe

(RAFFESTIN, 208, p.19)

“QOliveira, T. C. M (Org.). 2005Territério semlimites: estudossobre fronteiras Campo Grande, MS: Ed.
UFMS, 2005. 648p.
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Para o professor Tito Carlos Machado de Oliveira, organizador do livro
Territorios sem limitee pesquisador da questdo fronteirica, a fronteira € um local que tem
uma especificidade propria, primeiro por ndo ser igual ao resto do territério nacional, e
seaindo por, em seu conjunto, ndo serem iguais entre si. A fronteira €, assim, duas em uma. E
um ambiente peculiar que ndo pode ser comparado a nenhum outro. Para ele, é isso que gere

uma Atransl ocalidadedo, um espa-edelimta®m dos |

Esta pluralidade de ambiente termina por conceber comportamento similar para a
populacdo: os fronteiricos se parecem e criam as condicdes necessérias para
producédo e reproducdo de uma localidade especifica, ou entdo, melhor afirmando
uma tanslocalidade no dizer de Appadurai (1997). Este ambiente plural transformou
as fronteiras em territdrios singulares. Sao singulares em relagéo ao tematg#m

e singulares entre stada fronteira é uma fronteira (OLIVEIRA, 2005, p. 381).

Segundo eestudioso argentinGanclini (2015, p.29), as fronteiras entre os paises
e as grandes cidades séo contextos que, de maneira especial, condicionam formatos, estilos €
contradi¢cdes especificos da hibridacédo. Por conta disswlini afirma que poucas cutas
podem ser consideradas unidades estaveis e correspondentes a um territorio delimitado. Para o
autor, as fronteiras rigidas estabelecidas pelos Estados moderoo®s limites séo
construidos pelos dispositivos legaise tornaram porosas devido akgées sociais e as
formas heterogéneas delas derivaradas.

Confirmando essa percepcao, Terenciani, cujo estudo sobre o ensino de geografia
na fronteira BrasiParaguai analisa a situacao do sujeito influenciado pela pluralidade, afirma
que o espaco fronte&o, e principalmente as cidadgémeas, € 0 espaco que Bhatig99
chama de fientre | ugaro. Esse lugar fAentreo
nem paraguaio, tem sua propria especificidade. Por estar entre duas territorialldactes, e
identificacbes com os dois lados da fronteira, o que o leva, por sua vez, a criar uma propria.
Essa identificacdo ndo é homogénea nem estavel. Antes, € peculiar, Unica no sentido de
hibrida, ndo se iguala a nenhuma outra.

Homi K. Bhabha é um autopdscolonial que desenvolveu em seus estudos
conceitoschave para pensar a condicdo dos povos colonizados e a formacgéo da identidade na
sociedade contemporanea caracterizada pela fluidez de conceitos antes tomados como fixos.
Em seu | i vrot irGad o(cla99 &)a, Callle aprugxaent & @ oa
a perspectiva da fronteira pela dlidgeardn-@. L
ponto intersticial a medida que é o encontro e a sobreposicao das diferencas. Exemplo dessas

diferencas no caso das cidades fronteiricas, como o da fronteiraBaeasguai, as nocdes de
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Aaqgui o e Al 80, Abrasileirod e fAparaguai oo,
posto em documentos oficiais e espacos fisicos formam um lugar novo.

ParaBhabha (1998, p.24), o espaco da fronteira retne as diferencas e isso faz com
gue algo comece a se fazer presente. Nesse sentido, ao invés de delimitar o fim de algo, a
fronteira funciona como a ponte que une dois pontos no qual a interacao das pades faz
que as diferencas formem hibridismos. Baseada nessa perspectiva, Terencinai afirma que a
condi -«o fronteiri-a ® Atranslocal 6, porgue

Anzaldia(199, p.3), sobre o caso dos Estados Unidos e o México, afirma que a
fronter a ® wuma fAheridaabiertao (ferida aberta
outros. Essa fronteira, para autora, também nédo € sé um limite geogréafico, mas, sobretudo, um
residuo emocional, o que também a torna natural. E o lugar de distincdo effe @®
outros. Segundo a autora, do sangue dessa ferida emerge um terceiro pais, diferente dos outros
dois embora seja deles derivado.

Para Aizaldia(199, p.7), o terceiro lugar é vago, marcado pela indeterminacao.
Essa perspectiva dialoga com o corxeit d e Afentre |l ugar o na me
consideram a fronteira um espaco diferente dos demais e marcado pela transitoriedade. Por
isso, partimos do principio de que as identificacbes dos sujeitos fronteiricos mesclam
elementos de ambos os lados. Consider aqui, entdo, que 0s processos identitarios dos
alunos desse espaco, também no nivel discursivo, estdo marcados por essa condicdo hibrida

da qual o transitde pessoas, culturas e linggasa a unidce nao a segregacao dos tracos.

Estetransito, emque estes sujeitos estdo imersos, possibilita que estes vivenciem
multiplas territorialidades, criadas e recriadas a partir de processos de identificacdo
entre fAser brasileiroo e fiser paraguai 00
possibilidade de @r o novo, que, neste caso se manifesta confwasiguaio
(TERENCIANI, 2001, p.90).

Também par&anclini (2015, p. 23), com o0s estudos culturais e 0S processos
incessantes de hibridacéo, a no¢éo de identidade perdeu o carater fixo e puro e o conjunto de
tracos que antes a definiam, como por exemplo a lingua e as condutas estereotipadas, ndo
conseguem afirméas como esséncia de uma etnia ou nacdo. Dessa forma, ao adotarmos essa
perspectiva no estudo das questdes fronteiricas, ndo pretendemos estadadadel como
objeto de estudo dApur oo, mas sim desl ocar
hibridacdes culturais que compdem a nocao que os documentos oficiais fazem da identidade

do aluno de fronteira.
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Pensando essas questdes no ambito daofidosla educacdo, o professor
Pefialonzq2002) da Universidade de Costa Rica, estudioso da educacdo na América Latina,
afirma que esse carater hibrido da condicdo sociocultural das fronteiras se reflete como
desafio para a educacdo. O hibridismo, asrefifgas e as identificacbes geradas nesses
espacos sustentam limites que ultrapassam as demarcacdes geogréficas.

Segundo o professor:

La regiébn centroamericana tiene otras fronteras que no son las geograficas
sefialadas, mas fronteras culturales giaviesan las geogréficas y que, a su vez,
mantienen las diferencias culturales que la educacidon no puede ignorar con
contextos que desafian su practica cotidBmdabla, por ejemplo, de una América
Latina hispana, una lusitana, una negra y una indjgawa una de ellas con matices
particulares que desafian la planificaci@ducativa en nuestro continente
(PENALONZO,20@, p.2)

Dessa forma, optese, nesta pesquisa, pelas perspectivas que abrangem o sentido
de fronteira como contexto de pluralidade, singularidad®oesocial Tendo em vista as
perspectivas aqui apresentadas, entseddronteira comoplural, por reconhecer a
diversidade em sua constituic&@ngular, por se diferenciar das demais areas, criando suas
particularidades da relacdo das partebjoesocial por implicar em relagdes humanas, para
além do fisico.

Esse conceito, aqui adotado, exclui a no¢cdo de limiernational, fisico ou
geografico e opta pela intacdo linguistica, cultural, social e histérica da regido. Os
processos que se formam no espaco fronteirico, assim, devem levar em consideracdo 0s
aspectos plural, singular e ksocial do contexto analida. Por isso e conforme esclarece o
professor Pefialonzo, a constituicdo identitaria dos sujeitos discursivos partird de concepcoes
gue assumam a imggaodas diferencas culturais como pilar do processo educativo sem que

elas, neles, estejam separadas.
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CAPITULO I |

ESCOLAS DE FRONTEIRA: O PROGRAMA E A FRONTEIRA BRASIL -PARAGUAI
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Com o objetivo de encontrar os fios discursivos e selecionar os enunciados que
constroem a identidade do aluno da fronteira Bfeaihguai, tomando como acontecimento
di scursivo o programa AEscolas de Frodeteir.
um tempo e um espago, este capitulo apresenta as condi¢cdes de producdo que envolvem a
criacao e o desenvolvimento dorpusselecionado.

Para compreender a importancia deste capitulo, é necessario ter em vista a teoria
base desta pesquisa e 0s pressiggotedricos que fundamentam as andlises por ela
desenolvidas. Os efeitos de sentidm a interpretacédproposta por @s trabalhondo estéo
presos a lingua, ao estrutural, mas se formam na relacdo com a exterioridade. Conforme
Orlandi (2002, p.11), o séido ndo depende da estrutura material da lingua na mesma medida
em que é administrado historicamepta formas determinadas. Pausa disso, a analise
empreendida busca a relacdo da materialidade linguistica com a formacéo dos sentidos em um
dado conteto social e historico.

Para Orlandi (2002, p. 16), na Analise de Discurso, o analista interpreta a
linguagem na relacdo que @stabelece com a exterioridadan outras palavras, proctsa
entender como os sentidos sdo formados na relacdo da lingua kistdrico e o social.

Assim, para problematizar o processo discursivo da identidade do aluno da fronteira Brasil
Paraguai em documentos oficiais, sera preciso considerar o contexto que envolve a producdo
desses documentos, 0s sujeitos e as situacdesssobistéricas das fronteiras, em especial 0
caso de Brasil e Paraguai.

A importancia das condi¢cbes de producdo desses documentos se inscreve na
natureza do objeto de estudo tracado pela Andlise de Discurso que, conforme Orlandi (2002,
p. 25)., é o faar sentido da linguagem que a AD faa relacionase com a historiaNa
perspectiva dos estudos culturalistas, as condi¢cbes de producdo também formam parte das
analises teoricas que tém como objeto o processo identitario.

Para Canclini (2015, p. 23), ldstéria dos movimentos identitarios envolve a
selecéo de elementos de diferentes épocas, ou seja, elementos que estejam vinculados a um:
historicidade que lheglé coeréncia. Considerando a 6tica do hibridismo dos estudos
culturaligase a nossa opgdo pessa corrente tedrica, o estudioso argentino afirma que o
processo de hibridacdo ocorre em condi¢cdes histéricas e sociais especificas 0 que também
delimita as oportunidades de multiplicacdo. Em outras palavras, os processos que envolvem a
combinacéo de ebeentos étnicos e culturais dependem do contexto-b@tidrico no qual se

desenvolvem.
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Também por esse motivo o campo da Andlise de Discurso procura a articulagdo
tedrica com outros campos das Ciéncias Sociais, além da Linguistica. Neste capitulo,
fundanentamos nossas reflexdes em estuddtsiralistasde Bhabha (1998), Canclini (2015)

e Burker (2013), para tratar solfeliticas Linguisticasgominio no qual se enquadram 0s
documentos oficiais analisados, nos valemos de Arnoux (2008) e Castilho (28@1pasP
dimensdes socighistorica e geopoliticda fronteira BrasiParaguai os estudos de Doratioto
(2002) e as reflexdate Dialo (2013) e Prado (2013) norteiam nossas reflexdes.

Outras fontes também séo usadas como as informacgdes do Instituto di&eogr
Estatistica (IBGE), os mapas linguisticos desenvolvidos pelo Instituto de Politicas
Linguisticas (IPOL) nas escolas que trabalham com o Programa Escolas de Fronteira, as
informacdes oficiais da Secretaria de Estado do Mato Grosso do Sul sobreagdapto
programa e 0s convénios internacionais bem como as pesquisas de Sturza (2010) e Fernandes
(2013) sobre a educacao nas regides das fronteiras brasileiras com outros paises.

Os recortes para andlise foram selecionados de trés documentos oficiais. O
primeiro deles ® o documento b?% pulicadomemi Pr o
parceria com o governo federal brasileiro e argentino. O segundo e o terceiro sédo versdes do
projeto politico pedagogico da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso getifoiulado
depois da aplicacdo do Programa Escolas de Fronteira. Assimh&mmios com as duas
versoes des documentoa do ano de 2007, quando o projeto ndo havia sido iniciado, e a de
2014, depois da aplicacédo do projeto. Essa escola foi a primeifiamnteira BrastParaguai,

a aplicar esse programa federal.

Sobre o Programa Escolas de Fronteira, é considerada a situacao politica do pais a
época em que o projeto @wograma foi publicado bem como a relacdo que o Brasil mantinha
com 0s paises cons @uais faz fronteira. Os acordos econdémicos e politicos que antecederam
0 surgimento do documento também fazem parte das condi¢cdes de producdo. Para o Projeto
Politico Pedagogico da escola selecionada € considerada a situacdo sociolinguistica da regiao

defronteira Bras#Paraguai e a relacéo histérica entre esses paises.
2.1 Programa Escolas de Fronteira: Surgimento e historicidade
O projeto AEscolas de Fronteirao ® um

governos do Brasil e da Argentina com ¢etilio de promover um ensino especializado para
as escolas situadas nas regides de fronteira. Tal projeto teve inicio ea3&r das

2 A versaoonlinedo documento esta disponivel site oficial do Ministério da Educagao.
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reunibes e acordos que derivaramatiacdo do Tratado de Assungéo, assinado em 1991 entre
Brasil, Argentina, Paragiie Uruguai. Depoigja assinatura desse acordo, que posteeioten
ficou conhecido como Brcosul(Mercado Comum dd&ul) em portugués e em espanhol
Mercosur(Mercado Comun del Sur), varias reunidesam realizada® dispositivos legais
foram publicadoscom o intuito @ criar de um programa de ensino voltado especialmente
para as fronteiras.

Hoje (2015), o programa possui outra denominagcdo: Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF), sendo a anterior alterada pela portaria n® 789 em 19 de
junhode 2012. Segundo a portari a, um dos pri
i ntegra-«o regional por mei BRASIA, p.&)dcantémfase 0 i n
no ensino do portugués e do espanhAslescolas publicas estaduais e myaisisituadas na
faixa de fronteira que optam pelo programaeguem um modelo de ensino comum
desenvolvido em conjunto entes instituicdesdos paises participantePessa forma, os
planejamentos e 0s projetos realizados nessas escolas sao compartilisagosfessores
fazem reuni »es e semanal mente realizam o
vao trabalhar na escola do pais vizinBRASIL, 2008 p.22)

O primeiro documento base que surgiu sobre esse projeto, usado por todas as
escolagjue trabalham com essa proposta, € uma versao preliminar assinada pelos ministérios
de educacdo brasileiro e argentino. Ainda nao ha registro de uma verséao definitigasBor ¢
dissq ha duas versdes disponiveis. Uma em espanhol, que data de outuld@,dela em
portugués, escolhida para compocarpusdeda pesquisa, que data de marco de 2008. A
estrutura e o conteddo dos dois documesfasos mesnos. Para e® pesquisa, tendo em
vista que os demais documentos crpus estdo em lingua portuguesaptouse pelo
documento disponibilizado reitedo Ministério da Educacédo Brasileiro, em portugués.

Sobre a organizagdo do documerité,na parte introdutériaa apresentacdo dos
dispositivos legais e dos acordos que antecederam a sua criacdo. Ha tema®xposicao
da situacdo sociolingstica da fronteira com a Argentina. Vale lembrar que, embora esse
documento sira de base para a aplicacdoRilograma em outras fronteiras brasileiras, ndo ha
registro de semelhante estudo nas demais regides.

Consideando as informac¢des do documento e das notas divulgadasifelo
oficial do Ministério de Educacéo, tendo em vista a publicacdo de leis, expomos, antes da
descricdo do documento, um breve histérico das ac¢Bes e reunibes governamentais que
propiciaram o sgimento doPrograma, assim como sua implantagdo na fronteira da cidade
de PontaPora.
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Segundo o document o, O programa surgi |
i nterculturalidade entre as cidades vizinh
(BRASIL, 2008, p.3). No entanto, segundo também o proprio documento, essa necessidade
surgiu, primeiro, do estabelecimento de acordos econdémicos entre os paises da Ameérica
Latina. O primeiro desses acordos foi o Mercosul, firmado entre Argentina, Bragju&laga
Uruguai, em 1991, cujo artigo 23 declarou o portugués e o espanhol como linguas oficiais.

O documento registra a primeira acdo especifica voltada para as escolas da
fronteira com a Argentina. Na década de 1970, foi desenvolvido um projeto nalitaap
criacdo de uméeducacado de defasaom relacdo a expansao dos paises vizinhos. Tal projeto
foi desenvolvido entre as escolas argentinas, o governo militar e a Gendarmeria Nacional,
orgao que desempenhava a funcéo de policia federal na Argentina.

Depois do periodo militamdo houve mais registro de acdes de intervencado nas
fronteiras brasileiras até a criacdo do Mercos@sd® a sua criagdo, houve unéeiesde
acordos e acdes que buscaram o estabelecimento de acordos educacionais para as fronteira:
dos paises membros desse mercado. Esse histdrico de acordos corrobora a perspectiva de
Arnoux (2008, p.1) e de seus estudos na glotopolitica quando afirma que os convénios de
livre comércio, efeitos da globalizacao, ndo contemplam uma politica sobresosulterais
e linguisticoso que obriga os Estados a (re)planejarem politicas linguisticaatepgam a
essa situacao.

Arnoux (2008) ainda afirma que essas politicas, apesar de buscarem o equilibrio
entre a liberdade e a circulagdo de mercadoriaswcegr acabam tambémiando uma
politica de protecdoucontroled essas | 2 nguas conhecidas com
discurso que constréi a imagem do aluno de fronteira em documentos oficiais de um projeto
bilingue implica considerar a articulacgoe as linguas falad por ele maéin com os
ambitos historico, social e econémico.

Depois da assinatura doektosu) criourse o Setor Educacional do Mercosul
(SEM) com o intuito de fazer planos de acdo que reafirmariam a necessidade de difundir o
aprendiado do portugués e do espanhol. Unsdsolanos foi aprovado em 20@bmo o
APl ano de A- «o0 -2000 550e,t oas spiamraad 02 0e0mM. r euni «o e
Assuncao/ParaguailEm novembro de 2003, foi firmadentre Brasil e Argentina a
ADecl ara-«o0 Conjunt a edmentddaandegracoaRegionap Ble a s @
documento, estabelecee a importancia do ensino do espanhol no Brasil e do portugués na
Argentina. (BRASIL, 208, p. 7)
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A partir dessaDeclaracap equipes ténicas dos dois paises deranicim a
pesquisas sociolinguisticas nas regides da fronteira cujos resultados serviram de base para
elaboracdo da primeira versdo do projeto escolas de fronteira. O projeto, nessa €época,
intitulavas e ojetBpiloto de Educacao Bilinge: Escolas de Fronteira Bilinguesrfagués
e Espanhol 0 (, B# AEdalversdo2nfols8 encontra disponivsit@oficial dos
ministérios deeducacdo de nenhum dos paises envolvidos, nem junto a Secretaria de
Educado do estado de Mato Grosso do Sul.

Em 2004, Brasil e Argentina assinaram uma nova Declaracdo Conjunta e
estabeleceram um AConv°nio de Coopera-«o E
Rep¥%blica Federativa do Br as ano.d®Trahalhctewv a D
documento que serviu d®rpuspara a analise. Esse documento foi apresentado aos demais
paises na XXVI Reunido de Ministérios da Educacdo do Mercosul, Bolivia e Chile, no ano de
20047,

A partir de entdo, as equipes comecaram o psocegs implantacdo do programa,
no ano de 2005, com o apoio das Secretarias de Educacdo dos estados envolvidos. Em 2006
esse processo foi ampliado a outras localidades da fronteira-Bmgsiitina. Durante o ano
de 2006, defilu-se que o desenvolvimento @oograma seria no sistema de cid@géeeas
internacionaisq u e , segundo o document o, s«o as <cid
outro pa2so. Essa rela-«o0 entre as cidades
e a Acooper atb «MAmsinm, an 2006f foramnselexzionados sete pares de cidades
gémeas na fronteira com Argentinaujas eram: Montes Caseros (CorrienteBarro do
Quarai (RS), Paso de los Libres (Corrienidgjuguaiana (RS), La Cruz/Alvear (Corrientes)

i Itaqui (RS),Santo Tomé (Corrientes) Sao Borja (RS), San Javier (Misionés)Porto
Xavier (RS), Bernardo de Irigoy€Misiones)i Dionisio Cerqueira (SC)/Barracdo (PR) e
Puerto Iguazu (Misione$)Foz do Iguacu (PR).

Depois desse breve historico sobre os acogiesantecederam e propiciaram a
criacdo do programa, descrevemos, em seguida, o documento. Sua estmpoaaseis
partes principais. A primeira ® composta p
entre a Argentina e OC8B8nsassdér a@- saassobmgua
das cri an- as 0-se infberm®es sqgbhe 1a tingua edpdnmla e a portuguesa na

regido da fronteira argentirem queforam aplicados questionarios sociolinguisticos. Dos

2 (op. cit)
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questionérios, ndo ha nemhunodelo anexado ao documento nem a descrigdo das perguntas
gue foram feitas.

Segundo o documento, os resultados desses diagndsticos mostraram uma
assimetria na presenca do portugués e do espanhol nas -gj@atess da fronteira com a
argentina. Apesar de documento admitir a coexisténcia de outras linguas, ndo ha o
detalhamento de quais s&o elas ou de como elas se relacionam na fronteira. Os diagnosticos
realizados pela IPOL (Diagnosticos Sociolinguistico de Uruguaiana e Dionisio Cerqueira de
2006) tamben ndo apresentam nenhum dado quantitativo sobre essa coexisténcia. No
documentpesta descrita a interpretacao das informacdes coletadas.

Nessa interpretacdo, o diagnéstico demonstrou, segundo o texto, que o portugués
faz parte do repertério das criangasdas familias do lado argentino enquamo lado
brasileirg as criancas e os familiares demonstraram nao ter compreensaio rnanos
familiaridade com a lingua espanholBm decorrénciadessa situacdo assimétrica, o
documento caracteriza a situagcdo dotyggués como de prestigio e a justifica pela presenca
da midia televisivapela oferta de servicos nas cidades brasileiragle fluxo turistico em
direcdo ao Brasil. O documento apresemtasa parte informacfes sobre as linguas
envolvidas ndProgramatais como a quantidade de paises e de falantes no mundo.

Para explicar a assetria, o0 documento também seo@pna pesaisa de Eliana
Rosa Sturza (20)Q0que pesquisou a circulacdo das linguas na fronteira -Buaghtina e
Uruguai a partir dgerspectiva da enunciacdo e considerando o sentido que essas linguas
adquiriram no espaco fronteirico. Segundo o documento, meisisi influenciou diretamente
a organizacdo do programa por mostrar a diferenca no repertorio linguistico das criangcas. A
justificativa foi que as criancas argentinas contavam certonivel de bilinguismo por serem
descendentes de bia@ios ou por estarem expostamidia local.lImportanteressaltar que o
documento afirma que o contrario ndo ocorria. Também afirma quéno dilgngue para o
lado argentinpera o reconhecimento de uma realidade, enquanto para o lado brasileiro néo o
er a. l sso i mplicou um tr ab ahfnalidadeede ds<ramasi b i |
e 0s pais brasileiros perceberem o porqué dinerbilingue. Esse periodo foi o peiro ano
de desenvolvimento derograma.

A segunda parte do documento é dedicada ao tema da interculturalidade. Esse
tema é considerado como a base das praticandsidas pela escola. PardPmgrama, a
interacGoe o di 81 ogo entre Aos grupos envolvido

finali dade do desenvol vi mento da Ai nter ct
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Areconheci mento das caracter2sticas pr - pri
diferene com di ferente (e nBRASLROMWp.IBmel hor 6 ou
ParaoProgramah 8 doi s tipos de fazeres interc
de pr8ticas sociais |igadas a estar com 0 ¢
o ut (BRASIL, 200, p.15). Outro ponto relevante sdo as praticas interculturais que o
programa afirma possibilitar. S&o elas: o uso da segunda lingua e a relacdo pessoal com um

fal ant e consider ado finati voo d a comuni dad

express«o mais generalizada. Essa %l tima c
Chamas e fcruceo 0 i nterc©mbi o de docentes e |
programa.

Além da vivéncia itercultural proporcionada pelérograma, o texto a
documento afirma cumprir, pel o ensino do
pol 2t i c osnds apordesscenetciais e depois educacionais firmados entre os dois
paisesBRASIL, 2008 p. 18).

A terceira parte do documento trata do modelordne proposto para as escolas
participanteso qual esta dividido em duas etapas principais. Na primeira, as escolas seguem
os calendarios e praticas curriculares dos seus paises. Na segunda, o desenvolvimento € dadc
por um fAquadr o c ona m indegracdds curriould ,e das wtividades
(BRASIL, 2008 p . 19) . Para tanto foramilresetadri &ziad®a se
2004 iniciaramseos estudos e planejamentos que foram concluidos em 2006.

A partir do figuadiado Rragrama EsaolasaBilingdes der e f
Fronteirabo, O programa prev?® gue <cada si s
politico pedagdgico. Em razéo shs eda pesquisa optou pela analise dos planos politicos
pedagogicos da escola, contando com aaeeranterior e a reformulada, depois da
implantacéo do programa.

A quarta partalo documentdrata do funcionamento do programa e define itens
como carga hor8ria e disposi-«0o das aul as
basicamente trés formasdegani za- « 0. A primeira ® a RAEsc
Comp | ,@ma qual 0 ensino em L1 é feito em um turno e o ensino esmnLAutro. Nessa
opc¢aq sdo destinados dois dias de trabalho em segunda lingua e uma carga horaria de seis
horas. BRASIL, 2008 p.23).

A segunda forma ® a céans aivdades de mduddg@mnt r a

bilingue intecultural no turno contrario. A er cei ra ® a MAEscol a em
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projetos binacionais bilingues em dois dias por sentama atividades de segunda lingua no
turno de funcionamento e carga horaria minima de cinco horas semanais.

Além desses modelos, o programa pode funcionar de outras duas formas: a
vinculada e a ndo vinculadaBRASIL, 2008 p.23). No modelo vinculadocada aluno
aprende ambas as linguas no mesmo conteudo, o que implica a restricdo da entrada de novos
alunos depois da primeira série. Esse modelo € de turmas fechadas para evitar problemas de
acompanhamentoom alunos novosk adotado no entantonas escolado PEBF o modelo
naovinculado, no qual ha a transferéncia de criancas sem o0 mesmo grau de proficiéncia. A
coordenacao dessas formas de desenvolvimento deve ser feita, segundo o modelo descrito,
pelo Ministério da Educagédo dos paises envolvidos e padewadores locais das redes
gestoras.BERASIL, 208, p.24).

Na quinta parte do documenté apresentada a metodologia adatgpelo
programa, chamada projetos de aprendizagem (EPA). Nessa metqdasgiemas
desenvolvidos sao escolhidos pela turma ou gegdala conforme a realidade da comunidade.

Os temas escolhidos sdo trabalhos em projetos bilingues coordenados pelas prefessoras
acompanhadas pelas assessorias pedagogicas das escolas. Nessa perspectiva
planejamentos sdo feitos de acordo com o ¢tortam as turmas e em conjunto com 0S
professores do pais participante.

O dltimo item trata da leitura e da escrita no programa e discute os termos
fletramento (no Brasi) e A a |l f a b(eatArgentng, iexplitando que entre slda em
comum o processsocialde aprendizagem de uma cultura. Dessa forma, nas praticas de
leitura e escrita desenvolvidas pelo PEB§ duas linguas podem ser lidas e escritas, o que
implica uma fase de contato com a segunda lingua em situacfes de leitura e escrita em lingua
materna. O programa também prevé a criagdo de bibliotecas bilingues nas escolas do
Programa. BRASIL, 2008 p.31).

2.2 O Mercosul

O Mercosul (Mercado Comum do Sul) é um bloco regional de carater comercial
que surgiu com o objetivo de desenvolver a inteégragzondmica dos governos de Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai. O bloco surgiol final dos anos de 1980 eidio dos anos de
1990, em meio ao fim da guerra fria e ao surgimento da globalizagén segund®rado
(2013, p. 17), trouxe um novo sentidobre a produgdo, o consumo, o deslocamento de
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capitais ea nogcdo de fronteira geografica, geran@dssim, a interdependéncia entre o0s
Estados.

Conforme Diallo (2013), professor de Direito Internacional, a formacao de blocos
regionais como o Mercosul agenta uma caracteristica discriminatéria em relacdo aos paises
ndo membros. Os paises que ndo fazem parte do acordo politico sdo excluidos das vantagens ¢
dos beneficios que séo trocados entre os membros. Um exemplo dessa caracteristica foi, a
partir da suspensédo do Paraguai do Mercosul, em 2012, o fim do intercambio entre os
professores do Programa Escola de Fronteira. Rasaadas eleicbes presidenciais, 0
Mercosul suspendeu as relacdes com o Paraguagie também afetou o desenvolvimento do
intercAmbio de professores pelas escolas envolvidas. Até o ano de 2014, quando foram
realizadas visitaa escola Jodo Brembatti Calvoso para coleta de dados, o intercambio ndo
havia sido retomade@mbora o programeontinuassecorrendosem a participacdo do pais
vizinho.

Para Pradd (2013, p. 55), analisando o processo de integracéo regional entre os
paises membros do Mercosul, a histéria desse bloco é constituida de um passado de
desconfianca e enfrentamento. O professor de Relacfes Internacionais vé o processo de
aproximagdo entres paises sulistas da América Latina marcado por momentos de disputas
como, no século XIX, a questdo do controle da geopolitica da bacia do Rio Prata e a Guerra
do Paraguai.

Segundo suas andlises sobre o0 processo histérico de integracdo entre esses paises
destacanse as relacdes entre Argentina e Brasil que, antes da criacdo de uma zona de livre
comércio, em 1991com o Tratado de Assuncao, ja haviam firmado acordos que previam a
cooperagdo econOmica entaenbos Um deles foi, em 1988, o Tratado de Integm
Cooperacéo e Desenvolvimento, chamado Tratado de Buenos Aires, que, em 1990, propds a

criacao do que seria, em 1991, um mercado comum na regido do Cone Sul.

2.3 Programa Escolas de Fronteira na regido de Ponta Pora

A partir do acesso ao material anpdo pela Secretaria de Estado de Mato

Grosso do Sdaf, tracamos um histérico das atividades desenvolvidas pelo PEBF na fronteira

4 E professor do curso de Relagdeternacionais e Direito da Universide Federal da Grande Dourados
pesquisdor na area de Ciéncias Politicamm destaque trabalhos sobre Integragdo Regional, Cooperagédo
Descentralizada e Paradiplomacia.

5 Seguen, emanexq asautoriza@esde acessaos documentos junéSecretaria de Estado de Educadsen
como a copia dos documentos usados neste capitulo.
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BrasitParaguai, desde sua implantacdo até a atual situacdo. Esse material traz informacdes
sobre as escolas envolvidas, o psso de implantagdo nessas escolas, as atividades de
planejamento e projetos desenvolvidos. Tendo em vista o0 objetivia gesquisa,
selecionamos relatdrios, memorandos, calendarios e cronogramas de atividades a fim de
recuperar a historicidade do progeambscolas de Fronteira em documentos oficiais. A copia
dos documentos usados na pesquisa e citados nesse topico seguem em anexo.

Embora oficialmente os primeiros documentos datem de 2009, o primeiro
relatérid® do projeto firma que a execucdo do prajatiloto teve inicio em novembro de
2008, com uma apresentagcdo entre os estugldate escolas Jodo Brembatti Calvoso, de
Ponta Pord MS, e a Escuela Generacion de la Paz, de Pedro Juan CalbakafoO
relatériotambéma ponta a situacéo bilingue e itnjue das criancas da fronteira e justifica tal
fato declarando que muitos dos envolvidos sdo ddsetes de brasileiros e paraguaios.

Posteriormente, a Escuela Generacién de la Paz desfez o vinculo institucional com
0 programa bilingue e, em seu lugantras instituicbes foram convidadas. No ano seguinte,
2009, o projeto realizou atividades de abril a novembro, tendo o encerramento no més de
dezembro. Segundo o calendario afiyads encontros de planejamento e a atividade de
Acruceo, g u arasdtrmcavarns de escolds,eososreram semanalmente e as séries
iniciais do fundamental | foram escolhidas. Nesse mesmo ano, constam nos alqisvos
documentos, um enderecadascolaespelho brasileir@ outroa Secretaria de Educacéo,
cancelando o envolwiento da escola Generacion de la Paz no projeto.

Segundo esses documentos, a comunidade de professores rechacava a

implantacdo do projeto pelo ndo cumprimento das condigcdes de infraesttatqe a
proposta necessitava como, por exemplo, a merendaedddutra justificativa para o fim
do convénio foram as ameacas que, segundo o documento, os professores paraguaios
recebiam. Em um oficio emitido pelo Sindicato de Educadores del Amambay, encangnhado
diretora da exla do lado brasileiro, arquadojunto aos documentos de 2009, pedia também
esclarecimentos sobre os objetivos do projeto a curto, médio e longse. prazo

O documento do Sindicato Nacional também pedia um relatério sobre o programa

gue apontasse 0s beneficios para os alunos paraguaios tendstae um dos objetivos da

*Ver anexo pagina 137.

" Arquivo anexadao relatério da qualificacéo e disponivel no acervo da Secretaria de Eddoassiado de

Mato Grosso do Sul

BfLos docentes involucrados en |l a ejecuci-n del iPR
socios del sindicato mencionado, éstos acrpataron participar del mismo debido a que se les prometio dotar de las
condiciones minimas en cuanto &aestructura, merienda escolar, entre otras cosas: y esto no se cumplié, por
esa raz-n se niegan (SEANASHMB-8Ng2009) con el mi smo. 0O
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educa-«0 paraguaia como o de dAafirmar | a ic¢c
en | a comprensi - n, |l a convivenci aiMAS/MPa s ol
SN, 2009, p.%%. Outro oficio dirigidoa escolaJodo Brembatti Calvoso da Comunidad
Educativa de | a Escuela BS8sica fiGeneraci -n
pais, reafirmava a desvinculacdo do programa bilingue com o Brasil. (Escuela Bésica n°® 1332,
2009)"°

Em novembro de 2009, um merando emitido pela Dirreccion General de
Educacion Inicial y Escolar Basica a wvieenistra de educacdo paraguaia, na época Diana
Serafini, informava ao Ministério de Educacao paraguaio a expansdo do projeto a trés novas
escol as b8sicas; Padrsoabdwuan ACalpaltlS8er oo, i El
Al fonsoo. Esse deguenanee Ista ode dseolad®@eiacionadas pelo
Ministério de Educacéao brasileiro para continuidade das atividades.

Ainda em 2009, a Secretaria de Educacao do Estaddato Grosso do Sul
preparou um versdo atualizada e adaptada do documento base, analtsagdesoessa, para
formacdo inicial de professores das escolas envolvidas. O material esta em portugués e conta
com o projetepiloto® (analisado no capitulo segts) concepcdes do que é ser bilingue,
justificativa, perguntas e respostas mais frequentes e estrutura adotada para as escolas ne
regido BrasiParagua’. Quanto & estrutura e funcionamento, as escolas contavam com carga
horaria de 1h ou 2h por dia deldadho em outra lingua, com frequéncia de 2 a 5 vezes na
semana. O planejamento das atividadesrria bimestralmente, conforme a divisdo do
calendario anual do estado.

Sobre o ano de 2010, consta uma copia da aprovacdo do calendario
educacional anual paguaid®, usado no planejamento das atividades do projeto, uma cépia
do projeto com as atividades gerais para aquele ano, um depoimento da Secretaria de
Educacéo do Estado de Mato Grosso dd*Salépoca Maria Nilene Badeca da Costa, um
relatorio sobre astig@idades do ano anterior, uma copia da Lei 11.161/2005 sobre a

implantagdo da lingua espanhola como oferta obrigatéria no curriculo basico brasileiro em

#Ver anexo pagina 134

%Ver anexo pagina 135.

3L Produzido pelos Ministérios delucacéo brasileiro e angtino e comum a todas as escolas de fronteira.

2 Arquivo anexadao relatério da qualificacdo e disponivel no acervo da Secretaria de Educasimddade
Mato Grosso do Sul

% Arquivo anexadao relatério da qualificacéo e disponivel no acervo da $e@ek Educacdo destado de
Mato Grosso do Sul

% Arquivo anexadao relatério da qualificacéo e disponivel no aceta Secretaria de Educacgioestado de
Mato Grosso do Sul
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espanhof, e os relatérios de visitds elaborados pelos técnicos da SED com os
coordenadores e 0s gees.
No planejamento de atividadésgerais incluiemse as escolas brasileiras

estaduais Pedro Afonso Pereira Goldoni e Prof: £5eni Marques Magal h«es e as escol as b8sicas

paraguaias Capitan Pedro Juan CabakeBan Alfonso, nas quais estgravista aplicacdo

de diagnostico e questiondrio sociolinguistico pelo Instituto de Investigacdo e
Desenvolvimento em Politicas Linguisticas (IP8L) Consta também o calendario de
execucdo semaridlentre as escolas Jodo Brembatti Calvoso (BR) e a escola Defedsbre
Chaco (PY), que assumiu as atividades daquele ano.

O cronograma de atividade geral de 2010 informa a continuag&o do projeto e a
aplicacdo de diagnosticos e questionario sociolinguisticos nas novas escolas com inicio
previsto para o ano de 2011. Nalendario de execucdo do projeto, estdo as atividades
planejadas entre a escola Jodo Brembatti Calvoso (BR) e a escola Defensores Del Chaco
(PY). Nos relatorios de visitas técnicastdo descritos os emtms de planejamentntreos
técnicos responséaige os professores, 0s coordenadores e gestores de projetos que ocorreram
nos meses de fevereiro, marco, maio, agosto, novembro e dezembro.

Nesses relatorigestdo descritas as atividades de planejamento, as reunifes
técnicas e as atividades desenvolsidad ur ant e a atividade de f«
cabe ressaltar que o trabalho de fAcruceodo d
em trés linguas; a saber: no espanhol, no guarani e no portugués. O uso trilingue é registrado
nas atividads desenvolvidas nos dois lados da fronteirgue também comprova a realidade
linguistica da regido da fronteira BraBihraguai. Outro ponto importante € a metodologia
empregada nas atividades regidas. No diagmsticaula d& de maio de 2016 na esola
Jodo Brembatti Calvoso, a professora comega a aula cantando uma masica em guarani e
depois continua com os conteudos em espanhol. O uso concomitante das linguas aponta para
a mescla linguistica adotada como meétodo de ensino, fazendo do guaranapauta de
espanhol.

% Optamos por ndo anexar o documento por entendémo de dominio publico.

% Optamos por anexar atasersdo somente os relatério citados.

37 Arquivo anexadao relatério da qualificacéo e disponivel no acervo da Secretaria de Educacéo do Estado de
Mato Grosso do Sul

% Os questionarios citados seguem em anexo. Os dados dlagséstico ndo constam nos arquivos da
Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul. As cOpias acessadas correspondem aos questionarios aplicados ao
docentes, aos pais dos alunos e aos al@®suestionarios aplicados aos pais e alunos foram dispcailoi§z

em portugués e espantekstéo disponiveis junto a Secretaria

% Arquivo anexadao relatério da qualificacdo e disponivel noraceda Secretaria de EducacémEstado de

Mato Grosso do Sul

“0Ver anexo pégina 144.
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Apesar da expansao prevista para 0 ano seguinte nos documentos de 2010, o
Yoni co arquivo datado no ano de 2011 ® a apg
l ectivo 2011 para | as i nstit u @rojetoessolasedg uc at
Fronteira como atividades regioffal Sobre os anos de 2012, 2013 e 2014 ndo ha
documentados datados. Somente um relatorio geral infnaéivédades realizadas durante
esses anos.

Segundo o relatério de 20*t5n0 ano de 2012, poaus do rompimento do
acordo do Mrcosulcom o Paragudi as atividades de intercambio foram canceladas.

Escola E. Jodo Brambatti Calvoso, a primeira a desenvolver o projeto, continuentanto,

a desenvolver a metodologia proposta e a promover, nossagosites, encontros culturais
com a Escuela Basica 29enfesores Del Chaco. Os alunos dos primeiros anos do
fundamental tiveram intercambio nas datas comemorativaso o dia do professor, festa da
primavera e outras festividades locais.

Em 2013 e 204, a Univesidade da Grande Dourado8/FGD ofereceu cursos de
formacdo com temas relacionados a fronteira para os professores brasileiros e paraguaios. No
ano de 2014a escola E. Jodo Brembatti Calvoso iniciou a construgcdo de um dicionario
trilingue, em portugués, espanhol e guarani. Com a chegada de portadoeegsiidades
especiais (surdog) dicionério incluiu a lingua brasileira de sin#is.

Além desses documtrs, estdo arquivadas as atas das reunides escolares, 0s
termos de recebimento de materiais, 0os planejamentos semanais das escolas brasileiras, ac
listas de presenca das formacbes e dos acompanhamentos pedagdgicos, o0s relatorios
financeiros, alguns projdo0 desenvol vidos nas escol as con
resultado do diagnéstico socioinstitucional realizado em 2010 nas escolas estaduais Pedro
Afonso Pereira Goldoni lerof. Geni Marques Magalhées, fotos das reunides e aulas além dos

emails trocadosntre e pelas diretoras, assessoras e técnicos.
2.4  Contexto historico e social da fronteira Bradraguai
Um dos fatos histéricos que marcaram a relacdo entre Brasil e Paraguai foi o

maior conflito amado da América do Sutonheci@ no Brasil como a Guerra do Paraguai.
Esse conflito também é conhecido como a Guerra da Triplice Alianca na qual Brasil,

“LVer anexo pégina 149.

“2\/er anexo da pagin57.

“3Disponivelem <http://www.bbc.com/portuguese/noticias/2012/06/120628_paraguai_suspenso_mc.shtml>
“4 Essas informagdes constam no relatério anexiaslpaginas 1554 165.
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Argentina e Uruguai se uniram em um enfrentamento contra o Paraguai nos anos de 1864 a
1870. Considerada uma das guerras mais longaéaido XIX, com duragéo de cinco anos, a
historiografia se divide com relacdo as causas do conflito. Ha4 uma corrente de historiadores
que atribuem a origem da gueea ambicdo eas caracteristicas pessoais de Francisco Solano
Lépez, o entdo presidente pguaio, e aos interesses econdmicos do governo britanicos.
(DORATIOTO, 2002, p.18)

Essa corrente de pensamento € represenpatia historiografia tradicional
composta por intelectuais que registraram durante o conflito, em 1870, e os chamados
revisionists hist-ricos qgue, no s®cul o XX, nr et
reconstruiram a imagem de Lopez como grande chefe militar. Alguns autores do chamado
revisionismo foram os historiadores Ledn Pomer, na Argentina, e Julio José Chiavennato, no
Brasil. Ha, no entantooutra corrente de historiadores que interpretam as origens da guerra a
partir de fatores regionais. (DORATIOTO, 2002, p. 20). Nessa Ultima corrente se enquadra a
perspectiva adotada port@pesquisa.

Esses autores partem de documentagaidi e informes de diplomatas europeus,
livros de memodrias e trabalhos do final século XIX e inicio do XX para explicarem as causas
do conflito. Entre eles estdo os historiadores paraguaios Juan Carlos e Maria Isabel Herken
Krauer, Guido Rodriguez Alcal&®icardo Caballero Aquino e Diego Abente. No Brasil, a
pesquisa historica de Alfredo da Mota Menezes, André Total, Ricardo SallMisor
Izecksohn também partia andlise regional

Dentre os autores brasileiros, o historiador Francisco Doratioto hudgmante
quinze anos de pesqujsdos quais trés viveu no Paraguai, explicar as origens e 0
desenvolvimento desse conflito, reunindo copia de arquivos oficiais, anadlibardesdos
jornais da época, mapas e quadros que constituiram uma referénciaostdme e
contestaram as explicagcdes sustentadas pela historiografia tradicional e o revisionismo. E
tendo em vista seus estud@&sta pesquisa apresenta um breve relato das motivacdes e
desenlaces do conflito, relacionargla formag¢ao do municipio de Poiara.

Segundo Doratioto (2002, p. 23), a histéria do Paraguai esta intimamente ligada
ao Brasile a Argentina. Por esse motjwe defende que a Guerra do Paraguai foi resultado
do processo de construcdo e marco nas consolidacdes dos Estados nacionais no Rio da Prata
Na historia entre Brasil e Paraguai, desde 1829, as relacfes entre esses paises sao afetade
pela disputa de tetdrio. Aquela épocao presidente paraguaio Francia expulsou o cénsul
brasileiro Manuel Correa da Camara e rejeitou o critério de definicdo dos limites entre os dois

5 (op. cit)



66

paises que determinava a cada pais o territorio que estivesse sendo ocupado na ocasido d:
independéncia.

Esse critério determinaygoor conse@éncig que as terras ocupadas pelo
expansionismo portugués seriam brasileiras. Depois da expulsdo do coénsul brasileiro, Francia
empreendeu um gjeto isolacionista no Paraguaue s6 mantinha relagcdestérnacionais
com Brasil e Argentina. Os produtos mais digativos da economia nacior@Epoca erana
ervamate,a madeira e tabaco que eram comercializado&pés a morte de José Gaspar de
Francia, sucederase no poder juntas militares até a eleig@ Carlos Antonio Lopez pelo
Congresso como presidente da Republica do Par&guai.

Desde entdaas relacdes exteriores do Paraguai comecaram a se desenvolver. Em
1841, foram assinados dois tratados sobre o comércio e os limites da fronteira com a
Argentina. Esses acordos foram feitos com a intencéo de evitar conflitos enquanto ndo fosse
feito um acordo sobre as fronteiras com a provincia de Corrientes. Logo depois houve, em
1842, a proclamacéo da indepemcié pelo Congresso paraguajaem elaa neceddade de
reconhecimento por parte das demais nacées bem como a modernizacéo da &onomia.

A expansao econdmica paraguaia era dificultsgla governo argentino de Rosas
que controlava a navegacao pelo rio Parana. Em setembro de 1844, as relacdeasidngre Br
Paraguai se estreiten com as a¢des assinadas pelo encarregado de negécio brasileiro, José
Antonio Pimenta Bueno. O encarregado estabeleceu relacées com o presidente Carlos Lépez e
assinou o reconhecimento da independéncia paraguaia e um Tratatianga, Comércio,
Navegacdo, Extradicdo e Limitegue restauraria ao dominio paraguaio aproximadamente
200 mil quildmetro quadrados. Para Dorati(2002) o apoio brasileira independéncia do
Paraguai e Uruguai era uma forma de garantir que os atieqd (Parana, Paraguai e Plata)
nao seriam monopolizados pela Argentina.

Durante a independéncia do Urugubbuve a queda do ditador Rosas na
Argenting da qual decorreu a Constituicdo argentina de /18%% reconheceu a
independéncia paraguaia e fj@eou a navegacao pelos rios da Prata e Parana. A partir de
ent «o, com uma pol?2tica de Acrescimento par
para o mercado regional e internacigoadjue propiciou a modernizacdo desse pais, inclusive
no ambitomilitar. Em docerréncialesse fato, Doratiot?002)julga fantasiosa a imagem de
que o Paraguai antes da guerra tinha uma industrializacdo independente do capital exterior,

pois um de seus clientes era a Inglateyua concedia crédito aos comerciani@saguaios.

“% (op.cit.)
7 (op.cit.)
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Outra afirmacéo refutada pelas pesquisas de Dordfl0GR)é a apresentacdo de
que no Paraguai havia igualdade social e educacdo avancada. Para o autor, os documentos
apontam que os nucleos econémicos dependiam diretamente do Estado. Qualagdas
internacionais entre Paraguai e os vizinhos, em liistou-se um conflito politico porausa
dos limites fronteiricos com a Argentina e, em 1850, Carlos Lépez comecou a criar obstaculos
a navegacdo do rio Paraguai para navios brasileirosnadé pressionar o Império na
negociacdo da fronteira entre os dois paises no rio Branco.

Dessa forma, o Império brasileiro comecou a ameacar o Paraguai com uma guerra
casoas dificuldades continuassem.éiém das questdes fluviais, a disputa territorialparte
do entdo Mato Grosso, mais espeeifientena regido de Dourados e Mirancsituads
atualmente em Mato Grosso do Suah frontefa BrasitParaguai, constitu uma agravante na
relacdo entre esses dois paises. Outro ponto importante levantado por D@0a)e@ o
fato de essa regido ter sido gutora de ervanate cultivada por ambos 0s paisesque
levou também a uma disputa de mercado.

Assim, explica 0 autoque essas gquestdes causaram uma tensao regional entre 0s
paises o que deteriorou a relacdo internacional entre os governos paraguaio, argentino,
brasileiro e uruguaio.OQORATIOTO, 20032. Conforme o estudo de Doratioto, a regido
reclamada por Carlos Lépeza a linha fronteirica do Apa e do Iguatemi, cujos territérios
corresponderam, segundo dados do IBGE, em 1937, ao distrito de Ponta Pora.

Depois do desmembramento do estado de Mato Grosso, em 1949/53, e de alguns
distritos que compunham a regido de Pdvtad, o IBGE considera, desde 2007, que esse
municipio é formado por trés unidades distritais: a cabeceira d6, Saega Puita e o distrito
sede. A regido de Iguatemi pertenceu, em 1950, a Ponta Pora, mas, depois de sucessivos
desmembrameos, foi considrada municipieem 1963. Pouco antes da guerra, a regido de
Ponta Por« n«o era colonizada, sendo povoac
eCaiuds 0 (*f, BGIE

Com a disputa territorial e as relagcdes conflituosas entre os dois paises, o
presidente paraguaio acusou o Império de enviar para a regido de Ponta Pord uma colbnia
militar, n&o respeitando assim o acordo de manter a situac@ontieirb brasileira conforme
o Acordo de 1844. Segundo dados do IBGE, a implantacdo de uma col6taa mailregiao

antes da guerra ocorreu. Depois da guerra, com a vitéria dos paises aliados, a regido de Ponta

“8 A regido chanada cabeceira do Ammrresponde ao Rio Apgue banha a fronteirentre o etado de Mato
Grosso do Sul e o Peguai Esse rio nasce na Serra de Amambai e desdgua na margem esquerda do Rio
Paraguai.

“9|BGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Pomukafidicadores Sociais.
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Pord é anexada aos mavterritorios do entdestado de Mato Grosso e depois € concedida,
em 1882, a Thomaz Larangeicaie iniciou a exploracéo @givamate na regiao.

2.5 Contexto linguistico

A coexisténcia de diferentes linguas no mesmo territério, ora causada pelos
avancos tecnoldgicos ora pela presenca de imigrantes, ou ainda pelo contato de paises
fronteiricos, j4 é m fato comprovado. Segund®liveira®® (2003), sdo faladas
aproximadamente 210 linguas por cerca de um mihaw®io de cidaddos brasileir@ntre
elas 190 linguas sao autéctones, linguas indigenas de varios troncos linguisticos, e 20 séo
linguas al6ctones, de imigracéo, além daguas de sinais.

No caso do Mato Grossaed&ul, além da proximidade dos paises fronteiricos,
Paraguai e Bolivia, as instituicbes de ensino disponibilizam, na grade curricular, a op¢éo de
duas linguas estrangeiras: o inglés e o espanhol. A Lei federal n 11.161 que dispde sobre o
ensino da lingua panhola no territério nacionaleterminoy em 2005, obrigatéria a oferta
dessa lingua pela escola para o ensino médio pleno.

No caso da cidade de Ponta Pora, escolhidagsapesquisa, constatese, no
Atlas Linguistico da regidm uso de expressdegalavras advindas déinguas espanhola e
guarani. Reig2006) em sua pesquisa de mestrado, observou que essas expressdes foram
usadas até por falantes sem ascendéncia paraguaia direta, o que indicou que o fenbmeno nac
esta ligado a nacionalidade do fala nem de seus pais. Essa mescla linguistica, que se
configurou da mistura das trés linguas fronteiricas, tesgouma nova variante conhecida
comojopara.

Do ponto de vista Ilingu?2stico, a invest
fronteira BrasilParaguai, especialmente, a andlise dos resultados do corpus do
Projeto ALFi BR PY corroboram a assertiva de que a area dialetal a que estao
expostos os falantes brasileiros deve ser compreendida pelo viés da diversidade
linguistica e da interferéncia dénguas com troncos linguisticos extremamente
complexos em sua sistematicidade, como a lingua guarani, a falada no Paraguai
pelos moradores de fronteira, o jopard [mescla de falares], além das questfes de
ordem geracionais, como por exemplo, o guarandfaleela segunda faixa etaria

gue apresenta marcas dialetais préprias. (REIS, 2013, p. 48)

A equipe de pesquisadores do IPOL (Instituto de Politicas Linguisticas) também
fez, em 2012, com o mapeamento das linguas faladas na zona de fronteira, o estudo da

situacdo sociolinguistica da regido de Pedntad. A partir da observacdo da escrita em

% Gilvan Miiller de Oliveira é pesquisador do Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica

Linguistica (Ipol) e professor da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
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espacos publicos dos dois lados da fronteira, foi possivestatauma assimetria no uso do
portugués e do espanhol. Nesse estudo, néo foi constatada a presengalud aspcidade

de Ponta Pord em placas, fachadas de lojas e avisos. A exemplo, o material analisa o anuncio
de precos na rodoviaria de Ponta Payde, apesar de informar sobiieorrida® para o
Paraguai, ndo apresenta o uso da lingua espani@&ELLO,OBEDF, 2014, p.14)

Diferente situacdo foi observada em Pedro Juan Caballero, onde ha placas com o
uso de ambas as linguas ou, ainda, s6 o portugués. Os pesquisadores analisaram um cartaz d
lanchonete com informacdes nas duas linguas. Em entrevista, reetamip explica que os
brasileiros ndo sabem espanhgbar issq se faz necessario que a informacgéo esteja nas duas
linguas ou, quando ndo h& espaco, que esteja somente em portugués. Em conclusée, observou
se que 0s paraguaios sdo mais bilingues dmguwasileiros nessa regidao. (OBDEF, 2014,

p.15)

Essa assimetria na presenca escrita do portugués e do espanhol também revela a
diferenca de prestigio linguistico dessas linguas no contexto fronteirico. A presenca do
portugués no territdrio paraguaio nrasta relevancia que essa lingua tem, sobretudo no
comércio, para os fronteiricos que vivem no Paraguai. E a auséncia do espanhol no lado
brasileiro mostra uma menor relevancia dessa lingua, ainda com o fluxo migratério nos dois
sentidos, para os fronteiag que vivem do lado do Brasil.

Analisando o processo dkesterritorializacéo a perda da relagdo da cultura com
os territérios geogréficos e sociais, Canclini (2015) apresenta o caso da fronteira do México
com os Estados Unidos em Tijuana, entre os deo$985 e 19880 autorobserva que o
carater multicultural da cidade também tinha sua dimensao linguistica no uso do espanhol e
do inglés em cartazes e radios e no uso de linguas indigenas nos bairros, nas fabricas e pelos
comerciantes no centro. Parapesquisadqr essa pluralidade corrobora a relocalizag&o
territorial relativa, parcial, na qual as relagGes interculturais produzem novas representacoes
simbdlicas, inclusive identidades. (CANCLINI, 2015)

Assim, é possivel afirmar que o sujeito aluno dagfama Escola de Fronteira
da cidade de Ponta Pora convive com a variedade linguistica em tederwvalvimento de
sua linguagemcomo demonstra as atividades desenvolvidas na Escola Estadual Joao
Brembatti CalvosdNasimagensl e 2 é possivebbservar o uso de trés linguas, a portague
a espanhola e a guarani.s&s linguas, como comprovam as imagens, fazem parte do
cotidiano dos alunos dessa regido. Outra comprovacdo dessa coexisténcia sao 0s mapas
linguisticos divulgados pelo Observatérioa dEducagdo na Fronteira, feitos pelos

pesquisadores do Instituto de Politicas Linguisticas (IPOL) em escolas localizadas em zona de
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fronteiraem Mato Grosso do Sul, Rondbnia e Acf@.mapas foram produzidos a partir de

informacdes de natureza linguisticaceiocultural sobre a fronteira e a comunidade escolar.

(Imagem 1 (Imagem 2)

Dentre as escolas participantds pesquisa sociolinguisticas para os asapa
duas escolas migipais da cidade de Ponta PoadEscola Polo Municipal Ramiro Noronha e
a Escola Municipal Maria Ligia Borges Garcia. A primeira escola, Ramiro Noronha,
encontrasena mesma avenida que a escola escolhida para esta pesgugarenca entre
elas é que a esla Ramiro Noronha é municipal e n&o participa do PE#hquanta escola
Joado Brembatti Calvosestaduglparticipa Por conta dgroximidade entre elasuitos dos
alunos que estudam na escola municipal, quando finalizaomo@ ano, frequentam a escola
estadual Jodo Brembatti Calvoso.

Dos mapas apresentados pelo estudo, destacamos 0s que apresentam as resposta
para as perguntas AEM que | 2ngua aprendeu &
perguntas é observaa, em comum a resposta: guarani. O estudo revela que somente na
fronteira com o Paraguai essa resposta se faz preseng@tanto, isso nao significa que o
guarani seja a Unica lingua usada em casa.

No mapa 5, das escolas analisadas na cidade de Ponta Pord, 29% dos alunos e 5%
dos professores e dos funcionarios, que trabalham e estudam do lado brasileiro da fronteira,
declaram que aprenderam a falar guarani ou que usam essa lingua em casa. NBsualza, a

P.M. Ramiro Noronha conta com pouco menos da metade dos alunos, 48%, que declaram

*1 Essas fote foram tiradas pela pesquisadora em visita & Escola Jodo Brembatti Galwbiad5, de setembro

de 2014, durante a coleta de dados.

2 Nomenclatura oficial do programa instituida pela portaria n° 798, de junho de 2012, que corresponde a
iProgr ama |mhscalcall t ur Bimpgortadte lenfbraroqnet desde saia imiplantacdo o programa
passou por mudancas sendo, uma delas, seu nome.
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saber mais de uma lingua. Outro dado importante levantado pela pesquisa € que 57% dos
alunos dessa escola moram no Paraguai, 0 que apresenta uma divergéncia cona relaca

lingua declaradé&seguem os mapas:

moow

Nas duas escolas no MS, 29% dos alunos do
Ensino Fundamental, 5% dos professores e 5%
dos funcionérios tém o guarani como lingua
materna e/ou lingua do lar. O mapa expressa
as Informagdes sobre o guarani, mas néo

significa que essa seja a (nica resposta.
| Oguarani se faz presente somente na zona EI

de fronteira com o Paragual, nas escolas que
participam do OBEDF.

PERGUNTA(S): Em que lingua
aprendeu a falar? Que lingua fala
em casa? Resposta: GUARANI.

—g Observatoric da Educagdo gFronbirdCAPESﬂPOL

T (v
GUARANI AMBITOS DE USO|
I -

Este mapa busca demonstrar a circulacao do
guarani em diversos lugares fora de casa, tais
como ao telefone; com a vizinhanga; no
comeércio; em festas; na Intemet; e na escola.
Nao ha ocormréncias em Guajarad Mirim/RO
e em Epitaciolandia/AC.

=1 Lingua
#2 Linguas

3Linguas ‘El

=4 Linguas
=N3o respondeu

Computadas somente as respostas para a pergunta é “Em que
. lingua aprendeu a falar?” Ap se para essa escola um
|quadro pluriinguismo que revela alunos que aprenderam duas,
trés e até quatro linguas. Sendo essas linguas: o portugués,
0 espanhol, o guarani e o jopara.

Greenwich

PERGUNTA(S): Em que lingua Esfordide: GRS_1980
ndeu a falar? Que lingua fal Emtoragho; R A £
a:"memul17.Recpotsm: Gt?gg:\NI,a Mmmm wm“wum
(Mapas elaborados pelo Observatéricedaicacéo na Frontek@BEDF,MORELLO, 2014)

Ao confrontar a quantidade de alunos que declaram falar mais uma lingua,

aproximadamente 48%, com a quantidade de alunos que moram no Paraguai, 57%, é possivel
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concluir que nem todos os alunos que moram no Paraguai declaram saber mais de uma lingua
ainda gie esse pais tenha oficialmente uma situagéo linguistica bilingue. Isso pode indicar que
assumir o plurilinguismo nas escolas de fronteira ndo € algo socialmente privilegiado.

Na Escola Municipal Ramiro Noronta o estudo aponta para a situacdo
plurilingue constatada pelas respostas dos alymofgssores e funcionarios. Saescola, 0s
alunos declararam que aprenderam a falar mais de uma lingua, sendo as vezes até mais de
trés. As linguas aprendidas pelos alunos foram o portugués, o espanhol, ogyogmpara,
mescla da lingua guaratom oespanhol.

Com relagcédo ao uso do espanhol, em uma das escolas de Ponta Pora 25% dos
alunos do fundamental 1ll, de 1° ao 9° ano, declararam usar o espanhol em outros contextos
linguisticos além da escola, como destas, com a vizinhanca ou no comércio. Em
contrapartida, mais de 75%u pelo menos 50% dos demais entrevistados, contando com
professores, funcionarios e alunos de outra escola, declararam o uso do espanhol em outros
contextos que ndo o doméstico. Para sas porcentagens, Q@ueperg
| 2 nguas f al MORELLOa201d,g.38)as a ? 0

A partir dessa situacdo sociolinguistica hibrida, levando em consideracdo a
presenca de mais de uma lingua em contexto escolar e, inclusive, agEsenga variante
linguistica fruto @ mescla entre duas linguasteesstudo analisa52recortes selecionados
pela perspectiva da hibridagdo proveniente dos estudos culturalistas. Para partir dessa
concepcao, deixamos as concepcoes fixas e rigidasrdieladie, lingua e sociedade.

Para Bhabha (1998, p. 1920), os avancos da globalizacdo e a modernidade
reformularam algumas questdes sociais, e uma delas é o viver na fronteira, no momento de
transito. A reformulacdo de categorias conceituais do campdCdmcias Humanagais
como as categorias de género, raca, geracdo, localizagdo geopaliticasetrouxeram com
elas novas posi¢coes de sujeRara o autor, os estudos sociais devem focar 0s processos que
se dao na articulacdo das diferencgas.

Nesse sentido, o espaco da fronteira pode ser considerado o lugar da articulagcéo
das diferencas por reunir duas noc¢des territoriais, dois paises, linguas e culturas. Aos lugares
que somam as diferencas, onde hd o deslocamento, a sobreposicdo e a emergéncia do
i nterst2ci o, do espa-0 entre as -ldidgerre.n-Ass
a fronteira BrasiParaguai é analisadatees pesqui sa ¢como -luung aers,a - It

%3 Essa escolfica no lado oposto da rua &acolaEstadual Jodo Brembatti Calvoso a qual recebe militos
seus aluas no ensino médipor causada proximidade.
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qual ha a elaboracdo de estratégias de subjetivacdo que dao inicimsasignos de
identidade.

Conforme Bhabh4 n o A-eogae o0, oS val or es cul
comunitario e as experiéncias de nacdo, intersubjetivas e coletivas, sdo negociadas,
rearticuladas, pelas diferencas. Por isso, ele afirma que ha a elabozagawod signos
culturais e também identitarios. Assim, padepensar a proposta da educacdo bilingue na
fronteira como um novo espaco para a elaboracdo dos valores e dos signos que formam o
processo identitawi dos alunos uma vez que propda modelo de educacédo que trabalha a
diversidade.

Sobre isso, Canclini (2015, p.24) salienta que, ao considerar a nocédo de
hibridacdo, de diferenca, como caminho para compreender 0s processos socioculturais nos
quais se formam estruturas e praticas,-d#atambém o suporte de politicas de
homogenei za-«0 que apenas consideram a di vc¢
as segrega. Assim, é preciso ter em vista que a pluralidade, a diversidade e a hibridacdo séo
caracteristicas inerentes da siifi@ sociolinguistica fronterica.

Tendo isso em vista, durante a andlise dos recortes, considerando o espaco da
fronteira como -umgaspaeocoadexiientneia de po
proximo capitulo busca os fios discursivos que forneaprocesso identitario dos alunos da
fronteira Bras#Paraguai nos documentos oficiais do programa Escola de Fronteira. Portanto,
durante a analise sdo observadas, no nivel discursivo, quais enunciados compdem 0 processa
identitario e quais relacbes estabe c e m ¢ o-lmu ga rfice nd o ®i a l e hist
(BHABHA, 1998, p. 20).

2.6 Projeto Politico Pedagégico: duas versées

Conforme previsto pelo documento base do PEBfouve a reformulacdo do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas pgmtitds do programa na fronteira Brasil
Paraguai. A versao escolhida para esta pesquisa é da escola estadual brasileira Jodo Brembatt
Calvosq de Ponta Pora, Mato Grosso do Sul, Brasil; a primeira a aplicar o programa na
fronteira com o Paraguai. Quand®BBF comecou a ser desenvolvido na regido, em 2008, a
escola parceira era a Escuela Generacion de la Paz, de Pedro Juan Caballero. Desde 2009 ¢

54 H

(op. cit.)
*> Nomenclatura adotada no documento base analisado no terceiro capitulo que, posteriormente, foi alterada pela
publicacdo da portaria n°® 789.
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qguando houve a reformulacéo do projeto da escola brasileira, entre os anos de 2012 e 2013, a
escola parceira e Escuela Basica 290Defensores del Chaco de Pedro Juan Cabdllero
Departamento de Amambai, Paraguai.

Para esta andliséoram selecionadas duas versdes do PPP com o objetivo de
contrastar as regularidades enunciativas que se presentificam antésag@@plo programa
bilingue e as que se presentificam depois, em versao posterior e ja reformulada, da instituicdo
escolar brasileira. A versdo anterior ao programa datadale 2007, um ano antes dicio
do programa, e a versao posterior data de ,2Ht2 anos depois da implantacdo do programa.

A estrutura de ambos os documeré@emelhanteuma vez que o modelo de PPP
€ padronizado pela Secretaria dgado de Educacdo do Estado de Mato Grosso do Sul.
Assim, muitas informacfes se repetem nos diecsimentosou séo reatualizadas conforme a
situacdo da escola no ano vigente. A insercéao do tdpala de recursos multifuncionaié
um exemplo disso. Atualmente atendimento educacional especializado para os alunos com
alguma deficiéncia ocorre n@podo oposto ao ensino regular comum em todas as escolas da
rede estadual elMato Grosso do Sul. Outra mudanca do documento € a retirada dos
conteudos programaticos de cada disciplina e a unificacdo do fibpétodologia. Em 2007
ainda nao havia o Refmcial Curricular Estadual, que foi lancado em 2012 pela Secretaria de
Educacdo. Em virtude disso, o PPP de 2007 apresenta a descricdo dos conteudos
programaticos e a metodologia usada em cada disciplina, enquanto a versédo de 2012 unifica
em um tépico anpposta metodoldgica da escola e ndo apresenta a descricdo dos conteudos.

A metodologia proposta pela nova versao do PPP propde o trabalho com projetos
voltados para o interesse da comunidade discente. Diferente da metodologia proposta na
versao d007, que considerava elementos como o trabalho individual e em pequenos grupos,
jogos ludicos e materiais bibliograficos, a nova proposta tem como base o processo de
Aprobl emati za- «qfo &Nessa Ppevepeeti eavel vido
investigar, registrar dados, formular hipoteses, tomecisdes, resolver o problema
(SED/IMSPPP®, 2012, p. 25)

Essa proposta metodolégica € descrita no documento base do Programa Escolas
de Fronteira como AENsi no v.iSegunBooapcenteots osd e |
EPA também propde a busca de respostas para problemas apresentados pela realidade da
comunidade escolar. Nesses projetosa petvisto 0 uso do espanhol e do portugués em

tarefas que convergirdo pdisolucdo de uma problematicantrab (BRASIL, 2008, p.28).

* para as citacdes do Projeto Politico Pedagdgico publipaldoSecretaria de Educacéo efado de Mato
Grosso do Sul, adotamos as siglas oficiais que representam o documento, o estado e a secretaria correspondentes
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Portanto, é possivel observar que a mudanca das metodologias apresentadas nas versoes dao
PPP decorreu da incorporagéo da sugestao do programa desenvolvido pela escola.

Outra diferenca nos documentos é a caracterizac@ondanidade da escola. Dos
alunos que frequentam a escola, no documento anterior, 25% eram considerados
Abrasiguaioso a partir da seguinte defini-«
dos alunos era de nacionalidade paraguaia e mais de 1%leemssentamentos ou
acampamen®localizados no laddorasileiro (SED/MSPPP, 2007, p.15). No documento
posteriora implantacdo do PBEF, vale ressaltar a mudanca na caracterizacéo do perfil social
dos discentes com a elimebna-«o0 da classific

Na nova versgmao ha registro de porcentagem de alunos provenientes de regides
de assentament o; hg8 o registro de 65% de al
afirma ainda que grande parte dessa porcentagem reside no pais vizinho a constatii t e mo
um alto indice de alunos que falam as trés linguas (guarani, espanhol e portugués)
di ficultando assim no I n2ci o da alfabetiz
(SED/MSPPP, 2012, p. 25).

Importante observar a mudanca que houve na id=m#Eo dos alunos e na
quantidade de alunos de origem paraguaia. Na primeira yetedceranfialunos brasileiros
que viviam no Paragua@io que indica que o discurso oficial considerava que todos os alunos
da escola eram de nacionalidade brasileira, emalguns residissem no pais vizinho devido
Afao baixo custo de vida (aluguel, 8gua, | uz

Quadro diferente apresentea depois da implantacdo do programa com a
i ncl us«o de alunos i d e s saeda chamedca@ snado ddefinirpaa r a g
nacionalidade dos alunos como a anterior, ela confirma o coatatoculo familiar com o
pais vizinho. Outro ponto interessante é a proporgdo constatada. Em maior nimero, mais da
metade dos alunos da escola descendem deguzémg o que também continua sendo
justificado pelo fibai xo custo de vidao.

A diretora dessa escola, a professora Eliana Aparecida Araujo Fernandes, também
apresentou dados sobre o perfil dos alunos em sua pesquisa de mestrado sobre a adequacéo d
PPP daescola ao Projeto Escdlatercultural de Fronteira (FEF)*’. Segundo @esquisadora
o levantamento linguistico feito em 2688or técnicos do Instituto de Investigacdo e Politica
Linguistica (IPOL) constatou que 90% dos alunos da escola falavam fluaeteéemnespanhol

" O Programa Escolas de Fronte{REBF) foi instituido como programBscola Interculturaisde Fronteira
(PEIF)pela Portaria N798, de 19 de Junho de 2012
%8 Ano de iricio do Programa Escolas de Fronteira na escola Jodo Brembatti Calvoso.
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e o0 guarani. Dos alunos que iniciavam a vida escolar no 1° ano do Ensino Fundamental, 60%

deles tinham como lingua materna o guarani ou o espanhol. (FERNANDES, 2013, p.15)

2.7 Programa Escolas de Fronteira: uma questéo de Politica Linguist

Dada a natureza dos textos carpus selecionado, documentos oficiais de um
programa educacional bilingue, e para analise dos recortese faecessario, antes,
compreender a funcdo desses documentos e seus objetivos especificos. Para tanto,
consideamos as concepgdes de Castilho (2001), Calvet (2007), Arr2008( Bauman
(2010), Rajagopalar2Q05 e Burker (2013), buscando entender como os documentos oficiais
do programa se enquadram no ambito das Politicas Linguisbeaante as analises,
buscanos entender quais implicacdes esse enquadramento tem no processo discursivo.

Segundo as acepg¢Bes encontradas no dicionario, um dos sentidos possiveis para a

pal avra fApol2ticado ®: farte ou ci°ncia da
Estads 0 , ou ficonjunto de princ2pios ou opini
2012, p.610). Para padsavr @dciili maoigal 2 gtuiec aeds,t

humana, a estrutura das linguas e sua origem,\desénv i ment o eOUARISSp | u - «
2012, p.481). Dessas defini¢des, o leitor pode prever que o ambitoldEs$ binguisticas
implicard a regulamentacdo e administracdo das estruturas e usos das linguas a partir de
principios governamentais.

Uma grande variedade de teorias da linguageoute a elacdo entre lingua e
sociedadecada uma, a seu modo, prioriza um aspecto dessa relacdo. Dentre elas, o campo das
Politicas Linguisticas nasceu da preocupacdo em criar mecanismos para lidar com o
multilinguismo levatado pelas pesquisas soaigliisticas. Nesse sentido, é proposta a
criagdo de programas e de legislagcéo especifica para o controle do comportamento linguistico,
seja no intuito de apagar ou no sentido de revitalizar usos ou linguas. Essas propostas e leis
junto as reflexdes tedricas desenvolvidas acerca do, tBimaam esse campo teorico
considerado novo em relacao a outras teorias da linguagem. (CALVET, 2007, p. 11)

Embora seu surgimento date da década9d6, seu desenvolvimento é antereor
propria Linguistica como saber cientifico, e comeca desde 0s primeiros processos
colonizadores da histéria da humanidade, quando povos dominaram outreppowmeio de
guerrase também por meio das linguas. Os processos de colonizacdo e expansao dos paises
resi t aram na i mposi-«o0o de , aupsdorimios limperialigtas - « 0

reverberam nos dispositivos legais usados ainda hoje. Tais ac¢des, na maioria das vezes,
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visavam a homogeneizacdo linguistica entre a metropole e a c¢otbrqae gerou o
apagamento de indmesdinguas, principalmente indigenas.

No caso do Brasil, por exemplo, as missdes jesuitas, com a justificativa de
catequizar o0s povos ind2genas, i mpuseram ur
até o século XVIIl. Com o entdo nistro Marqués de Pombal, o discurso das autoridades
portuguesas se baseou na obrigatoriedade da lingua portuguesa e a impés por meio de decreto
O processo de dominacéo linguistica ndo contawaentantocom o contato das linguas em
contexto de uso, e admaginava que elas estariam sujeitasmovimentos e contatos sociais
e, pois, avariacdo. Na maioria das vezes, esses processos de regulamentacdo tratam o
fendmeno linguistico pela perspectiva estrutural, no nivel materialidade, na fixagcdo, e deixam
egapar a realidade das linguas, sua dimensdo social e seus movimentos. (OLIVEIRA, 2007,
p. 8)

Os contextos multilingues estudados demonstram que o contato entre as linguas
geram empréstimos linguisticos que, muitas vezes, criam um terceiro uso, um Asdety
0 governo portugués da época colonial, apesar de efetivar uma politica linguistica de
implantacdo do portugués em terras brasilemds previa que um dia a col6nia teria uma
variante tao diferente da metrépole a ponto ddisecessarioum acodo ortografico, outra
politica linguistica, para unificagdo, pelo menos, do sistema ortografico. Esses movimentos,
que geram aproximacfes e distanciamentos, que afetam os planos fonético, lexical e
semantico das linguas, sdo, ainda, desconsiderados pelogt

Em 1964, em reunido na Universidade da California (UCLA), entre
sociolinguistas como Ferguson, Fisher, Labov, Haugen e Gumperz, a necessidade do
planejamento linguistico e da intervencdo do Estado em contextos linguisticosachega
academia. Elmora existam autores que diferencienpditica do planejamentp o termo
Al angpulaagreni ngo f oi | an-ado por Haugen, em
linguistica da Noruega e foi uma das primeiras referéncias ao que hoje conhecemos como
Politicas Limguisticas. (CALVET, 2007, p. 12)

Segundo Ataliba de Castilho (2Q04.2, Politica Linguistica pode ser entendida
como Auma esp®cie de sociolingu?2stica iInte
sociolinguiisticas e tende a propor linhas derieincdo por meio de planejamerito®s
pl anejamentos podem ser previstos de duas f
falantes pede e propde a intervencéo, chanmadizo,ou fAar ti fi ci aHstauent e 0O

propde a intervencao, conhecidanman vitro.

% (op. cit.)
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Geralmente, a planificagcdo e ac¢bes, como no caso do Brasildnia, sao
situacdesin vitro, nas quais é imposta, por motivos econdmicos, imperialistas, e sem a
participacdo ativa da comunidade envolvida, uma intervencdo. As consequé&ssas d
imposi¢cdes incidem diretamente sobre os falantes e, sobretudo, na maneira pela qual eles
representam as linguas, tornaradosimbolos de prestigio ou desprestigio social. (CALVET,
2007) Por isso, segundo Arnoux (1999, p.4pud CASTILHO, 2001), agele que se
i nteressa por essa 8rea deve aderir a ficer
orientar sua pesqglEspscalmentegpaquea as consequ@noias tdessas 0
questdes ndo envolvem exclusivamente sistemas linguisticosammaém culturas e pessoas
que significam o mundesignificamse a partir desses sistemas.

Por isso,as imagens sociais criadas,iglica e socialmente, em volta dessas
linguas influenciam diretamente seus falantes. Para Calvet (30Q39, a existénia das
linguasesta intrinsecamente atrela@lda sociedade&y comunidade de falantes, e, portanto, ao
se tratar desse tema, € imperativo considerar a situacdo social e histdrica dos usos dessas
linguas. Por isso, o autor propBe alguns fatores que deveriandireeionados ao
planejamento @s propostascomo a quatomunidade se propde e quais 0s objetivos que se
tem em vista. (p.159). As respostas para esses fatores podem ser refletidas pela
Sociolinguistica, mas isso pressuporia uma intervencdo pautada nos interesses da comunidade
de falantes, u goal a situagdo sodidliry@stida dosse atemdida aentmt
Segundo Rajagopala@@05 p.138) A £ um grande equ2voco pensal
deve pautase pelas descobertas e afirmacdes da linguisticajualquer outra ciéncia
formalo , p tajodgdeal serea que todas as intervencgdes partissem de sitinagies para
as quais todas as politicas deveriam ser criadas.

As politicas estatais, legislativas, estéo entantorelacionadas a oficializagédo de
linguas e as estratégias que atem@®s principios do poder, do Estathdo, capitalistas e
mercadoldgics, cujos mecanismos controlam a reproducdo do padréo de sociedade desigual.
Segundo Calvet (2007, p.85), as politicas partem de principios de territorialidade e
personalidade que gatem a um grupo linguistico o direito de falar sua lingua em seu
territério. A sociedade moderna atual, segundo o sociélogo Bauman (2010), reflete as
consequéncias da globalizag8oe tende a agravar as diferencas sociais e homogeneizar os
espacos, dissemando as fronteiras e os limites do que € meu e seu.

Nessa perspectiva, 0 sistema econdmico capitalismo adotado pela maioria dos
pa?2ses ® Acomo todos o0s parasitas, pode pr

um organismo ainda nédo exploradog | he f orne-a ali menrd.oo0 (
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Alimentase por meio de estratégigae reforcam os interesses Bstado que o adota. Nas
politicas linguisticas, um exemplo claro é o ensino e a implantacdo das linguas estrangeiras no
curriculo escolar bsileiro. Desde 1809, estrategicamente escolhidas pelas relacbes
comerciais que Portugal mantinha com a Inglaterra e Franca, o inglés e o francés, seguidos
pelo espanhol, foram implementados e retirados das escolas.

Desse modo, respondends perguntas d€alvet (2007) as intervencdes sao
propostas pelo Estad@mcao, para os falantes residentes em seus dominios geograficos, com o
objetivo de regular e controlar as linguas de seu territorio. E considerando a perspectiva
proposta por Bauma(2010) revelamse outros tipos de questionamentosnooDe quais
lugares sociais e econdmicos sdo os cidaddos que pragdeoliticas? Qual a relacao entre a
l6gica que rege a sociedagla das politicas linguisticas?

As respostas para essas guestdes podem estanzanento de varias areas do
saber, onde a lingua, além de politica, também ¢é ideol6gica, econémica e fluida, podendo
estar a servico de interesses repressores ou libertadores. Para Burker (2013.ap. 84)
educacdo pode ser usada, e 0o é, como elememoapoia a resisténcia cultural pela
imposicao, escolhendodeterminados elementos em detrimento de outcosno aulas
compulsorias de irlandés ou basco ou cursos de historia local.

Diante disso, € possivel concluir que, se as linguas sdo mais dotmeras
sujeitas as mudancas histdricas e sociais em todos seus niveds psagessoas que se
expressane entendenou vivem por elas, elas também sédo eminentemente politicas. Nesse
caso, o conceito de Politicas Linguisticas ndo seria baseado na gagéditica com as
questdes linguisticas, mas no estudo da dimensao politica da linguagem.

Assim, é possivehfirmar que os textos que compdenmcorpusselecionado se
enquadram no campo da Politica Linguistica por proporem uma intervengdo em uma situacao
sociolinguistica determinada. (CASTILHO, 200Ppstoisso, trazemos para analise essa
dimensado politica e observamos como o0s enunciados formam imagens de sujeitos cujas

caracteristicas linguisticas e sociais os fazem alunos do programa Escolasail&aFront



CAPITULO I Il

SUJEITO FRONTEIRICO: LINGUAGEM, LINGUAS E REPRESENTACOES
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Procuramos, nos capitulos anteriores, apresentar a proposta analitica de nossa
pesquisa, 0s conceitos e representagdesidos de outras areas do conhecimento, como a
Geografia e os estudos culturalistas, a fim de tracarmos linhas gerais sobre o0s conceitos
tedricos e as condi¢cdes de producdo do processo discursivo que pneadalisar. Com
iIsso, estabelecemos o obyetide analisar os tracos discursivos que constituem o processo
identit8rio do sujeito aluno nos document o
Assim, neste capitulo, desenvaives as analises dos recortes selecionados pelo método
arqueogenealdgica luz dos topicos discutidos anteriormente.

O método arqueogenealdgico ndo se interessa pelas condi¢cdes imediatas do
di scur s o, mas sim pela sua rela-«o0o fAdescon
filiacbes de redes de memoria relacionadas acevent os hi st -ricos e
rari dadeo, gue compreende a rela-«0 enunci
Dessa forma, interessamos pela analise das formagfes discursivas e dos interdiscursos que
formam as representacbes dimgua, linguagem, aluno e fronteira nos enunciados
selecionados. Os enunciados selecionados e seus efeitos de sentido possiveis levardo ac
rastreamento de uma prética discursiva que constitui, na e pela linguagem, o0 processo
identitario do aluno de frontai. (FOUCAULT, 2008, p. 76)

Para constituicdo dogcortesaqui apresentadopartimos primeiro do documento
base do programa Escola de Fronteira, por servir de guia para a implantacao nas escolas de
fronteira e reunir em sua estrutura a proposta de@hsiingue. Da leitura e andlise desse
documento, surgiu a necessidade de reunir mais material, visto que a proposta de ensino
previa a reformulacdo do projeto politico pedagdgico da escola participassan,
entendemos que fazem parte dos documentosisfdo programa o documento base, usado
por todas as escolas, e as versdes do projeto politico pedagdgico dassubida. Primeiro
foram analisados os excertos da parte introdutéria e as relagfes interdiscursivas que deles
emergem para, em seguiddservarmos como os enunciados dos modelos de funcionamento
sustentaram e reforcaram essas relagcbes. Em um segundo momento, foram selecionados
excertos de duas versdes do projeto politico pedagdgico da escola escolhida.

Os eixos foram separados aposle#tura e analise prévia dos documentos
selecionados. A selecao de recortes da introducéo e do desenvolvimento do documento oficial
do programa nAEscol ase gdas, inflicios,nquecléevarandelec@@ € v i r a

organizacdo das regularidades en@ids ne projetos politico pedagogsoPor isso, cabe
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agora a apresentacdo da analise do primeiro recorte selecgiopagleal pudemos encontrar
as categorias lexicais que remeteram aos fios discursivos sob 0s quais organizamos a analise.

Dentre os rectes selecionados, destacamos o recorte da primeira pagina do
documento base do Programa f@dEscolas de Fr
programa. Os enunciados desszorte forneagam pistas sobre quais séo as relacdes
discursivas que constituens aepresentacdes que o discurso oficial faz do sujeito aluno de
fronteira. Assim, antes da apresentacao dos eixos, cabe entdo a apresentacdo do excerto e d
breve analiseque funcionaram como indicio para a organizacacodpus

No recorte inicia[R1), identificamos, desde o comeco, relagdes interdiscursivas e
vozes que se imbricam em torno da repr,esent
no objetivo do programae st 8 a constr u- «ptendbeem wisteavaldies d e n t
especificog fegi onal 0, fiimtle?dcglearal O. Al ®m desse
presenca de jéitos que permeiam as condi¢cfes de producao do discurso fronteirico em sua
historicidade e em suas dimensdes sociais. O modelo proposto foi aplicado e desenvolvid
nas fronteiras corma Argentina, mas atualmente o documento € usado como base por todas as

escolas dos demais paises fronteiricos, inclusavigonteira BrasiParaguai

R1-PROGRAMA ESCOLAS BILINGUES DE FRONTEIRA (PEBF)

Modelo de ensino comum em es®l de zona de fronteira, a partir do

desenvolvimento de um programara a educac¢éao intercultura] com énfaseno

ensino do portugués e do espanhol

Um esfor¢o binacional argentisiwasileiro para construcdo de uma Identidade

Regional Bilingue e Intercultural no marco deuma cultura de paz e de

cooperacao interfronteirica

(BRASIL, 2008 p. 1, grifo nosso)

Em primeiro lugar, observamosio excerto acimaqu e 0S itens i

Abil 2ngueod e Aintercul tural 0 aukjcerstrugda & a
proposta pela implantagdo do modelo de ensino descrito pelo documento. Tendo isso em
vista, buscamos desenrolar os fios discursivos que deles emergem para identificarmos as
vozes e 0s efeitos de senti dmalposdirwvieo sar
encontramos relacdes com a ideia de regido, de algo préprio, proveniente de um territério com
caracteristicas que o distinguem dos demais (HOUAISS, 2012, p. 666 e 665). Segundo o
geografo francés Raffestin (2006, p. 19), o territorantieirico € marcado pela diferenca
porque, com o fluxo de pessoas e a interacdo proveniente das relacbes sociais, nascem
dicotomias como um fApara c80 e Mndonuténsdoe pr a

embates.
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Sobreiii nt er front ei rcessoade fotmagdm de, palanras cgnr @
prefixo inter, de origem ¢meloidn @OUALS,2@2 p.i do
303) . Quando observaldo @ofi ntesse prefdmuges &mic-ud
guali dade de A ndo, nfed e fdrequaddsbutsiemante, além de
representar a relagdo entre duas partes, reafirma a separagédo dos lados fronteiricos, tanto nos
aspectos culturais como territoriais.

Para o geografo Oliveira (2005, p. 381), estudioso da questao tignte estado
de Mato Grosso do Sul, o ambiente fronteirico tem caracteristicas proprias por duas razoes.
Uma delas € a diferenciacdo do resto do territorio naciarmltra a diferenciacao que existe
no interior decada fronteira. Dessa forma, podemeagender que a voz discursiva @ponta
a qualidade de nAregional 6 como <caracter2st
assume os elementos que commp@eregido de fronteira como integrantes e diferenciadores
de outras identidades. O discurdoca a | ao as s,levcaros e@leméntoeqye o n a
compden a regido de fronteira, que a caractarizpara a representacao identitaria.

Na nocéo débilingued estdo imbricadas as ideias de falante de duas linguas, que
fala duas linguau de algoescito ou apresentado em duas lingu@OUAISS, 2012, p.

106). As linguas oficiais do programa sdo 0 portugués e o espaab@b por quese
apresent a ,qguefaz eferéngiaquantidade de linguas. Coracini (2007, p. 117,

118), investigando @rocesso de identificacdo dos sujeitos pelos processos discursivos de
constituicdo da subjetividade, assinala,ques termosfbilinguisma, fimultilinguisma e
fiplurilinguisma estdo imbricags nocdes de lingua, sujeito falante e aprendizaggm

implicam a concepc¢do de dominio ideal das linguas envolvidas. Por isso, para buscar os
efeitos de senti do p-aeneesshaarnnvestigagdodabresdogdesl 2 n g u
de lingua e linguagem e 0s conceitos que perpassam sua represeligagégiva no
documento.

O item Aintercultural o tamb®adimems&& | ev
cul tur al das rela-»es identit8rias. Obserwv
sugere Esse prefixo indica, segundo o dicionario (HOUAISS, 2@l 445), a relacdo entre,
nome o de. O i t e mes érangas, tostures) compramemEatividades de
um grupo soci al ( HOUAI S S, 2012, p . 213) . A
que fala o documento esta envolvida com os elersatdccultura da regido. Na perspectiva
culturalista, Canclini (2015, p. 23) afirma que, na histéria dos movimentos identitarios, os
elementos historicos e sociais ddo coeréncia aos processos que envolvem a combinacdo de

elementos étnicos e culturamr isso consideramos o0s estudos culturalistas nas condi¢des de
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producdo do discurso do progranNesse sentidtambém, buscamos a andalise de como os
elementos étnicos e culturaés suacombinacdp que convergem para o hibridismneédo
representadaso discursgedagogico.

Outro ponto importante no excerto inicial é a ideia de criapd® produz o efeito
de al go novo, gue antes an «wmo nesxtirsut-i «ao, dceo MU na:
gue evoca fAobrao, dpontagpara dormacadodenalga gue anfegymd® e
existia.Podemos observaressa ideigdambém o discurso hegemoénico qetenta promover
no movimento de negar o0 que exdstou que antes fa construido. Dessa forma, o
documento, ao prever o0 surgimento de ufian o vreptesentacdod e Al dent i d:é
desconsidera uma fAantigao.

Outra marca desdiscurs®® 0 us o0 de i unheoastrigdoe umma n h a |

identidadé Partindo @ efeito deque afi i d e n tquedo®rdgeamma propde ndo existia, é

poss?2vel 0 b s & fun¢é de nemeralfi quenunificar@ngregariaps elementos
Aregional o0, Abi | i nApgsine opercebse foutrot teagocdol discursa | 0 .

hegemonico qubusca uniformizar as diferencgse emergem, segundo Raffeg@906) do
territorio fronteiico. Sobre essa questdo, Canc(2015) observa queem meioa existéncia

de elementokibridos, da diferenc&a politicasentendidosquicomo discursos, guepenas
homogeneizam a diversidade. Dessa forma, podemos entender que as naEcssWERE

or gani z aumaoidentided® s@o um exemplo de apagamentas ddiferencas
Destacamagsainda, a presenca de doisdjfos que mantém relacdes interdiscursivas com as
condicBes sociHhistoricas do discurstefronteira.

A primeira delas deriva do enun ad o Acul tura de paz
interfronteiri-ao. Esse enunciado acompanha
desenvol vimento da Al denti dadeonPe go orialar Bd
acontecimentomarcantei d e uma fecupanonr & de coopera-«o
Destacamos pri meiro 0Ss i tens Nnpazo e fico
i nterdiscursividade. A fApazod, o per2odo sen
conjunto que remonta a atitudes de ajugiagio, constituem um jdito em relagdoaos
momentos historicos de guerras pela demarcacadeda®rios geograficos ocorridasas
regioes de fronteira.

Na fronteira Bras#Paraguai, Doratioto (2002, p. 18) classifica a Guerra do
Paraguai como o maiopoflito armado da América do Sul por durar cinco anos e envolver 0s
paises da regido. O historiador situa o desenvolvimento da guerra como resultado do processo

de construcdo dos Estados nacionais no Rio da, Brgize também a fez fator decisivasn
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conglidagbes desses estad@®ORATIOTO, 2002, p. 23). A BAcia hidrogréfica do rio Prata
passa por quatro paises -aatericanos, incluindo o BrasiBolivia, Paraguai, Uruguai e
Argentina. Todos esses paises fazem fronteira com o territorio brasileiro.

Nessesentido, podemos considdeaum elemento historico que perpassa, em
diferentes graus, a formagéo discursiva de constituicdo da nocao do-izstadoBrasil e
suas fronteiras. Ademais, com essa perspectiva, podemos identificar a voz oficial que toma
como Adito o periodo histérico de consolidacdo dos territorios brasileiros. Ainda nesse
excerto, é possivel observar outra relacao interdiscursiva coodalizadofic om ° nf as e
ensino do portugu°®°s e do espanhol onciaddo nsi d
com o jadito e o ndo dito, ou seja, como@méd nstru2do, o uso de Aco
a prioridade do modelo de ensino como também se relaciona com o discurso que assume a
coexisténcia de mais de duas linguas no contexto fronteirico.

Sobe a dimenséo sociolinguistica da fronteira BrRsitaguai, o atlas linguistico
da regido constata a mescla das linguas coexistentggrtugués, o guarani e o espanhol
no registro de falantes sem ascendéncia paraguaia. (REIS, @ob3)esse dadgodemos
perceber que a coexisténcia das linguas na comunicacdo fronteirica € um elemento
caracteristico dessa realidade. Outro estudo sociolinguisticopfdaolPOL (MORELLO,

OBEDF, 2014 p. 14) na regiao da fronteira de Ponta Pord chamou atencao paracacsit
assimétrica na qual as linguas coexistem. Segundo os resultados do mapeamento das linguas
faladas na regido, foi observado o uso do portugués em placas e fachadas de lojas do lado
paraguaio da fronteira, mas nao foi constatado o uso do espanhadd dwdaileiro Ademais

o estudo ndo apresentou nenhuma informacdo sobre o uso de guarani nos anuncios, placas.
fachadas e avisos analisados, embora essa lingua seja reconhecida pelos falantes da regido n
aplicacdo de questionarios sociolinguisticos.

Nessa perspectiva, é possivel considerarmos que a presemgaldiizadoi ¢ 0 m
°nfaseo gera um efeito restritivo com rel
reconhecer a existéncia de outras linguas, o modelo de ensino propde o trabalho,
especificamete, com duas delas; o portugués e o espanhol. Dessa forma, o advérbio funciona
de forma responsiva ac-§ito de coexisténcia de lingyasostrando que o modelo de ensino
apresentado apeie no ensino do portugués e do espanhol e ndo no de outras Wsgiras.
levando em conta a premissa de que o0s dizeres remetem a determinadas formacdes
discursivas, os recortes apresentados para a andlise foram selecionados a partir da formagac

discursiva e das relagdes interdiscursivas identificadas.
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A selecdo doseecr t 0s seguiu a regularidade do
Al 2ngua portuguesaodo, Al 2ngua espanhgE0 e
I: Representacdes de lingualieguagem, Eio Il: Representacbes de alungijxo Il
Representac@ede fronteira. E importante mencionar, no entanto, que as representacées
produzidas poderdo emergir em diferentes eixos.

Do documento base do programa fAEscol a
oficial, elaborad em 2007, foram selecionados seis rexrDas versdes do projeto politico
pedagogico da escola Jodo Brembatti Calvoso, anterior e posterior a aplicacdo do programa,
foram selecionados doze recortes da vers&d@eé e quatro da versédo de 2012

. Sobre a selecdo dos recortes, partimos dos pnoerthbs de Foucault (2008, p.

23) para selecdo das unidades do discurso. Para tanto, desconsideramos a continuidade
historica docorpuse assumi mos a descontinuidade como
Os recortes foram selecionados segundo as ralagtierdiscursivas, sem pensar em
caracter?2sticas #Aintr2nsecas ou universais
(FOUCAULT, 2008, p. 25)

O método de analise ndo busca a origem das relacdes discursivas nem o
fiverdadeiro e Uniapefeito de sentidoEntendemos a formag&o do dominio discursivo pelo
conjunto de sequéncias linguisticas encontradas nos recortes e buscamos, além dos efeitos de
sentido possiveis, 0os enunciados excluidos pelas condicdes que fizeram aque vesde
outros, irrompessemFQUCAULT, 2008, p. 31). As formacfes discursivas e as vozes neles
identificadas imbricarsena constituicdo do processo identitario do sujeito aluno de fronteira.
Porissq os efeitos discursivos gerados pelos enunciados estédo interligados por uma rede de
significacdes que perpassa todos os eivssquais, ao final, irho compor o conjunto de
regras, a pratica discursiva, do processo identitario do sujeito aluno de fronteira.
(FOUCAULT, 2008, p. 30)

3.1Eixosl: Representacdes de lingua e linguagem

Para adlise das representacfes de lingua e linguagetecionamos treze
recortes dos quais quatro sdo do documento base, oito sdo da versdo anteptantacao
do programa e um € da versao posterior ao programa. Rastreamos as formacgdes discursivas ¢
os inerdiscursosnos recortes selecionadgselo tema lingua e linguagem. Os excertos

relacionados a esse eixo trazem informagdes sobre o funcionamento do modelo de ensino nas
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escolas, sobre como as linguas se relacionam no espaco escolar, sobre as camcepc¢des
objetivos do ensino de linguas na escola Jodo Brembatti Calvoso.

Nos recortefR1l, R2 e R3 do documento base do programa, é possivel observar a
voz discursiva de separacdo das linguas. A proposta de intervencdo separatista do uso das
| 2nguas nas atividades da escola ® materi a
cada | emigadaouma das | 2nguasodo e fAmas somen
bil 2ngueo. Obser vamos t a mb @meatuplizaada em ostePp ar a
excertos. Antes porém, de apresentarmos 0s excertos para analise, trazemos entéo
consideracdes tedricasanos auxiliaram na descricdo do processo discursivo.

Na analise de discurso de linha francesa, Coracini (2007), a partir dos
pressupostos tedricos da teoria psicanalitica de Lacan, parte do principio de que as linguas nao
sdo meros instrumentos de conwagdo, massim, matéria da organizag& estruturacao dos
sujeitos epor isso, pela constituicdo hibrida, as representacdes e as crencas que alimentamos
e reproduzi mos sobre as | 2nguas, fAnossas oI
de idenidade que sentimos ter.

Pensando nessas representacdes no ambito da escola, Coracini lemin@a que
contextoescolaci rcul am afirma-»es do tipo fAa | 2ng.t
profici®°ncia dainfédahgona et wadaiaadacdsdimglaa
estrangeirao; ou dAs- fal o umepréséntagidediigya c uj
una, inteira e fixa,@mo se as linguas tivessem um grau de pureza e ndo pudessenemmudar
decorréncia de asansformacfes histéricasde contato com outras linguas. (CORACINI,

2007, p. 150) Sobre essas afirmacgdes, podemos identificar a voz discursiva que tenta garantir
a manutencao da homogeneizacéo, na tentativa de controlar a realidade linguistica da fronteira
na qual coexisterduas oumaislinguss.

No caso da fronteira Bradfaraguagia coexisténcia também é marcada pelo uso
da mescldinguistica que se configurou em uma nova variante conhecida ¢opaod. Essa
variante é fruto da coexisténcia do portugués, do espanhol e do g&olre. isso, Reis
(2013, p. 48) afirma que a area dialetal a que os falantes da regido estdo expostos deve ser
compreendida na diversidade e na interferéncia dessas linguas. Comprovando essa assertiva, ¢
pesquisa do Atlas Linguistico do municipio de PoR@ad, MSAIiPP (REIS, 2006),
constatou o uso de expressdes e palavras advindangass espanhola e guarani por
falantes que nao tinham ascendéncia paraguaia direta.

Com isso, ao observar que o modelo de ensino ndo admite o ensino das linguas

no mesmo turno, entendemos que o movimento gerado pelos enunciados é de separacao e
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controle por desconsiderar a realidade linguistica da fronteira marcada pela BraRRas
atividades em lingua estrangeira sdo separadas por turno e tarefas e,roessaofafirmar

que as tarefas seréo realizadas em uma lingua por vez, o documento nega, na afirmacéo, o usc
concomitante das linguas. Observamosbim que em R2, se apresenta um modelo

separatista que seguién todas as propostas de ensino:

R2 - 1)Escola em Tempo Integral (Jornada Completa), camsino em Llem um
turno e o ensino em L2 noutro turng a partir deprojetos de trabalho
binacionais formulados de maneira conjunta desenvolvidos pelas escolas
espelho concomitantementepm tarefas epecificas em cada lingua(BRASIL,
2008 p. 21, grifo nosso)

Outro ponto impdrant e s«o0 0sS t, que neoetem & hotdes de AL
lingua maternae segunda lingua eas concepc¢des de bilinguismo estrutu@@mo a da
formacao discursiva da Linguistica Aplicada voltada para o ensino de linguas. Esses termos
indicam a filiacdo tedrica do documento a uma perspectiva que propicia a irrupcéo de sentidos
como a homogeneizacéo da lingua e do fenébmeno bilingue dasneelacdes estabelecidas
discursivamente € a separacéo das linge&srcada pelos excertos dos outros dois modelos
de funcionamento.

ConformeNincao (2008, p. 53), as representacdes de linguas e bilinguismo estao
perpassadas pela idede que falamosnoa s6 linguauna e homogénea. Essa crenca nao
admite o fato de que as linguas se imbricaen misturam, e nem a ideia de que, com a
globalizacdo e o consumo, temos contato com mais de uma lgoeis,ndo falamos ou
conhe&emos somente uma. No recdR®, podemosdentificar entdo relacdes interdiscursivas
entre esses mitos e a tentativa de separar as linguas pelos turnos e pelas tarefas.

Assim, o discurso do programa, por partir da concepcao de que a lingua é algo
separavel, controlavel, propde o ewsthas linguas de maneira desarticulada. Na sequéncia

~

Acom tarefas espec?2ficas em <cada | 2 nguao,
Aprespenaci onai so e Aformul ados de maneira
lingua que considera possiwesua separacéo pelos objetivos comunicativos de cada situagéo.
Essa nocéao de lingua evoca, por sua vez, a hogao de sujeito consciente das linguas que sabe
aprendeporqueconsegue sepatas conforme os proposggue tem.

No entanto, segundo a peesfiva de sujeito clivado feeinconsciente, adotada
por esa pesquisa, o fendbmeno bilingue escapa ao controle do falante. Uyeno (2011, p. 268)
atenta para o fato de que o falante € constituido pela dimenséo inconsciente e as linguas que

fala sdo projetadaem sua identidade, o que explica a mescla do uso de locugdes, fragmentos
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e discursos das linguas que o dominam. Essa perspectiva dialoga com os dados
sociolinguisticos e corrobora o surgimento de variantes dialetais em regifes nas quais ha a
coexisténciale linguas, como no caso da fronteira BrBsitaguai.

No recorteR3, 0O uso do adv®r g idagimitd ® onodo rdé e 0
funcionamento do modelo. Considerando as concepg¢des de bilinguismo apresentadas,
podemos afirmar que a voz discursivasgparacdo das linguas também exclui a interacédo
entre as linguas e aponta para a ideia de bilingue/bilinguismos como a capacidade de falar

uma lingua sem se apoiar em outra:

R3 - 2) Escola em Contr@iurno, com um funcionamento semelhante a Escola em
Tenpo Integral, mas somente com as atividade de educacédo bilingte
intercultural no turno contrario (BRASIL, 20, p. 21, grifo nosso)
O espaco da formacgdo discursiva, segundo Pécheux ([1975] 2014), como o da
refoomulacaol parafrasé, implicaa (re)tualizaéo de enunciadosaerelacéo interdiscursiva,
o dialogo entre os discursos da mesma ou de diferentes formacdes. Nesses recortes, 0 discursc
e as concepcles tedricas da Linguistica Aplicada sdo retomados pelo discurso das politicas
linguisticas considerand , poi s, a proposta do progr ams:
intervencao na situacdo sociolinguistica por promover a implantacdo do ensino bilingue em
regides de fronteira. (CASTILHO, 2001
Assim, observamos tambérem R4, mais um exemplo & reformulacéo d
representacdo de lingua como algo assocagropdsitos comunicativosuemaconcepcéao de
bilinguismo que desconsidera a mescla linguistica. Essa concepcéo de bilinguismo pode ser
encontrada em autores como Harmmers e Blanc (208 UYENO, 2011,p.267), que o
consideran um estado psicolégico no qual o individuo tem acesso a maisndec - di g o

l i ngu2sticoo0 paVWgamdsioresortecomuni cati vos.

R4- 3) Escola em Turno Unico, com projetos de trabalho binacionais consensuados
na escolarealizados de forma bilinglie com tarefas especificas em cada uma
das linguas(BRASIL, 2008 p. 21, grifo nosso)
A (re)atualizagéo desses eniatios se devafiliagdo discursiva a uma formagéo
de ensino aendizagem de linguas que assum representacdo de jsilo consciente,
controlador e dono de seu dizer. R#, é importante observana s equ°nci a fnem
das | Zqugausasiot ens fAcadao e Aumao que refor-

pronome indefinido feideid a@e conjuatgsérie, aaferesd a unr e me t
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elemento considerado individual dentro da totalidade. (HOUAISS, 2012, p.BsX® uso

gera o efeito discursivo de individualizacdo das linguas, de separacdo dentro da coexisténcia.
O efeitoproduzdo dialoga com a separacdo do enspor turnos e tarefas. A voz

discursiva do programa considered e fimanei ra conjunt ao, Abi | ?

mesma escola, pelos menos falantes, mas as representa como individuais enunas.aD

em Auma das | 2nguas o0 a¢ia debuidade elasdingaas @ réante p r e

relacdo interdiscursiva com as afirmacgdes trazidas por Coracini (2@ juais subjaa

ideia de lingua fixa, una e homogénea, que ndo sofre interfeséeioutras linguas e néao

muda

No recorteR5, temos outranaterializacdo da formacao discursivagpibica que
separa as lingugemumalinguagé |lna outra | 2nguado. Mesensaa f o
o uso de linguas ligada fins comunicativagsr e at ual i zado em HAobj et

perspectiva da realidadecsnlinguistica da fronteira, aplicacdode fibilingued parao aluno
que realiza tarefas especificasm ada uma das negaappssibilkdadedpu e s a

reali zar as atividades com a fimescla | ingu?2

R5-Na perspectiva o068 dEndfAipmendi aafempetf E
participam deprojetos bilingues que prevéem tarefas a serem realizadasm

portugués e em espanhdl..] Os projetosportanto, sdobilinglies o aluno realiza
determinadas tarefas em uma linguae outras tarefas na outa lingua, mas

todas estas tarefas confluem para um objetivo comungue é produzir respostas e
compreensdes a partir de uma problematica central, determinada de antemao.
(BRASIL, 2088, p. 21, grifo nosso)

A conjun-«o0o adversativa fimaso produz
de dialogar com o discurso da separacéo das linguas no sentido de oposicado, funciona como a
materializa-«0 da Vvoz que justagqguacorduerms i nt e
tarefas. Nesse sentido, o Amaso introduz u
linguas no programa apesar da separagao por turnos e tarefas. Assim, podemos interpretar que
a conjuncao adversativa evidencia o fatoad linguasembora distinta e ndo interagentes,

Af | ue mpgrawtngians abdjetivo comumo uso comunicativ@interacdo).

No Projeto Politico Pedagogico anterddmplantacdo do programa, selecionamos
excertos que tratardos objetivos especificos das disciplinasgua Portuguesa d.ingua
Espanhola. Nao nos interessa, contudo, observar a cronologia dos enunciados, pois partimos
de pressupostos que a desconside® assumem a descontinuidade como principio

(FOUCAULT, 2008, p.133). Descrevemestao os enunciados em sudagées intemporais.
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Em R6, apresentarse dois topicos dos objetivos gerais para a disciplingua
Portuguesa nos quais ® relevante apontar 1

significa-«00 e Aintegradawtuigaega: para a repres

R6-Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materngeradora
de significacéo e integradora da organizacao do mundo e da identidade;
Considerar a Lingua Portuguesa cdimate de legitimacdode acordos e condutas
sociaise comorepresentacdo simbdlica de experiéncia humanasanifestas nas
formas de sentir, pensar e a agir na vida social; {8ED2007, p. 42grifo noss®

No dicionario, encontrampa s soci ados aoosi telme niiemattoesr n
Aaprendi do ngai2ref ©mdiea m ass cevew ( HOUAI SS, 20
relacionamse dois aspectos recuperados discursivamente pelo discurso oficial. A relagcéo
entre lingua materna diapr endi do na aicon€efcioc de gpomeina dimgeat e
aprendida pelo indivitb, geralmente usada no lar, defendida por algumas vertentes
linguisticas. (UYENO, 2011, p. 267) Podemos entdo observar a interdiscursividade com a voz
de teorias linguisticas que trazem as definicdes de lingua materna e lingua estrangeira também
como a Lnguistica Aplicada voltada para o ensino de linguas.

Assim, é possivel observar a dicotomia lingua materna x lingua estrangeira pelos
itens lexicaish mat efi peamdador ao e Aintegradorao, poi s
outro, da Aodhgmabt2dglasdop, ddafhL2 e da estr
nao nos interessa discutir o sentido fikeatern®, mas, ao contrario, refletir sobre quais
valores e efeitos discursivos acompanham a
118), o €ma da lingua materna x lingua estrangeira € marcado pelo petsdmenvilégio
entre um dosglos e defesa de métodos de aprendizagem.

Para os itens figeradorao e Aintegrado
fintegrad e figeran. O verbofintegrad correspondex nogdo de incluir, fazer parte de um
conjunto, incorporase em um todo. (HOUAISS, 2012, p. 443). O enuncigulintaque a
lingua portuguesa faz parte, incorpsra , na RAorganiza-«0 do mun
aluno. Isso denota que a vdiscursiva considera a lingua portuguesa como elemento de sua
subjetividade. Nesse sentido, podemos interpretar, peld$ofa apresentados, que a voz
exclui outra lingua como materna no momento em que assume a lingua portuguesa como tal.

Outro elementoppar t i | hado na r epr esrdagdoaenka de
dimensdo politicaa i dei a de fpa2s onde nasceuo. Ess
lingua como elemento definidor da nacionalidade do individuo, pois, ao complaendéa
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la, ele estarasendo reconhecido como brasileiro. A voz politica materializa essa
i nterdiscursividade na sequ°ncia Afonte de

Obser vamos, no item | exical Al egi ti ma-
os itens fAlegisl a-«m®d, fiolrenpims loatcuarmpd a e lseq
legislativo, o que faz as leis, signifisa. Segundo o dicionério, o substantilegitimaca®
deri va do Vv equdsignifitdeatrg outrosmentidpf t ossearconf or me e
Al egali zar o, ifrecvehdadei tomo( HOWAIIBSumno20 1.
dos objetivos do ensino da lingua portuguesa € levar o alantener a linguaportuguesa
como fator de sua | egalisd a de aocaubasesda ding@le @ o s
seré reconhecido como brasileieppor issq estara legalizado no espaco fronteirigo qual
h&, no ambito politico e legal, duas nacionalidades envolvidas.

Os verbos fAcompr eender anpos dofaprendizadn. Na e me
definicdo de dicionario (HOUAISS, 2012, p.182)para ficompreenddr encontramos
Nfapreender o sentido de, entender , conter
sobre.Com o verbofusab,t e mo s : Ater o MmDhbittuc | HOAISSHpP O e d
2012, p. 786). Nesses verb@odemos analisar a questdo do método de aprendizagem e a
formacao discursiva pedagdgica. P&waracini (2007, p. 118), juntés representacbes de
lingua e linguagem subjaz a priorizagdo de mé&aodoensinea pr endi zagem que
ainda que disfar-ados e misturados a outros

Com issg € possivel tracarmos a relacao entre o ensino de linguas e os elementos
gque compdem as peesentacdes dos excertos. BB, o objetivo do ensino de lingua
portugiesa € o de que o aluno compreenda e use a lingua. Destacamos quélsaeripor
estar relacionado as nocdesfgenpregar habitualmertierepresenta a concepc¢ao de lingua
como meio de comunicacdo. Essas abordagens de ensino de lingua mantém relacdes
interdiscursivas com concepcodes de linguagem a tomantomo parte da atividade sogial
como a teoria socioteracionista de Bakhtin (2006, p. 1$gundo ajual a relacdo entre os
Asignoso, a |inguagem, a | 2nguedpsoea.t 8 hAi ndi

Martinez (2009) nos lembraao tratar a problematica do ensino de linguas
estrangeiras, que, no campo didatiéo,frequente a influénciale teorias nas praticas
pedagogicascomo o esquema de Roman Jakohsanteorias da informac&oa etnogafia da
comuntcacaoAssim podeseobservarqua | dei a de fAusaro a | 2ngu
em teorias e discursos que admite linguac 0 mo u m @anoaforrgatizacdo de um
conjunto de re@s com O objetivo de ser usapara transferir uma infmacao, coma
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7

esquema delakobson. Essa interdiscusividade é reatualizadeR&the R11, quando o
documento define os objetivos para lingua espanhola.

Travaglia (2009) comenta a relagéatre asoncepcdes de linguagem e o ensino
de linguas. A concepcdo de que a linguagem é a expressdo do penspdeesto
equivaléncia a capacidade de o homem organizar o pensamento como a forma na qual ele
exterioriza a linguagem. O autor ressalta que € essaempiw que subsidia os estudos
tradicionais das normas gramaticais, desconsiderando a interacdo comunicativa e a situacao
na qual as pessoas estdo inseridas.

A concepcéo de linguagem como instrumento de comunicagéo, comahjein
para a comunicacgdo, \&lingua como um cddigo capaz de transmitir uma informacao, e a
comunicacdo depende do dominio que os falantes tém dos sistemas linguisticos,
desconsiderando os elementos culturais e contextuais. Segundo Travaglia (2009), essa
concepcao separa 0 homem @o sontexto social e considera a linguetuma perspectiva
formal. Nessa concepcéo, o processo de comunicacao se da pela decodificacdo da informacao,
uma vez que arfgua € o codigo, o interlocuternunci ador o Ausao coc
comunicativa e o outrinterlocutor recebe os sinais codificados e com eles a informacéao.

A concepcao de lingua como codigo usado para passar uma informagédo, com um
fim praticq é tamigém tratada em outsocontextos de coexisténcia de linguas, como é o caso
da Unido Europejaque, @ra garantir o direitdas comunidades linguisticas, firma acordos e
tratados internacionais. Em 2013, as escolas participantes I86° BEsinaram uma carta
baseadaa coexigincia de linguasm comunidades das quaifronteira foi considerada uma
regidgofextremanegteo . pl UMOIRIPB.L)IACarta addnaddelas escolas de
fronteira se apa em outrosdocumentos internacionais, come Carta Europeia do
Plurilinguismo (20052009) na qual a dimensdo pluriling esta atrelada diversidae
cultural, 0 que exclui os objetivos ltaristas de ensino de linguas a comunicagao
instrumentalizada

Por outro lado, pdemos depreendeambémque a lingua portuguesa deve ser

considerada el emento | egali zadaocrordmsal proa
relacionada ao pais onde nasceu, conforme a noc&wnderna. Além disso, o item
i a ¢ o ratampabhaddefi c o n d ut a, sugeseogue aadimenddo para a qual a lingua
portuguesa funciona como legalizadora, dentro da lei, transcende as relacdes sociais. A

pal avra fdacordood abar ca &onsentimentd tentendimentdd i ci o

® No consta, dentre as institfies que aplicam o PEIF e assinaram o documento, a ades&o da escola estadual
cujos PPPs sdo analisados.
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gpactdou cconvencdd (HOUAISS, 2012 p.13) que pressupde a relacdo entre duas partes;
no entanto, para os sentidos relacionados no excemcionadpvao além dessas nogdes.

A 1 dei a d épacthaestepgernsado no contexto da fronteira Brasil
Paraguaievoca os acordos politicosemerciais que ligam os dois paisesmo o Mercosul.
Considerando a realidade da cidade de Ponta Poréd e a atividade comercial que existe na
avenida gue separ a geografi cament e-sems pa?
enunciado como a dimenséo conmdicSobre essa dimenséo, o resultado do diagnostico
linguistico realizado pela IPOL corrobora a representacdo discursiva de que a lingua
portuguesa € fonte de legitimacdo em acordos comeroigge se confirmpelo uso dessa
lingua nos cartazes expostem estabelecimentos comerciais no Paraguai. (MORELLO,
OBEDF, 204, p.14)

O fato de a lingua portuguesa ser usada nos anuncios comerciais do lado
paraguaio aponta para a presenca de consumidores que dominam a lingua e que, mesmo
flatravessandppara aitro pais, podem uda. Esse dado constatado pela IPOL também
mostra que os consumidores que falam portugués ndo precisam usar as linguas espanhola ¢
guarani para se comunicar nas zonas comerciais porque a lingua portuguesa esta inserida na
situacgdo lingistica paraguaid® mesmo néo foitodavia,diagnosticado na zonamercial do
territério paraguaipo que caracteriza a situa¢éo assimétrica do uso das linguas na regiéo.

Por @usadessa relacao sociolinguistica, podemalacionar os enunciados R&
com uma voz discursiva de prestigio social do uso da lingua portuguesa. As sequéncias que
sucedem 0o enunci ado Jfcpolneon afl op ahrotnmecm psae «@O MUON
i nforma-«o00, Aexpressa e defendeo, pa@ar t i |
aprendizagem da lingua, uma representacdo hegemdnica que considera essa lingua como
garantia total, plena, da participacdo social em uma regido marcada pela coexisténcia. Nesse
movimento de exaltacdo do uso de uma das linguas, o discurso exclui &s lleguas

coexistentes

R7- O dominio da Lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social pois é por meio dela quehomem se comunicatem acesso a
informacéo, expressa e defende pontos de vistpartilha ou constréi visdes de
mundo e produz conhecimento(SED-MS, PPP, 2007, p. 685, grifo noss)

Outro efeito discursivo @enaauspderlegrani f i
mailsculaedal et er mi nant e fAdao. E s intermetagda docercsrto,d « o
poispodese consi derar a | 2ngua portuguesa com
aquela ge domina. Nessa perspectivamise outra interdiscursividade do discurso
hegem!nico que evoca, n o podsrode cbetrold) cblacinAadai o O
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essai ngua. Em fApl ena p a-+sdtambémpaaelagdo despoderiquelavoz o
di scursiva d8 ao uso dessa | 2ngua quando
participacdo social ainda que o contexto seja de coexisténcia de linguas. dOdefeit
Adom2ni oo, Afsoberani ao, mat er i, & lrefocadd pelae m i
realidade linguistica da regido, pois, das linguas que ali coexistem, a portuguesa € a que,
segundo a voz discursiva, domina na dpartic

No excerto eguinte (R8), o ensino de lingua portuguesa esta vinculado as
guest »es hist-ricas no enunciado AA i mpor
determi nados hi observaincs a relacaa liegaageristlia fue remonta
a memoria da coloniz@io e justifica o ensino da lingua pela influencia colonizadora
portuguesaO operador argumentatvb a s si mo r ef or - a a caosadac | u s <«
histdria, a lingua portuguesa tem importancia e valor na escola.

A memoria discursiva ativada no enuncadelecionado estano entanto,
relacionada a colonizacdo do pa® ambitonacional, e naa cidade de Ponta Pord, pois,
segundo dados do IBGE (2015), no historico do municipio, a regido fazia parte do territério
paraguaio e era habitada por indios Niemad e Caiuas, descendentes do povo Guarani. A
relacdo interdiscursiva com a memdria nacional marca a presenca de uma voz institucional
brasileira que assumecomo memdria discursiva da regi&opassado de constituicdo do pais
ao mesmo tempo em que sitena memoria da regido, marcada pela relacdo com o Paraguai.

A voz discursiva dos objetivos geraig u e a considera <corm
Af or ma diorrtaedg ree diladioaaccom a ideia de gua lingua portuguesa aluno
se reconhece fAsujeito da hist-ria e da cu
evocado pelo enunciado que trata aprendizado dessa lingua coméo soépara que

Afaprenda a fazero

R8- A importancia e o valor do uso da linguagem sdo determémlos
historicamente seguindo as demandas sociais de cada momento e tudo indica
gue essa exigéncia tende a ser crescentkssim, a disciplina de Lingua
Portuguesa visa educar para o futurp possibilitando ao educando, enfrentar
novas situagdescriando conatdes para que o alun@o s6 aprenda a fazer, mas

a conviver e a se reconhecer como sujeito da historia e da cultufGED-MS,
PPP, 2007, p. 685, grifo nosso)

Em R8, observamos marcas do discurso que associa lingua e sociedade pelas
relacbesde prestigp | i ngu2sti co nos it ensemanticopessags ©On c
palavras abarceas senti dos de Arel evanteo, Al nfl ue
2012). Os elementos imbricados na associagcéo da relevanciaséosiaterializads pelos

ennci adosc afimeiretiittedma nd a s soci ai so. N o enunci
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exig°ncia tende a ser crescenteo, observan
histérica da regido, portanté importante mobilizarmos as condi¢cdes imediatas que
propiciaram esse discurso com vistas a interpretacdo da formacédo discursiva que subjaz nos
enunciados.

Desde 2004, as prefeituras de Ponta Poré e de Pedro Juan Caballero comegaram a
participar de reunides que fizeram parte das acdes do Ministério de Intedfac@nal
(MIN) desenvolvidas pela AProposta de Reest
Fai xa de Fr,ocamtoebjatived dePré&vifakzar, fisica e socialmente, as regides de
fronteira brasileiras. (BRASH.PRPDFF, 2005) Naquele ano, equipdécnicas realizaram
estudos geopoliticos nas cidades das fronteiras brasiledssguais Ponta Pora e Pedro Juan
Caballero compuseram a regido do ConeNatio-Grossense, que abrange quinze aéda
dese estado.

Durante as analises das gegides, vdps encontros informais entre as
autoridades das sociedsd locais e representantes duomistérios exteriores dos paises
fronteiri-os marcaram um moVvimento pol-2ticc
PRPDFF, 2005, p. 47) Nessa conjunturdestacamos que a primeira versao do Projeto
Politico Pedagdgicd PPR, aqui analisada, anterior ao ano de aplicacdo do PEBF, foi
elaborada em meio a esse contexto de aproximacgédo politica entre os representantes oficiais.
Vale lembrar que os anos de puatéo dos documentos oficiais da Proposta de
Reestruturacdo do Programa de Desenvolvimento da Faixa de Fronteira e do Programa
Escolas de Fronteira séo iguais, o que corrobora a ideia de que o governo federal estava,
naquele periodo,uscando projetos e ag$ voltads para as regides de fronteira.

Assim,a Vvoz argumentativa que justifica
i ndjquedialoga com a situacdo da fronteira naquele periodo, irserieaformacao
discursiva oficial a medida que agdes federais mnésrmarcam a relagédo da fronteira Brasil
Paraguai. Assim, temos também outros enunciados que sugerem o desenvolvimento de acdes
futurasc omo Aexig°ncia tende a ser crescenteo,
Atentamos para perifraseverbd fit ende a ser 0 comefgitaidg aedtido n o |
de um process@radual que se desenvolve no momento e esta propenso a continuar,
aumentar, com o item fAcrescenteo. Outra ma
relacionada a determinagjedemandas obrigatérias, nas quais se encaixam as propostas
federais cujas aplica¢des sdo, no ambito legal, necesséarias.

Podemos rastrear a histéria do ensino da lingua portuguesa pelo discurso

pedag:-gi co, mat eri ali zado nidiomg uifisatliucnaonbe n¢ e
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hist-ria e da culturao. Sobre esses itens,
para o futuroo recuperam oS interditos d
interdiscursivas com os Parametros Curri@daNacionais. Na década #890, eles foram
lancados com o objetivo de constituirem um referencial de qualidade para a Educacéo Basica
de todoo pais.

Segundo a proposta dos PCBRASIL, 1997, p. 28, grifos nossos), a educacgéo
basica deve visar a formazd d o s estudant es par a o] des
C o mp et °para atemdenadhovossaberes que se produzem e demandamawatipo
de profissional, preparado para poder lidar quowastecnologias e linguagens, capaz de
responder aovosritmos e pra e s sAopsiblicacdo dos parametro®uxeobjetivoscomuns
para o sistema educaci onal ,domoarabalhaeasre@acéoeso ¢
entre o conhecimento e o trabalho e garantir o desenvolvimento do aluno para que ele pudesse
Aapr ender , estavanp maebase da pyropodBRASIL, 1997, p. 25) Com isso,
observouse a relacdo discursiva entre o discymsdagégico dos PCN e do PPP da estata
express»es fAdemandas sociaiso, fAnovas situa

Sobre as relagdes interdiscursivas dos parametros, destdeamhésna presenca
de elementos que remetem ao processo de globalizac@em®ologia que marcaram 0s anos
finais do século XX e iniciais do século XXI. Materializados discursivamente, encontramos
nos itens Atecnol ogi aso, fids ielententas gue racgooam af r i
interrelacdo com o movimento de globalg&q que imprimiu rimos e procedimentos
diferentes dosité entdo vistwentre os paises. Nesse contexto, a tecnglqu&era restrita a
algumas regides do plangtdhhegu a outros lugares, €om ela a linguagene a linguados
paises também chegarant peeio de manuais, masicas e filmes.

Como esse era um processo que comecgava a se expandir e integrar as partes do
mundo no final dos anos noventa do século XX, observamos que todos os elementos
relacionados a globalizacdo foram caracterizados pela vozudiss i va ¢ pampue Anov
marca 0 momento de transicdo que 0s paises sofreram npguel@o. Voltando &8, o
ensino da | 2ngua portuguesa tem como objeti
o enfrentamento de finovas situa-»eso0.

Tendo em \gta essa relacdo, é possivel identificar, nos fios discursivos da
formacdo discursiva educacional brasileqae os elementos da globalizacéo, identificados
pel os itens Anovos sabereso, Anovo profis
procedisalségam com a no-«o0 de fAeducar para ¢

discursiva da formacao discursiva oficial pedagogica do PPP, constatamos a reatualizacédo, via
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mem-ria discursiyva, dos efeitos de -sendi @&o
Afuturoo. A forma-«o discursiva pedag:-gica

é identificada em outros excertos selecionados.

Contudo, di ferente da perspectiR9,as i nt
objetivos ga&r Bssr dagdiLkaagModer nao, espanho
gue apontam para um fim utilitarista. Dest a

discurso coloca o aluno. Segundo Houaiss (2012, p. fi@@heced € @bter informacdes
sobre;sabed . essH sentido, o discursepresenta aluno como sem conhecimento prévio

sobre a lingua, desconsiderando a sua relacdo na fronteira. Esse enunciado homogeneiza os
alunos pressupondo que ndo tenham conhecimento dessa lingua ainda que a esants em o

recortes, assumapaesencale alunos paraguaiogejamos o recorte:

R9-Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernasigsimonento de acesso
a informagdes a outras culturas e grupos sociai$SED-MS, 2007, p. 43grifo
Nnossg)

A pal avmuanefinaa s equ°nci a Ai n,setocawniimnt o
mec©nico da aprendizagem dessa | 2ngua. A
enunciativo de objetos, ferramentas, maquinadeamnodo qu® aluno iria usda para atingir
um objetivo fi a ¢ eautras cultura®. Nesse excerto, é relevante a posi¢cdo do aluno em
rela-«o “s culturas e grupos sociai s que us
culturas e (outros) grupos sociaiso, , por

social e cultural do alunorasileira Esse discurso se reatualiza RaO:

R10- A aprendizagem de linguas estrangeiras propiaiandicbes ao aluno de
interagir com outros povos o que Ihe permiteom mais facilidade se apropriar
do saber historicamente elaborado pela humanidade(SED-MS,PPP, 2007, p.
63, grifo nosso)

Nesse recorte, o lugar do qual o aluno aprende a lingua espanhola e 0s povos que
nela se caracterizam nédo fazem parte de sua perspectiva. Essa interpretagcdo pode ser
estabelecida pelo uso do item Aoutros pov
gerada pela aprendizagem da | 2ngua mentetr an
elaborado pela humanidadeA representacdo de lingua como poder € evocada no uso do
vebb o Aapyrqouper ieargdl oba o0os sentidossdée (HOWALI S
2012, p. 60). O efeito de sentido estabelecido peia @de de fAapr o @ldgi@a- « 0 0
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estabelecida entre conhecer, usar uma lingua estrangeira, e apedaoasabeelaborado
pela humanidade.

Sobre as relacdes de poder, Foucauhcebeos discursoscomo praticas
permeadas pelas relacdes ddgr@uese formam pelas contingénciastbrgco-sociais e sédo
distribuices por um sistema de instituicdggOUCAULT, 199, p. 8). Nesse sentido,
partilhando a ideia de que o discurso ndo é transparente nem neutro, entendemos também que
a construcao discursiva da identidade do aluno fronteirico est@aspada por poderes. Por
iss0, as vozes discursivas que regulam os enunciadasados deles emergeravocam
também instancgade poder. A relacdo de salpeder se justifica no excerto seguinte pelo
discurso politico econémico do Mercosul, que evidencia os interesses comerciais de ensinar e

aprendeespanhol na regiao fronteja

R11- O ensino da lingua espanhola ewssa regido de fronteirase caracteriza
como fundamental para as relagbes de comunicagéo entre os povos fronteirigos,
contribuindo para proporcionar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que possam auidr em futuro mercado de trabalho focando o
MERCOSUL, além de ser um dos idiomas médifundidos do mundo e estarao
lado da lingua inglesa nos acordos comerciai€&SED-MS, PPP, 2007, p. 6grifo
Nosso)

Observamos o usto pronormefi n 0 s s a deterenimantale regidode fronteira
O movimento discursivo de inclusdo causado pelo uso do possessivo se contrapde com o0
movimentode distanciamento caudado peloittppovos fronteiri - o0so.
o enunciador se inclui discursivamenteque gera o efeito de pertenca a regido da fronteira,
no entanto, na segunda, em um movimento contrario, a voz discursiva se distancia e ndo se
i ncl ui no outro, Nasfpa@gwd s ci a o riitp®,vemizoraocpsrégan t e |
inclusiva,o uso do plurak m A p o v o G distamiiameat@ por pressupor a existéncia de
diferentes grupos que ocupam 0 mesmo espaco.

Em outras pal avras, o item Apovoso ev
embora ocupem 0 mesmo espaco geagrdfa fAr egi « o -dnéo partiiham tdasi r a C
mesmas caracteristicas culturais e sociajs,pa@ serem diferenciados entre sdo
identificados como variosNessa perspectiva, a voz discursiva, ao indeiraos povos
fronteiricos quanta delimitacdo geografica e diferencise cles ao mesmo tempo, gera o
efeito de sentido de que o enunciador fala da regido de fronteira sem envolvimento com
aqueles que se comunicam em lingua espanhola. Assim, levando em consideracdo a

coexisténcia das linguas e o vinculo oficial que o espanlwlgaarani mantém com a
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representacdo nacional paraguaia, podemos afirmar que esse efeito de sentido também define
a nacionalidade da voz a partir da perspectiva brasileira.

Nessa perspectiva, podemos interpretar
uso do possessivo com efeito exclusivo. Seguindo a linha de distanciamento gerada por
Aipovos fronteiri-oso e considerando a pers
como o da enunciacdama vez que o documento é produzido por um érgdo estadual
brasileiroi a Secretaria de Estado de Mato GrossodgSulo uso de fAnossao

gue a fronteira pertence aos falantes de portugués. A partir disso, na fronteira dos falantes de

portugu®s, O ensino do espanhorunseaj uedi f
Aintera-«o00 com o outro | ado da fropoladei r a.
Afdel eso.

Outro pnto importante observado emR1l € a formacdo discursiva da
globalizacédo pelos termaecondmicos e comerciaggle se imbricam ax voz do Mercosul.
Corroborando essa perspectiva, Arnoux (2008, p.1) considera a relacdo entre a criacdo de
politicas linguisticas fronteiricas como uma consequéncia dos acordos de livre comércio que
nao planejaram, desde sua criacdo, as dimensdes licguisias relacdes internacionais.
Segundo Arnoux, as politicas que sdo anteriaresacdo desses acordos tentam proteger e
regulamentar o uso das linguas.

Nesse sentido, € possivel observiao recorte a possibilidade de trabalho
i nternacional, mat erializado pela sequ°®°nci
focando o Mercosul o0, gue funciona tamb®m c
espanhol. Nesse excerto, apresersamelacdes istdiscursivas com jéitos cristalizados na
mem-ria do ensino de |l 2 ngua estrangeira
di fundidos do mundoo e fAao | ado da | 2ngua i

Nos préximos recortes, observamos odlijds que se alacionama lingua
estrangeira: espanhol. No excert@l2, atentamos para o uso e o0s sentidos do verbo
Adesmistificandoo. O diesntistifidadja apons para a presengaa d o
de um jadito, com os significadosiddemdiedamdarmar e
(HOUAISS, 2012, p. 248).

R12- Deve ficar claro para o educando a importancia que o papel da Lingua
Estrangeira representa em nosso contexto educacional. Atravépdssibilita ao

aluno pensar em sua prépria cultura,desmistficando assim de que uma lingua

€ superior a outra.(SED-MS, PPP, 2007, p. 6@rifo nosso)
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No enunciado fides meusntailifgiacsuperiorcafes si m
temos, além do verbddesmistificad, a materializacdo do ja dito. O ensino da lingua
espanhol a, segundo o excerto aci ma, conseg
| 2 ngua ® s upervamogno jadita a presenga .da vozbdsairsiva de prestigio
linguistico, agora negado. Contudo, além da identificacdo-dibgAé importante interpretar
a qual desprestigio linguistico se refere esse enunciado. Considerando a situacao
sociolinguistica de desprestigio do espanhol apontada pelos estudos feitos na regido
(MORELLO, OBDEF, 2014), podemos interpretar que a relacdo de alingterior
materializada no enunciado evoca a assimetria entre o portugués e o espanhol.

No enunciado Apossibilita ao aluno peil
também a relacdo interdiscursiva com dlif@ de linguas superiores e inferiores. @mit
Apr - pria cul toarperspectyvas do @lune que deixdradk pensar que existem
linguas superiores e inferiores ao estudar o espanhol. Partinpiestaposicaae que a
|l 2ngua espanhola ® a | 2 n cure serefere a sua bhgua.,Ea A p
considerando os fios discursivos que compdem a representacdo de lingua portuguesa como
Amaternao e Aintegradorad do al ocaghp daovaznc | u
discursiva enR12, a lingua portuguesa € a considerageesar. Assim, o ensino do espanhol
combaterd o desprestigio linguistico que povoa a representacdo dessa lingua no contexto de
fronteira.

Em R12 também podemos observar a representacdo de lingua ligada ao
pensamento. No enunciado selecionado, o estudodam gua espanhol a pode
mudar o pensamento do alyre essa relacdo mantém interdiscursividade com formacdes
discursivas pedagdgicas e préaticas de ensino de lingua que considegtagaolingua e
cognicdo. Sobre essa perspectiva, a tedeiad/ygotsky(2002, p.11) investigando a ief-
rela-«o entre pensamento e |inguagemguedese.]
considera a relacdo eatpensamento lenguagem e analisa a sua transformacéao ao longo do
desenvolvimento humano. Pargsicélogo, a aprendizagem depende de processos complexos
embasados na histéria natural do individuo (dimensédo organica e genética) e na historia
cultural (os elementos do entorno).

Para ele, as propriedades e | etriuidasa o #fp
partir do process socichistorico do individuo.(VYGOTSKY, 2002, p. 55) Assim, 0s
elementos culturais e histéricos nos quais o aprendiz estd imerso fazem parte do seu
pensamento e da sugprendizagem. Essa concepcamigoognitiva encontra apoi na

abordagem comunicativa de ensino de linguas estrangeiras. A abordagem comunicativa surgiu
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no inicio da década dE970 e significou uma mudanca nas prioridades didaticas por tomar
como ponto principal o desenvolvimento da competéncia comunicativasedvidvimento
dessa competéncia depende, para essa proposta, das funcdes que o contexto social, a histori
cultural, impdealingua. (MARTINEZ, 2009)

Outro jadito € o de que o espanhol legitimo é da Espacdrd#orme temos em
R13:

R13- Vale ressaltar a puralidade cultural da Lingua Espanholaesclarecendo ao
aluno que cespanhol ndo é s6 na Espanha&onfigurando hoje como a Segunda
lingua mais falada no cenéario mundi@kevido ao Mercosu) do qual o Brasil faz

parte, fortalecendo assim a inclusdo do Esphma Grade Curricular de Mato
Grosso do SulO dominio desse idioma histérica que marcou os primordios da
colonizagdo.Podendo assim, o educando perceber semelhancas do Brasil com os
problemas politicos, sociais e econémicos. (S3&EB, PPP, 2007, p. 66rifo nosso)

Em R13, é possivel perceber o silenciamento dos outros paises que falam
espanholgspecificanente o Paraguaima vez queste € um pais que faz parte do cotidiano
dos alunos da escola sendo a regikop alreh afor
silencia a voz que considera o espanhol como énéia do Paraguaie a sequéncia
Apl uralidade cultur al da L2ngua ,referipdpseh ol ao
todos os paises que falam espanhol. Esse efeito também apaga a relagatingua
espanhola estabelece com a cultura do Paraguai citando a Espanha, mas desconsiderando :
localizacdo fronteirica da escola.Outro ponto importante é a tefacdo dos fatores
econbmicos e comerciais com a citagdo do Mercosul como fator de foneiéxr do
Espanhol na rede de educacéao.

A referéncia ao idioma & ideia de colonizacdo emdd om2 ni o desse
hist-rica que marcou 0°r remomadamemdda dissursichada ¢ o |
fundacado da cidade de Ponta Rgudando, segundo dadds IBGE, a regiéo fazia parte do
territério paraguaid® (IBGE , 2014). No préximo recortea relacdo dialégica entre os

enunciads se d8 pelo o tem ficontradi-»es

R14- O estudo do Espanhol através das quatro préaticas de producéo oral, da leitura,
escrita e andlise linglistica de textbascar lagos que permitam a estruturacéo

de sua propria unidade em meio as contradicbe$SED-MS, PPP, 2007, p. 67

grifo nosso)

Em R14, expdese que por meio do estudo do Espanhol alunoconseguira

e st r ut wnidade dianteadas ftontradicde€abe aqui analisarmos quais contradicdes

®®A concord©ncia entre as palavras fAidiomaodo e fAhist:
politico pedagogico.
%2 0s links e a datde acesso a essas informagées seguem nas referéncias.
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estabelecem possiveis relagées com o enunciado. O discurso que considera a contradi¢do na
fronteira BrasitParaguai, locaém quecoexistem trés linguas oficiais, o portugués, o guarani

e 0 espanhol, prevé que o ensino do espanhol pdderéd mp lo @luna e acabar com as
contradicbes com relacdo a coexisténcia das linguas, pois, pelo conhedimeimgua
espanholao al uno sanar 8 o desej o, ainda que ilwu
tamb®&m se relaciona com a ideia de dAplural
caracterizar o objeto discursivo Lingua Espanhola.

Dessa formaa voz da diversidade representa as diferencas com valor negativo e o
estudo sistematico da lingua como uma maneira de combater as incoeréncias geradas pela
pluralidade. Em um nivel representativo, a lingua espanhola é associada, nesse recorte, a algo
cotrol §vel e fAnormaliz8velo. No recorte se

di al -gica entre enunciados pelo conector ad

R15 Aproximadamente 65%dos alunos sdo descendentes de paraguaios, muitos
residem no pais vizinho devidm baixo custo de viddNo entantotemos um alto

indice de aluno que falam as trés linguas (guarani, espanhol e portugués)
dificultando assimno inicio da alfabetizacdo o aprendizado da L#nBortuguesa.
(SED-MS, PPP, 201,2p.3 grifo nosso)

No excerto eima o0 documento caracteriza a comunidade atendida pela escola.
Ainda na verséo atualizada do PPP, depois da implantacdo do programa que visa a construcao
de uma identidade Ainterfronteiri-ao, ® po
reiteram aideia de que a coexisténcia das linguas na fronteira € um problema, uma
dificuldade. Por considerar a coexisténcia das linguas uma dificuldade, € possivelgafema
a alfabetizacao citada, dentre as trés usadas na escola, considera a lingua pormguasa co
|l 2 ngua principal, fAa materna.o

Ao analisarmo® operador de disjuncddNo ent ant oo arqueeed e mo s
esta se opondo a umddto que ndo esta verbalizado no excerto, mas que pode ser recuperado
pela interpretagdo enunciativa. O enunciado ant®r a disjuncdose refere a quantidade
de alunos descendentes de paraguaios, expresso em vplEtuais 65% esse
posicionamento estabelece relacdo com a pressuposicao incugidanotado no qual sena
somentens alunos descentes de paraguaiosresicentesno pais vizinho os falantes das trés
linguas.

O uso de A No ,assimcanmda poessuposicdomgraela pelo enunciado
anterior e coloca uma nova informacao contraria ao esperado discursivamente. A disjuncao

ocorre porquena informaca trazidan « o s - os A65%0 de alunos f
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esperado, mas sim Aum alto 2ndice de al uno
falam as trés linguas é maior do que o de alunos descendentes ou residentes no Paraguai. Ess
movimento discursivo mostra a relacdo que existe entre falar a lingua wntgraisou
pertencen ele

A voz discursiva (u dertef de gaaguacs e QU®Ie 0 S
residem no pais vizinh@gmos que deveriam falar as trés linguas coloca em igualdae e
relacdo direta a lingua e a origem nacional. Esse excerto foi retirado da versdao do PPP
posteriora adesdo da escola ao Programgue mostra que a circulacao dos discursos, como
trata Foucault (2008), se d&lp descontinuidade histérica @or issQ podemos tracar um
paralelo entre os enunciados anteriores e posted@dssdo ao Programa como relacdes de
uma mesma pratica discursiva.

A concepcao de sujeito adotada pelasises discursivas assume o insoiente
como pate de sua identidadSegumo Uyeno (2011)p uso da linguagerprojeta e constié
0s processos identitarios do sujeito que se identifica, cons@ent®nscientemente, com
a(s)lingua(s) que falaAssim, passamos para o Eixoctnsiderado que o discurso sobre o
aluno de frontea dialoga com aselacdes interdiscusivadas representacfes tiagua e

linguagem até aqui levantadas

3.2 Eixo II: Representac¢des de sujeito aluno

Neste eixojnteressenos perceber quais itens enuneies compdem a figura de
sujeito aluno, qual odugar institucional que ele ocupa e quais interdiscursos atravessam a
representacdo que osadmnentos fazem sobre eleanalise do lugar instituicional do sujeito
se justificapor duas raz6es primeira € a presenca de marcas discursivas que apontaan para
caracterizagdo de péis sociai® a segunda € a natureza dos documentos ofilziaéscola,
que, por seuma organizacao na qual os sujeitos desempenham atividades, f@aciafans
elementos do seu sistema pela funcdo que exercem.

Segundo o sociogp Castell (2001), a identidade é uma construg&o
significadosbaseadaios elementos culturae uma sociedadem processo.Para ele, os
papéis sociaigiferem da organizagdo do processo identithdaoconsidedlos definicdesdo
ambito da instituic@®s e organizacbe®Buscanos nos enunciados selecionad@®mo a
constru-«o di scur s iantéa reldcdo cpnags discurabsideritibchdosmno 0 1
eixo dasrepresentdaies de lingua e linguagenk € por encontranos a interdiscursividade
desses @rtes comos ja apresentados que eles fazem parte da analise empreendida.
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Em R16, o sujeitoalunoé mencionade o mo i a fusuéarimedies,t udant e.
Os substantivos A a fazem npdrie zd0 mesmo fcangpd endireiativoe O
educacional, que considera o aluno como aquele que aprende e ocupa o lugar institucional de
aluno. Discursivamente, filisse a formacao discursiva pedagodgica que vem perpassando 0s
excertos anteriores, e retomam os eft os de fAsujeito da hist- r
deslizandmo discursooficial do PCN.

Além dessa relacgém s ub st ant i vo [fno enta@tod wnocampe me t e
enunciativo diferente dos identificadoanteriormente Relacionado ao campoomercid,
mercadologicop i tem Ausu8ri oo estabelece wagaalr el a
ainstituicdoesta ngosicaode prestadora de servigéssa relacdo também se materializa no
verbo que representa a missemdidao.escol a con

O verbo fAat ender 0 menes doisechngpasiemunceativas aujos p e |
efeitos encontramseopo na interpret@p dos recortes anteriores. Um deles € o campo
pedagégicpcom o efeito de dar assisténcidar atecéo, estar disponivel ao alyrabmo
também reforca a relacdo comercial, de atendimento que se estabeleceu com o aluno
Ausu8rioodo. Outra reapemiodaliscdrevdadadsiusgiras ioghas® a
0 que as caracteom como um cédigpe ndo comolemento culturalDessaforma, a mesma
relacdo utilitaria, tendo em vista um fingentificada na aprendizagem das lingués

retomada na relagéo entrewgeito alunce a escolavejamos:

R16- Uma das coisas a perceber é que a missdo da escola mudou. Anteriormente, de
acorad com Henneth Johston in Moraes (1997), a tarefa da escola era atender a uma
populacdo totalmente amorfa, um tratamento igual para todos, descugtadde
diferencas e das necessidades dos individuos.

Hoje o foco da esc atermleranu dapu .e nSu & 0f miasnws WG
estudante A escola tem unusuario especifico com necessidades especiais, que
aprende e que necessita ser efetivamente atendido.

Este aprendiz € um ser original, singular, diferente e Gnico, € um individugue
apresenta unperfil particular de inteligéncia desde o momento em que nasce

Um ser incluso, inacabado, em permanente estado de busca, que necessita se
educar permanentementeUm sujeito de praxis, como afirnfareire (1987), de

ac0es e reflex6es sobre o mundo.

Um ser com inteligéncias mdaltiplas em suaindividualidade biolégica, com
diferentesperfis cognitivose estilos de aprendizagemcom diferentes habilidades

para resolver problemas. (SBS, PPP, 2007, p., @rifo nossd

Em R16, poden-se observar também tracde discursos que se opdeembora
estejam relacionad@sso mo homogeni as na def i Seleciord@ososl o fiu
usosdenor iog,i nfadi ngul ar¥ni efiodd U re rie e doesitlérabdapi® a
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voz da formacdo pedagogica é a quecdreer i za o0 aluno em HAEste
identificar um movimento de reconhecimento das diferercas A di f er ent eged e 1
sua nega- «o, em AYnicoo, Aoriginal o e A un
discursivas que as marcas seleaidha s a s s ume m. Nos itens #dAdif
representacdo do sujeito que estdpassado pelas mudancgas histéreasiais podendo por
elassermodificadq o queimplica a concepg¢éo de identidade como processnforme 0s
pressupostos teduos dos quais partimos a definem.

Contrarioai dei a de fAmudan-ao e dAdi necawen- as
i si n g gueaacampanhados da ideia de originalidagertiham os significados
dicionarizados dédentidade comam ficonjunto decaracteristicas proprias e exclusivas de
um i ndi v2 duo o0ndo der dfesencida emoatras. [dessé sentido, reconhace
se essas marca®mo tracos do discurso homogeador que #encia as diferencas é
reatualizado na voz do discursobmpld co nas defini-»es de fiser 0
e Aperfis cognitivoso.

Sobre a questdo da identidade cultural na modernidade, Hall (2006) examina
definicbesque servende ponto de apoio para o estuth questdo.O autor considera trés
perspectias de sujeitoo do iluminismo, o sociolégico e o pasoderno.O sujeito do
il uminismo ® a concep-«0 de fAindiv2duoo, u
centado em determinadas carattcas advinda d concepcédo filoséficdluminista de
cogito> A concep-«o sociol-gica est§ alaanteriorada a
aidentidadedo sujeitose da na interacdo com a sociedade, contudo, ainda ha um, nicleo
i eu queotleser modificagmelo didlogo com o mundo exterior e publico.

Diferente dessas concepgdes, 0 autor argumentagjtransformades socias
tornaram o processo daentficacdo plural e contraditéri@ quegerouuma outra concepcao
de identidadeo sujeito pésnoderno. Esa definicdo contradiz a no¢do de identidade fixa e
coloca a mobilidade como principio do proced2ara o autor, a identidade do sujeito-pés
moderno é definida historicamente e n&o biologicamente, como era na concepgéo iluminista.
Nela, o sujeito assumalentidades derentes em diferentes momentas elas ndo sao
necessariament e, uni ficadas ao redor de um
13)

Para a analise do exceifl6, podemos refletir sobre as vozes discursivas que
emergem dos enundas selecionados e dos discursos sobre identidade apontados por Hall. A

VOz di scursiva que <caracteriza o0 sujeito

®Cogitor et oma a cita-«o do filGogtoédongol|lsmid, spanfRen® Dge¢
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Aoriginal o traz os sentidos do sujeito do
i prfg inteligente desde que nasce. Os sentidos que se apresentam nessas marcas retomam ¢
exist°ncia de wuma 1 dent i elamshe permaeeceficana sle e 0

i nal teradaées,e,r ealsasciino,na ndiodei a de headean t ar i
outros recortes. Por outro lado, observamos marcas linguisticas que apontam para a presenca
do discurso do sujeito pdsoder n o, Ai nacabadoo, Ai nconcl
mobilidade e fluidez.

Esse imbricamento de vozes e de sentidos que ap@dea diferentes direcdes
mostra, no ambito do discurso, que a interdiscursividade entre as formacdes discursivas
relinem vozes cujas relacdes, assim como a concepc¢do de sujeitodaedso, nem sempre
apontam para um ficent r oo luiosiqueoa representagio tlei d o
sujeitcaluno € perpassada por discursos que também nédo sao estaveis e Unicos, mas plurais,
podendo ser contraditérios.

No proximo excertp R17, que tratada missdo da escola, sintagmafin o s s 0 s
clienteso para se referir aos alunos refor
recortes anteriores e reafirma a ideia de que a instituicdo educacional oferece um produto aos
aluncs, que séo seus clientes, esiatendo assim uma relacédomercial. Essa materialidade
evoca a representacao da lingua espanhola relacionada ao coquéramcula na formacao
discursiva da globalizacdo, analisada em excertos anteriores. A ideia de que a lingua
espanhola tem um f i mr-sa tleiconhecimentosvisando a® relat@es A a

comer ci ai s 0, causgdoMercosul apardceaemlRp ocom o it em fdcl

R17- A misséo da Escola Estadual Jodo Brembatti Calvoso € oferecer um ensino de
gualidade, excedendo as expectativas @ssas alunos e pais de alunos, através de
um trabalho de equipe, proporcionaratts nossos clientea formacéo de cidaddos
criticos, consciente e preparados para o exercicio da vida profissional, numa gestéao
transparente. (SEMS, 2012 p.3 grifo noss)

Em R18, observamos o discurso da globalizacédo perpassando a imagem do sujeito
aluno. As sequ°ncias Amundo atwual o, nas m
informa-»es0 criam a imagem de um sujeito
observad, os temas da tecnologia e da rapidez sdo retomados pela formacao discursiva da
globalizagdo que atravessa os PCN e se presentifica nos recortes analisados pela ideia de
Afatual 0O e Amudan-aso.

Como ja foram identificadas essas rela¢cdes em outros recoctasive na versao

anteriordo PPP,fage necess8ri o considerar o nefeito
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no qual os sentidos remetem uns aos outros e se organizam de forma a constituirem uma
pratica que caracteriza uma época e instituicdes. (FQWT, 2008, p. 4). As vozes que
perpassam os eixos, amdue se organizem e se filiesiraesmas formacdes discursivas, nao
trazem em sua enunciacdo os mesmos efeitos de sentido. Para Foucault (2008), a analise de
formacéao discursiva na descri¢cao dos eradas deve considerar a recorréncia dos elementos
em relacdes novas, considerando a filiagdo ao passado enunciativo e em relagdo ao campo em
gue se situam.

Nesse sentido, a voz discursiva da globalizacao traz representacdes e valores que
estdo contrapostoao antigo, velho, obsoleto professos quais podemos observar a
caracteriza-«o do professor como um sujeit
fora do universo do aluno. O processo de aprendizagem nesse quadro se da com resisténcia
uma vez ge os professoreéth que Ainsistiro no ,cquengugereme nt

um ato penoso:

R18 No mundo atual, as mudancas sédo muito rapidas, o volume de informacdes é
cada vez maior, as novas tecnologias invadem nossas vidas, o que tem exigido dos
alunos um novo perfil. A maioria deles dominam as novas tecnologias, recebem
informacBes em tempoais, vivem conectados efaruns, sites e chatse os
professores insistem em cumprir @enteddos dos livros didaticos, seguir
anotacdes amareladas e registrar tudo em um quadro negr¢SED-MS,PPP,

2012 p. 25 grifo nossd

O recorteR19 trata da metodobgia empregada no programa e assumida pela
escolaAli, os adjetivos empregadg¢siir e ai s 0 ea@emétgnmasuma ingem poitiya
do processo ensiraprendizagemformada por itens lexicais do campo cientificomo
fipesqui sador es 0, diaEBnontappscaasatividagle dé tesisténcia antes
da aplicacdo da metodologia de projetos proposta pelo programa, 0 processo parte de
Afsitua-»es reai so, o0 que funci agdes avaclkdasec o nt
quadro negra Essarelacdo implicmd e s pr est 2 gi o de materi ai s

di d §,igue @ wop discursivepresentaomo fora daealidade tecnologica dos alunos

R19- Ao trabalhar com projetoprofessor e alunoassumem a condicdo de
pesquisadores eco-responsaveis pelo processo de aprendizagem. Situacdes
problemas sdo levantadas para aproximar a aprendizagensitdacdes reais
vividas pelos alunoddlipéteses séo discutidas e testadaara se chegarsolucdes
possiveis a compreensao dos alungSEDMS,PPP, 2012p. 25 grifo nossd

Esse discurso também promove a aplicacdo do programa na escola, pois ressalta a

transformacdo com valores positivos. Depois da aplicacdo do programa o discurso reforca a
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Acompreens«o dos aaouadmds@rofgssores sreos eimp ¢ s gwiss a
respons8veiso pela aprendizagem. Os itens T
fazerem parte do campo da ciéncia, marcam a interdiscursividade da formacéo discursiva
pedagogica dos PCN. A proposta de umacadao dos parametros também vem perpassada
pela voz da globalizacdo e da ciéncia quando propde uma educagcdo que acompanhe a
Aconstru-«o dos computadoreso, as fAnowmas r
i mpl ant a-«o0 de A meriorza a tonsgucio sle estratpgeaz de verifetagdo p
e comprova-«0 de hip-tese.¢$BRASIH,6 1697,p.28)r u- «o do
Nos enunciados selecionados do excdR?0, identificamos vozes que se
imbricam na representacdodd un o p el ou aiitdesmmeitabdelas<ia gocado de
hereditariedade, ori gem, transmi ss«o de va
alunos brasileiros que sao filhosphis de nacionalidade paragyaaaoutra € a relacédoom

o territ-ri o iglesigrmr &g ircens iedre mMtbeasasno Paraguai

R20- Em torno de 25% dos alun@fio brasiguaios (brasileiros residentes no
Paraguai) sendo que estes la residem deviddaiao custo de vidaaluguel, agua,
luz, alimentagdo)que o referido pais proporciona e na maida das vezes o pai
e/ou a méde sdo de nacionalidade Paraguaia.

Apenas 1% dos alunos sdo dmcionalidade Paraguaia e mais 1% séo
provenientes de assentamento ou acampamecdtizados no Brasil (SEDMS,
PPP, 2007, p. 15rifo nossd

Embora m excertoacimando taja a materializacdo da identificagcdo do aluno
brasileiro,é possivel refletir sobre quais tragmmstroem/podem constrsse processo. Para
0 socidlogo Bauman (2005), a identidade nacional € construida a madida gocumentos
oficiais s&o expedidos; tais como registro de nascimento, carteiras de indentidade e
passaporte£Es ses documentos produzem, c onfagdome O
que faz do sujéd um individuo do Estado que compartilha elementos sociais como lingua,
costunes e educacéo.

No caso dos alunos brasiguaios, a voz institucienal escola brasileiraos
reconhece como brasileiros, nasidentifica de forma distinta por n@artilharem o mesmo
territorio. Segundo Guerra e Souza (2018s espacos sdo formados gselrelacdes
econdmica, sociais edentitarias nas diferencas que elas estabeleternebemo£ntédo,na
represent abraso gd @m dislousso que define espaco da fronteira no ambito
escolar.

Dessa forma, ansiderando as reflexfes teoricds Guerra e Souza, pode
entender que @entificacdod e A b r a,sf0 mesnaitempotem que traz o hibridismo da
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condicdo da fronteira por juntar a identidade nacional brasilemaparaguaia, wca o0
imbricamentodiscursivo que h&ntreas relagfesla representé@p de fronteira e de sujei
aluna Assim, apresentamos o Ultimo eixo de analise sobre a regido de fronteira e 0 processo

identitario do sujeito aluno.

3.3 Eixolll: Representacdes de fronteira

Partindo de tedricos da geografia, dos esfudulturalistas e de documentos
oficiais, apresentamos a diferenca entre as concepg¢des que tratam a fronteira como limite,
divisdo entre dois pontos, e as concepcdes de biosocial e plural. Dentre as concepcdes oficiais
do termo, consideramos a dimens&aicH e politica na qual se encontram as referéncias a
Alinha divis-riao, fzona de fronteirao, Al
fronteira ® o fAnasci adferdndacid do espachb eom a delimatagdop o r
de umc®pPara i ouRAFRESPIN, 20D6).I 8 O .

Semelhante fenbmeno foi observado &80 na presenca de elementos que
marcama di feren-a entre o0s al unosi Bpasille®Raragwai- « 0,
iem fAbrasil eirosod e nésbarindediscgreivadade, cansidereEmop que s a n
espaco de fronteimdo se resume ao fisico, mas abramgecialao consideraas pessoas e
as caracteristicas culturais galke coexistem Assim, aalisamos nos recortes selecionados
parao ultimo eixo, qual a relacdo que a representacdo de fronteira no discurso pedagdogico
oficial mantém com a construcéo discursiva datidede do sujeit@luno, complementando
as relages interdiscursivas e as formagdes discursivas identifieatdariormente

Com isso, cmecamos pelo recort&k21, no qual é possivel observar a

representacdo que o documento faz da regifimdeeira e das linguas que aebexistem:

R21- Toda fronteira se caracteriza por ser uma zona de indefinicdo e
instabilidade sociolingliisticaondeatuam duas ou mais linguasEssainteracao

se produz a partir dos falantes da linguae da influéncia dos meios de
comunicacéo, em particular o radio e a televisdio deume deawdrel da fr ont e
(BRASIL, 2008 p. 8, grifo nosso)

No excerto acima, a@locumento faz referéncia ao contexto de fronteira como
fzona onde atuam duas 0 esta materiglizado 2o rdigauraosqoe N
admite a coexisténcia de mais de uma lingua nessa regp@idforme observado no
interdiscurso com o uso diperadoi ¢ 0 m ° enfRA. £ensdiderando o interdiscurso
texto da voz a esse discurso nessas duas padsEionandese como um modelo que

prioriza duas, d universo das linguas faladd&sm R21, também € possivel observar dois
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aspectos sobnepresentaiesde lingua e bilinguismo que se repetirdo em outros excertos. O
primeiro ® o reconhecimento do #Abilinguis
fronteiri-as pela asserti v aso doTpmrnbme ifidefioidot e i r
i T o dgeneralizantepde a assertiva com carater de verdade absoluta e incontestavel sobre
0S contextos fronteiri¢os.

Outro aspecto importante sado gsibstantivosque caracterizam a situacao
fisociolinguistcad a r egi «o. Ao usar as pal aovdis@rso AT nc
oficial pde em primeiro plano a desqualificacdo da zona de fronteira, ja que as duas palavras
sao formadas pelo prefixo de nega€dp 0 que aponta para o que a zona de fronteira nao
tem.Nesse sentido, poese interpretar que a representafgita pelo documento para a zona
de fronteira se @pelafalta. Podemos perceb@miioa interpretacdo que aponta para o que a
zona de fronteira nédo é.

Levando em conta a perspectiva discursiva, o documaatafirmar que a zona
fronteirica @€ uma zonaed i ndef i ni - « ¢gtambém afirma ¢ edamdoltemdas d e ¢
caracter?2sticas de Adefini-«o00 e Aestabil
veiculado por esses enunciados e as relacdes com 0s outros rpodees,seconsideradas
as acepc@do dicionario. Segundo o dicionario Houaiss (2014), um dos sentidos possiveis
par a a pal avr adefeeftiatbied «@cd men,t para & @alavkai mi t

Afest ab,isl«iodaadse 0car act eo 2imofiidadeds i rdfei xfi fdierznoe z aA
Aiefdi n,ine dicodarioe st 8 associada ~ qualidade do
sem regras que o definam, e Ainszdabiiffiidrarde:
A c o n &4 (BOUAISS, 2014)

Para Canclini (2015)a existéncia de reléags no espacgo fronteirico causa
mobilidade, a hibridacdoque dilui a delintacdo rigida da nocdo de tedrib. Essa
mobilidade, para o autor, afeta a nogéo de idetéidgue, por sua vez, perde oéter fixo e
puro em meio aos processos de interacadirdpias, culturas e pessoas. Nesse sentido,
refletimos sobre como a representacao de fronteira por eialores negativos associa@os
situa-«o A s,guejcanformenag pesgsisas aorapbovam, sdo de mescla e variagédo
relacionamse com a consucdo discursivada identidade pois, conformeo autor as
caracteristicas do espaco redimensionam a nocdo de identidade. Para esta pesquisa, é
importante esclarecer que as caracteristicas vinculadas ao espaco de fronteira sdo tidas coma
discursos, e a mdo de identidade como processo identitério.

Assim, a partir da leitura da negacdo das caracteristicas da zona de fronteira,

podese interpretar que o documento a caracterizou como uma regido sem limites, sem regras,
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pela mobilidade e flexibilidade d@ituacdo sociolinguisticaPodemos compreendentéo
que o documento representa a situacdo de coexisténcia de linguas fronteiricas com palavras
que constroem a imagem de uma situacdo indisciplinada e desorganizada. Esse
posicionamento discursivé sintetzadq em outros recorteomo uma voz que controla
regula e disciplina a situacao bilingue fronteirica.

Observase no proximo recorte R22, o reconhecimento do fenémeno de
alternancia das linguas como caracteristica fundamental da fronteira. Ao icprarar
fen!®! meno daké shneenspcrl®@st i Mmoso est«o condquei ona

ndofaz parte da situacao lingstica

R22-[ €] Hafterndncias nos usos de ambo®s codigos com propdsitos
comunicativos e identitarios.Encontram-se freqienemente na fronteira, ainda,
fenbmenos demescla linguistica e de empréstimoem umaou outra dir e
(BRASIL, 2008 p. 9, grifo nosso)

O uso do adv®rbio Afrequentemented no
como um elemento que pressupde um efdgosentido para a frase que o antecede. A
frequéncia com que os fendmenos de mescla linguistica acontecem na fronteira ndo é
considerada como algo inerente a essa regido como o é a alternancia do uso das linguas.
Ainda sem a presenca material de nenhurnédmo anterior, o uso do presente do verbo
fihaven, i kEogndsentido existencigbara as alternéncias, entra em contraponto com 0 uso
do adv®rbio Afrequentement eod praicaado aideiafde n1 m
gue o0 pri mei r,enqoaoto o outm ndo.sOeefeip desentido do uso do presente
para as alternancias mostra que esse € um fenGraemieristicmessa regido. Ao contrario,
os fenbmenos de mescla sdo frequentes, mas nado fazem parte di dingagstica da
fronteira na mesma proporgéo que o antee@or isso 0 uso do advérliid r eguent e me n

Nesse sentido, podee ent ender que o adv®rbio Afr
Asempred que n«o est8§ expr ets soausordaprekenta som a n
valor existencial AHE8 al t Esseadvérlmio, apgesar. de marcar a existéncia dos
fendbmenos, ndo afirma que acontecam sempre. termosdiscursivos, observamos o
movimento de rechacamento da mescla, do hibridismo, que sevdkee também erlR21
nos efeitos desqualificadores que osifetnsn st abi | i dadeo e #Aindefin

Outro item lexical que caracteriza o bilinguismo é a paléivima:- di gos o0 p a
referirss | 2 nguas usadas na fromndreactaer iPoa dodaerho |

sistemati zado da hhei si etemar dne susnan amen sgaugee
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(HOUAISS, 2014). Essa palavra evidencia a filiagdo discursiva do documento a uma
formacao discursiva que considera a lingua como um sistemagloeo regido por regras e
normas. Tal perspectiva teorica exclui a diversidadeaiacdo no sistema lingstico, que,

no caso do documento, esta representado pelo fendmeno de mescla linguistica.

Nessa perspectiydambém se encontra a priorizacacs daspectos formais e
estruturais das linguague se filiam & vozes discursivas das concepc¢des de bilinguismo
estrutural e ao efeito de homogeneizacdo da lingua, 0 que siten@apectos sociais e
historicos desconsideradossa fAi dei a0 d er dessadcongepcdo, decorpeaar t i
interpretacdo de que as lingua quais o projeto se refere sdo sistemas prontosiedéneos
e de que o processo identitario do sujeitongl que aprende essdinguss fic - di go s 0
formadopel os senti dos de Afi xo0 e Aunoo.

A esse respeitdCoracini (200) afirma que a nocdo de homogeneidade da lingua
€ uma ilusdo. Para a autora, a ideia de que uma lingua ndo se relaciona com outra nem com
outras culturas da a impressao de que ela € um construto uniforme e complet@rtade ap
do mundo cujo contato de pessoas e linguas é constagendo Coracini (200P. 50), o
ato de enunciacado, o uso da lingua, transforma os sujeitos e o sistema linguistico. O uso da
|l 2ngua pel o povo propicia ameinrntaedr, a-a« os udpaesr f
sup0e estética

Toda lingua ndo passa de um simulacro de unidade, porque ela se constitui de outras
linguas, de outras culturas: ndo ha lingua pura e ndo ha lingua completa, inteira, una,
a ndo ser na promessa sempre adiada, promessa que é totalidade jamais alcangada
[ é XCORACINI, 2007, p. 49).

Outra interpretacdo possiyel partir dos enunciados seleciongddbs de que a
VOz que caracteriza a zona de fronteira se associa, por mecanismos interdiscursivos, a
conceitos de bilinguismo e de lingua que ndo aceitam a améieguistica, pois esse
fenbmeno comprova a mobilidade e a flelilside das relagbedNesse sentido, € possivel
observar uma série de enunciados que ora marcam a diferenca entre os paises envolvidos nc
projetq ora reafirmam a integracao entre os paises.

Em R23, a escola assume o0 objetivo de ter reconhecimento e impacto nos dois
lados da fronteranoinosso paz2so, de onde o0 enunci ac
(Paraguai ) o. Esses itens | exicais evocam u

fronteira, que cruzara outros excertos

R23¢é (sobre a fun-«o0o da escol a) onde to
clarezadavisdode futyd pr et endemos nos tornar uma ¢
Nnosso pais e no pais vizinho (Paraguai) pela qualidade dwir® que
ministramos, pela busca da inovacdo pela transparéncia e pelo desempenho
profissional ..(S&a&DMSoPRPR,200%¢ p.drifopneséd
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O discurso oftial pedagdgicoao usariinos®  p ,arhasca a diferenci@p
territorial politica entreos lados da fronteira para declasduncéo que a escola tem para o
futuro com ambas as partesnaseparacao delas, assume o objetivo de ser reconhecida nao
S - em Aseuo tambédmnbt | raid @ ,A domagse Icohsidera os dois lados
separadoshusca demortsar a superioridd e pel a fquali dadeo e Atr
do lado brasileire m fida nossa ergssasgaateristitas emadetrimmentado
Apa2s Vvi zi nhoonegaquedousodado as enpaislai @isalol a Abr asi
gue se destacara.

No préximo excertpo discurso do PPP é atravessado pela formacao discursiva
oficial da proposta de politica linguistica do programa nos enunciados que fazem referéncia as
instancias responsaveEC, SEDe IPOL. Apesar da incorporacae termos que remetem
aintegra-«o dos pazses fronteiri-os como
intercul tur al e educa-«o0o fronteiri-ao, nos
que reforcam avoz dasepa - « 0 ¢ 0 mo O@fpdacagio destes dois padses

Nisso, ecordamos o posicionamento de Canclini (2015, p. 309) que, ao analisar
as relacBes sociais da fronteira entre Esthbiodos e México, em Tijuana, considera gse a
relacdes interculturai desenvolvidas em regides de fronteira geram novos sistemas de
representacdes, como a identidade. Assim, os sujeitos sdo considerados como fronteiricos. Na
dimenséao daihguagem, Coracini (200 parte do pressuposto de quielentidade € mével e
dindmicae, por issQ o sujeito que fala mais de uma lingua, ou que tem contato com mais de
uma lingua, desenvolve processos de subjetivacdo marcados pela imbricacdo das linguas que
fala.

No caso do discurso analisado, podemos perceber um movimento de aproximagao
da ideia de Il ntera-«o0 do espa-0 fronteir:]
Ai ntercul t ur anltoe ieno maesdbutanpo emauefhad mmovimento contrario,
de distanciamento e delimitacdo das fronteim® m fA pad 6 e i @i dbl dos
p a? semR24:

R24- A partir do ano de 2008 a escola passou a participar do Programa Escola
Intercultural Bilingue de Fronteira, um projeto MEC i Ministério da Educacéo

e da Cultura com assessoria pedagdgica da SED Secretaria de Estado e
Educacdo e do IPOLInstituto de Investigacdo e Politica Lingiistica.Este
projeto foi desenvolvido em parceria com a Escola Genracién de La Paz da cidade
de Pedro Juan CaballerdP’Y, com o objetivo de estreitar os lacos de amizade e de
cooperacao interfronteirica com o pais vizinhg através de metodologias
diferenciadas valorizando a identidade cultural dos alunos. O projeto em execucdo
até o momento exige uma reflexdo metodoldgica e didatica frente a mudanca da
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realidade intercultural na fronteira a partir do curriculo planejado visando uma
educacgdo fronteirica que prime por esta diversidade valorizaad@omo um
aspecto Unico naonstrucdo desta nova realidadgara aeducacao destes dois
paises (SEDMS, PPP, 2012p. 5 grifo noss)

No proximo recorte, aliscurso de valorizacdo da integracao se repete nos itens
Aireali dade multicultural e tril2ngueo, no
como parte das linguas da escola, embora ndo apareca nos documentosnhum
momento, 0 nome @ssalingua. Assinalamoscom issQ uma politica de silenciamento da
lingua guaraniconsiderando que a escola apresenta atividades com o0 uso concomitante das
linguas prtuguesa, espanhola e guarani confoapresentadoo segundeapitulo.

Ha interdiscursividade com a formacéo discursiva oficial da politica linguistica

do programa na citacéo doektosul

R25- Com essa perspectiva a escola aderiu ao Projeto Escola Intercultural Bilingue
de Fronteiraum projeto que surge como uma das a8 do Mercado Comum do

Sul (MERECOSUL) e do Setor Educacional do MERCOSUL (SEM)que nasce

com uma proposta daportunizar aos alunos das escolas da fronteira um novo
olhar sobre sua identidade como fronteiricosvalorizando a cultura local e
valorizando esses alunos para que se sintam capazesocd@struir uma educagao
diferenciada para as &reas de fronteirapropondo uma reflexdo sobre nossas
praticas pedagdgicas, enquanto gestores, professores, enfim, educaderesnjue
essa realidade multicultural e tilingue que reflete no nosso dia a dia @m
educadores. (SEDIS, PPP, 20120.14 grifo noss)

Assim comoas relacdes interdiscursivai eixo anterior nos levarara

interpretacdo da representacaofimteira, nesse ultimo recorses relagdesinterdiscusivas
sobre fronteiraremetem & representacbes de lingua e ajumpontando para o
desenvolvimento de uma pratica discursiva de representacdo do -slyjedoem cuja
formacdose r&inem todos os elemetos disarsivos analisadosEm R19, nos emnciados
Aval orizando a <cultura | ocal e valorizand
construir uma educa-«o0 di f efiroepnocritaudnai zpdasr aa oass
escolas da fronteira um novo olhar sobre sua identidade comoirfgmste observamos a
reatualizgdo dos sentidos da proposta identificados Bt e das vozes discursivas dos
demais eixos

Sobre a representacdo de fronteira nos enunciados selecioosadadpres de
Al ocal 0 e f8r alagam abra o dspeotmgioral de aspacadfisicaimite e
terreng conformerecuperamosa s concep-»es oficiais do ter
como a Lei A6.634 que dispde dwre a faixa dfronteira earepresentacomd | i nha di vi
t er r eA ¢ssae elacdes imtbscusivas est relacionaddambém o discurso oficial da

proposta do Progranguando, enR1, uma das caracterz2sticas d
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O car 8t e rquelaléenglé assumit a3 elementos que compdem a idonteira
como integrantesnateializa a voz oficial a partir dos sentidos territorialistas.

Outro ponto em comum entre 0s eaialos e as representacdes antes € 0
carateri n oyfionbovo ol har 0 e 0 eque apareceuona presentacdndei a c
aluno como a caracteria - « 0 do suj eito d&lemdadgmbalizacdo A1 n
(R18) e que mantém relacbes comfarmacéo discursiva oficial dd3CN (BRASIL, 1997,
p.28, comapropostdo desenvolvimento de um ewodsmono pa
de acordocomsiinovas tecnologiaso e Anovas demand
esses sentidos negaram a identiddoe alunos da fronteira sob a ideiafde onst r ui r
e d u c adefcongtrigdo deuma identidade RX), na qual pelo discurso hegeménico, 0s
suyg t os fossem Avalorizadoso.

Dest acamos, por f i m, 0S it emnguddiseua i
observa a n 0 me aenkdade pr@postdi petov Rragram@ dtem lexical
A f r ont materializa @ orelagdo interdiscursiva que ha entréesenvolvimento da
identidade eosaee nt os i ¢ dingualoo eanumdiados @ propasth dou r a |
Programa e norteadorda organizacdo dos recort&spor considerarmos que sentidos de
Afront ei ros fioe anas eelmgdes mpregadasem todos 0s eixopassamos para o
levantamentodos elementos discursivadentificacdbs com o objetivo de mostrar como a
andise dos excertos lewvaos sentidos desse processo de identificagdano A f r.ont ei r i
Conforme o leitor pode constatas eixos 2 e 3 complementam as discussdes

postas no eixol, o que justifica a extensdo do primeiro em relacdo aos dois Ultimoa. Em
olhar discursivQ podemos sintetizar que o discurso hegemoénico perpassou os trés eixos de
ang8lise negando o processo identit8rio Afr
exaltando o surgimento de uma finova identid

As representacdes de lingua e linguagemesgmtaram vozes discursivas de
separacao das linguas e a associacao a propésitos comunicativos que representam as lingua
como orgarsmos individuais, unos e fixos, bascloa uniformizagéo das diferengasnbora
o discurso assuma a coexisténcia das HagD prestigio social da lingua portuguesa se
apresentou na possibilidadee @A pl ena p ar, justifcadp mela memoria dasi al 0
relacdes historicas da colonizacdo e no silenciamento da relacdo com o Paraguai e com a
lingua guarani.A relacdo intergscursiva com a memorida colonizacdo brasileira e o
distanciamento marcado na regentacdo da lingua espanhela dos fApovos fr

gearamo ef eito discursivo no qual a voz que e
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Segundo as relagdes dissivas que emergiram, a lingua que torna o sujeito social
® a portuguesa, e a que possibilita trabal
formacgbes discursivas pedagogicas de ensino de lingua estrangeira sdo recuperadas nas
no- »es deernamat2enrgnuaad espanhol a, como estran
relacdes comerciai®utra formacdo observadasivozes discursivas politicaeconémica
com ointerdiscurso diMercosu) atrelado aos objetivos do processo ensipendizagem de
linguas.

A veiculacdo de representacbes de lingua e bilinguismo como processos
homogéneos e conscien@mergiramde itens lexicaigde teorias e discursos que admitem a
lingua como codigo, conforme as abordagens de ensino de linguas estraBgieassja-
ditos que perpassam a representacdo de lingua espatta@: o desprestigidinguisticoe a
caracterizacdo do fendbmermurilingue como prejudiciak alfabetizacdo A formacao
discursiva da globalizagdo e as vozes do discurso oficial, encontrado em docum@otas
PCN, atravessam todos 0s recortes geraram umcarater pedagodgico para a pratica
discursiva.

A representacdo de sujeiduno, perpassada por esses sentidos de linguas e
ensino, apontou para um ser clivado em dois movimentos discursivos. Um deles é a voz que
aponta o sujeito da mudanca tecnoldgica, globalizado e moderno. O outro € o sujaitwfixo,

e consciente das linguas que fala e, por isso, homogéneo. Os tracos identitarios dessa
representacdo mostraram ligacdo com o territério no qual ele vive e com a hereditariedade.

Na representacdo de fronteiraga@exsténcia de linguas identificada plo uso de
itens que apontam para a falta de soli dez
perpassado pel os sent i dos aoddealtefingnocial@ discufss e q u e
pedagodgico oficial como observado, reatualiza ao@®es de tertorio e espacgofisico, e
ressalta cacteristicas que desprestigiam a regiBessa forma, a voz discursiva que, no eixo
l,posiciona a fAconsdomc «82 mMmaollodedd i dmdedicu
cooper a- «o I digcesivanrergrameveu asepaa¢hio do ensino das linguas
com o imbricamento de vozes e fapdes que ressaltam a separag@dive os paises pelas
nocoes de territori@ espacdisico. Nesa perspectivatragcaremos o diadlogo entre as vozes
discursivas idetificadas pelensino separatis das linguas, pela reafirmacéo da existéncia do
espaco territorial da fronteimpela imagem dsujeitcaluno clivadq retomandms objetivos
e a hipdese estabelecido® inicia
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CONSIDERACOES FINAIS

Em carater conclusivo, retomamos a hipéteseplystivos e 0s pressupostos
tracados no inicio desta pesquisa. rfemde elencar as vozes e as formacdes discursivas
descritas no discurspedagoégico oficial do Program@ara retornarmos aos objetivos e a
hipotese, faseimportante esclareceueos presgostos tedricos e metodoldgicos assumidos
tratam o objeto de andlise, o discurso, sem origem nem autoria. Dessa dopméica
discursiva, para a qual os tracos discursivos analisados rgemjendo teminicio na
publicacdo dos documentos oficiafis paraos pressupostos tedricos do inconsciente, da
heterogeneidade e das formacdes sbistricasdos sentidoe discurso é analisado em sua
dispersédo, sendo impossivel determinar sua irrupcdo primeira ou contaa saposta
intencionalidadelo autor (FOUCAULT, 2008)

Renunciando entda transparénaie a naturalidadedos sentidos, buscamaso
capitulo anterior,0s objetivos especificos dproblematiza as formacdes discursivas,
descrever as relagbes interdiscursivas einterpretar as represergaedsas emergem
buscando investigar o funcionamento discursivo da imagem de salj@ito do Programa
Escolas de Fronteirdurante a analise de cada eixo, observamos as formacfes discursivas
dos interdiscursos, as vozes e os efeitos de sentdmqgatituem as representagoes.

E, levando em consideracdo o aporte tedrico alcado nas teorias dos estudos
culturalistas e na perspectiva discursiva da andalise de discurso, partimos da hip6tese de que o
processo discursivo identitario do sujedlono de frateira estaria marcado pelos elementos
da condicdo hibrida da fronteira, da mescla de culturas e linguas. Assim, pela selecdo dos
elementos regulares e pela descricdo dos enunciados e de seus funciondragahus
consideracdes referentes a praticaudsva que € possivel disceruiasrepresentacdes de
linguae linguagem, fronteira e aluno e reflethos em que sentido gbteseé comprovada
ou néo.

Os elementos regulares todos o0s eixo®stao relacionados ao Mercossal,
globalizacéo, ao emo delinguas estrangeirasas divisdes territoriaisSobre a investigacao
em documentos oficiais, consideramos também que o sistema educacional, doagpako
se gigina, apresentowma formacaadiscursiva predominantque denominamos discurso
pedagogico a€ial por corsiderar a naturezdas marcas reguies do campo educacional e
pela relacdo com o dominiogiRoliticas Linguisticagnquato proposta de intervencgara

a situacadinguisticadas fronteiras.
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Outro ponto da investigacdo em documentos a$iockaa relacdo de poder, de
controle, que existe na proposta de intervenlscia (2002, trabalhando com os efeitos
de sentido dos documentos oficiaido ensino da lingua inglesamo lingua estrangeira,
afirma que o sistema educat# atua comalispositivo sociede micromecanismo de poder.

Com isso, os documentos oficiais produzidos no dominio educacional também se configuram
em relagbes de poder, no sentido de prever, diretrizes e normas para o desenvalasento
atividades, o queo discursodo Program@e apresentou comidc onst r ui r uma i
para o sujeito aluno de fronteira.

Na andlise do Eixo |, Representacdes de lingua e linguagem, analisamos o0s
objetivos de lingua portuguesa e espanhola nos PPPs, dos anos de 2Q)7ae@0depga
de bilingue e a metodologia do documento base do Programa Escolas de Fronteira. Neles,
identificamos vozes que promovem a separacdo das linguas que coexistem na fronteira. As
relagbes interdiscursivas mostraraos que o0 movimento geradoeloss enunciadosda
proposta visavao ensino separado das linguaacesilenciamentoo fendmeno de mescla,
assim como a presenca da lingua guarani que é usada ng esowaos relatérios do
Programa e as atividades registradas

Nesse sentido,&m comprovamos a hipétesle que a representacao discursiva do
sujeito aluno considera a realidade hiarith fronteira, conforme aporaaituacéo linguistica
fronteirica de mesctws estudos sociolingsticos da regidadREIS, 20B). Com isso,
podemos afirma também que a I6gmae rege a sociedadee interacdodas linguas e de
mesclalinguisticag ndo sendo reconheta pelo discurso oficial pedagdgicodo corresponde
as regras discursivas que permeiam o discurso das politicas linguisticas. Em outras palavras, o
fato de o discso apresentar relagcfes interdiscursivas que representangues|separadas
guando elas interagem socialmente, mostra que as regras que permeiam essas relagcdoes sa
diferentes.

Nas formacdes discursivas identificadas, observamos os sentidos de limgua co
traco definidor da identidade, como lingua materna e estrangeira e como representacao do
pensamento. Os interditos com o0s elementos historicos surgiram, via memoria discursiva, ora
para justificarem o ensino da Za&-ngoba, pewadua

passad@m ambitonacional, representando o aluno como brasileiro e, portanto, originario de

®MASCIA, Marcia Aparecida Amadorlnvestigacdo discursivas na pésodernidade (uma anélise das
relacbes de poderaber do discurso politico educacional de lingua estrangeif2@mpinas, SP: Mercado de
Letras, S&o Paulo: Fapesp, 2002.
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um Estadenacg&o excolbnica portuguesa; ora para justificar o ensino do espanhol como trago
reminiscente da historia da regido de Pdtgd corno ja pertencente ao territério paraguaio.

Outro interdito discursivo € a relacdo com a Guerra do Paraguai, que envolveu
varias fronteiras do Brasil com Argentina, Paraguai e Bolivia (DORATIOTO, 2002, p. 18). A
memodria discursiva de guerra foi mobildanos objetivos da criacdo da propostaedsino
bilingue que visavameo desenvol vimento d e deucoaeperafido u | t u
i nt er f r, omdntantorairelagdd com o Paraguai e com 0s paises que falam espanhol
apresentaram objetivos comerciaisfiutilidaded , o ilernciowea retacao entre as culturas e
as linguas. Ds exertos do documentbase do PEBFa propostade ensinar as linguas
separadas por turnos e taref@souo efeito discursivo de controle da situacao linguistica da
fronteirg o que implica no discurso @lhomogeneidade linguistica pela busca da separacéo
das linguas por tarefas e turnos.

Sobre as representacfes de lingua portuguesa, encontramos a relacdo com a
formacao da identidade do aluno e sua insercéo social e oficialseelios defi mat er na o
Afgerador ao eEsskdg iterts supgericamh @imcalagdes discursivas com a ideia de
primeira | 2ngua, el emento definidor da ider
portuguesa fosse a primeira do sujeito aluno de frant@pesar de pesquisas sociolinguisticas
assumirem a mescla e a interacao entre as linguas como parte da realidade das fronteiras.

Nesse sentido, nossa hip6tese também ndo foi comprovada, pois, rechacando a
coexisténcia dalinguas e o fenbmeno de nmladinguisticado ensino bilingue, o discurso
oficial silencia o hibridismo e promove a sepcdo de elementos quey exterioridade, se
imbricam. Pelo discurso oficial, encontramos a representacdo de lingua portuguesa como
legalizadora, legitimadora, da mtedade do aluno peranieos acor dos e,ocondu
que também apontou para a posicéo nacional brasileira que o discurso assume.

Para representacdi® lingua espanhola formacgéo discursiva oficiapresentou
sentidoautilitaristas e mercadologis para o ensinatravessada pelo discardo Mercosylo
qualapresentas relagcdes comerciais como 0 objetivo da interacdo com 0s povos fronteiricos.
Com isso, recuperamos as conclusdes de Arnoux (2008), quando afirma que os acordos de
livre-comérciq organizadosem decorréncia da globaliza¢da@o contem@m os elementos
culturais e linguisticqso que gergpropostas depoliticas linguisticascomo o Pograma
Escolas Interculturais de Fronteicpe dao suporte a esses elementos.

Foram também encontitas relagbes com as nog¢des de lingua matezganda
lingua e as concepc¢des de bilinguismo estrutural com a formacao discursiva uiaticag

Aplicada. Também voltada ensino de linguas, encontramos filiagdes tedricas com teorias
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sociointeracionistagda linguagem que adotam as condigbes sociais e histéricasocom
formadoras do processo ensimmrendizagemmas, embora essas vozes se imbriguem no
processo discursivo, atimensdes politicas do Prograreaa funcdo social que as linguas
formarammaterialiarama separ a- «0 e a prioriza-«o0 de u
detri mento da fioutrao.

No eixo seguinteRepresentacfes de sujeittuno, encontrarammbricads a
formacdo discursiva pedagdgica, discursos ligados ao campo enunciativo de memtado ¢
sentidosddicl i ent e o, gintegpretac@dieoque caensinm biliague na fronteira
BrasiltParaguai tende a objetivos de expanséde mercado. O discurso da globalizacdo
também perpassa a imagem do sujeito aluno, ao representar o professsuEto obsoleto
com Aanota-wes Pamar elaaadaaterizar o professor
e ultrapassada, assim, pudemos estabelecer o perfil do aluno como sujeito da tecnologia,
conectado com o fivol umaudan-+i af odomamwred®d &t

A representacdo de sujeiunoapresentows sentidosque o relacionam a uma
identidade na, fixa e adquirida hereditamente. Segundo 0s pressupsstedricos
discursivos, essa concepcdo de sujeito ndo admitdeacdo das linguas e se vincula a
concepcao da homogeneidadem os sujeitos nem as linguas sofmaodancas oundas da
histéria e da culturaCom Coracini (2007), afirmamos que essa € ulmsfo que gera a
impressao de que a lingua e o sujeito s@éstcotos uniformes e completos.

Na representadp de fronteira, observamos o posicionamento discursivo que
marca a separacdo da zona fronteirica, pautada nas ideias dade@itespaco da fronteira
foi marcado como a divisa, o limite entre as lingaas;ulturas e as identidades. Diferente do
espa-o0o Hogaentreo qual os el ementos da dif
processo identit8rio de Afronteiri-oo0 apr
regidolinha diviséria terrestre.

Sobre a representacao de fronteira, também pudemos analisar as relacdes com a
situacao linguistica da regido perpassada por discursos que rechacam a mescla e a interacac
das |l 2 nguas, caracterizando a regi «o por
finst abi |G mowirdeato discursivo causado a partir dessas caracteristicas reforcam a
ideia de que a interacdo e a mescla linguistica sdo tomadas como prejudiciais.

Dessa forma, as vozes discursivas geearama representacdo discursiva de
fronteirareconhecem a realidade sociolinguistica da regido, mas negam ao proporem 0 ensino
bilingue no qual as linguas envolvidas estejam separadas por tarefas e turnos. Outro aspecto

da representacdo de fronteira sdo as vozes da formacédo discursiva oficial ibgicado
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expressa nas referéncias aerbbsule a instancias como o Setor Educacional do Mercosul, o
Ministério de Educacdo, a Secretaria de Estado e Educacdo e o IR€ituto de
Investigacdo e Politicaque marcam a influencia dos objetivos desses psdaweensino
bilingue.

Os sentidos do discurso oficial derivaram nos fins utilitaristas, mercadol6gicos
para o ensino da | 2ngua espanhol a: AnDevi d
fortalecendo assim a inclusdo do Espanhol na Grade Curricular e M&r os s o do
Assim,refutamos a hipotese dgieo processo identitario discursivo estivesse perpassado pelo
encontro dos elementos fronteiricos, pasanalise dos dadafas formacbes e relacdes
interdiscusias apontaram a separa@idivisdo dos eleantos fronteiricos.

E importante lembrar que o rastreamento do arquivo, a pratica discursiva, no
tende a revelacdo de um constructo acalsada avaliacdo da qualidade do PrograRera
Foucault (208), o rastreamento @ma atividade jamais integralmertieancada visto que nos
desprendemos das continuidades, e o objeto de analise sdo os discursos, a construcdo do:
sentidosDessa formaas interpretacdes desta pesguida sdo fixasunas e fechadas,nosso
objetivo ndo implicaa total identificacdo dasgras do processo identitario do sujeito aluno
de fronteiranem a qualificacdo da proposta de ensino bilingue de fronteira. O rastreamento
sdo asrelacbes que podem ser estabelecidasn determinado lugar e époeapartir do
corpuse dos excertos seieaados.

Sua origem ndo se restringe a implantacdo da proposta bilingue, embora haja
interdiscursividade neld&speramosassim que as reflexdes destaspaisa abram camhos
para novas investigacdes e para novos projetos de politicas publicas vattadosensino
bilingue de fronteira. No caso do programa Escolas Interculturais de Fronteira, o documento
analisado é uma versédo preliminar da proposta, o que indica novas publicacdes e alteracdes,
principalmente depois da experiéncia de implantacdo naslagsSendo assim, as
interpretacdes desenvolvidas por este trab@hmor outrospodem contribuir na formulagéo
de uma, possivel, proposta final.

Com isso esperamaspor fim, que os sentidos sejam postos em questao,
desnaturalizados tratados em suaninéncia a fim de que os discursos sejaaconhecidos
como abertos possibilicade e nédo fechados em si mesnp@sa queasvozes das politicas
publicas deem voz ao multiploa® hibrido, sem que el@gsecisem seseparados, por serem

diferentes.
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|. PEDIDO DE ACESSO AOS DOCUMENTOS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA 2014



. L92300/3 ere,

W Servigo Poblice Federal
ﬁé@ Ministério da Educaciic
-
5
]

b K Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
% ﬁ%ﬁ . Cémpus de Trés Lagoas
= UFMS
OFiC_IO N°01/2014 Trés Lagoas, 19, de maio.de ?I'H“A .

Protocol
MARIA NILENE BADECA DA COSTA . 41 140
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO-MS s hes

Senhora secretaria:

i o

 (——

Solicitamos a Vossa Senhoria permissdo de acesso a documentacio oficial e de
dominio publico pertinente & pesquisa da mestranda Jaqueline Alonso Braga de Oliveira,
aluna regular do programa de Pés-Graduagiio em Letras, nivel de Mestrado, na rea de
Estudos Linguisticos, do Campus de Trés Lagoas da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.

Esclarecemos que a referida mestranda ingressou em 2014 sob a orientagio da
Prof*. Dra. Claudete Cameschi Souza ¢ desenvolvera a pesquisa intitulada 4 Construcdo do
Sujeito-aluno da fronteira Brasil-Paraguai e sua percep¢do da lingua portuguesa, que
objetiva problematizar o processo de constitui¢do identitiria a partir do discurso de
documentos oficiais. Por isso, serd necessério acesso aos documentos referentes ao “Projeto
Escolas Interculturais Bilingues da Fronteira” (PEIBF).

Agradecemos a gentileza e colocamo-nos & disposigio para maiores

esclarecimentos.

Orientadora
Matr. SIAP|E 2223942
1

Clc: Coordenadoria de Politicas para educagio infantil e ensino fundamental (COPEIEF).

Secretaria Académica - Campus I - Av. Olinto Mancini, 1662 - Caixa Postal, 210 1
CEP 79603-011-Trés Lagoas — MS - Telefone/Fax (67) 3509-3435

03106 Qmméb
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II. PEDIDO DE ACESSO AOS DOCUMENTOS DA SECRETARIA DE
EDUCACAO SOBRE O PROGRAMA ESCOLAS DE FRONTEIRA 2015
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Servigo Pdblico Federal

finistério da Educacio
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Campus de Trés Lagoas
OFiCIO_N°01/2015 Trés Lagoas, 06 de maio de 2015.

MARIA (;ECiLIA AMENDOLA DA MOTTA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO-MS

Senhora secretaria:

Solicito a Vossa Senhoria permissdo de acesso a documentagéo oficial e de dominio
plblico pertinente 4 pesquisa da mestranda Jaqueline Alonso Braga de Oliveira, aluna
regular do programa de Pés-Graduagio em Letras, nivel de Mestrado, na area de Estudos
Linguisticos, do Campus de Trés Lagoas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Esclarecemos que a referida mestranda ingressou em 2014 sob a orientacfio da
Prof®. Dra. Claudete Cameschi Souza e desenvolvera a pesquisa intitulada 4 Construgdo do
Sujeito-aluno da fronteira Brasil-Paraguai e sua percepgdo da lingua portuguesa, que
objetiva problematizar o processo de constituicio identitdria a partir do discurso de
documentos oficiais. Por isso, sera necessario acesso aos documentos referentes ao “Projeto
Escolas Interculturais Bilingues da Fronteira” (PEIBF).

Agradecemos a gentileza e colocamo-nos a disposicdo para maiores

esclarecimentos.

Orienta ['lora
Matr. SIAPE|2223942

T

: o] gy

Prof* D* Claudefe (‘Lmouza E’% Em, oY oS L3
i

C\c: Coordenadoria de Politicas para educago infantil e ensino fundamental (COPEIEF).

Secretaria Académica - Campus I - Av. Olinto Mancini, 1662 - Caixa Postal, 210 1
CEP 79603-011-Trés Lagoas — MS - Telefone/Fax (67) 3509-3435
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lIl. DOCUMENTOS DO ACERVO DA SECRETARIA DE EDUCACAO
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AFILIADA AL MOVIMIENTO DE ACCION SINDICAL DEL MAGISTERIO

PARAGUAYO SINDICATO NACIONAL MAS-MP-SN

ELIANA APARECIDA ARAUJO
Directora del Proyecto Bilingiie de Frontera

DE NUESTRA MAYOR  CONSIDERACION

En nombre de la Comisién Directiva del SINDICATO DE EDUCADORES DEL
AMAMBAY, adheridos al MOVIMIENTO DE ACCION SINDICAL DEL MAGISTERIO
PARAGUAYO SEA — MAS MP —SN, se dirige a Usted para exponer cuanto
sigue:

¢ [os docentes involucrados en la ejecucion del “PROYECTO
BILINGUE ESCUELA DE FRONTERA"™ son socios del sindicato
mencionado, ¢stos aceptaron participar del mismo debido a que se les
prometié dotar de las condiciones minimas en cuanto a infraestructura,
merienda escolar, entre otras cosas: y esto no se cumplid, por esa razon
se niegan a proseguir con el mismo.

e Los docentes reconocen como unica autoridad al MINISTERO DE
EDUCACION Y CULTURA (MEQC) y deben actuar de acuerdo a una
resolucion ministerial que ellos desconocen.

e Estos docentes estan recibiendo todo tipo de presion, amenazas de
traslado, entre otros, en total contraposicion a la LEY GENERAL DE
EDUCACION Y EL ESTUTO DEL DOCENTE.

e Como sindicato, es nuestra obligacion velar, cuidar los derechos de los
docentes, v como paraguayos defender la soberania y la identidad de la
nacion paraguaya, por lo tanto solicitamos de Usted vy por su intermedio
donde corresponda un Informe sobre dicho proyecto, sus objetivos, y los
beneficios para el/la alumno/a paraguayo/a, va que unos de fos FINES
DE LA EDUCACION PARAGUAYA es: “afirmar la identidad de Ia

la comprensidn, la convivencia y
abe destacar que los docentes no

al, nada mas solicitan el

s

Sewvetariy b Hsuntos Jetoniks
Lie: Habel /20(/'/1'(/6%;2 bie. Sgy Mp Cogzalez de afoaly
Secrefeic Gl Y / /
Y, /20

MR

Sec\'eﬁmiﬁ Geﬁm}
- 4,



Pedro Juan Caballero, 27 de mayo de 2009

Prof. Eliane Aparecida Araujo Fernandez.
Directora: Adjunta.
Esc. Jodo Brembatti Calvoso

De nuestra mayor consideracion.

La Comunidad Educativa de la Escuela Basica N° 1332 ‘Generacion de la Paz’,
Directivos, Docentes y Padres de familia involucrados en el PROYECTO INTERCULTURAL
BILINGUE DE FRONTERA nos dirigimos a Usted y por su intermedio a donde corresponda
para exponer cuanto sigue:

1-"A veces lo urgente nos deja ver lo importante” es una frase célebre que describe
exactamente la realidad que se vive en la Escuela Basica 1332 “"Generacion de la
Paz’* porque nos damos cuenta que solo se quiere llevar a cabo el mencionado
proyecto sin tener en cuenta la realidad de los nifios/as involucrados/as y de toda la
Comunidad Educativa.

2- Los docentes directamente vinculados fueron los primeros en manifestar la oposicion a
dicho proyecto, como consta en las actas y en notas ya enviadas, hoy toda la
Comunidad Educativa (directivos, docentes y padres de familia) nos solidarizamos y
les damos nuestra comprension y respaldo a la medida que fuese necesaria; porque
la implementacion de dicho proyecto y los hechos en él vivido no nos han dado
buenas referencias, ni buenos resultados hasta hoy. Siempre en esta Comunidad
Educativa se ha trabajado en paz y armonia, acorde a las leyes de Dios y de los
hombres, hoy dia la realidad que se vive es otra, mas que beneficios trajo males
entendidos, division, disgustos, inseguridades y otros transtornos psicolégicos que
debilitaron el trabajo entre todos. '

3- Nos hemos percatado que de acuerdo a los margenes de actuacion de las autoridades
educativas poco o nada han hecho para paliar las situaciones presentadas, se
olvidaron de integrar, construir, compartir y ampliar los valores con esta comunidad
educativa.

4- Entendemos que este proyecto fue implementado sin la participacion activa y
consentimiento de los mas importantes responsables de la educacion integral de
los/as nifios/as, los padres.
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5- Como principales actores de la Comunidad Educativa (directivos, docentes y padres
de familia) queremos mantener el liderazgo en todo el proceso de formacion de
nuestro/as nifos/as.

6-En el contexto de un enriquecedor didlogo, poniendo como base derechos vy
liertades, dejando de lado la opresion y negativas; rechazamos definitivamente la
implementacion de mencionado proyecto.

7- Somos conscientes que la imagen que se pueda conseguir con la negativa de la
implementacién de este proyecto nos favorezca, pero puede anotarse como una

nueva victoria de una comunidad unida en busca de ideales, que traiga la esperanza
de un mundo mejor.
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Escolas Interculturais Bilingues de Fronteira
Ponta Pord/BR e Pedro Juan Caballero/PY

O Programa Escolas Bilingues de Fronteira / PEBF nasceu da necessidade de
estreitar lagos de interculturalidade entre cidades vizinhas de paises que fazem fronteira
“com o Brasil, tendo um modelo de ensino comum, com énfase no ensino do portugués e
do espanhol.

O projeto teve origem na declaragdo conjunta firmada em Buenos Aires, em
junho de 2004, pelos ministros da Educagfio do Brasil e da Educagdo Ciéncia e

Tecnologia da Argentina.

Em 2009, teve inicio o Programa Escolas Bilingues de Fronteira entre o Brasil e
Paraguai nas cidades-gémeas, Ponta Pord e Pedro Juan Caballero, entre as criangas das
escolas E.E. Jodo Brembatti Calvoso e Generacion de La Paz e de suas familias.

Isso foi possivel com esforgo binacional paraguaio-brasileiro para construgéo de
uma Identidade Regional Bilingue e Intercultural no marco de uma cultura de paz e de

cooperagdo interfronteirica.

A fronteira entre Paraguai e Brasil

Toda fronteira caracteriza-se por ser uma zona de indefini¢do e instabilidade
sociolinguistica onde atuam duas ou mais linguas. Essa interag8o produz-se a partir dos
falantes da lingua e da influéncia dos meios de comunicag&o, de um e de outro lado da

fronteira.

E assim na fronteira entre o Paraguai e o Brasil, onde estfo presentes, o guarani, 0
portugués e o espanhol. Hé alternincias no uso com propésitos comunicativos e
identitarios. Encontram-se frequentemente na fronteira, fendmenos de mescla linguistica

e de empréstimos em uma ou outra dire¢do

Consideracbes sobre o repertério linguistico

Depois de alguns meses de atuagdo dos professores em sala de aula, 0 programa
passou a visualizar, com muita clareza, que, do ponto de vista do repertério lingiiistico
dos envolvidos, ja sdo, em algum nivel, bilingues e trilingues, entendem razoavelmente
bem essas linguas e muitos as falam com facilidade. Isso se deve ao fato de que muitos

sdo descendentes de brasileiros ou paraguaios. Para estas criangas e suas comunidades
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escolares, o ensino bilingue significa o reconhecimento de uma situagdo de fato, e

significa avancar para possibilitar o acesso a forma escrita

Estrutura, acompanhamento pedagdégico e registro

O PEBF ¢ constituido por uma coordenagio em cada um dos Ministérios de
Educagdo do Brasil e do Paraguai, por coordenadores locais das redes gestoras —
Secretaria de Estado de Mato Grosso do Sul. Além disso, conta com coordenadores em
cada escola. As escolas contam com acompanhamento e assessoria pedagdgica. Pelo
lado brasileiro, esta fungdo tem sido desempenhada pelo Instituto de Investigagdo e
Desenvolvimento em Politica Lingiiistica - IPOL e pelas técnicas-pedagogicas da lingua
espanhola da Coordenadoria de Educagdo Basica/SED, que visitam as escolas de
periodicamente.

A prética do projeto ¢ feita uma vez por semana, com a troca de professores dos
dois paises que ministram aulas s criangas dos anos iniciais do ensino fundamental. A
Secretaria de Estado de Educag8io tem como objetivo ampliar o projeto para os demais

anaos.

ESCOLAS PARTICIPANTES:

Ponta Pori - E.E. Jodo Brembatti Calvoso
Professores:

Alunos:

Pedro Juan Caballero - Generacion de La Paz
Professores:

Alunos:
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCACAO
COORDENADORIA DE GESTAO ESCOLAR
SUPERVISAO DE GESTAO ESCOLAR

CIN° 001/2010 PONTA PORA, MS, 12 DE MARCO DE 2010.

DE: TEREZA HASSAKO SATO CASTILHO - SGE
A: COEB/SED

A/C: RILDO ARRUDA- TECNICO/SED
ASSUNTO: INFORMACOES

PROJETO
ESCOLA INTERCULTURAL BILINGUE DE FRONTEIRA

Conforme solicita¢fes junto a nds supervisoras Tereza Hassako Sato Castilho e
Dircélia Francisca Dias Caccia, quanto ao Projeto Bilingue encaminhamos as
informagdes a esta Coordenadoria.

Escolas brasileiras envolvidas no projeto:

Escola Estadual Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Escola Estadual Prof* Geni Marques Magalhaes.

Escolas paraguaias envolvidas no projeto:

Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

Escuela Basica San Alfonso.
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Escolas pares

E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

E.E Prof* Geni Marques Magalhdes.

Escuela Basica San Alfonso.

~

Dados das escolas pares (Brasil e Paraguai)

E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni. —
Diretora: Eunice Guilhem Aragjo.

Turno Vespertino:

1° Ano — 25 alunos Professora: Jaqueline Tavareé da Silva

2° Ano A - 32 alunos Professora: IJda Ramona Jimenes.

3° Ano A — 25 alunos Professora: Nely Concei¢do Torres.
Escuela Basica Capitan Pedro Juan Caballero.

Diretor: Hilario Ramon Salinas

Turno Vespertino:



1° Ano — 19 alunos Professora: Veronica Beatriz Arevalos.

2° Ano A —17 alunos Professora: Estela Martinez.

3° Ano A — 18 alunos Professora: Adriana Ramon.

E.E Prof* Geni Marques Magalhies

Diretora: Sirlei de Fatima Silva.

Turno Matutino:

2° Ano A — 34 alunos Professora: Ivanice Miguel Filho.

3° Ano A — 32 alunos Professora: Lourdes Helena Piesanti.

/

Turno Vespertino:

1° Ano B — 20 alunos Professora: Marcilene Pereira Rodrigues de Alencar.

Escuela Basica San Alfonso

Diretora: Gloria Acosta.

Turno Matutino:

2° Ano A- 16 —alunos Professora: Graciela Asuaga.

3° Ano A — 24 - alunos Professora: Monica Carolina Paniagua.

Turno Vespertino:

1° Ano B- 33 alunos Professora: Fatima Fisher.

As escolas brasileiras supracitadas também trabalham com o projeto “Além das

Palavras”.
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E.E Prof* Geni Marques Magalhies
Turno Matutine:

1° Ano — Uma turma
2° Ano — Uma turma
3% Ano — Duas turmas
4° Ano — Uma turma

5°Ano - Uma turma

Turno Vespertino:

1° Ano — Uma turma (mesma professora do matutino).
E.E Pedro Afonso Pereira Goldoni.

Turno Vespertino:

1° Ano — Duas turmas
2° Ano — Uma turma

3° Ano — Uma turma

4° Ano / 5° Ano -Multianual - Projeto Escola Ativa

Em encontro entre a Secretaria de Educagdo Municipal de Ponta Porad Prof*
Maria Leny Antunes Klais, Mirta Rios representante do MEC (Ministério de Educacéo)
do Paraguai e Roséngela Morello do Instituto de Politicas Linguisticas e Maria Cristina
Espindola, diretora da escola Municipal Ramiro Noronha, houve manifestagéo de
interesse na implantagdo do projeto bilingue na referida escola.

Conforme Técnico Rildo Arruda a previsdo de inicio para a operacionalizagio

do projeto serd no segundo semestre 2010 ou no inicio de 2011.
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SECRETARIA DE ESTADO DE'EDUCA(}AO . b
SUPERINTENDENCIA DE POLITICAS DE EDUCAGAO :
COORDENADORIA DE ED. BASICA E DE ED. PROFISSIONAL

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL /// . Ea
L=

Diagnéstico aula cruce

No dia 05 de maio de 2010, das 07h30min as 11:10h, na E. E. Jodo Brembatti
Calvoso, a técnica pedagdgica de Lingua Espanhola Mariana Lobato, assistiu a aula
de cruce, ministrada pela professora Modesta para a turma do 1° ano B, e respondeu

as perguntas repassadas pela representante do IPOL, Rosangela Morello.

1) Quais as atividades desenvolvidas?

e Cantaram a musica do palhacinho em Espanhol e em Guarani.

e Pintaram criangas brincando no parque;

e Recortaram o desenho e colaram no caderno;

e Realizaram o bingo das brincadeiras ¢ colaram no caderno;

e Produziram bonecas de pano com TNT vermelho, revista e barbante.

e Brincaram de “morto e vivo” no pétio, usando as palavras “pelota”, para
morto e “mufieca”, para vivo.

2) Grau de interesse dos alunos?

® Os alunos ofereceram-se para distribuir o desenho do parque para os
colegas de sala.

e Pintaram todo o desenho apds conversa e anélise do desenho: quem estd
desenhado?; Onde estfio?; Este ¢ um bom lugar para brincar?; Quais sdo
os brinquedos que estdo relacionados no desenho?

e No segundo momento da aula, os alunos pintaram, colaram e jogaram o
bingo com a participagdo da professora; a turma estava bem agitada e
ansiosa pelo recreio.

e Os alunos se animaram-se com a produgfo da boneca de pano, que
simbolizava um dos brinquedos do tempo de suas avés e maes.



3) Que tipo de questio os alunos colocam? Sobre a lingua? Sobre o contetido?

e Nao foram levantados questionamentos.

4) Como o professor encaminha as perguntas dos alunos?

e Nd&o houve necessidade de encaminhamento.

S) A aula esta relacionada com a problemética?

e A aula foi relacionada com a problemética da turma: “Quais sdo as
brincadeiras de ontem e de hoje?”, porém néo foi lembrada no inicio da
aula.

6) Observacdo do ambiente: como estio expostos os objetos em sala de aula?

e Salaampla e arejada.

* Os mapas conceituais das duas turmas, matutino e vespertino, estdo
expostos no fundo da sala, de forma a ser facilmente observados.

e Por toda a sala de aula, estio distribuidos cartazes com ilustra¢des do
alfabeto, encontros vocélicos e numerais, em Lingua Portuguesa.

* No fundo da sala, também, estdo expostos alguns trabalhos recentes dos
alunos, todos em Lingua Portuguesa.

Observacio final;

Os alunos do 1° ano B estdo familiarizados com a problemética e com as aulas
de cruce. As aulas foram ministradas todas em lingua Espanhola e somente no primeiro
momento o Guarani foi utilizado ao cantar a musica do palhacinho. As criangas
demonstraram interesse por todas as atividades desenvolvidas e nfio houve divida com
relagdo ao contetido e a lingua com que a professora ministrou a aula.

Os alunos estavam um pouco agitados, devido a presenca do inseto Louva —
deus em algumas salas de aula, ocasionando um pequeno alvorogo.

Mariana Cardoso Lutterbach Lobato

Técnica Pedagdgica de Lingua Espanhola

145



146



