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Resumo

O presente estudo tem como objetivo investigar o efeito do treino simultaneo de tato e mando
sobre o desempenho de transposicao. Para tanto se propde realizar uma analise com criangas
de idade cronologica entre dois a cinco anos. A pesquisa foi realizada por dois
experimentadores, 0s quais utilizaram-se de um aparato experimental em forma de casa, com
bonecos e miniaturas de animais imantados, bem como um ima para movimentar os bonecos.
Na casa, dividida em dois pontos separados por um espelho de viséo unilateral, em uma das
cabines, um dos experimentadores movimentava 0s bonecos, enquanto que, na outra, 0 outro
experimentador conduzia a crianca até um palco onde eram movimentados os bonecos. O
procedimento foi dividido em quatro fases: trés de treino (treino de tato; treino de mando e
treino simultaneo) e uma fase de teste (teste simultaneo). Na primeira fase foi realizado o
treino de tato com as posi¢cdes Esquerda e Direita (LET e ZUT). Na segunda foi realizado o
treino de mando Frente e Atras (CAT e POT), e, na terceira fase, foi realizado o treino
simultaneo de tato com topografia LET e ZUT e de mando com topografia CAT e POT.
Durante o treino simultaneo o objetivo foi intercalar as tentativas de mando e tato em um
mesmo bloco. Para tal, adotou-se um procedimento que mesclou o treino de tato e mando
realizado de forma gradativa, dividido em trés momentos. A quarta fase foi constituida pelo
teste simultaneo de tato com topografia CAT e POT e de mando com topografia LET e ZUT.
E realizada, entdo, a inversdo da topografia do treino para o teste, com intencéo para verificar,
no histdrico de reforcamento, se o participante, quando for treinado em um operante sob uma
topografia, facilitaria a transposicdo em relacdo em outro operante. O desempenho apontou
que duas, das trés criancas, atingiram o critério de simultaneidade.

Palavras chaves: Comportamento Verbal, Treino Simultaneo, Operantes Verbais



Abstract

The present study has the purpose to investigate the effect of the simultaneous training of tact
and mand in a new response topography. For this study, we propose to carry out an analysis
with children chronological age between two to five years. Two experimenters conducted the
research, using an experimental apparatus, similar to a house, with puppets and magnetized
animal miniatures, as well as a magnet to move the puppets. In the house, divided into two
points separated by a one-sided view mirror, in one of the cabins, one of the experimenters
moved the dolls, while in the other side; the other experimenter led the child to a stage where
they moved the puppets. The procedure was divided into four phases, three training (tact
training, training command and simultaneously training) and a test phase (simultaneous test).
In the first phase took place the feel of training with the Left and Right positions (LET and
ZUT). The second was held the training command Front and Back (CAT and POT), and the
third phase was conducted concurrent training tact with LET topography and ZUT and mand
with CAT and POT topography. During simultaneous training order was interim attempts to
mand and tact on the same block. To this end, it adopted a procedure that blended the feel of
training and command carried out gradually, divided into three stages. The fourth stage was
set for simultaneous testing of tact with CAT and POT topography and mand with LET and
ZUT topography. It is performed, then reversing the training of the topography for the test,
intended to verify, within the reinforcement history, if the participant, if trained in a working
under a topography, facilitate the implementation in relation to another operative. The
performance showed that two of the three children, met the criteria of concurrency.

Key words: Verbal Behavior, Simultaneous Training, Verbal Operant
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1 INTRODUCAO

A linguagem € vista como um dos principais temas ao se estudar o homem e suas
interacdes, sendo imprescindivel desenvolver a discussdo desse conceito de tamanha
complexidade. Dentro das ciéncias psicoldgicas a linguagem é interpretada por diferentes
pressupostos tedricos, porém tém em comum a importancia central do tema em sua teoria,
pois trata de maneira geral, da relacdo do homem com seus pares.

Para Analise do Comportamento ndo é diferente, pois a linguagem, enquanto
comportamento verbal, tem suma importancia para analise do comportamento humano em
todo sua complexidade.

Nenhuma consideracéo sobre comportamento humano estard completa se néo incluir
a atividade verbal do homem. E a forma de comportamento mais elevada e valiosa;
mais que nenhuma outra o distingue dos animais inferiores; e nela estdo
entesouradas a heranca cultural da filosofia, da ciéncia, da arte e da tecnologia, e, a

partir dela, efetua-se a transmissdo desse conhecimento acumulado de geracdo a
geracdo.” (Keller, Schoenfeld, 1973/1950, pag. 393).

Como apontado acima, a atividade verbal denota importancia de distingdo entre
homens e animais ndo humanos, sendo assim um fator evolutivo para 0 homem e histoérico

quando diz respeito da possibilidade acimulo de geracéo a geracao da produ¢do humana.
1.1 Comportamento Verbal

E possivel apontar que o interesse de Skinner pelo assunto linguagem esta presente
desde seus estudos iniciais em 1934, muito antes da publicagdo do livro Comportamento
Verbal (1957/1978), quando o matematico e filésofo Alfred North Whitehead, durante uma
discussdo com Skinner, apontou que o Behaviorismo ndo poderia lidar efetivamente com o
fendmeno da linguagem. Skinner passou a lidar entdo com o tema, porém ele decidiu nédo
publicar o seu estudo sobre linguagem naquele momento. Uma justificativa poderia ser como

citado por Vargas, Vargas & Knapp (2007):

Uma nocdo plausivel seria que ele queria estabelecer uma reputacdo de um cientista
comprometido antes de avangar em analises altamente tedricas e com certeza
controversas. (Vargas, Vargas & Knapp, 2007, p. 182).

Outro ponto seria que as nogoes de sua teoria ainda nao estavam “maduras” ou nao
havia estudos suficientes de conceitos basicos da analise do comportamento, durante a
confeccdo do Comportamento Verbal, Skinner notou que havia a necessidade de explicagéo

de conceitos para descri¢cbes mais complexas do comportamento social, sem realizar analise
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do comportamento verbal, o livro Ciéncia e Comportamento Humano (1953/1967), teve tal
intuito.

Suplantadas tais dificuldades iniciais, Skinner lanca o Livro Comportamento Verbal
(1957/1978), porém os conceitos trazidos por ele ndo foram sumariamente aceitos. Alguns
dos motivos apontados para a ndo aceitagdo inicial foram, primeiramente por Skinner
(1957/1978) adotar uma serie de termos novos em sua explicacéo, fazendo com que o livro
ndo seja de facil acesso e; também por se tratar de uma extrapolagédo de sua teoria, ja que ndo
havia experimentos sobre comportamento verbal, como apontado por MacCorquodale (1970).

E apontado como um dos principais motivos da demora na aceitagdo do livro de
Skinner a critica realizada por Noam Chomsky® (1959) onde ele analisa o livro
Comportamento Verbal, e dentro das varias criticas apresentadas, que Skinner ndo trata da
geratividade verbal?, que seria o ponto principal da linguagem humana, nos diferenciando dos
demais animais ou maquinas. Tal revisdo ndo teve resposta direta de Skinner, e os analistas do
comportamento por um longo periodo ndo se manifestaram em relagdo a ela. Uma resposta
com destaque veio apenas com MacCorquodale (1970), que conclui que Chomsky (1959) nao
teria compreendido a especificidade do Behaviorismo Radical de Skinner (1957/1978),
confundindo-o com ultrapassadas teorias Behavioristas. Tanto a falta de resposta de Skinner,
quanto o hiato temporal da resposta dos analistas 0 comportamento contribuiram para um
inicial afastamento dos conceitos propostos no livro Comportamento Verbal (1957/1978).

Apds as primeiras respostas a resenha de Chomsky, as propostas e termos comegaram
a ser mais aceito entre os behavioristas, criando um espaco de discussdo e em 1982 um
periodico (Analysis of Verbal Behavior) foi fundado, um local especializado para submisséo
de artigos e discussdes acerca do comportamento verbal.

Atualmente é impossivel negar a importancia do livro Comportamento Verbal
(1957/1978) para analise do comportamento e considerado pelo préprio Skinner como seu

livro mais importante, segundo Ardila (2007).

! Noam Chomsky nascido em 1928, ¢ um linguista, filosofo e ativista politico americano.Seu nome esta
associado a criacdo da gramatica ge(ne)rativa transformacional, abordagem que revolucionou os estudos no
dominio da linguistica teorica.

2 A geratividade verbal ¢ um termo de Noam Chomsky, que diz respeito da capacidade de gerar da linguagem
humana ( ciriatividade), que diferenciaria de outros animais.
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1.1.1 Principios Explicativos

Apols esse recorte histérico do desenvolvimento do livro Comportamento verbal
(1957/1978), e importante realizar uma revisao dos principios explicativos de sua teoria para
um melhor entendimento do conceito de comportamento verbal.

“Os homens agem sobre o mundo modificam-no e, por sua vez sdo modificados pela
consequéncia de sua agdo”. (Skinner, 1957/1978 p.15). Essa ¢ a primeira frase do livro
Comportamento verbal. Tal frase de Skinner define claramente a concepcdo de homem e a
nogdo conceitual da Analise do Comportamento utilizada por ele, onde o homem n&o é um ser
passivo as alteracGes do ambiente onde esta inserido, mas sim que o comportamento estad em
relacdo as mudancas que ocorrem no ambiente.

O Behaviorismo Radical tem como principal forma de explicacdo do comportamento a
relagdo operante, que se caracteriza como um sistema de consequencia¢cdo do comportamento
funcionalmente relacionado a alteracdo de probabilidade de ocorréncia do mesmo. E logo no
inicio do livro Comportamento Verbal, Skinner (1957/1978) ja destaca a importancia do

operante para 0 comportamento verbal:

Muitas vezes, porém, um homem age apenas indiretamente sobre o meio do qual
emergem as consequéncias Ultimas de seu comportamento. Seu primeiro efeito é
sobre outros homens. Um homem sedento, por exemplo, em vez de dirigir-se a uma
fonte, pode simplesmente "pedir um copo d'agua”, isto é, pode produzir um
comportamento constituido por certo padrdo sonoro, o qual por sua vez induz
alguém a Ihe dar um copo d'agua. (Skinner, 1957/1978, p.15)

Dessa forma, o comportamento altera o ambiente assim como o0 ambiente altera
probabilidades futuras do comportamento. Essa relagdo, contudo, ndo necessariamente vai
ocorrer de forma direta entre resposta e consequéncia. Como apontado por Andery e Sério
(2010):

H& comportamentos operantes que se caracterizam por manter com o ambiente uma
relacdo direta e mecénica; esses comportamentos envolvem processos que sdo
comuns a espécie humana e as demais espécies animais; Ha comportamentos
operantes que se caracterizam por manter com o ambiente uma relacdo indireta e
ndo-mecénica, comportamentos que alteram, em primeiro lugar, um outro homem;
esses comportamentos parecem envolver processos tipicos da espécie humana. Esse
segundo tipo de comportamento operante € que Skinner chama de comportamento
verbal. (Andery e Sério, 2010, p.115).

Skinner (1957/1978) aponta, assim, que alguns comportamentos sdo estabelecidos e
mantidos por consequéncias indiretas. O comportamento verbal se caracterizaria como um
desses comportamentos, sendo definido por Skinner como todo e qualquer comportamento

onde o reforco é mediado por um ouvinte treinado a responder a estimulos verbais por uma
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comunidade verbal. Nesta definicdo fica enfatizado o carater operante do comportamento
verbal, que em outras palavra afirma que principios como reforgamento, discriminacdo e
generalizacdo também sdo principios explicativos do comportamento verbal.

A diferenca apontada por Skinner (1957/1978) entre comportamento verbal e
comportamento ndo verbal estd no reforco mediado para o primeiro. Sendo assim, para
melhor entendimento do conceito trazido por Skinner (1957/1978), é interessante detalhar
alguns conceitos, como o de ouvinte e comunidade verbal.

O ouvinte na concepgdo skinneriana recebe um tratamento diferenciado em relacdo as

teorias tradicionais, pois segundo Skinner (1957/1978):

Teorias do significado comumente sdo aplicadas tanto ao falante como ao ouvinte,
como se o processo significativo fosse o mesmo para ambos. Muito do
comportamento do ouvinte ndo tem qualquer semelhanca com o comportamento do
falante, e ndo é verbal, de acordo com nossa definicdo. ( pag.47)

O comportamento do ouvinte e do falante sdo diferentes, porém, a relacdo entre falante
e ouvinte é essencial para a definicdo de comportamento verbal, visto que a mediacdo do
comportamento reforcando determinadas respostas do falante é critério para ocorréncia do
comportamento verbal. E importante destacar que o ouvinte nfo necessita ser outra pessoa, 0
falante pode ser seu proprio ouvinte, como aponta Simonassi € Cameschi (2003) “A questdo
ndo é sobre quantas pessoas precisam existir para haver um episodio verbal, mas sim sobre
quais funcdes estdo envolvidas.” (p.108). Pois a analise do comportamento avalia o episddio
verbal pela funcionalidade e ndo pela estrutura, assim se 0 mesmo individuo tem funcédo de
ouvinte e falante, se configura como um episddio verbal.

Outra caracteristica importante do conceito de comportamento verbal é o reforco
mediado por um ouvinte treinado em uma comunidade verbal. Dentro de um episddio verbal,
é possivel identificar primeiramente o reforco mediado, que falante ao verbalizar, funciona
como um estimulo discriminativo para o ouvinte se comportar, que o0 consequéncia. Assim 0
reforco ndo decorre da acdo direta do falante. O treino prévio do ouvinte dentro de uma
mesma comunidade verbal possibilita que o estimulo apresentado pelo falante seja
discriminativo, para consequenciacdo do ouvinte.

E o que caracteriza um ouvinte de uma mesma comunidade verbal do falante €
compartilhar uma mesma préatica de reforcamento, por exemplo, no Brasil onde predomina o
idioma portugués, a probabilidade de reforco aumenta consideravelmente se o falante emitir

respostas verbais nesse idioma, pois na pratica dessa comunidade verbal (Brasil), o treino
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desse idioma (lingua Portuguesa) foi mais bem estabelecido, pois 0os membros dessa

comunidade verbal tem mais exposi¢do a essa pratica verbal.

1.2 Operantes verbais

A comunidade verbal é responsével por construir um repertério que garanta a cada um
de seus membros a capacidade de operar junto de seus outros participantes. Observando tal
repertorio, Skinner (1957/1978) classificou diferentes tipos de comportamento verbal, atraves
da observacdo de regularidades nos comportamentos. Para tal classificagdo Skinner utiliza
como critério a nocao de triplice contingéncia, dessa forma é relevante estudar as varidveis
antecedentes, a resposta, as variaveis consequentes, e os tipos de controle. Ao explicar cada
membro da contingéncia de forma separada deve levar em conta que se trata de uma relacéo

funcional entre os componentes da contingéncia, assim tal separacédo é didatica.

1.2.1 Variaveis antecedentes

As varaveis antecedentes podem ser: estimulo verbal, estimulos ndo verbais ou
variaveis motivacionais. O estimulo verbal pode ser escrito/impresso, falado ou gestual, e no
estimulo ndo verbal o controle é caracterizado por um objeto um evento ou a propriedade de
um objeto ou evento.

Quanto as variaveis motivacionais cabe discutir o conceito de operacdo
estabelecedora, inicialmente foi trazido por Keller e Schoenfeld (1950/1966) que utilizaram o
conceito para tratar de operacGes de privacdo e operacOes de saciacdo. O conceito foi
recuperado por Jack Michael (1982), ao trabalhar variaveis motivadoras enquanto qualquer
operacao que altere o valor refor¢ador de um estimulo assim como a probabilidade de emissdo
de comportamentos que produziram essa consequéncia no passado. Dois pontos importantes
da conceituacdo de Michael, primeiro é que ndo é considerado um estimulo Unico e sim de
uma condicdo ou contexto que altera a probabilidade de resposta e também uma relevancia ao
fator historico ao considerar 0s outros comportamentos que acompanharam 0 evento no

passado.
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1.2.2 Respostas verbais

As respostas verbais podem ser emitidas em diferentes modalidades: falada, escrita,
gestual, entre outras. Qual tipo de resposta o individuo vai emitir ¢ definido de acordo as
varidveis antecedentes, pelo reforco que as mantém, e pelo histérico de reforcamento do

individuo no contexto. A resposta emitida serd aquela com maior probabilidade de reforgo.

1.2.3 Variaveis consequentes

Consequéncia para o comportamento verbal pode se apresentar de muitas e diferentes
formas, como descrito por Catania (1999):

Algumas vezes, sdo ndo-verbais (0 aparecimento de uma pessoa a um chamado);
outras vezes, sdo verbais (alguém responde a uma pergunta). Algumas vezes sao
nitidamente previsiveis (dizer "obrigado" é frequentemente seguido por “de nada");
outras vezes ndo o sdo (nem todos os pedidos sdo atendidos). Muitas vezes, as
consequéncias sdo muito especificas (como respostas a perguntas especificas, tomar
atitudes apropriadas ao que é solicitado), mas a modelagem do comportamento
verbal, tanto por contingéncias naturais quanto por contingéncias artificiais, envolve
provavelmente certos reforcadores generalizados. (Catania, 1999, p. 273)

Tal variagdo na consequenciacdo do comportamento verbal pode apontar para que, em
geral, as consequéncias sao generalizadas. Porém em alguns casos o reforco é especifico onde
somente a apresentacdo de uma consequéncia especifica € refor¢adora para o falante, como se

pedir um pdo a alguém, e esse individuo trouxer agua, tal resposta nao sera reforcada.

1.2.4 Tipos de controle

Os operantes verbais podem ser divididos pelo tipo de controle existente na
contingéncia, que parte da relacdo do estimulo antecedente e a resposta, descritos
anteriormente, assim, o controle das respostas verbais podem ser formais ou tematicas. O
controle formal é caracterizado por apresentar correspondéncia ponto a ponto entre as partes
do estimulo verbal e as partes do produto da resposta, quando, por exemplo, ao ouvir a
vocalizagdo "agua", produz a resposta verbal "agua” de forma similar. Quando a resposta e o
estimulo verbal possuem a mesma modalidade (falado/falado; escrito/escrito), ocorre
similaridade formal, como quando na presenga escrita da palavra “agua”, por exemplo, copia-

se similarmente a palavra. Porém pode haver controle formal sem similaridade, quando
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alguém fala “a4gua” na presenga escrita da palavra “agua”. De acordo com Hibner, Borloti,

Almeida e Crunivel (2012):

Uma relacdo entre formas sempre existe nesse subconjunto, porém a similaridade
somente € possivel quando os “meios” em que resposta e estimulo ocorrem sio
similares, por exemplo, ondas sonoras (como na resposta falada e no estimulo
ouvido) ou superficies (como na resposta escrita e no estimulo lido). (p.103).

O controle tematico é caracterizado por estimulo como um todo, controla a totalidade
da resposta, em uma relacdo entre as variaveis antecedentes e as respostas verbais. Um
exemplo poderia ser a palavra escrita “agua” pode evocar a resposta verbal “mar”. Ou quando
se esta sob controle de varidveis motivacionais ou operacOes estabelecedoras como de
privacdo e estimulacdo aversiva também se considera um controle tematico, sem
correspondéncia ponto a ponto, nem similaridade de forma.

A partir dessa conceituacdo de variavel antecedente, resposta verbal, variavel
consequente e tipo de controle envolvido na relagdo verbal, Skinner distinguiu oito tipos de
operantes verbais: ecdico, copia, textual, tomar ditado, intraverbal, autoclitico, mando e tato.
No presente estudo os operantes verbais mando e tato serdo expostos de forma mais

minuciosa por estarem diretamente ligados ao estudo.

1.2.5 Mando

Skinner (1957/1978) define o mando “como um operante verbal no qual a resposta é
reforcada por uma consequéncia caracteristica e esta, portanto, sob controle funcional de
condicdes relevantes de privagdo ou estimulo aversivo”. Por exemplo, quando o individuo
estd em condicdo de privacdo de dgua e emite a resposta verbal “me de agua", ou quando um
professor estd diante do estimulo aversivo de uma sala com alunos barulhentos, pede
“siléncio!” e faz cessar o barulho. Dessa forma, ¢ possivel verificar algumas caracteristicas
singulares do mando, como seu estabelecimento dependeria de um reforcador especifico, no
primeiro caso com a apresentacao de dgua e no segundo com o siléncio da sala.

No exemplo, podemos identificar que o mando geralmente especifica seu reforco, o
que possibilita uma relacdo mais direta entre a resposta e o reforcamento e maior
probabilidade de apresentacdo do reforgo especifico pela comunidade verbal. Outro ponto de
diferenciacdo do mando em relacdo aos outros operantes, € apontado por Skinner, que tem

como caracteristica ser em beneficio do falante.



16

O tipo de controle das respostas verbais de mando sdo teméticas, onde ndo ha
correspondéncia topografica entre as variaveis antecedentes, que podem ser consideradas
operacdes estabelecedoras, e a resposta verbal.

A principal fonte de controle sobre a topografia do mando é a consequenciacdo da
resposta, pois é mais frequente na contingéncia do mando, pois nas variaveis antecedentes, ha
alteraces, ndo é especifico como o reforco.

Skinner distingue algumas generalizacdes do mando diferenciando tipos diferentes de
fontes de controle. O primeiro € o mando prolongado onde, estendemos o mando para
ouvintes que ndo podem responder adequadamente, por exemplo, quando criangas emitem
mandos para seus brinquedos. O segundo sdo os mandos supersticiosos onde o mando é
reforcado de forma acidental, ndo tendo relacdo entre 0 mando e o reforgco, por exemplo,
guando um jogador pede por uma carta caracteristica durante um jogo. E por ultimo o mando
magico, que € caracterizado por uma baixa probabilidade de reforco, geralmente é emitido

sem a mediacdo do ouvinte, um exemplo seria mandar parar de chover.

1.2.6 Tato

O operante verbal tato ¢ definido por Skinner (1957/1978) como “um operante verbal,
no qual uma resposta de certa forma é evocada (ou pelo menos reforgada) por um objeto
particular ou um acontecimento ou propriedade de objeto ou acontecimento”. Assim, no
operante verbal tato, o estimulo discriminativo tem menor variagdo em relacdo a topografia da
resposta verbal. Por exemplo, se na presenca de um copo de dgua uma crianca emite a
resposta verbal "4gua" e entdo ouvinte apresenta um refor¢o social, por exemplo, "muito
bem", assim o estimulo anterior que controla a resposta ¢ nao verbal e o refor¢o ¢é
generalizado.

Outro ponto que trata da importancia do tato ¢ sua relacdo estreita com o estimulo
antecedente, que aponta importancia maior para o ouvinte, se diferenciando do mando, que
como citado anteriormente, ¢ emitido em beneficio do falante. O contraste do tato com o
mando passa também pela relagdo de controle existente, apesar de ambos terem controle
tematico, no mando a relagdo entre estimulo discriminativo e a resposta verbal ¢ variada,
sendo as varidveis motivacionais que exercem efeito anterior a resposta.

No tato a principal fonte de controle da topografia esta nas varidveis antecedentes, que
sdo constantes, geralmente quando o estimulo discriminativo ¢ apresentado, hd pouca

varia¢ao na resposta dentro de uma comunidade verbal especifica.
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Por se tratar de um operante verbal sem controle ponto a ponto, e sim tematico, assim
como no mando, o tato também tem generaliza¢cdes, que sdo chamados por Skinner
(1957/1978) de extensdes. O autor identifica trés tipos de extensdes. A primeira extensao, a
genérica diz respeito a generalizagdo do elemento principal de um tato. Um exemplo seria
aprender a dizer cachorro para um cachorro da raca Lhasa Apso e emitir o tato cachorro um
da raca Rottweiler, sem um treino especifico. No tato metaforico ¢ caracterizado pela
generalizacdo de respostas aprendida, porém ndo de propriedades definidoras do tato, um
exemplo seria dizer “ela brilha como o sol”. E por tltimo a extensdo metonimica onde a
generaliza¢ao dos efeitos do tato nao possui semelhanca com o tato que foi aprendido, e sim
foi geralmente os estimulos se acompanham no passado, por exemplo, quando o dizer

“Palacio do Planalto aprovou a nova lei”, quando na verdade quem aprovou foi o Presidente.

1.3 Nogéo de significado

Neste ponto cabe realizar uma revisdo do conceito de significado para Analise do

Comportamento, a relevancia de tal tematica € apontada por Skinner.

O desejo de explicar o significado é facilmente compreensivel. Perguntamos "O que
vocé quer dizer?" porque a resposta é frequentemente Util. O esclarecimento dos
significados nesse sentido desempenha um importante papel em qualquer tipo de
esforco intelectual. Para os fins do discurso efetivo, 0 método da parafrase costuma
ser suficiente. (Skinner, 1957/1978, p. 23)

Dessa forma ele levanta certa utilidade em esclarecer o significado, podendo tornar o
discurso cientifico mais efetivo.

Tradicionalmente significado é entendido como se o sentido da palavra estivesse
embutido nela mesma, nessa perspectiva o significado esta em sua relagcdo com o referente e
sempre serd compreendido no momento que ha sua emissdo, ignorando quando e onde
ocorreu a emissdo da palavra.

Neste mesmo texto Skinner, critica a procura de um significado por termos

tradicionais.

E a formulacdo geral que estd errada. NOs procuramos as “causas" do
comportamento que possuam um status cientifico aceitavel e que, com sorte, possam
vir a ser suscetiveis de medidas e de manipulacdo. Dizer que isto é "tudo o que se
entende por" ideias os significados é deturpar a pratica tradicional. Precisamos
encontrar as relagdes funcionais que governam o comportamento verbal a ser
explicado; chamar tais relaces de "expressdo” ou "comunicagdo™ é correr o perigo
de introduzir propriedades e fatos enganadores e exteriores. A Unica solugdo é
rejeitar a formulagdo tradicional do comportamento verbal em termos de significado.
(Skinner, 1957/1978, p. 23)
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Skinner nesse ponto ressalta a insuficiéncia das formas tradicionais de tratar o

significado, ainda sobre essa critica, Nelson (2001) ressalta:

Nas formulaces tradicionais, além de ser tratado como se possuisse uma existéncia
independente do comportamento do falante e do ouvinte, o significado é também
visto como uma causa do comportamento, determinando o que o falante verbaliza. O
significado € visto como um contedo mental que determina as acfes do falante. As
palavras expressariam um significado e, por este motivo, o significado é tratado
como “algo” que tem uma existéncia independente. Em uma formulagdo tradicional,
um falante transmite algo (informacdo, significado, etc.) para o ouvinte, no sentido
de torna-lo comum (dai o termo “comunica¢do”) (Nelson, 2001 p.13).

Fica descrita aqui uma critica ao significado enquanto algo de existéncia independente
da relacdo funcional, ao contrario do apontado por Skinner, em que o significado esta
justamente na relacdo funcional existente na emissdao do comportamento. No Behaviorismo
Radical ndo se toma o significado como atributo de uma palavra, mas sim como uso ou
funcéo da resposta verbal. Dessa forma a nocéo de significado para 0 comportamento verbal
ndo esta em sua composicao, mas na fungdo que ela exerce no contexto em que foi emitido, na
historia de contingéncias estabelecidas entre organismo e ambiente, se tornando uma relacao
funcional entre a resposta verbal e a contingéncia em que ela esta inserida, fazendo com que o
significado fique atrelado a fungdo que ela exerce, contingéncias de reforcamento, e ndo a
palavra, que pode ter varias interpretacfes diferentes dependendo da comunidade verbal. A
funcdo ou significado do comportamento verbal decorre das consequéncias e contextos onde

ocorre 0 comportamento, assim depende da historia de reforcamento do individuo.

1.4 Dependéncia e Independéncia Funcional

Em termos empiricos, provavelmente, a principal decorréncia do tratamento
behaviorista radical para o conceito de significado seja a ideia de independéncia funcional
entre operantes verbais. A independéncia funcional é, segundo Skinner (1957/1978), a nocao
de que se uma crianca adquire uma palavra como mando ndo se pode esperar que ela tenha
prontamente um tato correspondente de forma similar, dessa forma os dois operantes devem
ser aprendidos de formas distintas.

Isso se deve ao fato dos operantes verbais possuirem relagcdes funcionais diferentes,
mesmo tendo topografias semelhantes, e assim pode-se dizer que o que é aprendido é a funcéo

verbal sob determinadas condi¢fes e ndo a topografia da resposta. Se ha mudancas nas
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variaveis de controle, entdo, a resposta verbal terd outra fungdo, mesmo tendo a mesma
topografia, sendo entdo comportamentos distintos.

Uma mesma palavra, enquanto topografia, pode ser emitida em diferentes operantes
verbais, ou seja, em diferentes contextos, porém a andlise deve ndo partir da topografia da
resposta, ou na palavra em si, mas deve seguir a concepcdo funcionalista de significado de
Skinner, onde o "significado™ esta no uso ou fungdo da resposta verbal. Uma mesma resposta
verbal pode ter “significados" distintos dependendo da funcdo que uma resposta verbal
exerce, como no exemplo se uma crianca ao ver um copo de &gua vocaliza "Agua", e tal
emissdo é consequénciada por reforgos genéricos, sua resposta verbal é definida como tato,
porém ela pode estar sob controle funcional de condicdo de privacao, e ser consequénciadas
pela apresentacdo do copo com agua, caracterizando assim sua resposta como um mando.
Estudar a dependéncia funcional é uma forma estudar o significado, tendo em vista que, se
avalia qual a relacdo entre repertdrios verbais em relagbes funcionais distintas, entdo qual
significado tem esse repertorio verbal.

Contudo, essa independéncia funcional ndo se mantém indefinidamente. Skinner
(1957/1978) apresenta diversas formas de uma crianca apresentar dependéncia funcional a
medida que a crianca adquire seu repertorio verbal, onde a aprendizagem de um operante
verbal em uma fungdo especifica pode capacitar a sua emissdo quando controlada por
variaveis diferentes. Sobre esse ponto Skinner (1957/1978) traz a nocéo de causacdo maltipla

ao tratar da analise funcional dos operantes verbais, citando:

De nosso estudo sobre as relagdes funcionais do comportamento verbal emergem
dois fatos: 1) a forca de uma Unica resposta pode ser, e usualmente é, funcdo de mais
de uma variavel e 2) uma Unica varidvel costuma afetar mais de uma resposta.
.(Skinner, 1957/1978, p. 227)

Essa nocdo de causacdo multipla trata do caradter dindmico e fluido do
comportamento verbal, seguindo essa concepc¢do, dificilmente identificamos qual variavel
antecedente ou reforgo que foi funcdo de uma resposta, em um ambiente ndo controlado, o

que dificulta a caracterizacdo de qual operante esta sendo emitido em dado contexto,

O autor aponta ainda que pode haver variaveis que aumentem a probabilidade que
ocorra surgimento de operantes verbais sem um treinamento prévio. A emissdo de um mando,
que geralmente ocorre na presenca do objeto mandado, pode servir como um estimulo
discriminativo para emissao de um tato (por exemplo: “quero pao” na presenca de um pao)

dessa forma essa contingéncia se aplica tanto para 0 mando, quando se considera condicdes de
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privacdo ou de estimulacdo aversiva quando ocorre a resposta, quanto para tato pela presenga
do objeto como estimulo discriminativo. A explicacdo de tal fenbmeno deve recair sobre o
aspecto historico da aquisicdo da resposta e das condigdes ambientais presentes no momento
da resposta. E importante ressaltar que a dependéncia funcional entre os operantes verbais nio
é decorrente natural do desenvolvimento verbal, mas é mais um comportamento a ser

explicado a partir da historia de reforcamento, devido a dependéncia ser adquirida.

2 DESCRICAO DOS TRABALHOS EMPIRICOS

Torna-se relevante realizar um levantamento bibliografico acerca do tema da pesquisa,
a fim de verificar como pesquisas do género vem sendo desenvolvidas, tracando um
parametro, para relevancia do presente estudo. Para tal, é importante citar alguns estudos
(Guess, 1969; Guess & Baer, 1973; Cuvo & Riva, 1980; Lee, 1981) que se preocuparam em
estudar a relagdo de dependéncia entre os repertérios de falante e ouvinte, sendo esses estudos

pioneiros ao tratar da relacdo independéncia funcional de repertérios verbais.

O primeiro estudo a ser mencionado ¢é a pesquisa de Lamarre e Holland (1985) que
realizaram uma pesquisa na &rea da independéncia funcional entre operantes verbais. Nesse
estudo Lamarre e Holland (1985) pesquisaram a relacdo entre mandos e tatos com mesma
topografia, esse estudo foi realizado com nove criancas entre trés e cinco anos, em que foram
divididas em dois grupos. Um grupo seria submetido primeiramente ao treino de tato e
posteriormente ao teste de mando. E o outro grupo recebeu primeiro o treino de mando e, em
seguida, foi exposto ao teste de tato. No treino de mando, o experimentador colocava um
objeto (objeto 1) no centro da mesa e pedia para a crianca mandar o experimentador colocar
outro objeto (objeto 2) “a esquerda” ou “a direita” do objeto 1. Uma em quatro respostas, o
experimentador colocava o objeto 2 na posi¢do contraria a mandada pela crianga. Esta deveria
consequénciar todas as respostas do experimentador dizendo se ele havia acertado ou nédo a
posicdo mandada. Os acertos eram reforcados e os erros corrigidos. Posteriormente foi
aplicado o teste de surgimento de tato colateral. Nesse teste, os objetos eram colocados lado a
lado, entdo, 0 experimentador perguntava onde estava o objeto 2, ndo era dado reforco durante
0 teste. No treino de tato, dois objetos eram colocados, lado a lado, e, entdo, o0 experimentador
perguntava onde estava o objeto 2, os acertos eram reforgados e os erros corrigidos. No teste

do mando colateral experimentador colocava um objeto no centro da mesa e pedia para a
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crian¢ca mandar, o experimentador colocava o objeto 2 “a esquerda” ou “a direita” do objeto 1,
entdo, o experimentador perguntava onde estava o objeto 2. As respostas do teste ndo eram
reforcadas. ApoOs cada grupo ser submetido ao teste, os operantes testados foram treinados.
Posteriormente foi realizado o treino invertido, onde no tato, as criancas foram treinadas a
tatear posi¢Oes opostas onde se encontrava o objeto, e no mando, o experimentador colocava
0 objeto na posi¢cdo oposta a mandada pela crianca e a crianga deveria consequénciar como
correta. Os testes foram realizados para averiguar se houve a inversdo colateral nos operantes

nao treinados.

Os resultados apontaram que todas as criangas participantes da pesquisa demonstraram
durante a primeira fase do experimento independéncia funcional entre mando e tato. Assim,
aprender uma resposta verbal como um operante ndo levou ao aparecimento dessa mesma
resposta em outro operante verbal. J& nos treinos de repertdrios invertidos, trés das nove
criangas apresentaram inversdo colateral dos operantes verbais ndo treinados. Para Lamarre e
Holland (1985) esse resultado na fase de inversdo pode ser creditado a maior exposi¢do dos
participantes no experimento, visto que as variaveis controladoras de mando e tato séo
semelhantes. Os autores apontam que os achados da pesquisa confirmam a hipétese de
Skinner (1957/1978) de que os diferentes operantes verbais s&o funcionalmente

independentes, nesse caso especifico, entre mandos e tatos.

O estudo de Lamarre e Holland (1985) deu base para muitos estudos posteriores (Hall
& Sundberg, 1987; Twyman, 1996; Silva, 1996; Sazanov, 1998; Mousinho, 2004,
Petursdottir, Carr & Michael 2005; Cordova, Lage & Ribeiro, 2007; Coérdova 2008; Finn,
Miguel e Ahearn, 2012). Dentre esses estudos cabe ressaltar algumas mudancas relevantes
realizadas pelos pesquisadores, como Silva (1996) que substituiu os termos “Direita” e
“Esquerda” ja conhecidos na comunidade verbal por “LET” e “ZUT”, para evitar confusdo
nos participantes na fase de inversdo. O delineamento do experimento teve o ordenamento
treino de tato e teste de mando, para verificacdo de aparecimento de mando, posteriormente,
foi realizado o treino de tato invertido, verificando a ocorréncia de mando invertido. O estudo

teve como participantes trés criangas entre quatro e cinco anos.

O resultado do experimento demonstrou que apenas 0 participante mais novo
apresentou independéncia funcional, o resultado foi justificado por Silva (1996), com base no

repertorio verbal de cada participante pois deve se considerar que quanto mais velha é a



22

crianga mais exposta a comunidade verbal ela fica, entrando em contato com contingencias

verbais mais complexas.

A partir dos achados de Silva (1996), Mousinho (2004), com o objetivo de minimizar
o efeito o histdrico verbal do participante, adotou em sua pesquisa participantes mais novos
(entre dois anos e meio e trés anos e sete meses), em relagdo aos que geralmente participam
de pesquisas na area. A primeira fase experimental consistiu no treino de respostas de tato,
sequidas pelo teste de mando com o objetivo de verificar a sua ocorréncia apds o treino de
tato. Na segunda fase experimental se treinava 0 mando e era testado o tato. Ja na terceira fase
experimental era realizada a inverséo de posicionamento entre “LET e “ZUT”.

Na primeira fase, nenhum participante apresentou respostas de mando apds 0s treinos
de tato. Nasegunda fase, os cinco participantes apresentaram respostas de tato ap6s o treino
de mando, demonstrando a manutencdo do repertdrio treinado na primeira fase. Os dois
participantes mais velhos apresentaram respostas de inversdo do mando apo6s o treino do tato
invertido. A ocorréncia de mando invertido para os dois participantes mais velhos foi
abordado pela autora com base na historia de instrucbes experimentais recebidas nos treinos,
que induzia a resposta de mandar sendo a Unica aprendida no contexto. Assim, conclui-se que
houve independéncia entre 0s operantes verbais, tato e mando, sendo gque para criangas mais
velhas, ocorreram alguns indicios de dependéncia funcional. Esse resultado corrobora com a
hipo6tese de Silva (1996) de que a exposicdo a comunidade verbal influéncia no desempenho

de transposigéo.

Outro estudo que realizou uma mudanca significativa utilizando um aparato
experimental diferenciado, construido em forma de casa, tornando o ambiente do experimento
mais ladico, foi Cérdova, Lage e Ribeiro (2007) também similar ao de Lamarre e Holland
(1985), porém, procurou investigar a relacdo entre 0s operantes verbais tato e mando com a
mesma topografia de resposta, durante o processo de aquisi¢do do repertério verbal e dessa
forma verificar se ocorre a emissdo de uma mesma topografia em outro operante verbal, com
o0 treino de uma topografia de resposta verbal em um determinado operante. Participaram do
estudo dez criangas, nove do sexo feminino e uma do sexo masculino, com idades entre dois
anos e seis meses e quatro anos e cinco meses, divididos em dois grupos. O Grupo 1 era
composto por quatro criancas e o Grupo 2 por seis criangas. Para o Grupo 1, a ordem das
fases foi a seguinte: Fase 1. Treino de mando padréo, teste de tato padrdo; Fase 2. Treino de

tato padréo, teste de manutencdo de mando padrdo; Fase 3. Treino de mando invertido, teste
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de tato invertido. Para o Grupo 2, segue a ordem das fases: Fase 1. Treino de tato padrdo, teste
de mando padrdo; Fase 2. Treino de mando padréo, teste de manutencdo de tato padréo; Fase

3. Treino de tato invertido, teste de mando invertido.

Os resultados obtidos apontaram que, de acordo com 0s critérios estabelecidos
anteriormente, para dependéncia ou independéncia funcional entre 0s operantes verbais
mando e tato todos os participantes, com excecdo de uma do Grupo 1, apresentaram
independéncia funcional em pelo menos uma das fases do experimento. De acordo com
Cordova, Lage e Ribeiro (2007) os dados obtidos na pesquisa corroboram parcialmente a
proposta de independéncia funcional entre operantes verbais apresentada por Skinner
(1957/1978), porque apenas no grupo 2 houve um resultado claro que seja compativel com
nocdo de independéncia funcional. os resultados do grupo 1 apontaram demonstraram grande
variabilidade no desempenho dos sujeitos apontando para independéncia e de dependéncia
funcional. Tal variabilidade nos resultados apontou a discussdo em dois sentidos opostos,
segundo os autores, primeiramente corroborando com a proposta de independéncia funcional
e de outra perspectiva que o treino anterior de um operante verbal foi suficiente para o

aparecimento do operante ndo treinado.

Os estudos anteriormente citados corroboram com a nocdo de que ha a dependéncia
funcional entre operantes verbais, porém apenas dizer que o individuo ndo € capaz de realizar
a transposicdo é apenas um primeiro passo para a compreensao do comportamento verbal.

Alguns estudos passam a investigar variaveis que poderiam facilitar a transposicao.

Nesse sentido Twyman (1996) teve como objetivo investigar a independéncia
funcional entre operantes verbais, realizando treino de mandos impuros (s&o mandos que
ocorrem com presenca do objeto mandado, podendo ser entdo em parte definido
funcionalmente como tato) e treino de tatos de propriedades abstratas. Afim de verificar se 0
treino anterior favorecia a emergéncia do operante ndo treinado. Foram participantes do
estudo quatro criancas (dois meninos e duas meninas) com desenvolvimento atipico (atraso na
linguagem) em idade variando entre quatro anos e quatro meses a quatro anos e 10 meses.
Cada participante foi exposto a uma sequéncia especifica de treinos e testes dos operantes tato
e mando. Os Participantes 1 e 2 foram inicialmente ensinados a emitir mandos, enquanto 0s
participantes 3 e 4 foram inicialmente ensinados a emitir tatos. Nas tentativas de treino de
mando e de tato o experimentador interrompia uma atividade que o participante estava

realizando (colorir com giz, construir uma casa com legos, montar quebra-cabe¢a de madeira
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ou brincar com massinha). Nas tentativas de Treino de Mando Impuro, o experimentador
retirava o item que deveria ser “pedido” (por exemplo, enquanto o participante estava
pintando com o giz redondo, o experimentador retirava 0 @iz de suas maos). Eram
apresentados, entdo, dois itens nas maos do experimentador: o item a ser “pedido” (giz
redondo) e o item “fora de padrdo” (por exemplo, pedaco de giz quebrado). O participante
deveria emitir o mando do estimulo com sua respectiva propriedade abstrata adicionado ao
autoclitico “por favor”, em até cinco segundos da apresentacao dos itens. O mando era
consequénciado com o item necessario para a continuidade da atividade. Nas tentativas de
Treino de Tato Impuro, o experimentador solicitava que o participante olhasse para o
experimentador, verbalizando “olhe para mim” ou colocava as maos em cima da atividade.
Em seguida, o experimentador apresentava sobre a mesa um dos quatro itens (giz redondo,
massinha macia, quebra-cabeca de madeira ou lego grande) e o item fora de padrdo e
apontava para o item em relacdo ao qual o tato deveria ser emitido. O critério de aquisicdo do
repertério de tato impuro ou mando impuro para uma dada propriedade de estimulo abstrato

foi de dez respostas corretas em dez tentativas, por duas vezes (ou sessdes) consecutivas.

Os resultados do estudo de Twyman (1996) apontaram que todos os participantes
atingiram critério de aprendizagem dos operantes tato impuro e mando impuro, especificando
as propriedades do estimulo, quando treinados diretamente para tanto, mas apenas um dos
participantes apresentou emergéncia do operante ndo ensinado, a interpretacdo de seus dados,
corroboram a posicdo de Skinner (1957/1978) em relacdo a independéncia funcional dos
operantes verbais, assim sendo o treino de mandos impuros ndo foram suficientes para

surgimento de tatos abstratos, e vice e versa.

Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) desempenharam um estudo com delineamento de
treino multiplo. Tendo como finalidade verificar se uma possivel histéria de reforcamento
pode levar ao aparecimento, sem treino direto, de um operante verbal com a mesma
topografia. Para tal utilizaram no estudo quatro criangas, trés com seis anos de idade e uma
com nove anos de idade, diagnosticadas com autismo. O experimento consistia em obter
respostas das criancas, denominadas de relagdo “objeto/adjetivo”, pelos experimentadores,
por exemplo, “copo (grande, médio ou pequeno)”, “(primeira, segunda ou ultima) caixa”. Para
realizar o treino de tato, o experimentador apresentava trés objetos (por exemplo: copo
grande, médio e pequeno) e, posteriormente, apontava para um deles, exigindo a emissdo do
tato, se a resposta fosse correta, a crianga era reforgada, se ndo, o experimentador emitia um

prompt (dica)para imitacdo. Ja na realizacdo do treino de mando, um alimento (escolhido pela
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crianca) era colocado sobre o objeto a ser mandado, a resposta correta era reforgcada com o
alimento, e a incorreta implicava na emissdo de um prompt para imitagdo do experimentador.
Depois da realizacdo do treino dos operantes era feito teste com o0 outro operante.
Posteriormente, havia um treino multiplo, onde era treinado tato e mando simultaneamente,
usando um novo grupo de objeto/adjetivo, apds esse momento era refeito o teste da primeira
fase no primeiro grupo de objetos/adjetivos. E, entdo, era feito um terceiro treino, com um
terceiro grupo de objeto/adjetivo, foi realizado o0 mesmo procedimento da primeira fase, com
0 treino de um dos operantes verbais e 0 teste para verificar o possivel aparecimento de outro

operante verbal.

Os resultados demonstraram que nenhum sujeito apresentou surgimento da mesma
topografia no operante verbal ndo treinado durante a primeira fase do experimento, porém,
depois da realizacdo do treino multiplo todos os participantes da pesquisa apresentaram
surgimento de respostas nédo treinadas no teste, se mantendo esse desempenho no teste da
terceira fase. Nuzzolo-Gomez e Greer (2004) apontam o surgimento das respostas de tato e
mando ndo treinadas foram funcionais ao treino multiplo que os individuos foram submetidos,
sendo que as respostas ndo treinadas foram produzidas devido a sua historia de reforcamento

dos participantes.

Outra série de estudos foram realizados, também a fim de verificar as variaveis que
possam facilitar o desempenho de transposicdo, porém buscaram desenvolver operagdes
estabelecedoras durante o treino de mando. Nesse sentido Petursdottir, Carr e Michael (2005)
utilizaram um procedimento diferenciado, realizado a partir de tarefas de montar, durante o
treino de mando, o experimentador fornecia trés das quatro pecas necessarias para completar a
tarefa, ndo permitindo que a crianca veja a ultima peca para completar a tarefa, buscando
assim criar uma Operacdo Estabelecedora. No estudo participaram do estudo cinco criangas
de idade entre dois anos e seis meses e trés anos e cinco meses. Havia uma fase e pré-treino
em participantes eram ensinados a completar uma tarefa. Apds o pré-treino os participantes
foram ensinados a tatear ou mandar pelas pecas utilizando termos arbitrarios e ndo familiares

e entdo era testado o operante nédo treinado.

Inicialmente, os participantes foram submetidos treino de tato para uma das tarefas e
mando para outra. Durante o treino de tato o pesquisador expunha o participante as tarefas de
montar. E o experimentador levanta a pega e pergunta “O que éisto”.

Respostas certas recebiam reforgo e as respostas erradas recebiam dicas e a tentativa era
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refeita. No treino de mando, a crianga recebia trés pegas e, entdo, era dada a instrugdo “O que
vocé precisa?” Se 0 participante emitisse 0 mando correto, recebia a peca e o reforgo. Apds o

termino dos treinos eram realizados o teste de mando e de tato.

De acordo com os resultados os quatro participantes apresentaram respostas de tato
apos o treino de mando, porém somente dois participantes, apds ensino e tato tiveram
emergéncia de mando. A partir de tal resultado, os autores apontaram que a operacOes
estabelecedoras no treino de mando, podem favorecer a emergéncia do operante verbal tato.

Finn, Miguel e Ahearn (2012) realizaram um estudo objetivo avaliar a independéncia
funcional dos mandos e tatos durante a instru¢cdo com as criangas com autismo, buscando
ampliar os achados de Petursdottir, Carr e Michael (2005). Participaram do estudo quatro
criancas com diagnostico de autismo entre as idades de trés e seis anos de idade. Os
participantes foram treinados em duas tarefas, sendo uma com quatro blocos de montar de
cores diferentes e forma similar e na outra tarefa foi utilizado um conjunto de pecas
magnéticas que deveriam ser colocadas em uma ordem pré-determinada, e na falta de uma das
pecas nao seria possivel. Todos os participantes foram expostos a uma fase de pré-treino em
que lhes foi ensinado por meio de encadeamento para completar as duas tarefas de construcéo
que foram utilizados no estudo. Posterior a esse momento, dois participantes foram treinados
em de mando enguanto os outros dois participantes foram treinados em tato. O experimento

teve como diferencial que ocorreram testes antes e apos as fases.

De forma geral os resultados demonstraram que trés dos quatro participantes
demonstraram a dependéncia funcional entre mandos e tatos. E um dos participantes
demonstrou a interdependéncia funcional em apenas a segunda tarefa de construgdo. Em
linhas gerais os resultados obtidos sdo semelhantes aos de Petursdottir, Carr e Michael (2005),
contudo, foi mais frequente a emergéncia de respostas tato na condicdo de mando para
Petursdottir, Carr e Michael (2005), no estudo de Finn, Miguel e Ahearn (2012) a emergéncia

de respostas ocorreu de forma mais consistente nas duas condigdes.

Cordova (2008) com um procedimento semelhante ao Lamarre e Holland (1985)
buscou de avaliar as variaveis que podem influenciar no desempenho de transposicéo,
realizando um estudo com objetivo averiguar o efeito de treinos sucessivos dos operantes
verbais mando e tato, com a mesma topografia sobre o desempenho em uma nova topografia
de resposta em criancas que apresentem independéncia funcional. E ainda, se a ordem de

treino, tato/ mando ou mando/tato, interfere no desempenho dessas criangas. Dez criangas
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participaram da pesquisa com idade entre dois anos e dez meses e trés anos e onze meses.
Elas foram divididas em dois grupos, sendo que no primeiro grupo primeiramente era
realizado treino de mando e teste de surgimento de tato colateral e no segundo grupo, treino
de tato e teste de surgimento de mando colateral. O experimento foi dividido em duas fases.
Na primeira fase, foram treinadas as respostas LET e ZUT substituindo os termos ja
estabelecidos na comunidade verbal DIREITA e ESQUERDA em determinado operante
(grupo 1 treino de mando; grupo 2 treino de tato) e, posteriormente, era feito o teste no
operante ndo treinado, a fase se encerrava com o treino dos operantes testados. Na segunda
fase do experimento, foi utilizado o mesmo procedimento da primeira fase, se diferenciando
apenas que foram utilizadas as palavras CAT e POT, para substituir os termos FRENTE e
ATRAS.

Os resultados demonstram que ndo houve dependéncia funcional durante a primeira
fase do experimento, no primeiro par de bonecos, resultado que corrobora a proposta de
Skinner de que uma resposta aprendida em uma funcdo ndo generaliza, sem um treino prévio,
para outra funcdo. Porém, ha um aumento gradativo no desempenho de transposicdo durante

a segunda fase do experimento, mesmo com a mudanca da topografia.

Cordova (2008) aponta que tal mudanca no desempenho da primeira fase para a
segunda sugere a aquisicdo do repertdrio de transposicdo ocorra de forma gradativa, sendo
fruto de histéria de reforcamento. Segundo o autor se uma nova fase fosse introduzida,

provavelmente, o repertdrio de transposicao seria mais prontamente apresentado.

A partir da discussdo realizada por Cérdova (2008), onde foi proposto que fosse
adotado um treino mais extenso, com a inclusdo de nova fase para verificar o repertério de
transposicdo, Bernardes e Medeiros (2009) realizaram um estudo com metodologia
semelhante a desenvolvida por Lamarre e Holland (1985), que tinha como objetivo averiguar
as relacdes de dependéncia e independéncia funcional entre os repertorios de mando e
investigar condigdes de treino que favorecem o estabelecimento do repertorio de transposicédo
entre mando e tato, o delineamento do estudo se da em trés fases. Na primeira, tato quanto as
posi¢des direita — esquerda (LET/ZUT), na segunda na frente — atras (CAT/POT) e na terceira
em cima — embaixo (MUT/FIT). Em cada fase ocorria o treino de mando, seguido pelo teste
de tato e logo apos o treino de tato. Durante os treinos, o participante recebia reforgos verbais
e ndo verbais (fichas) ao emitir respostas corretas e era corrigido pelo experimentador ao

emitir respostas erradas. Nos testes o comportamento do participante ndo era reforgado.
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Participaram do estudo criangas com idades entre trés anos e dez dias e trés anos e seis
meses. Os resultados do estudo demonstraram que dos quatro participantes, dois apresentaram
a transposicdo entre os operantes de mandos e tatos logo na primeira fase experimental,
enguanto os outros dois apresentaram uma melhora no desempenho no decorrer das fases. Foi
possivel observar uma grande variabilidade de desempenho entre os participantes no treino
mando/tato nas posi¢des esquerdo-direita. Porém, a variabilidade diminuiu na medida em que
0s participantes foram passando de uma fase para outra. Houve uma queda do numero de
tentativas incorretas para cada novo par de bonecos dentro de uma mesma fase, assim como
0s treinos sucessivos favorecem a transposi¢do dos repertorios de mando e tato para novos
estimulos. Os efeitos de treinos sucessivos foram mais claros quando analisados dentro de
uma mesma fase, que em fases diferentes. Os tatos genéricos foram reduzidos no decorrer de
uma fase para outra, devido ao fato de os participantes terem sido condicionados nas fases

anteriores, corroborando assim a hipotese levantada por Cordova (2008).
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3 OBJETIVOS DO ESTUDO

Os resultados trazidos por Coérdova (2008) e Bernardes e Medeiros (2009)
demonstram que a aquisicdo do repertorio de transposicdo ocorre de forma gradativa durante

0 treino sucessivo de operantes verbais.

Ainda com o intuito de verificar variaveis que podem facilitar no desempenho de
transposicao entre operantes verbais, a presente pesquisa tem como objetivo observar o efeito
do treino simultaneo sobre a transposicédo entre operantes verbais mando e tato, adotando um
método diferenciado daqueles utilizados em pesquisas anteriores sobre o tema como Cérdova
(2008) e Bernardes e Medeiros (2009), pois expde a crianca a um treino simultaneo e nédo
sucessivo entre mando e tato, dessa forma, se pretende proporcionar variaveis ambientais que
apresente mais caracteristicas da ocorréncia de comportamentos em ambientes ndo

controlados.

Verificar a transposicdo através de um treino simultaneo implica na possibilidade de
averiguar qual historico de reforcamento leva a transposicdo, pois no experimento realizado,
durante treino prévio simultaneo de dois operantes, e durante o teste 0S mesmo operantes
serdo testados, ocorrendo a inversdo das fungdes treinadas, assim verificando assim qual a

funcdo dessa topografia na transposicao.

Tradicionalmente em estudos sobre transposicdo entre operantes verbais, o
experimento é delineado com treino de um operante verbal, depois se testa outro operante e ha
0 treinamento do operante testado, com mesma topografia, a fim de verificar a funcdo
facilitadora do treino de um operante verbal na aquisicéo de outro, (ex. treino de tato, teste de
mando e treino de mando) e o acréscimo de fases, com diferentes topografias no experimento,
se investiga o treino do primeiro operante (ex. tato), facilitaria na aquisicdo deste operante

com topografia diferente (ex. Treino de mando e teste de tato).

E realizado no presente estudo a inversdo da topografia do treino para o teste, com
intencdo possibilitar a verificagdo, dentro do historico de reforgamento, se o participante
quando treinado simultaneamente em tato e mando em uma topografia alteraria o efeito

guando exposto a uma nova topografia de resposta.
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4 METODO

4.1 Participantes
Participaram do estudo, quatro criangas, com idade entre dois anos e cinco anos, sem

diagndstico (Tabela 1) com o consentimento previamente com informado dos pais (Anexo 1).

Tabela 1: Participantes do estudo:

Participantes Idade

Marco 4 anos e 8 meses
Miguel 4 anos e 7 meses
Joana 4 anos e 4 meses
Ana 4 anos e 11 meses

4.2 Local

A pesquisa foi realizada em um centro educacional infantil em Campo Grande, Mato
Grosso do Sul (Colégio Salesiano Dom Bosco). Em uma sala disponibilizada pela diretoria da
escola, e nesse local, o equipamento experimental foi alocado com o consentimento prévio

dos responsaveis do centro educacional infantil.

4.3 Equipamento e Material

O experimento foi realizado em um aparato em formato de casa com 2,40 metros de
profundidade, 1,20 de largura e 1,80 de altura, o aparato é dividido em dois espacos,
separados por uma divisoria. Parte da diviséria consiste de um balcdo (superficie onde serdo
movimentados 0s bonecos) e outra de uma parede com um espelho de visdo unilateral.
(Anexo 2 e 3).

Foram empregadas cinco miniaturas de bonecos em forma de animais (Anexo 4). Os
bonecos foram imantados podendo ser movidos pelo Experimentador 2 por um ima sob o piso
do palco. Foram usados, folhas de registro, lapis, prancheta, fichas de plastico pequenas e
coloridas, um copo de acrilico transparente, uma mesa e uma cadeira para 0 experimentador
que se ficou atras da cabine (Experimentador 2), dois bancos de plastico: um para a crianga
outro para o experimentador na frente da cabine (Experimentadorl), uma caixa contendo

bombons, balas e brinquedos.

A coleta de dados foi dirigida por dois experimentadores. O primeiro (Experimentador

1) o autor da presente dissertacdo, ficou em frente ao palco, sentado atras e a direita da crianga
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(Anexo 5). Este teve como fungdo conduzir a crianga no experimento e anotar o desempenho
da mesma em uma folha de registro. O segundo experimentador (Experimentador 2), aluna da
graduacdo em psicologia da UFMS, este teve acesso facil aos bonecos, ja posicionados na
ordem de apresentacdo e aos imds sob o palco, onde ele manuseou os bonecos e liberou as
fichas (Anexo 6), de acordo com o desempenho da crianca e seguindo um roteiro combinado

previamente com Experimentador 1, que ficou em frente ao palco.

4.4 Reforcadores

Durante as sessOes experimentais, as respostas corretas de tato e mando das criangas
foram modeladas pelo Experimentador 1 e consequéncias com fichas de plastico, ao final de
cada sessdo, as criangas trocaram suas fichas pelos reforcadores localizados em uma caixa
(balas, pirulitos, brinquedos, miniaturas de animais) (os reforcadores que as criangas tinham
acesso deveriam ser previamente escolhidos pelos pais ou responsaveis). Durante a sessdo de
treino, as respostas corretas também foram consequénciadas com reforgos sociais, como

99 <¢

“muito bem”, “parabéns” e “vocé acertou” pelo Experimentador 2.

4.5 Delineamento

O procedimento foi dividido em quatro fases, sendo trés de treino (treino de tato;
treino de mando e treino simultaneo) e uma fase de teste (teste simultaneo). Na primeira fase
foi realizado o treino de tato com as posi¢des Esquerda e Direita (LET e ZUT), na segunda foi
realizado o treino de mando Frente e Atrds (CAT e POT), na terceira fase foi realizado o
treino simultaneo de tato com topografia LET e ZUT e de mando com topografia CAT e POT,
a quarta fase foi constituida pelo teste simultaneo de tato com topografia CAT e POT e de
mando com topografia LET e ZUT (Tabela 2). Cada fase, seja de treino ou teste, era dividida

em blocos e cada bloco foi composto por quatro tentativas.

Tabela 2: Fases do estudo
Fase 1: Treino de tato LET e ZUT
Fase 2: Treino de Mando CAT e POT
LET e ZUT (com fungéo de tato)
CAT e POT (com funcdo de mando)
CAT e POT (com funcdo de tato)
LET e ZUT (com fungdo de mando)

Fase 3: Treino Simultaneo

Fase 4: Teste Simultaneo
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As topografias ensinadas para as criancas foram as respostas verbais estudadas LET e
ZUT escolhidas para substituir os termos ja formados na comunidade verbal ESQUERDA e
DIREITA, e as topografias CAT e POT substituirdo os termos FRENTE e ATRAS.

E importante ressaltar que durante os treinos de tato e de mando eram disponibilizados
reforcos em caso de acerto (liberacdo de uma ficha e reforcos sociais, como elogios), e em
caso de repostas erradas, o experimentador 2 emitia uma “dica” para imitacdo. As respostas

de teste de mando e tato ndo foram reforcadas.

No inicio das fases de treino, era realizado com os participantes um treino de apontar e
nomear cada um dos bonecos. Na primeira fase foram utilizados dois bonecos (Macaco e
Porco), na segunda outros dois bonecos (Cachorro e Vaca) e na terceira e quarta fase eram
utilizados os quatro bonecos treinados anteriormente. Foi realizado, também nas fases de
treino, o treino do operante verbal ecoico das respostas verbais estudadas LET, ZUT, CAT e
POT.

Essas respostas foram exigidas como condicdo para as fases experimentais para que a
dificuldade em discriminar os bonecos ou pronunciar as palavras LET, ZUT, CAT e POT nao

represente um problema para a emissao das respostas de mando e tato treinadas.

4.6 Procedimento
4.6.1 Instrucdes iniciais

No inicio da sessdo, o experimentador 2 ja ficava posicionado dentro da cabine,
enquanto o experimentador 1 conduz a crianga durante o experimento, e diz para ela: “Muito
bem (nome da crianga), agora vamos comecar a brincadeira com bichinhos! Aqui (apontava
para o palco) vao entrar bichinhos para brincar com a gente. Durante a brincadeira vocé ndo
pode pegar nos bichinhos. Toda vez que vocé acertar vai cair uma ficha neste copo (apontava
para o recipiente). No final da brincadeira, vocé podera trocar as fichas que ganhar por doces
e brinquedos. Tudo bem? Vocé quer brincar? Vamos comecar?”. Explicando, assim, a ela
alguns pontos necessarios para 0 bom andamento da pesquisa, como a fungéo das fichas e sua

conduta no experimento.

4.6.2 Treino de apontar
Anterior a cada fase de treino foi realizado o treino de apontar, que se inicia com a
entrada dos bonecos no palco (dois bonecos no treino de mando e tato e quatro no treino
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simultaneo) ficaram afastados cerca de 20 centimetros um do outro. Experimentador 1
apontava para um dos bonecos e dizia: “Este ¢ o (nome do boneco)”, posteriormente apontara
para o outro boneco e dizia: “Esta ¢ o (nome do boneco)”, e assim consequentemente com 0s
outros bonecos. Feito isso, se solicitava a crianca que apontasse para cada boneco: "Aponte

para (nome do boneco)”.

Se a crianga apontar para o boneco corretamente, o experimentador 1 emite reforgos
sociais dizendo “muito bem, vocé acertou”, enquanto o experimentador 2 se encarregava de
disponibilizar a ficha. Em caso de erro ou se a crianca ficasse sem emitir nenhuma resposta
por cinco segundos ficava a cargo do experimentador 1 modelar as respostas corretas da
crianca apontando para o boneco correto. Os dados coletados eram anotados na folha de
registro, o critério para mudanca de fase foi a crianca apontar corretamente duas vezes

seguidas para cada boneco, sem a participacdo do experimentador na modelagem.

4.6.3 Treino de nomear

Posteriormente ao termino do treino de apontar foi realizado o treino de nomear em
que o Experimentador 1 instruiu a crianga dizendo: “Agora, eu vou apontar para os bichinhos
e vocé vai me dizer quem é", e depois aponta para um dos bonecos e diz: “Quem ¢ este?”, a
crianca devia falar o nome do boneco apontado. Os acertos eram consequénciados pelo
Experimentador 1 emitindo reforgos sociais dizendo “muito bem, vocé€ acertou”, enquanto o
Experimentador 2 disponibiliza a ficha. No caso de erro, o Experimentador 1 corrigia a
crianca dizendo: “ndo, este ¢ o (0 nome correto do boneco)”, e repete a o pedido. Em caso de
erro ou se a crianga fique sem emitir nenhuma resposta por cinco segundos a fica a cargo do
Experimentador 2 modelar as respostas corretas da crianca dizendo o nome correto do
boneco. Os dados coletados eram anotados na folha de registro, o critério para mudanca de
fase foi a crianga apontar corretamente duas vezes seguidas para cada boneco, sem a
participacdo do experimentador na modelagem.

4.6.4 Treino de Ecoico

No treino de ecdico o Experimentador 1 instruia a crianga dizendo : “Diga LET/ZUT”,
no treino de tato, “Diga CAT/POT” no treino de mando e “Diga LET/ZUT/CAT/POT” no
treino simultaneo, entdo se esperava que a crianca repita as palavras, as respostas corretas
eram consequénciadas pelo Experimentador 1 emitindo reforgos sociais dizendo “muito bem,

vocé acertou”, enquanto o Experimentador 2 se encarrega de disponibilizar a ficha, no caso de
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erro o Experimentador 1 corrige a crianga até que ela alcance o critério, o critério desse treino

é igual aos anteriores de duas respostas corretas consecutivas, para cada palavra.

4.6.5 Treino de Tato (LET e ZUT)

Os bonecos (Macaco e Porco) serdo posicionados no centro do palco pelo
Experimentador 2, o “Macaco” foi colocado 20 centimetros a frente do “Porco”, e entdo o
Experimentador 1 diz ao participante: “Agora, nds vamos dizer onde os bichinhos estdo”,
antes que a crianga comece, 0 Experimentador 1 faz uma demonstracéo e instruindo a crianca,
apods o deslocamento do boneco, dizendo: “Veja, o (Macaco/Porco) esta no LET” ou “Veja, o
(Macaco/Porco) estda no ZUT”, o Experimentador 2 se encarregou de disponibilizar a ficha.
Essa demonstracdo durou por um bloco inteiro e poderia ser repetida se o participante

apresentasse dificuldade na realizagéo do treino.

Depois da demonstracdo o Experimentador 2 conduzia os bonecos para a posi¢do
inicial e depois posicionava o “Macaco” para o LET ou para o ZUT, e o Experimentador 1
perguntava a crianga: “Onde estda o Macaco?”. As respostas corretas eram consequénciadas
pelo Experimentador 1 emitindo reforgos sociais dizendo “muito bem, vocé acertou”,
enquanto o Experimentador 2 se encarregava de disponibilizar a ficha. Em caso de erro ou se
a crianga ficasse sem emitir nenhuma resposta por cinco segundos ficava a cargo do
Experimentador 1 modelar o as respostas corretas da crianga, corrigindo e fornecendo dicas
imitativas para que a criangca repetisse, se 0S erros se mantivessem era repetida a
demonstracdo. O que determina as respostas corretas era o participante dizer no LET ou ZUT
se estiverem de acordo com o posicionamento do boneco. Esse treino teve como critério para
seu término 100% de acerto em dois blocos consecutivos sem a participacdo do

Experimentador 1 na emissao de dicas para modelagem.

4.6.6 Treino de Mando (CAT e POT)

No treino de mando os bonecos “Cachorro e Vaca” eram posicionados no centro do
palco pelo Experimentador 2, “Cachorro” era colocado 20 centimetros ao lado do “Vaca”, e
entdo o Experimentador 1 diz ao participante: “Agora vamos ensinar o “Cachorro ¢ Vaca” a
ficarem no lugar. Primeiro eu vou mostrar a vocé, depois sera sua vez. Vamos comegar com
“Cachorro”, diga a “Cachorro” para ir para CAT/ POT. Se ela acertar diga: ‘muito bem, vocé

acertou’, se ela errar diga: ‘ndo Cachorro, vocé errou.”
9 9

O Experimentador 1 faz uma demonstracdo, instruindo a crianga dizendo:

“Cachorro/Vaca, vd para CAT” ou “Cachorro/Vaca, va para POT” e consequénciava o
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movimento do boneco dizendo se ele havia acertado ou errado e o Experimentador 2 se
encarregou de disponibilizar a ficha. Em cada bloco foi escolhida uma alternativa para o
boneco ir a posi¢do contraria a mandada, assim se o Experimentador 1 falar “Cachorro/Vaca
va para CAT” o boneco iria para POT, entdo o Experimentador 1 consequénciou dizendo

“vocé errou” e o Experimentador 2 disponibilizava a ficha.

Depois da demonstracdo, o Experimentador 2 conduzia os bonecos para a posigéo
inicial, ¢ o Experimentador 1 dizia: “Onde vocé quer que a ‘Cachorro/Vaca’ fique?”, se a
crianga emitisse a resposta verbal CAT ou POT o Experimentador 2 movimentava o boneco
para onde a crianga pediu e o Experimentador 2 perguntava para crian¢a “Ela acertou”, a
crianca deveria consequénciar corretamente a movimentacdo do boneco. Em cada um dos dois
blocos uma das alternativas era escolhida para a posi¢do contraria a mandada pela crianca.
Esse treino teve como critério para seu termino 100% de acerto em dois para modelagem.

4.6.7 Treino Simulténeo
Durante o treino simultaneo, o objetivo foi intercalar as tentativas de treino de mando
e tato em um mesmo bloco, para tal, se adotou um procedimento que mesclou o treino de tato

e mando realizado de forma gradativa, e dividido em trés momentos.

Assim primeiramente foram intercalados dois blocos de tato com dois blocos de
mando, sendo exigido que o participante acerte 0s quatro blocos consecutivos, esse momento
foi chamado de TS1. Em seguida foram intercaladas dentro do mesmo bloco duas tentativas
de tato consecutivas e duas de mando consecutivas (Tato, Tato, Mando, Mando) sendo
necessario o acerto de dois blocos seguidos, esse momento foi chamado de TS2, as tentativas
de tato eram LET e ZUT e as de mando eram CAT e POT. Posteriormente foram intercaladas
as tentativas de mando e tato (Tato, Mando, Tato, Mando), chamado de TS3, que foi o
objetivo inicial dessa fase de treino, onde as tentativas de tato eram LET e ZUT e as de mando
eram CAT e POT.

No TS1 foi realizado, para os blocos de tato foram utilizados os mesmos critérios
apresentados anteriormente na fase de treino. E para os blocos de mando o mesmo
procedimento utilizado no Treino de Mando. J4 no TS2 e TS3 o procedimento foi posicionar
quatro bonecos no centro do palco pelo Experimentador 2, sendo que dois deles ficavam nas
posi¢Oes ndo treinadas. Dessa forma, quando a tentativa treinada fosse Tato LET/ZUT, dois

bonecos eram posicionados em CAT/POT, para que 0 boneco se movimente apenas em
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LET/ZUT, j& quando a tentativa fosse Mando CAT/POT, dois bonecos eram posicionados em

LET/ZUT, para que a crianga ndo mande o boneco para essas posigoes.

O Experimentador 1 instruiu a crianga dizendo: “Agora ndés vamos fazer as duas
brincadeiras anteriores juntas, vamos dizer onde os bichinhos estdo e na outra vamos ensinar
os bonecos a ficarem no lugar”. Primeiro vou mostrar para vocé e depois € a sua vez. A
demonstracdo durou por um bloco inteiro e pode ser repetida se o Experimentador 1 se o
participante apresentasse dificuldade na realizagdo do treino. Foram utilizados nessa fase os
mesmos dois pares de bonecos utilizados nas fases anteriores. A cada tentativa do treino
simultaneo a posicdo dos bonecos sera alterada, de acordo com o posicionamento treinado
(CAT, POT, LET e ZUT).

O treino TS1 teve como critério o acerto de quatro blocos consecutivos, no TS2 e TS3
tiveram como critério o acerto em dois blocos consecutivos, todos com 100% de acerto, sem a

participacdo do Experimentador 1 na emisséo de dicas para modelagem.

4.6.8 Teste de Tato (CAT e POT) e Mando (LET e ZUT) Simulténeo

Durante o teste simultaneo os participantes foram expostos a dois blocos consecutivos
semelhante ao treino simultaneo TS3, porém com a inversao das topografias treinadas, no tato

as topografias foram CAT e POT e nas tentativas de mando foram LET e ZUT.

No teste de mando LET e ZUT, quatro bonecos foram posicionados no centro do palco
pelo Experimentador 2, sendo que dois deles ficam na posicdo CAT e POT. Para que o
participante ndo possa mandar o0 boneco para essas posi¢des. Entdo o Experimentador 1 dizia
ao participante: “Onde voc€ quer que (um dos bonecos) fique?”. Se a crianga emitisse a
resposta verbal LET ou ZUT, o Experimentador 2 movimentava o boneco para onde ele pedir
e entdo o Experimentador 1 perguntou para crianca “Ela acertou?”. A crianga deveria
consequénciar corretamente para onde foi boneco. Em cada um dos dois blocos uma das

alternativas era escolhida para a posi¢éo contraria a mandada pela crianca.

Simultaneamente foi realizado o teste de tato, assim o Experimentador 2 conduziu 0s

bonecos para a posicao inicial sendo que dois deles ficam na posicdo LET e ZUT. E depois
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direcionava um dos bonecos para uma das posi¢des, CAT ou POT e o Experimentador 1

perguntava a crianga: “Onde est4 o boneco?”.

No decorrer do teste ambos experimentadores ndo forneceram reforgcos para o
participante. Qualquer outra resposta e a ndo emissao de uma resposta por um periodo de até 5
segundos foi considerada incorreta. Para que se considere dependéncia funcional o critério era

0 acerto de 75% de acerto no teste.

Apols o termino da fase de teste de Tato e Mando Simultdneo o experimento foi

encerrado.
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5 RESULTADOS

5.1 Resultados Pré-experimentais

5.1.1 Treino de Apontar

O treino de apontar era pré-condicéo para todas as fases do experimento. As criancas
atingiram o critério do treino de apontar com todos os pares de bonecos aos quais foram

submetidos com apenas um bloco de quatro tentativas.

5.1.2 Treino de Nomear

O treino de nomear era pré-condicdo para todas as fases do experimento. As criangas
atingiram o critério do treino de nomear com todos os pares de bonecos aos quais foram

submetidos com apenas um bloco de quatro tentativas.

5.1.3 Treino Ecoico

O treino ecoico era pré-condicdo para todas as fases do experimento, mas era realizado
apenas no inicio de cada uma das fases experimentais. Todas as criangas atingiram o critério

do treino com apenas um bloco de quatro tentativas.

5.2 Resultados da Joana

Durante o Treino de Tato LET/ZUT, a participante Joana atingiu o critério em apenas
dois blocos, com 100% de acerto (8 tentativas). JA& no Treino de mando a participante
alcancou o critério com quatro blocos (16 tentativas), no Treino Simultaneo a participante
atingiu o critério do TS1 no bloco 12 (48 tentativas) e teve 100 % de acerto no TS2 (8
tentativas) e TS3 (8 tentativas), com dois blocos consecutivos de acerto, Teste simultaneo. No
Teste, a participante acertou todas as tentativas com 100% de acerto, assim atingiu o critério

de simultaneidade, Figura 1.



39

Al 2 (el ‘7ol ‘TSl 0URNNIAE 0UEI] OPUEUIAn OUIaE] ‘01E} 0WAI] 0p Jauooap ou eweop auedned ep oyuadumsa ] ) eindig

$020[{
o LY L
S T o ST 6 e AN
0@ 0.9 L4 ’ /.@ L ’ ’ ) ) . ’
T N N N S FFLT T FHFFLL SO U T VN RN
i | 0
| |
| | |
" |
“ |
“ | 4
I 1
| |
| m :
1 1
1 1 ) w
1 1
ALy €S1 sy 1SL opuRWep OWRIL ' oy
ap ourai]

BUBOL SOPRI[NSIY

000[g 1od s01100y



40

5.3 Resultados do Marco

O participante Marco realizou o treino de tato LET/ZUT, com apenas dois blocos com
100 % de acerto (8 tentativas), no treino de mando Marco precisou de doze blocos para atingir
o critério estabelecido. Durante o treino simultaneo, no TS1, o participante atingiu o critério
no bloco 12 (48 tentativas), no TS2, o participante precisou de dois blocos (8 tentativas) para
atingir o critério, com 100% de acerto, assim como no TS3 (8 tentativas) o participante
atingiu o critério em apenas dois blocos. No teste simultdneo o participante Marco ndo atingiu
o0 critério de 75 %, para emissao dos operantes ndo treinados, acertando apenas 3 tentativas

das 8 possiveis com 37,5 % de acerto. Como pode ser visto na Figura 2.



41

'2)s0] 2 (€SI 2 7SI ‘1SL ) osupynuUIS OUTRI] ‘OPUBWI AP OUTAI] ‘0JB} 9P OUIRI] Op I211092p ou 0oIeJy ajuedionied op oyuaduwesa(] (g eInsry

sooo]g

——

=

il et EEETE TIPS
o

As?L €SI 51 [SL Opuew ap OUII]
0JIRJA] Ope)NSY

=4
L 4

p
ouraI]

(o} — =]
020[q 1od SO0V

o



42

5.4 Resultados do Miguel

Durante o Treino de tato LET/ ZUT, participante Miguel atingiu o critério de dois
blocos consecutivos com 100% de acerto, em apenas 2 blocos (8 tentativas). No decorrer do
Treino de mando o participante atingiu o critério no bloco 8 (32 tentativas). Ja no Treino
Simultaneo participante atingiu o critério do TS1 no bloco 8 (32 tentativas), no TS2 acertou
dois blocos consecutivos apenas no bloco 18 e no TS3 teve 100 % de acerto nos dois
primeiros blocos (72 tentativas), No teste simultdneo o participante atingiu o critério de

simultaneidade acertando 6 das 8 possiveis, sendo de 75%. De acordo com a Figura 3.
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5.5 Resultados da Ana

Durante 0 Treino de tato LET/ ZUT, a participante Ana atingiu o critério de dois
blocos consecutivos com 100% de acerto, em 7 blocos (28 tentativas). No treino de mando
Ana precisou de 10 blocos (40 tentativas). Ja no Treino Simultaneo participante atingiu o
critério do TS1 no bloco 28 (112 tentativas), no TS2 acertou dois blocos consecutivos no
bloco 4 e no TS3 teve 0 mesmo desempenho do TS2. No teste simultdneo a participante

acertou 5 das 8 possiveis, sendo de 62,5%. De acordo com a Figura 4.
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O desempenho dos participantes, com o nimero de blocos por fase, e porcentagem de

acerto no Teste.

Tabela 3: Resumo do desempenho dos participantes:

Participantes Fases
Treino  Treino de TS1 TS2 TS3 Teste
detato  Mando (%)
Joana 2 4 12 2 2 100,0
Marco 2 12 12 2 2 37,5
Miguel 2 8 8 18 2 75,0
Ana 7 10 28 4 4 62,5
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6 DISCUSSAO

O presente estudo tem como objetivo verificar se expondo a criangca a um treino
simultaneo pode facilitar no desempenho de transposicdo entre operantes verbais.Com o
acréscimo de tal variavel se pretende proporcionar varidveis ambientais que apresentem mais
caracteristicas da ocorréncia de comportamentos em ambientes ndo controlados. Para tal foi
formulado um treino onde mesclou tentativas de mando e tato de forma gradativa, e
posteriormente foi testado o desempenho das criancas com a inversdo das topografias
treinadas, assim se no treino foi a topografia de tato era LET e ZUT e Mando era CAT e POT,
durante o teste as topografias de tato eram CAT e POT e mando LET e ZUT. Assim se

poderia verificar a ocorréncia de transposicdo de funcao em diferentes topografias.

Primeiramente serdo discutidos os resultados individuais de cada participante, depois
serdo tratadas as fases da pesquisas e posteriormente uma analise geral, levando em conta o
desempenho de todos participantes e de pesquisas anteriores sobre o tema, assim como
propostas de estudos a partir dos achados deste.

O primeiro participante foi Marco, foi possivel notar que ele apresentou mais
dificuldade nos treinos de mando e no TS1, com 12 blocos para cada, e teve um desempenho
de 100 % no TS2 e no TS3, o que pode evidenciar um efeito dos primeiros treinos sobre 0s
ultimos. Contudo, o alto desempenho em TS2 e TS3 néo foi condicgdo suficiente para observar

0 desempenho de transposicao durante o teste.

O participante Miguel apresentou dificuldade no TS2 (18 tentativas), esta fase é a
primeira a apresentar tentativas de mando e tato no mesmo bloco, dessa forma, se esperava
gue os participantes precisassem de maior quantidade de tentativas para atingir o critério, o
participante passou pelo TS3 com menor numero de tentativas, e atingiu o critério de
transposicéo, assim pode se supor que ser exposto por um maior tempo no TS2, facilitou o
desempenho de transposigéo.

A participante Joana apresentou 0 maior numero de acertos durante o experimento, em
nenhum dos blocos ela teve menos que 3 acertos, e ndo apresentou dificuldade em nenhuma
das fases. No decorrer da coleta a participante Joana apresentou repertério verbal fora da
pesquisa, mais elaborado em relagdo aos outros participantes, o que poderia explicar o nimero

de acertos da participante.
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Ja a participante Ana apresentou mais dificuldade no TS1 no inicio do treino
simultdneo com 28 blocos, deve se levar em conta que o critério para TS1 era diferenciado
(quatro blocos consecutivos), porém atingiu o critério das fases seguintes com mais
facilidade, o que pode indicar que o extenso treno no TS1 foi um facilitador para fases

seguintes.

Em relacdo as fases do experimento, é possivel verificar que no treino de tato em

relagdo as outras fases foi concluida com o menor nimero de tentativas.

No treino de mando, o nimero de tentativas foi maior que na fase anterior, aqui um
ponto que deve considerado e que foi discutido por Cérdova (2007), é sobre a nocéo de
Operacdo estabelecedora, levando em conta que, o procedimento é semelhante ao estudo
anteriormente citado, cabe colocar que ndo houve uma preocupacdo especifica em
implementar uma operacao estabelecedora durante os treinos de mando, e tal variavel teve
efeito nos resultados, visto que, como citado anteriormente, em todos participantes a
guantidade de tentativas foi maior no treino de mando em relacdo ao treino de tato, a ndo
implementacdo da Operacdo estabelecedora, se deu por se presumir que a movimentacao do
boneco seria motivacao suficiente. E importante destacar também que nos blocos de mando,
uma das tentativas o boneco se movimentava para posi¢do contraria a mandada pelos
participantes, e a crianca devia consequénciar a movimentacdo do boneco, tal

consequenciacao teve como premissa garantir a especificidade do reforco.

O treino simultaneo foi implementado de forma gradativa, para que houvesse maior
adaptacdo do participante ao padrdo de variacdo de contingéncia presente nesta fase, e assim
foi dividida em trés fases (TS1, TS2 e TS3), o desempenho dos participantes foi variado,
sendo que apenas o participante Miguel apresentou dificuldade no TS2, e a participante Ana
no decorrer do TS1, tal desempenho dos participantes no decorrer do treino simultaneo pode
indicar que dividir o treino de forma gradativa foi uma variavel importante para aprendizagem

do treino simultaneo.

Ja durante o teste simultdneo o desempenho ndo foi conclusivo ja que, 50 % das
criancas apresentam transposicdo, o que pode ser descrito aqui é que 0s participantes com
maior nimero de tentativas (Ana e Marco) ndo apresentaram transposic¢do, porém todos em
algum momento apresentaram respostas corretas no teste, e a participante Ana que apresentou

62% de respostas corretas, apesar de ndo atingir o critério teve alto indice de acerto.
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Quanto ao treino simultdneo o que pode se apontar aqui € que a passagem rapida nas
fases que intercalam mando e tato (TS1, TS2 e TS3) pode se configurar como uma variavel

apontando que ndo foram suficientes para transposicdo, com excec¢do da participante Joana.

Na relacdo entre treino sucessivo e treino simultaneo, alguns pontos indicam que o
treino simultaneo seria mais complexo: 1) a idade dos participantes do estudo, pois realizados
com criangas mais velhas entre 4 anos 5 anos, e ainda sim, algumas criangas nao atingiram
critérios para participar da pesquisa; 2) outro indicio desse ponto, é a maneira como foi
ensinado o treino simultdneo (de forma gradativa); 3) No presente estudo foi treinado
primeiramente o treino sucessivo e depois o simultaneo, dessa forma ja sugere que para

aprender o treino simultaneo é preciso estar estabelecido o treino sucessivo.

Partindo dessa premissa, ha indicios de que o treino simultaneo é mais complexo que o
sucessivo, mas sera que um repertério mais complexo pode favorecer a transposi¢do? Ainda
que carecam pesquisas que comparem ambas as contingéncias, uma hipotese que pode ser
levantada é que, expor a criangca a uma maior variabilidade de contingencias exige dela um
historico de reforcamento mais complexo, dessa forma um repertorio mais complexo poderia
auxiliar no desempenho de transposicdo, isso se justifica ao se verificar que estudos
anteriores, como Cérdova (2008) e Bernardes e Medeiros (2009), sobre transposicdo
apontaram o historico de reforcamento enquanto um fator importante para o repertério de
transposicdo, quando avaliam a idade dos participantes pois, se supde que, quanto velha a
crianga mais ela esta exposta a uma gama diversificada de contingéncias, assim expor as
criangas a diferentes contingencias poderia facilitar a transposi¢do, porém como dito acima
ainda é necessaria uma série de pesquisas sobre o treino simultdneo, para estabelecer a

diferenca entre simultaneo e sucessivo.

Ainda sobre a implementacdo do treino simultaneo, realizar um estudo que pretende
proporcionar variaveis ambientais que apresentem mais caracteristicas da ocorréncia de
comportamentos em ambientes fora do laboratério, sem perder a o controle dessas variaveis, é
um desafio, na medida em que quanto mais varidveis estdo sendo dispostas, maior a
dificuldade de verificacdo da varidvel manipuldvel, porém este se configura como um
compromisso da analise do comportamento enquanto ciéncia, a aplicagcdo dos seus conceitos

nas praticas culturais.

Estudos recentes que procuram investigar variaveis que podem facilitar no

desempenho de transposicdo entre operantes verbais, como Cdérdova (2008) e Bernardes e
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Medeiros (2009) demonstram que a aquisi¢cdo do repertdrio de transposi¢do ocorra de forma
gradativa durante o treino sucessivo de operantes verbais. A presente pesquisa buscou, com o
método empregado, proporcionar maior dinamicidade na aprendizagem, supondo que a
crianca estd exposta a uma série de diferentes e aleatorios estimulos diariamente, e em
comparagdo aos estudos citados anteriormente, confirmou parcialmente, a premissa da
aquisicdo gradual do repertorio de transposi¢do, pois, apesar do resultado apresentar 50% dos
participantes transposicao, de acordo com o critério de 75% de acerto no teste, todos eles em
algum momento apresentaram respostas de transposi¢do, o que indicar que a aprendizagem do

treino simultaneo de forma gradativa teve efeito no resultado.

A partir dos achados do presente estudo algumas propostas podem ser elaboradas, uma
das possibilidades seria a investigacdo do tempo de exposicdo entre o treino sucessivo e 0
simultdneo, j& que nessa pesquisa 0s resultados podem indicar que a exposi¢cdo ao
experimento ndo é uma variavel determinante para o repertorio de transposicdo na presente
pesquisa, porém tal hipdtese deve passar por maior refinamento e maior quantidade de dados,
pois ndo corrobora com dados de pesquisas nessa area. Com mais pesquisas sobre o treino
simultdneo poderia se verificar se a variavel de exposicdo interfere de maneira diferente no

simultaneo e no sucessivo.

Outro ponto de discussdo entre os treino simultdneo e sucessivo seria possibilitar a
aprendizagem do treino simultaneo sem a passagem pelo treino sucessivo, pois, como dito
anteriormente, a forma como foi elaborada a presente pesquisa sugere que deve ser treinado o
treino sucessivo antes do simultaneo, ap6s elaborar uma forma de treinar o simultaneo antes
do sucessivo se poderia assim organizar uma pesquisa treine primeiramente o simultaneo e

depois sucessivo, 0s dados poderiam contribuir para a presente discussao.

O treino simultaneo pode ser pontuado como diferencial em relacdo a propostas de
estudos anteriores, sendo um elemento novo nas pesquisas de transposicdo, dessa forma,
possivelmente é a fase da pesquisa que precise de maior refinamento metodoldgico, em
relacdo a disposic¢éo das fase, duracdo de cada treino, entre outros.

A presente pesquisa apresenta importancia tedrica, ao sugerir outra proposta de
intervengdo busca um refinamento das pesquisas na area adotando um método que aproxime
de ambientes fora do laboratdrio, possibilita maior aproximacéo do ambiente onde a crianga
convive, tornando assim, mais facil a aplicacdo dos conceitos propostos pela anélise do

comportamento, se dando também sua importancia préatica pois com tal aproximagdo com
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variaveis de fora do laboratoério, pode se configurar como um passo adiante na confeccdo de
didaticas e instrumentos que auxiliam na aprendizagem, principalmente, de criangas que

apresentem algum déficit.
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ANEXOS

Anexo 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Em acordo as Normas da Resolugdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — MS)
Senhores pais e/ou Responsaveis,

Estamos realizando um projeto de pesquisa sobre independéncia funcional entre os
repertorios do comportamento verbal de mando (pedidos) e tato (nomear), com criancas de 2 a
4 anos de idade, utilizando brinquedos diversos. Essa pesquisa faz parte da dissertagédo de
mestrado do pesquisador Diego César de Oliveira Gomes, vinculado a Universidade federal
do Mato Grosso do Sul, e ao Programa de P6s Graduacgdo em Psicologia. Em termos simples,
a pesquisa visa investigar se durante a aquisicdo da linguagem uma mesma palavra ensinada
num dado contexto é utilizada espontaneamente em outro contexto diferente. Por exemplo, se
a crianca aprende a pedir “dgua, por favor”, ela consegue responder a pergunta “O que ¢
iss0?” quando um adulto levanta um copo d’agua. é importante deixar claro que a pesquisa
ndo possui nenhum objetivo terapéutico e que ndo existem respostas certas ou erradas por

parte das criancgas.

Este experimento sera realizado durante o primeiro semestre de 2015, em periodo
acordado com vocés e com a direcdo da Escola. A equipe de pesquisadores serd composta por
alunos do Programa de Pds- Graduacdo em Psicologia e do curso de Psicologia da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sendo coordenada pelo Professor Lucas Ferraz
Cordova e pelo Mestrando Diego César de Oliveira Gomes. Este documento procura fornecer-

Ihes informacdes sobre os procedimentos que serdo utilizados na pesquisa.

O(A) Senhor(a) podera recusar que seu filho(a) participe da pesquisa ou, mesmo,
afaste-se dela a qualquer momento, sem que este fato lhe cause qualquer constrangimento ou
penalidade por parte da instituicdo. A participacdo de seu filho(a) também podera ser
interrompida, a qualquer periodo, por razbes técnicas, quando, entdo, Ihe serdo fornecidas
explicagfes. Os investigadores se obrigam a néo revelar a identidade de seus filhos(as) em
qualquer publicacéo resultante deste estudo. Durante a pesquisa é importante que os senhores
nédo oferecam informacGes sobre o projeto para seu filho(a). Ao final do experimento, realizar-
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se-4 uma reunido com 0s responsaveis pelos participantes com o objetivo de prestar

informagdes a respeito dos resultados obtidos.

A tarefa da crianca consistird em pedir para o experimentador colocar miniaturas de
bonecos nas posicdes solicitadas, bem como nomear tais posi¢cbes. Os encontros serao
gravados em fita cassete, a qual somente os coordenadores terdo acesso. Como “recompensa”

por sua participacéo, a crianca recebera brinquedos, doces e chocolates.

Antes de assinar este termo, o(a) Senhor(a) deve informar-se plenamente sobre o
mesmo, ndo hesitando em formular perguntas sobre qualquer aspecto que julgar conveniente

esclarecer. E importante estar ciente das seguintes informagdes:

1) O presente estudo é sobre independéncia funcional entre os operantes verbais mando e tato,
ou seja, entre pedir que se coloque um brinquedo em determinada posi¢do e nomear a posicao

do brinquedo;

2) Os resultados deste estudo poderdo nos ajudar a conhecer melhor os efeitos de certas

variaveis que influenciam a aquisi¢cdo do comportamento verbal;
3) O presente projeto NAO tem objetivo terapéutico algum:;

4) A coleta de dados sera realizada na centro de educacéo infantil (a se definir) e exigira de 1

a 3 encontros. Cada encontro tera duracdo de aproximadamente 20 minutos;

5) Dada a sua aprovacdo, os beneficios materiais oferecidos as criancas serdo brinquedos,
balas, doces e chocolates, de acordo com as opg¢des preenchidas no formuléario pelo

responsavel.

6) A equipe técnica da pesquisa podera interromper a participacdo de alguma crianca durante

0 decorrer da pesquisa.

7) A participacdo da crianga podera ser interrompida, por pedido do responsavel, a qualquer

momento do estudo, sem nenhum prejuizo para a mesma.

As sessbes de pesquisa serdo gratuitas. Nao existirdo quaisquer dnus e nenhum risco & saude
de seu filho (a).

A pesquisa passa pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (067) 3345-7187.
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Caso seja necessario comunicar-se com o pesquisador, o telefone para contato é 9197-3839
falar com Diego \ 8114-0082 falar com Lucas. Agradecemos antecipadamente a sua

colaboracéo,

Lucas Ferraz Cérdova
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Autorizo meu (minha) filho (a) a participar do projeto.

Nome da Crianca:

Idade: anos e meses.

Nome do Responsavel:

() Pai () Mé&e () Outro Qual?

Poderdo ser dados ao(a) meu(minha) filho(a), os seguintes itens:

Brinquedos: () apitos, () dentadura de vampiro, () animais em miniatura, () gaitas,
() imitacdo de reldgios, () bolas de futebol em miniatura, () pulseiras, () outros.
() Doces () Balas () Chicletes () Chocolates

Observacao: Este termo de Consentimento Livre e Esclarecido estd apresentado em duas
vias, das quais uma ficara com o responsavel pela crianca que participar da pesquisa.

Duvidas e observacoes:




58

Anexo 2

(Viséo Externa do Aparato Experimental)
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Anexo 3

(Medidas do Aparato Experimental)
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Anexo 4

(Foto dos bonecos de miniaturas de animais)
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Anexo 5

(Viséo Interna do Aparato Experimental: Lado do Sujeito e Experimentador 1)
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Anexo 6

(Viséo Interna do Aparato Experimental: Lado do Experimentador 2)




