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RESUMO

O presente trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa inserida nos campos da
Historia das Disciplinas Escolares e da Histdria Cultura escolar, que buscam identificar
e analisar as finalidades de uma disciplina escolar a partir das relagbes que esta
estabelece com os objetivos que determinam a funcdo social da escola e os cambios
culturais resultantes do bindbmio escola-sociedade. Buscou-se investigar os indicios que
possam desvelar as préticas curriculares da disciplina de Historia no colégio Maria
Constanca Barros Machado, considerada como uma “escola exemplar”, entre oS anos de
1942 e 1970. Nesse processo, adoto como fonte o livro didatico, pois é considerado
como um expoente dos processos educativos que se constituiram em diferentes periodos
da histéria da escola publica, revelando marcas curriculares, concepc¢des de sociedade e
de homem e matizando os processos de uma historia da Educacdo, e 0s arquivos da
escola, onde localizei vestigios que indiciam algumas préticas do ensino da disciplina de
Histdria nessa instituicdo escolar. Como procedimento metodoldgico me vali do
paradigma indiciario, conforme proposto por Ginzburg, que busca nos detalhes 0s
indicios de um fato a ser investigado. Em linhas gerais, as consideracdes indicam que
no colégio Maria Constanca, no periodo estudado, o ensino da disciplina de Historia era
regulamentado por normas legais, influenciado, em determinados momentos, pela
interferéncia de membros das Forcas Armadas e orientado por uma visédo historiografica
alinhada a Historia Tradicional, ou Positivismo.

Palavras-chave: Historia das Disciplinas Escolares. Cultura Escolar. Ensino de Historia



ABSTRACT

The present work shows the results of a research foundation in the concepts of History
of School Subjects and History School Culture, which seek to identify, analyze and
organize the purposes of a school discipline from the relations it establishes with the
goals that determine the social function of school and cultural exchange resulting from
the binomial school-society. We sought to investigate the clues that may uncover
curriculum practices of the discipline of History in high school Maria Constanga Barros
Machado, considered as an “exemplary school” between the years 1942and 1970. In this
process, | adopt the textbook as a source because it is considered as a exponent of a
education processes that have formed at different periods in the history of public school
curriculum marks revealing, conceptions of society and man and tinting processes a
history of Education, and the files the school, where to find traces that indicate that
some practices of the teaching of school history at that institution. In general, the
considerations indicate that in high school Maria Constanca, in the period studied, the
teaching of history was governed by laws, influenced, at times, by the interference of
members of the armed forces and guided by a vision aligned historiography History
Traditional or Positivism.

KEYWORDS: History of School Subjects. Culture School. Teaching History
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INTRODUCAO

Ao longo de minha atuacdo como professor de Historia em escolas publicas e
particulares de ensino fundamental e médio, questbes que, até entdo me pareciam
insolUveis, atormentavam minhas reflexdes sobre a natureza do meu trabalho. Tais
questbes iam além de problemas como abordagem metodolégica e pratica dos
contetdos, planejamento de atividades, processo de avaliacdo, indisciplina, entre outros.
Questionava-me sobre porque esse conteido esta aqui? Quem definiu o que deveria ser
ensinado em cada ano? A quem interessa esse tema? Esse conteldo sempre esteve aqui?
Por que o livro didatico diz isso e ndo aquilo? O livro didatico segue os contetdos ou 0s

contetdos seguem o livro didatico?

Diante destas e de tantas outras indagacdes senti-me impelido a tentar entender
as razdes para que o ensino da disciplina de Histéria estivesse configurado da forma
como se apresentava no meu cotidiano. O ingresso no Programa de Pos Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul como aluno do curso de
mestrado foi um passo decisivo no sentido de investigar os “porqués” destas questdes

que me afligiam.

A doce ilus@o de imaginar que obteria as respostas que queria logo se desfez. Ao
contrario, novas e mais profundas problematicas foram se colocando diante dos meus
olhos, resultado das reflexdes empreendidas ao longo das aulas, da construcdo do
referencial tedrico, das discussdes com os professores e com 0s colegas de turma, das
sutis provocacdes da orientadora, da busca pela delimitacdo do objeto e das fontes, entre

outros.

Embora a ideia inicial fosse investigar a disciplina de Historia, ainda havia
muitas lacunas e imprecisOes a serem resolvidas, relacionar as inquieta¢Ges iniciais,
dispersas, difusas e confusas, com a necessidade de se construir um objeto de
investigacdo, dotado de pressupostos tedricos, categorias analiticas, procedimentos
metodologicos, fontes de pesquisa, constituiu-se em um exercicio arduo, que me

conduziu a transformar minhas simples divagacgdes iniciais em objeto de estudo.

O ensino de Histéria se manteve como foco central, contudo, a partir do

desenvolvimento dos estudos e das orienta¢des recebidas, foi-se configurando uma série
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de elementos que impunham a necessidade de se estabelecer os diversos recortes que

iriam definir os caminhos a serem trilhados pela pesquisa.

Nesse sentido, conduzido pela construcdo do referencial tedrico, a partir das
leituras e estudos nas aulas do Programa de Mestrado, do Grupo de Estudos
Observatoério de Cultura Escolar e das orientagcdes recebidas, entendi inicialmente a
prioridade de se definir um l6cus de investigacdo. Para tanto, optei pela Escola Estadual
Maria Constanca de Barros Machado que faz parte das investigacdes empreendidas pelo
Grupo de Estudos Observatorio de Cultura Escolar, vinculado a Linha de Pesquisa

Escola, Cultura e Disciplinas Escolares.

A histdria da escola Maria Constanca inicia-se em 1938, quando da criacdo do
primeiro gindsio publico de Campo Grande, a época denominado Liceu Campo-
Grandense, que foi depois, em 1942, renomeado para Gindsio Campograndense, tendo
sido posteriormente Colégio Estadual de Campo Grande e Colégio Estadual Maria
Constanca Barros Machado. Até a década de 1950 funcionou junto ao grupo escolar
Joaquim Murtinho, quando foi transferido para um prédio préprio, projetado por Oscar
Niemeyer. (PESSANHA, 2008 a).

A criacdo do Liceu Campo-Grandense deu-se num momento em que Campo
Grande vivia uma ebulicdo desenvolvimentista, impulsionada pelos trilhos da ferrovia.
O desejo de alguns setores da sociedade de que seus filhos prosseguissem no ensino
secundario, fez surgir uma mobilizagcdo, marcada pelo empenho da professora Maria
Constanca Barros Machado, para que o governo do estado de Mato Grosso, sediado em
Cuiaba instalasse um ginasio publico em Campo Grande. (PESSANHA; SILVA, 2006).

No periodo que corresponde ao recorte temporal desta pesquisa, 0 colégio
obteve diferentes denominagdes. Conforme dito anteriormente, seu primeiro nome foi
Liceu Campograndense, depois, em 1942, passa a ser chamado Ginasio
Campograndense, em 1953, a denominacéo é alterada para Colégio Estadual de Campo
Grande. Em 1971, para homenagear a figura da “professora cuiabana” que viabilizou a
instalagdo do colégio e foi sua diretora por varios anos, passou-se a denomina-lo de

Colégio Estadual Maria Constanga Barros Machado.

Ao longo de sua historia, a escola Maria Constanga consolidou-se, conforme

apontam as pesquisas realizadas pelo Observatério de Cultura Escolar, como uma



11

“escola exemplar”, pois além de ser considerada de exceléncia na qualidade do ensino
oferecido, introjetou-se nos grupos sociais que se consideravam como elite na cidade,
tornando-se parte da identidade cultural desses grupos. (PESSANHA, 2008 b).

Definido o locus de pesquisa, ou seja, a escola Maria Constanca, parti para a
delimitacdo do objeto. O recorte temporal ficou estabelecido entre 1942 (Reforma
Capanema) e 1970 (Lei n. 5692/71). A questdo passou a ser investigar os indicios que,
conforme estabelecido pelo paradigma indiciario de Ginzburg, permitissem reconstituir
0 ensino da disciplina de Historia na escola, no periodo definido, estabelecendo seus

nexos com a historia da educacgéo e da sociedade como um todo.

Na busca pelos indicios que levassem ao ensino da disciplina Historia, o livro
didatico se constitui numa das fontes possiveis, por expressar as marcas culturais,
curriculares, normativas e historiograficas, entre outras, das préaticas educativas e das
caracteristicas historicas da educacdo do periodo. Além do livro didatico, os relatos
contidos nos arquivos da escola (como atas, portarias internas e livros de registro de
professores) e 0 exame da legislacdo educacional da época, constituiram-se em pistas
que se entrecruzaram, fornecendo assim os indicios que buscar para investigar as

praticas curriculares no ensino da disciplina de Historia.

Feitas estas primeiras aproximacGes com o objeto de estudo, defini como
objetivo geral para a pesquisa investigar os indicios das praticas curriculares do ensino

da disciplina de Historia na escola Maria Constanca entre 1942 e 1970.

Entre os objetivos especificos encontram-se 0s seguintes: a) analisar 0s
programas curriculares de Historia, conforme foram determinados pelas resolucdes
legais (nacionais e da propria escola) deste periodo e suas relagdes com uma construcao
social do curriculo; b) identificar elementos da cultura escolar presentes na escola e
manifestadas a partir da relagdo entre as leis, o ensino da disciplina, os contetdos e o
livro didatico; c) identificar e analisar objetos que podem ter dado suporte material ao

ensino de Historia nesse periodo, na referida escola.

Concomitante a construcdo do objeto e da busca pelas fontes, o trabalho foi
sendo organizado com a realizagédo dos estudos de estado da arte, a coleta de dados nos
arquivos da escola, como o levantamento dos livros didaticos e dos autores adotados, 0s

registros sobre a disciplina de Historia que constam nos livros de atas e de portarias
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(que integram os arquivos da escola) e de algumas legislacdes referidas nos livros
didaticos e nos arquivos. Estes dados constituiram material para a realizacdo de ensaios
de analise, que posteriormente deram corpo a parte empirica do trabalho, culminando

com a elaboracdo desta dissertacéo.

A dissertagdo esta estruturada em trés capitulos, além da Introducdo e das
ConsideragcBes Finais. No primeiro capitulo discuto o0s suportes tedricos e
metodologicos do trabalho, delimitando os campos da Historia das Disciplinas
Escolares e da Histdria Cultura Escolar, abordando as possibilidades do uso do livro
didatico como fonte de pesquisa e a opcdo pelo paradigma indiciario como recurso

metodoldgico.

O segundo capitulo é dedicado as caracteristicas historicas que marcam 0 ensino
secundario no Brasil e em Mato Grosso, apresentando e discutindo as reformas
promovidas nessa modalidade de ensino e as disputas em torno dos curriculos
humanista e cientifico. Também neste capitulo abordo o ensino da disciplina de Historia
dentro do processo de expansdo da escolarizacdo no Brasil entre os as décadas de 1930
e 1970, enfocando os objetivos delegados ao ensino desta disciplina.

O terceiro capitulo aponta os resultados das andlises das fontes consultadas,
além de contextualizar o panorama historico-social em que surge o colégio. Nos livros
didaticos busco as pistas da visdo historiografica que predominava nas praticas de
ensino da disciplina. Nos arquivos da escola analiso indicios da presenca de agentes
externos no ensino de Historia no colégio. Assim, busco constituir um conjunto de
vestigios que permitiram tracar alguns indicios das praticas curriculares do ensino de

Historia no colégio Maria Constanga.

Nas Consideracdes Finais busco analisar como os vestigios encontrados ao
longo da pesquisa sobre o ensino de Historia no Maria Constanca permitem apontar

algumas caracteristicas singulares ao ensino desta disciplina no colégio.

CAPITULO | - DO REFERENCIAL TEORICO AS PRATICAS DE PESQUISA
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Neste capitulo apresento e discuto os pressupostos tedricos que orientaram a
pesquisa. Dividida em cinco secOes, esta parte do trabalho comeca por delimitar o
campo de estudos denominado Historia das Disciplinas Escolares, buscando entender
uma disciplina escolar como resultado de um processo histérico. Em seguida, a Cultura
Escolar é apresentada como resultado da interacdo reciproca entre a triade escola-

sociedade-cultura.

O livro didatico é analisado na terceira parte do capitulo como um instrumento
que permite vislumbrar as marcas historicas do processo de escolarizacdo em diferentes
momentos e que, portanto, constitui-se como um importante objeto de estudo ou fonte

de pesquisa para o campo da Historia da Educacéo.

Apo6s analisar a Historia das Disciplinas Escolares e a Cultura Escolar como
campos de investigacdo em Historia da Educacéo e as possibilidades do livro didatico
como fonte de pesquisa, dedico-me a discutir o Paradigma Indiciario, proposto por
Ginzburg (1989), como procedimento investigativo que permite identificar e analisar os

vestigios de um fenémeno social.

Por ultimo, aponto como os autores discutidos ao longo deste capitulo contribuiram
para a pesquisa desenvolvida, encontrando em cada um deles 0s pontos necessarios para

a interlocucdo entre teoria e pratica.

1.1 — HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Sobre as pesquisas relacionadas a Historia das Disciplinas Escolares é
importante destacar que a emergéncia de novas tematicas no campo da historiografia
ganhou forca nas Ultimas décadas. Na area de Historia da Educacdo, Décio Gatti Junior
(2010) observa que, principalmente a partir dos anos de 1990, desenvolvem-se no Brasil
estudos relacionados a uma nova tematica de pesquisa, conhecida como Historia das

Disciplinas Escolares. Portanto, esse ainda € um campo relativamente recente no pais.

Os estudos nessa area, aqui no Brasil, ganharam projecéo a partir da traducdo do
texto do historiador francés André Chervel, em 1990, intitulado Histdria das disciplinas

escolares: reflex6es sobre um campo de pesquisa, pela revista Teoria & Educac¢do. Com
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base em autores como Chervel e Julia, disseminaram-se em universidades do pais
pesquisas, sobretudo nos programas de mestrado e doutorado, que versavam sobre este

campo de investigacéao.

Segundo Chervel (1990), o termo “disciplina”, aplicado a educacao, ou seja,
disciplina escolar, possui uma origem vaga e imprecisa. Analisando a historia escolar
francesa, observa que até o século XIX, o termo designava a vigilancia e a repressao das
condutas inadequadas dos alunos. Em fins do mesmo século, adquire um novo sentido
que, associado ao verbo disciplinar, busca desenvolver um exercicio intelectual capaz
de conduzir o aprendizado dos alunos. Contudo, logo ap6s a Primeira Guerra Mundial,
esse termo ganha o seu significado atual e¢ “torna-se uma pura e simples rubrica que
classifica as matérias de ensino” (CHERVEL, 1990, p.180). Com isso, os conteudos de
ensino tornam-se um elemento especifico da escola, independentes, numa certa medida,

de toda realidade cultural exterior a ela.

No que diz respeito a formacao de uma disciplina escolar, Antonio Vifiao-Frago
observa que devemos

considerd-las como organismos vivos. As disciplinas ndo sdo, com

efeito, entidades abstratas com uma esséncia universal e estatica.

Nascem e se desenvolvem, evoluem, se transformam, desaparecem,

engolem umas as outras, se atraem e se repelem, se desgarram e se

unem, competem entre si, relacionam e inEercambiam informacdes (ou
as tomam emprestadas de outras) etc. (VINAO-FRAGO, 2008, p. 204)

Segundo o autor, as disciplinas escolares podem, a0 mesmo tempo, ser
consideradas como um campo de disputa de poder social e académico, pois criam
relagBes hierarquicas entre si, determinando a tomada de espagos sociais e académicos
pelos professores e se constituindo em um instrumento de reconhecimento de saberes

profissionais.

Vifao-Frago (2008) também nota a estreita relacdo entre a Historia das
Disciplinas Escolares e o processo de profissionalizacdo docente. O professor €
professor de uma disciplina especifica. Portanto, a “disciplina é o elemento chave da
profissionalizacdo do docente, o que define o contelido e 0 espago académico de sua
profissionalizacdo”. (VINAO-FRAGO, 2008, p.205)

Como elemento chave na constituicdo e organizacdo de uma disciplina, Vifao-

Frago (2008) identifica o “codigo disciplinar”, composto por trés elementos essenciais:
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0 contetdo (conjunto de saberes e conhecimentos a serem ensinados), o discurso (que
argumenta sobre o valor dos conteudos e busca legitimar a disciplina) e as préaticas (que
incluem as praticas docentes na sala de aula e as préaticas académicas, diante de outras

disciplinas).

Uma disciplina escolar, nas palavras de André Chervel, ¢ composta por “uma
combinacdo, em propor¢des varidveis, conforme o caso, de varios constituintes: um
ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e de motivacdo e um
aparelho docimologico” (CHERVEL, 1990, p.207). Estes elementos constitutivos de
uma disciplina escolar estdo sempre em conformidade com as finalidades que a

sociedade, em seu momento historico, delega a escola.

Portanto, para o pesquisador das disciplinas escolares, Chervel (1990) coloca
trés problemas a serem investigados: a génese, a funcdo e o funcionamento de uma
disciplina escolar. Nesse sentido, entende-se as disciplinas escolares como “criagdes
espontaneas e originais do sistema escolar” (CHERVEL, 1990, p.184) e que o sistema
escolar possui uma dupla fungdo social: “ele forma ndo somente os individuos, mas
também uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global” (CHERVEL, 1990, p.184).

Nesse aspecto, deve-se destacar o cardter eminentemente historico das
disciplinas escolares. Em cada época, em cada sociedade, elas se apresentam de forma
peculiar, atendendo a interesses sociais especificos. Assim, “os comanditarios sociais da
escola conduzem permanentemente os principais objetivos da instrugdo e da educagéo
aos quais ela se encontra submetida” (CHERVEL, 1990, p.187). Identificar, classificar e
organizar tais objetivos e finalidades constitui uma das tarefas da Histéria das

Disciplinas Escolares.
Desta forma, cabe ao historiador das disciplinas

dar uma descricéo detalhada do ensino em cada uma de suas etapas,
descrever a evolucao didatica, pesquisar as razdes da mudanga, revelar
a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos quais se apela, e
estabelecer a ligagédo entre o ensino dispensado e as finalidades que
presidem ao seu exercicio. (CHERVEL, 1990, p.192)

Para o autor, as disciplinas escolares tém como fungao “colocar um conteudo de

instrugdo a servi¢o de uma finalidade educativa” (CHERVEL, 1990, p. 188). Dessa
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forma, Chervel observa que as disciplinas escolares ttm uma fungéo social e interferem
no contexto cultural de uma sociedade. Segundo o autor,
as disciplinas escolares intervém igualmente na histéria cultural da
sociedade. Seu aspecto funcional é o de preparar a aculturacdo dos

alunos em conformidade com certas finalidades: € isso que explica sua
génese e constitui sua razdo social. (CHERVEL, 1990, p. 220)

Diante desse mesmo contexto, o autor defende que a historia das disciplinas
escolares vai além das paredes da sala de aula e contribui para se conhecer a historia,
ndo sé da educacdo, mas da cultura e da sociedade que a cerca, num dado periodo. Para
tanto, afirma que

uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da
aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua
constituicdo e o fendmeno de aculturagdo de massa que ela determina,
entdo historia das disciplinas escolares passa a ter um papel

importante ndo somente na histéria da educacdo mas na histdria
cultural. (CHERVEL, 1990, p. 184)

A aprendizagem, entendida nesse contexto como a assimilacdo do contetdo
exposto por uma disciplina escolar, resulta numa aculturacdo, ou seja, a adequacdo do
aluno aos padrdes culturais impostos pela sociedade. E a efetivacdo desse processo que
indica que a finalidade de uma disciplina escolar foi cumprida. Nesse sentido, Chervel
(1990) aponta que o estudo histérico da cultura escolar recebida pelo aluno € uma das

principais func@es da Historia das Disciplinas Escolares.

Cabe, portanto, a historia das disciplinas escolares tentar entender o processo de
constituicdo de uma disciplina, buscando suas determinantes internas, entre elas, as
praticas de ensino utilizadas em sala de aula, e externas, que sdo os grandes objetivos
que presidem a constituicdo das disciplinas. Ou seja, ¢ seu papel “abrir a ‘caixa preta’
da escola, ao buscar compreender o que ocorre nesse espago particular”. (JULIA, 2001,

p.13)

Ivor Goodson (2007) também se debruga sobre a tematica da Historia das
Disciplinas Escolares, porém, o faz sob outro prisma. O autor se dedica a analisar a
relacdo entre disciplinas escolares e sociedade a partir do campo do curriculo, ou seja,
dos contetidos que sdo impostos pela sociedade as escolas como matéria de ensino —

disciplinas — e da funcdao social que esse curriculo tem a cumprir.
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Embora seus estudos sejam concentrados na constru¢do do curriculo inglés,
algumas de suas observacdes podem ser vistas como aplicaveis em outras situacoes,
sobretudo quando se trata da constituicdo da escola publica burguesa contemporanea.
Nesse sentido, o autor observa que “o curriculo foi basicamente inventado como um
conceito para dirigir e controlar o credenciamento dos professores e sua potencial
liberdade em sala de aula (...) o curriculo se tornou um mecanismo de reproducéo das
relagdes de poder existentes na sociedade” (GOODSON, 2007, p.243).

Ao analisar os estagios do perfil evolutivo de uma disciplina, Goodson observa
que, neste processo, as “disciplinas escolares tendem a afastar-se progressivamente da
relevancia social ou da énfase vocacional” (GOODSON, 2007, p. 246). Assim, seus
conteudos, ou curriculo, sdo definidos visando a preservacdo de conhecimentos que, no

final, destinam-se a manutencéo do status quo.

A partir da ascensao da Historia das Disciplinas Escolares como campo de
pesquisa dentro da Histdria da Educacdo trouxe consigo a necessidade de se estabelecer
categorias de analise e fontes de pesquisa que confiram o rigor tedrico-metodoldgico
necessario ao estabelecimento das fronteiras de atuacéo deste campo.

Nesse contexto, Décio Gatti Junior (2010) observa que a tematica das disciplinas
escolares opde-se ao conceito de transposicdo didatica de Yves Chevallard, pois,
enguanto para este o conhecimento cientifico é transposto para o escolar por meio da
didatica, as disciplinas escolares ndo se caracterizam como simples adaptacdo do
conhecimento cientifico, mas seguem itinerarios proprios. Assim, indica como tragos
comuns a uma hermenéutica da Historia das Disciplinas Escolares a busca pela
compreensdo de seu carater historico e 0s usos sociais que se impdem as disciplinas em

diferentes niveis de ensino e em diferentes momentos.

Seguindo esse caminho, os historiadores de uma disciplina escolar tém buscado
compreender os processos de legitimacdo de uma disciplina, determinar o lugar/tempo
de inser¢do da disciplina no curriculo, compreender o perfil docente, analisar a
constituicdo programatica da disciplina, desvelar os marcos histérico-educativos que
perpassam a constituicdo do material pedagdgico do trabalho, tanto docente quanto
discente (GATTI JR., 2010). Neste ultimo aspecto destaca-se a centralidade conferida

aos livros didaticos.
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Diante de vasta gama de possibilidades para se empreender um estudo
relacionado a Histéria das Disciplinas Escolares, faz-se necessaria a definicdo de
categorias de analise que abarquem a totalidade desse campo de investigacdo. Assim,
Santos indica cinco possiveis categorias de andlise. S0 elas: 1) Presenga, em nivel
institucional ou curricular de determinada disciplina; 2) ldentidade, relacionada a
denominacdo, regime de ensino, carga horéaria; 3) Perfil programético, com énfase na
estrutura, contetdos, metodologia e fontes de informacédo; 4) Recursos humanos, entre
eles o0 corpo docente e 5) Recursos materiais, desde os materiais didaticos mais
tradicionais até as novas tecnologias. (SANTOS, 2007, p.97).

A definicdo de categorias como as citadas é importante ndo s6 por revelar a
amplitude deste campo de investigacdo como também por abrir um novo leque de
possibilidades, que se constituem nas fontes de pesquisa. Assim, a variedade de fontes
se configura da seguinte forma: fontes bibliogréaficas, como livros, capitulos de livros,
artigos cientificos e manuais didaticos; fontes orais, como entrevistas com professores e
ex-professores, alunos e ex-alunos, autores de manuais didaticos; fontes impressas, tais
como legislacbes, grades curriculares, planos de aula e de ensino; fontes manuscritas,
entre elas cadernos de alunos e professores, atas, diarios, entre outros e; fontes
iconogréficas, tais como fotografias e desenhos. (GATTI JR. 2010, p.13)

1.2 - CULTURA ESCOLAR

O estudo histérico de uma disciplina escolar ndo pode ser feito de forma isolada,
como se ele bastasse a si mesmo. A complexidade da Educagdo enquanto fenémeno
socio-historico engendra uma rede de relagdes e interconexdes entre fatores diversos
que torna impossivel estudar um tema da Historia da Educacdo sem considerar sua
relagdo com outras determinacOes. Dessa forma, a emaranhada teia de relacGes
estabelecidas entre o bindmio sociedade-cultura tem sido alvo de estudos de diversos
autores, em variados campos do conhecimento. Pensadores como Pierre Bourdieu,
Raymond Williams e Roger Chartier tém buscado entender as relagdes intrinsecas,

implicitas ou explicitas, entre esses dois elementos, tentando identificar as
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determinantes em que a cultura socialmente construida atua em instituicdes da

sociedade, como por exemplo, a escola.

Os estudos destes autores influenciaram outros, alguns ja citados anteriormente,
como André Chervel, Dominique Julia, Antonio Vifiao-Frago e lvor Goodson, que,
voltados especificamente para a temética da questdo escolar, procuram entender a
relacdo historicamente construida entre escola e sociedade, tentando analisar os jogos de
poder presentes nessa relacdo, bem como os cambios culturais resultantes da reciproca

influéncia que uma exerce sobre a outra.

E nesse contexto que tais pensadores véo se dedicar a entender as bases internas
e externas que constituem o processo historico em que uma dada sociedade estabelece
as suas relacbes com a escola. Tais autores, que ora convergem, ora divergem, tém
como elemento central de suas preocupagdes a analise da relacdo historica entre escola,

cultura e sociedade.

O estudo historico das disciplinas escolares constitui-se numa das possibilidades
de se analisar tal relacdo, todavia, analisar apenas a disciplina escolar em si pode tornar
0 estudo demasiadamente superficial. Portanto, pode-se considerar

a escola e as disciplinas escolares, como produtoras e produto da
mesma cultura. Nesse sentido, o estudo das disciplinas escolares
precisa estar vinculado ao estudo da cultura escolar que Ihe deu
significado, o que significa dizer que a histdria das disciplinas

escolares s6 pode ser escrita a partir da institui¢cdo, I6cus, onde foi
produzida. (PESSANHA; DANIEL; MENEGAZZO, 2004, p.9)

Para as autoras, a cultura escolar € um elemento singular, cujo significado sé
pode ser apreendido a partir das relacfes estabelecidas num lugar especifico, num lécus,
ou seja, uma determinada escola, pois as trocas culturais empreendidas nesse I6cus ndo

serdo as mesmas, nem produzirdo os mesmos resultados, em outro local.

Nesse contexto, se uma das defini¢des possiveis para o conceito de cultura é
concebé-la “como produto e processo que impde significado as praticas humanas”
(PESSANHA, 2008a, p.91), a cultura escolar pode ser vista como um produto e
processo especifico da escola que impde significado as praticas escolares, determinada e

determinante do contexto social que a envolve.

No entanto, ndo se pode entender a cultura escolar como uma simples copia da

cultura determinada pela sociedade, ao contrario, “essa cultura ndo € simples
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reprodutora, tdo pouco refrataria a mudancas, pois ela tem sua prépria identidade
construida entre o que escutam, o que léem, o que ja sabem e acreditam
ideologicamente os individuos”. (SILVA, 2006, p.207)

Dominique Julia considera que “a cultura escolar ndo pode ser estudada sem o
exame preciso das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de
sua histdria, com o conjunto das culturas que lhe s3o contemporaneas” (JULIA, 2001,
p.9). Portanto, o autor considera indissocidvel o elo entre escola e sociedade, pois, em

um movimento de méo dupla, uma determina e é determinada culturalmente pela outra.
Sobre uma definicao especifica para cultura escolar, Julia assim a descreve:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializagéo). (JULIA, 2001, p.10)

Nesta definicdo, o autor ndo sé explicita a relacédo existente entre escola e
sociedade, ou entre a cultura escolar e a cultura social geral, ao estabelecer que a cultura
escolar esta atrelada a determinadas finalidades, mas também reconhece que a cultura
escolar € um produto essencialmente historico, variavel conforme o periodo e as

condicdes de sua producao.

Ao analisar os elementos constitutivos da cultura escolar, Julia identifica “o
espaco escolar especifico, os cursos graduados em niveis e o corpo profissional”
(JULIA, 2001, p.14). Ao elencar estes trés elementos que formam a cultura escolar, o
autor acaba por assinalar trés eixos possiveis para a investigacao deste conceito, quais
sejam: analisar as normas e finalidades que orientam a escola; analisar as praticas
escolares e os contetdos de ensino; e avaliar como ocorreu a profissionalizacdo do
professor (JULIA, 2001, p.19).

Para se compreender a cultura escolar, partindo dos pressupostos de Dominique
Julia, é preciso voltar-se ao interior da escola, buscando em sua constituicdo o0s
elementos expressos no paragrafo anterior, tanto nos elementos que a compdem quanto
nos seus objetos de investigacdo, porém, sem nunca desconsiderar as determinagdes

sociais e histdricas que agem sobre ela.
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Faria Filho (2004) indica que o campo educacional apropriou-se dos estudos
realizados em diversas areas do conhecimento sobre as relacBes entre cultura e
sociedade, influenciados por pensadores como Bourdieu, Thompson e Williams, para

reconhecer a existéncia de uma cultura escolar.

Na concepgdo deste autor, o fendbmeno da escolarizagdo articula-se a dois
sentidos intrinsecos: a constituicdo de uma rede de ensino a partir de processos politicos
organizacionais e da producao de condi¢des sociais em que a escola age como elemento
de articulacdo entre sentidos e significados (FARIA FILHO, 2004).

E na relacdo entre estes dois sentidos que a nogdo de cultura escolar ganha
significado, pois nesse contexto, ela permite descrever, articular e analisar os pontos-
chave que constituem o fenomeno educativo. Por isso, o autor considera a “cultura
escolar como categoria para se estudar o processo de escolarizagdo que se da num
momento determinado”. (FARIA FILHO, 2004, p.10)

Fabiany Silva (2006) define a escola como

uma instituicdo da sociedade, que possui suas proprias formas de acéo
e razdo, construidas no decorrer de sua histdria, tomando por base o0s
confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinacdes
externas a ela e as suas tradi¢Oes, as quais se refletem na organizacéo
e gestdo, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas de
aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo,
segmentado, fracionado ou ndo. (SILVA, 2006, p.206)

Nesse sentido, a compreensdo da relacéo escola-sociedade-cultura em um dado
momento é primordial para se conhecer as implicagdes da cultura escolar. Ao entender a
cultura como préaxis, ou seja, “conjunto de praticas que conferem determinados
significados aos lugares, aos individuos e aos grupos” (SILVA, 2006, p.208), a autora
associa a cultura escolar tanto com um conjunto de saberes presentes nas relagdes
sociais da escola quanto com “uma variavel ideologica/cientifica dependente da cultura

geral” (SILVA, 2006, p.209).

Por fim, Silva destaca que, antes de se buscar a formacdo de um conceito
especifico de cultura escolar, é preciso entendé-la “na perspectiva de que tome a solidez
e a elasticidade capazes de abrigar a complexidade das praticas sociais e dos sentidos da
escola.” (SILVA, 206, p.214)
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Buscando um elemento comum a estes autores no que tange a cultura escolar,
pode-se considera-la como um produto especifico, que s6 pode ser entendida a partir do
local onde foi produzida. Ao mesmo tempo, é um fendbmeno historico, ao passo que
expressa as relagcOes sociais, de poder e culturais de um dado momento. Assim, a cultura
escolar reflete e é reflexo de uma sociedade, recebe desta uma cultura geral que,
reconfigurada por entre os muros da escola, vai atuar também no conjunto dessa

sociedade, interferindo em sua dindmica.

Com esse breve esboco sobre Histéria das Disciplinas Escolares e sobre a
Cultura Escolar entende-se que, para o proposito dos estudos sobre estes conceitos, seja
imprescindivel a tentativa de reconstituicdo da cultura escolar que se formou num
determinado periodo historico, na busca de se compreender os mecanismos culturais (da

cultura geral e da cultura escolar) envolvidos no processo que se pretende investigar.

1.3 - LIVRO DIDATICO

No que concerne ao livro didatico, retomando alguns pontos ja apresentados ao
longo dessa exposicdo, avancando outros, pode-se considerar que com essa
recontextualizacdo das pesquisas no campo da Histéria da Educacédo, o livro didatico

passa a ser visto de um novo angulo.

O desenvolvimento de estudos por pesquisadores como André Chervel (1990),
Dominique Julia (2001), Décio Gatti Jr. (2004 e 2010), Bittencourt (2011), entre outros,
colocou o livro didatico na condicdo de um objeto e/ou de uma fonte capaz de traduzir
0s processos inerentes a uma Histdria da Educagdo que vislumbre os espagos internos
da escola e a atuacdo de agentes internos e externos a ela como elementos definidores

de uma pratica social e cultural especificas do ambiente escolar.

Nesse sentido, Chervel (1990), ao examinar as possibilidades para constitui¢éo
de um campo de pesquisa em Historia das Disciplinas Escolares, afirma que um dos
componentes de uma disciplina “é a exposicao pelo professor ou pelo manual de um
contetdo de conhecimentos” (CHERVEL, 1990, p.202). Esse conteudo de
conhecimentos articula-se em torno do que o autor denomina de “vulgata”, quer dizer,
0s conceitos, a terminologia, 0s exemplos, 0s exercicios, a organizagdo do corpus de

conhecimento, variam muito pouco dentro de um determinado periodo historico, de
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forma que “todos os manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso”’
(CHERVEL, 1990, p.203). Ao historiador de uma disciplina escolar, nesse ponto
especifico, cabe estudar os contetidos explicitos dessa determinada disciplina. Nesse
caminho a ser trilhado, o livro didatico tem sido considerado fonte privilegiada para o
estudo da histdria das disciplinas escolares, na medida em que se constitui na expressdo

quase que candnica da vulgata acima referida.

Julia, voltando-se aos aspectos do estudo histérico de uma cultura escolar e a
definindo como um conjunto de normas e praticas que inculcam conhecimentos e
comportamentos (JULIA, 2001, p.10), estabelece como um dos eixos possiveis para a
sua andlise a investigacdo dos contetidos ensinados e das praticas escolares (JULIA,
2001, p.19). Assim, o autor afirma que “o manual escolar ndo é nada sem o uso que dele
for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo professor” (JULIA, 2001, p. 34). Por
isso, sugere “recontextualizar muito precisamente 0S manuais em suas circunstancias
historicas” (JULIA, 2001, p.35).

Para os propoésitos deste estudo, optei por adotar o termo livro didatico, no
sentido usado por Choppin (2004). Para o autor, os livros didaticos possuem quatro
funcBes essenciais. A primeira seria funcdo referencial, nela o livro é a expressdo de um
programa de ensino, ou uma de suas possibilidades. A segunda funcédo é a instrumental,
onde o livro didatico impde os métodos de aprendizagem, a partir de exercicios e
atividades. A funcdo ideoldgica e cultural aparece quando o livro busca transmitir
valores da cultura dominante, visando assim a uma doutrina¢do cultural a partir da
escola. Por ultimo tem-se a funcdo documental, quando o livro apresenta ao aluno uma
série de elementos textuais e imagéticos, visando aprofundar a aprendizagem deste
aluno. (CHOPPIN, 2004, p.553).

O autor identifica ainda duas categorias de pesquisa historica em relacédo ao livro
didatico. Na primeira delas, o livro é entendido como um documento histérico como
outro qualquer. Neste caso, “a histéria que o pesquisador escreve ndo ¢, na verdade, a
dos livros didaticos: € a historia de um tema, de uma nogéo, de um personagem, de uma
disciplina [...] (CHOPPIN, 2004, p.554). A segunda categoria de pesquisas € aquela em
que o livro ¢ considerado como um objeto fisico. Nesta segunda categoria, “o
historiador dirige sua atencdo diretamente para os livros didaticos, recolocando-os no

ambiente em que foram concebidos, produzidos, distribuidos, utilizados e ‘recebidos’,
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independentemente, [...] dos conteudos dos quais sdo portadores” (CHOPPIN, 2004,
p.554).

Para Choppin (2004), a relacdo que se estabelece entre os livros didaticos, seus
autores e a sociedade em que se inserem revela muito das finalidades que esta sociedade
impde & escola, tendo no livro didatico um dos instrumentos executores destas
finalidades. Cabe, portanto, ao historiador investigar e desvelar os fios que tecem tal
relacdo. Assim, nas palavras do autor

Conclui-se que a imagem da sociedade apresentada pelos livros
didaticos corresponde a uma reconstrucdo que obedece a motivacdes
diversas, segundo época e local, e possui como caracteristica comum
apresentar a sociedade mais do modo como aqueles que, em seu
sentido amplo, conceberam o livro didatico gostariam de que ela
fosse, do que como ela realmente é. Os autores de livros didaticos ndo
sdo simples espectadores de seu tempo: eles reivindicam um outro
status, o de agente. O livro didatico ndo é um simples espelho: ele
modifica a realidade para educar as novas geracoes, fornecendo uma
imagem deformada, esquematizada, modelada, frequentemente de
forma favoravel: as a¢Oes contrarias a moral sdo quase sempre punidas
exemplarmente; os conflitos sociais, 0s atos delituosos ou a violéncia
cotidiana sdo sistematicamente silenciados. E os historiadores se

interessam justamente pela andlise dessa ruptura entre a ficgdo e o
real, ou seja, pelas intengdes dos autores. (CHOPPIN, 2004, p.557).

Conforme indica Bittencourt (2011), o livro didatico ¢ um “objeto cultural de
dificil defini¢do ... [que] possui ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das
condigdes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas diferentes
situagdes escolares” (p.301). Assim, para a autora, o livro didatico possui uma
expressao material, enquanto mercadoria ligada a um sistema produtivo representado
por editoras, editores, autores, diagramadores e tantos outros envolvidos desde a sua
producdo até seu consumo. O livro didatico também aciona, e € acionado, pelas
propostas curriculares, tornando-se um repositorio de conhecimentos escolares. Ao
mesmo tempo, expressa concepcOes e métodos pedagdgicos, através de exercicios,
atividades e contetdos. Além destas dimensdes materiais, curriculares e pedagogicas, o
livro didatico € um instrumento que veicula os valores de uma determinada parcela da
sociedade, em uma determinada época. (BITTENCOURT, 2011, p.301-302).

Diante da multiplicidade de funcdes assumidas pelo livro didatico, ndo se pode
querer analisa-lo sob um dnico prisma, sem correr o risco de tornar tal analise

demasiadamente simplista e de se perder de vista a diversidade de possibilidades que
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este material pode fornecer ao conhecimento histérico do processo educativo enquanto
fendmeno social moderno. Nessa direcdo, Bittencourt (2011) adverte que 0 apego aos
pressupostos ideoldgicos de um livro didatico de Historia ndo contempla a sua
complexidade enquanto fonte de pesquisa e que tal analise deve ser acompanhada de
outros trés aspectos que o compdem intrinsecamente: “sua forma, o contetdo historico
escolar e seu conteudo pedagogico” (BITTENCOURT, 2011, p.311, grifos da autora).

Para uma analise da forma do livro didatico de Historia, entre tantas
possibilidades, Bittencourt (2011) indica atencdo a capa, ao papel usado na impressao
do livro, quantidade e disposicdo das ilustracdes, apresentagcdo das informagdes, visdo
gréafica da obra, divisdo dos topicos (introducdo, capitulos, glossério, bibliografia). Este
tipo de analise pode fornecer informacGes sobre uma ldgica produtiva que vai desde
estratégias de vendagem, definicdo de precos, passando por uma complexa divisdo do

trabalho entre autores, editores, diagramadores, revisores, entre outros.

Como portador de conteudos histéricos escolares, “a importancia do livro
didatico reside na explicitacdo e sistematizacdo de contetdos historicos provenientes
das propostas curriculares e da producgdo historiografica” (BITTENCOURT, 2011,
p.313). Cabe ao livro didatico, portanto, criar o elo entre eles, concretizando um saber
historico escolar. Contudo, a vinculagédo historiografica do autor nem sempre é explicita,
devendo entdo o pesquisador buscar nas minucias os indicios (bibliografia, citacGes,
excertos, entre outros) dos elementos que possam fornecer pistas de sua posi¢do

historica.

Os livros didaticos também expressam a articulacdo entre a informacdo, o
conteddo, e a aprendizagem, ou seja, como a informac&o deve ser assimilada pelo aluno.
Assim, é inseparavel num livro didatico a posicdo historiografica da nocdo de
aprendizagem por ela expressa (implicita ou explicitamente). Conforme aponta

Bittencourt,

E importante perceber a concepcdo de conhecimento expressa no
livro; ou seja, além de sua capacidade de transmitir determinado
acontecimento histérico, é preciso identificar como esse conhecimento
deve ser apreendido...

...A selecdo de atividades apresentadas e sua ordenacéo no decorrer do
texto (ou do capitulo) ndo sdo aleatdrias e requerem uma analise
especifica, para se perceber a coeréncia do autor em sua proposta de
fornecer condi¢gBes de uma aprendizagem... (BITTENCOURT, 2011,
p.315)
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Gatti Janior (2004) observa que com o processo de expansdo da escola, a partir
do século XVII, e a partir de uma concepc¢do iluminista de conhecimento, o livro
didatico “tornou-se o fiel depositario das verdades cientificas universais” (GATTI JR.,

2004, p.36), sendo adaptado as necessidades de seus leitores.

O autor aponta que, no Brasil, até 1920, os livros didaticos adotados no pais
eram de origem estrangeira, tanto autores quanto edicao e impressao. A partir da década
de 1930 essa situacdo comecou a inverter-se lentamente. Desta década até por volta da
década de 1960, Gatti Junior indica como caracteristicas do livro didatico:

foram livros que permaneceram por longo periodo no mercado sem
sofrerem grandes alterac@es; livros que possuiam autores provenientes
de lugares tidos, naquela época, como de alta cultura, como o Colégio
Pedro II; livros publicados por poucas editoras que, muitas vezes, ndo
0s tinham como mercadoria principal e, por fim, livros que néo
apresentavam um processo de didatizacdo e adaptacdo de linguagem

consoantes as faixas etérias as quais se destinavam. (GATTI JR. 2004,
p.37)

As transformacdes sofridas pela sociedade brasileira entre as décadas de 1960 e
1990 refletiram-se também na organizacdo da escola. Com isso, Gatti Junior (2004)
destaca que as caracteristicas dos livros didaticos, mencionadas anteriormente, foram
sendo aos poucos alteradas e adequadas a nova realidade da sociedade e da escola,
observando-se uma crescente profissionalizacdo na autoria, edicdo, producdo e

distribuicao dos livros didaticos.

Percebe-se, assim, nesse movimento que visa alargar os horizontes da pesquisa
em Histdria da Educacéo, que o livro didatico ganhou destaque como um expoente dos
processos educativos que se constituiram em diferentes periodos da histéria da escola

publica.

1.4. — PARADIGMA INDICIARIO

Para a coleta e analise dos dados que ddo suporte empirico ao estudo parti do

conceito de paradigma indiciéario, conforme estabelecido por Carlo Ginzburg. Para o
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autor, o homem, desde a fase primitiva dos cagadores-coletores, aprendeu a “ler”, a
“decifrar” os vestigios, indicios, tais como pegadas, restos de pélos, galhos quebrados,
que indicavam o percurso da caca. Tal habilidade foi preservada e aprimorada ao longo
do tempo, e a capacidade humana de ver nos detalnes minimos as marcas de um
determinado evento influenciou a elaboragdo de teorias explicativas de diversos

aspectos da realidade.

O paradigma indiciario vem sendo desenvolvido pelo historiador italiano Carlo
Ginzburg desde a década de 1960 como uma metodologia de pesquisa no campo das
ciéncias humanas. Embora essa metodologia apareca de forma recorrente nas obras do
autor, sendo empregada de forma consistente nas formulacdes tedricas que apresenta em
seus estudos, para esse texto tomarei como base 0 ensaio Sinais: raizes de um

paradigma indiciario, que integra o livro Mitos, Emblemas, Sinais.

Neste ensaio, Ginzburg apresenta as origens do paradigma indiciario e discute
como este método pode ser aplicado as ciéncias humanas. De inicio, 0 autor adverte que
embora tenha emergido no século XIX, o método indiciario ainda ndo est

suficientemente teorizado, tarefa a qual o autor vem se dedicando incansavelmente.

Para Ginzburg (1989), as origens do paradigma indiciario remontam ao periodo
primitivo da humanidade. Os cacadores-coletores precisavam interpretar os sinais
deixados pelas cacas, para poder segui-las. Rastros, restos de pélo, galhos quebrados,
eram vestigios que precisavam ser entendidos, formando um conjunto de indicios que
conduziam ao animal a ser cacado. A esse tipo de conhecimento, passado de geragéo

para geracao por meio da tradi¢do oral, 0 autor denomina de veneratorio.

Outro modelo de conhecimento da realidade baseado na analise de minucias que
também surgiu na antiguidade, mais especificamente na Mesopotamia, € o divinatorio.
Este modelo, também baseado na analise das mindcias de casos singulares buscava a
construgdo de um modelo de entendimento do real observando detalhes singulares,
como gotas de d6leo na agua Tal conhecimento era transmitido por meio da escrita

pictografica dos mesopotamicos.

Para o autor, estas duas formas de conhecimento da realidade sdo os primérdios
do exercicio de sistematizar formas inteligiveis de se abstrair de eventos singulares e

aparentemente sem grande relevancia os elos de uma complexa cadeia de
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acontecimentos. Nas palavras de Ginzburg, “por tras desse paradigma indiciario ou
divinatorio entrevé-se o gesto talvez mais antigo da historia intelectual do género
humano: o do cacador agachado na lama, que escruta as pistas da presa”. (GINZBURG,
1989, p.154).

Passando a Grécia antiga, Ginzburg encontra na semidtica da medicina de
Hipocrates, que consistia no diagndstico das enfermidades a partir dos sintomas
superficiais e da interpretacdo destes sintomas pelo médico, mais elementos que

conduzem a construcdo de um método indiciario.

Com o desenvolvimento das ciéncias modernas e a emergéncia do modelo
epistemoldgico criado por Galileu para as ciéncias naturais, que priorizava os elementos
quantitativos e generalizantes do saber cientificamente elaborado, as ciéncias humanas
viram-se diante de um dilema: ou assumir tal estatuto ou buscar “um paradigma
diferente, fundado no conhecimento cientifico (mas de uma cientificidade por se definir)
do individual” (GINZBURG, 1989, p.163).

Esse novo paradigma, que comegou a constituir-se silenciosamente, deu seus
primeiros sinais na historia da arte, quando especialistas do século XIX comecaram a
verificar nos detalhes das obras, como a sutileza do desenho da méo ou do I6bulo da
orelha, os detalhes que determinassem a autoria e a veracidade de um determinado
quadro. A semidtica médica deste mesmo século e a literatura de Arthur Conan Doyle
também se valeram de um saber baseado em pistas, vestigios, para construir as bases do

que Ginzburg denomina de saber indiciario.

Para Ginzburg, o ponto central do paradigma indiciario € que “se a realidade ¢
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p. 177). Contudo, o rigor cientifico proposto por Galileu ndo se
aplica ao paradigma indiciario. A ele, o autor propde o “rigor flexivel” (GINZBURG,
1989, p.179), cujas regras ndo podem ser formalizadas, generalizadas. Conforme o
autor, “nesse tipo de conhecimento entram em jogo elementos imponderaveis: faro,
golpe de vista, intuicao” (GINZBURG, 1989, p.179).

Nesse aspecto reside o papel do pesquisador, intuicdo para encontrar as pistas e

saber decifré-las, ndo para buscar um conhecimento universal, mas para reconstruir os
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passos de uma “presa”, no singular, pois “o conhecimento histérico € indireto,

indiciario, conjectural” (GINZBURG, 1989, p.157).

Para os propdsitos deste estudo, compartilho da interpretacdo de Claudio Marcio
Coelho sobre o paradigma indiciario de Ginzburg:
Interpretamos indiciarismo como uma orientacdo de pesquisa baseada
na investigacdo dos detalhes, que encaramos como indicios, pistas,
sinais ou sintomas. O método indiciario constitui o uso do
indiciarismo como ferramenta de pesquisa. Ademais consideramos 0
paradigma indiciario como um conjunto de principios e
procedimentos tedrico-metodoldgicos que orientam a elaboragcdo do

conhecimento a partir da investigacdo e analise dos indicios.
(COELHO, 2006, p.01, grifos do autor.).

Aqui encontro 0 ponto de convergéncia entre o paradigma proposto por
Ginzburg e a pesquisa por mim desenvolvida. Busquei nas fontes consultadas as pistas,
os indicios de um caso especifico, singular, embora ligado a determinantes mais gerais:
0 ensino da disciplina escolar Histdria no colégio Maria Constanca entre 0s anos de
1942 e 1970. Tais indicios foram interpretados como sendo rastros, muitas vezes

descontinuos, mas que permitiam visualizar a caminhada do objeto de pesquisa.

1.5 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Partindo da apropriacdo das orientacdes que os autores estudados apontam como
trilhas metodoldgicas possiveis de serem seguidas, busquei estabelecer alguns pontos

que pudessem direcionar minha pesquisa.

Assim, em Chervel (1990) encontrei o suporte que indica a necessidade de se
investigar a fungdo e o funcionamento de uma disciplina escolar, as determinantes
internas e externas da sua constituicdo, bem como a busca pela identificacéo,
classificacdo e organizacdo dos objetivos e finalidades desta disciplina no contexto da
educacéo e da sociedade em que se insere.

Em Vifiao-Frago (2008) busquei o “codigo disciplinar” (constituido pelo
conteudo, pelo discurso e pelas praticas) como elemento chave para constituicdo e

organizagdo de uma disciplina escolar.
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Em Gatti Janior (2010) encontrei a indicacdo de se analisar a constituicdo
programatica da disciplina e de se desvelar os marcos historico-educativos que
perpassam a constituicdo do material didatico, bem como as categorias de anélise
normas e finalidades, perfil programéatico e materiais pedagogicos. (SANTOS, 2007,
p.97).

Em Julia (2001) busquei a analise das normas e finalidades da escola e das
praticas escolares e dos conteldos como eixos possiveis para a investigacdo do conceito
de cultura escolar em sua articulacdo a Histdria das Disciplinas Escolares e com a

cultura da sociedade no geral.

Especificamente sobre o livro didatico, encontrei em Chervel (1990), Julia
(2001), Choppin (2004), Gatti Jr. (2004) e Bittencourt (2011) as orientagGes de que cabe
ao historiador de uma disciplina escolar estudar os contetdos explicitos em uma
determinada disciplina (nesse caso o livro didatico se constitui em fonte privilegiada) e
que é preciso recontextualizar historicamente as circunstancias dos livros didaticos,
buscando investigar os contetudos ensinados e as praticas escolares de um dado

momento.

Entendendo que a Educagdo € um fendmeno social e historicamente
determinado, a pesquisa buscou estabelecer um lugar (Colégio Estadual Maria
Constanca Barros Machado) e um tempo (entre 1942 e 1970) para tentar estabelecer
uma relacdo entre escola-sociedade-cultura, a partir da compreensdo dos mecanismos
internos e externos que regulavam o ensino da disciplina escolar de Historia nesse

espacgo/tempo.

CAPITULO 11 - A HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL E O ENSINO DE
HISTORIA
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Este capitulo é dedicado a apontar as caracteristicas que marcam a implantacéo
do sistema escolar brasileiro entre os anos de 1930 e 1970, analisando-se
especificamente o ensino secundario e a disciplina escolar Histéria. Como forma de
exposicao, o capitulo estd dividido em quatro partes. Em linhas gerais, todas as partes
deste capitulo buscam apresentar o cendrio educacional do periodo, buscando

contextualizar o objeto da pesquisa.

Na primeira parte, aponto as caracteristicas gerais que marcaram a constituicdo
do sistema publico de ensino no Pais. Na segunda parte, apresento como 0 ensino
secundario foi consolidado no Brasil a partir das reformas promovidas por Francisco
Campos, em 1930, e por Gustavo Capanema, em 1942. Ainda busco apontar como as
disputas em torno de um curriculo predominantemente humanista ou cientifico
polarizaram os debates em torno desta modalidade de ensino. A terceira parte também é
dedicada ao ensino secundario, porém, as especificidades do ensino secundario em

Mato Grosso, ainda uno, sdo o foco da apresentagéo.

Por ultimo, as caracteristicas do ensino de Histdria no Brasil entre 1930 e 1970
séo apresentadas no contexto das diferentes reformas educacionais que ocorreram no
periodo. Também busco discutir os objetivos delegados ao ensino desta disciplina, o0s

métodos pedagodgicos para isso empregados e as visdes historiograficas predominantes.

2.1 - A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA (1930 — 1970)

A Historia da Educacdo remete a uma série de questdes que envolvem diversos
debates no referido campo. Fundamentos filosoficos, histéricos, teérico-metodoldgicos,
ideias pedagogicas, fatores culturais, sociais, politico-econdmicos, entre tantos outros,

constituem o emaranhado de temas que pautam as pesquisas.

Para o propdsito deste texto, abordarei alguns dos debates que constituem o
panorama de estudos que envolvem a constituicdo de um sistema publico escolar no
Brasil. N&o pretendo me aprofundar em temas como os citados anteriormente. Busco
somente constituir um horizonte que exponha a evolucdo historica da escola publica

brasileira, na qual se construiu a histdria da escola I6cus da pesquisa.
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A implantacdo da Republica no Brasil, em 1889, constitui o ponto de inicio para
as consideracGes aqui apresentadas. N&o significa, com isso, que desconsidero os
avancos ocorridos no periodo anterior, o Império. Tal opcao deve-se ao fato de que foi a
partir do regime republicano, sobretudo depois da década de 1920, que a educacgdo
alcancou um status de redentora da nacdo, e as discussdes em torno da organizagédo de
um sistema publico escolar passaram a fazer parte das preocupacdes de diversos setores

da sociedade.

Conforme Veiga (2007), no periodo republicano, entre os anos de 1889 e 1971,
pode-se identificar quatro movimentos representativos da histéria da educagdo
brasileira. O primeiro deles diz respeito a organizacdo administrativa, o segundo as
reformas para definir uma estrutura educacional, no terceiro momento tem-se os debates

tedricos entre os educadores e, por Ultimo, os debates politicos sobre a escola publica.

E neste contexto que a autora analisa a implantacdo dos grupos escolares,
das escolas normais e das diversas modalidades do ensino escolar, da educacgéo basica a
superior, o discurso da Escola Nova como proposta para alavancar a educagdo no pais e
as diversas reformas politicas, estaduais e federal, como instrumentos para a

compreensdo dos caminhos percorridos pela escola publica no Brasil.

Jorge Nagle é outro autor que se dedica ao estudo da historia da educacdo
brasileira no periodo das décadas de 1920 e 1930, destacando a necessidade de se
combinar o processo educativo com a historia da sociedade brasileira (NAGLE, 2005,
p-205). Para “descrever, explicar e interpretar o que ocorre na educagdo brasileira”
(NAGLE, 2005, p.205) desta época, o autor cunhou as categorias de “entusiasmo pela

educacdo” e de “otimismo pedagdgico”.

Conforme a interpretacdo de Marta Maria Chagas de Carvalho, estas duas
categorias podem ser assim descritas:

O entusiasmo pela educagdo caracterizar-se-ia pela importancia
atribuida a educacdo, constituida como o maior dos problemas
nacionais, de cuja solugdo se adviria 0 equacionamento de todos os
outros. O otimismo pedag6gico manteria, do entusiasmo, a crenca no
poder da educacdo, ndo de qualquer tipo de educacédo, enfatizando a
importancia da nova pedagogia na formacdo do homem novo. Na
passagem do entusiasmo para o otimismo se teria produzido no
movimento uma crescente dissociacdo entre problemas sociais,
politicos, e econbmicos e problemas pedagodgicos. (CARVALHO,
2003, p.41, grifos do autor.).
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O otimismo pedagdgico associa-se a0 movimento que se tornou mais intenso a
partir da década de 1930, com os pensadores da Escola Nova e que dominaram, de certa
forma, os debates em torno de uma proposta de educacgéo para o pais. Por outro lado, o
entusiasmo pela educacdo marca um periodo anterior, associado a pensadores que,
atuando nas reformas dos sistemas estaduais de ensino, encaravam de forma quase

messianica o papel da educacdo como redentora da nacéo.

Ainda conforme Carvalho (2003), a partir de 1920 sedimenta-se entre
pensadores de diversas areas a visdo de que a sociedade brasileira estava imersa na
inércia, na indoléncia e na improdutividade da populagdo. “Regenerar as populagdes
brasileiras, nicleo da nacionalidade, tornando-as saudaveis, disciplinadas e produtivas,
eis o que se esperava da educac¢ao” (CARVALHO, 2003, p.14, grifos do autor).

Cabia, pois, a educacdo o papel de preparar 0 povo para as novas necessidades
impostas pela ordem politico-econdmica, como por exemplo para o trabalho nas
industrias, a vida nas cidades, 0 apego as normas higienistas e o respeito civico a ordem

republicana.

A fundacgéo da Associacdo Brasileira de Educagédo, em 1924, e o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932, sdo exemplos da atuacdo e dos debates que
notabilizaram a busca de uma proposta de educacdo escolar para o Brasil daquele

periodo e das décadas seguintes.

As reformas promovidas pelo governo federal na chamada Era Vargas,
caminham, em certa medida, na dire¢cdo de um ideario populista, estendendo as massas
populares o direito a educacdo escolar, porém aligeirada e de segunda categoria
(FRIGOTTO, 2005).

A partir da década de 1960, um conjunto de reformas levadas a cabo pelo
governo federal, sobretudo com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo, de 1961 e, posteriormente, j& durante a ditadura militar, com a reforma
universitaria de 1968, a Lei n° 5692 de 1971, a educacéo brasileira passa a enfocar a
necessidade de uma formacéo técnica, capaz de preparar 0 operario que constituira a

méo de obra para as fabricas dos p6los industriais.
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2.2 — O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL (1930 — 1970)

Busco com este texto apontar as principais caracteristicas do ensino secundario
brasileiro entre as décadas de 1930 e 1960, discutindo as mudancas (ou permanéncias)
que as reformas de Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema (1942) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo/LDB (1961) implementaram nesta modalidade do
ensino, buscando relaciona-las com o momento histérico e os projetos educativos em

disputa neste periodo.

Embora o recorte temporal proposto para o objeto de estudo desta dissertacéo
compreenda os anos entre 1942 e 1970, conforme ja explicitado na Introducdo, entendo
que as condi¢Oes historico-educacionais e 0s marcos regulatérios em que se deu a
origem do colégio Maria Constanca e que delimitam a acdo desta instituicdo escolar,
comecam a se configurar em anos anteriores. Portanto, nesta etapa do trabalho,
retrocedo ao primeiro ano da década de 1930 por entender que é neste momento, mais
especificamente com a promulgacao do conjunto de decretos que compdem a chamada
Reforma Francisco Campos, que Se inicia uma etapa que caracteriza 0 ensino
secundario no Brasil, imprimindo nele marcas singulares que permanecerdo por quatro
décadas, até a edicdo da Lei 5.692/71, quando a estrutura do ensino secundario €

alterada por uma série de modificacdes normativas e curriculares.

A ascensdo de Getalio Vargas ao poder, em 1930, marcou o rompimento com
um modelo social baseado na producdo agropastoril e nas relagbes politicas
oligarquicas. A partir do governo Vargas (1930 — 1945) o Brasil iniciou um processo de
mudangas em suas bases econémicas, politicas e sociais, marcado essencialmente pela
busca da industrializagdo, da centralizagdo administrativa, da urbanizagdo e pela
construcdo de um projeto nacionalista que visava incutir valores civico-patriéticos na

populacdo como meio para se alcangar o progresso econémico e social.

Para a construgdo do projeto nacionalista, que visava a formagdo de um novo
homem, em conformidade com as exigéncias da sociedade urbano-industrial que se
pretendia implantar, seria necessaria uma homogeneizagdo cultural, linguistica,
ideoldgica e de costumes (SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p.181-182).
Para tanto, a educacdo foi alcada & condicdo de instrumento capaz de viabilizar tais

transformacbes e as reformas que se sucederam ao longo do governo varguista
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buscaram adequar o sistema educacional brasileiro as necessidades de um novo modelo

de sociedade e de cidadado a se constituir.

Buscando intervir de forma mais centralizada, “permitindo que a educagao
servisse aos propositos do Estado autoritario” (SOUZA, 2008, p.147), o governo Vargas
criou 0 Ministério da Educacao e Saude Publica, em 1931. A criagdo deste 6rgdo denota
a preocupacdo do poder central com a educagdo como instrumento potencial na

constituicdo do seu projeto nacionalista.

Francisco Campos, primeiro ministro do ministério recém criado, promoveu por
meio de uma série de decretos uma ampla reforma na estrutura do sistema de ensino
publico no Brasil, que ficou conhecida como Reforma Francisco Campos. O Decreto n.
19.890 — de 18 de abril de 1931 tratou especificamente da organizagdo do ensino
secundario, buscando conferir-lhe organicidade, racionalidade e uniformidade.
(SOUZA, 2008, p.147)

No interior do sistema educacional brasileiro deste periodo, o ensino secundario
era o nivel de escolarizagdo entre o curso primario e o nivel superior, dirigido as elites e
a parte das classes médias (DALLABRIDA, 2009, p.186) e pautado por um ensino
desinteressado, desligado das utilidades da vida préatica e voltado para a formacdo de
uma cultura geral e erudita. Contudo, tal caracteristica era constantemente alvo de
criticas, e as disputas em torno de duas concep¢bes diferentes de curriculo, um
humanistico e outro cientifico, marcaram a trajetéria do ensino secundario no Pais até
1971. (SOUZA, 2008)

A reforma promovida por Francisco Campos, conforme aponta Souza (2008),
buscou conciliar estas disputas em torno das diferentes propostas para a educacéo,
representados, de um lado por aqueles que defendiam uma formacdo cléssica e
humanista (principalmente setores da Igreja Catdlica) e de outro pelos defensores da
educacdo voltada para a formacdo técnica e cientifica, incorporando as necessidades
praticas da sociedade (principalmente os adeptos da Escola Nova). Assim, observa-se
certo equilibrio entre estudos literarios e cientificos no ensino secundario vigente
durante a Reforma Francisco Campos. Tal equilibrio pode ser notado na distribuicdo das
disciplinas escolares ao longo das séries que compunham a grade curricular do ensino
secundario (SOUZA, 2008, p.153 e 162).
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Para além das disputas entre humanismo e cientificismo, que marcaram
diferentes momentos da historia do ensino secundario brasileiro, a Reforma Francisco
Campos buscou modernizar esta modalidade, organizando-a

por meio da fixacdo de uma série de medidas, como o aumento do
ndmero de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a
seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos alunos as aulas, a
imposi¢do de um detalhado e regular sistema de avaliagéo discente e a
reestruturacéo do sistema de inspecéo federal. (DALLABRIDA, 2009,
p.185)

Com a Reforma Francisco Campos, 0 ensino secundario teve sua duragdo
aumentada de cinco para sete anos, dividindo-se em dois ciclos: o primeiro,
denominado fundamental, com duragdo de cinco anos, buscava uma formacéao geral; o
segundo, com duracdo de dois anos, era propedéutico e preparatério para 0 ensino
superior (DALLABRIDA, 2009, p.186). Cabe ressaltar que o ensino secundario era o
unico do grau médio, formado também por cursos de carater técnico-profissional
(normal, agricola, comercial e industrial) que possibilitava o acesso ao nivel superior,
denotando uma dualidade entre o ensino secundario destinado as elites e 0 ensino

técnico-profissional destinado as camadas populares (SOUZA, 2008, p.153).

O controle e a regulacdo do ensino secundario praticado por esta reforma podem
ser percebidos pela implementacdo de dois mecanismos: um rigido sistema de avaliacdo
do desempenho dos alunos e uma rigorosa e criteriosa inspec¢do escolar, que certificava
e monitorava o funcionamento dos estabelecimentos que ofereciam esta modalidade de

ensino.

Conforme observa Souza (2008, p.151), “o minucioso sistema de avaliagdo
estabelecido pela reforma visava a uma dupla finalidade: moralizar o ensino e legitimar
a seletividade do sistema educacional”. Assim, 0 ingresso dos estudantes no ensino
secundario era feito por meio dos exames de admissdo. Ao longo do ano letivo, os
estudantes eram submetidos a uma série de provas escritas e arguicGes, a fim de se
verificar a assimilacdo dos contedidos. Aos que ndo conseguissem atingir a nota minima
para a aprovacdo era garantido o direito aos chamados exames de segunda epoca, que
versavam sobre o contedo de todo o ano escolar e eram realizados no més de fevereiro
do ano seguinte (SOUZA, 2008, p.152).

Para poder funcionar, os estabelecimentos de ensino secundario precisavam

requerer sua equiparagdo junto ao Ministério da Educagdo e Saude Publica. Cabia a



37

inspecdo escolar, segundo Abreu (2010, p.297) verificar se tal estabelecimento
preenchia as exigéncias necessarias, observando, por meio do relatorio de verificacao,
detalhes que iam desde aspectos da estrutura fisica do prédio, materiais e instrumentos
pedagogicos disponiveis até a permeabilidade do solo. Dallabrida (2009, p.188) ainda
destaca que os inspetores deveriam visitar frequentemente o estabelecimento e elaborar

relatérios mensais sobre seu funcionamento.

Em linhas gerais, Souza (2008, p.163) considera que a Reforma Francisco
Campos instalou as bases para a consolidacdo e expansdo do ensino secundario nas
décadas seguintes. Na mesma direcdo, Dallabrida (2009, p.190) vé nesta reforma as
marcas de um Estado autoritério e centralizador, que buscava por meio da educacao
consolidar um projeto de modernizagdo (e homogeneizacgéo) politica, econémica, social

e cultural.

No ano de 1942, Gustavo Capanema, ministro da Educacao instituiu por meio de
uma serie de decretos as chamadas Leis Organicas do Ensino, que ficaram conhecidas
como Reforma Capanema. Entre estes decretos esta 0 Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril
de 1942, que estabelecia a Lei Organica do Ensino Secundario.

Shwartzman; Bomeny; Costa (2000, p. 205) apontam que na visdo de Capanema
“o sistema educacional deveria corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho. A
educacdo deveria servir ao desenvolvimento de habilidades e mentalidades de acordo
com os diversos papéis atribuidos as diversas classes ou categorias sociais”. Desta
forma, o papel reservado ao ensino secundario era o de preparar a elite condutora da

nacao.

De acordo com essa fungéo social do ensino secundario, a Reforma Capanema
retomou o predominio da formagdo humanista desinteressada, destinada a formacéo de
uma cultura enciclopédica, representando assim uma vitoria dos setores conservadores
da sociedade e o rompimento com o ténue equilibrio entre estes e os renovadores,
caracteristico da Reforma Francisco Campos. (SOUZA, 2008, p.171-172).

As bases gerais do secundario, estabelecidas em 1931 por Francisco Campos,
nédo sofreram alteracdes significativas a partir de 1942. O tempo de duragdo permaneceu

em sete anos, dividido em dois ciclos: o primeiro era o ginasio, com duracdo de quatro
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anos e o segundo, composto pelos cursos classico e cientifico, com duracéo de trés anos
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 2000, p.181-182).

Os sistemas de avaliacdo dos estudantes e o controle dos estabelecimentos pelo
servico de inspecéo federal foram aperfeicoados, tornando-se mais rigorosos e seletivos.
Foram criados os exames de suficiéncia e de licenga. Os primeiros visavam ‘“habilitar o
aluno de qualquer série para a promocao a serie imediata e habilitar o aluno da Gltima
série para a prestacdo dos exames de licenga” (SOUZA, 2008, p.173). Os exames de
licenca eram prestados ao final do primeiro e do segundo ciclos, visando a aprovacgédo ao
ciclo seguinte ou a sua concluséo. Quanto aos estabelecimentos, passaram a existir duas
categorias: 0s equiparados, mantidos pelos estados ou Distrito Federal, e os

reconhecidos, mantidos pelos municipios ou os particulares. (SOUZA, 2008, p.173)

O curriculo vigente a partir da Reforma Francisco Campos foi reordenado por
Gustavo Capanema, visando, conforme dito anteriormente, ressaltar as disciplinas de
carater humanista e atender aos interesses e objetivos propostos para 0 ensino

secundario no contexto da reforma de 1942.

Conforme anotam Shwartzman; Bomeny; Costa (2000), a Reforma Capanema
de 1942

Ficaria em sintese caracterizada pela intencdo de consolidar a escola
secundaria como principal instituicdo educacional e, através dela,
formar novas mentalidades, criar uma cultura nacional comum e
disciplinar as geracdes para garantir a continuidade da patria. Atraves
dela, também, esperava-se produzir uma nova elite para o pais. Uma
elite catdlica, masculina, de formagdo classica e disciplina militar. A
ela caberia a condugdo das massas e a ela estaria reservado 0 acesso
ao apice da piramide educacional. (SHWARTZMAN; BOMENY;
COSTA, 2000, p.218).

Vistas num contexto historico-social mais amplo, as reformas de Francisco
Campos e Gustavo Capanema representaram, apesar das divergéncias internas, um
projeto de sociedade que, sob a égide do governo de Getdlio Vargas, buscava
consolidar, a partir da educacdo, um estado centralizado, autoritario e controlador. Nas
palavras de Dallabrida (2009, p.190), era um “Estado educador” que buscava
legitimidade por meio da inculcagdo de valores civico-patridticos de pertencimento a

uma Nagéo.
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A partir de 1945, com o fim da chamada Era Vargas e a busca por principios
democraticos, aliados ao desenvolvimento econdmico pds Segunda Guerra Mundial,
surgiram mudancas substanciais para a sociedade brasileira. Souza acrescenta que:

0s anos 50 foram tempos de mudancas de habitos e padrdes de
consumo, de entusiasmo pela modernizacéo concretizada na sociedade
urbano-industrial e de euforia em torno da ideologia nacional-
desenvolvimentista [...] Os chamados “anos dourados” foram anos de

otimismo, de crenca no progresso brasileiro, cujo melhor interprete foi
0 governo de Juscelino Kubitschek. (SOUZA, 2008, p.186-187)

Contudo, estas transformacdes ndo chegaram a impactar profundamente a
escola. No que tange especificamente ao ensino secundario, entre 1946 e 1961, a
atuacdo do governo federal limitou-se a iniciativas pontuais, enquanto se debatia no
Congresso o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (SOUZA, 2008,
p.212). Entre estas iniciativas estdo a edi¢do de programas minimos de conteddos para o
ensino secundario, por meio da Portaria n. 1.045 de dezembro de 1951, a criacdo da
CADES (Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério), em 1953 e a
criagdo do Fundo Nacional do Ensino Médio, em 1954. As Leis de Equivaléncia,
respectivamente a n.1.076/50, a n.1.821/53 e a 3.104/57, buscaram reorganizar o ensino
médio, articulando o ensino secundario com o0s demais ramos, permitindo aos
estudantes a transferéncia de um ramo ao outro ou de um ciclo a outro, mediante

exames de adaptacdo ou complementagdo. (NUNES, 2000, p.53)

Apos varios anos de intensos debates, finalmente é promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.4.024/61). Esta lei representou um
ponto de sintese entre as diferentes correntes que haviam mobilizado as disputas em
torno de concepcdes distintas de educacdo. Nesse sentido, segundo Souza (2008, p.231),
a LDB/61 afrouxou o0s rigores com que 0 governo central controlava o ensino
secundario e atendeu aqueles que advogavam pela flexibilidade e descentralizagdo do
sistema de ensino. Nesse sentido, “com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases o
poder de decisdo fora transferido do Ministério da Educacédo para o Conselho Federal de
Educagio e para as Secretarias Estaduais de Educagdo”. (NUNES, 2000, p.54).

Entre as principais alteragdes verificadas no ensino secundario esta a tentativa
de articular os cursos de nivel médio, dando continuidade nas Leis de Equivaléncia da
década anterior, assim, 0 ensino médio passou a corresponder aos cursos secundario,

normal e técnico indistintamente. Contudo, “apesar da eliminacdo das barreiras formais,
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a dualidade do ensino médio manteve-se devido a existéncia da rede dual de escolas
secundarias e técnicas — e o prestigio social do ensino secundario” (SOUZA, 2008,
p.232).

Quanto as prescricbes curriculares, Souza (2008) observa que a LDB/61
promoveu uma flexibilizacdo do curriculo, por meio da indicacdo de diretrizes gerais.
Ao indicar as disciplinas obrigatérias e as que deveriam ser optativas, ou
complementares, o Conselho Federal de Educacao deixou nitido o predominio das areas
cientificas e técnicas, em detrimento das humanidades, indicando assim os caminhos

tecnicistas que seriam seguidos pela educacédo dai em diante.

Nunes (2008, p.56) destaca que, apos 1964, com a tomada do poder pelos
militares, houve uma redefinicdo da politica educacional em todos os niveis. O
Ministério do Planejamento passou a ter grande poder de decisdo nos processos de
reforma pedagodgica previstos nos planos de reorientacio do modelo politico-
econbmico, ja que, na concepcdo do governo militar, o desenvolvimento social

(possivel pela educagdo) era separado e condicionado pelo desenvolvimento econdémico.

A Teoria do Capital Humano, elaborada por Theodor Schultz, que preconizava o
investimento em educacdo como fator para o desenvolvimento econdmico, passou a
definir os programas de ensino adotados nas escolas publicas brasileiras, sobretudo na
educacdo secundaria. Buscava-se formar nas escolas trabalhadores que fossem capazes
de atender as exigéncias impostas pelas metas de desenvolvimento da politica

econdmica dos generais.

Pautada por essa orientacdo com base econdémica, Nunes (2000) destaca que:

A politica autoritaria adotou com relacdo ao ensino secundario de
primeiro ciclo, entre outras, as metas de expansdo das oportunidades
educativas e de reformulagdo curricular. O alvo dessa politica
educacional de liberagdo [...] era o controle social. Os novos ginasios
criados sob o apoio do regime militar, denominados Ginasios
Polivalentes, propuseram-se a superar a dicotomia entre trabalho
intelectual e manual, introduzindo préticas de trabalho ao lado de
disciplinas de cultura geral. (NUNES, 2000, p.56)

Souza (2008, p.261) aponta que a renovacdo dos ginasios, pretendida pelo
governo dos militares, durante a decada de 1960, ndo chegou a alcangar grande
abrangéncia. Contudo, tais experiéncias foram importantes para preparar caminho para

as novas reformas que ocorreriam no ensino brasileiro a partir da década de 1970.



41

Como conclusdo dessa analise, considero que o ensino secundario percorreu um
caminho sinuoso entre as décadas de 1930 e 1960. Alvo de intensos debates e disputas
entre correntes sociais tradicionais e renovadoras, que defendiam, respectivamente, a
primazia de um curriculo humanista ou cientifico, o ensino médio aos poucos foi sendo
incorporado por este Gltimo. O fato é que nesse periodo, independente destas questdes,
0 ensino médio sempre foi instrumento de projetos de governo, que 0 encaravam ora
como destinado a preparar as elites governantes, ora a preparar as maos laboriosas que

iriam desenvolver a nagéo.

2.3 — O ENSINO SECUNDARIO EM MATO GROSSO (1930 — 1970)

O texto a seguir baseia-se no estudo de Brito (2001), que analisa a organizacgéo e
desenvolvimento da educacdo publica e privada na fronteira Oeste do Brasil (mais
especificamente na regido de Corumbd), entre os anos de 1930 e 1954, relacionando-o
com o desenvolvimento da sociedade capitalista daquele momento. Apesar de ser um
estudo amplo e denso, busco me valer, neste contexto, das analises que a autora faz da
constituicdo do ensino médio (secundario, normal e comercial) no estado de Mato

Grosso, neste periodo.

N&o se pode entender os contornos adquiridos pelo ensino secundario no estado
de Mato Grosso entre 0s anos de 1930 e 1971 sem associa-lo, primeiro aos marcos
regulatérios nacionais para esta modalidade, bem como as caracteristicas da histéria
nacional deste momento, conforme vimos anteriormente, e, segundo, aos aspectos

singulares da historia do estado.

Conforme indica a leitura de Marcilio (1963) e Brito (2001), a expansdo do
ensino secundario no estado intensificou-se a partir da década de 1930, seguindo a
tendéncia nacional de difundir a educagdo como instrumento de desenvolvimento do
progresso e da inculcacdo de novos valores, como o civismo e o patriotismo. Brito
(2001) diz que “pode-se demarcar 0 ano de 1937 como aquele em que comecgou a
delinear-se o contorno que o ensino médio publico [em Mato Grosso] assumiria nos

anos vindouros” (p.77).
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Esta autora observa que o ensino médio, em todas as suas modalidades
(secundario, comercial e normal) contava com uma rede de estabelecimentos bastante
restrita nos anos que compreendem entre 1930 e 1945, estando as escolas concentradas
nas cidades de Cuiaba (capital do estado), Campo Grande e Corumbd. Nesse periodo,
novas escolas vieram a se somar ao Liceu Cuiabano, primeiro, e durante muito tempo,
unico estabelecimento de ensino secundario do estado. Entre estas novas escolas estdo o
Ginasio Municipal Maria Leite, em Corumbd, encampado pelo governo estadual em
1937, e o Liceu Campograndense, criado em 1938. (BRITO, 2001, p.75-76)

Seguindo as diretrizes nacionais, os estabelecimentos de ensino secundario em
Mato Grosso foram alvo de dois conjuntos de reformulagdes: o primeiro por meio dos
Decretos n.441, de 14 de maio de 1935 e n.133, de 21 de janeiro de 1938 que visavam
atender as determinac@es da Reforma Francisco Campos; o segundo conjunto veio por
meio dos Decretos n.100, de 27 de maio de 1942 e n.143, de 10 de marco de 1943, que
buscavam adequacfes a Reforma Capanema e versavam, basicamente sobre a

denominacdo a ser adotada pelas escolas secundérias. (BRITO, 2001, p.76)

Conforme aponta a autora, apenas a escola publica primaria, neste periodo, era
contemplada com a gratuidade do ensino. Os estudantes secundaristas, apesar de
estudarem em estabelecimentos publicos, precisavam pagar matriculas, mensalidades
para garantir a frequéncia, inscricdo por matéria no exame final, certificado de exame,
entre outros. Com isso, 0 ingresso e permanéncia no ensino secundario exigia um certo
dispéndio de recursos monetarios, que por sua vez inviabilizava 0 acesso de parte
considerdvel da populacdo a este nivel de escolaridade (BRITO, 2001, p.78-79),

reforgando assim, o carater seletivo e elitista do ensino secundario naquele periodo.

Cabe ressaltar que a cobranca pelos servigos prestados nas escolas publicas de
ensino secundario ndo era exclusividade do estado de Mato Grosso, ja que as proprias
legislacOes gerais para esta modalidade ndo vedavam efetivamente a cobranca de taxas
aos estudantes (por exemplo, no artigo 25, alinea ¢, do Decreto n.19.890, de 18 de abril
de 1931). Brito (2001, p.79) destaca que o governo estadual tentou medidas paliativas
diante desta questdo, como a isencdo de taxas de matriculas para filhos de operarios,
contudo, sem grandes impactos para a maioria dos estudantes oriundos destas camadas

sociais.
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Quando observa o numero de matriculas registradas no periodo entre 1930 e
1945, Brito (2001, p. 79 a 81) aponta que no ensino de grau médio (secundario, normal
e comercial) houve aumento em todos 0s anos, comparativamente ao ensino primario.
Contudo, o numero de escolas publicas para o0 ensino médio ndo aumentou nesse
periodo, o que induz a entender que a rede privada de ensino, secundario

especificamente, foi a grande beneficiaria deste crescimento.

A partir de 1947, com a edicdo da Constituicdo Estadual, a relacdo entre o
ensino secundario publico e o ensino secundario privado tornou-se mais intima, ja que
por esta Constituicdo era facultado ao poder publico cobrar mensalidades no ensino de
grau médio. Aos alunos que comprovassem caréncia financeira seriam concedidas
bolsas de manutencdo. Com isso Brito anota que

0 governo estadual ndo s6 manteve a pratica da cobranca de
mensalidades em seus estabelecimentos de ensino, mas também
financiou parte da expansdo do ensino médio privado, uma vez que
subsidiou a construcdo e manutengéo destas escolas, de forma direta,

[...] ou de forma indireta, mantendo alunos bolsistas nas institui¢oes
particulares. (BRITO, 2001, p.174)

Com isso, 0 ensino secundario alcangou uma expansdo de 101,4% em suas matriculas
entre 0s anos de 1946 e 1954 (BRITO, 2001, p.174).

Embora este nUmero pareca expressivo, a propria autora indica que o governo
estadual ndo conseguiu atingir a meta prevista na Constituicdo Estadual de 1947 de criar
um estabelecimento de ensino secundério nas cidades com populac&o superior a 10 mil
habitantes (BRITO, 2001, p168). Nesse sentido, o ensino secundario publico em Mato
Grosso permaneceu concentrado em cidades de maior relevancia no setor econémico do
estado e restrito a estudantes oriundos de fragdes de classes financeiramente mais

favorecidas.

Em forma de sintese, o relato de Humberto Marcilio sobre o documento final do
1° Congresso Matogrossense de Educacdo e Saude, realizado em 1963, oferece um
panorama geral da situagcdo do ensino publico no Estado naquele momento (e da forma
como fora tratado até entdo). Diz o autor que ao final deste evento foram redigidas as

seguintes recomendacdes ao poder publico estadual:

[.]
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f) O desenvolvimento do sistema educacional, procurando dar uma
efetiva assisténcia as comunas, observando-se 0s preceitos legais, e
fiel ao principio de descentralizacdo do Ensino, ja consagrado pela lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

g) O afastamento das interferéncias politico-partidarias nos setores do
Ensino e Saude;

h) A substituicdo da improvisagao administrativa pelo planejamento
racional, no setor da Educacéo; [...] (MARCILIO, 1963, p.213)

Conforme sugere a leitura de Marcilio (1963) e de Brito (2001), a educagéao
publica em Mato Grosso, particularmente o ensino secundario, entre as décadas de 1930
e 1960, apesar de buscar seguir as determinacdes nacionais para este setor,
complementando-se com leis e decretos estaduais, e de exibir nimeros que sugerem
evolugdo quanto ao nimero de alunos matriculados e de estabelecimentos oficiais de
ensino, mostra o poder publico estadual sempre timido em relacdo as iniciativas que
efetivamente pudessem expandir o ensino secundario no estado, tratando os assuntos da

educacdo mais de acordo com as suas conveniéncias politicas.

2.4 - AHISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA (1930 — 1970)

Pretendo nesta parte do texto fazer alguns apontamentos sobre o percurso que a
Histdria, como disciplina escolar, trilhou na histéria da educacédo publica brasileira entre
os anos de 1931 e 1971. Mais especificamente, detenho-me sobre 0s seguintes pontos:
1) os objetivos propostos ao ensino da Historia no ensino secundério nas reformas de
Francisco Campos, 1931 e de Gustavo Capanema, 1942 e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1961; 2) as influéncias historiogréficas e pedagogicas que marcaram o

ensino da disciplina no periodo e 3) as caracteristicas dos livros didaticos de Historia.

Tal recorte temporal justifica-se, pois entendo, com base em Souza (2008),
Bittencourt (2011), Abud (2009) e Fonseca (2011), que neste periodo assiste-se a um
ciclo de debates em que diferentes grupos da classe dirigente do Pais discutiram e
definiram os rumos que a educacédo brasileira deveria seguir. Entre estes debates estéo
as disputas em torno de um curriculo humanista ou cientifico e as reivindicagdes dos

reformadores escolanovistas. Tais debates materializaram-se nas disposicdes legais,
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expressando, cada uma delas, as concepgOes de educacdo predominantes naquele

momento especifico.

Encerro a analise em 1971, pois, neste ano, a edicdo da Lei n. 5.692/71 alterou
profundamente a estrutura do ensino publico no Brasil, sobretudo do ensino secundario,
iniciando assim um outro momento para a histéria da educacdo brasileira e,
evidentemente, para a disciplina de Historia, conferindo a ela caracteristicas distintas do
periodo anterior. (BITTENCOURT, 2004; ABUD, 2009).

Conforme aponta Fonseca (2011), as reformas de Francisco Campos em 1931 e
Gustavo Capanema em 1942 “promoveram a centralizacdo das politicas educacionais e
colocaram o ensino de Histéria no centro das propostas de formacdo da unidade
nacional” (FONSECA, 2011, p.52). Ambos foram titulares no Ministério da Educacgéo e
Saude Publica, instituido pelo governo de Getulio Vargas como parte de sua politica
centralizadora e autoritaria, que via a educacdo como campo estratégico para 0S
interesses de seu projeto de sociedade (SOUZA, 2008).

Em linhas gerais, o ensino de Histdria, na Reforma de Francisco Campos, era
tido como o responsavel por promover uma formacdo de respeito civico a patria e de
valores adequados ao projeto de sociedade urbana e industrial que se pretendia alcancar.
Buscava-se a unidade da Nacdo a partir da (re)construcdo de um passado comum e
honroso (ABUD, 2009). Nesse sentido, as Orientacdes Metodologicas, que faziam parte
dos Programas de ensino da Reforma Francisco Campos

Eram um instrumento ideoldgico para a valorizagdo de um corpus de
idéias, crencas e valores centrados na unidade de um Brasil, num
processo de uniformizacdo, no qual o sentimento de identidade
nacional permitisse o ocultamento da divisdo social e a dire¢do das
massas pelas elites (ABUD, 2009, p.34, grifos da autora)

A intencdo da Reforma Francisco Campos para o estudo da Historia era
promover uma ‘“educacdo politica” (FONSECA, 2011, p.53), levando ao
reconhecimento das origens e da evolugdo das estruturas administrativas e das
instituicbes politicas do pais, identificando nelas e em seus protagonistas, 0S

responsaveis pelo desenvolvimento da Nacéo.

Quanto a estrutura da disciplina na grade curricular, a Reforma de Francisco
Campos institui a Historia da Civilizacdo, que englobava, além da Historia Geral, a

Historia do Brasil e a Historia da América. Nessa perspectiva, “prevalecia a ideia de que
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a identidade nacional deveria sempre estar calcada na Europa — o ‘ber¢o da Nagao’ — e
de que a historia nacional havia surgido naquele espago” (BITTENCOURT, 2011,
p.81).

O conjunto de reformas promovidas por Gustavo Capanema em 1942 restituiu a
autonomia da Historia do Brasil, que passou a dividir espa¢o no curriculo do ensino
secundario com a Histdria Geral. Contudo, os objetivos gerais da disciplina continuaram
pautados “pela ideia da construcdo nacional que, a partir das nocdes de patria, tradicao,
familia e nacdo, formaria na populacdo o espirito do patriotismo e da participacdo
consciente” (FONSECA, 2011, p.54), ao mesmo tempo em que buscava a formagao de

uma cultura geral e erudita. (BITTENCOURT, 2011).

Tal posicionamento em relagdo aos objetivos propostos ao ensino da Historia (do
Brasil em particular) no ensino secundério, a partir de 1942, pode ser notado claramente
nas Instrucdes Metodoldgicas, lancadas em 1945. Nas Instrugdes “destacava-se a
importancia da Histéria como um instrumento para o desenvolvimento do patriotismo e
do sentimento nacional” (ABUD, 2009, p.36).

Os programas de ensino de Histéria do Brasil apés a Reforma Capanema,
conforme Abud (2009), estruturavam-se em torno de trés eixos relacionados a formagéo
do Estado Nacional: unidade étnica (através da formacdo do povo brasileiro), unidade
administrativa e territorial (através da organizacdo do poder politico) e unidade cultural

(através da ocupacdo do territorio).

No ano de 1951, o Ministério da Educacdo promoveu algumas mudancas nos
programas que se destinavam ao ensino de Historia, como a redistribuicdo dos
conteudos para o ensino ginasial e médio e a reestruturacdo, seguindo as diretrizes do
Colégio Pedro Il, dos pressupostos do ensino da disciplina, que deveria estar voltado
para a valorizacdo das agBes dos individuos expressivos da sociedade, para a
repercussao de seus feitos e para o registro dos fatos da cultura como elemento de
unidade e continuidade histérica. (FONSECA, 2011, p.55)

Estas mudangas no ensino de Historia no inicio da década de 1950 refletem o
contexto politico-econdmico da Guerra Fria e a valorizagdo de um curriculo cientifico,
pois como observa Bittencourt (2011, p.89), os programas de ensino das diferentes

disciplinas eram influenciados por projetos norte-americanos e se destinavam a formar



47

uma elite destinada a produzir tecnologia, conforme os interesses econdémicos daquele

momento.

Para Fonseca (2011, p.55), com base na analise de diferentes fontes, como
cadernos de alunos, planos de aula e livros didaticos, pode-se afirmar que, apesar das
alteracbes programaticas, com as mudangas de 1951 o ensino de Historia pouco se
afastou de suas concepc0es e praticas tradicionais.

A LDB de 1961 representou a afirmacdo da supremacia do curriculo cientifico
em detrimento das chamadas humanidades. Contudo, Abud (2009) destaca que 0s
programas destinados ao ensino de Historia “ndo conseguiram fugir da concepg¢do
pragmatica, que pretendia formar o cidaddo nos moldes dos interesses do Estado”
(p-39). Pretendia-se com a disciplina de Histdria, depois de 1961, compreender a
evolugdo da humanidade, o papel do Brasil no mundo contempordneo e o
desenvolvimento de um espirito pacifico na solucdo dos problemas nacionais e
internacionais (SOUZA, 2008, p. 237)

Para Bittencourt nas propostas deste periodo buscava-se apenas desenvolver
técnicas de ensino e

Acentuava-se a necessidade de neutralidade diante da histéria recente
por parte do professor, justificada pela objetividade fornecida por uma
Histdria de carater cientifico. Defendia-se e difundia-se a ideia de que
a area de humanas deveria, da mesma forma que as disciplinas afins as
ciéncias exatas, fundamentar-se no conhecimento ‘neutro’ e objetivo
da producdo cientifica. Os métodos passaram a ser considerados
‘técnicas de ensino’, e iniciou-se uma fase de propostas pedagdgicas

que passaram a ser denominadas ‘tecnicismo educacional’.
(BITTENCOURT, 2011, P.90).

Outro aspecto marcante no periodo que compreende os anos de 1931 a 1971 é a
disputa, entre diferentes setores da elite dirigente e dos intelectuais brasileiros, em torno
dos chamados curriculo e cientifico e curriculo humanistico. Conforme apontam Souza
(2008) e Bittencourt (2011), o segundo prevaleceu até a primeira metade do século XX,
sendo definitivamente suplantado pelo primeiro a partir da LDB de 1961. A disciplina
de Histdria ndo ficou inc6lume a essa disputa, contudo, para Bittencourt (2011, p.88) o
curriculo cientifico ndo trouxe alteracdes significativas para os métodos de ensino da

Historia.

Além dos aspectos relacionados as normatizacBes legais e aos objetivos

conferidos ao ensino da disciplina de Historia nos diversos programas da escola publica
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secundaria brasileira no periodo em questdo, também merecem destaque as abordagens
pedagdgica e historiografica que nortearam a Historia prescrita pelos programas e

praticada pelos professores nas escolas entre os anos que delimitam este texto.

Sobre a influéncia das teorias pedagogicas, Azevedo; Stamatto (2010) observam
que, ao longo do século XX, apesar das criticas, o ensino de Histdria foi marcado pelo
que as autoras denominam de Pedagogia Tradicional, e que associada a corrente
filoséfica Positivista, se caracteriza pela transmissao de conteudos. Para estas autoras:

Na disciplina de Histdria, tais pressupostos marcam um processo de
ensino-aprendizagem onde o conteldo histérico é veiculado
principalmente pelo texto-base ou pelo discurso do professor,
tornando-se o objetivo principal do ensino a recuperacdo de
informacGes e a memorizagdo. (AZEVEDO; STAMATTO, 2010,
p.706)

Nessa relacdo entre a Pedagogia Tradicional e a disciplina de Historia, 0s
processos de ensino e aprendizagem eram tidos como elementos separados, cabendo ao
professor o primeiro (transmissdo do contetdo) e ao aluno o segundo (memorizacao).
(ZEVEDO, STAMATTO, 2010, p.704).

O Positivismo, definido no Dicionario de Filosofia de Nicola Abbagnano como
corrente filosofica que, na segunda metade do século XIX, teve numerosas e variadas
manifestacGes em todos os paises do mundo ocidental e que define a ciéncia como Unico
conhecimento possivel e valido para o progresso da humanidade (ABBAGNANO,
1998, p. 776-777) alcangou espaco na Republica brasileira durante as primeiras décadas
do século XX e influenciou o ensino de Histéria, sobretudo a partir da Reforma
Francisco Campos. (AZEVEDO; STAMATTO, 2010, p.711-712)

Na perspectiva do pensamento positivista, a Histéria deve buscar uma
cientificidade expressa pelo historiador, imparcial e neutro diante dos fatos, que
reconstréi o passado de forma linear, com base nos documentos escritos e oficiais. Seu
ensino deve ser baseado na narrativa das acGes dos grandes personagens construtores da
nacdo e o conteldo deve ser organizado de forma linear, privilegiando uma viséo
eurocéntrica e enfatizando a relagdo da historia nacional com a historia universal.
(AZEVEDO, STAMATTO, 2010, p.712-713)

Com a expansao das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, a partir dos anos

de 1940 e 1950, observa-se um maior debate em relagdo aos métodos e objetivos do
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ensino de Historia. Experiéncias inovadoras foram realizadas, por exemplo, na Escola
de Aplicacdo da Universidade de Sdo Paulo, onde, partindo do referencial marxista,
buscava-se desenvolver o espirito critico dos alunos. Contudo, tais iniciativas foram
consideradas subversivas e interrompidas a partir de 1964. (BITTENCOURT, 2011,
p.89 a 92)

A proximidade entre as propostas da Pedagogia Tradicional, do pensamento
positivista e dos objetivos conferidos ao ensino de Histdria pelas elites dirigentes do
pais, indica os motivos pelos quais a chamada Historia tradicional, ou Historia
positivista (AZEVEDO, STAMATTO, 2010) permaneceu como predominante nos
curriculos oficiais para o ensino desta disciplina ao longo das décadas de 1930 e 1960.

O livro didatico aparece nesse contexto como um dos elos que materializam os
diferentes aspectos relacionados a disciplina de Historia no ensino secundario deste
periodo, entre eles as abordagens pedagdgica e historiografica e os objetivos do Estado

em relacdo ao ensino desta disciplina.

A criacdo do Instituto Nacional do Livro, em 1937, e da Comissdo Nacional do
Livro Didatico, em 1938, € indicativo da relacdo que se estabeleceria a partir dai entre
Estado e livro didatico, oficializando e regulamentando a producdo e utilizacdo deste
material por parte do governo central. (MOREIRA, 2011, p.40)

A leitura de Abud (2009) e Bittencourt (2011) indica que no periodo
compreendido entre 1931 e 1971 os livros didaticos de Historia tornaram-se um
instrumento de divulgacdo dos ideais de unidade nacional e desenvolvimento do espirito
civico e patriotico dos alunos, através do conteudo veiculado e da forma como era
apresentado aos alunos. Ao mesmo tempo, o livro didatico tornou-se também o guia que

indicava a forma correta para o professor dar aula. (BITTENCOURT, 2011, p.88)

Nessa direcdo, Fonseca aponta que

até meados do século XX a producdo historiogréafica brasileira
caracterizava-se por seu trago tradicional, comumente chamado de
positivista, e os livros didaticos produzidos acompanhavam essa
tendéncia, de uma histéria essencialmente politica e militar, épica e
exaltadora dos grande feitos dos grandes wvultos da nacéo.
(FONSECA, 2011, P.92)

A autora também observa que depois do Estado Novo (entre 1937 e 1945) nédo

houve alteragdes significativas nas diretrizes para o ensino da Historia ou para a
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elaboracdo de livros didaticos e que, grande parte dos livros produzidos entre 1937 e
1945 foram sucessivamente reeditados até o inicio da década de 1960. (FONSECA,
2011, p.78).

De forma geral, apesar das diferentes normatizacdes legais que regulamentaram
a educacdo publica, e mais especificamente o ensino secundario e a disciplina de
Historia, e das disputas e debates em torno de distintos projetos de educagdo para o
Brasil, posso concluir que entre os anos de 1931 e 1971 o ensino desta disciplina foi
marcado por uma continuidade em seus objetivos (formacdo civica e patridtica com
vistas a unidade nacional) e em seus métodos pedagdgicos e historiogréaficos (pela
aproximacdo entre Pedagogia Tradicional e Positivismo), tendo no livro didatico um

dos elementos que materializam tais objetivos e métodos.

CAPITULO 111 — O ENSINO DA DISCIPLINA ESCOLAR HISTORIA NO
COLEGIO MARIA CONSTANCA

No capitulo anterior apresentei as caracteristicas do ensino secundario e do
ensino da disciplina de Historia no Brasil, entre os anos de 1942 e 1970, tendo como
base as regulamentacdes legais que nortearam as praticas curriculares tanto no ensino
secundario quanto na disciplina Historia. Neste capitulo busco analisar os indicios que
possam apontar como era 0 ensino da disciplina escolar Histéria no colégio Maria
Constanca no periodo referido, entendendo que a historia de uma disciplina escolar sé

pode ser compreendida no locus em que foi produzida e que a andlise dos indicios
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encontrados pode revelar as especificidades da cultura escolar e das praticas curriculares
nesta instituicdo. Evidentemente, os apontamentos aqui apresentados ndo pretendem
reconstruir as praticas de sala de aula, ou ainda, a relacdo entre professores, alunos,
contetdos e livros didaticos, entre outros, pois, as evidéncias levantadas a partir das
consultas as fontes direcionam a analise no sentido de se tentar conhecer de forma geral
o funcionamento da referida disciplina. Com isso, estou consciente de que o
funcionamento real da disciplina, aquele que sé pode ser expresso por meio das relagdes
cotidianas estabelecidas por entre os muros da escola e das paredes da sala de aula, pode
ser apenas indicado hipoteticamente, e ndo reconstituido, a partir dos apontamentos

contidos neste capitulo.

Em linhas gerais, pretendo ao longo do capitulo investigar se, e como, a Histdria
ensinada no colégio Maria Constanca se alinhava as caracteristicas gerais do ensino
desta disciplina no Pais, buscando nos programas oficiais, livros didaticos e arquivos,
vestigios que apontem em que proporcéao este alinhamento ocorria, bem como indicar se

havia aspectos singulares ao ensino de Historia especificos ao colégio.

Buscando indicar como funcionava a disciplina de Historia no Maria Constanca,
dividi este capitulo em quatro partes. Na primeira procuro apontar as origens do
primeiro ginasio publico de Campo Grande e suas relacbes com a sociedade local,
constituindo-se como uma “escola exemplar”. Na segunda, analiso os livros didaticos de
Historia (e seus respectivos autores) adotados no colégio, tentando entender como esses
livros podem fornecer pistas do tipo de ensino de Historia praticado no colégio. Na
terceira parte, apresento um estudo biografico sobre alguns dos professores de Histéria
do Maria Constancga, buscando relacionar a formacdo destes professores com a Historia
ensinada no colégio. Por dltimo, analiso alguns relatos encontrados nos arquivos da
escola, sobretudo atas e portarias internas, que denotam uma estreita relacdo entre o
ensino da disciplina de Histdria e os militares do Comando Militar do Oeste, sediado em

Campo Grande.

3.1 - CAMPO GRANDE E O MARIA CONSTANCA: CIDADE E ESCOLA COMO
ELEMENTOS DE UM MESMO PROCESSO
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Neste texto pretendo refletir sobre a origem histérica do colégio Maria
Constanca, relacionando-o ao desenvolvimento da cidade de Campo Grande,
entendendo que no trajeto percorrido tanto pela origem da cidade quanto do colégio
estdo ao menos algumas das marcas de um processo que, embora singular, apresenta as
marcas da urbanizacédo verificada no Brasil entre fins do século XIX e primeira metade

do século XX.

A origem da cidade de Campo Grande é assinalada pelos historiadores em fins
do século XIX, quando da instalacdo de alguns ranchos, em 1872, na confluéncia de
dois corregos, denominados posteriormente de Prosa e Segredo, de onde surge o rio
Anhandui, pela familia de José Antonio Pereira, mineiro que buscava terras devolutas
para ocupar. Destes primeiros ranchos surge o Arraial de Santo Anténio do Campo
Grande. Em 1899, o arraial torna-se vila e, em 1918, cidade. Com a implantacdo do
Estado de Mato Grosso do Sul, em 1979, a cidade de Campo Grande torna-se capital
deste novo estado.

Desde sua origem, a cidade sempre esteve ligada a vocacdo para a pecuaria.
Bittar; Ferreira Jr. (1999, p.170) descrevem que ela nasce “como entreposto para a
comercializacdo de gado”. Se no inicio de sua historia a cidade era pequena, violenta e
sem expressdo no cenario politico, econdmico e social de Mato Grosso, Bittar (2009)
indica dois fatos que concorreram para alterar este panorama. O primeiro deles foi a
construcdo da Ferrovia Noroeste do Brasil (NOB), inaugurada na cidade em 1914, que
colocou Campo Grande em contado mais direto com o eixo So Paulo — Rio de Janeiro,
contribuindo para elevar o fluxo populacional da cidade e seu consequente
desenvolvimento econdmico. O segundo fato, conforme Bittar, ¢ que, “além da ferrovia,
a transferéncia do Comando Militar de Corumba, em 1921, fez com que Campo Grande
se tornasse, a partir de entdo, a capital militar do estado” (2009, p.196). Deste fato,
conforme a autora, resulta uma alianca entre a elite econdmica da cidade, formada
essencialmente por pecuaristas, e 0os comandantes militares, que vai se refletir por
exemplo na participa¢do da cidade nos movimentos tenentistas, na adeséo a Revolugédo
Constitucionalista de 1932 ao lado de S&o Paulo e na articulacdo politica que resulta na

divisdo de Mato Grosso e criagdo de Mato Grosso do Sul, em 1977.

Estes dois fatores, aliados a outros, fizeram com que Campo Grande, ja em fins
da década de 1940, superasse a capital do Mato Grosso, Cuiabd, em numero de
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habitantes e em produgdo econémica. Essa situacdo refletia certa polarizagéo dentro do
estado entre Norte e Sul. De um lado Campo Grande, centro politico econdmico do sul
do estado, que reivindicava maior participacdo no cenario estadual e reclamava da
negligéncia do Norte, representado pela capital Cuiaba, no atendimento as necessidades

basicas da cidade, como investimentos em infraestrutura.

Evidentemente, estas querelas entre norte e sul podiam ser notadas também na
educacdo oferecida em Campo Grande. Bittar e Ferreira Jr. (1999, p.171) apontam que,
em 1921, na cidade, “negligenciada pelos poderes publicos, [...] o setor educacional
enfrentava sérios problemas”, como um numero insuficiente de estabelecimentos

escolares para atender a demanda crescente.

Até meados da década de 1930, Campo Grande contava com um Grupo Escolar
estadual, o Joaquim Murtinho, inaugurado em 1921. O ensino secundario era oferecido
apenas em instituicbes particulares, o Colégio Dom Bosco, catolico e destinado ao
alunado masculino, o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, destinado ao alunado
feminino, e o Colegio Oswaldo Cruz, ndo confessional (PESSANHA; SILVA, 2006,
p.118).

No periodo que compreende as primeiras décadas do século XX, merece
destague na histdria da educacdo de Campo Grande, um grupo de educadoras que ficou
conhecido como “professoras cuiabanas”. Estas professoras, formadas pela Escola
Normal Pedro Celestino, em Cuiaba, mudavam-se para a cidade e, conforme indica
Bittar, “ao que tudo indica, as ‘professoras cuiabanas’ foram as que, de certa forma,

marcaram o inicio da educagdo campo-grandense” (1999, p.172, grifos da autora).

Entre as professoras oriundas de Cuiaba, Maria Constanca Barros Machado, que
chegou a Campo Grande em 1918, foi uma das que mais influenciaram na educacéo da
cidade. Com mobilizacdo politica, e influéncia também, conforme indiciam os
depoimentos da propria professora, dizendo que veio a Campo Grande ja nomeada,
trazendo uma carta de apresentacdo do deputado Anibal Toledo (MACHADO, apud
ROSA, 1990, p.63) ou que, “como membro ativo da UDN [Unido Democratica
Nacional, partido politico de grande influéncia em meados do século passado] trabalhei
muito pelo partido, indo a todos os comicios, visitando bairros, ajudando a cadastrar
eleitores” (MACHADO, apud ROSA, 1990, p.69), a professora conseguiu do governo
do estado autorizagdo para instalar o primeiro ginasio publico da cidade.
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Assim, conforme a Ata de instalacdo solene do Ginasio Estadual, o
estabelecimento foi instalado oficialmente no dia 18 de marco de 1939, sob a
denominacdo de Liceu Campograndense, criado pelo decreto n.22 de dezembro de
1938. Contudo, por ndo conseguir autorizacdo prévia para funcionamento, o colégio
interrompeu suas atividades nos anos de 1940 e 1941, retornando a funcionar somente
em 1942 (OLIVEIRA, 2009, p.57-58).

Até 1954, o colégio funcionou no mesmo prédio do Grupo Escolar Joaquim
Murtinho, localizado na Avenida Afonso Pena. Neste ano, o colégio passou a ocupar
sede propria, projetada por Oscar Niemeyer, localizada na Rua Y-Juca Pirama, no
Bairro Amambai. Conforme aponta Pessanha, a construcdo deste novo prédio indica a
importancia que esta escola adquiriu para alguns grupos politicos (PESSANHA, 2010,
p.33)

Do ponto de vista da regulacdo legal, Oliveira (2009, p.59-60) aponta que o
colégio, embora tenha sido instalado sob a vigéncia da Reforma Francisco Campos, s
obteve autorizagdo de funcionamento a partir de 1942, tendo que organizar seu curriculo
conforme o disposto na Lei Orgénica do Ensino Secundério, deste mesmo ano, lei esta

gue integra a chamada Reforma Capanema.

Conforme apontam os resultados do projeto de pesquisa Tempo de cidade, lugar
de escola: um estudo comparativo sobre a cultura escolar de instituicGes escolares
exemplares constituidas no processo de urbanizacdo e modernizacdo das cidades
brasileiras (1880-1970), que comparou a historia de quatro cidades e a relacdo desta
historia com a historia de instituices escolares destas cidades, o colégio Maria
Constanga constituiu-se como uma “escola exemplar” no contexto educacional de
Campo Grande. Segundo o Relatério da pesquisa, as “escolas exemplares” que Se
constituiram nestas cidades teriam sido, “ndo apenas referéncia de qualidade e de
formacdo, mas também percebidas como ligadas & propria identidade cultural dos
grupos sociais que se expressavam como ‘“‘elites” nessas cidades, em momentos

historicos especificos” (PESSANHA et al, 2007, p.25).

Pessanha (2010, p.39) também indica outros elementos que contribuiram para a
exemplaridade do colégio Maria Constanca, que podem ser percebidos “na seletividade
dos processos de admissdo dos alunos (...); no grau de exigéncia (...); na ‘exceléncia’

dos professores (...); no respeito que cercava a relagdo dos alunos com os professores”.
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A estes também podem ser acrescidos outros, como o prédio de arquitetura moderna,
simbolo ndo sé do progresso da cidade, mas da importancia que tal instituicdo escolar

representava ante a sociedade local.

O colégio Maria Constanca insere-se na histéria da cidade de Campo Grande
como um simbolo de seu progresso. Progresso este verificado ndo s6 na ascensdo
econdmica da cidade e de suas elites, mas também na sua urbanizacdo acelerada, no
crescimento populacional e nas novas demandas da sociedade local. Educar as novas
geracOes, imprimir uma formacédo escolar para as elites locais foram anseios para 0s
quais esta instituicdo escolar veio ao encontro. De forma mais ampla, Campo Grande e
0 Maria Constanca estdo em estreita relagio com um movimento verificado no Brasil,
sobretudo a partir da década de 1930, que é marcado sobretudo pelo crescimento das
populagdes urbanas, em detrimento do campo, e da expansdo da escolarizacdo visando
preparar as camadas populares para o exercicio de novas fungdes econémicas e preparar

as elites dirigentes para o comando da nacao.

Nas etapas seguintes deste capitulo, apresento a partir da andlise de alguns
indicios percebidos através do estudo dos livros didaticos adotados, dos registros
contidos nos arquivos da escola e dos professores, como o ensino da disciplina de
Histdria insere-se no colégio Maria Constanca, tentando apreender a dinamica desta

disciplina.

3.2 - PROFESSORES E DISCIPLINAS ESCOLARES: OS PROFESSORES DE
HISTORIA DO MARIA CONSTANGCA

A relacéo entre professores e disciplinas escolares é uma das questdes levantadas
por diferentes tedricos que se dedicam aos estudos relacionados ao campo da Historia
das Disciplinas Escolares. Nesta parte do capitulo, busco identificar os vestigios da
atuacdo dos professores de Histdria que lecionaram no colégio Maria Constanga como
uma das maneiras de se reunir as pistas que conduzam a um entendimento das praticas

do ensino desta disciplina na referida instituicéo.

Julia (2001) aponta que o conjunto de normas e praticas que definem a cultura

escolar como um objeto historico e, portanto, afeito ao estudo da Historia das
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Disciplinas Escolares, ndo pode ser analisado sem se levar em consideracdo o corpo
profissional (professores) que é chamado a colocar em acdo, por meio de dispositivos
pedagdgicos, tais normas e praticas. Para este autor, a formacdo de um corpo
profissional especifico, ao lado do espaco escolar e dos cursos graduados, sdo os trés
elementos essenciais para a constituicdo de uma cultura escolar. Portanto, para Julia,
“avaliar o papel desempenhado pela profissionaliza¢ao do trabalho de educador” (2001,

p.19) é um dos eixos para o entendimento da cultura escolar.
Nas palavras de Julia,

O estudo histérico das disciplinas escolares mostra que, diante das
disposicOes gerais atribuidas pela sociedade a escola, os professores
dispdem de uma ampla liberdade de manobra: a escola ndo é o lugar
da rotina e da coagdo e o professor ndo é o agente de uma didatica que
Ihe seria imposta de fora. (...) ele tem sempre a possibilidade de
questionar a natureza de seu ensino; (...) De fato, a Unica restricao
exercida sobre o professor é o grupo de alunos que tem diante de si,
isto é, os saberes que funcionam e 0s que “ndo funcionam” diante
deste publico (JULIA, 2001, p.33)

Chervel (1990, p.193) também coloca o professor no centro do processo que
transforma as finalidades que a sociedade impde a escola em contedos de ensino. Para
ele, “a historia das disciplinas escolares expde a plena luz a liberdade de manobra que a
escola tem na escolha de sua pedagogia” e que o professor ndo é “o agente impotente de
uma didatica que lhe é imposta do exterior”. Contudo, 0 autor adverte que esta é apenas
uma “meia-liberdade”, condicionada pelo lugar que ocupam no corpo profissional da
escola e por nédo intervirem (ou entdo de forma muito limitada) nos programas

curriculares.

Quando um sistema de ensino possui finalidades bem definidas, Chervel (1990,
p.195) aponta que a liberdade do professor se exerce num lugar e sobre um publico bem
especificos, a sala de aula e os alunos. Neste caso, “o Unico limite verdadeiro com o
qual se depara a liberdade pedagogica do mestre € o grupo de alunos que ele encontra
diante de si”.

Vifao-Frago (2008, p.205) indica os professores como um dos aspectos que
devem ser abarcados pelo estudo de uma determinada disciplina, desde fatores como
formacdo e titulagdo, critérios de selecdo, associagdo em comunidades curriculares,
publicacdes e presenga social e institucional. Outro aspecto a ser considerado, segundo

este autor, é a relacdo entre a disciplina e a profissionalizacdo docente, pois se &
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professor de uma determinada disciplina, portanto, “a disciplina ¢ o elemento chave da
profissionalizacdo do docente, o que define o contetdo e o espaco académico de sua

profissionalizacao.

Também para Vifiao-Frago (2008), as préaticas profissionais, que ao lado do
corpo de contetdos e do discurso que o justificam, formam o cddigo disciplinar, séo
essenciais para entender a dindmica de uma disciplina escolar. Entre tais praticas estdo
as praticas docentes de sala de aula, que expressam 0 modo de transmitir, ensinar e
aprender os contetdos disciplinares, e podem ser percebidos no uso ou ndo de livros

texto por professores e alunos e nas maneiras de conduzir a aula.

A partir das consideracdes dos tedricos acima citados, do estudo do Relatério do
Projeto de Pesquisa Tempo cidade, lugar de escola, da analise dos arquivos do Maria
Constanca sobre os registros de professores e de outros estudos bibliogréaficos, busco
apontar como a atuacdo dos professores que lecionaram a disciplina de Histéria no

colégio pode contribuir na apreensao do funcionamento desta disciplina.

A pesquisa Tempo de cidade, lugar de escola oferece informacGes precisas sobre
0 quadro geral dos professores do colégio Maria Constanca. Sobre a formacdo dos
professores, o Relatorio indica que o colégio contava, quando do inicio de suas
atividades com algumas professoras normalistas e que os demais professores nédo
possuiam formacdo especifica para o magistério, sendo composto por médicos,
advogados, militares do exército, religiosos entre outros. A maioria ingressou na escola
de forma interina, ou seja, sem a realizacdo de concurso, e ndo possuia registro no
MEC. Com a realizacdo dos cursos da CADES (Campanha de Aperfeicoamento e
Divulgacdo do Ensino Secundario), estes professores puderam realizar os Exames de
Suficiéncia e obter o registro no MEC (PESSANHA et al, 2007, p.96).

A partir da década de 1960, o Relatério indica que passou a haver uma maior
estabilidade no quadro de professores, devido em parte, a um “movimento de incentivo
a regularizacdo da contratacdo e carreira dos professores por meio dos concursos
publicos e desses Cursos da CADES” (PESSANHA et al, 2007, p.96). Outro dado,
apontado por Rahe (2006), e que consta do Relatdrio € que os professores que atuavam

no colégio Maria Constanga possuiam prestigio na sociedade local.
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A propria professora Maria Constanga fornece alguns indicios da atuacdo dos
professores do colégio. Em depoimento ela diz:
Os professores daquelas longinquas décadas de 30, 40, 50
participavam pouco ou nada de politica. Os movimentos de 30, 32
passaram por nds sem deixar marcas em nossa lembranga. Também a
vida de professor era feita de inseguranca: financeira, politica e
emocional. Entrava-se no magistério por influéncia de algum pistol&o,
mais tarde, se mudava o0 governo, quem era contra, lia no jornal sua
exoneracdo. Todo mundo era interino — ndo se falava em concurso de

efetivacdo, nem tampouco em aumento. (MACHADO, apud
ROSA,1990, p.66)

Em outro trecho do seu depoimento, Maria Constanca Barros Machado informa
que “a Revolugao (de 1964) ndo afetou as vidas de nossos professores, que ja vinham de
um sistema autoritario, sem direito a reclamaces, a greves, onde sé se podia falar bem
do Governo” (MACHADO, apud ROSA, 1990, p.71).

Nessa mesma direcdo Bittar, citando o testemunho de outra professora, Luisa

Vidal, aponta que os professores ndo possuiam liberdade de catedra, devido em parte a
politica centralizadora da capital Cuiab4. Conforme testemunha Vidal,

As matérias eram ministradas segundo principios que nenhum

professor podia contestar. Quem tinha espirito critico devia guardar

para si mesmo as davidas, as descrencas (..). Em matéria de

acontecimentos politicos, viviamos alienados, a margem dos fatos,

tomando parte em festas e competi¢des, sem discutir, nem comentar o

gue estava se passando na esfera social. (VIDAL, apud BITTAR,
1999, p.182).

Esta auséncia de liberdade de catedra, conforme relata Bittar ndo é exclusiva do
periodo compreendido entre os anos de 1964 e 1985, sendo possivel verifica-la também

nos anos anteriores a ele.

Sobre os professores de Historia em especifico, as informacdes levantadas a
partir dos registros contidos no Livro de compromisso de 1952 e no Cadastro dos
funcionarios e professores do Ginasio Estadual Campograndense ndo acrescentam
elementos novos as descricdes anteriores sobre os professores do colégio. Estes
registros permitem obter dados como naturalidade, endereco e data de admissédo e
exoneracdo do cargo, bem como alteragcbes ocorridas na vida funcional, como

promocdes, licengas, abonos salariais, entre outros.
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Pela observagdo dos dados contidos nestes registros, nota-se que ndo havia
professores como formacéo especifica na area de Historia. E interessante observar que
os professores do sexo masculino eram profissionais formados em outras areas, como
bacharéis em Direito ou militares de carreira, sobretudo do Exército. J& as professoras
eram normalistas que realizaram cursos da CADES e obtiveram assim a autorizagdo

para lecionar a disciplina.

Em linhas gerais, a atuacdo dos professores de Histéria do colégio Maria
Constanca estd em sintonia com a descricdo geral feita sobre os professores pela
pesquisa Tempo de cidade, lugar de escola e pelos depoimentos da professora Maria
Constanca. A submissdo da carreira aos fatores politicos, ndo s6 de nomeacdo destes
professores, como da atuacdo segundo determinadas orientacGes, bem como a auséncia
de um corpo profissional com formacdo especifica, sdo alguns dos elementos notados

sobre a atuacdo dos professores nesta instituicao.

Tais elementos ajudam a entender como no lécus do colégio Maria Constanca 0s
professores levaram a cabo as normas e praticas que segundo Julia (2001) constituem
uma cultura escolar, bem como vislumbrar os limites da “meia-liberdade” (CHERVEL,
1990, p.193) que o corpo de professores possui em sua atuacdo em sala de aula. Nas
etapas seguintes do capitulo, estes elementos tornar-se-d0 mais nitidos, conforme as
analises das fontes forem permitindo observar os indicios das préticas curriculares no

ensino de Historia no Maria Constanca.

3.3 - 0S LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA DO BRASIL NO MARIA
CONSTANCA

A escrita desta parte do capitulo é apresentada nas seguintes etapas: a)
apresentacdo dos procedimentos da pesquisa sobre os livros didaticos adotados no
colégio; b) apontamentos das informagfes levantadas sobre dois dos autores de livros
didaticos de Historia adotados no Maria Constanca; ¢) descri¢do e analise de trés livros

didaticos de Historia adotados no colégio no periodo que compreende a pesquisa.
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3.3.1 - A busca pelos livros didaticos adotados no Maria Constanca

No inicio das atividades de pesquisa, busquei nos arquivos digitalizados do
colégio, informacdes que fizessem referéncia a disciplina de Histdria, dentro do periodo
estabelecido como recorte temporal. Os arquivos sdo compostos de diferentes
documentos, tais como livros atas, livros de portarias internas, livros de matricula de
alunos, registros de notas, termos de inscricdo de exames de admissdo, lista de
protocolos de entrega de oficios, relatério de inspecdo prévia, relatorio de verificacdo,
cadastros de funcionarios e professores, entre tantos outros, totalizando um volume de
aproximadamente dez mil paginas que foram digitalizadas como parte das atividades
desenvolvidas pelo grupo de estudos Observatorio de Cultura Escolar. Além destes
documentos digitalizados, também consultei um livro de portarias internas, que

compreende aos anos de 1957 a 1963 e que ainda néo foi digitalizado.

Na consulta aos documentos, especialmente nos livros de portarias internas,
encontrei diversos registros que apontam os autores de livros didaticos de Historia
adotados no colégio Maria Constanca entre 0s anos de 1942 e 1970. Contudo, ha uma
lacuna temporal entre os anos de 1943 e 1957, pois ndo encontrei nas fontes consultadas
nenhuma referéncia aos autores ou livros didaticos adotados neste espaco de quatorze
anos. Assim, é possivel indicar que escolhas de livro didatico no colégio Maria
Constanca foram feitas nos anos de 1942, 1943, 1957, 1959, 1960, 1961, 1964, 1965,
1968 e 1970 (Apéndice A).

As portarias internas fornecem indicios no sentido de confirmar a afirmagao
acima, pois em varias destas portarias, como na Portaria n® 4/964, de 5 de fevereiro de

13

1964, consta a seguinte redacdo: “... tendo em vista os livros escolhidos pelos Srs.
Professores das diversas cadeiras, adota para o corrente ano letivo a seguinte relagdo de
livros para todas as séries dos Cursos Ginasial e Cientifico...”. A exce¢do pode ser
observada na relacdo dos livros didaticos adotados no de 1970, que € precedida do
seguinte texto: Delegacia Regional de Ensino/Campo Grande — MT/Secgdo Superviséo
e Acompanhamento Didatico/Relacdo dos Livros Didaticos uniformizados, indicando
que para este ano os livros ndo foram escolhidos pelos professores, e sim indicados por

um departamento especifico para este fim.
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Entre os autores adotados entre os anos de 1942 e 1970, merece destaque a
predominancia de dois autores, sobretudo a partir de 1957. Para o curso ginasial, tanto
para a Histdria do Brasil como para a Historia Geral o autor adotado foi Antonio José
Borges Hermida e, para o curso colegial, em Historia do Brasil e Histdria Geral, foi
adotado o livro dos autores Taunay e Dicamor Moraes. No curso colegial, estes autores
s0 ndo foram adotados em 1968, quando aparece 0 nome de Haddock Lobo. A
permanéncia destes autores, tanto no curso ginasial quanto no colegial, ao longo dos
anos no colégio Maria Constanga aponta para uma continuidade no tipo de ensino de
Historia praticado, indicando que a visdo histérica dos professores, e sua aprendizagem,

ficou inalterada neste periodo.

Decidi analisar os livros didaticos de Histdria do Brasil adotados no Maria
Constanca para o primeiro ano do curso ginasial. A partir deste ponto, iniciei uma busca
pelos livros que se encaixavam neste critério. A principio, a busca foi realizada em
sebos e livrarias da cidade de Campo Grande, sem nenhum sucesso. Em seguida, a
busca foi direcionada para sebos com vendas virtuais. Nesta segunda etapa da busca
obtive éxito em encontrar alguns exemplares. Foram encontrados os livros Historia da
Civilizacdo, de Joaquim Silva, adotados no colégio no ano de 1942 e os livros de
Historia do Brasil, de Borges Hermida, adotados nos anos de 1958 e 1960.

Conforme serd explicitado adiante, a analise recaiu sobre estes dois autores
especificos adotados no Maria Constanca e suas respectivas obras. Pretendi com este
exercicio analitico entender como estes autores e livros podem indicar pistas que
apontem um sentido para a Histdria ensinada no colégio. A intencdo ndo foi buscar
erros ou imprecisdes historicas, julgar a emissdo de determinados valores ideoldgicos
ou dizer se um era melhor ou pior que o outro. Os autores e seus livros foram vistos
como parte de um processo historico que marca nao sé os rumos seguidos pelo ensino

da disciplina de Hist6ria no Brasil, mas do ensino publico em geral.

3.3.2 — Dois autores de livros didaticos de Historia

Dentre os autores de livros de didaticos de Historia, especificamente Histdria do
Brasil para o curso ginasial, que foram adotados no Maria Constanca entre os anos de
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1942 e 1970, dois nomes sdo recorrentes. O primeiro € Joaquim Silva, adotado para
Histdria da Civilizacdo no ano de 1942 e para Historia Geral em 1943. Como ndo ha
registros dos livros adotados entre 1943 e 1957 ndo € possivel precisar até quando este
autor foi adotado no colégio, contudo, posso apontar preliminarmente que este autor
dominou o mercado de livros didaticos de Histdria no Brasil entre as décadas de 1940 e
1950 (PINTO JR., 2010). O segundo autor é Antonio Jose Borges Hermida, que teve
seus livros didaticos de Historia do Brasil e de Historia Geral adotados no Maria
Constanca entre os anos de 1957 e 1970 e, conforme aponta Ribeiro Jr. (2007, p.68),
“os livros de Borges Hermida foram largamente difundidos no periodo do Regime

Militar [1964 — 1985], publicados pela Companhia Editora Nacional”.

N&o busco aqui comparar ou julgar estes dois autores, identificar erros ou
mazelas ideoldgicas explicitas ou implicitas nos conteudos de seus livros. Pretendo
verificar se uma investigacdo sobre a trajetéria profissional destes autores pode me
fornecer pistas sobre o ensino da disciplina de Histéria possivelmente praticada no
Maria Constanca e sobre o contexto geral que marcou esta disciplina no periodo
referido entre 1942 e 1970.

O levantamento da trajetdria de Joaquim Silva e Borges Hermida como autores
de livros didaticos de Historia foi feita por meio de ferramentas de busca em periddicos
e da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD). Nestas buscas foram
encontradas uma dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado que analisavam
especificamente a producdo de Joaquim Silva. Sobre Borges Hermida nédo foi
encontrado nada especifico, apenas referéncias em algumas dissertacdes, teses e artigos
cientificos que estudam o ensino da Historia ou de algum contetdo historico, ou a

producéo de livros didaticos em determinado periodo.

Conforme (PINTO JR.,2010), Joaquim Silva (1880 — 1966) nasceu em uma
familia tradicional de Sorocaba, interior de Sdo Paulo, e formou-se professor na Escola
Complementar de S&o Paulo. Sua vida profissional iniciou-se por volta de 1904 como
professor em ginasios publicos sorocabanos, e depois em outras cidades do interior
paulista. Posteriormente, j& no inicio da década de 1930, Joaquim Silva mudou-se para
Sdo Paulo, onde passou a atuar como professor em colégios particulares tradicionais da
capital, como no Lyceu Nacional Rio Branco. Nesse mesmo periodo, Joaquim Silva
comegou a produzir materiais didaticos para a Companhia Editora Nacional. Esta
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editora foi fundada por Monteiro Lobato e Octales Marcondes em 1925 e, conforme
Dutra (2004, p.01) foi “responsavel pela introducdo de novas praticas, inovagdes e
estratégias no campo da edigdo brasileira”, liderando o mercado de producdes didaticas
ao longo das décadas de 1930 a 1960 (PINTO JR., 2010). No inicio da década de 1940,
Joaquim Silva encerrou sua carreira como professor e dedicou-se a ja consagrada
atuacdo como autor de livros didaticos de Historia. Segundo o autor,

Efetivamente ndo foram as producGes historiograficas que levaram o
professor Joaquim Silva a despontar no mercado editorial brasileiro
por volta dos seus 50 anos de idade. Sua vida profissional, com
experiéncias em escolas publicas e privadas, suas redes de relagGes
sociais, além da constante atividade de escrita desde a juventude
aproximaram Joaquim Silva da CEN [Companhia Editora Nacional] e
viabilizaram o trabalho de producdo de livros didaticos que foram
publicados aos milhares a partir da década de 1930. (PINTO JR.,
2010, p.124)

Para Pinto Jr. (2010) os livros didaticos de Historia de Joaquim Silva foram os
mais vendidos no Brasil entre as décadas de 1940 e 1950. Ribeiro Jr. (2007) indica que
a supremacia de Joaquim Silva como autor de livros didaticos de Historia perdurou até
0 inicio da década de 1970. Suas obras didaticas, do ponto de vista historico-
educacional, entrelacavam perspectivas liberais, positivistas, romanticas e catdlicas.
Assim, afirma Pinto Jr. (2010) que:

Na tentativa de atender as diversas expectativas, o autor, na
elaboragdo de suas obras didaticas, ressignifica versfes historico-
educacionais dominantes, bem como outras memdrias sociais, para a
producdo de uma educacdo dos sentidos fundada numa memoria
historica nacional, idealizada, linear, progressista. Nas paginas dos
livros didaticos de Joaquim Silva encontramos um discurso histérico
escolar pretensamente homogéneo (...). (PINTO JR. 2010, p.6)

Sobre Antonio José Borges Hermida ndo consegui muitas informacGes
biograficas relevantes. O autor era licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia,
atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, e atuou como professor no Colégio Pedro
Il. Segundo Ribeiro (2008, p.56), Borges Hermida dedicou-se a producdo de livros

didaticos de Historia entre os anos de 1945 até sua morte (em 1995).

Borges Hermida publicou livros didaticos de Histdria por diferentes editoras,
entre elas a Editora Civilizacdo Brasileira, a Editora do Brasil e a Companhia Editora
Nacional. Por esta Gltima editora, Borges Hermida foi contratado em 1958 para dividir
com Joaquim Silva os catélogos de livros de Historia, pois até entdo este era o Gnico
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autor de livros didaticos de Historia a servi¢o da editora (RIBEIRO JR., 2007, p.52).
Este mesmo autor informa que “somente em meados da década de 60 e, sobretudo, na
década de 70 do século XX, que as edi¢cdes dos manuais escolares de Borges Hermida
suplantaram a producdo dos livros didaticos de Joaquim Silva na Companhia Editora
Nacional” (RIBEIRO JR., 2007, p.87). Para Ribeiro (2008, p.56-57), os livros didaticos
de Historia do Brasil de Borges Hermida seguiam a mesma linha nacionalista de
Joaquim Silva.

Esta estratégia da Editora Companhia Nacional em manter dois autores de livros
didaticos de Histdria contratados simultaneamente indica que ela buscava manter a
possibilidade de oferecer diferentes opcdes aos professores, suprindo a rejeicdo a um
determinado autor com a oferta de outro. Hipoteticamente, aponto que essa estratégia
pode indicar certa disputa entre Rio de Janeiro e Sdo Paulo, onde professores de um
estado poderiam se recusar a adotar um autor do outro estado. Desta forma, a editora
buscaria atender aos dois estados, ja& que Joaquim Silva era proveniente de Sdo Paulo e
Borges Hermida do Rio de Janeiro.

Sobre a adoc¢éo dos livros de Borges Hermida para o ensino ginasial no Maria
Constanga entre os anos de 1957 e 1970, de forma ininterrupta, levanto a seguinte
hipétese Se a informacdo de Ribeiro Jr. (2007) de que este autor foi amplamente
difundido durante o Regime Militar, entre 1964 e 1985, é correta, talvez haja uma
relacdo direta entre as informacdes levantadas nos arquivos, que indicam uma atuacgao
do Comando Militar do Oeste nos rumos da Histdria ensinada no Maria Constanca,
conforme analisarei adiante, e a escolha dos livros didaticos adotados no colégio, ja que,
conforme aponta o estudo de Ribeiro Jr., Borges Hermida era um autor que contava com

a anuéncia dos militares.

3.3.3 - Os livros didaticos de Histdria do Brasil adotados no Maria Constanca

Apresento nesta se¢do a analise feita sobre trés livros didaticos de Historia
adotados no colégio Maria Constanca. O primeiro é o livro Histdria da Civilizacéo, de
Joaquim Silva, datado de 1942. Embora tenha decidido analisar os livros de Histdria do
Brasil para a primeira série ginasial, a concepcdo de Historia da Civilizagdo, vigente
desde a Reforma Francisco Campos de 1931, entendia a Historia do Brasil como

apéndice da Historia Geral, por isso, busquei entender como a histéria do Pais se inseria
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neste contexto. Os outros dois livros sdo de Historia do Brasil para a primeira série

ginasial, de autoria de Antonio José Borges Hermida, um de 1958 e outro de 1960.

Para proceder a analise dos livros didaticos anteriormente mencionados, busquei
atentar para as indicacdes de Bittencourt (2011) quanto a necessidade de verificar em
conjunto a forma, o contetdo histérico e o contetdo pedagdgico dos livros. Nesse
sentido, usarei como critérios dois aspectos: a forma aparente e a forma oculta. A forma
aparente refere-se aos elementos mais visiveis da obra, tais como capa, cores,
mapas/desenhos/figuras/fotos, divisdo, disposicdo e distribuicdo dos contetidos em/nos
capitulos, entre outros, ou seja, que expressam a representacdo material dos livros. Na
forma oculta busco sinais que identifiquem as normas para o ensino de histéria no
periodo, visdo historica/historiografica do autor; presenca de marcas ideoldgicas,
estilo/proposta de metodologia/exercicios; nuancgas/vestigios de uma cultura escolar, de
comportamentos a inculcar, tentando vislumbrar ao mesmo tempo os contetdos

historicos e pedagdgicos expressos nestes livros.

Apesar de as andlises das formas aparente e oculta apresentarem-se neste estudo
de forma separada, deve-se destacar que ambas sdo indissocidveis, assim, uma imagem,
por exemplo, contém ao mesmo tempo a sua forma aparente (aspectos visiveis, como
cores e tracos) e oculta (aspectos implicitos, como uma certa visdo de mundo). A analise
conjunta e concomitante destas formas € a melhor maneira de se apreender todos 0s

elementos da imagem, ou de qualquer outro aspecto.

Passando a andlise dos livros didaticos, o primeiro, pela ordem cronoldgica €
Historia da Civilizacdo para o primeiro ano ginasial, de Joaquim Silva, datado de 1942.
O livro é encadernado em capa dura (cor verde) e contém 304 paginas. Na capa, além
do nome do autor, titulo do livro e nome e cidade da editora, destaca-se a informacéo
que o livro estd de acordo com o programa do Colégio Pedro Il. Ndo h& na capa

nenhuma figura.

Na primeira folha do livro, no verso, aparece uma lista com outros livros de
autoria de Joaquim Silva e o numero do exemplar. Na segunda folha consta que o autor
é professor no Liceu Rio Branco, nos colégios Madre Cabrini e Sdo Luiz e no Ginasio
das Conegas de Santo Agostinho. Consta também nesta folha que é a 292 edicdo da
obra. Apos a segunda folha, inicia-se o contetdo do livro (A revelacdo da civilizagédo

egipcia é o primeiro contetdo do livro).



66

Figura 1

Capa do livro SILVA, Joaquim, Histéria da Civiliza¢do: para o primeiro
ano ginasial. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1942

No final do livro aparecem outras se¢@es do livro, como 0 Resumo cronoldgico,
o Vocabulario, o indice e as Questdes de Historia do Brasil. O Resumo cronoldgico
apresenta uma sequéncia de datas e de seus fatos respectivos. Logo abaixo do titulo
aparece, entre parénteses, a informagdo de que “as datas referidas nas lighes do
compendio estdo grifadas” (SILVA, 1942, p.289), isso significa que algumas datas e
fatos estdo destacados em italico e que se referem a uma data que foi mencionada no
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texto e ndo dado seu acontecimento correspondente. Portanto, tal resumo é um
complemento ao texto base do manual. Contudo, ndo esta dividido como os titulos do
livro, e sim por periodo histérico (Historia Antiga: povos do Oriente, Antiguidade
Cléssica, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea).

Figura 2

Primeira folha do Resumo cronolégico do livro de Joaquim Silva.

O Vocabulario indica, logo abaixo do titulo, a seguinte explicagdo: “Significado
das palavras assinaladas no texto com um asterisco (*). A significacdo é dada conforme
0 sentido em que se empregam tais palavras” (SILVA, 1942, p.295). Portanto, esta

secdo do livro também é um complemento ao texto base do livro didatico.
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Figura 3

Vocabulario do livro de Joaquim Silva.

O Indice, presente apenas nas Gltimas paginas do livro, apresenta o conteido do
livro, que esta dividido em 53 titulos (cada titulo é como se fosse um capitulo do livro).
Conforme é informado logo abaixo do indice, “cada titulo corresponde a um ponto do
programa” (SILVA, 1942, p.302). Presumo que seja o programa do Colégio Pedro I,
conforme indicado na capa, pois, os programas referentes as reformas de 1931, 1942 e
as instru¢des metodoldgicas de 1951 foram “elaboradas pela Congregacdo do Colégio
Pedro Il e aprovadas pelo Ministério da Educacdo e Saude, para utilizacdo ndo s6 no
referido Colégio, mas em todos os estabelecimentos de ensino secundario publico”

(VECHIA; LORENZ, s/d, p.viii).

Os titulos do livro abrangem desde a civilizacdo egipcia (primeiro titulo) até a
Revolugdo Russa e sua repercussao (Ultimo titulo). As Questdes de Histdria do Brasil
s&0 uma continuacdo do indice e indicam as paginas onde sdo abordados contelidos
relacionados a Historia do Brasil.

Figura 4
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Apresentacdo das Questdes de Historia do Brasil do livro de Joaquim Silva.

Ao final de cada titulo é apresentado um questionario com uma média de 25 a 26
questBes diretas e objetivas. Depois do questionario hd uma parte denominada Para
exercicios escritos, onde sdo apresentados dois temas para que o aluno escreva um

texto.

Figura 5

Exercicios do livro didatico de Joaquim Silva.

O livro apresenta recursos visuais (fotos, desenhos e mapas). Todas as figuras
s&o em branco e preto. As fotos mostram pessoas, vultos historicos, ou lugares (castelos,

prédios, portos). Os desenhos também mostram pessoas e lugares, e em alguns casos
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representacfes de algum evento histérico (guerras, encontro do europeu com o0
indigena). Os mapas dao a nitida impressao de terem sido desenhados a mao e nao
apresentam escala e legenda, apenas uma informacao sobre o assunto tratado naquele

mapa.

Figura 6

Mapa das Grande Navegacdes no livro de Joaquim Silva.

Depois desta descricdo da forma aparente do livro de Joaquim Silva, busco
identificar os tragos de sua forma oculta, partindo principalmente dos pontos descritos

na forma aparente.

Na capa é informado que o livro estd de acordo com o programa do Colégio
Pedro II. Esta informagdo pode ser entendida como uma tentativa de conferir
credibilidade e legalidade a obra, pois assim estava em conformidade com as
normatizacfes da Reforma Francisco Campos, que estabeleciam os programas da
Congregagdo do Colégio Pedro Il como modelo a ser seguido pelos programas do

ensino secundario no pais.

A informacdo que aparece na segunda pégina, logo abaixo do nome do autor,
referindo-se aos lugares onde este leciona (Liceu Rio Branco, Colégios Madre Cabrini e
Sdo Luiz, e no Ginasio das CoOnegas de Sto. Agostinho) sdo indicios de alguns
elementos passiveis de interpretacdo. 1) legitimam a obra, pois sendo institui¢des
escolares privadas e destinadas a elite atestariam a competéncia do autor e o
habilitariam para produzir materiais didaticos; 2) por serem instituicbes ligadas
diretamente a Igreja Catolica (excecdo do Liceu Rio Branco) podem revelar a posicao

do autor diante da disputa entre catolicos e renovadores (e do humanismo versus
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cientificismo) que caracterizam a escola secundéria do periodo; 3) nesse sentido,

também podem dar pistas da vinculacao politico-ideoldgica do autor.

Na reforma de Francisco Campos, Historia Geral e Historia do Brasil estavam
integradas a denominada Historia da Civilizacdo. Naquele momento entendia-se a
historia do Brasil como sendo uma continuidade (ou apéndice) da histéria europeia. Por
isso, no livro de Joaquim Silva as Questdes de Historia do Brasil aparecem como
continuacéo de titulos que tratam de fatos relacionados a historia da Europa. Assim, por
exemplo, o descobrimento do Brasil é visto como uma etapa das Navegacdes europeias
dos séculos XV e XVI, ou a presenca dos franceses no Rio de Janeiro no século XVI

como um evento ligado a Reforma Protestante.

Para tentar esclarecer a visdo historiogréfica do autor, busco analisar como
Joaquim Silva apresenta trés momentos da histéria do Brasil: a escraviddo africana, a
independéncia e a proclamacdo da Republica. Esta analise sera feita no intuito de ser
buscar pistas, vestigios da visao historiografica e pedagogica do autor. Assim, cada item
da andlise deve ser entendido como um indicio da concepcdo de Historia do autor,
sendo retomados em seguida, no conjunto dos vestigios, para se obter uma ideia geral.

Sobre a escravidao propriamente dita, 0 autor escreve poucas palavras neste
livro, a descreve como injusta, aviltante e menos eficiente (SILVA, 1942, p.259).
Joaquim Silva dedica-se mais a descrever o movimento abolicionista, ao qual se refere
como “generoso movimento” (SILVA, 1942, p.260), destacando as leis abolicionistas e
os nomes daqueles que lutavam pela abolicdo (Castro Alves, Joaquim Nabuco, José do
Patrocinio, entre outros). Vale destacar que o autor coloca 0 movimento abolicionista, a
abdicacdo de D. Pedro | e as Regéncias como eventos ligados as transformacdes
ocorridas na Europa entre 1830 e 1848, que puseram fim as monarquias de diversos

paises daquele continente.

Sobre a independéncia do Brasil, Silva a narra como uma sucessao de fatos, que
vao desde 1808 até 1822, destacando a figura de D. Pedro como simbolo do movimento
que culminou na separagédo de Portugal. Nota-se que no livro de Joaquim Silva a
independéncia brasileira é um desdobramento da Revolucdo Francesa e posterior
expansdo napolednica, bem como a Inconfidéncia Mineira seria resultado dos mesmos

ideais que culminaram no movimento revolucionario francés.
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Sobre a Republica, Joaquim Silva afirma que o Império “ndo satisfazia grande
parte do pais, que desejava a republica” (SILVA, 1942, p.261). Assim, “o ideal
democratico, desde Tiradentes, ndo se distinguira em nossa terra” (SILVA, 1942,
p.261). O autor associa, desta forma, o0 movimento republicano de fins do século XIX
com o mineiro de fins do século XVIII, idealizando a figura de Tiradentes como martir
republicano. Também o movimento republicano brasileiro é colocado como

continuidade das transformac6es europeias de 1830 e 1848.

A andlise destes trés contetidos permite indicar que eles sdo indicios de uma
visdo de Histéria marcada pela busca de se estabelecer uma harmonia social,
enfatizando a representatividade de certos personagens historicos e buscando associar a
historia nacional a histéria europeia, como se a primeira fosse uma continuidade da

segunda.

O objetivo da andlise dos contedos apresentada acima néo € verificar se o autor
estaria certo ou errado, ou julgar se vincula o conteido a uma determinada posi¢édo
ideoldgica. Como observa Pinto Jr. (2010), o autor era catolico e republicano atuante
desde os primeiros anos do século passado, membro de uma familia tradicional de
Sorocaba (eram donos de um jornal). Assim, a visdo historiografica do autor reflete sua
vinculacdo politico-ideoldgia, ou, em outros termos, sua condicdo de classe. Nesse
sentido, seu livro expressa a defesa do ideal republicano, bem como enfatiza a
participacao dos jesuitas no periodo colonial, “lutando contra os maus costumes em que

viviam grande numero de colonos e catequizando os indigenas” (SILVA, 1942, p.206).

Prosseguindo com as observacdes da forma oculta, ndo ha nas Questdes de
Histdria do Brasil imagens, apenas texto escrito, de forma bastante sintética e como
continuacdo de assuntos ligados a histéria europeia. H& na pagina 183, que €
continuagdo do titulo XXXIV (primeira vez que aparece no livro as Questdes de
Historia do Brasil) a seguinte informacdo: As licbes de Histéria do Brasil que se
incluem neste volume sdo necessariamente limitadas porque constam do programa das
seguintes seéries do curso, nas quais serdo desenvolvidas. Desta forma justifica-se o
carater sintético das abordagens sobre histéria do Brasil, ndo por uma opg¢do ou
negligéncia do autor, mas pela estrutura dos programas de ensino vigentes naquele

momento.



73

Merece nota também a associacdo que Joaquim Silva faz na ligdo LI, intitulada
“a exploracdo do continente negro”, entre a exploracdo colonial imperialista europeia do
século XIX, que justificava a ocupagdo do continente africano a partir de um ideal
civilizatério, com o movimento das entradas e bandeiras, que ocorreram no Brasil,
sobretudo nos séculos XVII e XVIII. A intencdo do autor é associar a figura dos
exploradores europeus do século XIX, que abriram caminho para a ocupacdo
imperialista na Africa no século XIX, com os exploradores bandeirantes paulistas, que
desbravaram o interior do Brasil nos dois séculos anteriores, fornecendo mais um
indicio de que o autor parte de uma visdo eurocéntrica de Historia, onde a histéria do

Brasil é um apéndice da histdria da Europa.

Os exercicios apresentados ao final de cada titulo sdo tdo diretos e objetivos que
ndo possibilitam reflexdes. A resposta deveria ser transcrita de uma parte do texto.
Mesmo os exercicios em que o aluno deve escrever (presume-se que deva dissertar)

requerem apenas a copia de um trecho do livro.

A andlise conjunta dos contetdos e dos exercicios propostos pelo autor reforcam
os indicios da forma como constréi sua narrativa histérica, pautada pela linearidade,
pela auséncia (ou atenuacdo) de conflitos sociais, predominio de um eurocentrismo e

destaque para vultos historicos.

Tais caracteristicas sdo similares a descricdo feita por Azevedo; Stamatto (2010)
de uma historiografia positivista, construindo uma sequéncia linear e harmoniosa dos
fatos, enfatizando a participacdo de grandes her6is nacionais, sobretudo no que tange

aos eventos politicos e militares.

Conforme indicam Azevedo; Stamatto (2010), uma visdo positivista da Historia

a apresenta como uma sequéncia linear e harmoniosa de fatos. Para as autoras,

0 ensino de Historia organizado a partir dessa perspectiva tedrica é
caracterizado por possuir uma periodizacdo que ndo estimula a busca
autbnoma e criativa do conhecimento historico, pois impfe uma sequéncia
preestabelecida de contetdos. Dessa forma, ndo se favorece a liberdade na
escolha dos assuntos a serem estudados. O ensino é marcado pela narrativa
construida sobre exemplos a serem apreendidos, admirados e seguidos
através do estudo das acdes realizadas pelos heréis considerados construtores
da nacdo, os governantes principalmente. (AZEVEDO; STAMATTO, 2010,
p.712)

Os livros de Histdria do Brasil para a primeira serie ginasial de 1958 e de 1960

do professor Borges Hermida, mesmo sendo de editoras diferentes (o livro de 1958 € da
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Editora do Brasil e o livro de 1960 é da Editora Civilizacdo Brasileira), sdo muito
semelhantes. Por isso, s6 me reportarei a um ou outro livro em especifico quando este

apresentar algum ponto diferente do outro.

Figura7 Figura 8

DITORA IX

Capa do livro HERMIDA, Antonio José Borges. Capa do livro HERMIDA, Antonio José
Histéria do Brasil: primeira série - curso Borges. Historia do Brasil: para a primeira
ginasial. 73ed. Sdo Paulo: Editora do Brasil, série ginasial. Rio de Janeiro — Bahia:
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1958 Editora Civilizag&o Brasileira, 1960

A capa do livro de 1958 (Figura 7) ndo tem imagens, apenas duas cores e as
informacdes de nome do autor e da editora, além da inscricdo Historia do Brasil para a
primeira série ginasial. Ja capa do livro de 1960 (Figura 8), em cores verde e branca,
traz em destaque a figura de um bandeirante estilizado (imponente e jubiloso). No lado
superior esquerdo, em segundo plano, tem-se o desenho (tracos incolores/preto)

representando uma construcao que remete a um forte militar do periodo colonial.

Logo no inicio do livro de 1958, nota-se a existéncia de uma espécie de “selo”
com a seguinte inscrigdo: (De acordo com a Portaria n.° 1.045 de 14 de dezembro de
1951). No livro de 1960 a mesma informacdo aparece, acrescida de outro elemento,
conforme transcrito: “De ac6rdo com 0s novos programas, conforme Portaria n.° 1.045
de 14 de dezembro de 1951, e de uso autorizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura.
Registro n.° 2.307”. Esta portaria expede 0s programas minimos do ensino secundario e
suas respectivas instrucbes metodoldgicas. A mencdo feita ao niUmero de registro, no
livro de 1960, informa que este estava autorizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura
para ser adotado pelas escolas. Isso me leva a levantar a hipotese de que o livro de 1958
ndo possuia tal autorizacdo. Sobre esse aspecto, cabe destacar que a Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD), foi criada em 1938 para centralizar e controlar a politica
relativa a producdo de livros didaticos. Esse 6rgdo era responsavel pela avaliacdo dos
livros destinados ao ensino primario e secundario. Conforme aponta Ribeiro Jr., a
CNLD exerceu, entre 1946 e 1961, grande influéncia sobre as editoras, no sentido de
que estas buscavam incessantemente que suas obras obtivessem aprovacdo do referido
6rgdo (2007, p.53).

Na sequéncia, o livro datado de 1958 apresenta o Programa de Histdria, citando
a Portaria n.° 724, de 4 de julho de 1951. Tal portaria aprova os programas para o ensino
de Histdria Geral e do Brasil dos ciclos ginasial e colegial. Neste Programa, o contetdo
de Historia do Brasil era dividido em dez Unidades. Cada Unidade trata de um assunto
geral e é dividida em trés conteudos especificos relacionados ao assunto geral abordado
na Unidade. Assim, por exemplo, na Unidade | o tema é O descobrimento, e 0s
conteuidos a ele relacionados sdo, 1. As Grandes Navegacdes, 2. Pedro Alvares Cabral e
o0 descobrimento do Brasil e 3. As primeiras expedi¢fes exploradoras. Cada uma destas

Unidades aparece ao longo do livro como se fosse um capitulo.
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O indice do livro aparece apds o Programa de Histéria e o contetdo ¢ dividido
em Pontos, num total de 27. Cada Ponto corresponde a um conteido apresentado pelo
Programa. Assim tem-se 0 1.° Ponto As Grandes Navegacdes, o 2.° Ponto Pedro Alvares
Cabral e o descobrimento do Brasil, sucedendo-se até o ultimo deles, 27.° Ponto

Desenvolvimento Cultural.

No livro de Borges Hermida de 1960 a ordem destes dois elementos aparece
invertida, ou seja, o indice Geral é apresentado primeiro e, depois, o Programa Oficial,

fazendo referéncia a portaria ja mencionada aqui.

As imagens encontradas ao longo dos livros ndo sdo muito abundantes e ndo séo
as mesmas nos dois livros, todas em branco e preto. Além das imagens desenhadas ha
também algumas fotos de “lugares” e “construgdes” historicas. Em sua maioria, as
imagens retratam ‘“personalidades historicas” ou idealizagdes de membros do “povo

brasileiro” (indios, negros, caboclos, etc.).

Os mapas, no livro de 1958 sdo apresentados em uma sec¢do a parte, no meio do
livro, intitulada Mapas Elucidativos. No livro de 1960, sdo apresentados apenas nas
Unidades iniciais do livro (I, 11 e I1l) nas cores amarela e azul e destacam apenas as
rotas (na cor vermelha) dos navegadores e das navegacOes da expansdo maritima. Em

alguns ndo se observa a existéncia de legendas ou escalas.

Para buscar uma compreensdo da visdo historica/historiografica do autor, a
analise foi feita, assim como no livro de Joaquim Silva, apenas sobre alguns contetdos,

a saber: a escraviddo, a independéncia e a proclamacdo da Republica.

A escravidao ¢ descrita no livro como “necessaria no Brasil” (HERMIDA, 1960,
p.62). O autor justifica o fracasso da escraviddo indigena devido ao seu modo de vida e
a acao dos jesuitas, contudo observa que “foram bons escravos em certas atividades que
ja exerciam quando eram livres” (HERMIDA, 1960, p.62). Sobre a escravidao africana
0 autor a justifica dizendo que 0s negros ja eram escravizados na Africa. Na opinido do
autor, “no Brasil, os negros eram, em geral, bem tratados” (HERMIDA, 1960, p.62).
Por isso, ap6s a aboligdo, “muitos preferiram ficar nas fazendas em que trabalhavam”
(HERMIDA, 1960, p.62). Os maus tratos sofridos, os movimentos de resisténcia e as

influéncias culturais dos africanos séo mencionados no texto sem detalhes.
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O movimento pela Independéncia (emancipacdo politica) do Brasil é descrito
como uma reacdo ao autoritarismo do parlamento portugués, que pretendia que o Brasil
retornasse a condi¢do de colonia. Para o autor, nessa conjuntura, “os patriotas,
indignados, resolveram ent3o trabalhar ativamente pela independéncia do Brasil”
(HERMIDA, 1960, p.133). No decorrer do texto, o evento conhecido como “Dia do
Fico” ¢ descrito como mais um exemplo da mobilizacdo patridtica, onde D. Pedro
atendeu aos anseios do “povo” brasileiro. O “Grito do Ipiranga” refor¢a a imagem de

um ato herdico do principe regente, que apds esse acontecido é homenageado pelo feito.

Sobre a proclamagéao da Republica, o autor descreve que no governo de D. Pedro
II, “praticou-se um regime verdadeiramente democratico” (HERMIDA, 1960, p.177).
Somente apds a Guerra do Paraguai comecou a haver questionamentos ao seu reinado.
A Questdo Militar é apontada como causa primordial no movimento que culminaria
com a proclamacdo da Republica. Os momentos que antecederam ao dia 15 de
novembro sdo descritos de forma detalhada.

Merece destaque anotar que os dois livros apresentam datas desencontradas. No
livro de 1958 é informado que uma das causas da guerra dos mascates, a revolta dos
olindenses porque Recife se tornou vila, ocorreu em 1711, no livro de 1960 a data
informada é 1710. Existem outras datas também desencontradas, como a da expedicao
do bandeirante Ferndo Dias, que segundo diz o livro de 1958, partiu de S&o Paulo em
1671. No livro de 1960 a data é 1974. Isso pode indicar duas coisas: erros de escrita e
impressdo ou que os livros, embora tenham praticamente o mesmo contetdo, foram

revisados e que o autor estaria atento as revisoes historiogréficas feitas no periodo.

A leitura dos trés conteldos (escraviddo, independéncia e proclamacdo da
Republica) que compdem os livros de Borges Hermida permite-me inferir que o autor
apresenta uma narrativa linear e harmoniosa dos fatos historicos, que seriam frutos da
acdo de personagens virtuosos, sendo, assim, compativel com uma visdo positivista da
Histdria, conforme descrita por Azevedo e Stamatto (2010, p.712). Sua narrativa tende
a, no caso da escravidao, negar o aspecto violento, as resisténcias e as contradi¢Oes
desse regime, para entendé-lo como necessario ao desenvolvimento da col6nia. O autor
transmite a ideia de certa harmonia social entre 0s grupos que compdem a sociedade
brasileira, desde a col6nia até seu momento (1960). A independéncia e a proclamacgéo
da Republica séo descritas como feitos da mobilizacéo de figuras ilustres, personagens
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destinadas a conduzir os caminhos da Histdria. No caso especifico da proclamacéo da
Republica nota-se uma tendéncia do autor a defesa do regime de D. Pedro Il, pois o
autor considera seu reinado democratico, da a entender que o marechal Floriano Peixoto
traiu a confianga da Monarquia e ressalta que o sepultamento de D. Pedro Il foi feito
com honras de majestade, concedidas pelo governo francés. Os fatos sdo descritos de
forma linear, sem considerar os interesses e as disputas envolvidas — a dialética social

prépria ao movimento da Histdria.

As muitas imagens presentes ao longo das obras, retratando os “grandes
homens” da Historia, reforgam a ideia de uma visdo positiva, em que 0 movimento
historico é obra de alguns personagens histéricos, que conduzem os rumos e 0s destinos

de todos.

Os Questionérios, idénticos nas duas edi¢bes, sd0 compostos por perguntas
objetivas, de resposta direta e automatica, que privilegiam a memorizacdo em
detrimento da reflexdo do aluno. Embora os Exercicios possuam outra variedade de
atividades, o recurso a memorizacao e a automacao constituem seu eixo central. Assim,
reforca-se a ideia de Historia como descricdo narrativa de fatos a serem conhecidos,

desconsiderando a reflexdo acerca do movimento proprio a Histéria.

Tomados em conjunto, os livros de Joaquim Silva e Borges Hermida
devem, a principio, ser entendidos conforme as circunstancias em que foram
produzidos. O livro de Joaquim Silva, datado de 1942, foi elaborado ainda sob a
vigéncia da Reforma Francisco Campos, em que, entre outros aspectos, a Historia do
Brasil era vista como uma continuidade da historia europeia, portanto, a forma como os
topicos relacionados a histdria brasileira sdo abordados estdo condicionados a essa
perspectiva. Os dois livros de Borges Hermida foram produzidos ja sob a vigéncia da
Reforma Capanema, que separou a Histdria do Brasil da Historia Geral.

Quanto a visdo historica e a perspectiva pedagogica das obras, observo uma
certa continuidade nos autores, pois ambos tendem a descrever a Historia do Brasil
linearmente, dando a impresséo de ndo haver conflitos sociais e que o destino da Nagédo
é comandada por alguns personagens, cabendo a grande maioria seguir seus passos. Nos
questionarios tem-se a nocdo de que a aprendizagem deve ocorrer de forma mecanica,

onde os alunos respondem questdes diretas e objetivas, sem possibilidade de reflexao.
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Por terem sido adotados no Maria Constanga, e mais especificamente os livros
de Borges Hermida, por um periodo de pelo menos 13 anos, posso entender ai um forte
indicio de que a Historia ensinada no colégio seguia tal perspectiva historico-
pedagogica. Tal indicio poderé ser confirmado, ou ndo, mais adiante, conforme a anélise
de outros elementos da pesquisa, como os professores que lecionaram a disciplina no

colégio e os arquivos da escola.

3.4 - 0S INDICIOS NOS ARQUIVOS DO COLEGIO MARIA CONSTANCA
SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

Nesta etapa do capitulo analiso os registros encontrados nos arquivos do colégio
Maria Constanca e que podem fornecer pistas sobre o ensino da disciplina Histéria. Tais
registros foram encontrados nas consultas realizadas aos arquivos da escola, sendo que a

maior parte da pesquisa foi realizada em arquivos ja digitalizados.

No total, foram encontrados registros que se referem direta ou indiretamente a
disciplina de Historia em sete arquivos consultados. Destes, cinco séo livros de portarias
internas (trés digitalizados e dois ainda em fase de digitalizacdo), um livro de Atas da
Congregacdo do Liceu Campograndense 1942 — 1968 e um Livro de Ocorréncias 1956
— 1967, todos digitalizados. Foram encontrados nestes arquivos vinte registros, sendo
uma ata, uma ocorréncia registrada pelo inspetor federal Henrique Carregal e dezoito
portarias internas. Temporalmente, estes registros compreendem entre 0s anos de 1956 e
1970. Nesta etapa da pesquisa ndo considerei os registros sobre a escolha dos livros

didaticos, pois estes foram objeto de analise em secdo anterior deste capitulo.

Seguindo a ordem cronoldgica, apenas como critério de exposi¢cdo, o0 primeiro
registro € a Portaria interna n.18/56, que determina a comemoragdo, em evento Unico,
das datas de aniversario de criacdo do Correio Aéreo Nacional, da Batalha do Riachuelo
e da Retomada de Corumbad por Antonio Maria Coelho. A portaria designa os
professores de Historia para fazerem palestras alusivas as datas e termina por “consignar
um voto de louvor e eterno reconhecimento e solidariedade aqueles que nos campos de
batalha souberam defender, com dignidade, patriotismo e amor ao Brasil, a nossa

integridade, mantendo-se dessa forma a nossa soberania”.
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Para 0 ano de 1962 foram encontradas trés portarias internas. A primeira delas, a
Portaria interna n.18/962, de 23 de agosto de 1962, informa que sera realizada uma
sessdo comemorativa, no dia 25 de agosto, em homenagem ao Marechal Luis Alves de
Lima e Silva, Duque de Caxias, “o Grande Pacificador, que levava paz onde estava
acesa a Guerra” e em homenagem ao dia 26 de agosto, data de aniversario de fundacao
de Campo Grande. Nesta portaria informa-se que a comemoragdo é em cumprimento a
circular n.1 da Secretaria de Educacdo, Cultura e Saude do Estado, que determina a
promocao de “festividades civicas com dissertacdes sobre datas e vultos histdricos, com

atos simbolicos e atividades intelectuais”.

Na Portaria interna n.19/962, de 30 de agosto de 1962, solicita-se a colaboracéo
dos professores (ndo sé os de Histdria) na organizacdo de trabalhos alusivos, palestras,
dissertagdes, concurso e desenhos referentes ao dia 7 de setembro, visando desenvolver
nos alunos “o amor a patria com a difusdo do culto aos herois, aos vultos e datas
histéricas de nossa terra”. Ainda sobre as comemoracgdes do 7 de setembro, a terceira
Portaria interna encontrada, de n.20/962, comunica gque ocorrera uma sessao civica no
dia 6 de setembro, com palestra de um professor. Nesta comunicacdo € transcrita parte
da Portaria n.1.228, de 27/8/962, expedida pelo Secretario de Estado Dr. Hermes
Rodrigues de Alcantara que “determina que a data magna da nacionalidade brasileira
seja comemorada, sem interrupcao das aulas, em todos os estabelecimentos de ensino e
servicos de salde no dia 6 de setembro com palestras e demonstracGes civicas, ficando

suspensos os desfiles escolares.”

A Portaria interna n.17, de 2 de setembro de 1963, recomenda a realizacdo de
palestras, dissertacdes e trabalhos alusivos a magna data (7 de setembro) e determina a
realizacdo de palestras ao longo da Semana da Patria, sempre a entrada do recreio, um
dia por professor, outro por aluno. Conforme a portaria, tais comemoragdes “Tem a
finalidade de instruir civicamente, aumentar o conhecimento de nossos educandos, dos
fatos de nossa Historia, principalmente daqueles que deram origem a mudanca dos
regimes politicos e administrativos do nosso Pais. D. Jodo VI, D. Pedro I, os fundadores
da nossa nacionalidade, o grande patriota José Bonifacio de Andrada e Silva, Gongalves
Ledo, que através de sua pena ou do verbo inflamado de patriotismo souberam construir
esta Patria grande e forte transmitindo-a as sucessivas geracdes que a tém sabido

conservar com 0 mesmo principio democratico que 0s nortearam”.
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Datada do dia 11 de abril de 1963, tem-se a ocorréncia registrada pelo Inspetor
Federal de Ensino Secundario, Henrique Carregal, em que questiona sobre a atuacdo dos
professores de Historia, sobre a falta de conhecimento dos alunos e sobre o
cumprimento das leis de ensino. Conforme escreve o inspetor:

Infelizmente, a turma acha-se bastante distanciada com o estudo da
Historia do Brasil, desconhecendo, por completo, o cinqiientenario da
morte do Bardo do Rio Branco e data de decretacdo e promulgacao da
Gltima Constituicdo Federal, em vigor. O mesmo, acontece,com 0S
alunos da Terceira série colegial noturna. Quem sdo os professores de
Histdria? Em que pé encontra-se a aplicacdo do decreto n° 50505, de
abril de 1961, que dispde s6bre a Educacdo Moral e Civica?

Henrique Carregal

Campo Grande, 11-4-63 (Livro de Ocorréncias, 1963, grifos do autor)

Na Portaria interna 12/65, de 6 de julho de 1965, é informado aos professores,
sem especificar a disciplina, que a 9% Regido Militar instituiu um concurso para
estudantes secundarios, sendo de carater historico para o 1° ciclo, sob o tema “Caxias, o
maior general do Brasil” e de carater literario para os estudantes do 2° ciclo e do
Normal, sob o tema “A voca¢do democratica brasileira”. Os trés melhores trabalhos de

cada ciclo concorrerdo a prémios em dinheiro.

O ano de 1966 é o que mais possui registros relativos a disciplina de Historia.
Sdo ao todo cinco portarias internas e uma ata. As portarias internas, n.1/66, n.10/66,
n.20/66 e n.31/66 informam que o colégio, a convite da 92 Regido Militar, participara de
concursos literarios, e que os professores de Historia, Portugués e OSPB realizardo
trabalhos escritos com seus alunos, visando a participacdo nos referidos concursos. Os
temas para cada concurso sdo: “Como cada um sentiu a revolugdo e movimento de 31
de marco”, “O movimento revolucionario de 31 de margo de 1964”, “Centendrio da

Batalha do Tuiuti” e “Santos Dumont”.

A portaria interna n.4, de 18 de abril de 1966, leva ao conhecimento dos
professores a Lei n.4897/65, de 9 de dezembro de 1965, que declara Tiradentes como
Patrono da Nacgdo Brasileira e informa que serd realizada uma sessdo solene em
homenagem ‘“ao glorioso republicano”. Da mesma forma, a ata da 2 reunido da
Congregagdo do Colégio Estadual Campograndense, datada de 12 de abril de 1966,
discute como seré realizada a comemoracéo do dia 21 de abril — Tiradentes, ¢ que “O
Quartel General solicitou que os alunos falassem sébre os diversos aspectos da vida de

Tiradentes™.
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As duas portarias internas de 1967, a de n.6/67, de 1 de agosto de 1967 e a de
n.16/67, de 3 de agosto de 1967, tratam do mesmo assunto: concurso literario
promovido pela 9% Regido Militar, sob o tema “Caxias e a integragdo Nacional” e
orientam os professores de Historia a realizarem trabalhos sobre o tema e selecionarem

os trés melhores de cada ciclo para participarem do concurso.

Na Portaria interna n.11/68, de 8 de junho de 1968, os professores de Historia,
Portugués e Educacdo Artistica sdo orientados a organizarem um programa festivo, com

apresentacdes civicas e artisticas, em comemorag¢ao a “Retomada de Corumba”.

A Portaria interna n.3/69 recomenda aos professores de Historia, Organizagéo
Social e Politica do Brasil e Portugués a realizarem trabalhos em sala de aula e
organizarem um programa para ser apresentado em comemoragdo ao Dia do Indio.
Neste mesmo ano, a Portaria interna n.22/69, de 20 de agosto de 1969 comunica aos
professores o oficio n.318, E/3, expedido pela 92 Regido Militar, sobre concurso literario
a ser realizado por ela, sob o tema: O papel do Exército como fator de desenvolvimento

nacional.

O ultimo registro encontrado, dentro do periodo da pesquisa, € a Portaria interna
n.11/70, de 7 de maio de 1970, que leva ao conhecimento dos professores nominados
numa lista, que eles deverdo realizar com seus alunos uma palestra sobre “O Fim da

Guerra Mundial” e, logo apds, fazer um relatdrio e enviar ao General Plinio Pitaluga.

A descricdo pormenorizada dos registros encontrados nos arquivos do colégio,
embora pareca (ou seja) extensa e cansativa, fez-se necessaria, pois, nestes arquivos e
nesta descricdo, juntamente com a andlise dos livros didaticos apresentada
anteriormente, busco os indicios que me conduzam a formular uma ideia sobre o ensino
de Historia no colégio Maria Constanca. Diante do conjunto de registros apresentados,
aponto algumas consideracOes partindo do entendimento de que tais registros se
constituem em vestigios que fornecem indicios na busca de se entender a dindmica do

funcionamento da disciplina de Histdria no colégio Maria Constanca.

Uma primeira consideracdo € que a maioria dos registros sdo posteriores ao ano
de 1961, ou seja, a edicdo da LDB 4024/61. Embora esta lei ndo tenha sido propositiva
na dire¢do de propor programas de ensino, pois os curriculos para o ensino de Histdria

mantiveram a mesma estrutura dos programas editados pela Portaria n.724, de 4 de
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julho de 1951 e que os objetivos gerais que norteavam o seu ensino de Historia até
entdo, como a formacdo civico-patriotica do educando, foram mantidos, pode-se notar
que a LDB/61, em seu artigo 38, propunha como uma das normas para o ensino médio a
formacdo moral e civica do educando. Assim, os registros indiciam que havia uma
prética de se buscar, por meio das comemorac@es e cultos de datas e vultos historicos,
incutir nos educandos tais valores civicos e morais. N&o significa, contudo, que essa
pratica ndo existisse anteriormente a 1961, apenas 0s registros encontrados fornecem
vestigios de que a partir desta data tal pratica tenha se tornado mais sistematica no
colégio Maria Constanca.

Na mesma direcdo da busca por uma formacdo pautada nos valores civicos e
morais, conforme exposto acima, tem-se a ocorréncia registrada pelo Inspetor Federal
Henrique Carregal, em 1963, em que questiona sobre quem sdo os professores de
Historia e sobre a aplicacdo do decreto que dispde sobre a Educacdo Moral e Civica. Tal
decreto, de n.50.505, de 26 de abril de 1961, decreta como obrigatéria a pratica de
atividades extraclasse de natureza moral e civica nas escolas publicas e particulares.
Entre as determinac®es deste decreto estdo o hasteamento da Bandeira e a execucdo dos
Hinos Nacional e da Bandeira semanalmente, com a presenca de alunos e professores, e
“o estudo e divulgacdo da biografia e da importancia historica de personalidades de
marcada influéncia na formac¢do da nacionalidade brasileira” (BRASIL, 1961). O
decreto estabelece que cabe aos Inspetores Federais a fiscalizagdo do cumprimento das

atividades nele prescritas.

O registro feito pelo inspetor federal, no exercicio de suas funcGes, evidencia
que caberia aos professores de Histdria a execucdo de pelo menos parte dos dispostos no
referido decreto. Ao mesmo tempo, também fornece pistas sobre a concepgéo de ensino
de Historia presente neste dispositivo legal e na a¢do do inspetor, estando condizente
com uma pratica voltada ao culto de personalidades, datas e fatos, indiciando o
alinhamento a uma historiografia tradicional, conforme apontam Azevedo e Stamatto
(2010).

Os registros também indicam uma participacdo dos militares, sobretudo a partir
de 1964, na definicdo de temas e contetdos a serem trabalhados pelos professores,
particularmente os de Histdria. Conforme observam Coelho; Coelho; Bertolleti (2011),

durante o Regime Militar (1964 — 1985) ocorreu uma “uma reordenagdo do ensino de
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Historia, visando garantir que os contetdos estudados ndo comprometessem o programa
politico do governo” (p.5). Nos registros das portarias internas do Maria Constanca,
sobretudo a partir de 1965, € constante a referéncia a participacdo do colégio em
concursos literarios promovidos pela 9% Regido Militar, sediada em Campo Grande.
Nestes concursos os alunos deveriam discorrer sobre temas definidos pelos militares e
que exaltavam a figura de personagens histdricos, de datas e acontecimentos ou a
participacdo das Forcas Armadas na vida politica e social do Pais. Entre os temas
definidos estdo: Como cada um sentiu a revolucdo e movimento de 31 de marco (de
1964); Centenério da Batalha do Tuiuti; Caxias e a Integracdo Nacional; O papel do

Exército como fator de desenvolvimento nacional; entre outros.

Os registros contidos nestas portarias internas reforcam assim a constatacdo de
Coelho; Coelho; Bertolleti (2011), fornecendo indicios de que a participacdo, e a
interferéncia, dos militares no ensino de Histdria no Maria Constanca era frequente e
alinhada ao projeto politico que estes pretendiam imprimir ao Brasil. Ao mesmo tempo,
outra afirmacéo destes autores, de que “a Historia tradicional adequava-se aos interesses
autoritarios do Estado” (COELHO; COELHO; BERTOLLETI, 2011, p.5) também pode
ser notada na forma como os eventos histéricos eram descritos a partir de uma ideia de
hierarquia social, valorizando a participacdo de determinados agentes historicos e

buscando eliminar uma possibilidade de indagacédo a organizacdo social do Pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomo neste momento as motivac@es iniciais que me conduziram a investigar o
ensino da disciplina de Histdria, tendo como foco o colégio Maria Constanca entre 0s
anos de 1942 e 1970. Se, no inicio, as davidas eram dispersas, o desenvolvimento da
pesquisa tornou possivel organiza-las, dar um sentido as questdes que pairavam soltas

sobre a cabeca.

A principio, devo advertir que ndo encontrei respostas, pelo menos nao no
sentido mais estrito do termo, de dizer era assim ou nao era assim. Encontrei sim pistas,
vestigios que me conduziram a formular hipéteses para explicar o funcionamento, a
dindmica da disciplina no Maria Constanca dentro de fatores como as caracteristicas
politicas, econbmicas, sociais e culturais do Brasil e de Campo Grande naquele
momento e as regulagfes legais que normatizavam o processo de escolarizagdo

brasileira entre 0s anos pesquisados.

Em seguida, é preciso assinalar os limites deste trabalho. Limites de um
pesquisador em formacdo, que por isso pode ndo conseguir estabelecer a necessaria
precisdo entre teoria e pratica, ou seja, dialogar com as fontes a partir do referencial
tedrico estabelecido. Limites de tempo, demasiadamente curto, que sufoca o impeto da
pesquisa e estabelece recortes necessarios ao cumprimento dos prazos. Limites da
pesquisa em si, que longe de buscar uma reconstrucao fidedigna do ensino de Historia

no Maria Constanca, buscou nas fontes indicios das suas préaticas curriculares.
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Na busca, selecédo e trabalho com as fontes me pautei pelo paradigma indiciario,
conforme postulado por Ginzburg. Segundo este modelo de investigacdo, podemos
encontrar vestigios que conduzem, por meio de detalhes quase imperceptiveis, a um
entendimento dos fatos que se pretende analisar. Usando a alegoria do cagador que
interpreta 0s rastros e sinais da presa para caca-la, Ginzburg assim vé o processo de
investigacdo nas ciéncias humanas, onde podemos identificar, analisar as pistas

minimas deixadas pelo objeto de investigacdo, a presa a ser cacada.

Tendo o ensino de Historia no colégio Maria Constanca entre 1942 e 1970 como
“presa”, busquei suas “pegadas” entre os arquivos do colégio, onde localizei os livros
didaticos adotados e diversos registros em portarias internas e atas que faziam referéncia
ao meu objeto de estudo. Seguindo a trilha das pistas encontradas a partir da analise dos
livros didaticos de Historia adotados no Maria Constanga, dos arquivos do colégio,
principalmente as portarias internas e as atas, foi possivel recolher vestigios que
permitiram constituir alguns indicios das praticas curriculares na disciplina de Historia
ensinada no colégio. Tais indicios serdo aqui apresentados no sentido de se tentar
apontar a visdo historiografica que norteava a Histdria praticada pelos professores da
disciplina no colégio e a existéncia (ou ndo) de fatores externos que interferiam nessa
prética, bem como a relagdo com as normatizagdes legais e o papel exercido pelo Maria

Constanca na sociedade local.

Os arquivos fornecem indicios que permitem indicar que ao longo dos anos
perdurou no colégio uma continuidade de autores e livros didaticos adotados para a
disciplina de Historia, tanto para o ensino ginasial quanto para o ensino colegial. Os
livros didaticos conferiam legitimidade e credibilidade a Histdria ensinada no Maria
Constanca, pois estes livros indicavam estar em conformidade com a legislagdo entdo
vigente para o ensino e, assim, validavam os conteldos a serem ensinados pelos

professores em suas salas de aula.

A anélise de parte dos livros didaticos de Historia adotados no colégio indicia
que a concepcdo historiografica predominante era caracterizada por uma narrativa linear
dos acontecimentos, que buscava estabelecer uma harmonia social e que valorizava a
vida e as conquistas de determinados personagens historicos, sejam estas conquistas na
esfera politica ou militar. A essa concepcao historiografica Azevedo e Stamatto (2010)

denominam de tradicional ou positivista.
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Pela andlise feita a partir dos vestigios encontrados nos livros didaticos, percebe-
se que a Historia praticada no Maria Constanca estava ndo sé em conformidade com
esta concepc¢do historiografica, como também alinhada aos objetivos que deveriam
nortear o ensino da disciplina, segundo os documentos regulatérios legais, tais como a
Portaria n.1.045, de 14 de dezembro de 1951 ou a Lei de Diretrizes e Bases de 1961.

Tal concepcdo fica evidente ndo s6 pelos indicios encontrados na analise dos
livros didaticos como também nas portarias internas e nas atas que compdem 0 arquivo
do colégio. Nelas é possivel encontrar pistas que indicam que, sobretudo a partir de
1961, eram constantes os concursos literarios em que os professores de Histdria
deveriam trabalhar com os alunos os feitos de um determinado vulto histérico ou a

importancia de uma determinada data para a Historia nacional.

Assim, o ensino da disciplina de Histéria no Maria Constanca era pautado pela
busca da conformacdo dos jovens estudantes hd um modelo de sociedade em que o
respeito e a obediéncia a valores civicos e patrioticos eram marcantes. As questdes
sociais, como desigualdade e exploragdo, o0 raciocinio critico acerca da realidade
histérica do pais, ndo aparecem como elementos trabalhados pelos professores da
disciplina, reforcando a ideia de que se buscava propalar entre os estudantes do colégio
a nocdo de harmonia social e submissdo aos padrdes de comportamento que se

consideravam aceitaveis pelos grupos dirigentes da nacdo naquele momento.

Nestes mesmos arquivos também ha vestigios da participacdo da 9% Regido
Militar, sediada em Campo Grande, principalmente no periodo p6s 1964, na definicdo
de temas e assuntos a serem abordados pelos professores de Historia com seus alunos.
Tais vestigios indiciam que havia uma participacdo ativa dos comandantes militares da

cidade na Historia praticada no colegio Maria Constanca.

A participacdo constante dos alunos e dos professores de Historia do Maria
Constancga nos concursos promovidos pela 9% Regido Militar também fornecem indicios
de que estes professores e o colégio em si possuiam destaque na sociedade local e que a

exemplaridade do Maria Constanga também se materializava nestes eventos.

Saber se efetivamente estas caracteristicas até aqui apontadas foram praticadas
em sala de aula é impossivel. Vale lembrar da liberdade de manobra do professor
indicadas por Chervel (1990) e Julia (2001). Contudo, os estudos feitos durante a
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pesquisa sobre os professores de Histdria do colégio, a partir dos arquivos, do
depoimento da diretora Maria Constanca Barros Machado, déo pistas de que a atuagédo
dos professores era pautada pela observancia das normas impostas pela legislacdo
educativa vigente, pelo cumprimento das determinacfes da equipe dirigente do colégio

e pela manutencdo de uma visao historiogréfica constante.

Considerando que o colégio Maria Constanga era uma instituicdo escolar
exemplar, simbolo de exceléncia de ensino e inserido no contexto social de grupos que
se consideravam elite na cidade, a Historia ali ensinada, por meio da visdo
historiogréfica dos professores, da adocdo de livros didaticos que legitimavam um
conhecimento oficializado pelas normas legais, da interacdo do colégio com o0s
comandantes da 92 Regido Militar, que determinavam contetdos a serem trabalhados, e
da participacdo em concursos culturais e literarios por ele promovidos sdo indicios de
que as praticas curriculares nesta disciplina, entre 0os anos de 1942 e 1970, foram
constituidas no sentido de se reforcar as marcas da exemplaridade desta instituicdo na

sociedade local.
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Titulo Autor(es) | Ano |

Turma

APENDICES

APENDICE A — livros didéticos e autores adotados no Maria Constanca
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Historia da J. Silva 1942 | 1% e 22 séries
Civilizacéo
Historia Geral Joaquim Silva 1943 | 12 e 22 série
Historia do Brasil Alfredo Gomes 1943 | 3% série
Histdria do Brasil Antonio José Borges Hermida 1957 | 12 série

curso ginasial
Historia da América | Antonio José Borges Hermida 1957 | 22 série

curso ginasial
Historia Geral Antonio José Borges Hermida 1957 | 32 série

curso ginasial
Histdria Geral Antonio José Borges Hermida 1957 | 4% série

curso ginasial
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1957 | 1° cientifico
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1957 | 2° cientifico
Histdria do Brasil Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1957 | 3° cientifico
Historia do Brasil Antonio José Borges Hermida 1959 | 12 série

curso ginasial
Historia da América | Antonio José Borges Hermida 1959 | 22 série

curso ginasial
Historia Geral Antonio José Borges Hermida 1959 | 3% série

curso ginasial
Histdria Geral Antonio José Borges Hermida 1959 | 4% série

curso ginasial
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1959 | 1° cientifico
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1959 | 2° cientifico
Histdria do Brasil Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1959 | 3° cientifico
Historia do Brasil Antonio José Borges Hermida 1960 | 12 série

curso ginasial
Historia do Brasil Osvaldo Azevedo 1960 | 2@ série

curso ginasial
Historia Antonio José Borges Hermida 1960 | 32 série

curso ginasial
Histéria/Hlst. do Antonio José Borges Hermida 1960 | 42 série
Brasil curso ginasial
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1960 | 1° cientifico
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1960 | 2° cientifico
Historia Geral Alfredo Taunay e Dicamor Moraes | 1960 | 3° cientifico
Histdria do Brasil Antonio José Borges Hermida 1961 | 1°,20,3%¢ 4°

curso ginasial
Histdria da Ameérica | Antonio José Borges Hermida 1961 | 2°

curso ginasial
Histdria Geral Taunay e Dicamor Moraes 1961 | 1°a3°

curso cientifico
Historia do Brasil Osvaldo de Azevedo 1961 | 3°ano

curso cientifico
Histdria do Brasil Antonio José Borges Hermida 1964 | 12 série

curso ginasial
Histdria do Brasil Antonio José Borges Hermida 1964 | 22 série

curso ginasial
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Historia Geral Antonio José Borges Hermida 1964 | 32 série

curso ginasial
Historia Geral Antonio José Borges Hermida 1964 | 42 série

curso ginasial
Hist. Das Américas | Taunay e Dicamor Moraes 1964 | 1° colegial
e Brasil curso colegial
Historia Geral Taunay e Dicamor Moraes 1964 | 2° colegial

curso colegial
Historia do Brasil Antonio Jose Borges Hermida 1965 | 12 série

curso ginasial
Historia do Brasil Antonio José Borges Hermida 1965 | 22 série

curso ginasial
Historia das Antonio José Borges Hermida 1965 | 32 série
Ameéricas curso ginasial
Histdria Geral Antonio José Borges Hermida 1965 | 42 série

curso ginasial
Histdria do Brasil Antonio José Borges Hermida 1968 | 1% e 22 série

curso ginasial
Histdria Geral Antonio José Borges Hermida 1968 | 3%e 4? série

curso ginasial
Historia Geral Haddoch Lobo 1968 | 12 série

curso colegial
Historia do Brasil Haddoch Lobo 1968 | 2% e 32 série

curso colegial
Histdria Geral e do | Borges Hermida (editora Nacional) | 1970*

Brasil

*Delegacia Regional de Ensino
Campo Grande — MT
Secc¢do Supervisdo e Acompanhamento Didatico

Relacdo dos Livros Didaticos uniformizados

APENDICE B — Professores de Historia do colégio Maria Constanca entre 1942 e 1970

Professores
de

Adair de Oliveira
Carlos Garcia de Queir6z
Ercilia Marques Alves de Lima (1963)
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Historia

Jodo Corréa Ribeiro

Jodo Pereira da Silva
Joelina de Almeida Xavier (s/d);
Laurindo Moura (1056-7)
Maysa Grise Bacha
Maysa Grise Bacha (67)
Nair de Castro Coimbra
Nelli Elias Bacha (67)
Nelson Pinheiro

Oneide Goncalves Gomes
Rita de Castro Coimbra
Ruy Alvino Allegretti
Yolanda S. Mendes (1967)

ANEXOS

ANEXO A — Portaria n. 1.045 de 14 de dezembro de 1951
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Expede os planos do desenvolvimento dos programas minimos de ensino secundario e

respectivas instrucdes metodoldgicas.

O Ministro de Estado da Educacdo e Saude, tendo era vista os termos da Portaria n°
966, de 2 de outubro de 1951, resolve:

Art. 1°. - Ficam aprovados os planos anexos de desenvolvimento dos programas
minimos de Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Latim, Grego, Geografia Geral e do
Brasil, Matematica, Desenho, Fisica, Quimica, Filosofia, Historia Geral e do Brasil e
Economia Domestica no curso secundario, elaborados pela Congregacdo do Colégio
Pedro |1, de acordo com o disposto no art. 5° da Portaria ministerial n°. 966, de 2 de

outubro de 1951, publicada no Suplemento do Diario Oficial de 26 de novembro ultimo.

Art. 2°. - Ficam igualmente aprovadas as condicGes preliminares e as instrugdes
metodoldgicas que a esta acompanham, para execucdo dos programas minimos de
Portugués, Francés, Inglés, Latim, Espanhol, Grego, Geografia Geral e do Brasil,
Matematica, Desenho, Fisica, Quimica, Filosofia, Historia Geral e do Brasil, no curso

secundario, elaboradas ex-vi do art. 3°. da referida Portaria ministerial n.° 966.

Paragrafo Unico — serdo mantidas as instrucdes metodoldgicas de Economia Doméstica
e de Trabalhos Manuais, expedidas pelas portarias ministeriais n°. 14, de 7 de janeiro de
1946, e n° 557, de 16 novembro de 1943, respectivamente.

Art. 3°. - Revogam-se as dispds em contrario. Simdes Filho.

ANEXO B — Portaria n.724, de 4 de julho de 1951.

Aprova 0s programas para o ensino de Historia Geral e do Brasil dos ciclos ginasial e

colegial.
O Ministro de Estado da Educacéo e Saude:

a) Considerando que os termos da Lei n.1.359, de 25 de abril de 1951, impdem o inicio
imediato da nova distribuicdo da matéria de Historia Geral e do Brasil no curso

secundario;
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b) Considerando que a nova distribuicdo devera ser posta em execucdo de maneira

progressiva, para evitar perturbacéo no ensino;

c¢) Considerando que a matéria da primeira série do curso colegial, na distribuicdo nova,

ja fazia parte do programa antigo da mesma disciplina, na mesma série:

Resolve aprovar os programas gue a esta acompanham, para o ensino de Histdria Geral
e do Brasil dos ciclos ginasial e colegial do curso secundério, obedecendo-se, no
periodo de adaptacéo, as seguintes determinacdes:

a) Para a primeira série do curso colegial, 0s novos programas entrardo em vigor a partir

do inicio do segundo periodo do corrente ano letivo;

b) Para a primeira e segunda séries do curso ginasial, e a segunda do colegial, a vigéncia

verificar-se-a no inicio do ano escolar de 1952;
c) Para as terceiras séries doa referidos ciclos, a partir de 1953;
d) Para a quarta série ginasial, no ano de 1954.

Rio de Janeiro, 4 de julho de 1951. Simdes Filho.



