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RESUMO

Identidade Indigena: algumas caracteristicas deudsttes indigenas da Escola

Estadual Presidente Vargas de Dourados —&A$n trabalho de anélise semidtica cujo
objetivo é investigar como adolescentes indigenlabitantes da Reserva Indigena de
Dourados — constroem suas identidades, por meiedd&des, em contexto escolar nao-
indigena. A andlise de 24 textos, produzidos pte estudantes indigenas, constroi o
plano de conteudo (estruturas fundamentais, nesgae discursivas), enfatizando os
mecanismos discursivos utilizados por esses adwlestT para construirem seus
simulacros identitarios. Do discurso desses menmameninas, em Sseu conjunto,

emerge a imagem de um sujeito indio que assumiup @eus, valores e praticas da

sociedade ndo-india e que, ainda assim, é dis@toipor sua alteridade.

Palavras-Chave: Identidade; identidade indigena; mi@ia; significacéo;

representacao.



ABSTRACT

This work entitlesindigenous identity: some aspects of indigenouslestis of the
public school Presidente VargasDourados, Mato Grosso do Sul State — is based on
semiotics analysis. The investigation aims howgedous adolescents — who live in an
indigenous community in Dourados’ city — build thewn identity in a scholastic
context which doesn’t belong to aboriginal cultuféne analysis of twenty-four texts
elaborated by seven indigenous students demorssttae meaning ground (basic
structures, narratives and discourses) emphasiamglements of the discourse, which
are used by the adolescents to build their idestisimulacra From the discourse of
the indigenous adolescents emerges the image lodean who internalized values and
practices of a different community. Even so theeatlss of the aboriginal community

is discriminated.

Keywords: Identity; indigenous identity; Semioticseaning; image.
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INTRODUCAO

1. Apresentacéo

Este trabalho € um estudo que se propde a igaesispectos da identidade de
adolescentes indigenas da Reserva Indigena de dosurllS, através da analise de
seus discursos, a fim de verificar como esses scliges constroem suas identidades,
por meio de redacdes, em contexto escolar ndoendig

Para efetivar tal estudo serdo analisados 2tbgeproduzidos por alunos
indigenas, matriculados na primeira série do EndWédio da Escola Estadual
Presidente Vargas, localizada na regido centraldiale de Dourados, utilizando-se da
teoria semibtica, principalmente no que se refeideatidade e a subjetividade — o
“parecer ser” expresso em seus discursos.

Considerando que, para a Semidtica, a identidadeonstréi por oposicdo a
identidade do outro e que essa “identidade” datsujelineia-se por meio do discurso
enunciado, foi construido o plano de conteudo yestis fundamentais, narrativas e
discursivas), para buscar estabelecer o simuldemtitario que o adolescente indigena
constréi de si ao pronunciar-se sobre sua fansiibre si mesmo e sobre outros temas
como nacionalismo e cotas universitarias a um aatar® nao-indigena.

Por estarem inseridos (os alunos indigenas mfegsor a quem o discurso é
dirigido) em uma estrutura educacional organizaata ptender alunos ndo-indios, uma
investigacdo que considere aspectos da identidadsstddante indigena servira como
elemento norteador para determinar quais sao osegala visdo de mundo e de ensino
de lingua, quais suas dificuldades em relacdom &¥im, como se auto-identificam
esses meninos e meninas que chegam ao Ensino Mé&iiwa que eles possam, em
seus discursos, insistir no parecer e nao no dar.in

Por outro lado (partindo do pressuposto de gtexto revelara “aspectos” da
identidade desses adolescejtesrvira como ponto de partida para uma reflexaoca
da possibilidade de se repensar e redirecionabaltio de formacéo de professores e 0
do ensino-aprendizagem em relacdo ao aluno indtomdneira a facilitar-lhe o
desenvolvimento em tal processo, jA que para osinuas, principalmente os

educadores, a identidade desses indigenas nesaaefaria € quase uma incognita e
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decorre desse desconhecimento uma dificuldade mratale em se formar professores
gue saibam lidar com o adolescente indigena beno camentar os professores ja
formados a trabalharem de maneira mais adequadassanclientela, pois em muitas
escolas, principalmente da rede publica, ha indigematriculados.

Ha que se deixar claro que, dentro dos limieepa@bsquisa proposta, ndo se vai
pretender propor ou estabelecer estratégias pdiragesionar o processo de formacgéo
de professores ou para melhorar o processo deoeamgiendizagem do adolescente
indigena. O que se pretende é que, ao se delinqarssivel identidade desses
adolescentes, o trabalho possa contribuir, sewisuporte, de orientacdo, para que
outros educadores possam montar tais estratégias.

Na organizacao formal do texto da dissertagdayma parte introdutéria que
trata de questdes referentes a Reserva Indigebauwtados (RID), seus habitantes e as
etnias que compdem a populacdo da Reserva; trada da situacao de contato entre
indios e ndo-indios e das consequéncias dessdaentapecifica as condi¢cdes em que
foram produzidos os textos que compdemcarpus do trabalho de pesquisa, a
metodologia utilizada e o porqué da opcao pelaidedmiotica enquanto instrumento
de andlise. Essa primeira parte do trabalho eshd@ivsdida em seis itens. Na
Contextualizacéo, faz-se referéncia a RID, suansfie e 0 numero de indigenas que ai
habita, bem como a relacdo que os indios mantémactemma e com a lingua — seja a
portuguesa ou o guarani.

Em A Reserva Indigena de Dourados e a questfoethias, discute-se o
processo de criagdo de reservas indigenas, inelasie Dourados e como se estabelece
a convivéncia entre as etnias guarani, kaiowaeméeno interior dessa reserva.

Em Aspectos conjunturais e teoricos, faz-sesidemacdes acerca das razoes
que levam os adolescentes indigenas a se mateoulam escolas organizadas para
atenderem alunos nao-indios, as consequéncias dest®o cultural intenso a que
esses adolescentes estdo expostos e como elaspertzon em ambiente escolar néo-
indigena.

Em A convivéncia com os indigenas e o discuwismtifico, relata-se a
situacao de convivio constante entre os indigemagesquisadora e como essa situacao
contribuiu para se eliminar, tanto quanto possigedtificialidade que uma coleta de
dados muitas vezes acaba por provocar.
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Em As condicdes de producdo textual e a mewgiboutilizada, especifica-se
0 contexto em que os textos foram produzidos erelesce, sucintamente, as aulas das
guais resultaram tais textos.

No tépico A opcao teodrica, justifica-se a eBaotla Teoria Semidtica para
proceder a analise amorpus explicitando-se como esse instrumental teériconpiga a
compreensao da construcao identitaria do adolesdeaifgena através do discurso por
ele enunciado.

O capitulo I, intitulado Reflexdes Teoricasnkeem esta subdividido em itens.
Sédo trés subdivisdes: na primeira ha uma breveridéscda Teoria Semiotica,
especificamente no que se refere ao percurso \gerdé sentido, explicitando-se a
sintaxe e a semantica que integram cada um doss migsse percurso. Na segunda, ha
consideracfes semanticas e conceituacdo sobreidat#mt valores e ideologia,
tomando-se por base a postura teorica de GreirGasiges (s.d.) acerca de tais termos.
Na terceira, ha consideracgfes a respeito da retpgéice estabelece entre identidade e
cultura apoiadas, basicamente, nos ensaios dessenitica de Landowski (2002).

O capitulo Il € composto pela analise do discurgs @studantes indigenas,
segundo o referencial tedrico-metodolégico da Sweoaid buscando-se verificar, de
acordo com o0 objetivo geral da pesquisa, como essteslantes constroem, no texto

escrito, seus simulacros identitarios.

2. Contextualizagéo

Dourados, localizada no interior do Estado deoMarosso do Sul, distante
214 km da capital, Campo Grande, é a segunda ncalade do estado com uma
populacéo estimada em 183.000 habitdn@sntro dos limites do seu territrio, quase
em contigtiidade com o perimetro urbano da cidatimms-se duas aldeias indigenas —
Bororo e Jaguapiru — que juntas formam a Resedigéna de Dourados.

A demarcacao do espaco territorial destinadeseRa foi efetivada em 1917,
pelo Servico de Protecdo ao indio — SPI (6rgdodoriam 1910, subordinado ao
Ministério da Agricultura). Esse espaco territgriadicialmente chamado de Posto
Indigena Francisco Horta Barbosa, corresponde a éee Reserva Indigena de

! Estimativa para 2005. Informacdo fornecida peloor@enador Geral do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE, Agéncia de Doura@osisulta realizada em 03/08/2006.



13

Dourados: trata-se, segundo dados da FUNASA, de aneea de 3.475 ha, em que
habita uma populacdo de 10.084 indigenas Guaramwi e fiandeva) e Aruaque
(terenaj. Além do Posto de Dourados, foram criados, ensramms de 1915 e 1935,
mais sete postos indigenas, ainda existentes ié@reg

A populacdo que atualmente vive na Reserva épasta por trés etnias —
Terena, Guarani, Kaiowa. Os indios Terena saoictoméimente, falantes do idioma
Terena, cuja familia linguistica € o Aruak. Antesemhtrarem no atual territério de Mato
Grosso do Sul, os Terena viviam no “Exiva” ou “Chiacaté o século XVII); eles
habitam, atualmente, a regido dos rios Aquidauavi@anda, afluentes do rio Paraguai
(cf. OLIVEIRA & PEREIRA, 2005). Além de em AquidauaeaMiranda, ha também
areas indigenas Terena em Nioaque e um grupoisanib de indios dessa etnia na
cidade de Campo Grande, compreendendo a chamaldgaatbana”.

Oliveira (1976), ao comparar, nos anos 50, em tero® “desenvolvimento
econdmico”, os Terena com os Kaiowd, destaca quarteagrande diferenca entre os
indios dessas duas etnias; € ainda 0 mesmo awdor gfirma que os Terena Sdo mais
“voltados para o exterior”; ligam-se com mais fiaeile ao mercado regional, sem,
entretanto, se deixarem “assimilar” pela socieda&ggonal ¢f. OLIVEIRA, 1976, p.
87-88). Esta “abertura para o exterior” é a priatiparacteristica sociocultural dos
Terena: ela “lhes teria favorecido a adaptacéo erbientes diversos” e explicaria a
facilidade que os indios dessa etnia tém parapocarem ao seu “patrimonio cultural”
“equipamentos culturais” de outros povos AZANHA, 2006, p. 02).

As etnias Guarani e Kaiowd compdem, juntas, a deraua “nacdo Guarani”.
De acordo com Schaden (1974, p. 2), “Os GuaranBi@dsil Meridional podem ser
divididos em trés grandes grupos: os Nandevads.Mbiia e os Kayova. [...] A divisdo
em trés subgrupos se justifica por diferencas,etotio linguisticas, mas também por
peculiaridades na cultura material e ndo-matertastes trés subgrupos correspondem
aos dialetos “Kaiwa (Kayova), Mbia (Mbua, Mbya, @rd) e Nhandeva (Txiripa,
Guarani)” (MONSERRAT, 1998, apud TROQUES, 200634), todos originarios da
lingua Guarani pertencente a familia lingtisticgpiTauarani a qual advém do grande
tronco linglistico Tupi. Os dois grupos étnicodidgua Guarani que estao presentes na
Reserva Indigena de Dourados e no sul de Mato GmssSul, atualmente, sdo 0s
grupos Kaiowa e Guarani (fiandeva).

2 Dados fornecidos pelo Coordenador-chefe da Fundbigiional de Satde — FUNASA — Pélo Base:
Dourados. Consulta realizada em 03/08/2006.
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Os trés subgrupos (mencionados anteriormenggriedos na literatura como
Guarani “[...] apresentam grandes similaridadespdato de vista linglistico, da
organizacdo social e do sistema religioso” (PEREIR®299, p. 14-15). Segundo esse
pesquisador, a distincdo entre os trés grupos ni@ciléde ser evidenciada, mas as
diferencas ainda que “pequenas” servem como el@selgtintivos que particularizam
os diferentes grupos étnicos. Nesse sentido, a,auesmo reconhecendo que ndo ha
“[...] um consenso sobre quais seriam os elemafhgbmtivos de cada grupo”, chega a
afirmar que, no contexto da reserva indigena dedms (com a presenca dos Terena),
a distincdo entre os grupos “parece ser mais sdoi@gue étnica, na qual, as pessoas
pertencentes a cada um destes grupos manipulamaosadores que compdem o
sistema multiétnico” (PEREIRA, 1999, p. 14-15).

Para os indios, toda a esfera do cotidianovastalada ao sagrado: eles agem
e interagem em relacdo aos problemas concretostia gessa visdo de mundo, cujo
projeto de vida € chegar d®ko Marangat((jeito de ser sagrado, primordial). Eles
acreditam na existéncia dbekohd cujas caracteristicas fisicas e geogréficas s&o
especificas: trata-se de um espaco fisico limifaalocolinas, matas e campos; néo é
qualquer terra: € algo divino, oferecido pelo Detiddor somente para eles. O conceito
de terra estd intimamente relacionado a idéia mla émquanto vida; € uma concepgao
que aponta este espago como um lugar no qual seouem viver, € um lugar no qual
se vive oteka sem tekohad ndo hatekg sem a materialidade da terra ndo ha
possibilidade de construir o ser cultural. Assimmnthneira geral para o indigena, a terra
é de fundamental importancia porque a ela se \anmgos os demais aspectos de sua
existéncia: dela dependem seu sustento materialjd&ntificagdo étnica e cultural;
além disso, 0 espaco fisico da aldeia € o lugae sedrealiza 0 seu modo de ser indio
(cf. MONTEIRO, 2003, p. 11).

Na Reserva Indigena de Dourados, as condi¢Oesiaela populagdo Guarani
e Aruaque apresentam problemas cuja compreens@lagdas tornaram-se um grande
desafio: o espaco territorial da aldeia é pequersuficiente para que o numero de
indigenas que nela habita possa praticar a agmautte subsisténcia, atividade comum

a esses grupos étnicos. Em face dessa situac&dosrmdios sdo levados a trabalhar em

3 “TEKO pode ser entendido como ser, jeito de s&gd® de vida, habito, costume, a maneira de viver
especifica dos kaiowa, o lugar onde se vive cordapspréprios costumes” (MONTOYA, 1876, p. 37);
“Ha significa instrumento com o qual se faz asamisugar, intento. TEKOHA pode ser entendido como
um lugar onde se realiza o TEKO, o lugar onde ge gonforme os proprios costumes” (MELIA, 1980,
p. 47); “Para o guarani, 0 TEKOHA tem caracteréstifisicas e geogréaficas especificas. E algo divino
oferecido pelo Deus criador a eles” (LIMBERTI, 1998L0).
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fazendas e usinas da regido permanecendo longosigeafastados da familia. Muitas
mulheres indias, com suas criancas pequenas, aade — a pé ou de carroga —
vender mandioca e milho; ndo raro pedem roupasades e “pao” (comida) para
suprirem suas necessidades basicas.

Mas mesmo com todos esses problemas, os imdgistem as pressdes
geradas pelo confronto cultural a que séo contienéEnexpostos e preservam parte de
sua cultura: os mais velhos transmitem seus ensmma® a um grande namero de
jovens, que se tornam responsaveis por mantereancefisira. Esses jovens, em sua
maioria, aprendem a Lingua Portuguesa apenas quaondoescola e muitas vezes — tal
qual os adultos — s6 fazem uso dela para se coareniccom nao-indios. E no idioma
materno — 0 guarani ou o terena — que entre shdiss geralmente se comunicam,
configurando-se, este, como sendo um elemento @akgrara a manutencdo da

unidade (e mesmo da identidade) do grupo.

3. A Reserva Indigena de Dourados e a questao dasias

A presenca indigena na area que correspondestadd=de Mato Grosso do
Sul (MS) é bastante anterior a “conquista europdiaVia uma presenca expressiva de
diversos povos indigenas na regido por ocasido dbscbbrimento do Brasil”.
Entretanto, de acordo com Jorge Eremites de GaJ @001, p. 119), entre os séculos
XVI e XVIII, espanhdis, jesuitas e bandeirantesliptas adentraram na Bacia Platina
percorrendo esporadicamente este territério danidiiao violento “[...] processo de
conquista e colonizacdo do atual territorio sulaygrbssense, do qual conseguiram
sobreviver apenas alguns grupos indigenas”. Dagloshidos por Troques (2006, p.
30) apontam para um contingente populacional soiparb8.000 indigenas espalhados
por diversas regides de Mato Grosso do Sul (o skgastado com o maior numero de
habitantes indigenas do pais), compondo uma “po@aldormada por diversas etnias:
Guaté, Ofaié-Xavante, Kadiwéu, Terena, KinikinaWaiowa, Guarani e “povos vindos
de outros lugares” — Kamba (originarios da Boliw@atikum (vindos de Pernambuco).

O processo que resultou na criacdo das resewt@genas no Estado remonta
ao periodo da expansao capitalista (passagem dim 98X para o século XX) em que,
devido aos processos de colonizacdo néo-indigemgiraam intensos conflitos

fundiarios em func&o da ocupacao pastoril e daoceapdio da erva-mate. O surgimento
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das atividades agropastoris motivou a constituigéoarraiais e cidades afetando
irreversivelmente as areas habitadas pelas popdaitiligenas ainda existentes na
regido, posto que o espacgo geogréfico correspom@enttual Estado de Mato Grosso
do Sul passou a ser efetivamente ocupado e explpelds ndo-indios. De acordo com
Monteiro (2003, p. 31),

Ao longo dos séculos, os brancos foram se aproximaa regido ocupada
pelos indios de inicio apenas tangenciando-a pamateriormente, irem

ocupando os territérios dos Guarani [Kaiowa e Naafenais densamente.
Dentre as alternativas de sobrevivéncia restowpslacées indigenas o seu
engajamento como méo-de-obra dos grandes ervatpieose estabeleceram
na area. O ‘disciplinamento’ das relacdes entréogné brancos no Mato
Grosso implicava o reconhecimento dos territoriogligenas e sua
consequiente demarcacéo.

A necessidade do reconhecimento e demarcacéaermitdrios indigenas a que
Monteiro faz mencédo € que levou a criacdo daswaseimicialmente denominadas de
Posto Indigena (no caso de Dourados, Posto Indiger&isco Horta Barbosa). De
acordo com Troques (2006, p. 31), com a criacéBeatuico de Protecéo ao indio (SPI)
em 1910, o sistema de reservas indigenas passucarsiderado uma “necessidade”
para assegurar a intervencao do Estado em cemdéigaorelativos a posse de terras e
“proteger” os indios que eram explorados pelostems da regido. Por outro lado,
com a criacdo das reservas, 0 governo poderiardlibe restante do territorio para 0s
colonos. Além disso, com a populacdo indigena curmdga em locais especificos,
facilitava-se 0 acesso a sua mao-de-obra “fartéjagata”. Cabe observar, em face
dessa situagdo, que havia uma intencdo clara dddest transformar os indigenas em
trabalhadores nacionais “integrados” a populacéo-imdigena; segundo Monteiro
(2003, p. 31), “[...] o proprio Servico de Protegis indios servia como agenciador de
indios para o trabalho de extracdo da erva-mate.”

Assim, entre os anos de 1915 e 1928, o SP@s@ns kaiowa e aos guarani
do sul de Mato Grosso (atual Mato Grosso do Sud) &ieas de terra. De acordo com
Brand (1997, apud TROQUES, 2006, p. 32) estas @@masspondem a: 1) Benjamin
Constant (1915, municipio de Amambai); 2) Francidoota Barbosa (1917, municipio
de Dourados); 3) José Bonifacio ©a’ yi (1924, municipio de Caarap0); 4) Sassoré ou
Ramada (1928, municipio de Tacuru); 5) Limédo Vdi$28, municipio de Amambai);
6) Takaperi( 1928, municipio de Coronel Sapucaia);Pijajuy (1928, municipio de

Paranhos); 8) Porto Lindo (1928, municipio de J&poEsses “espacos” territoriais
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destinados aos indigenas somavam um total de 1&h28fares e localizavam-se
proximos a recém-criados centros urbanos; os diiimas mencionados acima
destinavam-se aos guarani e os demais eram dextirzexd kaiowa. Em relacdo ao
Posto Indigena Francisco Horta, Monteiro (2003,38) menciona o relatorio do

inspetor interino Antonio Estigarribia, de 1927,qual se |é:

E o mais antigo de nossos postos ervateiros esitgilo nas proximidades

de Dourados, com cujo patriménio se limita (Municige Ponta Pord). Na

sede do posto foi feita uma boa casa para resal@acencarregado e escola
e, em arrumamento fronteiro, diversas casas pdiasiem pequenos lotes
demarcados.

Essa area destinada ao Posto posteriormenseyas ser denominada de
Reserva Indigena de Dourados; foi “criada”, pom, 917, mas sO obteve o titulo
definitivo em 1965. Em relacéo a extensao dessa Btenteiro (2003, p. 39) afirma:

As terras compreendem 3.539 ha e estdo tituladasatgo com o Decreto
n° 404 de 03/09/1917 e registradas as folhas 82Jivdo n°® 23, em
14/02/1965, no Cartério de Registro de Iméveis;Dedegacia Especial de
Terras e Colonizacdo de Campo Grande em 26/11/T@8frme despacho
do Secretéario de Agricultura do Estado de Mato Srake 23/11/1965.

Segundo Wenceslau (1990, p. 113-115), “[.dpbacéo feita pelo presidente
da Provincia de Mato Grosso”, era de um lote de@lt&. No processo de demarcacao,
entretanto, “61 ha foram perdidos para proprietaciccunvizinhos.”

Conforme mencionado acima, a area destinada a\Relseligena de Dourados
foi reservada aos kaiowa, grupo tradicionalmented@minante na regido. Mas,
segundo dados de Troques (2006, p.33), “[...] sKaewa foram os primeiros a ser
aldeados em Dourados, os Terena e os Guarani taam@sna regido vieram para a
reserva logo em seguida sob a orientacdo do SPifi éuncdo de ja existirem alguns
indios das duas etnias na regido na ocasido dedcrida reserva. Nesse sentido,

Monteiro (2003, p. 32) assevera que

[...] os Kaiwa estavam localizados, em sua maicia, pequenos grupos
espalhados na zona ervateira ao sul do Estadonfagam-se misturados
com indios Terena e Guarani pelos municipios der&ms, Ponta Porg,
Unido. Os Kaiwa aldeados encontravam-se nos pastiigenas Francisco
Horta, no municipio de Dourados, José Bonifacioy{Ceé), municipio de

Ponta Poré, e subposto Uni&o (Nhu-Vera
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A convivéncia das trés etnias dentro dos limitasReserva resulta em uma
composicao étnica singular e atipica posto que etida apresenta caracteristicas que
Ihe sdo peculiares. Assim, a Reserva Indigena deddos, nos termos de Oliveira
(1968, p. 111), pode ser denominada de “Reservditihadl’; para Pereira (2004), o
contato entre essas trés etnias e entre 0s naisigde vivem dentro da Reserva ou nas
suas proximidades propicia o estabelecimento de comaplexa rede de relacdes
configurando um “sistema multiétnico” de relagéesse sistema multiétnico “[...]
pressupde a existéncia de rede de relacdes sauigistiais e simbdlicas, que tornam
permeaveis as fronteiras étnicas das sociedadedvielas no sistema” (PEREIRA,
2004, p. 274).

As relacdes partilhadas pelas diferentes etgigs habitam a Reserva de
Dourados néo raro sao permeadas por conflitos siess#litos se estabelecem, muitas

vezes, em funcéo de caracteristicas especifiogsrigs de cada etnia. Para Pereira,

O modelo hegembnico do indigenismo praticado nésta identifica os
Terena como mais aptos e receptivos as iniciatiaslesenvolvimento e
integracdo a sociedade nacional. Os Kaiowa estanampoélo oposto,
considerados como 0s mais apegados aos seus prugliwes, enquanto 0s
Nandeva constituiriam uma categoria intermedianiaeeKaiowa, com quem
o parentesco linglistico e cultural é indisfarcAgeds Terena, entre os quais
realizam preferencialmente suas escolhas matrirsoff&REIRA, 1999, p.
16).

Essa maneira de identificar os grupos étnicasul@ um entendimento de que
0s Terena seriam “0s mais desenvolvidos” e sugeyiaos demais; 0s guarani viriam a
seguir e, por ultimo os Kaiowd, os quais, por secemsiderados 0s “mais atrasados”,
nutririam um forte “sentimento de inferioridade” eatacdo as outras etnias a ponto de
esconderem a prépria identidade étnegfallROQUES, 2006. p. 42).

Ainda segundo Troques, esse entendimento ldgomas pessoas, na Reserva
Indigena de Dourados, a assumirem identificac&ratife da assumida por seu grupo
familiar: muitos indigenas que hoje se identificaomo Guarani ou Kaiowa foram
(quando criancgas) registradas pelos pais como @eremposto da FUNAI e alguns pais
registraram as criangas como ndo-indias nos aast@a cidade. De acordo com a
pesquisadora, esse fato — que pode ser constafmttiralos registros de alguns alunos
das escolas que atendem alunos da Reserva — safeeinversao apés a década de 80.
Assim, algumas pessoas que se identificavam commendepassaram a assumir a

identidade étnica Guarani ou Kaiowa:
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[...] atualmente, os Kaiowa fazem questdo de se-idettificar como

Kaiowa afirmando sua ‘alteridade’ em relacdo aomals grupos. Assim
como os Guarani gostam de ser chamados Guarafier@na também se
auto-identificam como Terena. [...] dificiilmentemuGuarani aceita ser
identificado como Kaiowa, assim como um Terenaalgegnte, ndo gosta de
ser confundido com um GuarafiROQUES, 2006, p. 42).

4. Aspectos conjunturais e tedricos

A Area Indigena de Dourados esta localizada anpibxima a cidade de
Dourados; dividindo-a, esta a Rodovia MS 156, ¢ggeed municipio de Dourados ao de
Itapord. Dessa posi¢cdo geografica resulta um aordahstante entre indios e néo
indios: aqueles vdo a cidade frequentemente; esteglam nas proximidades da
Reserva constantemente. Em funcéo de essa sitdag@mtato intensificar-se cada vez
mais, € sempre crescente o niumero de indigenaguhados em escolas publicas do
municipio, fora dos limites da aldeia. Muitos desfg®ens, ao terminarem o ensino
fundamental em uma escola da aldeia, buscam atagst® cidade para fazerem o
ensino medio; é comum haver indigenas matriculgioEipalmente nas escolas da
regido central de Dourados, por serem as maisrpesxda aldeia. Uma delas € a Escola
Estadual Presidente Vargas: a maior e mais ceggcala da cidade, com uma média de
2.500 alunos matriculados nos trés turnos. Em quoakses as turmas das trés séries do
ensino médio ha uma média de trés alunos indigenas.

Essa situacdo ndo € recente e ha bastante tdisqadem-se as razfes que
levam um individuo de uma comunidade indigena al@scos efeitos que esta produz
naquela. GOMES (1983, p. 75-76), ao realizar pssquelacionada a alfabetizacéo

indigena na reserva de Dourados, afirma:

Procurando apreender os fatores que compelem @eterindigena a
se matricular numa determinada escola, constagaesa causa basica
reside justamente na situacao de contato, espegitdnse o convivio
do indigena ocorre com determinados segmentos d&dsole
nacional onde a escrita desempenha um papel dearherdal
importancia. Seja simplesmente para lutar pelaesdi@ncia numa
sociedade tecnologicamente mais complexa e deraultdalmente
diversa, seja para diminuir a intensidade com quaisériminado
social e economicamente, o indio acaba tendo qemdgr a entender
0 que dizem e escrevem o0s elementos da sociedaienala [...]
Assim, o indio acaba por procurar na escola maieslie facilitem a
sua comunicacao e interacdo com o0s elementos dadade com que
esta em contato para ‘ndo ser enganado nas cqudaa’'nao ser mais
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considerado ‘um bugre selvagem’, enfim, para camsembreviver,
ainda que isto lhe traga conseqiiéncias desastrosas.

As “consequéncias desastrosas” a que se refemee$ dizem respeito ao
estrangulamento do sistema cultural indigena, pgsi® a exposicdo constante e
sistematica a uma outra cultura ndo é um acrésceimas,pode significar o sufocamento
da cultura ja existente e causar a desagregactimatuferada pela imposicdo de novos
e estranhos valores veiculados pelo cédigo lingiist ser aprendido na escola.

Também Limberti (1998, p.12), ao discutir as samiiiéncias do contato

cultural intenso a que estdo expostos os indigafiasa que

[...] o periodo mais delicado e suscetivel a exspasicao € a fase ndo adulta,
em que o ser humano esta ainda em formacdo.Oosdaihbém sofrem as
consequéncias do confronto cultural, porém os galanais arraigados e
internalizados apresentam uma resisténcia um poaor, sem deixar de

receber abalos nos alicerces de suas conviccoafilteagbes de valores

novos e antagénicos.

Assim, se alguns indios mais velhos persisteintagela preservacéo de seus
costumes (em relacdo a terra, a constituicdo dadgrdamilia...), da identidade
ideoldgica e cultural do grupo, uma grande maigmiacipalmente os mais jovens (ha
2.290 indigenas na faixa etéria entre 10 e 20 ahit®:Guarani, 1213 Kaiowd, 595
Terena e 3 Kadiwéf) perdem (ou abandonam) paulatinamente muitas de sua
caracteristicas (modo de ser, de se vestir, dommpartar). Segundo Limberti (1998:
11), sO lhes restam de genuinas a aparéncia (f@canca genética) e a lingua (heranca
cultural).

E ainda assim, em relacdo & lingua, a maiosaadolescentésndigenas que
chega ao ensino medio parece (ou quer fazer pame@ermais ter o dominio de uma
outra lingua que ndo a Lingua Portuguesa. Issodgueansegue chegar a esse nivel de
escolaridade.

Matriculados em escolas de néo-indios, esselesm@gmtes se misturam aos
demais para se tornarem “invisiveis” ou formam peqg grupos que se destacam entre
0s outros alunos. Em sala de aula, eles optam“gidncio”, pela ndo manifestacdo —

quer em relagdo a pertenca a um determinado grtmjgm equer em relacdo ao que é

* Dados fornecidos pela Fundacdo Nacional de SaUuBEINASA — Pélo Base: Dourados. Consulta
realizada em 04/08/2006.

®> O termo “adolescente” é empregado aqui — comoaegto este trabalho — com o significado que lhe
atribui a sociedade nao-india. Segundo CARVALHOCELLETI; THOMAZ de ALMEIDA (2005),
nado ha, entre os Guarani, essa categoria.
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trabalhado em sala de aula. Mesmo consentindo cardem estabelecida para o
comportamento em ambiente escolar ndo-indigenagugaaceitaram frequenta-lo —
esses meninos e meninas se movimentam dentro elgss3eo do outro (ndo-indio) de
maneira muito prépria: buscando estar s6s ou fodmgrequenos grupos, pouco se
manifestam verbalmente — maneira de agir que ¢sgli® da maioria dos alunos néo-
indios; comportamento que preserva a diferencaesttg habeis do ‘fraco’ na ordem
estabelecida pelo ‘forte” (CERTEAU, 1994, p. 104).

5. A convivéncia com os indigenas e o discurso diéico

O discurso cientifico caracteriza-se pela obgdide. E uma das qualidades
exigidas do pesquisador € que ele consiga manteegto diante daorpusa ser
analisado, que marcas de subjetividade sejam @dasde seu trabalho.

Diante disso, no caso de nossa pesquisa, algwuoasideracdes sao
importantes, haja vista que o0s textos que compdermorpus analisado foram
produzidos em trabalho realizado por nés, a peadaia. Tomamos agora a palavra em
primeira pessoa para relatar fatos e dados imgegague devem ser levados em
consideracao tanto no juizo a respeito da interé@méda pesquisadora no processo de
coleta dos dados, quanto na espontaneidade dossahan producdo dos textos: 0s
textos produzidos pelos alunos séao resultado desalé producado textual por mim
ministradas no ano letivo de 2006, especificamantesegundo bimestre e inicio do
terceiro desse mesmo ano.

Esse fato ndo compromete, a nosso ver, o oride isencdo exigido do
pesquisador, posto que eu ja trabalhava com eksessalesde o inicio do ano e aulas
de producdo textual sdo habituais, freqlentes,efaj |2 havia uma interacdo entre
alunos e professora de forma que produzir um tegt@onfigurava como atividade
normal de aula de Lingua Portuguesa; aléem dissoalamos, ndo Ihes fora dito que os
textos seriam objeto de analise, 0 que talvez pedes/a-los a construir discursos
diferentes dos produzidos ja que o enunciadortc@rseu texto tendo como parametro
o simulacro de seu enunciatario, ou seja, elesatinkliante de si o simulacro do
enunciatario-professora (com a qual conviviam seinagnte) e ndo o do enunciatario-

pesquisadora.
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O convivio constante com os adolescentes emeamegbescolar também nos
permitiu a observacdo de alguns fatos que servera gistar a veracidade das
afirmacgdes acerca da postura do indio diante ddntfo.

Em primeiro lugar, os adolescentes indigenasecean querer passar
despercebidos entre os outros adolescentes; ténésturar-se” aos demais para se
tornarem “invisiveis”. Isso, porém, € impossivetque ha algumas posturas que 0s
caracterizam: se ha mais de um indigena na meshaa edlas se sentam sempre
proximos um do outro e quando ha atividades castiermam grupos isolados; se ha
apenas um indigena matriculado na sala, invariaamenele pede remanejamento para
outra em que haja colegas indios. Em relacdo a pedido de remanejamento, 0s
professores normalmente s&o orientados a “autenzaressa mudanca (Sao 0s
professores que discutem e decidem juntamente cawmorlenacdo pedagogica da
escola os pedidos de remanejamento feitos pelassglporque ja ficou constatado que
se um aluno indigena permanece sozinho em detatmiharma, ele desiste de
freqUentar a escola; a necessidade da convivéngialgoara os indigenas €, pois, fato
considerado como natural por professores e cooddees e a mudanca de sala é
sempre concedida a eles sem maiores discussdes.arfiente escolar esses
adolescentes sdo muito retraidos, falam pouco segnanca fazem observacdes ou
levantam questdes acerca do que esta sendo desemtichula; ndo fazem também uso
da lingua materna (guarani ou terena) - em nentairoanstancia - diante dos nao-
indios.

Mas, em que pese todo esse esforco para ndo setados, hi algo que os
particulariza: a aparéncia fisica. S&o adolescant@gnos, de cabelos pretos e muito
lisos (as meninas costumam usa-los longos), o redtindo, os olhos escuros, os labios
grossos, o0 nariz pequeno e levemente achatadohEsmaca genética, cujos tracos sao
recorrentes a todos eles, permite identifica-losnegio aos adolescentes, mesmo antes
de esses meninos e meninas afirmarem ser indigenas.

Ha uma outra experiéncia por mim vivenciada upeeece ser relatada, tendo
em vista os diferentes comportamentos assumidos paligenas em presenca do nao-
indio.

Durante o ano de 2002, um dia por semana ewawdomo voluntaria, na
entrega de leite e de cestas bésicas em um progaasistencial — o Seguranca
Alimentar — do Governo do Estado na Reserva de admsr (especificamente na aldeia

Borord). O contato com os indigenas de todas asdattarias (nos dias da entrega
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sempre estavam presentes criancas, adolescerdakasypossibilitou a observacéo de
comportamentos diferenciados entre essas faixaiset@éom 0s pequenos que ainda
ndo estavam na escola, a comunicacao verbal emsgivel porque eles geralmente ndo
falavam portugués; as criancas maiores falavanugués conosco, mas com 0s outros
indios (criancas ou adultos) falavam sempre o guas adolescentes e adultos
falavam o portugués com os ndo-indios e usavanom@materno apenas quando se
afastavam dos ndo-indios; em nossa presencardiicie usavam o guarani, exceto em
situacBes extremas como a que aconteceu entre sogra certa vez: por ocasido da
entrega da cesta basica, uma e outra vieram calotg@roblema. A sogra explicou que
a nora e seu filho haviam se separado e ela estedando dos netos. Ela ndo achava
justo que a cesta destinada a familia do filhoiooasse sendo entregue a nora, ja que
as criancas desta estavam sendo alimentadas pa &l@. Criou-se um impasse e as
duas mulheres comecaram a se desentender; todaussiio entre as duas, apesar de
estarem em nossa presenca, se deu em idioma guarani

Esse comportamento se modifica fora dos limigesldeia: os indios adultos
nao se comunicam entre si em presenca de ndo-gaaiéap em guarani; os adolescentes
parecem preferir ndo demonstrar saber falar oitgué que ndo a portuguesa diante
dos ndo-indios. Em inicio de ano letivo € comundiadmicas de apresentagdo entre
alunos e professores e se por vezes alguns ald@oesdigenas declaram dominar dois
idiomas (portugués-espanhol; portugués-inglés)relatdo aos indigenas ndo ha essa
postura: eles nunca declaram ser indigenas e tampque falam guarani. A
informacdo dada por eles ao se apresentarem é&javeianente, o nome, a aldeia em
gue habitam (as vezes) e 0 nome da escola ondeanr® ensino fundamental; a etnia
a que pertencem nunca é mencionada nessas cirtiasta

As diferentes posturas assumidas pelos indigéeratso e fora dos limites da
aldeia talvez merecam uma investigacdo especifieangio consta dos objetivos de
nosso trabalho de pesquisa. As observac¢des aceomndivio com os indios objetivam
tdo somente demonstrar que, em ambiente escolasampdas diferencas de
comportamento entre adolescentes indigenas e dégemas, a relacdo aluno (indio ou
nao-indio) e professor se estabelece sem maiomrdlitas, ou, em outra palavras,
dentro dos padrbes esperados e desejados paralamonamento entre docentes e
discentes, da mesma forma como sdo desenvolvidasvatades propostas para cada
aula, como foi o0 caso da producédo dos textos gog@em ocorpus objeto de analise

desta dissertacéo.
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6. As condicfes de producéo textual e a metodologitilizada

Em relacédo ao processo de producado dos texmsaupdem @orpusdeste
trabalho, em funcédo da isencdo que se pretende € gacessaria para um trabalho de
pesquisa, alguns esclarecimentos sdo necessaridevaddtamento docorpus foi
efetuado no primeiro semestre e inicio do segumdand letivo de 2006 e é composto
por 24 textos de 7 adolescentes indigenas maitiesilaas primeiras séries (I, J, L) do
Ensino Médio — periodo vespertino — da Escola stadresidente Vargas, instituicao
de ensino ja mencionada anteriormente. As aulasnddas a producéo de textos
seguiram seu curso normal: trabalhou-se aquilo fQueplanejado como contetdo
programatico para essas aulas de acordo com aa@nicular da escola, ou seja, o
trabalho relativo a producdo textual desenvolvidomcos alunos seria realizado
seguindo os topicos propostos da forma como fa, pdque textos produzidos pelos
alunos seriam objetos de andlise para uma pesquis,sim porque esse trabalho
constituia parte das atividades previstas parasebsaestres letivos, seguindo o
conteudo programatico previsto para as primeirasssdo Ensino Médio.

Os tépicos destacados para serem trabalhadssgumdo bimestre e inicio do
terceiro foram:

- Linguagens e oralidade (Linguagens verbal;veibal e mista);

- A metafora;

- A func&o emotiva da linguagem;

- O processo de producao do texto escrito;

- A funcédo metalinguistica da linguagem;

- A descricéo;

- A metonimia;

- A narracao e a dissertacao: no¢des gerais.

Para se trabalhar esses topicos, foram seleeraxtos relacionados com o
assunto a ser discutido e utilizado, como matdgadpoio, o livro didatico adotado pela
escola (SARMENTO & TUFANO.Portugués: literatura, gramatica, producédo de
texto.Sao Paulo: Moderna, 2004.), por constar nele toda®mntetdos citados acima.

Os conteudos, segundo o planejamento, foranpadas por aula:

- Primeira aula (Conhecendo e reconhecendo-se)
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Atividade 1: Formacdo de grupos e discussao:ocemme vejo € como 0
outro me define? Atividade proposta: identificawugro com um animal ou uma fruta e
justificar a escolha. Socializacdo das discuss@Gesitetados a serem trabalhados: a

oralidade e o “falar em publico”; linguagem verbal.

- Segunda aula (Eu sou...)

Atividade 1: Retomar, nos grupos, as discusdéesula anterior; escolher uma
fruta ou um animal que o represente (0 aluno).iddidle proposta: desenhar o animal
ou fruta e justificar escolha. Socializacéo do ltaslo da atividade. Contetdos a serem

trabalhados: oralidade; linguagem verbal, ndo-\erlmaista; metafora.

- Terceira aula (Eu (des)gosto de...)

Atividade 1: Discusséo, nos grupos, a respaabisas de que se gosta e de
gue nao se gosta. Atividade proposta: relatar p@mpo pelo menos trés coisas que vé
ou faz todos os dias e o0 que sente em relacas.aSgaializacdo das discussoes.

Atividade 2 (tarefa): transformar a “discusséai um texto escrito. Conteudos
a serem trabalhados: linguagem verbal; texto ora@x& escrito, funcdo emotiva da

linguagem.

- Quarta aula (A palavra: uma ponte entre vogéreindo)

Atividade 1: Nos grupos, estudo dos tex#sto-retrato (Manuel Bandeira),
Traduzir-se(Ferreira Gullar) A viagem(Joao Cabral de Melo Netdsto (Fernando
Pessoa)Maria Ruth(Ruth Escobar). Socializag&o das discussoes.

Atividade 2 (tarefa): proposta de producéo taeupartir do tema discutido.

Conteudos a serem trabalhados: texto oral e textit@& funcdo emotiva da linguagem.

- Quinta aula (Reflexdes sobre o “trabalho” serever)

Atividade 1: Nos grupos, estudo dos textosmo € que se escrévéClarice
Lispector),O lutador(Carlos Drummond de Andrade). Socializacdo dasudsdes.

Atividade 2: proposta de producdo textual a ipatb tema discutido.
Conteudos a serem trabalhados: texto oral e tesddt@® funcdo metalinglistica da

linguagem.

- Sexta aula (A descricao)
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Atividade 1: Nos grupos, estudo dos textos:himede O mulato (Aluisio
Azevedo), trecho d&édo Bernardo(Graciliano Ramos), trecho deom Casmurro
(Machado de Assis)) Cururu (Jorge de Lima), trecho dg&enhora(José de Alencar).
Socializacao das discussoes.

Atividade 2 (tarefa): proposta de producéo telxwa partir do tipo de texto
estudado. Conteudos a serem trabalhados: o quesceeder; descricdo objetiva e

subjetiva; metonimia.

- Sétima aula (A narracdo e a dissertacao)

Atividade 1: Nos grupos, estudo dos textdgnudanca(Carlos Drummomd
de Andrade),Os insondaveis mistérios do mun@@harles Kiefer), trecho d¥idas
Secas(Graciliano Ramos)Violéncia epidémicaDrauzio Varella). Socializacdo das
discussoes.

Atividade 2 (tarefa): proposta de producéo teixta partir dos textos
estudados. Conteldos a serem trabalhados: castctexi do texto narrativo;
caracteristicas do texto dissertativo.

Em relacdo a essa Ultima aula, algumas altesaf@@am necessarias em
funcdo dos assuntos discutidos pelos alunos naguateento. Apls se explicitar, de
maneira geral, as diferencas entre um texto naoratum texto dissertativo, a proposta
de producdo ndo seguiu 0 exposto no plano de autpu@ o “assunto do momento”
entre os alunos era a Copa do Mundo de FuteboliaHsmpre muita discussédo a
respeito: uns torciam pelo Brasil apaixonadamentegps com menos “fervor” e outros
diziam que nao se importariam se o Brasil perdpesgue alguns jogadores da sele¢cao
eram muito “arrogantes”. As discussfes tomaramés db nacionalismo, tema entao
proposto para a producéo do texto por estar sesttoatmente discutido em sala.

No inicio do segundo semestre uma outra temg@grau muita discussao
dentro e fora do ambiente escolar: as cotas uiti&ees para negros e indios. Havia
opinides divergentes em relacdo ao assunto, o eava discussdes “acaloradas” em
sala de aula. Dentro desse contexto, foi solicitad® alunos que expressassem, por
escrito, a opinido deles sobre o assunto. O tenjo tema sdo as Cotas €&, pois,
resultado dessa solicitagéo.

Os textos que compdemcorpusresultam desse trabalho realizado com os
alunos e, nesse sentido, algumas observacdes s@sségas. as duas primeiras aulas

nao geraram textos verbais escritos, por isso vastam docorpus nem todos 0s
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alunos realizaram a atividade de producéo textuakeja, dos 7 estudantes indigenas
matriculados nas séries mencionadas anteriormemtg@roduziu 6 textos, um produziu
5, um produziu 4, dois produziram 3, um produzie @m produziu apenas 1 texto; as
datas expressas nas redacfes dos alunos ndo sfcaglorque alguns conseguiam
realizar a atividade em sala de aula e outros lizagam como tarefa, em casa, e
datavam o texto de acordo com o dia em que o pi@tugha que se mencionar que
alguns nao colocaram data nos textos).

Para facilitar o trabalho de analise, os texXtram digitados e as linhas
numeradas, respeitando-se a grafia original des;ées; os originais, entretanto, serao
anexados, juntamente com os digitados, ao finatab@lho. Na analise, os textos serdo
citados ora por trechos, ora por inteiro em furd@®dados neles expressos.

Ha que se considerar, também, que o fato deotegsor orientador das
atividades e o analista dos textos serem a messg0@endo fere, a nosso ver, o
principio de isencdo citado anteriormente, poste gampre houve, por parte da
pesquisadora, a consciéncia da necessidade deareatn trabalho em que o grau de
interferéncia fosse o minimo possivel para queessltados obtidos fossem fidedignos
e pudessem ser utilizados por outros pesquisadd@@esforme ja mencionado
anteriormente, as aulas em que se produziram tsstegguiram seu curso normal: em
nenhum momento os alunos foram informados de que wxtos seriam objeto de
analis&; n&o houve, pois, nenhuma alteracdo da situac@ordévio estabelecida desde
o inicio do ano letivo de 2006 entre os alunosp@adessora, ou seja, o trabalho de
producgédo textual se desenvolveu sem nenhuma d@teragmo atividade habitual de
sala de aula. Além disso, para evitar qualquerfar&ncia mais direta no processo da
producdo dos textos, em nenhum deles foi realizaggiquer tipo de correcdo e
orientacéo para um trabalho de reescrita: é prétiocaum, no trabalho com o texto, que
o professor o recolha, faca anotacdes (“correcéa¥)devolva ao aluno para que ele,
através de uma atividade de reescrita, melhoresmectos falhos de sua producdo. Em
relacdo accorpus esse procedimento nao foi efetivado em funcasedbuscar certo
distanciamento, por parte da pesquisadora, dosstexie seriam seu objeto de estudo.

Entretanto, € preciso lembrar que a propriaasiéo de contato entre indigenas

e nao-indigenas ndo se posta como algo isento wiitas trata-se de um sujeito

® Ao término do processo de producao textual, aslastes indigenas foram consultados e concordaram
em ceder seus textos para a analise; o Termo dse@iimento foi assinado pelo responsavel legal de
cada um deles.
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(indio) cuja producao discursiva escrita € expasieoutro (branco), que a ele se opde
para defini-lo como indio. A sua visdo de mundoaeehlidade sofrem uma refracédo
com a mudancga de idioma e com o proprio contaterdattural estabelecidos em
ambiente escolar.

Assim, apesar de a Semidtica ter como objetestiedo o texto, ndo se pode
desconsiderar as coer¢cfes subjacentes as condiedpsoducdo do mesmo; alguns
aspectos dessas condi¢Bes serdo levados, poispreéay no processo de andlise. Em
outras palavras, mesmo que os textos utilizadoa paélise sejam produzidos em
contexto normal de sala de aula, ndo se pode exmqgee se trata de uma situacao
“estranha” ao aluno indigena: primeiro por se dséralhando com a lingua portuguesa
- 0 que para eles é uma segunda lingua ja que a&dsiescentes, em sua maioria, falam
guarani e sao alfabetizados nesta lingua — a naatsegundo, ha a situacdo de se estar
inserido em uma escola pensada para atender ahdwemdios, com professores nao-
indios e toda um estrutura curricular pensada gdwiescentes ndo-indigenas, haja vista
que as escolas publicas do municipio ndo fazemumealmodificacdo em sua estrutura,
curricular ou pedagdgica, para atender alunos émaig;

Considerando-se, ainda, que qualquer pessokalaara um discurso constroi
um simulacro de seu destinatério, e a partir dsissalacro vai construir no texto seu
proprio simulacro, a questdo da construcdo do gtnfeelo texto ndo pode mesmo ser
desprezada, pois, segundo LEITE (2004: p.74), “Anidlade e a alteridade séo
definidas pela relacdo do individuo na relacdo aanros individuos, isto €, cada
sujeito se completa e se efetiva no relacionamemto os outros que estdo a sua volta,
em seu convivio. E na relagdo entre o Eu e o Quteose constréi a identidade do Eu.”

E, nesse caso, 0s outros sédo professor, alungsalsespaco nédo-indigenas.

7. A opgéo tedrica

Landowski (2002), ao tratar das relacdes ingertra-subjetivas, ressalta a
essencialidade do discurso para a efetivacdo didgea consequentemente para a

construcdo do sujeito, quer semidtico, quer social:
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De resto, se o ‘discurso’ (verbal, claro, mas tamioédo olhar, do gesto, da
distancia mantida) nos interessa, € porque elepheendo s6 uma funcéo de
significado numa perspectiva comunicacional, magjy® tem ao mesmo
tempo valor de ato: ato de geracdo de sentidoprejspo mesmo, ato de
presentificacdgLANDOWSKI, 2002, p. X).

Ainda segundo o autor, s6 a praxis enunciativeagaz de dar sentido a
expressao das relacdes intersubjetivas ou intr@tstds e “[...] pode substituir uma
forma de presenca do outro (em geral) para si,i geara outro (este ou aquela em
particular) e finalmente de si para si” (LANDOWSRDO02, p. X).

Procurando entender a construcdo da identidadexdblescente indigena
através de seu discurso é que se optou pela T8ernaotica; esse aparato tedrico-
metodologico permite que se analisem discursosuddégager natureza (verbais, nao-
verbais, sincréticos). Em funcdo dos objetivos pstps para este trabalho e da
tipologia dos textos produzidos pelos estudantéigg@mas (descritivos e dissertativos,
em sua maioria), ndo sera possivel explorar examsénte cada um dos niveis do
percurso gerativo de sentido ou centrar a anatisepenas um deles.

Dessa maneira, nos textos, de forma geralp serdlisados componentes de
todas as etapas do percurso, atribuindo-se, emivetam destagque mais acentuado ao
nivel discursivo, por serem as estruturas discassi{f...] mais especificas, mais
complexas e ‘enriquecidas’ semanticamente” (BARRZIB5, p. 53).

Como o discurso verbal é essencial para aremd® do simulacro identitario
do sujeito, é mister considerar com qual nocaoed¢otse trabalha em Semidtica.
Segundo Barros (2005, p. 7-8), um texto pode sénide como a juncdo de duas
formas complementares: como objeto de significa¢éoque o texto diz”) e como
objeto de comunicagéo (“como o texto diz o que)di&”’semibtica examina, pois, “0S
procedimentos da organizacéo textual e, a0 mesmo@oteos mecanismos enunciativos
de producédo e recepcédo do texto” (BARROS, 20058)p.Assim, partindo dessa
concepcao de texto, sera possivel construir o ¢donde identidade que o indio tem de
si mesmo e do “outro” (ndo-indigena), demonstraprosessos discursivos pelos quais
sua subjetividade se manifesta e investigar ofétoses contextuais ou sécio-historicos
que produzem sentido (as causas de desagregac@opde®; as razdes do processo de
desaculturacdo e consequente transformacéo dada@gmtdesse grupo cultural...) em
seu discurso.

Outro conceito relevante para 0s nossos est@éidosle percurso gerativo de

sentido, que, segundo Greimas e Courtés (s.dQ§2@9), representa com clareza o
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engendramento discursivo da significacdo, que euooitodos os discursos possiveis,
verbais ou ndo-verbais. Para os mesmos autoregrasedo percurso gerativo designa
a economia geral de uma teoria semiotica, quer,dizeperspectiva da geracao, isto é,
postulando que todo objeto semidtico pode ser diefisegundo um percurso que vai do
mais simples ao mais complexo, do mais abstratoas concreto.

A analise dos trés niveis (fundamental, naroagivdiscursivo) que compdem o
percurso gerativo de sentido permitirA que se eltebm quais sdo os valores
veiculados nos textos dos adolescentes indigegasie sdo marcados com tracos de
euforia ou de disforia. No nivel fundamental, taotonodelo do quadrado semiotico
proposto por Greimas e Courtés (s.d.) quanto ogstoppor Fontanille e Zilberberg
(2001) servirdo de suporte para representar agdedaentre o sujeito indio e o valor
investido em determinados objetos.

Além disso, por haver um contato constante i entre indios e néo-
indios, o confronto cultural é intenso. Essa relag@dtre sujeitos (indios e ndo-indios)
configura-se como uma relacdo destinador-destinagn que o sujeito que doa o0s
valores modais € o destinador (geralmente o braec@ sujeito que o0s recebe
(geralmente o indio) € o destinatario.

Nesse patamar do percurso ser-nos-a possivectdetcomo se da a
manipulacéo entre esses sujeitos, aspecto intategsara a questdo da identidade posto
que esta relacionado ao universo de valores paatikhou ndo por eles; a manipulacao
s6 ocorre quando manipulador e destinatario partilless mesmos valores: “escapar da
manipulagdo, além de significar a recusa em ppaicio jogo, constitui, também, a
proposicao de outro sistema de valores.” (BARR@82239).

Outro aspecto da teoria semidtica aqui destaéamldas modalizacdes (do ser
e do fazer). Segundo Barros (2002, p. 49),

A modalizagéo do fazer é responsavel pela compet@émadal do sujeito do
fazer, qualificando-o para o fazer. A modalizacécsdr d& existéncia modal
ao sujeito do estado, modificando o estatuto ditabque estdo em relacéo
com o sujeito e definindo estados passionais.

Assim, poder-se-a definir como a identidadegeda aparece representada no
quadrado semibtico bem como definir a classificacao

(verdade/mentira/segredo/falsidade) do sujeitooindlém disso, sera possivel avaliar
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se esse sujeito indio se coloca como virtual, atualeal e quais os efeitos de sentido
passionais provocados por essas modalizacdes.

De acordo com Fiorin (1999, p.13), “Argumentagigualquer mecanismo
pelo qual o enunciador busca persuadir 0 enunimaiaceitar seu discurso, a acolher o
simulacro de si mesmo que cria no ato de comurotaggo se analisar o nivel
discursivo dos textos dos adolescentes sera pbssimepreender 0os mecanismos
discursivos que eles utilizaram para convencerum@atério a aceitar o seu discurso.
Assim, sera considerada a instauracdo de pesg@a0es tempo, ou seja, as projecdes
da enunciacdo no enunciado, bem como a aspectiaizque se refere aos pontos de
vista projetados no discurso. Dessa maneira, peal@rperceber o simulacro que o
enunciador indigena cria de si mesmo ao se “cdlamarse “ausentar” no/do seu
discurso.

Todos os aspectos da Teoria Semidtica aqui mesados serdo desenvolvidos

de maneira mais detalhada no capitulo que segsinado as reflexdes tedricas.
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CAPITULO |
REFLEXOES TEORICAS

Este capitulo destina-se a reflexééscas que orientam esta pesquisa. Trata-
se de uma descricdo mais acurada da Teoria Semi@gtimencionada alhures; integram
ainda esse capitulo consideracdes a respeito diedaee, valores, ideologia e também
sobre as relagcdes que se estabelecem entre idEnteaultura, por estarem esses
elementos diretamente relacionados a construcadtétéa do adolescente indigena.

1.1. A teoria semibtica

A teoria Semiotica tem por objeto o texto; pracdescrever e explicar o que o
texto diz e como ele faz para dizer o que dizRARROS, 2005, p. 7). Ainda segundo
Barros, um texto pode ser definido de duas formagptementares: enquanto objeto de
significacdo — organizacdo que faz dele um todsealdido — e enquanto objeto de
comunicacdo — que se estabelece entre um destiradlor destinatario; ele s6 existe
quando concebido nessa dualidade que o defineetoolg significacdo e objeto de

comunicacao. Nesse sentido, Barros (2004, p. 188)aa

Em outras palavras, o texto se organiza e prochtidses, como um objeto de
significacdo, e também se constréi na relacdo cemdemais objetos
culturais, pois esta inserido em uma sociedade,uemdado momento
histérico e é determinado por formacdes ideoldgesEecificas, como um
objeto de comunicacéo.

Nos seus desenvolvimentos mais recentes, a Seatiém procurado conciliar
com 0 mesmo aparato teorico-metodologico, o exaow “fl..] procedimentos da
organizacado textual e, ao mesmo tempo, dos mecasismunciativos de producéo e
recepcéo do texto” (BARROS, 2005, p. 8). Ela busgalicar os sentidos do texto a
partir do exame, em primeiro lugar, dos mecanisenpsocedimentos de seu plano de
conteudo, concebido, metodologicamente sob a failmaim percurso gerativo de

sentido.
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1.1.1. O percurso gerativo de sentido

A teoria Semiotica é considerada uma teoria tiyargoorque concebe o
processo de producdo do texto como um percursdivgergue vai do mais simples e
abstrato ao mais complexo e concreto, em um proasenriqguecimento semantico
em que o texto € visto como um “conjunto de nideisnvariancia crescente, cada um
dos quais suscetivel de uma representacdo metaliicgiadequada” (FIORIN, 1995, p.
2); no percurso sdo determinadas trés etapas (herdal, narrativa, discursiva) e
muito embora o sentido do texto dependa da relegée elas, cada uma delas pode ser
discutida e explicada por uma gramatica autbnonsaagmporta uma sintaxe e uma
semantica.

O nivel mais abstrato e simples do percursod@soestruturas fundamentais
em gue os sentidos do texto sdo entendidos comacataegoria semantica que ordena,
de maneira mais geral, os diferentes conteldosexim.tUma categoria semantica
fundamenta-se numa diferenca, huma oposicdo cajosos sao determinados pelas
relacbes sensoriais do sujeito com esses conte@dosnsiderados euforicos ou
disféricos; sdo negados ou afirmados por oposigbessintaxe elementar; séo
representados e visualizados por meio de um mddgico de rela¢cdes denominado
quadrado semidtico. A categoria semantica que sefesta em um texto de modos
diversos, “resume” de forma simples e abstrata,ontefido geral do textocf(
BARROS, 2004, p. 189-190). Em relacdo a gramatioddmental, a sintaxe € o lugar
em que a significagdo adquire uma primeira configio do microuniverso categorial,
enquanto a semantica pode ser definida como (m]inventario [...] de categorias
sémicas, suscetiveis de serem exploradas peldosdgeienunciacéo...” (GREIMAS &
COURTES, s.d., p. 399).

A segunda etapa do percurso é a da estrutunaginas. Para Fiorin (1995, p.
4), “uma narrativa minima define-se como uma ti@msécao de estado”, em que um
sujeito esta em relacdo de conjuncdo ou de dispungénh um objeto. Na gramatica
narrativa, a sintaxe estabelece os enunciadostddoedos sujeitos responsaveis pela
sequéncia da narracao, considerada por Barros,(p0AB) um “simulacro do fazer do
homem no mundo e das suas relagbes com 0s outmenky a semantica narrativa é

considerada como a instancia de avaliacdo doseslbws objetos do fazer, podendo
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ser, também, “o lugar das restricdes impostas dr@tdria, em que se decide em parte
o tipo de discurso a ser produzido” (GREIMAS & COLES, s.d., p. 400).

Na sintaxe narrativa desenvolvem-se dois tigosrtinciados elementares: os
enunciados de estado (estabelecem uma relacdwajuatiire sujeito e objeto); e os
enunciados de fazer (mostram as transformacfesrespondem a passagem de um
estado a outro). A interacdo de tais enunciadosndesleia programas narrativos (PNs).
Um programa narrativo se define como “um enunciedazer que rege um enunciado
de estado” (BARROS, 2005, p. 20) e constitui oagnmta elementar da sintaxe
narrativa. Os PNs integram percursos, que, poveracompdem o0 esquema narrativo.

Toda narrativa — ou esquema narrativo complet@estrutura-se numa
sequéncia canbnica, constituida por quatro fasesF[ORIN, 2005, p. 29-31): a
manipulacdo, a competénciaparformancee a sancédo. Na fase de manipulacdo, um
sujeito transmite a outro umuerer e/ou dever No percurso da manipulacdo varias
estratégias podem ser utilizadas para a persuAsdmais comuns, entretanto, sdo a
tentacdo — o manipulador oferece ao manipulado r@e@mpensa para convencé-lo a
querer fazer alguma coisa; a intimidacdo — o manipuladdiza-se de ameacas para
levar o manipulado deverfazer alguma coisa; a seducao — o manipuladorfestai
um juizo positivo sobre a competéncia ou capacidkdenanipulado para leva-lo a
quererfazer algo; a provocagdo — o manipulador manifestguizo negativo sobre a
competéncia do manipulado, impelindo-o daver realizar a acdo. Na fase da
competéncia, um sujeito atribui a outro waber e/ou umpoder fazer, ou seja, um
sujeito adquire as competénciasglerere/oudeverfazer, dosabere dopoderfazer
para realizar a transformagéao central da narrathafase dgperformanceocorre a
transformacao central da narrativa (mudanca destatde a outro — de disjuncao para o
de conjuncéo ou vice-versa). Na fase da sancaseemreconhecimento do sujeito da
acdo, em que ocorre a constatacao de quexfarmancefoi ou ndo realizada (sancao
cognitiva), podendo haver recompensa ou castigos@eito da acgdo (sancgao
pragmatica).

Apesar de essas fases manterem entre si ungdoeda implicacdo reciproca
(se se reconhece que uma transformacéo ocorreansfdrmacao esta pressuposta pela
constatacéo; a efetivacdo de upesformancamplica umquerere/oudever,um poder
e umsaberrealiza-la), nem todos os textos apresentam oeesguompleto: um texto
pode apresentar uma fase pressupostamente ou ndesxao de apresenta-la. Assim,

em relacdo ao esquema candnico, inUmeras posadeiddevem ser consideradas para
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desvelar a forma especifica que a narratividaden@s®m um texto particular. Barros
(2002, p. 41), mencionando Greimas & Courtés (p.®298), afirma:

O esquema narrativo, enquanto modelo candnico, dewvgomado como
referéncia, a partir do qual sdo calculados osidgesas expansfes e as
variacdes narrativas, e estabelecidas as comparazitee as narrativas
diferentes. S6 pode ser entendido no topo da esirsintatica hierarquica
gue se esta examinando, ao definir-se como modglotético de uma
organizacdo geral da narratividade que procuraraross formas pelas quais
0 sujeito concebe sua vida enquanto projeto, @iz e destino.

A semantica narrativa €, no percurso gerativopamento em que se da a
atualizacdo dos valores: os conteudos do nivel afmedtal sdo concretizados nos
objetos do nivel narrativo buscados pelos sujeiéosios conteudos investidos nos
objetos que se da a articulacdo entre o nivel fuedéal e o nivel narrativo. Ha, nessa

articulacéo, dois momentos essenciais: a selecgivalores e a relagdo com 0s sujeitos:

A escolha de valores corresponde a uma primeirgsdteao sujeito da
enunciac¢do, quanto ao discurso que sera produkidtualizagdo dos valores
ocorre no enunciado de estado em que o valor éstideeno objeto e

relacionado, por disjungdo ou conjuncdo, com oOitsu{BARROS, 2002, p.

45-46).

As relacbes do sujeito com os valores tanto tguamelagéo do sujeito com o
seu fazer podem ser modificadas por determinac@ekisr “Como a modalizacdo diz
respeito as relagcdes constitutivas dos enuncialas, enunciados sdo de dois tipos,
determinam-se duas classes de modalidades, asnexass ou modalidades do ser, e as
intencionais ou modalidades do fazer” (BARROS, 2@029).

A Semidtica prevé, tanto para a modalizacdoatogaanto para a do fazer,
quatro modalidades: querer,o dever,o0 podere osaber As modalidades do fazer séo
de dois tiposfazer-fazer— um destinador comunica valores modais ao dé¢&tioa
sujeito para que ele realize a acdo fazer-ser— refere-se a organizacdo modal da
competéncia do sujeito. Combinam-se, na organizagadal da competéncia do
sujeito, dois tipos de modalidades, as virtualiearfieverfazer equererfazer), que
instauram o sujeito, e as atualizanteabgrfazer epoderfazer), que qualificam-no
para a acao.

As modalidades do ser resultam tanto da reg@uiaim enunciado do fazer
(fazer-se), quanto por um enunciado de estasier{se). Na modalizacdo do ser, dois
aspectos devem ser considerados: o da modalizagébctoria e o da modalizacéao

pelo querer, dever podere saber O primeiro tipo de modalizacdo determina a relaca



36

do sujeito com o objeto (verdadeira ou falsa, nesdé ou secreta). As modalidades
veredictérias articulam-se como categoria modal sam x parecer e podem ser

projetadas no quadrado semiotico:

verdade
/
—ser parecer_
indio indig
segredo mentira
——nao parecer nao ser
indio indio
N /
falsidade

O segundo tipo de modalizacdo incide especifcden sobre o0s valores
investidos nos objetos, ou mais especificamenteesobvalor que neles se encontra
investido ¢f. BARROS, 2002, p. 59) e altera a existéncia modatugeito. Os efeitos
de sentido resultantes da relacdo entre um swgettovalor investido em um objeto
podem ser reconhecidos como medo, amor, ambicasgjay a modalizacdo do ser
produz efeitos de sentido afetivos ou passionasef@itos de sentido de qualificacdes
modais que modificam o sujeito de estado e cujadifpacées organizam-se sob a
forma de arranjos sintagmaticos de modalidades anfiguracdes passionais sao,
segundo a teoria semibdtica, as paixdes. “Paraxplis paixdes € preciso recorrer as
relacbes actanciais, aos programas e percursostivast SO assim se podem
determinar o sujeito que quer ser, 0 objeto dedssejo, 0 sujeito em que outro sujeito
cré, o destinador a quem o sujeito passional @zerfoem” (BARROS, 2002, p. 62).

A Ultima etapa do percurso gerativo € o nivel estruturas discursivas em que

“a narrativa € assumida pelo sujeito da enuncia(BARROS, 2005, p. 9).

A sintaxe discursiva compreende as proje¢desndaciacdo no enunciado e
os procedimentos que o enunciador utiliza paraupdis 0 enunciatario a aceitar o seu
discurso. O processo de discursivizacdo ndo esste a instauracdo de pessoas,
espacos e tempos. Todas as pessoas, espacos e testgados no enunciado estéo, de
alguma forma, relacionados ao eu-aqui-agora daceagév. “Por isso, a sintaxe do
discurso, ao estudar as marcas da enunciacdo noiado, analisa trés procedimentos
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de discursivizacdo, a actorializacdo, a espac@lizee a temporalizacdo” (FIORIN,
2005, P. 57). Nas relagbes argumentativas que tsdbedscem entre enunciador e
enunciatario, o enunciador procura fazer com geauwnciatario aceite o que ele diz,
isto €, realiza um fazer persuasivo, utilizandadseum conjunto de procedimentos
argumentativos, enquanto o enunciatario, por suarealiza um fazer interpretativo.
Conforme o autor mencionado acima,
A sintaxe do discurso abrange, assim, dois aspea)oss projecbes da
instancia da enunciacdo no enunciado; b) as redagre enunciador e
enunciatario, ou seja, a argumentacdo. Na realideskas duas faces da
sintaxe discursiva confundem-se, pois as diferemtefec6es da enunciagédo

no enunciado visam, em Ultima instancia, a levanonciatario a aceitar o
gue esta sendo comunicado (FIORIN, 2005, p. 57).

A semantica discursiva “[...] estabelece pemsirdematicos e reveste
figurativamente os contetdos da semantica narfaBaaRROS, 2002, p, 16). Assim,
no nivel das estruturas discursivas, as oposi¢cédsade, assumidas como valores no
nivel narrativo, desenvolvem-se sob a forma de semade figuras. Os temas sao
categorias semanticas que organizam, categorizadenam os elementos do mundo
natural; com eles busca-se explicar, classificardenar a realidade significante; trata-
se de um investimento semantico de natureza putamesnceptual. As figuras
remetem ao mundo natural (real ou construido)] §riam um efeito de realidade, pois
constroem um simulacro da realidade, representaledsa forma, o mundo” (FIORIN,
2005, p. 91).

Em todo texto ha um nivel de organizacdo naaajue sera tematizado; esse

nivel de organizacao tematica podera ou nao samatigizado. Assim sendo,

O nivel tematico da sentido ao figurativo e o nimafrativo ilumina o

tematico. A tematizacéo pode ser manifestada dietiée, sem a cobertura
figurativa. No entanto, ndo ha texto figurativo qo&o tenha um nivel
tematico subjacente, pois este € o patamar de etragdo do sentido
anterior a figurativizacao (FIORIN, 2005, p. 94).

1.1.2. A Semiética tensiva: o nivel fundamental

Fontanille e Zilberberg (2001) utilizam os cailae de intensidade e de
extensidade propostos por Hjelmslev (1975) pammiditarem a Semibdtica tensiva, em

gue se busca trabalhar a dimenséo continua dasenti
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Especificamente em relacdo as modificacbes vl findamental da geracao
de sentido, na semidtica tensiva, as operacOefirdeagdo e de negacdo do quadrado
semidtico sdo substituidas por inflexdes tbnica® Bocdo dos termos simples é
repensada em termos complexos. Assim, ao lado dizlmalo quadrado semidtico, a
fundamentacéo do sentido se da a partir da arti@alaos eixos da intensidade e da
extensidade regulados por inflexdes de tonicidadpie- varia do atono ao tdnico —
sobre cada eixo: afirmar e negar é, nessa concegitdir mais ou menos tonicidade
nos valores investidos nos objetos.

Pietroforte (2007, p. 78), reportando-se aodltad de Fontanille e Zilberberg
(2001), afirma que “[...] a intensidade e a ext@ade podem ser tbnicas ou atonas, o
que determina dois modos de relagéo tensiva: ensidade e extensidade crescem ou
diminuem, em relacdo conversa; ou enquanto umaemoutra diminui, em relacéo
inversa”.

Segundo, pois, essa nova proposta de sintaxkafuental, a medida que um
dos termos da categoria de base perde tonicidad#gro ganha ou ambos ganham ou
perdem tonicidade ao mesmo tempo; nao se trataarpoy de afirmar ou negar
conteudos, mas de examinar, em termos de gradagdzessos continuos. O modelo

geral dessa nova propostd PIETROFORTE, 2007, p. 17) € o que segue.

intensidade| a

Curva conversa

ténico

atonc Curva inversa

»
»

atonc tAnicc extensidade
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1.2. Consideracdes semanticas sobre identidade, aa&ls e ideologia

Greimas e Courtés (s.d., p. 223-224), em suasideracoes e conceituacao
sobre “identidade”, afirmam que o termo nao temnigio e opde-se ao conceito de
alteridade. A identificacdo permite decidir solbegods ou conjuntos de tragos comuns,
entre dois ou mais objetos, enquanto a distincAmgeracao pela qual se reconhece a
sua alteridade. O par identidade/alteridade ¢é,nponderdefinivel por uma relacdo de
pressuposicao reciproca e é indispensavel pafandementacéo a estrutura elementar
da significagao.

Da mesma maneira, a identidade serve para a@sign principio da
permanéncia, que permite ao individuo continuamesmao”, de “persistir no seu ser”,
ao longo de sua existéncia narrativa, ndo obsemtaudancas que ele provoca, sofre
ou aquelas que podem — de forma inesperada e irggperdacontecer.

A identidade — diferentemente da igualdade qaeacdteriza objetos que
possuem exatamente as mesmas propriedades quaditatserve para designar o traco
ou conjunto de tracos que, em Semidtica, sdo chasnseimas ou femas, que dois ou
mais objetos tém em comum. Greimas e Courtés (5.891-393) conceituaram sema
como “unidade minima” da significacdo, situado nanp do conteudo, e fema
corresponde — no plano de expressao — a unidaééeie de significacdo de um par
pessoa/ndo pessoa, por exemplo, que se da peldaealgsses dois termos no eixo
semantico.

Segundo Greimas e Courtés, é relacional a rrtute sema, sendo termo de
chegada da relacdo que se instaura e/ou se apre@ndselo menos um outro termo de
uma mesma rede relacional. Por isso, supfe-se categoria Sémica ou semantica, que
serve para a constituicdo do plano de conteldotefiar aos semas que a constituem.
Assim, 0os semas nédo podem ser apreendidos a nawoseterior da estrutura da
significacdo; ja a categoria fémica € uma estrutseanantica, utilizada para a
construcao de um plano de expressao ou de sua.forma

A identificacdo de dois objetos, ou o reconhecitn da identidade deles,
pressupde uma relacdo de alteridade entre ambosgjay um minimo sémico ou
fémico, que inicialmente os torna distintos. A iifeacao, partindo dessa 6tica, € uma
operacdo metalinguistica que exige, anteriormante analise sémica ou fémica. A

identificacdo €, pois, uma operacao de construgambjbto semiotico, dentre outras.
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Para entender a construcdo da identidade dendetelo sujeito € mister
considerar as questdes de valores e ideologiazatdacom os referenciais teoricos da
Semidtica: “[...] designa-se pelo nome de axiolagimodo de existéncia paradigmética
dos valores por oposicdo a ideologia que toma mdodo arranjo sintagmatico e
actancial deles” (GREIMAS; COURTES, s.d., p. 37).

Sado virtuais e resultam da articulagcdo semidtica universo semantico
coletivo, os valores que participam de uma axi@oBior isso, pertencem ao nivel das
estruturas semioticas profundas, assumidas porujeitcs— individual ou coletivo —
gue € modalizado pelguerer-sere, subsequentemente, pejoerer-fazer O sujeito —
em relacdo a uma ideologia e dependendo do nivelegd&uturas semibticas de
superficie — pode ser definido com uma estrututrana@l, que atualiza os valores que
ela seleciona no interior dos sistemas axiologitmerdem virtual.

Além disso, “[...] uma ideologia se caracterpelo estatuto atualizado dos
valores que ela assume: a realizacdo desses vashoes, a conjung¢do do sujeito com o
objeto de valor extingue, ipso facto, a ideologiguanto tal” (GREIMAS; COURTES,
s.d., p.225). A ideologia € uma atualizacdo ouchudnstante de valores e a estrutura
actancial que a informa deve ser considerada caggorrente em todo discurso
ideoldgico. Ela promove — por ser recorrente —p@tiedo de ocorréncias identificaveis
entre si, no interior de um processo sintagmatieananeira significativa, regularidades
capazes de servir para a organizacao do discuwsiedo.

Se é no e pelo discurso enunciado que a idedl@jores do sujeito se
manifestam, a identidade desse sujeito é constnddaomento da enunciagdo, com 0s
elementos que o discurso da; a deteccdo da iddatida-se exatamente ai: ao
pronunciar-se, o0 sujeito ndo se manifesta apesagiasmo, mas manifesta as regras de
pronunciamento que o proprio pronunciamento tembje&utodo um contelddo
ideoldgico que delineia essa manifestacédo, queckesl sujeito de sua condicao central
e 0 submete a condicdo de um dos elementos da iag@ioc na manifestagcdo da
identidade n&o ocorre uma substituicdo inconscietgediscurso, mas sim uma
“selecdo” no interior do préprio discurso, do q@e ser dito e como vai ser dito. Tais
“escolhas” revelam as marcas de subjetividade @otsle, conseqlentemente, de sua
identidade ¢f. LIMBERTI, 1998, p. 9).
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1.3. As marcas da identidade e a cultura

Ao se tratar de identidade e cultura, em relag modos de presenca pela
relacdo com outro, € a partir do reconhecimentdifdsenca, qualquer que seja a sua
ordem, que se da a construgdo da identidade: dtosuje“eu” ou “nds” — tem
necessidade de um “ele” para chegar a uma exiatéaniiotica. E isto por duas razdes:
o que da forma a identidade de um sujeito ndoamaneira pela qual ele se define em
relacdo a imagem que o(s) outro(s) envia dele médmsuijeito); € também a maneira
pela qual o sujeito objetiva a alteridade do oatirtbuindo um conteudo especifico a
diferenca que o separa dele. Dessa forma, condal@@ plano individual ou social, a
emergéncia do sentimento de “identidade” passaseadamente pela intermediacao de
uma “alteridade” a ser construida.

A identidade e a alteridade s6 sdo construidss pediacdo de um “eu/nos”
tomado como grupo de referéncia em relacdo a urrd'gla figura do “estrangeiro”
definido por sua dessemelhanca. Considerada demsairay das diferentes formas de
articulacdo possiveis da relacdo entre o “Eu/Nosee “Outro”, duas perspectivas
complementares tomam relevo: a perspectiva dos tipoconfiguracdes intelectuais e
afetivas sobre cuja base um sujeito pode orgarazaonstrucédo, a defesa, ou a
renovacdo de sua identidade enquanto ponto denefare a das possiveis estratégias
identitarias de ordem social para o “Outro” tendm @ista a assuncdo ou a
transformacao da sua propria identidade cultural.

Segundo a primeira perspectiva — a do “Eu/Nogid—pelo menos quatro
atitudes: de assimilacdo, de excluséo, de segregaga@admissao.

Segundo a perspectiva de um “NOs” como grupaederéncia, ha quatro
posicionamentos ou atitudes passiveis de seremmaisl em relacdo ao seu
dessemelhante, o Outro: de assimilacéo, de exc¢lde&egregacao, de admisséo.

Os principios de organizacdo elementares queat@wstm os discursos e as
praticas da assimilacdo tém como uma das mais niascaearacteristicas um conjunto
de propostas e comportamentos inteiramente baseadtszao”, excluindo-se toda
consideracao de ordem passional: o grupo de refaréou o Sr. Todo Mundo, segundo
Landowski, 2002), excluindo qualquer tipo de dranagfio, limita-se a constatar que a
“alteridade” do outro € um desvio de comportameséon consciéncia, valor ou

fundamento e que por isso precisa ser eliminadagass a personalidade dos
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individuos ou dos grupos envolvidos é consideradmac sendo perfeitamente
justificavel simplesmente porque o que se preténdexiliar o estrangeiro a livrar-se
daquilo que faz com que ele seja “diferente” — @sumo, de reduzir o “Outro” ao
“Mesmo” para que, um dia, ao serem eliminadas tedawmarcas de sua alteridade, ele

possa integrar-se ao novo ambiente que o acollrs=imA

[...] sendo as atitudes e comportamentos que faaerdiferenca’ do
dessemelhante, vistos mais ou menos, como purderaes da natureza — e
ndo como elementos que assumiriam sentido no dntelé uma (outra)
cultura — o Outro se encontra de imediato desdemdib enquanto sujeito:
sua singularidade aparentemente ndo remete a nanhidentidade
estruturada. E é finalmente este desconhecimeiitgénuo ou deliberado —
gue fundamenta a boa consciéncia do Nés em sugaueassimiladora: ndo
s6 o0 estrangeiro tem tudo a ganhar ao se fundiog® e alma no grupo que
o acolhe, mas, além disso, o que ele precisa pdelsi mesmo para ai se
dissolver como lhe recomendam nédo conta, estriterfatando, para nada
(LANDOWSKI, 2002, p.7).

Diferentemente desse discurso da assimilacasedesenvolve a partir de um
“desconhecimento” daquela que fundamenta a altidi® dessemelhante, o discurso
de excluséo se origina de um gesto declaradamestopal que tende a negacdo do
Outro enquanto tal. O “Eu” de referéncia, moviddapgaixao de excluir, ndo admite
que o estrangeiro, o Outro possa, um dia, vir &ger ele — ndo pode e nao deve se
tornar um deles. Assim, torna-se imperioso comgrelir, rejeitar o estrangeiro, esse
eterno e indesejavel “invasor”.

As duas atitudes — assimilar, excluir — podenegex contrarias entre si, mas
h&a um “nucleo” de pressupostos comuns aos doiscaspe une profundamente esses
dois tipos de configuracdo é a imagem de um “NOs8ea preservado em sua

integridade, custe o que custar. E Landowski (2p020) quem assevera:

Em outras palavras, e para nos restringirmos ameiss no que diz respeito
a essas duas configurag@es, face a uma identidadefaeténcia concebida
como perfeitamente homogénea e colocada como quwendke ficar
imutavel, a alteridade s6 pode ser pensada comodifeenca vinda de
alhures e que assume, por natureza, a forma de ammaca Como se Vé,
assimilagéo e exclusdo ndo passam, em definiti@s, dlias faces de uma
Unica e mesma resposta a demanda de reconhecicherdessemelhante:
‘Tal como se apresenta, vocé ndo tem lugar ense né

Se aos olhos do grupo assimilador ou do quécpratexclusao, o “diferente”
ndo pode ser tolerado, uma das caracteristicasnsoasiduas outras configuracdes —

segregacao, admissao — é que ambas problematigeodwgcédo da alteridade, posto que
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entre “NOs” e o “Outro” ha apenas demarcacdes ngidsis a partir das articulagbes
perceptiveis do mundo real. Os dispositivos segjrargatém por principio ficar menos
“disjuntivos” do que seria tedrica e praticamemi@y ha, aqui, exclusdo absoluta, a ndo
ser como possibilidade rejeitada cuja aplicacdo s&auer e ndo se pode encarar
seriamente. Apesar de haver diferentes modos dgrega&”, o que todos eles
manifestam é uma ambivaléncia entre a impossibiéidde “assimilar” e a recusa de
“excluir”. Além disso, esse “Outro”, cuja alteridad sujeito de referéncia cré descobrir
de repente, ndo é sendo uma reminiscéncia do “MesniBu” passa a considerar que
houve um “antes” em que os dois elementos da elsgd&encontravam em estado de
conjuncgéao e, em funcao das diferencas existentss @mbos, comecaram a se separar.
Assim, mesmo tendo se tornado “estrangeiro”, o f@utontinua a representar uma
parte alienavel da prépria identidade do “Eu”.

Ja os dispositivos de “admissao” tém por bas@autencéo da identidade de
cada um dos elementos da relagdo: em um mundojeikoSutodo individuo € Sujeito
do mesmo jeito e do mesmo grau, independentementattireza das diferencas que
particularizam uns com relacdo aos outros. Tratacpa, de se estabelecer — por meio
de cada um dos parceiros — 0 “respeito”, tantoedatfio a si mesmo quanto em relacao
ao Outro, lembrando-se de que de uma parte e da saitfoi, se €, e que ndo se pode
deixar de ser Sujeitos, marcadamente distintost@amos, como uma maneira de
reafirmar a “ndo-confusao” de identidades.

Ha, consoante o exposto até aqui, pelo menos thameiras possiveis de
conceber a prépria identidade: em relacdo as pgatie assimilacdo ou de exclusao, um
sujeito s6 pode apreender-se a si mesmo enquantootE“Nés” pela oposigdo a um
outro, cuja figura a ser construida tem que setétinf, para poder colocar-se a si
mesmo como seu contrario: “Eu sou o que vocé natrata-se de um “Eles” versus
“N6s”; uma maneira explicita de reafirmar uma difega. Um outro modo de
construcdo da identidade se da pelas préticasgiegsegdo e admissdo (guardadas as
devidas diferencas que ha entre ambas — ja esolast anteriormente). Aqui cada
individuo pode pensar e gerir a sua propria idedied sem ter que passar
necessariamente pela negacdo do Outro: o “Eu” @eoogOutro ndo €, mas nédo é
somente isso; ele é também algo mais, que lhe@iprdu que talvez seja comum a
ambos; desaparece entdo as certezas de um NoOseptampeca 0 questionamento de
um ndés em construcdo, em busca de si mesmo enelagda com o outro. “Vista sob

este angulo, a problematica da identidade néo ig;n@arsomente de uma légica da
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diferenca e do descontinuo; ela pede, sobretudesenvolvimento de uma semidtica
do continuo, do “devir’ ou, como se diz as vezegehala instabilidade”
(LANDOWSKI, 2002, p.29).

Em se tratando das possiveis estratégias i@easitpara o “Outro” em funcéo
da manutencéo ou transformacdo da sua propriaiddeet cultural e tomando como
centro de referéncia um modelo ideal (*homem dodoiindo grupo dominador, esse
Outro pode assumir a postura de um “esnobe”, dédamdi”, de um “camaledo” ou de
um “urso” (cf. Landowski, 2002).

O esnobe vé na figura de referéncia um modeseraseguido; ele € um
“migrante social” que deseja “elevar-se” até o nate nivel social possivel e ndo
aspira sendo a juntar-se a “elite”, ainda que m@ tenha de negar sua verdadeira
origem; o dandi, ao contrario, procura fazer tudoapse disjuntar dessa mesma
sociedade, mas também com o objetivo de ascend&lsente. As “manobras” do
esnobe e do dandi ttm em comum uma vontade den'&&reque pressupde a visédo de
um espaco social organizado como uma superposig@onigeis valorizados
desigualmente; eles tém em comum a postura deewive6 em funcdo do outro: trata-
se de uma “[...] encenacgdo do parecer que precsege ® que o constitui. Para eles, a
relacdo com o outrem prevalece sobre a relacddgmomesmo e € um querer-parecer,
definido por referéncia a um contexto social pciqgue o0s determina’
(LANDOWSKI, 2002, p. 43).

O camaledo, cuja habilidade esta em fazer sasgpapor outro” traz
visivelmente em si as marcas de que pertence a oniverso, mas, nao tendo escolha,
sabera adaptar-se ao meio ambiente de maneira acaito nele, fazendo-se passar
despercebido, sem, no entanto, “esquecer” de dage@/eém e para onde pode um dia
retornar; 0 urso conserva uma maneira muito praggigerturbar ou de questionar os
h&bitos mais ancorados e ndo aceita que l|he indigt@aminhos”; ele proprio
“escolhe” a direcdo a seguir e ndo se desvia deajatoria, ainda que isso signifique o
rompimento da maior parte dos vinculos com o seuattpde referéncia’. O camaleéo e
0 urso mantém em comum uguierer-serdefinido exclusivamente por referéncia a si
mesmos: neles ser procede @arecere rege as modalidades de sua gestdo. Tanto um
como 0 outro continuardo a ser o0 que o destinddézs e a ser sempre 0 que sao, ainda
gue por duas vias diferentes:
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[...] o primeiro [urso] sem se preocupar a minimm® olhar, indiferente ou
curioso, aprovador ou desaprovador, de outrem; gursld [camaleéo],
administrando habilmente as aparéncias de modaa deixar transparecer
de sua alteridade intrinseca relativamente ao aralmiente. Entretanto, se o
urso avanca com o rosto descoberto enquanto o edmak mascara, eles
conseguem ambos chegar, no fundo, ao mesmo objstivdsi mesmo’ e,
custe 0 que custar, perseverar em seu ser, reakzaiproprio programa,
‘viver suavida’ (LANDOWSKI, 2002, p.43).

As consideracbes acerca do referencial teomoidds no decorrer desse
capitulo servirdo de base sobre a qual se assemsa@nalises dos discursos dos

estudantes indigenas a serem desenvolvidas nolcaggguinte.
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CAPITULO Il
ANALISE DO DISCURSO DOS ADOLESCENTES INDIGENAS

Este capitulo € destinado a andlise dos textoscqugdem ocorpus desta
pesquisa. S840 24 textos produzidos por 7 estudamdégenas e serdo analisados na
seguinte ordem: primeiro, texto em que se desadamilia; segundo, texto em que o
adolescente constréi seu “auto retrato”; tercdemto em que o indigena fala sobre o
gque gosta e/ou ndo gosta; quarto, texto em quaasdbre a escrita; quinto, texto cujo
tema é o Nacionalismo e sexto, texto cujo tematé@gCdniversitarias. Todos os textos
produzidos por cada um dos estudantes indigende amalisados, de acordo com a
seguinte organizacdo: da K.F.S., 5; do J.L.S.a6£d.S., 4; do W.B.S. , 3; da V..M.,
2: da S.S.M., 3 e da S.C.. A diferenca entre o nimero de textos analisageseab
alunos se deve ao fato de que eles (exceto o Jna8.produziram todas as redacdes
conforme o solicitado em sala de aula.

Na andlise, os textos serdo citados ora pomdeedconstituindo-se um
paragrafo ou ndo), ora inteiros, de acordo com @eir@ segundo a qual cada indigena
organiza a discussdo dos temas em suas producgmscificamente na andlise dos
textos da K.F.S., serdo agrupados trechos de diésrdextos (do texto 2 e do texto 5,
por exemplo) porque ela menciona a familia, falaiddeclara sua etnia em mais de um
texto. Assim, os trechos serdo agrupados de aamdpos temas dos quais tratam
(familia, etnia...).

Para se proceder a andlise, a ordenagcdo dontomje textos de cada indigena
(pelos textos de que estudante se iniciaria asm)aloi feita de maneira aleatoria e,

conforme mencionado acima, sdo os textos da Kos.frimeiros a serem examinados.

" As letras em maiusculo serdo utilizadas para feeferéncia aos adolescentes indigenas que, pEnser
menores de idade, ndo terdo seus nomes citadaspw deste trabalho.
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2.1. Textos de K.F.S.

Sou da etnia guarani com muito orgulho.

O conjunto de textos que ora se examina é dgend K.F.S. Sao cinco textos
produzidos em sala de aula, organizados da seguameira: texto 1 A minha familia
texto 2 -A minha vidatexto 3 -Trés coisas que eu gostiexto 4 -Saber escrever €
bon texto 5 -O nacionalismo

Todo o seu discurso, no conjunto dos textos, agmara um sujeito que nao se
colocou, inicialmente, como um sujeito virtual, mido doquerer fazerou dodever
fazer Ele ja se coloca como um sujeito atual, gakee pode fazer“Sou uma menina
muito inteligente e estudiosa, nunca desisti dogsnsenhos e objetivos, tenho 15 anos
e faco 0 1° ano do ensino médio.”

O conjunto dos textos aponta para a oposicadaimental entre felicidade x
infelicidade, revestindo-se de valores buscados weatbres a serem alcangcados, muitas
vezes tematizados como sucesso x fracasso, likerdadpressao, existéncia x
inexisténcia. No decorrer do discurso, K.F.S. &fzréncia a um universo de valores
guase que predominantemente relacionado ao unidasmao-indios, mas ha uma
constante reiteracao do “ser indio”, da afirmagdonddo deserindigena, da existéncia

indigena.

Sou feliz na minha aldeia, e ndo tenho vergonhdizir que sou uma linda
India, sou da etnia guarani com muito orgulho (@eXtlinhas 9-10).

Eu tenho muito orgulho de ser india e de falar mhaietnia (Texto 5, linha
4).

A afirmacdo da etnia reflete-se como sendoonto de consolidacdo do
sentimento de identidade. Oliveira (1976, p. 36)decutir o conceito de identidade

étnica, assevera;

[...] guando uma pessoa ou grupo se afirmam commpadazem como meio
de diferenciacdo em relacdo a alguma pessoa ouo gcom que se
defrontam; € uma identidade que surge por oposigiicando a afirmacéao
do nésdiante do outros, jamais se afirmando isoladaménteindividuo ou

um grupo indigena afirma sua etnia contrastandoesa uma etnia de
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referéncia, tenha ela um carater tribal (por exempéréna, Tukdna etc) ou
nacional (por exemplo, brasileiro, paraguaio gxerto € que um membro
de um grupo indigena ndo invoca sua pertinéndialta ndo ser quando
posto em confronto com membros de uma outra eEmna.isolamento, o

grupo tribal ndo tem necessidade de qualquer digdAgrespecifica

Além disso, ao referir-se a sua identidadeaindi.F.S. declara néo ter
vergonha de dizer que é indio; declara ainda quie sggulho em sé-lo e em falar sua
etnia (guarani). Declarar “ndo ter vergonha”, “tmwito orgulho” traz em si o
pressuposto de que ser indio é vergonhoso, owaledp ha motivo de orgulho em ser
indio e ser da etnia guarani (ou de qualquer auffajsiderando-se tais pressupostos e
definicbes dadas a esses termos pelo Dicionariélibufvergonha S.f. 2. Sentimento
penoso de desonra, humilhacdo ou rebaixamentoedinbutrem. [p. 2051grgulho.

Sf. 1. Sentimento de dignidade pessoal; brio, altivez1449]), ao afirmar sua
identidade india e sua etnia, K.F.S. nega, atrdeéseu discurso estar exposta a um
“sentimento de desonra, humilhacdo ou rebaixamdiaiote de outrem”, ao mesmo
tempo em que afirma seu “sentimento de dignidadsqad”, de amor-proprio. Ao fazé-
lo, entretanto, ela acaba por explicitar a situacko “desonra”, “humilhacéo”,
“rebaixamento diante de outrem” a que muitos indi&s expostos por lhes faltarem
condicOes dignas de sobrevivéncia (terra, trabattaradia, alimento...) e que, muitas
vezes, fazem com que eles percam a “dignidade @&sed‘brio”, a “altivez”, o que
possivelmente teria gerado o discurso pressup@stala da menina, ao qual o dela se
opbe. Considerando ainda que sentir ou ndo seasrgorha pressupde a existéncia de
“outrem” e que a identidade surge por oposicaojicapdo a afirmacdo dondsdiante

do outros a indigena busca construir um simulacro de seatidhde india — em
oposicdo a identidade n&o-india — configurando-a a@lores positivos de amor
préprio, auto-estima, dignidade pessoal, a desmhitdodo e qualquer discurso em
contrario que o seu proprio discurso traz implieitgue ao mesmo tempo homologa.

Em Semidtica, o sentido se da por oposicao;eyseicao ndo ha producédo de
sentido. Em nosso caso, a identidade indigenarggama por oposicao a ndo-indigena.
Sendo o par identidade/alteridade interdefinivéd pelacdo de pressuposicéo reciproca
e indispensavel para fundamentar a estrutura elamda significacdocf. Greimas e

Courtés, 223-224), no quadrado semidtico, teriaaridentidade assim representada:



49

ser ser
indio branco

nao ser nao ser
branco indio

Considerando-se que o reconhecimento da ideletida um individuo ou de
um grupo indigena, ou sua identificacdo, pressgp@ealteridade, ou seja, um outro
individuo ou grupo nao-indigena, que os torna ahicente distintos, K.F.S., ao
enunciar “Sou uma linda india, sou da etnia gu#rasta se referindo a tracos ou
conjuntos de tracos que permitem o reconhecimeatsuad individualidade, de sua
identidade enquanto pertencente a determinado gétqnoo, a0 mesmo tempo que
diferenciam-na do seu oposto, o nao-indio:

Antes de conhecer o homem branco, o indio ndo s $adio, ndo se
percebia como indio. Somente a partir do momentogem conheceu o
homem branco, estabeleceu-se uma relacdo de opofag&ndo com que
suas caracteristicas passassem a significar cdstics e o conjunto delas
passasse a conformar sua identidade. A identidadedib o é por oposicao

a identidade do branco... Sendo assim, o sujedti@ gaber-se, precisa saber
o outro (LIMBERTI, 1998: 27-28).

“Bom, eu moro com meus pais e meus 4 irmaos, seegtaenos unidos,
temos uma casa de oito pecas, e ao lado tem uraaloaseu vo e do outro lado é a
casa da minha vo, gosto muito da minha familia.F(8. Texto 1, linhas 1-3).

“O ato de comunicagdo é um complexo jogo de puagdo para fazer o

enunciatario crer naquilo que se transmite. Par, isle € sempre persuasédo” (FIORIN,

2005, p. 75). Nesse sentido, K.F.S. busca constram relatar aspectos de sua vida
um simulacro identitario composto por valores pos# para legitimar o seu modo de
ser indio e convencer seu enunciatario de queiseuélverdadeiro.

Considerando, ainda, que

[...] o discurso sempre se constréi por oposicéaten discurso, neste trecho
podemos perceber um procedimento de qualificacd® gor oposicao,
desqualifica os valores da cultura branca na sadednoderna, que preserva
a unidade celular (pai, mae, poucos filhos), rejelb a possibilidade de
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agregacdo de outros membros, principalmente os wedt®s, como pais,
sogros e tios (LIMBERTI, 1998, p. 37).

Homologando esse procedimento destaca o valor ida em “estamos sempre
unidos” e ao destinatério faz crer o apreco dedtirtafamilia: “gosto muito da minha
familia”.

A mencéao a presenca dos avos em um mesmo espagafgEmocontrapde-se ao
discurso do “desaparecimento” da familia-grandegamizacdo social elementar
primitiva entre os indigenas, sobretudo, considirase o intervalo de tempo entre as
observacdes de Egon Schaden e as declaragdes.8e (RFO6):

[...] a estrutura social Guarani se aplia esseneige nas relacdes que
regem a vida da familia. O ritmo da desorganizagil esta em funcdo do
esfacelamento da primitiva familia-grande. Em nwgoupos da atualidade a
familia-grande j4 ndo pode subsistir pelo simple® fde ser precaria a
existéncia da prépria familia elemen@8CHADEN, 1974, p. 71).

O enunciador contrapfe-se ao discurso da precdeedta existéncia da familia
elementar (“sempre estamos unidos”) como ao docesimento da familia-grande,
guando, ao integrar avb e avo a propria familiamnaf serem eles também a sua familia

e deles gostar muito.

Tenho uma familia maravilhosa, que sempre estaeolato, por isso sou
muito feliz (Texto 2, linhas 2-3).

Eu gosto muito de minha familia; por que eles me téla atencéo, todo
carinho, todo amor, e nos mostra que sdo 0s pa&igaplmente gosta dos
filhos... Eles me deram todo respeito, me educagasempre esta ao meu
lado quando preciso e me dao conselho (Textolgdil-5).

Na construcdo do simulacro de uma familia “perfettalineia-se um sujeito
cujo estado patémico é de felicidade: gler e podeestar em conjuncdo com o valor
unidade investido no objeto “familia”.

Aos enunciados de estado que atestam a conjunjgitwsabjeto (“Tenho uma
familia maravilhosa”; “Eu gosto muito de minha féali “eles me d&o toda atencéo...)
segue-se um enunciado cujos verbos no passadon(dedacaram) revelam todo um
processo de modalizacdo pressuposto realizadodestinador familia que transmitiu
ao sujeito valores como respeito, educagdo, e qognoa até o momento presente:

“sempre estd ao meu lado quando preciso e me d&elbo.”
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Todo esse discurso de enaltecimento em relacdmidaevela um percurso
narrativo cujo objetivo é persuadir o enunciat@édovalor que a estrutura familiar tem
para o enunciador e fazé-lo crer que a conjunggBitadiamilia esta alicercada em um
relacionamento harmonioso, estavel, entre 0s mesmwe constituem essa organizacao
social elementar.

K.F.S. sabe que a familia representa um valor tampéra os elementos de
cultura ndo-india e que a desagregacdo familian @wblema que também atinge os
nao-indigenas. Mas, em relacdo a cultura indiaa sggacdo tende a se tornar mais
grave porque “[...] a organizacdo social dos Guasanbaseia na familia-grande”
(SCHADEN, 1974, p. 64) e a sua desestruturacaociogla-se diretamente a
desorganizacdo social dessa comunidade. E o mestno gue, ao relatar a vida
emocional dos Guarani, constroi um simulacro dacés amorosa ao qual o discurso da

adolescente se contrapde:

Ele [o Guarani] ndo conhece o amor romantico, Hete@ nas rela¢des
amorosas e facilmente desmancha o casamento, deixarfilho com a
mulher, para unir-se a outra, fatos que, alias, aggavam com a
desorganizacao social (SCHADEN, 1974, p. 64-65).

7

O consumo desenfreado de bebida alcodlica entrindigenas €, também,
considerado como fato gerador da pouca estabilidaseinides conjugais. Para Pereira
(2004, p. 285-286),

A cachaca é considerada como o principal problemfieado pela
sociedade. [0os kaiowda] Atribuem o aumento da vitirda instabilidade nas
unibes conjugais, da falta de unido na comunidagesmo dos suicidios ao
consumo elevado de cachaca.

[0 consumo de &lcool] Dificulta também a conviv@ndéamiliar, pois o
marido maltrata a mulher e os filhos, além de gastaaior parte do dinheiro
gue consegue com cachacga, deixando a familia paasessidade.

Ao tentar construir o simulacro de uma familia esttécujos atributos apontam
para uma convivéncia equilibrada entre seus membrogjue os valores transmitidos
sao “atencado”, “carinho”, “amor”, “respeito”, emejos pais “educam”, “aconselham” e
apoiam os filhos, ha no dizer do enunciador o reeoimmento da existéncia de uma
pressuposicao por oposicao, ou seja, ha famili@sngw dao “atencado”, “carinho”,
“amor” aos filhos; que ndo ensinam o “respeito” rfl@ducam”, ndo “aconselham” e

nao apoiam os filhos.
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Se ndo houvesse um questionamento em relacao ldlidatee da estrutura
familiar indigena, a discursivizacdo de uma “famitiaravilhosa” ndo teria sido feita. O
dito traz consigo o implicito (ndo-dito, mas prasgrde que as familias indigenas
passam por dificuldades, sofrem abalos em suat@sicdo em funcdo do uso da
cachaca, do estado de penuria em que muitas seatemop da falta de terra e de
trabalho, enfim de um conjunto de circunstancias tprnam fragil a organizacéo

familiar desse grupo étnico, como, por exempldyanga que é

[...] o trabalho bracal em fazendas e destilagab,0 regime de empreita, em
gue os indios sdo recrutados pelos gatos (emposited transportados em
caminh8es para os locais de trabalho onde permaingoeaté quatro meses
sem voltar ao lar. Quando retornam, ndo raro enmant mulher com um
novo companheiro (LIMBERTI, 1998, p. 58).

No texto de K.F.S., o enunciador, ao tentareédige”, delinear os contornos
que configuram sua identidade india, ndo se daague seu discurso constréi de si
uma imagem muito mais préxima da identidade na@igde da india. Embora na
superficie de seu discurso K.F.S. afirme “sou fhdia conjunto das afirmagfes que faz
e que revela seu jeito de ser e seu valores ciglfaerge paulatinamente um sujeito
que se permite identificar muito mais por um cotgude valores inicialmente néo
préprios da cultura indigena do que pelo conjuetwalores de sua prépria cultura.

A menina indigena tem 15 anos. Esse dadoréneaimente importante na
deteccdo das caracteristicas de sua identidade,egtabelece um marco temporal e
mostra que, no momento histérico em que ela fonéata, 0 modo de ser indigena ja
apresentava um forte hibridismo de componentesiraigt Tais componentes foram
sendo disseminados em fungdo do confronto cultir@ se encontram quase que
totalmente arraigados em seu modo de ser.

Ao mencionar o0 processo educativo a que foesté submetida, ela tenta
entrar em sintonia com o canal pelo qual os padiéegda de sua cultura Ihe foram
transmitidos, pelo qual aprendeu — até aqui — &nsembro” de sua sociedade, de sua
familia, de sua vizinhanca, de sua nacéo. Foi agserela adotou sua cultura, isto é, os
modos de pensamento e de acgao, suas crencas esyaeus habitos e tabus, que a
caracterizam enquanto elemento pertencente a wenmdeaido grupo étnico $ou da
etnia guarani).

Mas o modo como ela enuncia 0 processo de wlaggo (pressuposto)

efetivado pela familia (“me deram todo respeitaie”educaram”, “me dao conselho”)
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revela todo um processo de manipulacdo ja sofridia propria familia (e pela
comunidade indigena de maneira geral) em que uninddsr (cultura branca)
propusera ao destinatario (cultura india) uma nforana, um novo conceito de
educacdo. Em Semiética, toda comunicacdo € maggul&ntdo, entre o destinador e
o destinatario tem-se um percurso de manipulacd@¢do). O papel do destinador é
factiva fazer-fazer antesazer-ser E préprio do destinador exercer um fazer persoasi
— proposicdo de um contrato que implica um novoorae ser — assim como € proprio
do destinatario exercer um fazer interpretativo.

A reacado do destinatario diante de qualqueer éie manipulacdo (propostas
de contratos) é interpretar (para a Semibticadalizar veredictoriamentecom base
nos seus saberes, valores e crengas, avaliandopapce serpassando dparecerao
ser, tornando-o um valor verdadeiro. Para se deixaripodéar, € preciso incorporar 0os
valores que séo propostos, isto &, crer, pois ndo@manipulacdo quando destinador e
destinatario ndo partilham os mesmos valacE8ARROS, 2005, p. 28-29).

E possivel afirmar, pois, que as familias gedas sofreram todo esse
processo de manipulacdo em relacédo a concepcamcespo educativo e incorporaram
valores préprios de outra cultura (branca) porgdescurso de K.F.S. a esse respeito se
parece se contrapor, ndo ao discurso da sociedadimdia, mas a um discurso bastante
anterior de Egon Schaden (1974, p. 59-60) que wésee descrevera aspectos desse

processo educativo:

A crianga Guarani se caracteriza por notavel aspdie independéncia. Na
medida em que lho permitem o desenvolvimento figca experiéncia
mental, participa da vida, das atividades e doslpnoas dos adultos.
Compreende-se que tal se verificasse em épocasoamtea aculturacao
acelerada, em que havia grande estabilidade cuhargempo e fixidez de
padrfes, um estado de coisas em que o conflite estigeracdes devia ser
praticamente nulo. Se o fendmeno persiste inalbeead todas as fases do
processo aculturativo, € que reflete um trago foreddgal ou essencial da
cultura Guarani que por sua vez se revela constanggianto este seja capaz
de subsistir. Tal caracteristica € o respeito pel@sonalidade humana e a
nocgao de que esta se desenvolve livre e independentada individuo, sem
gue haja possibilidade de se intervir de maneicésle no processo. No que
respeita ao desenvolvimento psiquico e moral daogeso Guarani descré
inteiramente da conveniéncia e da eficicia de méteducativos, a ndo ser a
titulo excepcional ou por via méagica.

O extraordinario respeito a personalidade e a dentadividual, desde a
mais tenra infancia, torna praticamente impossivpltocesso educativo no
sentido de repressédo. As tendéncias da criancamai$aséo, na opiniao do
Guarani, do que manifestacGes de sua natureza inata
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A despeito do intervalo de tempo consideragatre o discurso do
pesquisador (1950) e o da menina indigena (2008;se que o que refletiarh traco
fundamental ou essencial da cultura Guataonu seja, a pouca interferéncia direta dos
pais no processo educativo (embora ndo se devgret@ que o modo indigena de
lidar com as criancas fosse de negligéncia), fosstwido por um outro tipo de conduta
por parte das familias indigenas: a intervencae emistante e direta na educacao dos
filhos e a educacéo formal.

Assim, no esforco de persuadir o enunciatamo sgu “ser indio”, a
adolescente parece ndo se dar conta da ambigigdadseu discurso esta gerando. Ela
guer construir de si um simulacro que representeerdadeira identidade de um
indigena: queparecere querser indio. A imagem que se deixa apreender através de
seu discurso, entretanto, é a imagem de um sugege afirmar como indi¢'‘Sou
india”), mas que, ao “construir-se” no momento da enungjaganifesta, inicialmente,
um conjunto de valores muito mais proximo de unmaaotultura (branca).

No quadrado semiotico, a identidade de K.Fsfare assim representada:

verdade
/
—  ser parecerL,
indio indio
segreddg mentira
— né&o parecer nao ser
indio indio

AN

falsidade
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verdade
/
—  ser parecer
branco branco
segreddg mentira
—— né&o parecer nao ser
branco branco
falsidade

No primeiro quadrado, a identidade india caidér pode ser classificada
como mentira, pois, apesar de se afirmar como tal, de perten&tnia guarani, com
todo o processo de transformacéo por que pass#ugacimdia, resultante do confronto
cultural a que sua comunidade fora submetidapataceindio, mas j&ao o &, pelo

menos integralmente no conjunto de suas caraatasst

No segundo quadrado, a menina, por seu ds@pgsentar-se quase que
pleno de valores da sociedade nao-india, pode lassifcada como falsa menina

branca, poisiem parecdrancanemo é de fato.

O nosso terreno é bem grande, tem muita arvoretgsiaetc. Temos dois
cachorros marrons e um gatinho preto. Atrds da ang@sa tem uma cerca,
com ninhos, e galinhas (Texto 1, linhas 3-5).

Todo dia de manha meus dois irmaos menores ficamedmdo |& fora no
terreno, eles gostam de brincar na terra (Textolias 8-9).

Considerando-se o0 objetivo do enunciador enstagin um simulacro de sua
identidade indigena, K.F.S., ao descrever o espatgue habita, se coloca como um
sujeito quequer e deveser indio. Projetando, ainda que intuitivamenieyagem de um

enunciatario que deve saber o valor, que tem parandigena, viver em liberdade, em
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contato com a natureza, ela enumera as caradasiskesse espaco (“é bem grande, tem
muita arvore, plantas, etc.”), cita os animais gassuem (“dois cachorros marrons e
um gatinho preto”; “galinhas”) e que o valor “lidede” é internalizado por eles desde a
mais tenra idade (“meus dois irmaos menores ficantdndo 14 fora... eles gostam de
brincar na terra”). Ao descrever de tal forma calugnde mora, K.F.S. esta recobrindo
o tema “liberdade” com figuras, esté realizando digarativizacdo. Para instaurar a
figurativizacdo em seu discurso, o enunciador recartermos que remetem a algo
existente no mundo natural (“arvores”, “plantastachorros”, “gato”, “galinhas”,
“criancgas brincando”), buscando criar um efeitoeldidade, ou seja, “[...] 0 enunciador
utiliza as figuras do discurso para levar o endédm a reconhecer ‘imagens do
mundo’ e, a partir dai, a acreditar na ‘verdade'dikzurso” (BARROS, 2005, p.72).
Mais do que levar o enunciatario a reconhecer lesentos citados figuras do mundo
“real” e a acreditar nele, o enunciador instala essunciatario no centro do seu lugar
(“nosso terreno”) e de 14 apresenta esse espdeo ‘daefora no terreno”, onde estdo as
“arvores”, as “plantas”, os “animais”, as “aves% dois irmados menores brincam na

terra.

Essa imagem se torna a mais real possivel pofgua construida por
oposicado aos espacos urbanos (também denominadersos em que vivem 0s nao-
indios. Geralmente os terrenos da cidade ndao sagrafides, ndo tém muitas arvores,
plantas e animais e tampouco “ninhos e galinhas’cancas também n&o sdo muito
dadas a “brincar na terra”; a maioria parece pirefer televisdo, se divertir com jogos

eletrénicos e mesmo passar boa parte do tempraniio-se do computador.

“A identidade se delineia por um conjunto deacteristicas discursivas
proprias de cada enunciador, que formam um congmtescolhas’ que significa tanto
quanto o que se enuncia’ (LIMBERTI, 1998, p. 19)F ., ao eleger descrever o
espaco geogréfico em que vive e compd-lo por ofios@o espaco ndo-indigena,
figurativizando o tema “liberdade” e atribuindostaeeum valor euférico, busca delinear
com mais clareza os contornos de sua identidadgend. Ela quer homologar o seu
modo de existéncia india através das “escolhasfapupara compor o seu discurso. Ao
enunciar a valoracao positiva da liberdade comdse&ma caracteristica do modo de
ser indigena, a adolescente estd também operasdargivamente com o termo
contrério de liberdade — a opressdo — ao qualuatvilor disférico e, por oposicao,

relaciona-o ao modo de ser do ndo-indio.
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K.F.S., ao escolher a liberdade para compaguwdiscurso e figurativiza-la
por meio de elementos que remetem a vida em cocatca natureza (plantas, arvores,
animais, aves), sob a voz da indigena ressoa utra\mz; ndo a voz de um outro (0
branco), mas de um enunciador pertencente ao ssmangrupo étnico. Trata-se de um
discurso proferido pelo Capitdo Ireno Isnard, vethoique, falecido em 1992, aos 92
anos:

O indio gosta de terra com mato, com arvores, cohob, com frutas: isso

sim é coisa de indio... € assim que indio gostavi® na natureza (MEIHY,
1991,apudLIMBERTI, 1998, p.51).

O indio teve que aprender a viver como o branco sambranco e também
lutar para ndo deixar de ser indio... indio queiirsgio, ndo quer ser branco...
ah! Nao quer ndo... mas ndo da mais pra voltaviEIY, 1991, apud
LIMBERTI, 1998, p.56).

O discurso de K.F.S., a respeito do espaco w@nwiye, parece homologar a
sua identidade india, posto que “indio gosta dexteom mato, com arvores, com
bichos, com frutas”; mas os bichos a que Irenoe$ere parece nao ser “cachorro”,
“gato”, “galinhas”. estes pertencem também e ppalchente ao universo de animais
domésticos da cultura branca. Haja vista o quéprjar cacique declara a esse respeito:
“Naquele tempo o indio era rico, porque tinha muidicho do mato por aqui... mas
agora acabou, porgue nem o passarinho tem mais né. no lugar do passarinho, a
gente tem que criar galinha, pato e porco” (MEIHY991, apud LIMBERTI, 1998, p.
47). Ireno descreve ainda, a seu modo, os enurccidglestado em que se encontravam
os indios a época do seu discurso. Talvez buscdisdoirsivizar um processo de
negociagcdo, de ambivaléncia (em relacdo a cultécaimdia) entre apropriar-se de e
resistir a, ele declara querer ser indio (“indiemser indio”) e estar lutando para isso,
mas reconhece também que “[...] ndo da mais pdiay®u seja, a partir do confronto
cultural a que foram expostos, mesmo nao queregrdoranco (“ndo quer ser branco”),
o indio deve ser branco (“teve que aprender a \Ggaro branco”), ndo mais podendo
ser indio (“ndo da mais para voltar”): para o vathoique parece ser impossivel resistir
as propostas de contrato realizadas pelo destingddtura branca). Esta dltima
afirmativa do velho cacique soa como uma anteviddianodo de ser indigena no
presente. E o que revela o discurso de K.F.Snadaleixa transparecer, através do que

diz, estar lutando “para nao deixar de ser indi@lp contrario, o seu discurso revela
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(apesar de declarar “ser india”) todo um conjurgovdlores oriundos de uma outra

cultura (branca): ela ja aprendeu “a viver comaboa (dever selbranco).

“Minha mée trabalha na secretaria de educacdamdém é professora
concursada, meu pai € agente de saude, eu e nmmdasssd estudamos, por enquanto”
(Textol, linhas 6-7). A mencédo que K.F.S. faz daalificacbes profissionais de sua
mae e de seu pai se apresenta como um retratarchatafa proferida por Ireno: “O
indio teve que aprender a viver como branco senbrsgrco.” Nesse enunciado esta

pressuposto todo um percurso narrativo do sujedio i

As atividades exercidas pelos pais de K.F.S. gdicathente da cultura nao-
india. Se hoje eles sdo competentahéme podemrealizar a acdo) para exercer tais
funcBes é porque houve um estado anterior em qumsafieram modalizados pelo
querer sere/oudever ser(professora/agente de salude) por um sujeito @elstin(o
branco) que lhes doou os valores modais (modabsyuComo em Semidtica toda
comunicacdo é manipulacdo, tem-se pressuposto wuarpe de manipulacdo (acéo)
entre destinador e destinatario (indio) em queirogiro propde contratos ao segundo
com vistas a leva-lo a realizar determinada acaanakipulacdo, entretanto, ndo é
levada a termo se destinador e destinatario ndhpaem dos mesmos valores; assim,
como a qualificacdo profissional e o exercicio paxissdes mencionadas por K.F.S.
fazem parte de um conjunto de valores da cultuaadar, o sujeito indio, diante do fazer
persuasivo do destinador, exerceu o fazer inteiwvet(modalizou veredictoriamente)
que lhe é proprio, isto €, comparou o que lhe foesentado pelo manipulador com
aquilo que sabia ou aquilo em que cria e aceitoontrato proposto. Aceitar o contrato
proposto implica um novo modo de ser e determinan@dos de existéncia do sujeito:
de um sujeito virtualquer e/oudeve fazerpassa-se ao um sujeito atusdlfee pode
faze) e chega-se a um sujeito real (realiza o fazesgimA, se os pais de K.F.S.
apresentam-se como sujeitos realizadosqypaeeme/oudevem sabeme podem fazee
realizam o fazer adquirindo por conjungéo o obgktosalor em questao, isso significa
que houve uma alteragcdo no conjunto de caractagsé valores que determinavam o
modo de ser indigena posto que eles aceitaranogoraram como seus 0 conjunto de
valores veiculado na proposi¢do de contratos donde®r. Tanto incorporaram que o
discurso da menina reproduz a afirmacdo dessesegatomo sendo seus: “eu e minha
irm& sé estudamos, por enquanto”, ou seja, nao edueacdo escolar (elemento da

cultura branca) como a profissionalizacdo (presstapao “por enquanto”) marca o
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modo de ser de K.F.S., que se apresenta como witosrgal em relacdo ao estudo e
como um sujeito virtual em relagdo a uma formagaéigsional especifica.
Sou uma menina muito inteligente e estudiosa, ndessti dos meus sonhos

e objetivos, tenho 15 anos, e faco o 1° ano dememsiédio (Texto 2, linhas
1-2).

Ao terminar o 3° ano quero fazer faculdade parantadiogia ou enfermagem,
pois gosto muito de cuidar minha saude, ndo sordnanimas de outras
pessoas também, na minha aldeia, as criancinhassame muito de

colaboracéo e eu vejo que um dia estarei ajudaedd®exto 2, 4-7).

Enquanto exerce o papel de sujeito da enurmiadgd.S. busca agregar
valores positivos a sua identidade india, atriboiadsi as mesmas qualidades que a
tornam admiravel ao seu enunciatario: € “inteliggntestudiosa”, persistente; ao
enunciar essas qualidades, mais uma vez a indfgerae ter diante de si o simulacro
de seu enunciatario — a professora — a quem sewrslisé dirigido. A menina sabe que
valorizar o estudo é uma qualificacdo positiva paenunciatério, por isso “escolhe”
elementos linglisticos relacionados ao universoas@ino da educacdo escolar: ela
“inteligente”, “estudiosa” e quer prosseguir comssestudos, ingressando em um curso
superior. Além disso, ao declarar “nunca desisdimieus sonhos e objetivos”, ela busca
construir de si a imagem de um sujeito persistente,enfrenta dificuldades, que tem
de lutar para estar ali, na escola, considerandms® objetivo seu “fazer faculdade
para odontologia ou enfermagem”. “Nunca desistigsgupde resisténcia e luta porque
s6 é levado a desistir quem enfrenta dificuldagea plcancar determinados “sonhos e
objetivos”; ao mesmo tempo esse enunciado traziditgpla afirmacéo de que muitos
outros (indios) desistem, ndo sao tado persisteguot@sto ela.

A construcdo discursiva da menina indigena —ca@lificar-se” — revela
indicios de valores (estudo, qualificacdo profisalp claramente pertencentes a
ideologia de uma sociedade outra, pertencente@raudranca e nao a cultura indigena.
Esses valores foram surgindo a partir do confrenttural com os néo-indios e sendo
disseminados até se incorporarem definitivamentesisiema de valores da cultura
india; a declaracdo da menina a respeito da ocopag® pais mencionados

anteriormente mostra iSso.
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K.F.S. demonstra considerar a qualificacédo igsmnal ndo s6 como um
valor, mas também como um meio de tornar-se comigepara realizar performance
de cuidar de sua saude e ajudar a melhorar asgbasdde atendimento a saude das
“criancinhas” de sua aldeia. Tem-se entdo um sujgite se propde a lutar pela
manutencdo de sua identidade, ao voltar-se paraliaa afdeia, para ajudar as
“criancinhas” do seu mesmo grupo étnico, mas qua pealizar essa agdo teve de
incorporar habitos e costumes (estudar) em suaqugaoriginariamente nao faziam
parte da tradicdo indigena. Tal conduta revelacassédade de adaptacdo que se impds
ao indio a partir do contato intenso com os namfda explicito no comportamento
dos pais da menina india e pressuposta na falaldo gacique Ireno: “O indio teve que
aprender a viver como o branco e também lutar pacadeixar de ser indio... ndo da
mais para voltar...” A aparente contradicdo qua sgtiacao encerra “[...] se justifica
pelo que se poderia chamar de ‘instinto de pres&ovda cultura’, ou seja, € preciso
aceitar e adotar alguns novos habitos e costum@sn@® sucumbir. ‘Para que tudo
permaneca € preciso que tudo mude’ (LAMPEDUSA)MBERTI, 1998, p. 33).

Sou uma menina muito educada, mas para isso preeistespeitada. Nos

finais de semana gosto de passear, nas casas depaientes e amigos.
Também vou a Igreja (Texto 2, linhas 7-9).

Também gosto de jogar vblei, com meus amigos enfggecomo ficar ao

lado deles também, jogo vélei todo final de semamacasa. NOs tomamos
tereré, fazemos piquiniqui, conversamos, vamosgnejd junto, etc. Fico

feliz tendo eles também como amigos, sempre enpugi&da um ajuda o
outro. E o esporte é bom, pois ajuda em nossa gaédto 3, linhas 6-10).

“A identidade é um simulacro que cada um faz aesmo a partir do outro e
vice-versa. A identidade é um jogo de simulacr@sIMBERTI, 1998, p. 33). Nesse
“jogo de simulacros”, K.F.S. se apresenta sempreocam sujeito competente, que
sabee pode fazer(passear, ir a igreja, jogar volei, tomar teréa@er piquenique), ou,
em outros termos, quier, sabee pode sefindia. Como indigena, € uma menina muito
educada; essa declaragao revela, por oposicao,utnm discurso que o dela busca
negar, de que indigenas ndo sédo educados. Comsldeaadefinicdo do Dicionario
Aurélio dada a esse termo e ao termo educas@iacédo.Adj. 1. Que se educou; que
recebeu educacaad. Polido, cortés; bem educadeducacédo.S. f. 7. Conhecimento e
pratica dos usos de sociedade; civilidade, deladaolidez, cortesia. [p. 714]), tem-se

a dimenséo do alcance dessa afirmacao para awgAstlo simulacro da identidade de
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K.F.S.. Dizer-se éducada equivale a dizer-se um sujeito “que recebeu egchuwa que
foi modalizada por ursaber ser(conhecimento) e umpoder ser(pratica); ou seja, ela é
um sujeito que conhece e pratica “os usos de s#EdSe tomarmos como parametro
para a declaracdo da adolescente a definicho deagitu como sindnimo de
“civilidade” (que remete aos termos “civilizacat€jvilizado”), o seu discurso assume
um tom de protesto, porque estabelece uma relagl@mnjga em relacdo a um outro
discurso (da sociedade ndo-india), ao qual o sepp8e, de que indigenas ndo sao
“civilizados”.

Como a finalidade ultima de todo ato de comagdo é persuadir 0 outro a
aceitar o que esta sendo comunicado, nesse “jogerdaasdo”, o enunciador utiliza-se
de certos procedimentos argumentativos com vistamaencer o seu enunciatario da
“verdade” construida pelo discursof.(FIORIN, 2005, p. 75). Note-se que K.F.S.,
enquanto enunciador que quer persuadir 0 seu extanoci a aceitar seu discurso, a
acolher o simulacro de si mesmo que ela busca atiavés de seu discurso, parece
perceber a necessidade de argumentar em favorirdeagdo que fizera (“Sou uma
menina muito educada”) em funcdo dos significades gdo atribuidos as palavras
“educado”, “educacado”, considerando-se que, poesjegegundo a Otica da sociedade
branca, os indios ndo sdo considerados pessodbzédas”, “polidas”. Ela, entéo,
complementa a sua afirmacéo: “mas para isso presgsorespeitada.” O operador
argumentativo “mas”, que une 0s enunciados “Sou or@aina educada” e “para isso
preciso ser respeitada” estabelece aqui, ndo ufagace de contrariedade, mas de
condicdo. A conjuncéo entre o sujeito indio e @vabucacéo, expresso no enunciado
de estado “sou uma menina muito educada”, s6 pagendantida se houver, por parte
dos outros sujeitos com os quais ele convive, umala de “respeito” em relacdo a sua
pessoa. Assim, o estatuto veridictorio atribuidesiado “educado” de K.F.S. pode ser

considerado sob dois aspectos, segundo 0 quadrad6tiso:



62

verdad
/
—  ser parecer
educado educadd
segreddg mentira
— né&o parecer Nao ser-
educado educado
AN
falsidade

Em face de uma atitude de respeito, o seu rdedeer uma indigena educada
sera considerado verdadeiro porqueleecee é “uma menina educatiaem face a
uma atitude de desrespeito, 0 seu modo de seremaligera considerado mentiroso
porque elgareceraeducada, mas nacserade fato. Note-se que a indigena ndo nega a
sua condicdo de sujeito educado, mas faz recaire soim sujeito outro, que lhe
desrespeitar, a responsabilidade de ela estar Bjum¢éo ou em disjungéo com o valor
educacao, de seu estado “educado” ser consideoann \eerdade ou como mentira.

Apoés agregar também o valor “educacdo” ao sionolale sua identidade
indigena, K.F.S. busca construir a imagem de umitsujjue valoriza o convivio com
0s “parentes e amigos”. Figurativizando o tema &ahi ela elenca as atividades que
costuma realizar: passear, ir a igreja, jogar y&emar tereré, fazer piguenique,
conversar. Essas atividades sdo comuns a cultdia éna cultura ndo-india, embora
algumas (ir a igreja, jogar volei, fazer piqueniggejam originarias da cultura nao-
india. K.F.S. parece compor-se como um sujeito ¢exop capaz de pertencer a cultura
Guarani e a cultura branca ao mesmo tempo; € estastatacdo a que seu discurso
permite chegar posto que, ao mesmo tempo em queaadi sua identidade india, ela se
apresenta como um sujeito que assume como suasapratvalores oriundos da cultura

branca.
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Observe-se que had um esfor¢co por parte do eadorciem “cristalizar” a
imagem de um sujeito cujo estado patémico é deidalle (“fico feliz tendo eles
também como amigos, sempre em unido, cada um ajuddro.”); cuja convivéncia
grupal é harmoniosa e desejavel (“gosto jogar \Ger meus amigos e parentes, como
ficar ao lado deles também”); em que valores coméaue solidariedade (“cada um
ajuda o outro”) sdo comuns ao grupo étnico ao pedkence e que homologa a sua
identidade india como sendo composta por valoresidgerados euforicos. Observe-se,
ainda, que seu discurso busca, reiteradamenteraporse a qualquer outro que
desqualifigue o seu modo de ser indio; a afirmalf&am relacionamento amistoso,
equilibrado, em que reina a unido, a solidariedadee os indigenas mostra isso, pois
nega, por oposicdo, a discursivizagdo de uma situdesarmoniosa entre eles. Além
disso, K.F.S., ao declarar que realiza as acOesiorm&auas anteriormente somente “nos
finais de semana” quefazer-crer a0 seu enunciatario que caracteristicas como
“indolente”, “preguicoso”, comumente atribuidas dodios pelos ndo-indios, ndo se
aplicam ao seu modo de ser indigena, pois as atie&l de lazer (jogar vélei, fazer
piquenique, tomar tereré), assim como pelos ndiesndao realizadas por eles apenas
“nos finais de semana”.

Gosto muito de ler, fico em meu quarto sozinhareezm a ler histérias, pois
reflito meu pensamento, esfria minha cabeca, edyuan faco a leitura passa
todos os problemas ao meu redor, pois ler faz bema mim, e faz esquecer
tudo de ruim que me aconteceu, ler € muito bom.bEamaprendemos muita

coisa com a leitura. Pois nossa vida passa a sghistoria (Texto 3, linhas
11-15).

Gosto muito de escrever e ler. Escrevo muisicasngais gosto, escrevo
poesias também e muitos versos. Gosto de ficar eo quarto sozinha
escrevendo no meu diario (Texto 4, linhas 1-3).

O espaco do quarto, isolada do contato com g@ngeitos, € o cenario onde
K.F.S., sujeito competente, realizperformance a acdo de ler e escrever. Declarar o
gosto por essas duas atividades configura-se caasouma estratégia com a finalidade
de ratificar, para o seu enunciatario, a imagemndesujeito admiravel pelo conjunto de
valores que assume como sendo seus. Gostar muiés deescrever € um atributo ao
qual certamente o seu enunciatario — o professatribui um valor euforico. Alias,
considerando o ambiente de sala de aula no quab @sseridos a indigena e seu

enunciatario e, ainda, que em sala de aula comenmeptofessor assume o papel de
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sujeito destinador e 0 aluno o de destinatarioisoudso de K.F.S. a respeito dessas
duas atividades soa como sendo a devolucao dorstisescolar a respeito do ato de ler
e de escrever. Geralmente, em sala de aula, onadsti professor utiliza-se de
estratégias de manipulacéo para levar o sujeittoaguerere/oudevergostar de ler e

de escrever e a realizaparformancede ler e de escrever. A menina enuncia-se como
um sujeito que “aprendeu a licdo”, como um sujesi@ que realiza o fazer e adquire
por conjuncdo o objeto de valor em questdo — oemntento (“Também aprendemos

muito com a leitura”).

“A escrita é facil e é dificil para mim. E faciugndo sabemos ler bem e
entender, e dificil porque na linguagem portugumdatem muitas regras, e por iSso
algumas palavras sdo complicadas” (K.F.S. Texttinbhas 4-6). Esse é o primeiro
momento no percurso narrativo de K.F.S. que elaitagdmeclaradamente, enfrentar
dificuldades; a constante reafirmacdo do simulaleraim sujeito competente esbarra
justamente na incapacidade de um saber/podertfpiar da cultura ndo-indigena: ler e
escrever. Note-se, ainda, que nesse momento,gemaldeixa de usar a primeira pessoa
e reporta-se a terceira (“E facil quando sabempsden e entender’) o que deixa
entrever que as dificuldades (e facilidades) no desam outro cédigo lingiistico (o
portugués) se estende também a outros elemensmidgupo étnico. A maneira como
ela busca enunciar aquilo que considera “dificiBvela um alheamento, um
estranhamento, um “desconhecimento” acerca do @ssatado; a lingua portuguesa é
algo externo a si, a sua cultura; € um elementcetpuprecisa dominar, mas que em seu
discurso admite ndo saber direito 0o que é essgudigem portuguesa”. Haja vista a
relacdo que busca estabelecer entre a existéncegdes e palavras complicadas (“na
linguagem portuguesa existem muitas regras, e pso ialgumas palavras sao
complicadas”).

Escrever é importante porque aprendemos formalkeiraa compreender os
pontos e sinais, e ter uma boa interpretacéo.aBoigzes recebemos receitas,
cartas, recibos para assinar e nao sabemos nem estfuescrito, se é certo
ou errado. Agora sabendo ler é mais facil. Atuabmepara conseguir
empregos nas empresas ou fabricas tudo vai depe&lwdeonhecimento
portugués; e principalmente se vocé sabe escrangerpretar direito. Entdo

escrever e ler é muito bom para mim e para o mesgmeento (Texto 4,
linhas 7-13).
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K.F.S. atribui a leitura e a escrita valoresi@ghente funcionais, utilitarios. O
dominio da lingua portuguesa apresenta-se comobjetoomodal na busca de outros
valores como conseguir “um emprego”. Em seu disqussdominio da leitura e da
escrita aparece como um elemento alheio a realiddégena. Foram novos valores que
foram surgindo a partir do contato com a cultuanba e que expuseram o indio a uma
situacdo de manifestacao, pois ele foi levado at@lgumas atitudes, como aprender a
dominar um outro cdodigo linglistico, para supricessidades geradas por eles. Ao
enunciar “Agora sabendo ler é mais facil”, K.F.8mnstra considerar o “saber ler e
escrever’ ndo s6 como um valor, mas também como deetornar-se competente para
realizar a performance proposta por uma manipul@céssuposta, ou seja, conseguir
trabalhar fora da aldeia (“conseguir empregos mapresas ou fabricas”). A carga
semantica de sua narrativa reside nos valorestideesnos objetos (ler/escrever) que
ela elencou, que séo figurativos por serem a faromereta de seus valores. O objeto
narrativo, o valor investido € o conhecimento paé® ser enganado (“as vezes
recebemos receitas, cartas, recibos para assindg sabemos nem o0 que esté escrito,
se € certo ou errado.”). Tanto o ler quanto o gscredo objetos, mas ndo séo valores,
sdo objetos figurativos que representam um valer gpde proporcionar 0 acesso a
outros valores: “Entdo escrever e ler € muito bana mim e para 0 meu pensamento.”

No Brasil tem varias coisas que nos caracterizamdeles é a caipirinha, os
carnavais que todo ano eles fazem etc.

Existem muitos indios em nossas aldeias, € 3 etei@na, guarani e kaiowa.
Cada etnia tem um jeito de ser, de dancar, de fakindios é os que mais
lutam querendo seus préprios direitos e alguns auesiste de seus
objetivos.

Gosto de morar aqui no Brasil, Também tem os jogedde futebol que era
famoso, atualmente perderam, mas tudo bem, tuddadaatem seu tempo.
Quem sabe em 2010 eles ganham de novo (Textdhaslih-9).

O discurso da menina indigena muda agora de fobamada a falar sobre
“nacionalismo”, alterna entre o discurso em teeceiem primeira pessoa. Ao elencar as
“coisas que nos caracterizam” (como brasileiro$d e@lementos (“caipirinha”, “os
carnavais”) que nao fazem parte da cultura indigemaitivamente, ela parece se dar
conta de que esta se referindo a acOes exterflasiasaa sua cultura quando, mesmo se
inserindo no conjunto de pessoas (brasileiros) mpadizam certas “coisas” que

caracterizam a cultura brasileira de um modo g@rals caracterizam”), afirma ser



66

“eles” que “fazem” tais coisas; trata-se de um Sel@ao-indios) que se opde a um
“nés” (os indigenas). Mais uma vez, K.F.S. assunpostura de um enunciador que
busca reiterar aspectos positivos da identidadegénd. Note-se a preocupacdo em
especificar as etnias, cada qual com caractedsyjea Ihes sao préprias (“jeito de ser,
de dancar, de falar”). Ao mencionar que no Brasistem muitos indios, a menina
estabelece uma oposicdo entre indigenas e naceiadigno conjunto de pessoas que
formam o “povo brasileiro”. Além disso, caracterias indigenas como aqueles “que
mais lutam querendo seus préprios direitos” e qlgu(s) ndo desistem nunca de seus
objetivos. Se ha a afirmacdo de uma “luta por sknestos” € porque esses direitos a
que K.F.S. faz men¢do sdo negados aos indigenssy aliscurso constréi entdo o
simulacro de um sujeito que é espoliado de seuspfims direitos”, mas que é um
lutador, um batalhador (“sdo os que mais lutamMapaer esses mesmos direitos
reconhecidos e respeitados e cuja imagem se odds autros (“eles”; ndo-indigenas)
cuja identificacdo principal € a “caipirinha”, odimaval” e o “futebol”, atividades que
figurativizam a festa, o lazer, a descontragcdospa@jam esse sujeito outro (ndo-indio)
de caracteristicas como seriedade, persisténspomeabilidade. E como se, em outras
palavras, esse sujeito indio, ao assumir-se conar @a enunciacdo, proferisse (e
assumisse como seu) um discurso recorrente nadadeieao-india :"eu sou brasileiro

e nao desisto nunca.”

K.F.S., ao discursivizar o seu modo de ser indiocomjunto de textos que
produziu, constréi de si a imagem de um sujeitolugea reiterar os aspectos positivos
da identidade indigena, a partir da declaracédoedenza a uma determinada etnia — a
guarani; de um sujeito que declara sua identidadie,imas assume como seus valores
oriundos da sociedade ndo-india. Nao € essa aeggaraiscursiva utilizada por J.L.S.

na construcao de seu simulacro identitario, ciggtos sdo analisados a seguir.
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2.2. Textos de J.L.S.

Sou como posso ser

O conjunto de textos que segue pertence aosole indigena J.L.S. e esta
organizado da seguinte maneira: texto Wirha familig texto 2 —Meus varios eus
texto 3 —Meus gostgstexto 4 —O poder da escritatexto 5 —Pais tropicaj texto 6 —
Cotas universitarias

Todo o discurso do menino, em seu conjunto, t@ppara um universo de
valores essencialmente da cultura nado-india e aeinaarcomo discursiviza a
constituicdo de sua familia, de seu modo de s&v,indnfigura-se como se fosse uma
parabola, uma metafora da destrui¢cdo da familmautura india.

J.L.S., sujeito modalizado petpuerevdeverfalar sobre sua familia, sobre si
mesmo e a expressar sua opinido sobre determitemas, coloca-se como um sujeito
atual, que sabe e pode fazer. Ao assumir-se coneitosula enunciacdo, em seu
discurso, busca construir o simulacro de um suj@tmal (“sou uma pessoa normal” —
texto 2, linha 13), destituido de qualquer caréstiea mais especifica a partir da qual
se pudesse identifica-lo como indigena; em sewdiscele parece quer@zer-crerao
seu enunciatario que nao ha diferencas — ao megruicativas — entre ser indio e ser
branco. Talvez o simulacro que o adolescente agnstie seu enunciatario seja o de
um sujeito que cré haver diferengas entre 0 modeedéndigena e o modo de ser nédo-

indigena e em funcéo disso busque reiteradamegte assas diferencas.

Em minha familia existe muitas caracteristicas, cmm trabalho em casa, e
no convivio no trabalho na sociedade. Meu pai era pessoa muito

exigente, pedia um ponto claro de todas as caségia direitos na politica,

fazia criticas a corruptos. De um tempo para ca pa¢tfioi mudando, nao sé
no fisico mas também no comportamento. Eu tive oawainimais que eram
considerados parte da familia, muitos morreram fefgpo que s6 deixaram
lembrancas em fotos (Texto 1, linhas 1-6).

Um enunciado de estado inicia a narrativa dé&5J-£ um sujeito em conjuncao
com o0 objeto familia — para, em seguida, passar-descricdo da figura paterna. O
simulacro do pai, construido a partir de uma pegunamrativa, revela que o enunciador

recorre a memoria para referir-se ao pai:
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A narracao implica a memoria.

Por conseguinte, quando contamos, 0 que sai dea nmoesdria ndao € a
realidade mesmargs ipsag que ndo é mais, mas palavras nascidas das
imagens que formamos dessas realidadesbéuconcepta ex imaginibus
earun), que, atravessando nosso espirito, deixaramsr@agstigid de sua
passagem (Agostinho, XVIII, 23) (FIORIN, 1999, 811132).

As palavras de J.L.S., que nascem das “imaggmns’tem do pai, constroem o
simulacro de um sujeito que sofrera transforma€désu pai era...”). O sujeito inicial
da narrativa do menino ndo é somente um sujeitoaljirmodalizado pelguerere/ou
dever mas um sujeito atual, competente que sabe e malear a acdo de exigir
“direitos na politica”, de fazer “criticas a cortap”; as acdes praticadas por ele (exigir,
criticar) configuram-se como atos que revelam camgagousadia, por parte de quem os
pratica. Em se considerando ser o pai de J.L.Sindiigena, essas caracteristicas
tornam-se ainda mais significativas porque “exiljieitos na politica” e “fazer criticas
a corruptos” parece nao ser postura tdo comum estiedios (a menos que se trate de
uma lideranca, de um capitdo..., informacdo que audsta no discurso do menino).
Mas esse sujeito competente, “de um tempo parai caudando, ndo sé no fisico, mas
também no comportamento”. Ancorar inicialmente isai@ativa em um tempo passado
(tempo em que o pai “era”) e retornar ao preseile (m tempo para ca”), em que o
“ca” refere-se ao “agora” da enunciacdo, permitklaS. constatar as mudancas que
comecaram (e continuam) a ocorrer (“foi mudandat) @m tempo indeterminado e
cujas consequéncias atingem nao s6 o aspecto, ftsiom também o comportamental
do sujeito pai. Se forem consideradas euféricasaeacteristicas iniciais desse sujeito,
enunciar que houve uma mudanca em seu estadolegqoné&ceé mais o que “era”’, uma
pressuposi¢cdo se delineia: as caracteristicas @qgsam a compor o simulacro
identitario do pai séo disforicas para o adolescent

Ao referir-se aos animais de estimacdo, mais uem J.L.S. ancora seu
discurso em um tempo anterior ao momento da engAwiaA forma verbal “tive”
instala uma debreagem temporal enunciativa porcandanterioridade em relacdo ao
momento da enunciacdo e expressar descontinuidadel&;édo a posse desses animais,
“considerados parte da familia”. em determinaddgger de um tempo passado ele os
teve, mas ndo os tém mais — restaram “as lembramaftos”. Ao reportar-se ao
passado (“eu tive muitos animais”, “muitos morrerd®o deixaram lembrancas”) para
compor seu discurso, o que sai da memoéria do indigéo é a realidade mesma, mas

palavras nascidas das imagens formadas a partia dealidade que deixaram marcas
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de sua passagem. Essas “marcas” (lembrancas) wanfigcse como disféricas porque
remetem a um estado de disjun¢do entre sujeit]irdbjeto (animais de estimacéo).
Tanto na memoaria que faz do pai, quanto na quddazanimais, J.L.S. constréi de si 0
simulacro de um sujeito cujo estado patémico éndatisfacdo: em relagcdo ao pai, por
este estar “perdendo” atributos como coragem, @asach relacdo aos animais, por ter
se estabelecido um estado disjunto entre elesleleszente.

“Minha familia € bem grande, somos em sete P&SSOM Meus parentes
somos muitos, que nem conta se hd” (J.L.S. TextmHas 6-7). Se se considera que
um discurso sempre se constroi por oposicdo a oadisourso, o sentido desse
enunciado parece constituir-se por oposicdo a gord¢do familiar ndo-india,
geralmente composta pelo pai, mde e poucos filliogretanto, ha nele uma
ambiguidade que orienta para a construcao de serdliferentes: se a expressao “bem
grande” referir-se a “sete pessoas” mais 0s “pasdriijue nem conta se ha” entdo
J.L.S. esta discursivizando a constituicdo da fargilande, formacgé&o propria da cultura
india, em oposicdo aos nucleos familiares pequendprios da cultura ndo-india. Se,
ao contrario, a expressao referir-se apenas a {mssoas”, seu discurso soa como
sendo uma assunc¢éao declarada dos valores propriogitdra branca, em oposi¢cao aos
valores préprios da cultura indigena: segundoaaditianca, uma familia composta por
sete pessoas é considerada “bem grande”; segurdtizaaindia, uma organizacao
familiar que conte com esse numero de pessoasepadt ser considerada “muito
grande”, haja vista que muitas familias indigen@s sompostas por sete ou mais
pessoas.

“Minha mé&e era muito boa no comec¢o da minha vidéemopo foi tomando
conta de sua personalidade” (J.L.S. Texto 1, lir8i8@3. “O tempo € tido como uma
forca de destruicdo, que arruina tudo que é tidmooceuforico” (FIORIN, 1999, p. 128).
A forca dessa expressdo parece estar sintetizadasaurso de J.L.S.: foi o tempo que
transformou a “personalidade” do pai, tornandodlisb o que era euférico; é assim
também em relacdo a mée, em que “o tempo foi tomaaodta de sua personalidade”,
transformando-a.

O adolescente, ao tentar construir o simulacao figura materna, nao
especifica em que consistia sua bondade. Mas ha tmd percurso narrativo
pressuposto em seu discurso: para ser considemaaabmae foi modalizada pelo
querer e/oudever sere realizou determinadas acdes (gabia e podia), a partir das

quais foi reconhecida, sancionada cognitivamemm@ocsendo boa. Ser “muito boa” faz
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pressupor a figura de um sujeito cujo simulacrontitkerio € composto por
caracteristicas de valor euférico bastante elevRdeas caracteristicas, entretanto, s6
compdem o simulacro do sujeito mae no comeco da d&l J.L.S.. Trata-se de um
espaco temporal ndo especificado claramente, afewana passado em relacdo ao
momento presente da enunciacdo (talvez os prime@nos da infancia de que o
adolescente se recorde), a partir do qual o temanti-sujeito que tudo arruina — foi
operando uma transformacdo no modo de ser dosujgie. O aspecto ndo limitado,
inacabado da forma verbal “era” indica que essadesbcorreu de modo durativo.
J.L.S. néo especifica em que ponto do percurse es@r boa e ser ma sua mae se
encontra, declara apenas que a transformacao @st&mdo e se se considera o estado
“ser boa” como revestido de valores positivos & f3@” revestido de valores negativos,
entdo o discurso do indigena aponta para a passagesimulacro do sujeito méae, de
um estado euférico para um disférico.

No discurso do indigena em relacdo as mudancasida®mna “personalidade”
do sujeito mae observa-se uma articulacdo tensivgue o “ser boa” € da ordem da
extensividade, posto que seu conteudo garante igmécacao sobre a qual o contetudo
de “ser ma” deixa marcas intensas. Sobre esse®ntois (extensidade/intensidade) se
assenta a relacao entre os estados “ser boa/seatrimiidos & mae de J.L.S.: a medida
que o segundo avanca, o primeiro diminui; enquantser ma” ganha tonicidade, o
“ser boa” perde tonicidade, gerando uma curva it inversa, uma gradacao, em que
o estado euférico (boa) da méae diminui a proporgde o disforico (ma) cresce,

tomando conta de sua personalidade.
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intensidade
A
ser ma
nao ser
ma
NMa0 Serboa erboa Pextend@a

Mais uma vez, a imagem que se delineia do enunci@d@de um sujeito que
tende a insatisfacdo, estado patémico que se kestalmor constatar uma disforizacéo
dos elementos que compdem o seu circulo familiar.

“Tenho cinco irméo, sdo trés irmas e dois irmé®igo, minhas irmas sao
muito chatas, e s6 querem essas coisas da modsyueum pouco alegre com as
pessoas, com meus amigos, Sou como posso sefS.(J&xtol, linhas 9-11). Ao tracar
o retrato de sua familia, J.L.S. selecionou os eteas que a compdem respeitando uma
hierarquia: descreveu o pai, a mée, para finalmmetecionar os irmaos e a si mesmo.
Ele tem um irmdo — apenas citado em seu discumsdrés irmas “chatas”. Ser uma
pessoa chata aponta para um sujeito com caraici@sislisforicas para quem assim o
considera. O adolescente ndo especifica quais S&as ecaracteristicas, mas
considerando-se que um individuo chato é o queredmrque irrita aqueles com os
quais convive, ao declarar serem suas irmas clmtiscurso do indigena faz pressupor
a existéncia de uma relacédo nao tdo harmoniosa ellete as irmas. Segundo a 6tica do
adolescente, aléem de serem “chatas”, as irmas Usdem essas coisas da moda”.
Atribuir valor a vestimentas, calcados, acessogos estdo “na moda” € tipico da
cultura ndo-indigena e entre os adolescentes m#msinestir-se de acordo com a moda
vigente configura-se como um poderoso instrument® facilita a insercdo grupal e
denota certo status social. De acordo com essgqmig, as irmas de J.L.S.

assumiram, como sendo seus, valores proprios daraubranca, e o discurso dele
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parece opor-se a essa postura ja que mais adiaol@al ndo gostar de “roupas de
moda.” (Texto 2, linha 12).

Somente ao final desse discurso que busca aorssimulacro de sua familia
€ que o adolescente faz mencdo a si mesmo: “sopoucd alegre”, “sou cOmo pPoSSo
ser”. A forma como ele discursiviza o seu modoetersdio aponta para o simulacro de
um sujeito frustrado, que sab@o poder serde outra maneira. Enquanto sujeito da
enunciacdo que busca persuadir o seu enuncia@sigetdades de seu discurso, J.L.S.
constréi de si a imagem de um sujeito que tem édmsi@ das mudancas irreversiveis
que, no decorrer do tempo, estdo ocorrendo narauldia: o tempo transformou em
disférico o estado do pai, da mae, das irmas (deevé “embranquecer’” sem
resisténcia) e o dele. Em seu discurso, 0 meninepsesenta duas vezes envolvido com
a “morte”: como adolescente que esta em mudancar{&hdo “menino”’/nascimento
do adulto) e como indigena que vé “morrer” suaucaltepresentada na familia (= povo
indio), para ver surgir outro modo de ser, umaaotittentidade” quase que destituida
de tracos de indianidade, sem que ele nada pozsa f8ou como posso sgra
respeito disso. Note-se que o adolescente, ao arm&mod pai € a mae, evoca imagens
que transitam entre um passado distante em quauwasiro de ambos compunha-se de
valores euféricos e entre 0 momento da enunciagé@ue esses mesmos valores —
transformados pelo tempo — assumem um caraterridisféem relacdo as irmas,
nenhum aspecto euférico € mencionado. Como o emmrciutiliza as figuras do
discurso para que o enunciatario creia nas “vesglaylee estdo sendo enunciadas, o pai,
a mae, os irméos sao postos no discurso como ratigjgacdo de um relacionamento
familiar pouco harmonioso (metafora da situacdoalatias familias indigenas),
responsavel pelo jeito “pouco alegre” de ser dagewla. Tem-se entdo o simulacro de
um sujeito que € como € (“pouco alegre”), ndo pergssim o deseja, mas porque as
configuracdes e reconfiguracdes do modo de sew,iddicultura india, pressupostas no
seu discurso, ndo permitem que ele atinja um egtadeional diferente: “sou como
poOsSso ser’ é a assuncao, por parte do enunciaalamcdpacidade do sujeito de realizar
uma acdo que transforme seu estado passional dasfagsdo em um estado de
conjuncédo plena com a alegria, tornando-se, assimsgujeito satisfeito.

Numa pessoa, a mais recente caracteristica € ias idéseus sentimentos,
com isso cada pessoa tem caracteres, idéias @epem cada ocasido.
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Nesse texto irei apresentar minhas opinides, medont® pensar, € meu
interior (Texto 2, linhas 1-4).

Modalizado pelaquerer/deverfalar sobre si mesmo, J.L.S., no titulo de seu
texto (“Meus varios eu”) ja se apresenta como ujritsu“clivado”, “dividido”, que
tem, como qualquer outra pessoa, “caracteristidams e opinibes em cada ocasiao”.
Ao declarar que a imagem que se constroi de unsoaese delineia pela sua “mais
recente caracteristica” determinada pelas “idéi@as”sentimentos”, o adolescente
circunscreve ao momento da enunciacdo o simuldertitario que ira construir de si,
composto por suas “opinides”, seu “modo de persagu “eu interior”.

Eu gosto muito de pessoas alegres e amigas, pamslgypreciso delas, estao
ao meu lado quando necessito, ndo tenho relac@dmima com quem nao
me quer como um amigo, nem desejo nada de ruimgharaspero que ela
ndo me mexa, nem me atormente, pois quando me, isou agrécivo, mas

de outro lado, tenho como especialidade, a fidééda amizade, sou muito
amigo das pessoas (Texto 2, linhas 5-9).

J.L.S., sujeito “pouco alegre”, ao falar sobrem&smo, busca construir a
imagem de uma “pessoa normal”, com caracteristicé®icas e disforicas. Ele declara
gostar “muito de pessoas alegres e amigas” e quenesmo é fiel e “amigo das
pessoas”; sdo valores eufériclid€lidade, amizadeque sao agregados ao seu modo de
ser. Entretanto, o adolescente também declara agrécivo” quando se irrita,
comportamento circunscrito a relacionamentos —ogsigeito da enunciacdo nega (“nao

tenho relagdes...”) — com pessoas que nao o quemno um amigo”.

Gosto de pessoas que adoram uma avéntura e espédaenho gosto ruim

para alimentos, qualquer coisa que seja de comse @limento. N&o tenho

rigidez para querer de um vestuario, pois ndo sstogle roupas de moda ou
ultimo lancamento, sou simples e estudioso, ou etra® palavras, sou uma
pessoa normal, e quero apenas uma vida simpleisasico para sobreviver

(Texto 2, linhas 9-14).

Se a identidade de um sujeito € construida nmento da enunciacéo e se a
identidade desse sujeito pressupde uma relacalbedieade entre ele e outros sujeitos,
J.L.S. faz emergir de seu discurso o simulacro mwesujeito que se constrdi por

oposicdo ao de pessoas que ndo sao simples e hasiosss. Nao ser exigente em
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relacdo a alimentos e roupas “de moda” ou “Ultiarmghmento” compde a imagem que
o adolescente quer construir de si para seu erarioiaPara o indigena, cultivar essas
caracteristicas € ser “uma pessoa normal”. “Semaldradquire significacdo por sua
relacdo opositiva com “ser anormal”’; declarar seaypessoa normal sO se justifica
quando essa condicéo (de normalidade) € questioA&xa disso, o juizo de valor que
se faz sobre “normalidade” ou “anormalidade” deoadg de alguém segue sempre 0s
ditames das praticas socioculturais em que quelzadal julgamento esta inserido.
Assim, considerando-se ser 0 sujeito enunciadomdigena que se encontra arraigado
no interior de sua cultura, da formacao ideolégicdpria do grupo étnico ao qual
pertence, ao seu discurso subjaz um conjunto dengerdidos a afirmar que aqueles
gue ndo compartilham do conjunto de caracterisfioggrias do modo de ser (do indio)
nao sao normais. Ele, o indigena, € normal e caerias uma vida simples e o basico
para sobreviver”. Essas sdo as condi¢cdes de swmaaldade que seu discurso da a
conhecer e que nega o conjunto de valores da smigdatanca cujos principios gerais
nao sao pautados “apenas” na simplicidade na nzadeise viver e em se ter condigoes
basicas de sobrevivéncia.
E como se pessoas tivessem um dispositivo que acion eu de

determinadas ocasifes, ou seja, como se tiveéssérios eus, um para cada
ocasido.

Minha opinido é totalmente de acordo com o povcsil@ieo, ou seja,
concordo com o pensamento das pessoas, € claroalgomas excessoes.
Penso sobre cada pessoa de um modo diferentejapcaga pessoa tem um
algo de especial dentro de si, ela apresenta eaeactjue algumas ndo tem,
isto €, ndo sdo mais especiais que as outras,preseatam um valor interior
(Texto 2, linhas 14-21).

Landowski (2002, p. 12) observa que

As diferencas pertinentes, aquelas sobre cuja Ilsasecristalizam os
verdadeiros sentimentos identitarios, nunca saeirarhente tracadas por
antecipagéo: elas s existem na medida em qugeaitswas constroem e sob
a forma que eles lhes dao.

Esse sujeito camalebnico, composto por “varios’,eenunciador de um
discurso construido a partir do eixo semantico tidade x anormalidade parece ter
consciéncia de que a identidade é um jogo de samugasimulacro que se constréi de

si mesmo tendo em vista 0 simulacro do outro. @ocadjui € o enunciatario professor a
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guem o sujeito enunciador busca convencer de gumagem dele (indio) que emerge
do discurso enunciado é apenas um dentre 0s vénio®rNos que seu simulacro
identitario pode assumir. Trata-se de um sujeite gq&o declara explicitamente sua
pertenca a um grupo étnico especifico; que quecpartigual”, “de acordo com o povo
brasileiro”; que afirma ter cada pessoa um valtariar que a torna diferente, mas nao
melhor, nem “mais especial” que as demais. Mas @&SEN0 Sujeito parece nao se dar
conta de que enunciar-se a si mesmo € construir,c0elementos que o discurso da,
sua propria identidade. Assim, sua lingua, seugsetasua educacao, suas “idéias”,
enfim, os seus modos de ser, adquiridos em contatoo meio em que vive, fazem,
por si sos, dele o que ele é e através dessesnttmmee manifestam sua visdo de
mundo, suas crengas, seus costumes, seus valoeesyistoria, sua ideologia, que
aparecem homologadas no discurso enunciado. Qumostrar-se igual (“Minha
opinido € totalmente de acordo com o povo brasilefconcordo com o pensamento
das pessoas”; “como se tivéssemos varios eusha¥-sa diferente e revestir-se de uma
identidade “camalebnica” na tentativa de convesegr enunciatario de uma pseudo-
pertenca a um outro universo cultural e ideologiema ndo ser considerado como

“diferente”, como “estranho”.

Na vida de uma pessoa, ha varios fatores que sta ga desgosta. Eu minha
tenho varios gostos, e uma delas é ir a escola;qu@Endo vou, me encontro
com amigos no caminho, todas as vezes vou de ddiwighasso na casa de
meu colega, e quando vou, passo por relevos e qui#&md baixada vou
rapidinho, correndo (Texto 3, linhas 1-4).

Modalizado adeverenumerar as acdes que gosta de realizar cotidismeme
J.L.S. constréi seu discurso a partir de uma oposigemantica elementar entre
liberdade x opressdo. O primeiro termo, ao quabutrvalor eufdrico, aparece
inicialmente concretizado no ato de “ir a escokd.falar de seus gostos, o discurso do
adolescente flui naturalmente, revelando a imagemnd sujeito cujo estado passional
é de satisfacdo por entrar, ao realizar as acogsalgosta, em conjuncdo com o valor
“liberdade”. Ao enunciar “quando vou, me encontomcamigos no caminho, todas as
vezes vou de bicicleta”, ele busca reproduzir deema fiel uma imagem comum de
adolescentes indigenas, em uniformes escolarésgaralo de bicicleta pelas vias que

ligam a aldeia a cidade. Ao mencionar os “relev@$baixada”, 0 menino parece estar
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se referindo ou a um determinado trecho do perédmatrano da cidade, em que ha,
nessas vias, longos trechos em aclive e declivér®sv redutores de velocidade
(lombadas), ou a trechos da estrada que cortae@matdernamente em que ha também
muitos “relevos” e “baixadas”, para que o0 enunciatéeconstitua, diante de si, essas
imagens que ele estd compondo, figurativizandderdade nas acées mencionadas:
“‘gquando vou, passo por relevos e quando corro @aga, pulo a uma altura bem
maior, e quando tem baixada, vou rapidinho, cooéndlo descrever gerformance
desse sujeito indio quguer, sabee poderealizar determinadas acées que o pdem em
conjuncdo com o valor liberdade, o discurso deSJ.ke contrapde ao discurso de um
grande numero de elementos da sociedade n&o-ingka habita na cidade -
principalmente autoridades de transito - que coageprocedimentos como o descrito
por ele (quando realizados na rodovia), por serensiderados imprudentes e terem
provocado inumeros acidentes de transito justameoté&recho a que o adolescente
parece fazer referéncia. O indigena, ao assunios® sujeito da enunciacdo, parece
pressupor que seu enunciatario compartilha dessmmanepinido e busca fazé-lo crer
que a atitude considerada por ele — enunciatarmbmo “imprudéncia” é para o

adolescente sinbnimo de liberdade.

E um outro gosto que tenho e é muito bem aceitospeleus pais, é de
estudar. Pelo incriveu que pareca, o estudo ésa @@ que mais gosto de
fazer, pois ndo apenas a gente aprende, mas tafabémmuitos amigos, e o
gue é divertido, é que tenho professores legaggjnes vezes deixo de
demonstrar a felicidade de estudar porque achamalgumatérias dificeis
(Texto 3, linhas 6-10).

Ao declarar seu gosto pelo estudo, J.L.S. assmumapel actancial de um
sujeito que vé a escola como possibilidade de acasgalores diversos: obter um
saber/poder fazer através da aquisicdo de conhettisga gente aprende”); obter um
poder-fazer (conviver) (“faco muitos amigos”). Ham seu dizer, todo um percurso
narrativo pressuposto, em que um destinador-madpul transmitiu ao sujeito
indigena um querer/dever freqlientar a escola etaudie um poder e um saber para
realizar aperformancede estudar, de “aprender” que permitira a ele entra
conjuncdo com outros valores, como, por exemploseguir emprego futuramente ou
mesmo ingressar em um curso superior. Em funcacsichmlacro construido do

‘4l

enunciatario (um professor que “avaliard” o que eteunciador, pensa a respeito do

“estudo”), o adolescente busca construir o simalaty um sujeito que quer deixar
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transparecer o reconhecimento da importancia daaedo formal, mediada pela
instituicdo escolar: “Pelo incriveu que parecastudo é a coisa de que mais gosto de

fazer”.

J.L.S. parece acreditar que seu enunciataricddwo gosto que o indigena
tem pelo estudo, por isso usa a expressao “Petovéncque pareca” e busca negar
qualquer discurso contrario que afirme que indio gasta de estudar: pode parecer
incrivel, mas ele gosta de estudar. Talvez hajeswdolescentes (indios e ndo-indios)
que ndo gostam de realizar essa atividade; paraneleentanto, € a que mais
proporciona prazer, que o torna um sujeito satesféllém disso, ao declarar que o
gosto pelo estudo é muito bem aceito pelos seus, pd, sob seu discurso, o
pressuposto de que nem todos os pais indigenasepar&ceitar o gosto pelo estudo
como sendo algo de valor positivo, o que podernizegplicado pelo fato de que essa
pratica (estudar, freqlientar a escola) — apesa@adeaer incomum entre os indigenas, ja
gue na aldeia existem escolas — é originalmenteutfara nao-indigena. Talvez esses
pais tenham consciéncia do papel abrangente qaectaedesempenha na transmisséo
de padrdes culturais, uma vez que ela transmitan ale conhecimentos, todo o
universo ideoldgico da cultura a que pertence. Mdsscurso de J.L.S. busca ressaltar
apenas os aspectos eufdricos do espacgo escolar:ldégar em que ele aprende, onde
faz muitos amigos e onde os professores séo ldgais-se que o indigena — ao referir-
se ao estudo, a escola — constrdi de si 0 simutkeron sujeito cujo estado patémico é

de felicidade, imagem que se distingue do sujgituto alegre” em ambiente familiar.

“Também gosto de cavalgar, em minha casa teaisocdvalos, e adoro mudar
eles de lugar, também gosto de correr com eles.de&lmonstram forca e rapidez, gosto
de sentir aquele vento vindo em minha direcao”.§l.Lexto 3, linhas 11-13).

O sujeito assume identidades diferentes em difesembmentos, identidades
gue ndo sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerddmtro de nds ha
identidades contraditérias, empurrando em difesedteecdes, de tal modo

gue nossas identificacbes estdo sendo continuandesiecadagHALL,
2005, p. 13).

“E como se as pessoas tivessem um dispositive agiona um eu de
determinadas ocasifes, ou seja, como se tivéss@ros eus, um para cada ocasiao”

(J.L.S. Texto 2, linhas 14-16). Provavelmente J.Ln&o tenha conhecimento do
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discurso proferido por Stuart Hall a respeito d@asas identidades que um sujeito pode
assumir. Entretanto, tal qual o estudioso, o imtHgafirma que a identidade de um
sujeito ndo é Unica, nem una, mas cada sujeitoressleterminada identidade em
funcao das relacdes intersubjetivas que se estaipeleotidianamente. A imagem desse
sujeito (composto ndo de uma Unica, mas de valedidades) aparece homologada no
discurso do adolescente. Note-se que ao assurcwree sujeito da enunciagdo para
discursivizar seus gostos, J.L.S. constréi o siomnalale um sujeito composto por
“varios eus ao declarar seu apreco pelo estudo, pelo espsrmiar ndo-indigena, tem-
se um “eu” cujos valores assumidos como sendossgusriginarios da cultura branca;
de seu discurso emerge a imagem de um sujeito mdidmo da de adolescentes ndo-

indios.

Essa imagem, entretanto, perde seus contormasapaumir outros, quando o
indigena fala de seu gosto em cavalgar. As expges$ér dois cavalos”, muda-los de
lugar, “correr com eles” apontam para a represéotde um espaco amplo (em que se
pode ter esses animais e correr com eles), ondecemtra situada a sua casa e que se
refere certamente a aldeia, cuja configuracdo 8e ap espaco urbano em que vivem
0S nao-indios, com seus terrenos rigorosamentenitedios por muros e cercas.
Cavalgar, correr com os cavalos, gostar de sentrerdo sao acgbes que buscam
construir a imagem de um sujeito realizado quer, sabe podee realiza a¢cdes que
permitem-no entrar em conjuncao com o valor libeed&&ao caracteristicas proprias do
modo de ser do indio que o discurso de J.L.S. hagaol

Em minha casa ha um campinho onde fiz para prat&@orte, jogo todos os
dias, uso futebol em tempos de folga. Gosto deamwtitras coisas, essas
sdo as principais, poderia falar mais sobre megggomas nao posso pois

iria gastar folhas de caderno, e a professora colam limite de linhas para
o texto (Texto 3, linhas 14-17).

Além de ir a escola, de estudar, de cavalghrS.Jgosta também de jogar
futebol. Essa ultima atividade € apenas mencionadaenino ndo explica, como fez
anteriormente, em que consiste o0 prazer de rea@gsa pratica esportiva. Talvez isso se
deva ao fato de a professora ter colocado “um dindié linhas para o texto”. De
qualquer maneira, mais uma vez o discurso deleeadudma pratica incorporada da
cultura ndo-india; ndo so6 faz alusdo como a caot® as que mais gosta e que merece

destaque em seu texto. Ao enunciar seus gostailesaente constréi de si a imagem
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de um sujeito que tem de aceitar as normas imppstascultura branca (lombadas na
estrada; regras/limites da escola; limites do esmig escrita, da criacdo livre) que
tolnem sua liberdade, mas se recusa a submeteppessao, “voando” baixinho de
bicicleta sobre os redutores de velocidade, camdlgaontra o vento no espaco da
aldeia, declarando que ndo “fala mais” sobre seagtog em decorréncia de uma
imposicao da professora (“poderia falar mais salgas gostos, mas nao posso pois iria
gastar folhas de cadernos, e a professora cologolimite de linhas para o texto);
parece que 0 menino, diante de uma situacdo ddib®idade (por ndo poder
experimenta-la em sua plenitude) e de nao-opre§sdo recusar-se a submeter-se
passivamente a ela), busca aceita-las e ai séa"ajiinta ser “como pode ser” e tenta
até “voar”, desafiar os limites impostos por umaatipa cultural que nado é,
originariamente, a do grupo étnico ao qual perteAssim, o modo de ser de J.L.S.,
delineado através de seu discurso, ora apontappatiaas absorvidas da cultura nao-
india, ora aponta para praticas proprias do uroveuttural indigena, a partir das quais
ele vai tragcando os contornos de seu simulacratiflén, como se fossem pequenas
pecas de um mosaico a compor sua identidade india.
Em nosso mundo, que se inventou até agora, é gaasedicio humano. Uma
das maiores descobertas da humanidade é a estait@sta presente em
todos os lugares do mundo, desde crianca aprendererse a escrever, €
algo que estara presente pelo resto de nossas Wdasportancia dela é
universal, que possibilita, 0 ser humano de seessar e dar opinido sobre
cada ocasido. O que seria de nosso mundo se n&edseua escrita? A

resposta é que seria um mundo atrasado, sem campaonivisual, e sem o
poder da fala em livros e revistas, etc...

Minha opinido sobre a escrita € que ela é muitoonapte em nossa vida,
por exemplo, como este texto que estou escreveladogosto de ler e

escrever, pois melhora o conhecimento do sabeasepdlavras. Ndo acho
dificil escrever, com excessdes de palavras, d¢stearEm minha idade eu
escrevo muito, por motivo de estudar, fazer tralmk pesquisas, e muitos
outros motivos e milhares de motivos para a es¢raato 4, linhas 1-13).

J.L.S., sujeito modalizadodeverrefletir sobre o ato de escrever, emite a sua
opinido acerca d”"o poder da escrita”, titulo dadsea texto. O adolescente tem entre
guinze e dezesseis anos. Ele fora inserido no xtontée sua cultura em um marco
temporal distante do inicio do contato, em que osuélementos da cultura branca ja
haviam sido assimilados pelos indios. Esse é o da®scola — uma instituicao alheia,
de cultura alheia — que veicula outros novos padedealores e trabalha com um outro

cadigo linglistico — a Lingua portuguesa (a exceddieescola da aldeia em que as
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criancas sdo alfabetizadas em lingua materna).mAssmbém o € em relacdo ao
dominio da técnica de escrever, necessidade gge sxclusivamente pelo contato
intercultural; considerando-se que as populacddig@émas eram, inicialmente, agrafas,

a escrita € um elemento completamente alheio arautdigena.

O adolescente internalizou de tal maneira o®rgal predominantes na
sociedade nao-india a respeito do ato de escrexeseu discurso se configura como
sendo uma reproducdo do discurso dos ndo-indisse respeito. A forma como o
indigena organiza seu texto aponta para essa reg@odNo primeiro paragrafo, o
enunciador utiliza-se declaradamente de um discqueso ressalta a importancia da
escrita para as pessoas: € “uma das maiores dessolba humanidade”; ela tem
importancia “fundamental” e 0 mundo seria “atrasando houvesse a escrita. Esse
discurso de valorizagdo da escrita € uma parafi@sen texto mencionado em forma de
bibliografia (“Bibliografia: fontes tiradas do costimento humano, Consulta da
sabedoria, 13.06.06. 2006"); é, portanto, uma vég@rca da relevancia da escrita tipica

da cultura ndo india.

No inicio do segundo paragrafo, o enunciadors&vque vai emitir seu
parecer sobre o assunto: “Minha opinido sobre at@sr..”. J.L.S. se coloca como um
sujeito que reconhece a importancia dessa atividatkelara gostar de “ler e escrever”
por razGes praticas: “estudar, fazer trabalhos sgyisas”. Além disso, a leitura e a
escrita configuram-se como sendo valores modaigpguaitem a ele a conjungdo com
outros valores, como o conhecimento, ja que tardatles “melhora o conhecimento
do saber, e das palavras”. Assim, ao discursidahre “o poder da escrita”, o indigena
considera naturalizada a realizacdo dessa acao ti#o dificil escrever”; “Em minha

idade eu escrevo muito”), dessa atividade completdéenabsorvida da cultura branca.

Em nosso pais costuma-se dizer que € um paisdtapide muitas belezas,
alids é por isso que temos uma nacdo fantastiaa, \@ias misturas de
Racas e linguas. Desde a chegada de portuguégesmtitas modificacbes
como a lingua a exploracdo de riquezas e povoamesm nos tornou um
pais de varias misturas de os demais, sendo deshegcravos ja ndo
existente até a exploracdo de europeus.

Ha muitas belezas naturais como a flora e a fdDéeadas pra cé tiveram de
fazer campanhas para a preservagdo de nossas asgueaturais, pelo

desaparecimento de muitas especies de animais.

Nosso pais é conhecido pela forca de vontade éndpails batalhador, que
sofre muito com trabalhos pesados, ndo sendo um desienvolvido néo

grandes infra-estruturas para grandes negécios imandlas isso é outro

probleminha dos nossos Brasileiros batalhadoregjaeto isso vamos curtir
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nosso pais. Somos conhecido por amar-mos o futeboseja o pais do
futebol, mas também qual brasileiro que ndo goastmele gostinho de estar
jogando uma bola na rede e ver a multidao dandelagorrizo no rosto.

Temos um grande presente de Deus que é que haegreemkrvatérios de
agua em nosso pais, que ndo nos deixa ficar coa) alglins lugares ndo
tem agua mas ja estdo dando conta do recado. Tenmamazonas, que € o
maior do mundo, temos muitas béncéos de Deus, agi@legra a cada dia.
Por enquanto é s6 isso, mas ha milhdes de coisapagleria contar a vocé
professora (Texto 5, linhas 1-20).

De acordo com Landowski (2002, p. 180-181),

A linguagem constréi seus préprios efeitos de sentido; [...] longe de s
adstrita a exprimir ou manifestar apenas identisadastruidas de antemao,
a enunciacao é capaz fdzer nascererdadeiros sujeitos que ‘ndo existiam’
previamente [...]. A identidade nada mais é quesedade do sujeito’.

A “verdade” discursiva de J.L.S. é que ele &itemo; ndo um brasileiro com
caracteristicas étnico-culturais especificas, nmasujeito cuja identidade se confunde
com a de todos os demais sujeitos que partilharsade®sma nacionalidade. Assim,
enguanto sujeito da enunciacao que procura persseudlienunciatario de que seu dizer
é verdadeiro, o indigena instala a debreagem eativecide pessoa que produz o efeito
de subjetividade, de proximidade da enunciagéo. El@asnvés de emitir seu ponto de
vista particular acerca do assunto utilizando-sepuiaeira pessoa do singular, ele
utiliza-se da primeira pessoa do plural (“NO6s”¥ae declaracdes que evita tomar sob
sua responsabilidade enunciativa (“costuma-se "diZensso pais € conhecido”).
Segundo Fiorin (2004, p. 165), o uso do “n6s” maplica uma simples pluralizacéo;
nao se trata da “multiplicacéo de objetos idéntiowas da jungdo de um eu com um néo

eu.

Dentre as possibilidades de uso dessa pesswetiral, J.L.S. opta peloos
misto, em que aeu se acrescenu (enunciatario) ele(s) os demais brasileiros e passa
a descrever algumas especificidades desse “ppisalh que é o Brasil. Seu discurso
pauta-se pela repeticdo de expressdes pré-comsr(fitacdo fantastica”, “conhecido
pela forca de vontade”, “conhecidos por amarmostebbl”, “o pais do futebol”) em
gue os aspectos relacionados ao pais sdo destab#ao® menino ndo enuncia esses
valores como um desavisado: a cada tépico citabinaa haver problemas em relacao

a eles. Assim, ao mencionar “as belezas naturai® @flora e a fauna”, especifica que
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ha campanhas para a preservacdo de espécies endevi@esaparecimento; ao

mencionar questbes relacionadas a falta de “infteutera para grandes negécios
mundiais”, afirma ser isto “outro probleminha” para “brasileiros batalhadores”; ao

mencionar “0s grandes reservatorios de agua” exeseem “nosso pais”, explica que
nos lugares onde ha falta de agua, o problemag&endo solucionado, “ja estdo dando
conta do recado” e justifica o “amor” ao futebolgp®gostinho de estar jogando uma
bola na rede e ver a multiddo dando aquele sarasosto”.

Se através do discurso o enunciador revela aeto ple vista em relacdo a um
determinado tema, esse mesmo discurso é capazodeai@ presenca de um outro
ponto de vista, ou seja, um sujeito detendo unudiscque ndo é o dele. J.L.S. realiza
uma apropriacdo tdao completa do discurso do brancespeito do nacionalismo,
apagando qualquer indicio de sua identidade irglia, os contornos do simulacro
identitario que seu discurso faz emergir reveldiguaa de um sujeito metamorfoseado:
si mesmo ainda (indio), mas aparecendo como uno @btanco); um sujeito que
continuard a ser ele mesmo, em sua identidade ipgin@igem genética imutével,
indio aconteca o que acontecer, € a0 mesmo teraptydo, a querer mostrar-se outro

na superficie de sua construcdo discursiva.

Essa tentativa de “apagamento” de caracterdsficdprias do modo de ser
indio que o adolescente parece buscar efetivayésrde seu discurso, é levado as
tltimas consequéncias ao escrever sobfeoctas universitariasO assunto relaciona-se
ao contexto sociocultural no qual ele esta insertinlhe respeito diretamente posto
que, provavelmente, em menos de trés anos estiara gpestar vestibular e se decidir
por freqlientar um curso superior terd de optaspanserir ou nao no sistema de cotas.
No entanto, ao discursivizar sobre o tema, elexgsaeede emitir seu ponto de vista
sobre o0 assunto.

No Brasil, hoje em dia, ha milhdes de estudanteptque variam de series e
turnos de estudo. Com o passar dos anos, os aldngsassando de series e

chegam até a universidade, com isso ha uma graretag que é discutido
no Brasil, que sdo as cotas universitarias.

As cotas sdo uma porcentagem de vagas para indiegres, que foram
adotadas como gratiddo a esses povos que nao todramestudar.

Com as cotas, ha muitas pessoas com opinido dan&ralas, como ndo se
fosse uma gratiddo, mas como uma discriminacdcs @sicotas de sua
porcentagem séo baixas, e que seria um absurdutagiades.
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Como todas as pessoas tem direito a estudo, emsas manifestam opiniées
sobre essa questdo social (Texto 6, linhas 1-11).

A deteccgédo da identidade de um sujeito da-seamaento da enunciagdo, com
0os elementos que o discurso da, porque existe wuegso espelhado em sua
construcdo em que o sujeito refletido é, simultaresde, produto e coisa produzida (
LIMBERTI, 1998, p. 18-19). As construcdes discuasiweleitas pelo enunciador para
compor seu discurso revelam, sua visdo de munde eodstrucdo da realidade nas
quais estdo contidas crencas, costumes, hist@ealogia que compdem 0 universo

sociocultural ao qual ele pertence.

Ao distanciar-se da enunciacdo, empregando wheedgem enunciva, que
“produz o efeito de objetividade e de neutralida(@ARROS, 2004, p. 204), J.L.S.
procura manter-se neutro diante do tema que seerdieetamente ao seu modo de ser
indio. Assumir uma posicdo favoravel ou contrapasestema de cotas seria discutir
abertamente a sua condicéo de sujeito indio, etextoncultural ndo-indio, pertencente
a um grupo étnico discriminado por sua alteridddsses povos que nao tinham como
estudar”) e espoliado de um direito que ele conside todos (“todas as pessoas tem
direito a estudo”). Entdo, ausentar-se do discemtfigura-se como uma estratégia
discursiva com vistas a nao ter que declarar ddemidade india que a discussao do

tema pressupde.

O que o adolescente faz é, pois, avaliar comatittfo” a instituicdo do
sistema de cotas para, em seguida, afirmar umipoamento contrario por parte de
muitas pessoas que véem esse sistema ndo como dratiddo, mas como uma
discriminacdo” por entenderem ser um “absurdo ddsridades” estabelecerem um
percentual baixo de vagas através das cotas. &mtivetao declarar considerar uma
“questéo social” o sistema de cotas, 0 discursd.d&. aponta para a constituicdo de
um sujeito que reconhece a existéncia de diferepga® “esses povos” (indios e
negros) e brancos. Se o sistema educacional (al)stai qual esta organizado néo
excluisse negros e indios, ndo haveria a necessittadriacdo de cotas para atender

especificamente a esses grupos.

Assim, a estratégia argumentativa utilizada @oc.S. de buscar um
distanciamento da enunciacdo, excluindo-se do gdgsoindigenas €sses povds

resulta em um discurso a refletir a imagem de ujeiteuinserido em um contexto



84

sociocultural em que seu grupo étnico € tratadooctdiferente” (a existéncia do
regime de cotas aponta para essa diferenciacaojas diferencas seu discurso (a
despeito de qualquer tentativa em contrario) hog®lporque “[...] enunciar, e em
particular escrever, é sempre, de certo modo desdsb. E projetar para fora de si,
fora do eu que enuncia, um outro ‘eu’, enunciadf gscrito, objetivado, ‘em papel’, e
gue uma vez posto em discurso escapa irremediavEma seu ‘autor”
(LANDOWSKI, 2002, p. 173).

J.L.S., no conjunto de textos que integram seuudis¢ busca construir seu
simulacro identitario a partir do silenciamentoeapeito de sua pertenca a um grupo
étnico especifico; a imagem que emerge de seu rdiscé a de um sujeito
metamorfoseado: indio em sua aparéncia fisicaabargenética, mas cujas praticas —
e valores — expressas em seus textos foram quagedps assimiladas da cultura néao-
india. Nesse aspecto, seu discurso se assemeltla Bal.S., autora do conjunto de

textos que se analisa a seguir.
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2.3. Textos de E.J.S.

Gosto de mim.

O conjunto de textos analisados a seguir é digéna E.J.S. e consta do texto
1 (sem titulo); texto Zosto de mimtexto 30 que eu gosto de fazdexto 4Cotas
universitarias Tal qual uma leitora de revistas proprias pa@estentes, E.J.S. busca
construir de si, de sua familia, um simulacro seargke aos dos “herois” modernos
que, geralmente pertencendo as camadas mais mEbmspulacdo, transpdem muitos
obstaculos, vencem as dificuldades e sédo “coroamm®’o reconhecimento publico.

Quando eu era pequeno agente morava numa casaprgitena, sofremos
muito, passamos a cada dificuldade, depois mepgraou a comprar outro
lugar para agente morar, por que a vida que n@véel onde moramos era
muito sofrida.

Ninguém mais da minha familia agiientava ficar ks nao tinha comida
para comer, ndo tinha onde estudar, dormiamos &o eB coisas ficava
dificil ao nosso lado (Texto 1, linhas 1-6).

O primeiro discurso da menina indigena, apesauséncia de titulo, € o que
se refere a familia; ela descreve o percurso masraie sua familia desde que “era
pequeno” até “agora”. Instaurando a debreagem @ativa; E.J.S. utiliza-se de
marcadores temporais e espaciais de forma a demel@amente os diferentes
momentos vividos por ela e sua familia dentro dpsseurso narrativo.

A indigena ancora, inicialmente, seu discurep m tempo anterior ao
momento da enunciagdo (quando era pequena) e epspago (“la onde moramos”)
que se opde ao “aqui”, a aldeia, lugar de suaéssid atual, para, entdo, descrever as
condicbes de existéncia da familia da qual fazepaktprimeira imagem que E.J.S.
busca construir de seu circulo familiar é a de omjunto de pessoas que passam por
inUmeras dificuldades: moram em uma “casa muitau@eq’, ndo tém “comida para
comer”, ndo tém “onde estudar”, ndo tém lugar mkmamir (“dormiamos no chao”).
Séao sujeitos afetados por um estado de penudrienexfrem disjuncdo com valores
basicos para a sobrevivéncia, e que, modalizadogipeer, impelidos pela necessidade

(“Ninguém mais da minha familia aglentava ficaj,l&uscam transformar essa relacéo
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de disjuncéo em conjunc¢do: “meu pai pensou a canapitao lugar para agente morar,

por que a vida que nos levavam la onde moramaseita sofrido”.

Depois que mudemos de la comegcamos a melhorar massaminha mae
colocou agente na escola e meu pai comegou arramprego, e agente
comecou a ter mais idade, fomos melhorando a ceda dossa vida que
levamos. Meus irmdo também naquela [época] eragpeqa ja trabalhava
com meu pai.

E nds ajudava nossa mde em casa. Assim montarnten®bk e vencemos a
miséria (Texto 1, linhas 6-11).

Um outro marcador temporal (“depois que mudad®$”) inicia uma nova
sequéncia narrativa dos sujeitos que compdem didiathai indigena. A adolescente nao
menciona como se desenvolvem as acdes que pdasdnli essa “mudanca’, mas ha
todo um percurso de aquisicdo de competéncpgeréormancepressuposto em seu
discurso: para adquirir um outro lugar para moramecessario que os pais de E.J.S. se
tornassem sujeitos reais (no sentido semidticoedmd), que além deguerer e/ou
dever sabere poderrealizar gperformancede adquirir um outro espaco onde pudessem
residir com melhores condicbes de sobrevivénces efetivamente realizassem essa
acdo. A menina ndo narra esse percurso que subgaualiscurso, mas ele se configura
como sendo responséavel por mudancas significativasodo de ser e de viver de sua
familia. Note-se que a partir de um marco tempo@@b especificado, depois da
mudanca de localidade, os enunciados de estadmgueam o inicio da narrativa sao
substituidos por enunciados de fazer: a mée colosdilhos na escola, o pai comecou
a trabalhar, os irmaos ajudavam o pai, as menipaawm a mae (“E ndés ajudava
nossa mae em casa”). Assim, a indigena atribuindavpara a aldeia o estatuto de
transformacao principal ocorrido na historia de farailia, posto que foi a partir da
mudanca deles para esse espaco geografico qugiessaomponentes de seu circulo
familiar tornaram-se competentes para realizargi@sague possibilitaram a conjuncéo
com objetos como estudo, trabalho, alimentos, enfiom as condi¢cdes basicas de

sobrevivéncia que Ihes eram disjuntas no inicinateativa.

“Agora estamos muito tranquilo, porque melhoramossa vida saimos da
rotina mudemos para as coisa melhor, e ficamosonfieliz, e eu estou super contente
com meu estudo maravilhoso.” (E.J.S. Texto 1, knh&-13). Ao retornar a0 momento

da enunciacao, E.J.S. descreve o estado atuahdarsilia. Ela utiliza-se de verbos no
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presente com a conotacdo de duratividade, quezeadwm momento de referéncia
mais longo do que o momento da enunciacdo. O advéagora” corrobora essa

extensdo dos estados dos sujeitos, com o sentidondestado que é concomitante ao
momento da enunciacdo, mas que nao se restringer & @m “agora” que denota

continuidade; sé@o sujeitos cujo estado passiond¢ éranquilidade (“estamos muito

tranquilo”™), de felicidade (“ficamos muito feliz”).

Ao narrar a historia de sua familia (e consetgirante a sua), E.J.S. busca
construir o simulacro de uma familia unida, cujogeisos cooperam entre si para
alcancarem melhores condicbes de vida e conseguentér na vida”. A maneira
como ela discursiviza a trajetoria desse conjurdosdjeitos se assemelha a um
‘romance com final feliz’. S&o sujeitos que iniom@nte enfrentam dificuldades
extremas, lutam para mudarem a situagdo em quecsateam e conseguem vencer a
“miséria” por esfor¢co e méritos proprios (“lutamegencemos a miséria”).

A adolescente, ao assumir-se como sujeito danceagfo, sabe ser seu
enunciatario um ndo-indio que provavelmente conhsceondicbes de vida de muitas
familias indigenas, as quais, para sobreviveremperdtem de programas assistenciais
de governo ou vivem a pedir “pdo” (comida) e roupekas ruas da cidade. Assim, ao
retratar esse pequeno agrupamento familiar do tpmlparte, ela ndo descreve
individualmente cada elemento, ou quantos sadont&os e irmas, nem qual a atividade
do pai, enfim, ndo cita caracteristicas especifieagualquer um deles. Trata-se de uma
familia indigena como tantas outras que hoje habitea Reserva, mas com um
diferencial: eles sao vencedores. Por isso, seurdis busca construir o simulacro de
uma familia em que valores como a unido, a pemsigtfa coragem (para lutar), a
disposicéo para o trabalho sdo caracteristicaooquempdem. E uma imagem que se
constréi por oposicdo a de muitas outras famihidégenas que ndo conseguem vencer
as dificuldades advindas do contato intenso e aotesttcom os ndo-indios e vivem na
mendicancia. Além disso, ao discursivizar os coreptes de sua familia como sujeitos
realizados (no sentido semiético do termo), E.querfazer-crerao seu enunciatario
que a imagem negativa do indio, de incapacidad@yelguica, é falsa ja que os néo-
indios “[...] tendem a estigmatizar o silvicola adnindolente por natureza e
economicamente incapaz” (SCHADEN, 1974, p. 54).

“Sou alta media, tenho cabelos escuro, sou raamamho olhos escuro, gosto

muito da minha caracteristica fisica” (E.J.S. TeXtdinhas 1-2). Modalizada a dever
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“pintar” discursivamente seu auto-retrato, E.Jricia a construcdo de sua imagem
identitaria pelos aspectos fisicos para, em segdielar-se em aspectos subjetivos de
seu modo de ser indio. Ela desenha, através dagdesobjetiva, suas caracteristicas
fisicas: altura, cor dos cabelos, da pele, dossothem seguida afirma gostar desses
tracos que lhes séo peculiares, proprios. Consteufisicamente e declarar satisfacao
com a imagem que de si mesmo seu discurso faz ep@ngfigura-se como estratégia
discursiva do enunciador em tragar os contornosurdesimulacro identitario cuja
caracteristica principal € a auto-estima. Ao de®rrse e enunciar “gosto da minha
caracteristica fisica”, a adolescente ndo sO amngtna auto-imagem por oposicao a de
adolescentes ndo-indios (cujas caracteristicasa$isido bastante distintas das suas)
como também busca negar uma afirmacédo pressupostsea discurso de que,
fisicamente, os indios ndo sdo bonitos; declarasagesfeita com sua aparéncia é
assumir discursivamente as diferencas fisicas qustmmguem dos nédo-indigenas,
afirmar seu sentimento de pertenca a um grupo cétegpecifico e atribuir valor

eufdrico as suas caracteristicas uma vez quehaasib agradaveis.

Sou muito legal com as pessoas, respeito 0 md®,vefian¢as, jovens ou
gualquer seres humanos.

Muitas coisas que faco na minha vida adoro, estgulltvoso de mim, tudo
eu fago me da alegria sai como jeito que eu gosto,gosto quando outra
pessoa me decepciona e fala mal de mim (Textaladi 2-6).

Com vistas a convencer seu enunciatario doseskuféricos que constituem
o seu modo de ser indio, E.J.S. passa, entdo, eionan aspectos subjetivos de sua
identidade. Ela busca construir de si a imagemmdesujeito competentgtual, que
quer, sabe, podee realiza acdes que lhe tornam orgulhosa de sm éliscurso que
procura reiteradamente demonstrar um elevado semtinde auto-estima, que procura
construir a figura de um sujeito que sente orgdéai, que se alegra com tudo o que
faz, que ndo gosta que falem mal dela: é a teatater se delinear um simulacro
identitario do indio revestido de valores positivde negar qualquer discurso que
atribua ao modo de ser do indigena valores digf§riesponsaveis por leva-lo a ter de
si mesmo uma imagem negativa, porque existe tpdd uma crosta de preconceitos e
esteredtipos difusamente existentes na ‘cultura cdmtato’, produzidos pelos

‘civilizados’ e consumidos igualmente por indiobrancos. (...) um padrdao segundo o
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qual o branco receberia uma carga positiva e @ imcia negativa” (OLIVEIRA, 1976,
p. 46).

Eu era muito chata com a minha familia, ndo queseutar minha méae
guando falava e nem ao meu pai, ndo queria nagajsdgue fui crescendo
peguei a idade fui conhecendo a realidade comooaeadulta deve se
comportar, naquele momento ouve uma grande chanceudar minha vida
em modo diferente, como hoje. Agora olhos e dignim mesmo ndo sou
mais aquela pessoa ma, ndo a razdo de engana nosfo proprio vontade
porque somos seres humanos acreditamos que veaj fpaite (Texto 2,

linhas 6-13).

“A identidade de si consigo mesmo, individualbeeou como de uma
coletividade, se descobre e se assume primeiraupa@r diferenca” (LANDOWSKI,
2002, p.104): a menina indigena € o0 que € na medidgue ndo é mais — ndo mais
inteiramente — o que foi. Essa mudanca de estadietanto, “[...] 0 ndo ser mais’,
jamais se percebe [...] a ndo ser que se tome, @@ndiz, algum recuo”, porque
“ninguém se vé nem se torna plenamente preseniense®no, € ao seu proprio
presente, a ndo ser comecando por se destacarldedDOWSKI, 2002, p. 104).

A indigena, que até entdo mantinha seu disamsorado temporalmente no
presente, realiza um recuo temporal, afastandmsastante presente (“Eu era...”).
Essa debreagem instaura um sujeito cujas cardiciasiglentitarias sao disféricas (“era
chata”); cujo comportamento € inadequado aos padidiailiares hierarquicos (néo
queria “obedecer” a mée e ao pai), ou seja, unitsuwjae nao se deixava manipular por
nao compartilhar dos mesmos valores dos pais. &gsio, entretanto, a medida que
vai amadurecendo fisica e psicologicamente (“fudscendo”, “fui conhecendo a
realidade”), modalizada peldever/quererser, aceita como sendo seus 0s valores
propostos pelo destinador manipulador (pais), adquim saber transformador (“fui
conhecendo como uma pessoa adulta deve se conipquaropera uma mudangca em
seu modo de ser (“naquele momento ouve uma grandanmga em mim”).

Esse *“afastamento” do momento da enunciacdo,uaeng estratégia
discursiva, permite a E.J.S. ratificar as caragtieds euforicas de seu simulacro
identitario (ser “legal”, ter respeito pelas pes3qzor té-lo construido por oposicao: ela
€ 0 que é porque ja ndo é mais o0 que era, oucemtivo de seu “orgulho”, de sua
auto-estima elevada; a veracidade do discursopeitesde si mesma se estabelece, se
sustenta justamente por ela ndo ser “mais aguskopana” de outrora. A declaracao

7z

de que fora uma “pessoa ma” é a repeticdo de ucordis, provavelmente enunciado
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pelos pais — posto que ela ndo os “obedecia”’, ni@séqoriginario das formacdes
discursivas dos néo-indios: a intervencado maisadite educacgao das criangas € proprio
da cultura ndo-india e a desobediéncia aos pasn@artamento disforico dentro dos
padrées dessa cultura. Nesse sentido, E.J.S.uagcianque ndo € “mais aquela pessoa
ma&”, busca construir a imagem de um sujeito cuglseres sejam 0s mesmos de seu
enunciatario: € um enunciador indigena que temtalige si o simulacro do seu
enunciatario ndo-indigena a quem apresenta umretrtie composto por elementos

euforicos, a quem declara “gosto de mim”, gostseteo que sou, gosto de ser indio.

Gosto de jogar bola:

Jogar bola tras muita alegria, saude, amizadertai&e, que talvés um dia
me tras muita sorte para que eu me torne um grprafissional jogadora,
para que eu possa ajudar minha familia, e ensinatagnpessoas asser
também vencedor como eu, e 0 meu povo possa seagntho de mim.

Gosto de estudar:

Estudo para mim e muito importante, estudar e sacd@ mais valor que tem
na minha vida, para que um dia eu chego alcangaew sonho me tornar
professora para ensinar e dar aula ao meu povgeinai

Gosto de assistir:

Na TV gosto de assistir mais, novela, jornal, filneeglobo esporte, que
mostra muitas coisas boas, que faz agente entemdts coisas dos artista,
gente famosa, etc (Texto 3, linhas 1-12).

Modalizada a dever falar sobre as acbfes queadmst ndo) de realizar
cotidianamente, E.J.S. menciona, inicialmente, atdsdades que lhe sdo agradaveis,
gue a tornam um sujeito satisfeito. Trata-se dedatiles oriundas do universo cultural
nao-indio, incorporadas a cultura india: jogar petdudar, assistir televiséo.

A indigena se coloca como um sujeito que quedbe £ pode realizar tais
acdes, as quais permitem a ela o acesso a valivessas. Jogar futebol é a
possibilidade de uma convivéncia grupal que desii@aum estado passional de
satisfacao, de alegria, além de propiciar uma md#s saudavel (“satde”) e permitir o
estabelecimento de um relacionamento amistoso faisl) entre as pessoas. Mas
sobrepondo-se a convivéncia grupal esta a buscacdmhecimento grupal. E.J.S., ao
praticar o referido esporte, cré na possibilidadesd tornar “um grande profissional
jogadora”, para poder ajudar sua familia, servir‘eleemplo” aos outros (“ensinar

muitas pessoas a ser também vencedor como eu”) adsdrada, respeitada pelos
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elementos que compdem 0 seu grupo étnico (“e opuea possa se sentir orgulho de
mim”).

Da mesma maneira, ao declarar a importanciatyimii ao estudo (“é a coisa
[de] mais valor que tem na minha vida”), a adolete® considera como um objeto
modal para adquirir 0 conhecimento necessario gamara competente para realizar a
performance de ser professora (“ensinar e dar aolameu povo indigena”).
Considerando-se que, para a sociedade indigenaeexefuncado de educadora é uma
atividade que denota certo status, o valor a smanehdo pelo sujeito parece ser,
também aqui, em ultima instancia, o reconhecimgnipal.

A mencédo que a indigena faz aos programas s$elesia que assiste (novela,
jornal, filme, globo esporte) e as razdes pelassqos assiste (“mostra muitas coisas
boas, que faz agente entender muitas coisas dsmsrgente famosa, etc.”) apontam,
mais uma vez, para a importancia que a adolesegniibeii ao reconhecimento grupal.
Os “artistas” e “gente famosa” a que ela faz refeie sdo pessoas que pertencem a
sociedade ndo-india, que se destacam, principadmnesitre os membros dessa
sociedade, uma vez que ndo ha indigenas incluidos @ “artistas” e “famosos” cujas

imagens (e histérias) séo veiculadas nos progradmésevisao por ela citados.

N&o gosto:

Dormir tarde, porque dormir muito [tarde] faz agefitar velha rapido, e da
muito desanimo, por isso ndo gosto disso.

Também nao gosto:

Comer muito, comer demais engorda muito ela fapessoas ficar muito
gorda e sem saude, por isso odeio comer muitoXt¢T® linhas 14-17).

Ao citar as atividades que ndo gosta de realizarS. declara ndo gostar de
“dormir tarde” e de “comer muito”. A justificativgue ela apresenta para explicar o
valor disforico que atribui a tais atividades edii@tamente relacionada ao universo
cultural da sociedade nado-indigena. Se se consglergertence ao universo cultural
tudo o que é aprendido pelas pessoas através tieapraociais pelas quais se da a
aprendizagem, a conservacgao, a transformacaocaesartissao da cultura, o discurso da
adolescente deixa transparecer que em seu unigeltsioal circulam valores alheios a
ele, que estdo sendo assimilados e assumidos pel@genas. Atribuir valoracdo
positiva a aparéncia fisica é proprio da socieddateindia contemporanea e E.J.S., ao

afirmar que nao gosta de dormir tarde porque estiicp faz as pessoas ficarem velhas
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rapido e que ndo gosta de comer muito porque fegods pessoas ficar muito gorda e
sem saude”, reproduz, discursivamente, a assuneataid valores. O simulacro
identitario da adolescente se desenha, pois, come om sujeito multifacetado que
assume a sua identidade de indio — posto que miencara de sé-lo — e que, a0 mesmo
tempo, se apresenta quase que pleno de valoresaleultura outra, como um sujeito
indefinidamente em vias de tornar-se outro.

“O discurso (re) constroi o real e a ele da smeggundo suas proprias leis e
para seus proprios fins” (LANDOWSKY, 1992, p. 5%).finalidade da construcéo
discursiva de E.J.S. parece ser a de construirgem de um sujeito que “sonha” em
ser vitorioso e receber o reconhecimento publico ggsa vitéria. Trata-se de uma
imagem concebida segundo o modelo de alguns “liecdistemporaneos (atletas,
empresarios, artistas, cantores...) que, tendoerafto dificuldades extremas,

ascendem ao sucesso, “vencem na vida’: € a regodligcursiva de um

[...] conceito cristalizado no imaginario populargual produz um sentido de
‘potencialidade nos ‘fracos e oprimidos’, ou ségao aquele que se encontra
desprivilegiado (por pior que sua situagdo se apte} ndo pode ser
excluido da hipétese de chegar a uma situacdolqmiada. [...] Ser
privilegiado tendo partido de uma situagdo desfa@r parece ter muito
mais valor. (LIMBERTI, 2006, p. 186-187).

E segundo esse modelo que a indigena consféraurso narrativo de sua
familia; € a partir desse mesmo modelo que elassenh se tornar uma profissional
(jogadora de futebol ou professora): para “ensiaarpessoas a serem vencedoras, para
receber o reconhecimento social pela “vitoria” éas&o a uma situacao privilegiada)

alcancada e para que seu povo (indigena) possaaletgulhar.

Se estivesse esses cotas universitarias s6 panagos indigenas estou a
favor, por que os brancos tem mais oportunidadesiué negros e indigenas
em qualquer lugar do canto do pais.

Talves isso acontece e que teve muita discriminag#ice racas, muitos
indios e negro emploraram que isso

Acontecesse isso a muito tempo viviam na luta ccandos pedindo que eles
também tenha esse oportunidade de estudar, traba#ttaalguém na vida
samos todos iguais mas oque diferencia e someatma e a culturas.

Por que todos ser humanos tem direito de ter edacacgvalorizar a sua
estrutura, entdo isso e muito importante assingertis e negros terdo mais
oportunidade de crescer e ter seu direito de seguitrabalho no futuro
(Texto 4, linhas 1-10).
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Ao expressar seu ponto de vista a respeito dess ainiversitarias, E.J.S.
declara-se “a favor” da instituicdo desse sistefnanenina constréi seu discurso em
torno da oposicdo semantica igualdade x desigualdaish que o primeiro €
sobremodalizado com tracos de euforia e 0 seguodo tcacos de disforia. Para
fundamentar seu ponto de vista favoravel em relagamotas universitarias, ela afirma
inicialmente a existéncia de uma situacdo desiguaile negros/indios e brancos
(afirmacdo da desigualdade): “em qualquer lugarcauo do pais” estes “tem mais
oportunidades” que aqueles; essa desigualdadeveeaddiscriminacdo em relacéo aos
grupos menos favorecidos socialmente (negros eshdim seguida, a indigena realiza
a negacao dessa desigualdade ao afirmar que asngds raciais e culturais ndo séo
razdes que justifiquem a discriminacdo posto qaents todos iguais”. Finalmente, ela
realiza a afirmacéo da igualdade ao declarar qpao% ser humano tem direito de ter
educacdo e valorizar sua estrutura”. As cotas septariam, assim, a indigenas e
negros, melhores oportunidades em relacdo ao hi@bal‘ser alguém na vida”, através
do estudo, por figurativizar a possibilidade desaoea um curso superior.

Se se considera o percurso narrativo dos ssij@ittio/negros pressuposto no
discurso de E.J.S., as cotas seriam a atribuicdoum@ sancdo cognitiva
(reconhecimento de que indios e negros tém didgt@cesso ao ensino superior) e
pragmatica (instituicdo do sistema propriamente) ditsujeitos que lutaram, realizaram
determinadas acdes para entrarem em conjuncéo almmesy como estudo e trabalho
(“muitos indios e negros (...) a muito tempo viviam luta com brancos pedindo que
eles também tenha esse oportunidade de estudeih@ie’).

Discursivamente, E.J.S. declara haver discrigiaeem relagdo aos negros e
indigenas. Ao enunciar “samos todos iguais” e “tgsdo humano tem direito de ter
educacao e a valorizar a sua estrutura” subjazadaliscurso a pressuposicao de que
ndo ha igualdade nas relagdes entre indios e démsie que direitos como acesso a
educacdo e a valorizagdo da cultura, do modo ddnsér, ndo sdo integralmente
respeitados pelos nao-indigenas. Considerandors®eigeenunciatario um nao-indio, a
estratégia argumentativa da menina é a de construsimulacro de um sujeito
discriminado por sua alteridade, mas que quer éars gdireitos reconhecidos e
respeitados e para isso luta para ter a oportuaidadestudar, trabalhar, ser alguém na
vida”.

E.J.S. discursiviza os principios da igualdadeda diferenca que se

estabelecem entre indios e ndo-indios: a “idergitigde caracteriza todos os sujeitos é
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a “humanidade” e a alteridade se estabelece a partiraca” e da “cultura” de cada
sujeito (“Samos todos iguais mas oque diferencgamente a racas e a culturas”). Em
outras palavras, ela declara que o que a torneedifedos néo-indios é o fato de ser de
outra “raca” e estar inserido em outro sistemaucalt Mas ela ndo se da conta de que
aquilo que ela afirma como alteridade (cultura pejperde sua especificidade porque
seu discurso € completamente atravessado pelosewvala cultura branca. Assim, a
imagem refletida de sua identidade india ndo engdrdmologacdo em seu discurso:
ela é indio, mas ndo parece indio, pelo menos m&ovalores que seu discurso
expressa.

E.J.S., através de seu discurso, busca tracar msrcos de seu simulacro
identitario a partir da declaragdo de uma autorestlevada; trata-se de um enunciador
que constroi todos os seus textos utilizando-sgefeeagem enunciativa, cujo efeito de
sentido principal € o de proximidade da enunciagion vistas a convencer seu
enunciatario da “verdade” construida através dosamismos discursivos por ela
utilizados. As estratégias empregadas pela meniligena diferem das de W.B.S., a

guem pertence os textos analisados a seguir.
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2.4. Textos de W.B.S

Sem batalhas ndo tem graca viver.

Os textos a seguir pertencem a W.B.S.. S0 trésstebextol - As trés coisds
texto 2 — Nacionalismg; texto 3 — ‘Cotas na Universidade Em seu conjunto, 0
discurso do menino indigena aponta parand@m dizerdo seu “ser indio”: ele assume a
postura discursiva de ndo declarar o pertencimeento grupo étnico especifico; busca,
entretanto, construir seu simulacro identitdrio pposicdo aos dos nao-indios,

destacando sempre 0s aspectos euforicos do maah delio.

Neste pequeno texto quero falar um pouco das cegjsasmais gosto de
fazer. Sao tantas coisas mais 0 que nado deixo zg fado dia sdo trés
coisas, uma que mais gosto é de estudar, por qué@shalunos ndo gostam
de estudar eu gosto porque sem batalhas nédo teen\gvar, ndo sé por isso,
€ porque gosto mesmo nao sei como explicar issdqTe linhas 1-5).

W.B.S., modalizado a descrever acdes que gosta ngm) de realizar
cotidianamente, opta por mencionar aquelas quenartoum sujeito satisfeito, aquelas
gue lhe proporcionam prazer. Ele assume, pois,stu@ode um sujeito competente,
realizado quejuer, sabe,podee realiza tais agcdes. Construindo uma hierarquiige e
elas, o menino atribui ao estudo valor euforicosnedéevado nessa cadeia hierarquica. O
indigena utiliza-se de uma pergunta retorica cotemento de persuasao: instala a
figura do narratario — simulacro discursivo do amatério implicito — para melhor
argumentar em favor dessa “escolha”. Ao justifacael menino define o ato de estudar
como sendo uma “batalha” a ser vencida, o que ygréssesforco, coragem, tenacidade;
€, enfim, um desafio que enfrenta e que |he davaxgib para viver: “...eu gosto porque
sem batalhas ndo tem graca viver.”

O indigena declara ainda ter outros motivos — @igeaonsegue explicar — para
gostar de estudar. O ndo saber por que gosta liearesssa atividade pode denotar
tanto uma dificuldade em explicitar uma experiérgui@ ndo é originaria do universo
cultural de seu grupo étnico como uma néo refl@d@uca da acdo de estudar (por que
faz isso, qual a necessidade disso, qual ou qubjetivws quer alcancar...).
Considerando-se que o0 enunciador, ao organizatiseurso, tem sempre diante de si o
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simulacro do enunciatario, a imagem que o indigemsca construir de si atraves
daquilo que enuncia é a de um sujeito que se diemuitos outros alunos; trata-se de
uma construcao identitaria que se da por oposiggi@ue gostam de estudar x 0s que
nao gostam de estudar. O menino indigena sabe gsiei@o € um valor compartilhado
por seu enunciatario e por isso se insere no gd@soque valorizam essa atividade.
Além disso, ao referir-se a a¢do de estudar figizando-a como sendo uma “batalha”,
ele busca agregar ao seu simulacro identitariost@$acaracteristicas euféricas que
compdem a figura de um sujeito que enfrenta difi@dés (pressupostas no termo
“batalha”) para realizar gperformancede estudar e entrar em conjuncdo com um

determinado objeto de valor (ndo explicitado nacutiso do menino).

A segunda coisa que gosto de fazer é tocar viol&antar, professora sou um
menino muito nervoso qualquer coisa me inrritapge lquando estou nervoso
comeco tocar e cantar aonde meu nervosismo paseainico remédio que
me acalma, estou falando isso num bom sentido n&ogque pense mal
(Texto 1, linhas 6-9).

A segunda atividade ordenada na hierarquia dogdgbsle W.B.S. também é
originaria do universo cultural ndo-indigena: tovalao e cantar. Mais uma vez o
indigena instala o narratario em seu discurso,izatilo-se de um vocativo
(“professora”) a especificar textualmente o enudcdia de seu texto. A discursivizar o
seu modo de ser indio, ele se diz um sujeito nervapge se irrita com facilidade e que
ao realizar aperformancede tocar e cantar torna-se calmo; essas acO0eGED,
“remédios” que alteram seu estado passional: deswjgito insatisfeito por estar em
disjuncdo com o valor “tranquilidade” (que se opdenervosismo) a um sujeito
satisfeito por entrar em conjungdo com esse vdboessupondo que talvez seu
enunciatario pudesse construir uma imagem negdtvadeu modo de ser indigena,
W.B.S. argumenta em favor de sua explicacdo: o dat@le ser nervoso e irritar-se
facilmente ndo deve ser interpretado como algopmssa contribuir para a construcao
de um simulacro composto por valores disforicos;estd apenas tentando justificar por
gque gosta de tocar e cantar (“estou falando isso lmm sentido ndo quero que pense
mal”).

“E a terceira coisa e ultima gosto de jogar futelmd finais de semana. Bom é
ISSO as coisas que gosto de fazer, acho que se&a® esisas minha minha ndo tem
sentido, por que digo isso? Porque isso me faz begiverte e me acalma” (W.B.S.

Texto 1, linhas 10-12). A ultima atividade mencidagelo indigena refere-se a pratica
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de um esporte oriundo da cultura branca. Ao citéelomenino incorre em uma
contradicdo, pois inicialmente dissera que fala@aa coisas que ndo deixa de fazer
todos os dias e aqui afirma gostar “de jogar futeos finais de semana”. Talvez ele
realize essa acao apenas nesse periodo, ou tghvaticaue diariamente; se se considera
essa segunda hipétese, o indigena, entdo, bussauwoa imagem de um sujeito que
reserva as atividades de lazer para os finais mharsg tal qual geralmente fazem os
ndo-indigenas, com vistas a persuadir seu enuriciaté@do atribuir a seu modo de ser
indio caracteristicas como “preguica”, “0cio”, enfiatributos que agreguem valores
disforicos ao seu simulacro identitario.

W.B.S. ndo procura justificar com muitos argumemt@®rqué da escolha dessa
atividade como sendo uma das que o torna um sgaiisfeito (a ndo ser dizer que é
uma diversdo para ele — “me diverte”); declarajetanto, que sem essas “coisas”
(estudar, tocar e cantar, jogar futebol) sua vida tem sentido. Atribuir um valor
euférico tdo elevado a tais acdes requer dele -waemg enunciador que busca
convencer seu enunciatario das verdades do disemsaciado — uma explicagcdo. O
adolescente recorre, entdo, e mais uma vez, a argarga retorica e justifica: estudar
Ihe “faz bem”, tocar e cantar Ihe “acalma” e jofyaebol Ihe “diverte”.

De seu discurso emerge a imagem de um sujeitoaty@ivo principal é o de
convencer seu enunciatario a “ndo pensar mal” @eleito), ou seja, a ndo atribuir a
seu modo de ser indigena valores disféricos. Netejge todas as atividades
mencionadas sd@o pertencentes originariamente araulio-india e ndo ha em seu
discurso, nenhum elemento que seja relacionadasgxamente ou que seja originario
do universo cultural indigena: trata-se de umaatesat reiterada de apagamento das
diferencas (“néo vejo diferenca entre brancos,asegrindigenas”, texto 3, linhas 2-3)
que pressupde o reconhecimento (e a negacao, ammiletda existéncia delas; é a

construcdo da identidade pela negacédo da alteridade

A pergunta é: como nés brasileiros se identificsd#n@sque caracteriza as
coisas de um brasileiro. As coisas de um brasilgire podemos colocar
como caracteristica € o carnaval brasileiro, daipr que a maioria dos
brasileiros praticam em seu uso; A Amazonica; quizitada pelos turistas.

Mas o que é muito comum no Brasil € uma pequenalagio mas que se
pode dizer grande os verdadeiros donos do Brasilsgio os Indigenas, a
maioria dos paises distantes viajam em busca doecimento indigena, da
cultura Indigena, e as vezes em busca de terteeconento de suas linguas
gue sdo conhecidas como: KAIWA, TERENA, GUARANI gs@o usadas

pelos indios que moram no Brasil.
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E podemos dizer também que o pais que tem mailii@lem comercializar
produtos agriculas. E conhecidos também como umdmbaixa renda; mas
uma nac¢do de um povo simples e trabalhador (Texiohas 1-12).

Modalizado a dever falar sobre “nacionalismo”, digena utiliza-se primeiro da
debreagem enunciativa, ao formular uma perguntdricat com a qual inicia seu
discurso (“A pergunta é: como nos brasileiros smtificamos?”). A resposta a essa
pergunta, bem como todo o restante do de seu dsserda utilizando-se a debreagem
enunciva (“As coisas de um brasileiro...”). Esses&fmento da instancia da enunciacéo,
com vistas a criar um efeito de objetividade, p&raiW.B.S. falar de si mesmo como
se falasse de outro grupo étnico. Note-se queeslard inicialmente que “as coisas de
um brasileiro” a caracteriza-lo sdo “o carnavah, ¢aipirinha” e “a Amazonica”. O
menino ndo se ocupa em justificar detalhadamente qoe tais elementos sao
constitutivos de uma identidade nacional do brasil@orque esse discurso pertence ao
senso comum, como se todos concordassem com eile €@ fosse consenso geral
afirmar que carnaval, caipirinha e Amazonia fornaestereoétipo do brasileiro.

Mas o indigena parece ndo compartilhar desse pdatwista. O operador
argumentativo “mas” introduz um discurso que revelaem”, para ele, serve como
elemento caracterizador da cultura brasileira: raigenas. O simulacro identitario
desse sujeito indio, pressuposto no discurso de.SA.Bponta para uma imagem
composta por elementos altamente euforicos, pastoegse grupo €tnico possui um
“conhecimento”, uma “cultura” e “linguas” que degpen a atencdo de muitas pessoas
de diversos paises que percorrem longas distjpaiagerem acesso a esse conjunto de
elementos que fazem parte especificamente do mederdndigena.

Enquanto enunciador desse discurso, ele utilizalseum procedimento
(debreagem enunciva) que busca criar um efeiteditd® de verdade, ao distanciar-se
da enunciacdo, com o emprego da terceira pessoaatital (eles — os indigenas).
Talvez o emprego de tal estratégia se deva aodato menino ter diante de si 0
simulacro de seu enunciatario — um nao-indio — emgdeve convencer de que 0s
valores veiculados pelo seu discurso sédo verdaleksse afastamento, entretanto, néo
encontra homologacdo na enunciacdo enunciada: acionar as linguas utilizadas
pelos indigenas, ele esta se referindo claramentei@erso da Reserva onde habita e
as etnias que se utilizam das linguas citadasgakgiowa, terena, guarani ndo sao as

anicas linguas “usadas pelos indios que moram asilBr
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Se se consideram os elementos que caracterizanmasiielvo e aqueles que se
referem ao indigena, é possivel perceber que WiH&8.sé construiu o simulacro
identitario do indio (e, consequentemente, 0 seu)oposi¢cdo ao do nado-indio como
também qualificou a ambos com elementos que difgnéncipalmente pelo valor que
lhes séo atribuidos: contrapor “conhecimento”, tioad” e “lingua” a “carnaval”,
“caipirinha” e “Amazénica” é valorizar discursivante o modo de ser indigena em
detrimento do modo de ser do ndo-indio.

ApoOs essa qualificacdo por oposicdo, o indigendaaafirma ser o Brasil um
pais de “um povo simples e trabalhador”, mas esseirdo pertence também a voz do
senso comum e ndo especificamente ao universmdaadgoes discursivas do universo
indigena. Assim, mesmo ndo assumindo declaradanaestex pertenca a um grupo
étnico especifico, a imagem do sujeito indigena euerge do discurso de W.B.S.
revela a identidade do enunciador: um indigena lousca afastar-se do discurso
enunciado para dizer de si mesmo, como se fal&assendsujeito outro ou de um grupo
étnico ao qual ele ndo pertence.

Essa estratégia discursiva € ainda uma vez utdizqando o menino é
modalizado a dever expressar seu ponto de viseseito das cotas universitarias:
apesar de utilizar-se da debreagem enunciativenépa pessoa) ele se refere ao indio
como se ndo fosse também um deles — os indiosnegyes constituem o “eles” do
discurso de W.B.S..

Isso € um assunto muito polémico, para os alun@s ium passar pela
universidade. Eu sou contra as cotas, por que tedio®s iguais e eu nao
vejo diferenca entre brancos, negros e indigenas.

Para mim o tema cotas nas universidades é muitmpeceituoso em relacao
aos indios e negros. Por que nem todos tem cord@eestudar em uma
escola de alta educacdo. Nas cotas quem sofa@sgiEssoas mais carentes.

Eu ndo vejo a diferenca de pobres e ricos, potapes tem a capacidade de
aprender e também de achar o seu espacgo e congquistascer (Texto 3,
linhas 1-8).

O indigena inicia seu discurso declarando ser aootsistema de cotas por
considera-lo um meio de reafirmar o preconceitsterte em relacdo aos indios e
negros (“Para mim o tema cotas nas universidadesi® preconceituoso em relacéo
aos indios e negros”). Como o discurso em primaéssoa “[...] fabrica o efeito de
subjetividade na visado dos fatos vividos e narrgasquem 0s viveu, que 0S passa,

assim, impregnados de parcialidade” (BARROS, 2@05%7), as declaracdes que o
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menino faz revelam a existéncia de uma relacace enfjeitos (indios e néo-indios)
marcada pelo preconceito, pela discriminacéo, gedggualdade.

Ao declarar “todos somos iguais”, “ndo vejo difeyas entre brancos, negros e
indigenas”, “Eu ndo vejo diferenca de pobres estictiodos tem a capacidade de
aprender e também de achar o seu espaco e conguistscer”, o discurso de W.B.S.
traz implicita a existéncia dessas diferencas dmtnecos, indios e negros, entre pobres
e ricos, e busca negar um discurso outro, pressupeto seu, de que nem todos tém
capacidade de aprender, de achar seu espaco, st@anlgue crescer. E a instituicdo do
sistema de cotas seria a homologacdo da existéesisa relacdo desigual em que
“brancos” sdo considerados “melhores” do que indinegros.

Ainda que a estratégia discursiva adotada pel@gémdi busque estabelecer um
distanciamento entre o enunciador e o sujeito-dtvgistema de cotas (eles — indios e
negros), a “parcialidade” de seu discurso € a gésude sua identidade india: somente
quem vivencia uma realidade de preconceito e dginlitnacdo pode discursiviza-la da
forma como ele o fez. E 0 menino parece se damcdessa subjetividade latente em
seu discurso de tal forma que Ihe altera a pelispgoessoal.

“Mas nos podemos mudar isso, € s6 nos aceitarss®g®e do jeito que elas sao,
sem racismo e sem preconceito por que ninguémfétpeninguém é melhor do que o
outro. Esses sdo um dos exemplos de nés tentar isadasé depende de n6s” (W.B.S.
Texto 3, linhas 9-12). Ao assumir a perspectiva“ads”, W.B.S. apropria-se do
discurso do nao-indio em relacdo a realidade derimimacdo e preconceito contra
indigenas e negros. Declarar que a atitude “pafitiente correta” é “aceitar as pessoas
do jeito que elas sdo, sem racismo e sem precongmtque ninguém é perfeito,
ninguém € melhor que o outro”, é proprio do unigedas formacdes discursivas do
nao-indio, discurso veiculado inclusive na escpla, sujeitos que falam sobre essa
realidade, mas que geralmente ndo estdo diretamenbstos a ela. Parece que W.B.S.,
ao assumir-se como sujeito enunciador desse doschusca uma “alianga” com seu
enunciatario ndo-indio (“N6s podemos mudar issad) sentido de querer convencé-lo
de que nao ha, de fato, diferencas entre indiggpae brancos e que uma mudanca de
atitude (aceitacdo das pessoas como elas sao) giedar as relacdes entre esses
sujeitos pertencentes a grupos étnicos distintos.

“Questionar alguém em sua identidade é ao mesmpotgmovoca-lo a ser ele
mesmo, € incita-lo e quase for¢a-lo a ser escalbeididamente outro, sendo claro que,

por definicdo, € sempre a identidade do Outro qudJro decreta suspeita”
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(LANDOWSKI, 2000, p. 54). Provocado a ser “ele me§npor ter de expressar seu
ponto de vista a respeito do sistema de cotas, VIaisca delinear sua construcao
identitaria negando a existéncia de diferenca® éntlios e ndo-indios, instaurando uma
“suspeita” acerca da identidade do outro (ndo-jngudgando-o também “imperfeito”
(“ninguém é perfeito”).

Se se considera que toda “construcao identitateala “procura de si” passa
necessariamente pelo reconhecimento de uma atterigiae caracteriza os diferentes
grupos étnicos, a tentativa reiterada de afirmalgiggualdade que o menino indigena
busca engendrar com o seu discurso constroi deteagem de um sujeito que quer
parecer igual (aos nao-indios) porque sabe nao; s&-justamente por reconhecer a
alteridade que o distingue dos ndo-indios e quersamente, delineia os contornos de
sua identidade india, que W.B.S. “esforca-se”,udsegamente, em nega-la, como se —
“forcado a se escolher decididamente outro” — pegle®nstruir de si o simulacro de
um outro (ndo-indio) cuja imagem n&o encontra hogagdo no discurso enunciado.

Essa estratégia discursiva utilizada pelo menid@mena se difere da empregada
por V..M. — cujos textos sdo analisados a segujue se utiliza, basicamente, da

debreagem enunciativa ao construir seu discurso.
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2.5. Textos de V.I.M.

O que mais gosto é de ... ser respeitada por todos.

Os textos que ora se examinam pertencem a V.l.Mta®e do texto 1 © que
nao gosto e goste do texto 2 — (sem titulo). O discurso da memdé&ena aponta para
a construcdo de um sujeito que, apesar de os babit@lores assumidos como seus
serem originarios da cultura ndo-india, € discradmpor sua alteridade.

Modalizada aleverfalar sobre atividades que lhe proporcionam (@) pé&azer,
V.I.M. opta por mencionar inicialmente aspectossde cotidiano que a tornam um

sujeito insatisfeito.

O que nao gosto é ver as pessoas olhando paraanim ge fizesse algo de
errado e dizer que ndo serei nada na vida. Taml#Empédssoas falsa ou
mentirosa, e ver criancas e adolecente no munddrdgas, como garotas se
prostituindo para compra o que precisa. E os memssaltando comercio,
casa dos vizinho para trocar pela maconha ou crack.

O que mais odeio mesmo é ser humilhado na frergepdasoas. E de ser
discriminada por causa da cor, jeito ou porquderetite.

E também as pessoas falsas falarem de mim poetdiser que ela é assim,
fez tal coisa e assim em diante, isso € o que maisrita (Texto 1, linhas 1-
9).

A menina constréi seu discurso a partir da oposg@imantica liberdade x
opressdo e nao se coloca como um sujeito competgqoee realiza determinada
performance Seu estado passional de insatisfacdo € resulientena série de outras
performancegealizadas por sujeitos outros que nao permitestaa conjuncdo com
valores como respeito, sinceridade... A opressésiderada como elemento disférico,
ligam-se termos como falsidade, mentira, drogasstjpuicdo, violéncia, humilhagéo,
discriminacéo, figurativizados por “pessoas falgaentirosa”, “criancas e adolescente
no mundo das drogas”, “garotas se prostituindo”erimos assaltando comércio, casa
dos vizinhos”. Como o uso de figuras em um discteso por funcdo criar simulacros
do mundo, V.I.M. buscou descrever a “realidade” guserca da forma mais concreta
possivel, de maneira a persuadir 0 seu enunciatiri@que seu estado de sujeito

insatisfeito é perfeitamente justificavel diantsskecenario.



103

Ha, nessa descricdo feita pela indigena, toda uarasformacdo narrativa
implicita. Se se considera que a situacdo de pgmaiséria, violéncia... a que os indios
estdo expostos € resultante do contato constaintereso com os ndo-indios, 0 que a
menina descreve é o estado final dessa transfoomhgéve um estado inicial, anterior
ao contato, assim narrado pelo Capitéo Ireno Ismarel exercera em vida a funcao de

cacique:

Vou contar um pouco como era a vida naquele tempta!... a vida era bonita
mesmo... indio trabalhava plantando mandioca, dat@na, banana, amendoim...
usava a terra para plantar alimentos... ndo patrasouoisas!... Naquele tempo o
indio era rico..(MEIHY, 1991,apudLIMBERTI, 1998, p. 47).

Como existia muita terra, nés indios podiamos Mirais livres... ah!... aqui era uma
mata s6... € nés um punhadinho de familias... Nadeepo o indio podia ir solto
por ai... andar de la para cdMEIHY, 1991,apudLIMBERTI, 1998, p. 51).

A situacdo de contato expds o indio a um processmahipulacdo constante;
pelo querere/ou pelodeveresse sujeito aceitou “contratos” propostos peldirchesor
manipulador (branco) — o que implica um novo modosdr — realizou determinadas
performancese fora sancionado, geralmente de forma negatioatafmbém o velho
cacique que ja ha quase duas décadas relatarasesjiéncias desse contato:“... [hoje]
o indio esta pobre... hoje precisamos do bran@a@dade para tudo... tudo depende do
branco... ndo é como antes... ah!, ndo € nadVEIflY, 1991,apudLIMBERTI, 1998,

p. 51). E o discurso de V..M. € um “retrato” mdetalhado, mais nitido, da situagéo do
sujeito indio, apenas pressuposta no discursaede.Ir

O estado passional de insatisfacdo implicito nouds® da menina transforma-
se em “6dio” quando a relacdo intersubjetiva sebedtce entre ela e ndo-indios: “o que
mais odeio mesmo é ser humilhado na frente daoDa®sk de ser discriminada por
causa da cor, jeito ou porque é diferente.” Talfesse até aceitavel considerar que
entre sujeitos indios também € possivel se instate relacdo em que um indigena
“humilhe” outro, mas sofrer discriminagcdo “por cauda cor, jeito ou porque é
diferente” parece ser concebivel apenas para edagitre sujeitos que ndo pertencam a
um mesmo grupo étnico, ou seja, entre indios emdios.

Se os argumentos que V..M. usa plazer-crerao seu enunciatario que toda
situacao de opressao que a torna um sujeito ifesatie derivada da relacédo de contato,
as acOes que a tornam um sujeito satisfeito sadbémnmtodas oriundas do universo

cultural ndo-indigena.
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O que mais gosto é de curtir a vida e fazer amizade as pessoas diferente
de outra regido. E de ser respeitada por todostesmonsabilisa pelo que
faco, gosto também de fazer pecas de teatro, ¢datar um concurso para
ser atriz e outro também modelo.

Bom o outro que gosto é praticar esporte como jedkei, futbol, handebol e
ténis. A matéria que mais gosto € Inglés, porqbera facil de aprender e
falar. O que quero e pode realizar um dos meuscserter carro ou moto,
ganha um presente no meu aniversario que possalédambranca.

Isso é 0 que gostaria de realizasse e o que qaeaonum (Texto 1, linhas
10-18).

O termo “liberdade”, euforizado em seu discurseelécionado a valores como
amizade, respeito, responsabilidade e figurativizaat atividades ludicas e de lazer. A
indigena constréi de si a imagem de um sujeito ebempe para realizar certas acdes
como encenar, cantar, praticar esportes, apretidgud estrangeira) e de um sujeito
virtual em relagéo a outras: ela quer ser atria etodelo, ter carro ou moto, ganhar um
presente de aniversario, mas a competéncia pdizargeerformancegue permitam-na
entrar em conjuncdo com esses objetos situa-se niverso dos “sonhos”, da
possibilidade: ela €, pois, apenas um sujeito detejlimitado pela sua virtualidade,
quequer que se estabeleca uma relagdo conjuntiva conolgesos e, entretanto, nao
sabenempodefazé-lo.

Tanto as condicbes que fazem de V..M. um sujatssfeito como as que a
tornam um sujeito insatisfeito estdo relacionadestainente ao universo de valores (e
anti-valores) da cultura nao-indigena. Parece qumeaina quer convencer seu
enunciatario de que o modo de ser indio ndo difenmodo de ser do ndo-indio (o indio
€ a mesma coisa do branco — texto 2, linha 4). Aimaeconstroi de si a imagem de um
sujeito cujas acbes que realiza ou situacbes quencin, sejam elas euféricas ou
disféricas, séo originarias da cultura ndo-indessgm sendo ndo haveria razdo para a
discriminagcdo e o preconceito em relacdo a elaseuagrupo étnico. Trata-se de uma
identidade “camalednica”, de um sujeito que, tajyeznao ter escolha, sabe adaptar-se
as normas culturais e sociais do meio ambient&di@aco) de maneira a ser aceito nele,
mas que traz visivelmente em si as marcas de staéeidca” (“odeio ser discriminada
por que [se] é diferente”): V..M. busca afirmafigualdade” entre indios e nao-indios,
mas o seu discurso homologa a alteridade comoipiindiscriminatorio da relagédo

entre esses dois grupos de sujeitos.



105

A afirmacdo de que a existéncia de diferencas tefde preconceitos aparece
reiterada quando ela expressa seu ponto de vista ssistema de cotas para indigenas
e negros.

“A cota da universidade trouxe muitos problemasa g negro e indio porque a
maioria deles ndo tem como pagar o preco da taxaidarsidade que queria fazer, mas
nao conseguia pagar porgue nao tem salario suicnpor falta de emprego” (V..M.
Texto 2. linhas 1-3). Ao assumir-se como sujeiteedanciacao a discursivizar acerca
de um tema que lhe diz respeito diretamente, V.utliza-se da debreagem enunciva
como se buscasse minimizar os efeitos de subjatieidiue a discussao sobre o assunto
pressupde ou mesmo por ndo ter muita clareza deeagigeesse “sistema de cotas.” Ela
declara inicialmente ser as cotas um fator gerdd@roblemas para negros e indigenas
e apresenta como justificativa a impossibilidade eeaioria desses sujeitos pagarem a
taxa da universidade (= mensalidade). Esse diséucsmtraditorio porque o sistema de
cotas esta relacionado diretamente ao universardasrsidades publicas — e, portanto,
gratuitas. Ao que parece, a menina esta se refesndngresso de negros e indios em
instituicbes particulares de ensino, cujas meraddd sdo geralmente altas e os
indigenas, especificamente, sé conseguem conctugwiso se obtiverem uma bolsa de
estudo ou conseguirem descontos significativosase4sxas”. O indio é, entdo, um
sujeito modalizado guerere/oudeveringressar em um curso superior, mas |pdde
realizar aperformancede conclui-lo porque “néo tem salario suficientiepor falta de

emprego”.

O negro e o indio sdo a mesma coisas dos branaeeles pensam, ouve,
sente e falam como o branco, a diferenga é queym réeda cor preta e fala
uma lingua diferente deles. Ja o indio tem umasoura mais meio claro e
alguns séo da cor parda e falam o préprio idiordagena.

Olha, acho que os negro e indio tem o mesmo didatobrancos, porque
ninguém ¢é perfeito. E a maioria deles precisamdestpara conseguir um
bom emprego por isso tem pessoas que estuda marsdawchega na
universidade vé que esta dificil de pagar e acassstihdo do que gostaria
de realizar (Texto 2, linhas 1-11).

V.I.M. parecequerer fazer-crerao seu enunciatario que o indio ndo consegue
ser um sujeito realizado, quagier (e/oudeve, sabe podee realiza gerformancede
estudar porque € discriminado por sua alteridadedéclarar que indios e brancos séao
iguais, que as Unicas diferencas estdo na cor ldaepeo idioma utilizado (diferente

para um e outro), ha, sob seu discurso, o pressugegjue as relacdes entre esses dois
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grupos de sujeitos ndo se estabelecem de forméitdgiaa Se assim nao fosse, a
menina ndo se empenharia em afirmar a “igualdageforsequentemente, negar a
existéncia de diferengas significativas entre eles.

A indigena declara ainda “que os negro e indio tetmesmo direito dos
brancos” e por isso devem ter acesso a um cursgersitario. Ela discursiviza a
existéncia de uma negacado de direitos, aos ingigsps impossibilita de ingressarem
(ou concluirem) um curso superior e dificulta-lleeacesso a “um bom emprego.” A
menina constroi, entdo, o simulacro do indigena competéncia modal € a de um
sujeito impotente, que quer, mas ndo pode realerminada acdo: “tem pessoas que
estuda mais quando chega na universidade vé cueastdificuldade de pagar e acaba
desistindo do que gostaria de realizar”. Assim,\W..busca convencer seu enunciatario
de que se o indio ndo € um sujeito realizado (nbdgesemiotico do termo) em relacéo
ao acesso ao nivel superior de ensino isso seateV@o de ele ndo ter seus direitos
(que sao iguais aos dos ndo-indios) respeitados.

Se a declaracdo da “igualdade” é uma das estratagg@mentativas utilizadas
por V.I.M., a discursivizacdo de uma realidade decgnceito em relacdo ao indio

pontua o discurso de S.S.M., autora dos textossadals a seguir.
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2.6. Textos de S.S.M.

Estou na melhor fase da minha vida...

Os textos que seguem foram elaborados por S.Sad.eles: texto 1 Minha
juventude texto 2 —O que gosto (desjexto 3 —A cota para negros e indioEm seu
conjunto, o discurso da indigena busca constraimalacro de um sujeito que enfrenta

dificuldades e preconceitos, mas que ainda assim gujeito satisfeito.

Estou na melhor fase da minha vida, para algunsenfude comeca mais
cedo, termina mais tarde e vice-versa.

Sou quieta as vezes em publico, mais quando esto@ @nigos e pessoas
gue conheco, sou totalmente diferente, gosto midétaima bagunca, acho
gue esse € o meu maior defeito, principalmenteassvem sala de aula.

Hoje sei que estou na fase de grandes responsalglidomo por exemplo,
escola e trabalho, onde estou bastante ocupgul@ocupada ao mesmo
tempo, principalmente com a escola, mas nagsenuito disso, porque
na maioria das vezes apenas me preocupo, mas ¢@e facabo deixando
para ultima hora, como estudar pra prova, fazesfaare trabalhos por
exemplos.

Aos finais de semana, sempre quero estudar maig€ao@go, ndo porque
ndo tenho tempo, mas porque a tentacdo de reumirosamigos ou um
passeio é terrivel. Se ndo é isso é os ensai¢@velas na igreja, que é o
principal que me dedico.

Por isso desde o ginasio, os finais de ano sdoaunopapertado para mim,
sempre tem umas disciplinas que fica para tras.

Apesar dos problemas que tenho passado, espemssgeano seja diferente
(Texto 1, linhas 1-17).

Um enunciado de estado inicia o discurso de S.8&Malar de si mesmo: ela se
apresenta como um sujeito satisfeito, por estarnmalhor fase” de sua vida. O
enunciado de estado estabelece uma relacdo dencaajwu de disjuncdo com 0s
objetos com o0s quais um sujeito se relaciona. Agamh se coloca, entdo, como um
sujeito que se encontra em relagdo conjuntiva cojetas que lhe sdo euféricos e em
disjuncdo com os que lhe séo disféricos e pasdasehhar” seu auto-retrato.

S.S.M. procura descrever-se como um sujeito comfmeteara realizar

determinadaperformancesinda que seja sancionada negativamente por/leleada



108

caracteristica considerada euforica pela indigeoairapde-se um disforica. Ela se
declara quieta em publico, condicao restrita agfies em que 0s sujeitos com 0s quais
se relaciona ndo sdo amigos ou sdo pessoas desidaish&m caso contrario, a menina
diz gostar “muito de uma bagunca”, o que para ela€éu “maior defeito”.

O sujeito responsavel, virtual, modalizadalever e/ou querer ocupar-se da
escola e do trabalho ndo se torna um sujeito cdaménte realizado porque nao
executa gerformancede estudar, ou seja, ela ndo aceita o contrajmopto pelo seu
destinador-manipulador (“na maioria das vezes aper@preocupo, mas nao faco...”),
nao porque nao queira, mas porque ha outros vatmes“tentadores” que a levam a se
“reunir com 0s amigos”, “passear”, “ir a igrejahesar de saber que sera sancionada
negativamente por isso: “... desde o ginasio, maidide ano sdo um pouco apertado
para mim, sempre tem umas disciplinas que ficara fpas.”

Enquanto enunciador que busca convencer seu etamwia aceitar seu
discurso, S.S.M. procura construir de si 0 simolad® um sujeito que reconhece o
valor da educacao formal, mediada pela escolaeZabso se deva ao fato de que, para
a indigena, o simulacro do enunciatario € o de wofiegsor, para quem o estudo
representa um valor importante. Note-se que emst@saacdes que descreve, ela
menciona aspectos relacionados ao estudo: bagumigdeito — sala de aula; ocupada —
preocupada - estuda para prova/faz trabalhos fagana “Gltima hora”; quer estudar -
nao consegue — sua dedicacao principal é “na fgrejmenina parece querer persuadir
seu enunciatario de que se ela ndo alcanca ressilsatisfatorios na escola € porque se
deixa manipular por outras propostas de contrdbegy(ncar’” em sala de aula; ndo se
dedicar com afinco as atividades escolares; eraoainigos; passear; ir a igreja) e nao
porque nado seja inteligente o suficiente para ghramais resultados. De qualquer

maneira, o estudo ndo esta entre as atividades tpeam um sujeito satisfeito:

Eu gosto muito de passear nos finais de semarassilir tv, ouvir musicas
nas horas vagas. Gosto também de estar entre amajosar a conversa em
dia.

Adoro cuidar de casa, ver as coisas limpas e argdas, diz minha mée que
servico de mulher nunca acaba e concordo com ela.

Gosto muito de ir na igreja onde freqliento, poissinéd bem fazendo que

gosto (Texto 2, linhas 1-6).

Modalizada a dever falar sobre atividades que tbpgrcionam prazer, S.S.M.

menciona inicialmente aquelas relacionadas ao:lpassear, assistir TV, ouvir musica,
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conversar com amigos e ndo especifica por que esf&s |he despertam um estado
passional de satisfacdo. Além dessas atividadiesligena menciona ainda o trabalho
de cuidar de casa e o frequentar a igreja comcsapie a tornam um sujeito satisfeito.
Ela se coloca como um sujeito competente, quer, sabe pode e realiza tais
performances que |he permitem a conjuncdo com valores (amizaagseio,

religiosidade) considerados por ela como sendaieof)

O que ndo gosto, sdo pessoas mal humoradas e quem @gosta ndo é
mesmo?

Tenho uma familia abengoada, amo todos eles, gogto, ndo admito que
ninguém, ninguém fale mal deles. Realmente uns demtighs, enfrentamos
muitos problemas, mais hoje vivemos uma vida berhonee temos que
agradecer muito a Deus por isso (Texto 2, linhag)7-

S.S.M. se utiliza de uma pergunta retérica e iastlfigura do narratario
(simulacro discursivo do enunciatario implicitoyadjustificar” o seu nédo apreco por
“pessoas mal humoradas” ela ndo gosta porqueagioeemento com sujeitos néo
dotados de bom-humor ndo é agradavel a ninguéiasive a ela (“e quem € que gosta
nao é mesmo?”) e por isso a convivéncia com tgéstes se configura como um valor
disforico, que Ihe causa insatisfacao.

Uma mencdo a familia introduz o segundo motivo gurna um sujeito
insatisfeito: falar mal das pessoas que compdeneuocsrculo familiar. A menina
indigena se coloca como um sujeito em conjuncdo cowalor unido investido na
“familia”, de cujos membros ha todo um percursaatao pressuposto: esse conjunto
de sujeitos do qual S.S.M. faz parte, a partir m@ situacao inicial disférica, realizou
determinadaperformanceg“enfrentamos muitos problemas”) que permitiramles a
conjuncdo com uma situacao final descrita como sendoérica (“hoje vivemos uma
vida bem melhor”).

S.S.M., ao construir seu simulacro identitario, dausgregar a ele valores
positivos como amizade, trabalho, asseio, religax®, apreco a familia. Note-se que
no discurso de defesa de seu circulo familiar ateqe ter diante de si a figura de um
enunciatario que conhece as dificuldades por gussapa a maioria das familias
indigenas, em funcédo de problemas socio-econdomitorais e, apesar de admitir a
possibilidade de existéncia de tais problemasadeceido aceitar nenhum discurso que
desqualifigue sua familia. Na discursivizacdo deagmupamento familiar que enfrenta
problemas, mas que é “abencoado” e a Deus tem raudigradecer h4, entretanto, a
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pressuposicao da existéncia de um discurso doedsifiaento dessa organizagcao social

elementar indigena que as declaracdes de S.S.bh hagar.

A cota para Negros e indios é na realidade hoje graade ajuda para
muitos que ndo tem a maioria condi¢des para sagudaculdade.

Mais por outro lado os ndo-indios se sentem, idoldie lado pois acham que
na realidade essa cota deveria ser para todos.

Mais a verdade é que eles ndo sabem ou ndo reewnhedificuldade que
nés indios e negros sofremos com o preconceit@sessitamos desta cota,
talvez ndo transpareca mais é uma dura realidadesgiuiemos na pele e
sentimos em meio a sociedade.

Apesar de alguns néo valoriza-lo pela oportunidadetem e outros usarem
o0 nome de 'indio’ e ‘negro’ para conseguirem esga, dalo isso pois ja vi
casos como esse (Texto 3, linhas 1-11).

S.S.M., ao expressar seu ponto de vista a respeitistema de cotas, declara
ser favoravel a ele, por ser de “grande ajuda’grasee indios. Enquanto enunciador
que tem diante de si o simulacro de um enunciatédo-indio, ela procura
“desqualificar” alguns possiveis argumentos coittsaa esse sistema. A indigena
declara ter conhecimento de “casos” em que indiogseegros nao valorizam essa
“oportunidade” ou de sujeitos que se autodenomitiadio” ou “negro” apenas para
terem acesso a um curso superior através deseemaisDeclara, ainda, que os nao-
indios consideram-no excludente por acreditarent'egsa cota deveria ser para todos.”

E para convencer seu enunciatario da veracidaakisdorso por ela enunciado,
da credibilidade que merece o ponto de vista qtende acerca do assunto em questao,
S.S.M. emprega a debreagem enunciativa e declaumaverdade”: o sistema de cotas
€ instrumento valioso para que negros e indiosatenpossibilidade de acesso a um
curso superior porque eles sofrem “com o precaooit@t necessitam “dessa cota”.
Talvez os nao-indios ndo saibam, ou ndo reconhegammesmo nao seja tao
“transparente” a existéncia do preconceito em &elagesses grupos, mas essa verdade
se apresenta como “inquestionavel” porque estaos@noferida por um indio que
experimenta essa “dura realidade” “em meio a sadietlem que vive.

A menina busca imprimir ao seu discurso um tomatgumento de autoridade”
porque tem diante de si um enunciatario ndo-indjoes portanto, pertence ao grupo de
sujeitos que discriminam os indigenas, enquanttaelgarte do grupo étnico que sofre

com a discriminacdo. A assuncdo de sua identidadia se configura, assim, como
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sendo a estratégia mais eficaz para persuadi-teitan“as verdades” que seu discurso
veicula.

“Nenhum individuo pode se reconhecer e se realizemo tal a ndo ser
procurando primeiramente se conhecer e se assumjuaeto membro de uma
coletividade primeira que o engloba e que o def(h@NDOWSKI, 2000, p. 41-42).
Ao assumir-se como membro de um grupo étnico discaido por sua alteridade, do
discurso de S.S.M. emerge a figura de um sujei&y gpesar de ter incorporado ao seu
modo de ser habitos, costumes, valores originale®utra cultura (ndo-india), nao
pode ter seu simulacro identitario construido seadpartir de uma declaracdo de
pertenca a coletividade que o engloba: ela é ird@®essa “verdade” que define os
contornos de sua identidade; ndo importa o quaonselo de ser se aproxime do modo
de ser dos nao-indios, ela continuara a ser o guméio em sua esséncia — ainda que
por vezes aparente ser “outro”, porque o jogo desch identitaria” sempre se assenta
sobre os simulacros que, em relagdes intersubgetbeaconstroem e se enviam uns aos
outros ¢f. LANDOWSKI, 2000).

A menina indigena, ao declarar a existéncia deopito em relagéo ao indio,

assume postura discursiva semelhante a de S.Quede se analisa o texto a seguir.
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2.7. Texto de S.C.

Eles discriminam muito os indios...

O texto analisado abaixo € da indigena S.C. Teatdestexto 1 -Gosto e nao
gosb. A menina produziu apenas um texto; para analiseam agrupados
primeiramente os trechos em que ela menciona assapde gosta de realizar, apos,
aqueles em que faz mencéo a acdes e/ou situagdestgunam um sujeito insatisfeito.

Modalizada a dever escrever sobre o que gosta rédougosta, S.C. busca
construir a imagem de um sujeito cujo simulacroniidério é composto basicamente

por valores positivos, apesar da discriminagdadsofyelos indios.

Bom, eu gosto de ficar sozinha algumas vezes, pereg penso nas coisas
que fiz, adoro sair com meus amigos nos finaisetieasa, trocamos ideias,
brincamos uns com os outros por que é nigto ter amigos, acho que
nao ter amigos e chato pois ndo tem ninguém panaecsar.

Mas a coisa que eu mais gosto e de ficar com omaenorado ele € muito
legal, e me entende, eu gosto muito dele (TextioHas 1-6).

[...] a é eu gosto de conversar com meu pai elemtende mais que a minha
mée ele me da conselho estudar para mim é neae¢axto 1, linhas 10-
11).

S.C. inicia seu discurso relatando acbes que eealigue a tornam um sujeito
satisfeito. Ela se coloca como um sujeito competepiequer, sabee pode realizar
determinadagperformancescomo “se relacionar com amigos”, “namorar”, “corsze

com o pai”, “estudar”... A excecéo de “gostar daffisozinha algumas vezes”, todas as
demais acdes mencionadas pela indigena dizem teespeielacdes intersubjetivas

afetuosas: com os amigos, com o namorado, com. Efabusca descrevé-las como
sendo euforicas, que |he proporcionam prazer; s@ugnos acontecimentos citados
(sair, conversar, brincar, namorar) que figuratimz relacbes harmoniosas entre

sujeitos.

Eu odeio que mintam para mim, fala pouco mas falardade mesmo que
isso vai me magoar.
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Ou entdo de brincadeiras bobas, por que eles misenin muitos os indios
fala que indio é isso e aquilo, bom por causa de coisa que um pouco de
indios faz todos paga (Texto 1, linhas 6-10).

A mentira e a discriminagdo geram na menina a paikaddio. O 6dio € uma
paixdo complexa que depende do contrato de cowrfisrstaurado entre os sujeitos; €
uma paixdo de liquidagdo de falta que pode geramprograma de vinganca ou de
revolta. No caso da revolta, o sujeito cré que siidiador |he faltou com a palavra e o
rejeita, pois se considera como destinatario quepdu sua parte no contrato e espera
gue o destinador o sancione positivamente, sobrrafade reconhecimento e de
recompensa. Se o destinador julga-lo negativameste sujeito se decepciona e se
revolta ¢f. BARROS, 2002, p. 67).

Como o estado patémico de um sujeito decorre dagdes intersubjetivas, ha
todo um percurso narrativo pressuposto do qual #&€nciona apenas uma das
variacdes tensivas — o0 0dio; a indigena, enquagdtindtario, estabeleceu uma relacao
de confianca com o simulacro de seu destinadolizoeadeterminadaperformances,
mas nao alcancou o reconhecimento esperado: fganada (mentiram para ela) e
discriminada; eis a razdo de ela se apresentar aamsujeito insatisfeito.

Ao discursivizar aspectos de seu modo de ser gqomam um sujeito satisfeito
ou insatisfeito, S.C busca construir de si um satma cujo valor mais elevado é o
apreco pelas relacdes harmoniosas, sinceras,rdegaagnigos, ou com o0 namorado, ou
com o0s pais. Note-se que mesmo as acles que déoldie” (mentir a ela,
“brincadeiras bobas” discriminatérias) dizem re&pairelacdes intersubjetivas que néo
estdo pautadas no respeito, na sinceridade, ouas@jdigena busca, ao discursivizar
essas relacdes dizendo “odia-las”, reiterar queses®smos valores (amizade, verdade,
respeito, sinceridade) sdo cultivados por ela ens selacionamentos com outros
sujeitos e determinam o seu modo de ser indio.

Ao tentar fazer-crer a0 seu enunciatario que as “brincadeiras bobas”
figurativizam, de fato, situacdes “desagradavessC. declara que assim as considera
por serem discriminatdrias; ela discursiviza eSbaacadeiras” como sendo situagdes
em que os indios ndo sdo devidamente respeitadws m@o-indios (“fala que indio é
isso e aquilo”).

A indigena parece ter diante de si o simulacrordesgunciatario ndo-indio que
poderia contra-argumentar, declarando que ele rsoirdina os indios. Ela entdo se

utiliza de uma estratégia que busca “exclui-lo” gltoipo discriminador: enquanto
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enunciador, S.C. se dirige a um pressuposto, mas ao referir-se as “brincadeiras
bobas”, ela delega essa responsabilidade a um’ “€ldses discriminam”), ou seja,
busca eximir o destinatario de seu discurso daorssgbilidade de também ser um dos
elementos que discrimina. Além disso, ela declazeonhecer a existéncia de
comportamentos reprovaveis por parte de algungyends: talvez esses indios até
merecessem ser responsabilizados por esses comeotts, mas ndo todos, como a
menina afirma acontecer (“por causa de uma coisaugu pouco de indio faz todos
pagam”).

Do discurso da menina indigena emerge a imagemndesujeito satisfeito,
alegre, cujo simulacro identitario € composto kmmiente por valores euféricos: ela
reconhece a importancia do estudo, gosta de aulttlacGes equilibradas e amistosas
quer sejam com 0S amigos, com o namorado ou copraigs O modo de ser indio
discursivizado por S.C. ndo parece ser substanemérndiferente do modo de ser do
nao-indio, mas a esse principio de igualdade sdbfep outro: o da alteridade, sobre o
qual se assenta a relagdo de discriminacdo doghdéxs em relacdo aos indios que o
discurso da menina denuncia.

As consideracfes acerca do discurso de S.C. encesse capitulo destinado a
analise dos textos dos estudantes indigenas. ldaguar, expressa sob a forma de
conclusdo, a imagem do sujeito indio, construidavés do discurso desses meninos e

meninas, que € possivel depreender do conjuniextiestanalisados.
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CONCLUSAO

As palavras sdo ‘multimoduladas’. Elas sempre garme ecos de outros
significados que elas colocam em movimento, apdsanossos melhores
esforcos para cerrar o significado. Nossas afiremc§do baseadas em
proposi¢fes e premissas das quais nds ndo temssi&ocia, mas que sao,
por assim dizer, conduzidas na corrente sangli@e®ska lingua. Tudo que
dizemos tem um ‘antes’ e um ‘depois’ — uma ‘margema’ qual outras

pessoas podem escrever. O significado é inerenterestével: ele procura o
fechamento (identidade), mas ele é constantemeetturpado (pela

diferenca). Ele est4 constantemente escapulindoéde Existem sempre

outros significados suplementares sobre os quae te@nos qualquer

controle, que surgirdo e subverterdo nossas tessgpiara criar mundos fixos
e estaveis (HALL, 2005, p. 41).

O esforco para “cerrar” o significado do discurs@lsado desses meninos e
meninas indigenas, com a finalidade de verifican@se delineiam seus simulacros
identitarios, traduzir-se-a, agora, em considemc¢oaclusivas. A tentativa, aqui, ndo €
a de “criar” uma identidade indigena fixa e estaweas tecer algumas reflexdes,
sabendo-se que a imagem que emerge do discursesdesiolescentes sao
possibilidades dedutiveis da identidade indige@a; sujeitos instalados no espaco
(escola) do outro (ndo-indio), que se dirigem ainterlocutor também nao-indio: eles
criaram uma “margem”, ao produzirem seus textogjua, conduzidos pela “corrente
sanglinea” do discurso deles, tracaremos o0s castata constru¢do identitaria que
esses indigenas fizeram de si.

Todos esses meninos e meninas foram inseridos mexto cultural indigena
em um marco temporal distante do inicio do contato os ndo-indios, em que muitos
elementos da cultura branca ja haviam sido assloslapelos indios, ou seja, a
formacao deles engendrou-se jA mesclada, com aarclgbes da fronteira cultural ja
difusa, pouco nitida; a assuncéo de valores pr®pidocultura ndo-india parece, assim,
inevitavel, previsivel mesmo. O contato constantatenso com dois sistemas de
valores diferentes (o0 da cultura india e o0 da caltifio-india) a que esses adolescentes
foram (e estdo sendo) continuamente expostos aeqults, na constituicdo de sujeitos
“clivados”, cindidos, posto que séo indios — heaagenética imutavel — mas que, ndo
podendo evitar o processo de assimilacdo de vabtorngsdos da cultura outra, do modo

de ser do branco, constroem seus simulacros ideasitalicercados nessa dualidade
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que os define. E essa construcdo identitaria n&orsggura cCOmo um processo isento
de conflitos.

O discurso de J.L.S. € emblematico nesse sentidotr®os adolescentes, ele é
0 que se mostra mais consciente das mudancasr#ingie por que passa o sistema de
valores da cultura india e constroi a narrativaressadua familia como sendo uma
metéfora da “destruicdo” da familia e da cultudigena, atribuindo ao tempo o papel
actancial de anti-sujeito que transforma em disfotudo aquilo que era euférico no
modo de ser do indio. O menino, entretanto, n&mkeEa como um sujeito cujo estado
patémico é tdo somente de insatisfacdo diante déssgao: ele sente a passagem do
tempo como fator irremedidvel na transformacédouai@ de seu povo e nesse espaco
entre a nédo-liberdade e a nao-opressdo se “ajedlahora e realiza taticas de
sobrevivéncia, tenta ser como pode ser — atindiibeidade de ser indio, no espaco
sociocultural da sociedade néo-india. Essa teatat® “equilibrio” discursivizada por
J.L.S., que obrigatoriamente precisa transitareedtis sistemas culturais diferentes e
definir-se enquanto sujeito pertencente a um géipizo especifico, esta subjacente ao
discurso de todos os outros adolescentes indigdreasbém eles discursivizam a
situacdo conflituosa que é ser indio em meio aedade nado-india. O que torna, no
entanto, o discurso de J.L.S. tdo singular é qud&ionstra vivenciar conscientemente
esse processo (“sou como posso ser’) e, apesafialéeatlarar explicitamente a sua
pertenca a um grupo étnico especifico, ndo debatrdmiir elementos euforicos ao seu
modo de ser, por oposicdo ao modo de ser do n&m-iesbecificamente quando se
refere a liberdade, figurativizada no espagco da&ialdonde pode “correr” como 0s
cavalos contra o vento, sentindo-o bater em sea (ofsTexto 3, linhas 11-13).

Essa estratégia argumentativa de atribuir valasreaef ao modo de ser do indio
permeia o discurso de todos os adolescentes iratig€h simulacro da familia foi
construido buscando-se valoriza-la positivamenté: Um conjunto de pessoas
maravilhoso” (K.F.S.); “sdo pessoas que interfepsitivamente na formacédo e na
educacao dos filhos” (J.L.S. — Texto 3, linha 6;BV8.. S.C.); “sdo vencedores”
(E.J.S.); “é um agrupamento abencoado por DeuS'N5). A emolduracdo apologética
desse “retrato” familiar, que busca “encobrir” urmsd@uacdo de desagregacdo, de
pendria, de sofrimento que acomete a maioria dasliés indigenas, serve como
matriz, a partir da qual esses meninos e menirsgg@ro 0S contornos de seus
simulacros identitarios: K.F.S. declara sua pedemn@tnia guarani e busca construir a

imagem de um sujeito que tem amor-préprio, digredaessoal e auto-estima elevados;
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que € estudiosa, persistente, educada; J.L.Srdedafiel, simples, amigo; E.J.S. sente
orgulho de si mesmo; é bonita, legal e respeifaeasoas; W.B.S. é tenaz e batalhador;
V.ILM. busca agregar ao seu simulacro valores cormizade, respeito,
responsabilidade; S.S.M. declara ter como valoramiaade, 0 asseio, a religiosidade;
S.C. se diz um sujeito que cultiva valores comanézade, a verdade, o respeito, a
sinceridade.

Todos esses valores que cada adolescente agregauamodo de ser séo
veiculados através de discursos e praticas oriuddaciedade ndo-india. O discurso
em relacdo a organizacao familiar revela uma @atia interferéncia direta e constante
dos pais na educacdo dos filhos — propria da sadéeddo-india; a valorizacdo da
escola, do estudo — em que pese o fato de esskescaides terem diante de si um
enunciatario ndo-indio e professor — denota clantgngue o processo formal de
escolarizacdo, de educacdo mediada pela instit@géolar, ja integra o sistema de
valores da cultura india, haja vista que todossessninos e meninas ndo so fizeram
mengdo a escola e/ou ao estudo como valorizaramenfsicamente; além disso,
alguns deles (K.F.S., E.J.S., V.I.M.) considerapstudo como um valor modal para se
ter acesso a qualificacdo profissional, a um “egptepostura tipica de sujeitos que
pertencem a sociedade ndo-india.

A forma como os indigenas discursivizaram o seuardsl ser indio apresenta
algumas dissimilitudes, mas trazem pontos convéegeque permitem formular uma
imagem comum a esses adolescentes. K.F.S, E.JS9\] 8eclaram textualmente sua
pertenca a comunidade indigena; J.L.S., W.B.S,MW.l.S.C. ndo o fazem
explicitamente. Entretanto, todos eles buscam izalopositivamente o modo de ser
indio, seja atribuindo a si mesmos caracteristcdgricas, enquanto sujeito indio que
se declara como tal (“Sou uma linda india” — K.FBexto 2, linha 10; “meu povo
indigena” — E.J.S., Texto 3, linha 9: “nds indiesS.S.M., Texto 3, linhas 5-6), seja
referindo-se ao indio como se falasse de um supsttencente a um grupo étnico
diferente do seu (W.B.S. — “os indigenas”, Textbriha 6; V..M. — “o indio”, Texto 2,
linha 1; S.C. — “os indios”, Texto 1, linha 8; BL.— “os indios e negros”; “esses
povos”, Texto 6, linhas 5-6).

Suas praticas cotidianas sdo muito semelhanteat@gde adolescentes néo-
indios: estudar e realizar atividades domésticaantiel a semana e reservar os finais de
semana para 0s momentos de lazer (como praticartespou tomar tereré e/ou

conversar com 0S amigos) e para cultivar a esaiiitade (ir a igreja).



118

Declaradamente (como nos discursos de E.J.S — Hextal.M. — Texto 1;
S.S.M. — Texto 3; S.C. - Texto 1) ou ndo (como dssursos de K.F.S. — Texto 5;
J.L.S. — Texto 6; W.B.S. — Texto 3), todos os mesie meninas indigenas retratam,
através de seus discursos, uma situacdo de dekdeal de discriminacdo, de
preconceito, em que o indio é tratado de formaehte em relagcdo aos ndo-indios ou
tem de lutar “pelos seus direitos” por nao té-espeitados.

Eis, entdo, a construcdo identitaria erigida pgtaswao: esses meninos e
meninas, em relacdo ao seu mesmo grupo étnicondi®s que assumiram, CoOmo seus,
valores oriundos da cultura ndo-india — sujeitoametrfoseado, multifacetado; indio
em vias de tornar-se outro — fato que se estabateogo fator da identidade,
caracteristica comum a todos eles. Para os naosinthis sujeitos assimilaram as
praticas e os valores da sociedade branca, mesrdo galios — fato que se estabelece
como fator da alteridade que gera a discriminacam preconceito denunciados no
discurso dos adolescentes e singularmente sirdeSzaa declaragédo de S.S.M. (Texto
3, linhas 5-8): & verdade é que eldsdo-indios]ndo sabem ou nao reconhecem a
dificuldade que nos indids..) sofremos com o preconceito.), talvez ndo transpareca
mais € uma dura realidade que sofremos na pelatérses em meio a sociedate

Tudo o que dissemos sobre a “identidade” dességeinds teve um “antes” —
quando qualquer imagem ou afirmacdo sobre eles a&amsomente suposicoes
pautadas no convivio constante da sala de aulan—;durante” — em que nos foi
possivel escrever na “margem” do discurso dessegnogee meninas, em busca da
configuracdo de seus simulacros identitarios —\efdaum “depois”, uma segunda
“margem”, na qual outras pessoas (pesquisadoreg@upoderdao escrever. Por ora —
diante do sentimento de limitagcdo advindo ao téonmdeste trabalho — que nos seja
permitido afastarmo-nos, por um momento, do pagteinaial de pesquisador e afirmar
gue esses estudantes sdo sujeitos-seres-humadaxs aprendendo (ou tendo que
aprender) a ser brancos por uma questdo de sofmeiay e se, por vezes, eles
assumem uma identidade camalednica, essa estrpsgge ser-lhes a mais apropriada
ao terem suas identidades questionadagorqtie hA momentos em que se € o outro

para ser mais completamente a si meés(thtMBERTI, 1998, p. 21).
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ANEXO A — Textos de K.F.S.

Texto 1

Minha Familia

1. Bom, eu moro com meus pais € meus 4 irmées)pre estamos unidos,
. temos uma casa de 8 pecas, e ao lado tem waaaaneu vo, e do outro lado é a casa
. da minha v0, gosto muito da minha familia. Osodgrreno é bem grande, tem muita

. arvore, plantas, etc. Temos 2 cachorros mar® um gatinho preto. Atras da minha

a b~ W N

. casa tem uma cerca, com ninhos e galinhas.

6. Minha méae trabalha na secretaria de edoca; também € professora
7. concursada, meu pai € agente de saude, eu asiintéis s6 estudamos por em quanto.
8. Todo dia de manha meus 2 irmédos menores ficantamdo & fora no terreno, eles
9. gostam de brincar na terra.
10. Bom essa é minha histéria, todo final de asemmvamos na chacara, tomar

11. banho no corgo, ou ficamos em casa joganda. vole
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Texto 2

A minha vida

1. Sou uma menina muito inteligente e estaicnunca desisti dos meus
sonhos e objetivos, tenho 15 anos e fagceandto ensino médio. Tenho uma familia
maravilhosa, que sempre estd ao meu ladasgmsou muito feliz.

4. Ao terminar o 3° ano, quero fazer facdédapara odontologia ou

5. enfermagem, pois gosto muito de cuidar mishéde, ndo s6 a minha, mas de outras
6. pessoas também, na minha aldeia, as crl@xiprecisam muito de colaboracéo e eu
1.
8
9

vejo que um dia estarei ajudando eles. Sournerana muito educada, mas para iSso

. também preciso ser respeitada. Nos fidaissemana gosto de passear, nas casas de

meus parentes e amigos. Também vou a Igreja.f8liz na minha aldeia, e ndo tenho

10. vergonha de dizer que sou uma linda indiagdsoetnia guarani com muito orgulho.



127

Texto 3

Trés coisas que eu gosto

1. Eu gosto muito de minha familia; porque ehtes dao toda atencéo, todo

2. carinho, todo amor, e mostra que sao os pags rqalmente gosta dos filhos. Entdo se
3. ndo fosse eles ndo estaria aqui hoje, ‘hanb do Ensino Médio. Eles que me deram
4. todo respeito, me educaram, e sempre @&stdaneu lado quando preciso e me dao
5. conselho.

6. Também gosto de jogar Voléi, com meus amigpsrentes, como ficar ao
7. lado deles também, jogo Volei todo fim sliemana em casa. NOs tomamos tereré,
8. fazemos piquiniqui, conversamos, vamos grajd junto, etc. Fico feliz tendo eles
9. também como Amigos, sempre em unido, cadaajuda o outro. E 0 esporte € bom,
10. pois ajuda em nossa saude.

11. Gosto muito de ler, fico em meu quarto duaire comeco a ler historias,
12. pois reflito meu pensamento, esfrio minhheca, e quando eu faco a leitura, passa
13. todos os problemas que havia em meu redws, lpr faz bem a mim, e faz esquecer
14. tudo de ruim que me aconteceu, ler € mhdm. Também aprendemos muita coisa

15. com a leitura. Pois nossa vida passa ser ustiiai
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Texto 4

Saber escrever € bom

1. Gosto muito de escrever e ler. Escrevo meisgae mais gosto, escrevo
2. poesias, também e muitos versos. Gosto a fio meu quarto, sozinha escrevendo
3. tudo o que aconteceu comigo naquele dia nodideio.

4. A escrita é facil e dificil para mim aB.facil quando sabemos ler bem e
5. entender, e dificil porque na Linguagem parasq existem muitas regras, e por iSso
6. algumas palavras sao complicadas.

7. Escrever é importante porque aprendemos forraatatra, compreender os
8. pontos e sinais, e ter uma boa interpretaB@is as vezes recebemos receitas, cartas,
9. recibos, para assinar e ndo sabemos nem estfuescrito, se é certo ou errado. Agora
10. sabendo ler é mais facil. Atualmente para guisemprego nas empresas ou fabricas
11. tudo vai depender do conhecimento portugupganeipalmente se vocé sabe escrever
12. e interpretar direito. Entdo escreveree & muito bom para mim e para o0 meu

13. Pensamento.
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Texto 5

O nacionalismo

1. No Brasil tem varias coisas que nos caracterizdm deles € a caipirinha,
. 0S carnavais que todo ano eles fazem, etc.

3. Existem muitos indios em nossas aldeia8 €tnias, Terena, Guarani e

4. Kaiwoa. Eu tenho muito orgulho de ser Indiadee falar a minha etnia. Cada etnia tem

5. um jeito de ser, de dancar, de falar, €s.Indios é o que mais lutam querendo seus

6. proprios direitos e alguns nunca desiste de @gjesivos.

7. Gosto de morar aqui no Brasil, também tem gadores de futebol que era

8. famoso, atualmente perderam, mas tudo bem,naidida tem o seu tempo. Quem sabe

9. em 2010 eles ganham de novo.
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ANEXO B — Textos de J.L.S.

Texto 1

Minha familia

1. Em minha familia existe muitas caracteristicasno no trabalho em casa e
. ho convivio no trabalho na sociedade. Meu grai uma pessoa muito exigente, pedia
. um ponto claro de todas as coisas, exigiaitoirena politica, fazia criticas a corruptos.
. De um tempo para ca meu pai foi mudanto so6 no fisico mas também no
. comportamento. Eu tive muitos animais que eransiderados parte da familia, muitos

. morreram pelo tempo que sO deixaram lengasm em fotos. Minha familia é bem

~N o OB~ WD

. grande, somos em sete pessoas, COm meus paemes muitos, que nem conta se ha.
8. Minha mée era muito boa no comeco de minha, valtempo foi tomando

9. conta de sua personalidade. Tenho cinco Bm&ao trés irmas e dois irméao comigo,

10. minhas irmés séo chatas, e s6 querem esssas cda moda, eu sou um pouco alegre

11. com as pessoas, Com meus amigos, SoU COMO WSSO
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Texto 2

Meus varios eu

1. Numa pessoa, a mais recente caracteristiaaid®ias e seus sentimentos,
2. com isso cada pessoa, tem carateres, idéidniéagpem cada ocasido.
3. Neste texto irei apresentar minhas opinides, meado de pensar e meu eu
4. interior.
5. Eu gosto muito de pessoas alegres e aanpgis quando preciso delas,
estdo ao meu lado quando necessito, n#w telagcbes nenhuma com quem ndo me
guer como um amigo, nem desejo nada de pamaela, espero que ela ndo me mexa

nem me atormente, pois quando me irrito, sgiécavo, mas de outro lado, tenho uma

© © N O

especialidade, a fidelidade e amizade, souonmamigo das pessoas. Gosto de pessoas
10. que adoram uma aventura e esportes, ndo temh@osto ruim para alimentos, pois
11. qualquer coisa que seja de comeu eu se abmgao tenho rigidéz para querer de um
12. vestuario, pois ndo sou gosto de roupas de wmoda ultimo lancamento, sou simples
13. e estudioso, ou em outras palavras, sou p@saoa normal, e quero apenas ema vida
14. simples e o0 basico para sobreviver. E carmessoas, tivessem um dispositivo, que
15. aciona um eu de determinadas ocasides, auc@no se tivéssemos Varios eus, um
16. para cada ocasiao.

17. Minha opinido, é totalmente de acordo conpowo Brasileiro, ou seja,
18. concordo com 0 pensamento das pessoaaro¢ cdom alguma excecdes. Eu penso
19. sobre cada pessoa de um modo diferente, awcad@ pessoa tem um algo de especial
20. dentro de si, ela apresenta caractenes, algumas ndo tem, isto €, ndo sédo mais

21. especiais que as outras, mas apresentam, amntatior.
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9.
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Texto 3

Meus Gostos

1. Na vida de uma pessoa, ha varios fatgres ela gosta ou desgosta. Eu
minha tenho varios gostos, e uma delasaéscola; pois quando vou, me encontro
com amigos no caminho, todas as vezes vouciideba, passo na casa de meu colega,
e gquando vou, passo por relevos e quaadm mais ainda, pulo a uma altura bem
maior.

6. E um outro gosto que tenho e é muito beeito pelos meus pais, € de
estudar. Pelo incriveu que pareca, 0 estudo @isa que mais gosto de fazer, pois ndo
apenas a gente aprende, mas também fadmsmamigos, e o que é divertido, € que

tenho professores legais, algumas vezes dd#éxalemonstrar a felicidade de estudar,

10. porque acho algumas matérias dificeis.

11. Também gosto de cavalgar, em minha cadao telois cavalos, e adoro

12. mudar eles de lugar, também gosto deercarom eles. Eles demonstram forca e

13. rapidez, gosto de sentir aquele vento vindoréma direcao.

14. Em minha casa ha um campinho, onde fiz paticpr esporte, jogo todos

15. os dias, uso o futebol em tempos de folgatdsade muitas outras coisas, essas sado as

16. principais, poderia falar mais sobre meus @ost@as nao posso, pois iria gastar folhas

17. de caderno, e a professora colocou um limilentas para o texto.
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Texto 4

O poder da escrita

1. Em nosso mundo, que se inventou até agopar& o beneficio humano.
. Uma das maiores descobertas da humanidadesstra, ela esta presente em todos 0s
lugares do mundo, desde crianca aprendesnies e a escrever, é algo que estara

2
3
4. presente pelo restos de nossas vidas. A imquiatdela € universal, que possibilita, o
5. ser humano de se expressar e dar opsoéce cada ocasido, o que seria de nosso
6. mundo se ndo houvesse a escrita? A rm@sgbgjue seria um mundo atrasado, sem
7. comunicacao visual, e sem o poder da falaewslirevistas, etc...

8. Minha opinido sobre a escrita é que ela € anintportante em nossa vida,
9. por exemplo, como este texto que estoueesndo. Eu gosto de ler e escrever, pois
10. melhora o conhecimento do saber, e @davias. Nao acho dificil escrever, com
11. excessoes de palavras, estranhas. Em mimlike idu escrevo muito, por motivo de
12. estudar, fazer trabalhos e pesquisas,ugasnoutras e milhares de motivos para a

13. escrita.
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Texto 5

Pais tropical

1. Em nosso pais costuma-se dizer que é um rppisdl e de muitas belezas,

2. alids é por isso que temos uma nacao fantdsticayarias misturas de Ragas e linguas.

3. Desde a chegada de portugués se teve muitd€iaagdes como a lingua a exploracao

4. de riguezas e povoamento, iSso nos tormoupais de varias misturas de os demais,

5. sendo de negros escravos ja nao existenteeaf@@acao de europeus.

6. H& muitas belezas naturais como a flora e umafa Décadas pra ca tiveram

7. de fazer campanhas para a preservagcdonalsas riquezas naturais, pelo

8. desaparecimento de muitas especies de animais.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

9. Nosso pais € conhecido pela forca de vontaldeudn pais batalhador, que
sofre muito com trabalhos pesados, naalcserm pais desenvolvido nao grandes
infra-estruturas para grandes negocios mundMas isso é outro probleminha dos
nossos Brasileiros batalhadores, enqu&#o vamos curtir nosso pais. Somos
conhecido por amar-mos o futebol, ou sejgpais do futebol, mas também qual
brasileiro que ndo gosta daquele gostinhcestar jogando uma bola na rede e ver a
multiddo dando aquele sorrizo no rosto. Tenmogrande presente de Deus que é que
ha grandes rezervatorios de agua em nossy gue nao nos deixa ficar com sede,
alguns lugares ndo tem agua mas ja es#@oo conta do recado. Temos o rio
amazonas, que é o maior do mundo, temos srhétacdos de Deus, que nos alegra a
cada dia. Por enquanto é s6 isso, mas Hh#asil de coisas que poderia contar a vocé

professora.
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Texto 6

Cotas universitarias

1. No Brasil, hoje em dia, ha milhdes de estuddatdp que variam de series
2. e turnos de estudo.Com o passar dos anaaumss vao passando de series e chegam
3. até a universidade, com isso ha uma grandedgqugae € discutido no Brasil, que sao
4. as cotas universitarias.

5. As cotas sdo uma porcentagem de vagas ipdias e negros, que foram
6. adotadas como gratiddo a esses povos quenh@oticomo estudar.

7. Com as cotas, ha muitas pessoas com opinidadara elas, como néo se
8. fosse uma gratiddo, mas como uma discrimingde,as cotas de sua porcentagem sao
9. baixas, e que seria um absurdo das autoridades.

10. Como todas as pessoas tem direito ad@disses povos manifestam

11. opinides sobre essa questéo social.
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ANEXO C — Textos de E.J.S.

Texto 1

1. Quando eu era pequena agente morava numa agita peguena, sofremos

N

. muito, passamos a cada dificuldade, depois pss pensou a comprar outro lugar para

w

agente morar, por que a vida que nos levavamda moramos era muito sofrido.

4. Ninguém mais da minha familia agientava fiearnés néo tinha comida
5. para comer, ndo tinha onde estudar, dormiarmah&o as coisa ficava dificil ao nosso
6. lado. Depois que mudemos de la comecamaselhorar a nossa vida, minha mae
7. colocou agente na escola e meu pai comeaanarremprego, e agente. comecgou a ter
8. mais idade, fomos melhorando a cada dimossa vida que levamos. meus irmao
9. também na quela era pequeno e ja trabalhat@¢om meu pai.

10. E nos ajudava nossa mée em casa. Assim mon&alatasnos e vencemos

11. a miseria, a gora estamos muito tranquilogoer melhoramos nossa vida saimos da
12. Rotina mudemos para as coisa melhor, e ficamui® feliz, e eu estou super contente

13. com meu estudo maravilhoso.
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Texto 2

Gosto de mim

1. Sou alta media, tenho cabelos escuro, sou @moeaho olhos escuro, gosto

N

. da minha caracteristica fisica, sou muito legain as pessoas, respeito o mais velho,

w

criancas, jovens ou qualquer seres humanos.

4. Muitas coisas que faco na minha vida adoropuestrgulhoso de mim, tudo
5. eu faco me da alegria sai como jeito quegesto, ndo gosto quando outra pessoa me
6. desepciona e fala mal de mim, eu era@onchato com a minha familia, ndo queria
7. escutar minha mae quando falava a nem ao pae ndo queria nada, depois que fui
8. crescendo peguei a idade fui conhecendeafidade como pessoa adulta deve se
9. comportar, na quele momento ouve uma granddanca em mim ali eu tinha uma
10. grande chance de mudar minha vida em modcedifercomo hoje. agora olhos e digo
11. amim mesmo ndo sou mais aquela pessoan&oéa razao de enganar contra N0sso
12. proprio vontade.

13. porque somos seres humanos acreditamos quierem



151

Texto 3

O que eu gosto de fazer

1. gosto de jogar bola:

. Jogar bola tras muita alegria, saude amizdderticdo, que talvés um dia ela me tras

. muita sorte para que eu me torne uma graradissional jogadora, para que eu possa

©

11.
12.

14.
15.

16.
17.

2
3
4. ajudar minha familia, e ensinar muita pessossrdaambém vencedor como eu, € 0 meu
5

povo que possa se semtir orgulho de mim.

2. gosto de estudar:
Estudo para mim e muito Emportante, estuda eoisa mais valor que tem na minha
vida, para que um dia eu chego alcancar o wwsme tornar professora para ensinar
e dar aula ao meu povo Indigena.

3. gosto de assistir:
na tv gosto de assistir mais, novela, jorfithe, e globo esporte, que mostra muitas
coisas boas, que faz agénte endender muitsssabos artista, gente famosa, etc.

4. nao gosto:
dormir tarde, por que dormir muito faz agditar velha rapido, e da muito desanimo
por isso nao gosto disso.

5. também néo gosto
e comer muito, comer demais engorda muitodala$ pessoas ficar muita gorda e sem

saude, por isso odeio comer muito.
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Texto 4

Cotas universitarias

1. Se estivesse esses cotas universitarias € gsmmegro Indigenas estou a
2. favor, por que os brancos tem mais opataes do que negros e Indigenas em
3. qualquer lugar do canto do pais.

4. Talves isso acontece e que teve muitas dis@o@io entre racas, muitos
5. indios e negro emploraram que iSso acontecessed muito tempo viviam na luta com
6. brancos pedindo que eles também tenha gsmduoidade de estudar, trabalhar, ser
7. alguem na vida samos todos iguais mas oquesd{® e somente a racas e a culturas.

8. Por que todos ser humanos tem direito deedleicacio e valorizar a a sua
9. estrutura, entdo, isso e muito importaassim Indigenas e negros terdo mais

10. oportunidade de crescer e ter seu direito grsao trabalho no futuro.
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ANEXO D — Textos de W.B.S.

Texto 1

“As trés coisas”

1. Neste pequeno texto quero falar um pouco das€gue mais gosto de fazer.
. S0 tantas coisas mais o que ndo deixo d& tarlo dia sdo trés coisas, uma que
. mais gosto é de estudar, por que? Mulitmoa ndo gostam de estudar eu gosto

. porque sem batalhas ndo tem graca viver, ngmorsi§so, é porque gosto mesmo nao

a b~ W N

. sei como explicar isso.

6. A segunda coisa que gosto de fazer € tocao/®Icantar, professora sou um

\l

. menino muito nervoso qualquer coisa me tarrie hoje quando estou nervoso
8. comecgo tocar e cantar aonde meu nervosipassa € 0 Unico remédio que me
9. acalma, estou falando isso num bom sentido némagjue pense mal.

10. E a terceira coisa e Ultima gosto de jogebiol nos finais de semana. Bom
11. é isso as coisas que gosto de fazer, achsepu@ssas coisas minha minha nao tem

12. sentido, por que digo isso? Porque isso mbdag, me diverte e me acalma.
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Texto 2

Nacionalismo

1. A pergunta é: como nés brasileiros se ideatiios? O que caracteriza as
2. coisas de um brasileiro. As coisas de hrasileiro que podemos colocar como
3. caracteristica é o carnaval brasileiro, caipaique a maioria dos brasileiros praticam
4. em seu uso; A Amazonica; que € vizitada pelostas.

5. Mas o que é muito comum no Brasil € uma eegupopulacdo mas que se
6. pode dizer grande os verdadeiros donos do Brasikdo os Indigenas, a maioria dos
7. paises distantes viajam em busca do conhecinmagiggena, da cultura Indigena, e as
8. vezes em busca de ter o conhecimento de Bnguas que sdo conhecidas como:
9. KAIWA, TERENA, GUARANI que sao usadas pelos dpxlgue moram no Brasil.

10. E podemos dizer também que o pais que temtraslho em comercializar
11. produtos agriculas. E conhecidos também comopais de baixa renda; mas uma

12. nacédo de um povo simples e trabalhador.
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Texto 3

Cotas nas Universidades

1. Isso € um assunto muito polémico, paraabtsnos que iram passar pela

2. universidade. Eu sou contra as cotas, pe tpdos somos iguais e eu nao vejo

w

. diferenca entre brancos, negros e indigenas.

4. Para mim o tema cotas nas universidades €onpuégconceituoso em relacao
. aos indios e negros. Por que nem todos tenlig@ims de estudar em uma escola de
.alta educacdo. Nas cotas quem sofre sdpessoas mais carentes. Eu ndo vejo a
. diferenca de pobres e ricos, por que todosateapacidade de aprender e também de

0o N o O

. achar o seu espaco e conquistar e crescer.

9. Mas nos podemos mudar isso, é s6 nos aceipgsasas do jeito que elas sao,
10. sem racismo e sem preconceito por que ningééperfeito; ninguém é melhor do
11. que o outro. Esses sdo um dos exemplos detembar mudar isso, s6 depende de

12. nos.
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ANEXO E — Textos de V.I.M.

Texto 1

O que ndo gosto e gosto

1. O que nao gosto € ver as pessoas olhando paraomo se fizesse algo de
2. errado e dizer que nao serei nada na vida.Tandlaénpessoas falsa ou mentirosa, e
3. ver criancas e adolecente no mundo das drogag) garotas se prostituindo para
4. compra o0 que precisa.E 0s meninos assaltandercamtasa dos vizinho para trocar
5. pela maconha ou crack.

6. O que mais odeio mesmo é ser humilhado maefrdas pessoas. E de ser
7. discriminada por causa da cor, jeito ou pokgdderente.

8. E também as pessoas falsas falarem de mim gmr drdizer que ela é 9.
assim, fez tal coisa e assim em diante, iSso éargis me irrita.

10.0 que mais gosto € de curtir a vida e fazer @heizom as pessoas diferente
11. de outra regiao.E de ser respeitada por todesesponsabilisa pelo que faco, gosto
12. também de fazer pecas de teatro, cantar, éan concurso para ser atriz e outro
13. também modelo.

14. Bom o0 outro que gosto € praticar esporte camgarjvolei, futbol, handebol
15. e ténis. A matéria que mais gosto ¢é Inglésyymeé bem facil de aprender e falar. O
16. que quero e pode realizar um dos meus sordracarfo ou moto ganha um presente
17. no meu aniversério que possa ficar de lembranca

18. Isso é 0 que gostaria de realizasse e 0 que gas mim.
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Texto 2

1. A cota da universidade trouxe muitos problerpag os negro e indio porque
2. a maioria deles ndo tem como pagar preco dad@axmiversidade que queria fazer,
3. mas nao conseguia pagar porque nao tem saldié@eate ou por falta de emprego.

4. O negro e o indio sdo a mesma coisas dosdyrpoue eles pensam, ouve,
5.sente e falam como o branco, a diferenca € guegoo € da cor preta e fala uma
6.lingua diferente deles. Ja o indio tem uma cocurasmais meio claro e alguns sdo da
7. cor parda e falam o proprio idioma indigena.

8. Olha, acho que os negro e indio tem o malimdo dos brancos, porque
9. ninguém ¢é perfeito.E a maioria deles precisatndas para conseguir um bom
10.emprego por isso tem pessoas que estuda maidajohega na universidade vé que

11.est4 dificil de pagar e acaba desistindo dayqataria de realizar.
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ANEXO F — Textos de S.S.M.

Texto 1

Minha juventude

1. Estou na melhor fase da minha vida, pagural a juventude comeca mais
2. cedo, termina mais tarde e vice-versa.

3. Sou quieta as vezes em publico, mais quastiou eentre amigos e pessoas
4. que conheco, sou totalmente diferente, gosttomdé uma bagunca, acho que esse é
5. 0 meu maior defeito, principalmente as vezesa&ade aula.

6. Hoje sei que estou na fase de grandes redpbadade, como por exemplo,
7. escola e trabalho, onde estou bastante oaupagdreocupada ao mesmo tempo,
8. principalmente com a escola, mas nao se nigibo disso, porque na maioria das
9. vezes apenas me preocupo, mas ndo faco ® aemkando para ultima hora, como
10. estudar pra prova, fazer tarefas e trabalhoexmmplos.

11. Aos finais de semana, sempre quero estudar mdai€onsigo, ndo porque
12. ndo tenho tempo, mas porque a tentacaocew@ricom 0s amigos ou um passeio é
13. terrivel. Se ndo é isso € 0s ensaiogodens na igreja, que é o principal que me
14. dedico.

15. Por isso desde o ginasio, os finais de aoam pouco apertado para mim,
16. sempre tem umas disciplinas que fica para tras.

17. Apesar dos problemas que tenho passado, egperesse ano seja diferente.
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Texto 2
O que gosto (des.)

1. Eu gosto muito de passear nos finais de senamassistir tv, ouvir musicas
2. nas horas vagas. Gosto também de estar entfgegmolocar a conversa em dia.

3. Adoro cuidar de casa, ver as coisas limpasganadas, diz minha mae que
4. servigco de mulher nunca acaba e concordo cam ela

5. Gosto muito de ir na igreja onde frequentois poe sinto bem fazendo que
6. gosto.

7. O que ndo gosto, sdo pessoas mal humoradaguem € gue gosta ndo é
8. mesmo?

9. Tenho uma familia abengcoada, amo todos etes)do gosto, ndo admito que
10. ninguém, ninguém fale mal deles. Realmentetengpo atrds, enfrentamos muitos
11. problemas, mais hoje vivemos uma vida bem ane&hemos que agradecer muito a

12. Deus por isso.
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Texto 3

A cota para Negros e indios

1. A cota para Negros e indios é na realidade lnj@ grande ajuda para muitos
2. que ndo tem a maioria condi¢des para seguamauddade.

3. Mais por outro lado os ndo-indios se senteahjido de lado pois acham que
4. na realidade essa cota deveria ser para todos.

5. Mais a verdade é que eles ndo sabem oured@mhecem a dificuldade que
6. nés indios e negros sofremos com 0 precanaeinecessitamos desta cota, talvez
7. ndo transpareca mais € uma dura realidadesqgfremos na pele e sentimos em meio
8. a sociedade.

9. Apesar de alguns néo valoriza-lo pela oportutedgue tem e outros usarem o
10. nome de “indio” e “negro” para conseguir@ssa cota, falo iSso pois ja vi casos
11. como esse.
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ANEXO G — Texto de S.C.

Texto 1

Gosto e Nao Gosto

1. Bom, eu gosto de ficar sozinha algumas vepesgque eu penso has coisas
2. que fiz, adoro sair com meus amigos fiogis de semana, trocamos ideias,
3. brincamos uns com 0s outros por que éomiidm ter amigos, acho que nao ter
4. amigos e chato pois ndo tem ninguém para coeavers

5. Mas a coisa que eu mais gosto e de ficar oomeu namorado ele é muito
6. legal, e me entende,eu gosto muito dele, euoogee mintam para mim, fala pouco
7. mas fala a verdade mesmo que isso vai me magoatr.

8. Ou entdo de brincadeiras bobas, por que diEgiminam muitos os indios
9. fala que indio é isso e aquilo, bom porseade uma coisa que um pouco de indios
10. faz todos pagam, a € eu gosto de conversantu pai ele me entende mais que a

11. minha mae ele me da conselho estudar para menessario.






