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Multiplicacdo dos paes.

Depois disto, passou Jesus a outra margem do mar da Galiléia,
isto é, de Tiberiades. Seguia uma grande multidao, porque via
os milagres que fazia em favor dos enfermos. Subiu Jesus a
um monte e sentou-se ali com seus discipulos. Ora a Pascoa, a
festa dos judeus, estava préxima. Jesus, pois, tendo
levantando os olhos e visto que vinha ter com ele uma grande
multiddo, disse a Felipe: Onde compraremos nos pao, para dar
de comer a essa gente?

Dizia, porém, isto para o experimentar, porque sabia o que
havia de fazer. Respondeu-lhe Filipe: Duzentos denérios de
pdo ndo bastam para que cada um receba um pequeno
bocado. Um de seus discipulos, André, irmao de Simao Pedro,
disse-lhe; Esta aqui um jovem, que tem cinco paes de cevada e
dois peixes, mas que € isto para tanta gente? Havia naquele
lugar muita erva. Sentaram-se, pois, 0s homens, em namero de
cerca de cinco mil. Tomou, pois, Jesus 0s paes, e, tendo dado
gragas, distribuiu-os entre 0s que estavam recostados;
igualmente dos peixes, quanto eles queriam. Estando saciados,
disse a seus discipulos: Recolhei os pedacos que sobejaram,
para que nada se perca. [...] (JO 6. 1-12,1980).

1 JOAO 6.1-12. In: BIBLIA Sagrada. Traducéo: Pe. Matos Soares. S&o Paulo: Edi¢cées Paulinas,
1980, p. 1162.
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RESUMO

O objeto de estudo desta dissertacao é a abordagem da relagdo campo-cidade, sob
o viés da Questdo Agraria, no ambito da disciplina de Geografia e nos curriculos
oficiais, principalmente no paulista. Tal objeto surgiu da inquietacdo da autora na
relagdo teorico-pratica como docente na rede publica estadual de Sao Paulo, ha
mais de vinte anos, com o propdésito da tematica aproximar-se com a realidade
concreta, principalmente dos alunos e das alunas da Educacdo Baésica. As
transformacdes ocorridas no campo brasileiro, desde a metade do século XX,
impulsionadas pela tecnificagdo do sistema produtivo, conhecido como
“modernizag¢ao da agricultura”, alteraram as relagdes estabelecidas entre o campo e
a cidade, intensificando-as. Desta maneira, se fazem necessarios estudos no
contexto mais amplo, da Questéo Agraria, como a concentracao fundiaria; processos
de expropriacao, expulsdo e exclusdo dos trabalhadores; a luta pela reforma agréria;
0s movimentos de resisténcia camponesa; relacdo campo-cidade, imprescindiveis,
portanto, ao debate aqui proposto. Nos documentos oficiais, norteadores do ensino
de Geografia, em nivel nacional — os Parametros Curriculares Nacionais, e estadual
— o Curriculo Oficial de Geografia do Estado de Sdo Paulo, negligenciam tais
guestdes. Em geral, associa-se ao campo brasileiro a ideia de atraso, enquanto a
cidade representa o moderno. Por outro, 0 campo moderno, produtivo, € o campo da
agricultura capitalista e seus negocios derivados. Nao h& debates mais
aprofundados acerca das diferenciagbes no campo brasileiro, as diferentes
territorialidades, formadas a partir de diferentes grupos sociais, que estabelecem
relacbes sociais, politicas e de poder, manifestando, portanto, diferentes
territorializacbes em fracbes no territdério capitalista: o territério da agricultura
capitalista e das grandes empresas vinculadas ao setor, as fragbes do territorio,
como a do camponés, do indigena. O territério estd em disputa, mas negligenciado
nos curriculos oficiais. Nesta perspectiva, propdem-se atividades, sequéncias
didaticas, para o Ensino Basico centradas, a partir da Questdo Agraria, e suas
particularidades e contradigbes, e vinculadas ao processo de territorializacdo do
capital e de monopolizacéo do territorio, ndo perdendo de vista as relagbes campo-

cidade sob o viés da andlise territorial.



Palavras-chave: Relagdo campo-cidade; Curriculo; Ensino de Geografia; Questédo
Agraéria; Territorio.



ABSTRACT

The study object of this dissertation is to approach de rural-urban relationship, under
the vision of agrarian question within the Geography subject in the official curriculus,
especially in the State of Sdo Paulo, such issue arose from the concern of the author
in the relation theoretical and practical as a teacher in public schools of the State, for
over twenty years, within the purpose of this subject area to approach the topic of
discussion to a concrete reality for mainly of pupils of Basic Education. The changes
occured in the rural area of Brazil since the mid- twentieth century, driven by the
technification of the productive system known as “modernization of agriculture”,
changed the upsetting interaction between the countryside and the city, intensifying
them. These studies stand in a broader context, the Agrarian Question. Problems as
extensive land holdings, land expropriation; the struggle for land reform, the
resistence of agricultural extension and relation countryside-city are an inherent part
of Agrarian Question. In official documents guiding Geography teaching in National
Level — the National and State standarts. The proposed officer geography curriculum
in S&o Paulo neglects such questions. Generally the idea of delay is also related to
the countryside, while the city represents the modernity. On the other hand, the
modern field, the productive one, is the field of capitalist agriculture and its derivative
businesses. There is no concern in a further intensive debate about the variations in
the Brazilian countryside, different territoriality, formed from different social groups,
establish social, political and powered relationships; therefore expressing different
territorializations and fractions in the capitalist territory: the territory of capitalist
agriculture and large interprises linked to the sector; the fractions of territory such as
the peasant and the indigenous ones. The territory is in dispute, but neglected in the
official curriculus. In this perspective, activities are proposed, didactic sequences for
the Basic Centered Education from the countryside, from the agrarian question and
its peculiarities and contradictions, and linked to territorial monetary process and the
monopolization of the territory, bearing in mind the rural- urban relationship under

bias of territorial analysis
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KEYWORDS: Rural - Urban Relationship; Curriculus; Geography teaching; Agrarian
question; Territory.
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Na presente dissertacdo analisou-se a abordagem da relagdo campo-cidade
em documentos oficiais da Educacéo, como Proposta Curricular da Cenp (1988),
Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Curriculo do Estado de Séo Paulo
(2012).

A autora deste trabalho é professora da rede estadual de ensino do estado de
Sao Paulo desde 1992, atuando na Educacdo Basica, no Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Neste periodo, acompanhou varias reformas na educacdo, como a
adocao da Proposta Curricular da CENP, para o ensino de Geografia; no final da
década de 1990, a introdugéo dos Parametros Curriculares Nacionais, e, em 2008, a
implementagdo da Proposta Curricular de S&o Paulo, tornando-se Curriculo Oficial
em 2010.

A partir de 1990 as politicas publicas educacionais de cunho neoliberal
avancaram, promovendo reformas na Educagdo do pais. Os PCNs, no ambito
federal, foram produzidos neste contexto. Essas reformas foram seguidas de perto
pelo Estado de Sao Paulo, a partir de 2008, no contexto das mudancas na
Educacao, implementou-se a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, tornada
Curriculo Oficial em 2010.

A analise do curriculo aponta para o esvaziamento do discurso geogréfico,
predominando tratamento dicotdmico das relacdes campo e cidade. O campo,
assume papel secundario, prevalecendo a visdo urbanocéntrica. Com as mudancas
na base técnica, modernizacdo agricola, a cidade assume papel de centralidade nas
relacdes campo e cidade, sendo o I6cus da regulacdo do que ocorre no campo.

As diversidades de condi¢des de producdo no campo, bem como as diversas
fracbes do territério produzidas por diferentes grupos sociais, ndo tém grande
importancia neste contexto. Ndo se pode negar a existéncia da forte articulacao
entre a agricultura e a industria e a expansdo do trabalho assalariado no campo,
porém ndo ocorre somente a producdo de acordo com o modo capitalista de
producéo, ou a utilizacdo do trabalho assalariado no campo; da mesma forma que
avanca o trabalho assalariado no campo, expande-se, contraditoriamente, as
relacbes ndo capitalistas de producdo e de trabalho, a exemplo, as relacdes
camponesas de producéo.

O territdrio esta em disputa, disputa territorial entre o capital e o campesinato,

como afirma Fernandes (2013, p. 203), “uma classe néo se realiza no territério de
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outra”. Por essa razado, o territdério apropriado pela agricultura capitalista e seus
negociantes e as fragcdes do territoério apropriados pelos camponeses, indigenas e
quilombolas sdo distintos, organizados de formas distintas, a partir de diferentes
relacfes sociais.

A questdo agraria é de fundamental importancia para a compreensdo da
relacdo campo e cidade na atualidade, presente no cotidiano do brasileiro, no campo
e na cidade. Diversos autores abordam a questdo agraria a partir de diferentes
vertentes, paradigmas. Fernandes (2004, ndo paginado)? considera os paradigmas
como “territérios teodricos e politicos que contribuem para transformar a realidade”. O
predominio de um paradigma na produg¢do do conhecimento de uma tematica
contribui para condicionar a formacédo de uma determinada realidade de acordo com
a visdo de mundo dos tedricos que produzem o ideario desse paradigma.

No caso de estudo da questdo agraria, tém-se, diferentes leituras,
constituidas a partir de diferentes paradigmas. Para compreensao do
desenvolvimento do capitalismo no campo e a questdo camponesa, neste trabalho,
aborda-se principalmente as reflexdes a partir de dois paradigmas: o Paradigma da
Questdo Agraria e o Paradigma do Capitalismo Agrario. Esses paradigmas analisam
de diferentes formas o desenvolvimento do capitalismo no campo brasileiro e a
permanéncia/recriacdo ou o fim do campesinato. Esta dissertacdo alinha-se a
concepcdo baseada no Paradigma da Questdo Agraria, na sua vertente
campesinista.

A questao agréria e a disputa pelo territdrio material e imaterial expressa-se
também e diretamente no ambiente escolar, como meio de difusdo da ideologia da
agricultura capitalista de seus negociantes 0os materiais escolares e também o
curriculo, trazem a abordagem do campo brasileiro a partir da visdo capitalista,
empreendedora, enaltecendo e sua eficiéncia produtiva. Pouco se discute sobre as
fracbes do territério sob controle dos camponeses, indigenas, quilombolas, bem
como, reflexdbes mais aprofundadas que contemplem a acao desses grupos.

O campo, seus sujeitos e suas particularidades, principalmente tentando

ressaltar a existéncia e a resisténcia do campesinato no campo brasileiro séo o

2 FERNANDES, B. M.; MOLINA, M. C. O campo da educacdo do campo. Presidente Prudente:
Nicleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma Agraria — NERA / UNESP, 2005. Disponivel
em: http://www?2.fct.unesp.br/nera/publicacoes/ArtigoMonicaBernardoEC5.pdf Acesso em: 22 set.
2015.
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enfoque desta dissertagdo uma vez que acredita-se na negligencia por parte dos
documentos oficiais, como o Curriculo Oficial de Ensino do Estado de S&o Paulo e
demais materiais pedagdgicos, dessa abordagem.

O objetivo principal dessa dissertacédo é analisar a abordagem das dimensdes
campo-cidade no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e propor sequéncias
didaticas sobre a temética, do ponto de vista territorial, para o ensino de Geografia
na educacao basica.

Foram estabelecidos objetivos especificos, como: analisar a organizacao dos
conteddos e conceitos geograficos relacionados ao tema campo e cidade no
curriculo de geografia paulista; analisar como os conteidos campo e cidade estédo
organizados e articulados entre si no contexto do curriculo; analisar as Situacdes de
Aprendizagem sugeridas nos cadernos dos alunos, como forma de compreensao do
encadeamento dos processos didaticos-pedagogicos para a construcdo dos
conceitos geogréficos.

Para o desenvolvimento da pesquisa e o cumprimento dos objetivos
propostos, buscou-se referenciais teéricos, obtidos nas disciplinas do curso de Pés-
Graduacao da UFMS — Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul, no decorrer do ano de
2013, bem como nos coléquios com o orientador deste trabalho, o Prof. Dr. Sedeval
Nardoque. A partir das referéncias, fez-se revisdo bibliogréfica, buscando assim,
embasamento em autores que versam sobre as relacbes campo e cidade na
atualidade, a questdo agraria, a questdo camponesa, bem como os referenciais
tedricos que abordam as reformas recentes no ensino brasileiro e na disciplina de
Geografia.

Foram analisados documentos oficiais de ensino, como a Proposta Curricular
para o ensino de Geografia de 1° Grau (1988), os Parametros Curriculares Nacionais
de Geografia (1998), e o Curriculo do Estado de S&do Paulo (2012). Também foram
analisados os cadernos dos alunos, contendo as Situagbes de Aprendizagem
propostas e o caderno do professor (pertencentes ao curriculo paulista),
apresentando a proposicdo teorico-metodoldgica para encaminhamento das
atividades aos alunos. Ainda, selecdo de material e imagens e propostas de
sequéncias didaticas que possam ser utilizadas como material didatico para o ensino

da temética relagdo campo-cidade sob a perspectiva territorial.
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Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo, o
objetivo foi fundamentar teoricamente o trabalho, iniciou-se reflexdo sobre os
conceitos de campo e cidade, rural e urbano, bem como das diferentes abordagens
da relacdo campo e cidade, na perspectiva dicotbmica e de continuum rural-urbano.
Ainda abordou-se o processo de modernizacdo do campo, alterando as relagdes
campo e cidade. Neste contexto, existem autores defensores da ideia de
urbanizagao do rural e o fim do campesinato, pelo viés da existéncia do “novo rural”,
combinando atividades agricolas e atividades nao-agricolas (como atividades
industriais e do setor de servicos, lazer, turismo); as rendas n&o-agricolas
contribuem para a elevacdo da renda das familias rurais e, nesse sentido, a reforma
agraria ndo precisa mais ser essencialmente agricola. Outra vertente entende a
expansao do capitalismo no campo brasileiro de maneira contraditéria e combinada
e 0S processos contraditérios ocorrem simultaneamente no campo brasileiro, ao
mesmo tempo em que se expande/territorializa o agronegdcio, ocorrendo a
proletarizacdo (assalariamento) do trabalhador do campo, expande-se também as
relacfes nado capitalistas de producéo, na criacao/recriacao da condicdo camponesa.

No segundo capitulo discute-se as reformas educacionais, nas Ultimas
décadas, principalmente no periodo pés ditadura civil-militar e a implantacdo de
politicas publicas educacionais de forte cunho neoliberal, pdés 1990, resultando na
elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais em ambito nacional e o Curriculo
do Estado de Séo Paulo, na esfera estadual. Na sequéncia faz-se andlise da
abordagem da tematica campo e cidade nos documentos oficiais como a Proposta
Curricular da CENP (1988), os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia
(1998) e o Curriculo o Estado de Sao Paulo (2012). Por fim, foram analisadas as
Situacfes de Aprendizagem constituintes dos cadernos do aluno e do professor (do
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo), relacionadas a tematica em questao.

No terceiro capitulo estabelece-se didlogo com autores que embasam a
dissertacdo justamente para elaboragdo de propostas de atividades visando a
abordagem integrada da relagcdo campo-cidade, diferenciando-se do carater
dicotdbmico assumido nos materiais anteriormente analisados. O objetivo é contribuir
para discussdes futuras sobre a tematica campo-cidade no ensino de Geografia e,
ao mesmo tempo, proporcionar sugestbes de sequéncias didaticas para 0s

professores e professoras da rede de ensino basico.



CAPITULO |
CAMPO E CIDADE, RURAL E URBANO: DIFERENTES LEITURAS E
INTERPRETACOES
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[..] E pois urgente produzir uma geografia sobre o campo que
possibilite 0 seu entendimento; ou, mais que isto, uma geografia que
possa servir de instrumento para a transformacdo do campo, e se
possivel também da cidade. (OLIVEIRA, 1991, p.7).

Com objetivo de subsidiar as reflexfes sobre a temética campo-cidade e suas
relacdes, no ensino de Geografia, no Estado de S&o Paulo, inicia-se, neste primeiro
capitulo, apontamentos de conceituacbes das categorias campo e cidade, rural e
urbano, bem como as diferentes vertentes do pensamento geogréfico, expressando
diferentes posicionamentos acerca do desenvolvimento do modo capitalista de
producdo no campo brasileiro.

Conceituar cidade e campo, rural e urbano néo é tarefa simples. Muito se tem
discutido sobre estas categorias da Geografia na atualidade. Na Geografia
académica e em outras areas, muitos estudiosos (SPOSITO, 2012; GRAZIANO DA
SILVA, 1997; VEIGA 2002; LOCATEL, 2010; BAGLI, 2010; ALENTEJANO, 2003;
MARQUES, 2002; SOBARZO, 2010, entre outros) repensaram 0S conceitos na
medida em que o campo brasileiro passou por mudancas significativas nas ultimas
décadas. Sao comuns expressdes como o “novo rural’, “rurbano”, “urbanizacao do
campo”, resultantes de tais mudancgas, principalmente pela difusdo e pelo uso de
novas tecnologias ligadas ao setor produtivo, bem como o avanc¢o da industria no
campo e das atividades relacionadas ao setor terciario.

Neste contexto, a relacdo campo-cidade ganha novos conteldos; o
desenvolvimento do capitalismo no campo, e as questdes relacionadas a agricultura
e industria, suscitam debates teoricos, problematizando questfes envolvendo o
campo no pais.

A questdo agréaria € basilar para a compreensao da relagcdo campo-cidade,
atualmente. Para Fernandes (2008), a questdo agraria estad presente no cotidiano

brasileiro pela contradicdo do modo de producao capitalista. Desta maneira:

A questdo agraria nasceu da contradicdo estrutural do capitalismo
que produz simultaneamente a concentracdo da riqueza e a
expansdo da pobreza e da miséria. Essa desigualdade é resultado
de um conjunto de fatores politicos e econémicos. Ela é produzida
pela diferenciacdo econémica dos agricultores, predominantemente
do campesinato, por meio da sujeicdo da renda da terra ao capital
(Martins, 1981, p.175). Nessa diferenciacéo prevalece a sujeicdo e a
resisténcia do campesinato a l6gica do capital. (FERNANDES, 2008,
nao paginado).
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A questdo agraria remete as disputas pelos territorios materiais e imateriais,
gerando conflitualidade (FERNANDES, 2008), resultante do enfrentamento das
classes sociais. Diversos autores abordam a questdo agraria a partir de diferentes
vertentes, paradigmas (FERNANDES, 2008; CAMACHO 2014). Neste texto, o
estudo dos paradigmas (Paradigma da Questdo Agréria e Paradigma do Capitalismo
Agrario) daré suporte a analise do campo enquanto tematica de ensino no curriculo
paulista. Para fundamentar teoricamente as discussoes, serdo utilizados, também,
os referenciais de outros autores, como Graziano da Silva (1982, 1993, 1997) e o
“Projeto Rururbano”, com a ideia do agronegécio e a urbanizagdo inexoravel; e
Oliveira (1991, 2003, 2004), entendendo o desenvolvimento do modo capitalista de
producdo no territério brasileiro como contraditério e combinado. Desde ja,
compartilha-se da concepcédo da presenca do campesinato no campo pela l6gica do
desenvolvimento desigual®, pois, para se reproduzir, o sistema capitalista reproduz
relacdes tipicamente capitalistas, mas, produz, também, igual e contraditoriamente
relacdes camponesas de producdo, ou seja, relacdes ndo capitalistas®.

As discussdes propostas neste capitulo ddo suporte ao entendimento da
tematica campo e cidade no curriculo paulista e em outros documentos oficiais, e na
Geografia que se ensina nas escolas, principalmente no Estado de S&o Paulo.
Intenta-se responder os questionamentos: Quais as discussdes no meio cientifico
sobre a tematica campo e cidade, rural e urbano? Qual a abordagem da questao
agraria no material utilizado nas escolas estaduais de ensino fundamental e médio
da rede publica do Estado de S&o Paulo?

Aqui parte-se do entendimento que campo-cidade sdo espacos constituidos
como totalidade, representam unidade contraditéria (OLIVEIRA, 2004, p.64)°.

Entretanto, o foco deste trabalho esta no campo e as questdes que o representam.

8 OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A agricultura camponesa no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
1991. 2. . Barbarie e Modernidade: Transformag¢des no campo e o agronegdcio no Brasil.
Terra Livre. Sdo Paulo. Ano 19, v.2, n.21, p.113-156, jul./dez. 2003.

4 Relacbes de trabalho e de producdo que ndo envolvem pagamento de salarios. OLIVEIRA,
Ariovaldo Umbelino de. A agricultura camponesa no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 1991. 2.
OLIVEIRA, Ariovaldo de. Agricultura e inddstria no Brasil. Campo e Territério: Revista de Geografia
Agréria, v.5, n.10, p.5-64, ago.2010. 3. MARTINS, José de Souza. O cativeiro da terra. Sao Paulo:
Hucitec, 1998.

> OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MARQUES, Marta |. Medeiros (orgs.). O campo no século XXI:
territério de vida, de luta, e de construcdo da justica social. Sdo Paulo: Editora Casa Amarela e
Editora Paz e Terra, 2004.
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Esta opcdo de tratamento deve-se a crenca® da negacdo desta perspectiva no
Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo, ou ainda, ao tratamento aligeirado e

alienante.

1.1 Campo e cidade, rural e urbano: sobre critérios e conceituagdes

Grande parte do material bibliografico, lido para este trabalho, apresenta o
campo e a cidade, quase sempre relacionados, sendo a cidade associada a
concentracdo e ao moderno e o campo como disperso e atrasado, ou ainda, o
campo associado a ideia de cidade, ou aquilo que ndo a seja. Outra questdo
ressaltada € o uso dos termos rural e urbano como sinbnimos de campo e cidade,
respectivamente.

Varios sdo os critérios adotados para definicdo de um e outro: o critério
setorial é usado para a distincdo de cidade e de campo; a densidade numérica da
populacao, adota-se a estatistica, com base no nimero de habitantes ou densidade
demografica; outro critério utilizado € o aspecto exterior, na andlise da paisagem. O
modo de vida também pode definir o que seja 0 campo e a cidade, a partir do modo
de vida rural e o modo de vida urbano.

Levando-se em consideracao o critério setorial e/ou com relacdo a ocupacao
econbmica da populacdo, o campo Vvincula-se as atividades priméarias,
principalmente agropecuarias, enquanto a cidade seria representada por um nimero
significativo da populagdo dedicada aos setores secundario e terciario’.

Angulo e Domingues, (1991, apud BERNARDELLI, 2010, p. 35)8, consideram
as atividades desenvolvidas pelos habitantes, um dos elementos para definir a
cidade. “O carater urbano amplia-se quanto maior o nivel e a quantidade de
atividades ndo agricolas presentes”. O setor terciario é€ considerado essencial para a

caracterizagao.

6 A autora deste trabalho é professora de Geografia da rede publica do Estado de Sdo Paulo desde
1992,

7 ENDLICH, Angela M. Perspectivas sobre o urbano e o rural. In: SPOSITO, M. E. B; WHITACKER,
A. M. Cidade e Campo: rela¢cBes e contradi¢cdes entre urbano e rural. Sdo Paulo: Expresséo Popular,
2010, p.16.

8 BERNARDELLI, Mara L. F. da H. Contribuicdo ao debate sobre o urbano e o rural. In: SPOSITO, M.
E. B; WHITACKER, A. M. Cidade e Campo: relacdes e contradicbes entre urbano e rural. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2010, p.35.
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Na atualidade, devido a mudltiplas atividades desenvolvidas no campo
(atividades n&o-agricolas, por exemplo), além das primérias, esse critério tornou-se
pouco explicativo.

A definicdo de campo e de cidade, de rural e de urbano utilizando-se do
patamar demogréfico é bastante utilizada em nivel internacional, tanto pela
possibilidade de comparacdes como pela facilidade na obtencdo de dados.

Abramovay (2000, p.4-5), em estudo acerca dos limites e definicbes mais
usuais de rural, ressalta a existéncia de trés formas dominantes de se definir o rural:
a delimitacdo administrativa; o peso econdmico da ocupacdo da mao de obra na
agricultura, como critério de definicdo de ruralidade e o patamar populacional. O
autor considera esse ultimo critério menos inadequado que os anteriores. No
entanto, aponta criticas a esse critério, uma vez que “os limites estabelecidos
internacionalmente correspondem a tradigBes historico-institucionais e néo reflexo
da situagcdo geografica”, em funcdo disso a comparagdo internacional das

informacdes fica comprometida, apresentando parametros muito desiguais.

Na Espanha, em Portugal, na Itdlia e na Grécia, sdo rurais 0s
habitantes que vivem em assentamentos humanos que reinem em
habitacdes contiguas menos de 10 mil habitantes e que guardam
uma certa distancia dos centros metropolitanos, bem entendido [ver
Bartolomé (1996, p. 55) e Arnalte (1998)]. Na Franca s&o rurais as
“‘comunas” com populacdo inferior a 2 mil habitantes, critério
estipulado ainda no século XIX. Varios paises latino americanos
(Argentina, Bolivia, México, Venezuela, Honduras, Nicaragua,
Panama) adotam igualmente um limite populacional que varia entre
mil e 2.5000 habitantes na definicdo de populagéo rural [ver DIRVEN
(1997, p. 79 apud ABRAMOVAY, 2000, p. 4-5).°

O critério de densidade demografica € citado por Abramovay (2000 p.22-25),
fazendo referéncia aos estudos desenvolvidos pela Organizacdo de Cooperacao e
de Desenvolvimento Econémico (OCDE). Segundo o autor, na década de 1990,
criou-se na OCDE a divisdo de desenvolvimento territorial, sendo um dos primeiros
trabalhos a delimitacdo de fronteiras entre o rural e urbano, além dos indicadores
das disparidades entre diferentes situacOes territoriais. O objetivo da OCDE, ao
propor a nova organizacao das informacfes com base nas fronteiras entre o rural e
0 urbano, era estudar a dimensao territorial do desenvolvimento e as consequéncias

territoriais das politicas publicas. Neste trabalho, os indicadores apontam limites

9 ABRAMOVAY, R. Fung¢des e medidas da ruralidade no desenvolvimento contemporaneo. Rio
de Janeiro: IPEA, 2000. (Texto para Discusséo, n.702)
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para a definicdo do espacgo rural, assim, o limite de densidade escolhido para a
definicdo das areas rurais foi de 150 hab./km2. No Japdo este limite € de 500
hab./km2. Com base nestes limites, propdem-se trés categorias de regides:

o Essencialmente rurais — aquelas com mais de 50% da populacdo
regional habitando unidades de base rurais;

o Relativamente rurais — apresentando entre 15% e 50% da populacéo
regional em unidades de base rurais; e

o Essencialmente urbanizadas — aquelas com menos de 15% da
populacao regional habitando unidades de base rurais.

Segundo Abramovay (2000, p.23), para a OCDE, o critério de densidade
demografica, apresenta trés vantagens:

o E de facil operacionalizagio e compreensao;

o Sejam quais forem as caracteristicas as areas rurais serdo sempre
menos densamente povoadas que as urbanas.

. A neutralidade, ja que esse critério ndo remete a uma visdo pré-
determinada do que séo os problemas e as possibilidades do meio rural: ndo induz a
ideia de rural associada a pobreza ou despovoamento.

O aspecto exterior, a paisagem, € defendido por Chabot (1972, apud
LOCATEL, 2010, p.120-121)'°, para a definicdo de cidade, “ja que para o gedgrafo a
cidade é antes de tudo uma paisagem e as paisagens podem ser reconhecidas e
classificadas por seu aspecto exterior’. Ainda, segundo esse autor, esse critério
englobaria os demais critérios uma vez que as edificacfes histéricas e o0 numero de
habitantes estdo expressos nas construcfes (casas e ruas, por exemplo). A
paisagem também expressa o modo de vida urbano. “A cidade se opde ao campo
por seu género de vida”.

A andlise da paisagem pode ser encontrada em varios trabalhos académicos.
Rosas (2010) e Bagli (2010) constituem-se em exemplos. O primeiro, em sua tese
de doutorado, analisa as dimensfes do rural e do urbano no Extremo Noroeste
Paulista, a partir de visdo pautada na paisagem (usos e desusos dos espacos rural e

urbano) além do contexto cultural, expresso na paisagem.

10| OCATEL, Celso D. O urbano e o rural no Noroeste paulista. In: NETO, Humberto P.; NARDOQUE,
Sedeval; MOREIRA, Vagner J. Nas margens da boiadeira: territorialidades, espacialidades, técnicas
e produc¢des no Noroeste paulista. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2010, p.120-121.
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A transformacdo do meio rural em fungao de diversas atividades faz
com gue a paisagem natural se torne cultural, como a construcao de
uma cidade, a pratica agricola, o replantio de matas, a atividade
pecuéria, pesqueira, religiosa. Tais transformagbes modificam as
formas naturais, ou a destroem, reconstruindo-as com outras formas,
conforme seus interesses. (SAUER, 1998, apud ROSAS, 2010,
p.120).11

Nesse sentido, “estudar as transformagdes da paisagem € estudar o
receptaculo cultural do homem, num mosaico de significados e sujeito a mdltiplas
determinacdes e interpretagdes atraves do tempo”. (ROSAS, 2010, p.120).

A partir de elementos da paisagem, o autor analisa a paisagem urbana e rural
do Noroeste paulista, bem como as relacdes estabelecidas entre campo-cidade.

Bagli (2010, p.102-105)*?, em seus estudos sobre o rural e urbano, também
faz uso da paisagem para diferenciar estes espacos. A autora destaca a paisagem
como combinacgéo de elementos, de formas, cores, sons e sensac¢odes, distinguindo a
existéncia de trés tipos de paisagens: visivel, sonora e sensivel. Em relacdo a
paisagem visivel, a autora ressalta as varias caracteristicas combinantes: tamanhos,
aparéncias, formatos coloridos, definindo a morfologia no qual alicerca-se a
paisagem urbana ou rural. Assim, a paisagem urbana é representada pelo solo
construido, “nela ha uma multiplicidade de formas: edificios, casas, sobrados,
prédios comerciais e publicos, ruas, avenidas, [...] monumentos, obeliscos, pragas”.
Essas formas apresentam variedades de tamanhos, cores e formatos, e comportam
as muitas funcdes do espaco urbano. Ressalta ainda, na paisagem urbana, as
contradicdes presentes de maneira mais latente, a exemplo das moradias precarias
ao lado de condominios fechados.

A paisagem rural se caracteriza pela aproximagdo dos aspectos naturais:
vegetacdo, area de cultivo e criacdo de animais. Nela a natureza aparece pouco
transformada. As transformacdes seriam mais evidentes na paisagem urbana. No
entanto, a paisagem rural também nao esta isenta de contradicbes. “A paisagem

rural esconde mais do que revela seus problemas”!3.

11 ROSAS, Celbo A. F. A (des)construcdo da dicotomia rural-urbana no Extremo Noroeste
Paulista. 2010, 246 f., Tese (Doutorado em Geografia), Universidade Federal de Uberlandia —
Instituto de Geografia, Uberlandia, 04/02/2010, p.120.

12 BAGLI, Priscilla. Rural e urbano: harmonia e conflito na cadéncia da contradi¢do. In: SPOSITO, M.
E. B; WHITACKER, A. M. Cidade e Campo: relac8es e contradicdes entre urbano e rural. S&do
Paulo: Expressédo Popular, 2010, p. 102-105.

13 Bagli (2010, p.103).
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Também o colorido e a sonoridade sdo ressaltados pela autora como
distincbes paisagisticas entre o rural e o urbano. A paisagem urbana revela um
‘mosaico de cores”, enquanto a paisagem rural apresenta um “colorido préprio”,
predominando os tons de verde, o que torna “o colorido da paisagem mais
homogéneo™*“.

Quanto a sonoridade da paisagem, a autora!® afirma que os sons podem ser
percebidos com maior clareza na paisagem sonora rural, predominando os sons da
natureza: o canto dos passaros, o relinchar de cavalos, o barulho das aguas. Na
paisagem urbana, o intenso movimento de pessoas, automdéveis, apitos, maguinas
em funcionamento provocam confusdo de sons, assim em relacdo a natureza dos
elementos que provocam 0S sons, na paisagem urbana ressaltam-se 0s sons
mecanicos. A autora alerta que ndo pode haver generalizacdo, uma vez que sons de
maquinas agricolas introduziram ruidos mecanicos na paisagem rural. Bem como
bairros construidos distantes dos centros urbanos, principalmente pela classe média
e alta, possuem ruidos da natureza.

Em relacdo a paisagem sensivel impossivel de ser vista ou ouvida, podendo
apenas ser sentida, a distincdo da paisagem rural da urbana diz respeito as
condi¢cbes da atmosfera. Segundo estudos de Amorim (2003, apud BAGLI, 2010, p.
105), a presenca ou auséncia de vegetacdo e o excesso de edificacbes alteram as
temperaturas, no caso a paisagem urbana contribui para a elevacao da temperatura.

Bagli (2010) analisa a influéncia da paisagem rural e da paisagem urbana no
cotidiano das pessoas residentes no campo e na cidade, e a maior incidéncia de
enfermidades na populagédo urbana, levando muitos a buscarem na paisagem rural a
cura para essas enfermidades. Ressalta ainda a ndo intencdo de romantizar o
campo e pregar a fuga para a vida rural, mas deve-se pensar em melhor qualidade
de vida tanto na cidade como no campo (BAGLI, 2010, p. 102-108).

Neste sentido, também para Bagli (2010, p. 82-94), o rural e urbano sao
temporalidades, espacialidades e relagbes cotidianas diferenciadas. “No rural as
relacdes cotidianas sdo construidas sobre um tempo mais ligado a logica territorial
que se consolida por meio da intensa relagdo com a natureza” (BAGLI, 2010, p. 84).
Existem temporalidades diferenciadas, o tempo do plantio, da colheita, da poda,

entressafra. Os horarios e rotinas expressam um modo de vida de intensa ligagédo

14 1dem.
15 Bagli (2010, p.104).
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com a terra. “A terra ndo € mero ch&o, mas garantia de sobrevivéncia” (BAGLI,
2010, p. 87). Os habitos constituidos tém como referéncia a intensa relagdo com a
terra e o trabalho; os habitos expressam relacdes estabelecidas no cotidiano, assim,
sdo representados por modos de trabalhar, descansar, e se divertir. Nas areas
rurais, os banhos de rios, passeios a cavalos, a alimentacdo, constituem habitos
diferenciados da rotina determinada por condi¢des artificialmente construidas do
urbano. O tempo urbano € mecanico, ritmado pela légica do intenso movimento.
Enquanto no rural as relacdes cotidianas perpassam pela relacdo intensa com a
terra, no urbano a relagdo com a terra assume outros objetivos; apresenta-se como

chéo, sobre o qual as edificagdes sdo construidas, com fun¢des préprias ao urbano.

A terra, portanto nos espacgos urbanos, assume outra dimenséo: as
relacbes que se realizam por meio daquilo que sobre ela esta
construido. Dessa forma outras relagbes sdo construidas sobre
bases e realidades que se diferenciam dos espagos rurais. Alimentos
nado sdo cultivados e colhidos, mas sim comprados. A rotina de
trabalho imp&e horarios mais rigorosos e néo coincidentes com a
I6gica natural. [...] As atividades desenvolvidas possuem horarios
rigorosamente pré-estabelecidos. H& horarios para entrar e sair do
servigo, para lanchar e fazer as refeicdes durante o expediente. O
trabalho ndo cessa com o por-do-sol. [...] (BAGLI, 2010, p. 91).

7

A gquestdo do consumo, também é ressaltada pela autora, habito comum
tanto nos espacos rurais como urbanos, em referéncia a difusdo dos meios de
transportes e comunicacdo e o estreitamento das relacdes campo e cidade. O uso
de aparatos tecnolégicos esta tanto para o campo como para a cidade, isso leva-se
a concepgdo de “urbanizagdo do campo”®, como se o uso de tecnologias fosse
privilégio somente do espaco urbano e os espacos rurais para se manterem como tal
permaneceriam atrasados. O uso de infraestrutura (telefonia, energia elétrica,
pavimentacgdo, entre outros) facilita a vida de qualquer pessoa, todos deveriam ter
acesso. Nesta visdo, o rural s6 ganharia sentido de ser sem tecnologia e mantendo
a rusticidade (BAGLI, 2010, p.94-97).

[...] Nao é apenas sobre o urbano que a légica capitalista se perfaz.
O processo de expansdo incorpora 0s espacos rurais, sem, contudo,
torna-los urbano. Apropria-se de suas peculiaridades, ajustando-as
aos seus fins.

O rural ndo precisa ser urbanizado para estar inserido dentro da
I6gica dominante do modo de producdo. A plasticidade do capital

16 José Graziano da Silva (1997, 2002) é um dos principais autores brasileiros nessa vertente. Sao
referéncias os estudos coordenados pelo autor no Projeto Rurbano e a ideia do “novo rural” brasileiro.
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permite que espacos diferenciados sejam incorporados e ajustados
as determinacdes impostas. Pensar a urbanizacao total da sociedade
seria pensar a homogeneizacdo dos espacos. Estes ndo se
homogeneizam. Ao contrario, se fortalecem pelas suas
peculiaridades. A intensificacdo das relacBes entre cidade e campo
comprova tal fato. (BAGLI, 2010, p. 97).

A definicdo de cidade pelo modo de vida de seus habitantes argumentando-se
a existéncia de um viver proprio da cidade, assim como existem as maneiras de
viver proprias do campo, também € analisada por outros autores. Essa ideia baseia-
se na oposicdo campo-cidade, referenciando o habitat como diferencial desses
modos de vida. O habitat rural é definido de acordo com o modo de vida rural, que,
por sua vez, associa-se as atividades desenvolvidas pela populacdo do campo.
Assim, o0 modo de vida rural consiste, principalmente, em cultivar a terra (LOCATEL,
2010, p. 121).

Esses critérios, aqui tratados, chamam a atencdo pelo carater dicotébmico
assumido enquanto definicAo de campo e cidade, rural e urbano. A definicdo de
campo e rural quase sempre se apresenta como residual ao conceito de cidade e
urbano.

Nas propostas curriculares para o Ensino Fundamental e Médio, e livros
didaticos utilizados para o ensino de Geografia nas escolas, esse é o principal
enfoque nos debates acerca da tematica campo e cidade. A abordagem dicotdmica
tem expressividade e campo e cidade sdo definidos quase sempre a partir de
critérios setoriais (a ideia de campo associado as atividades primarias e cidade as
secundarias e terciarias), ou ainda o primeiro enquanto dispersao de toda forma
(material e social) e a segunda, concentracéo.

Nardogue (2015)!7, em estudos ao ensino da tematica campo-cidade no

ensino de Geografia, aponta:

Fato comum nos livros didaticos de Geografia é a separagdo do
campo e da cidade em unidades distintas e o tratamento de rural
como sinbnimo de campo e urbano como sindnimo de cidade. Os
equivocos sdo tamanhos que em determinado livro didatico'® ha a
afirmacgdo: “Os limites entre campo e cidade s&o faciimente
identificados” (AOKI, 2010, p.168). A afirmagao é “sustentada” por
argumentacdes anteriores reforcando as diferencas entre campo e
cidade meramente pelo carater setorial e ndo os tratando como

17 NARDOQUE, Sedeval. O campo e a cidade no ensino de geografia e a realidade na escola rural
S&o Joaquim, Selviria-MS. In: ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de (org.). A praxis agroambiental no
chéo do assentamento. Campo Grande, MS: Ed. UFMS, 2015, p.164.

18 AOKI, Virginia. Projeto Araribd — Geografia. 52 série/6° ano. 12 Ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010.
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partes da mesma realidade e negando-se outras dimensfes, como o
politico, o social, o cultural e o ambiental. Atribui-se ao campo e a
cidade (ou espaco rural e espaco urbano, como trata a obra)
diferencas como a “producdo de alimentos” e a populagao
empregada “na agricultura e na pecuaria”, no primeiro e a “producgao
de maquinas, adubos e fertilizantes” e a populagdo empregada “na
industria e no setor de servigos”, na segunda. (NARDOQUE, 2015
p.164).

Por outra, ainda, no atual curriculo oficial de Geografia do Estado de S&o
Paulo, essas discussdes nao estdo presentes, como abordado no segundo capitulo.

Outra questao conceitual refere-se ao tratamento do campo e rural, cidade e
urbano enquanto sinébnimos, ndo compreendendo assim rural e urbano, enquanto
modos de vida, como discutido por muitos autores. Uma referéncia para os estudos
de cidade e urbano, campo e rural sdo os escritos de Lefebvre (2006). Outros
autores, como Fernandes (2002) Alentejano (2003), também contribuem para este
debate.

1.2 Arelacdo campo-cidade: a ideia de continuum rural e urbano

Segundo Fernandes e Ponte (2002, p.120), para agueles que preconizam o
continuum, o processo de industrializagcdo, urbanizacdo e modernizacdo da
agricultura, tende a acabar com as particularidades dos espacos, expandindo o
modo urbano, provocando o que muitos trabalhos cientificos denominam
"urbanizacdo" do campo. A dicotomia rural-urbana ndo mais existiria uma vez que a
"urbanizacdo atingiria até os espacos rurais, impondo-lhes suas necessidades e
modos de produzir’, ndo levando em consideracdo os anseios da populacéo rural e,
ainda, se 0s sujeitos do campo ndo conseguirem se adaptar as novas exigéncias,
nao sobreviverao.

Neste contexto, as cidades assumem grande importancia pois se constituem
"na base territorial onde se concentra o poder das oligarquias e do Estado, servindo
como locus de poder, de regulagdo e de administracdo de toda a ordem nacional"
(FERNANDES, 2002, p. 121). Para o autor, a relagdo campo e cidade € entendida
como articulacéo desigual entre dominantes e dominados.

Essa analise tem como pressuposto a abordagem do campo e cidade como
continuum. Na abordagem dicotdmica, o campo € pensado enquanto meio social

distinto opondo-se a cidade; a ideia de continuum relaciona-se ao avango da
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urbanizacdo no espago rural, provocando significativas mudangas, aproximando-o
da realidade urbana.

A analise dicotbmica baseia-se na separacdo das funcdes estabelecidas entre
campo e cidade. Enquanto ao campo caberia o papel de fornecedor de alimentos
para a cidade, nesta predominaria as atividades do setor secundario e terciario. Esta
separacdo ndo se origina com o capitalismo, mas é por meio deste que a separacao
final desses espacos ocorrerd com a libertacdo total dos camponeses da terra
(ROSAS, 2010, p. 70). Dessa forma, a separacao entre cidade e campo é produto
da divisao social do trabalho, pois determina as condi¢cdes especificas de producgéo
na cidade e no campo.

Desta maneira:

O processo que cria 0 sistema capitalista consiste apenas no
processo que retira ao trabalhador a propriedade dos seus meios de
trabalho, num processo que transforma em capital os meios sociais
de subsisténcia e os de producdo; e converte em assalariados os
produtores diretos. [...] A expropriacdo do produtor rural, do
camponés que fica assim privado de suas terras, constitui a base de
todo o processo.

[...] A expropriagdo e a expulsdo de uma parte da populagdo rural
libera trabalhadores, seus meios de subsisténcia e seus meios de
trabalho, em beneficio do capitalista industrial; além disso, cria o
mercado interno.

Na realidade, os acontecimentos que transformam o0s pequenos
lavradores em assalariados e seus meios de subsisténcia e de
trabalho em elementos materiais do capital, criam ao mesmo tempo
para este o mercado interno. Antes a familia camponesa produzia e
elaborava os meios de subsisténcia e matérias-primas, que eram na
sua maior parte, consumidos por ela mesma. [..] Assim, a
expropriagdo dos camponeses que trabalhavam antes por conta
propria e ao divorcio entre eles e seus meios de produgdo
correspondem a ruina da indastria doméstica rural e o processo da
dissociagdo entre a agricultura e a industria. (MARX, 1971, p.830,
apud GRAZIANO DA SILVA, 1982, p.19-20).%°

A divisdo social e territorial do trabalho, evidenciada nos escritos de Marx,
citacdo de Graziano da Silva (1982), expressa a relacao dicotdmica campo e cidade,
agricultura e induastria; percebe-se como o avango do capitalismo provocou a
expropriacdo do camponés, a formacdo do mercado interno por meio da ruptura do
processo produtivo de subsisténcia (indastria doméstica rural) no campo e a

dissociacao da agricultura e a industria. Os produtos antes produzidos no campo de

19 GRAZIANO DA SILVA, J. A modernizagao dolorosa. Estrutura agraria, fronteira agricola e
trabalhadores rurais no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar Editores,1982, p. 19-20.
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maneira autossustentavel sdo produzidos agora nas cidades pelas indlstrias e
comercializados formando o mercado interno, com divisdo social e territorial do
trabalho: ao campo cabe a producado agricola, a cidade a producéo industrial além
da comercializacédo e circulacdo.

No Brasil essa abordagem gera simbolos no meio urbano, de representacao
do homem do campo enquanto caipira, relacionando-o ao atraso, como nas obras de
Monteiro Lobato?® e seu personagem Jeca Tatu.

Atualmente, o atraso relaciona-se a figura do camponés, o novo e 0 moderno
associam-se a presenca da agricultura capitalista e seus negécios. Nos materiais
didaticos, como livros de Geografia e, também, no Curriculo Paulista??, este viés
pode ser observado, como sera abordado no segundo capitulo.

A abordagem do campo e cidade a partir do continuum rural e urbano
apresenta duas vertentes de analise. A primeira apoia-se na ideia de "urbanizacao
do rural" e seus autores enfatizam o urbano como polo das relagcdes campo e cidade
e defendem o fim do rural em face a urbanizacéo crescente. Outra vertente defende
a existéncia de particularidades no rural e urbano, sendo que o rural ndo deixara de
existir. Dessa segunda vertente destaca-se Alentejano (2003)%?, apresenta a Visdo
rural centrada, a partir das mudancas promovidas no final do século XX e inicio do
século XXI, na modernizagdo e urbanizacéo, apontando, nestes novos tempos, para

a revalorizacéo do rural. O par rural e urbano ganha novo significado.

[..] a de se considerar que ainda ha lugar para o rural como
elemento de descricdo e explicacdo da realidade, mas seu
significado atual mudou. [...] apesar das inegaveis transformacdes
sociais, econdmicas, culturais e espaciais o rural ndo deixou nem
deixara de existir, apenas teve e esta tendo seu significado alterado.
Assim, ndo se trata de ver o rural como sinbnimo de atraso, de

20 L OBATO, José Bento Monteiro. Urupés (contos). Sdo Paulo: Editora da Revista do Brasil, 1919, p.
162-176. Urupés, é o texto mais famoso do livro de contos de Monteiro Lobato, neste o personagem
Jeca Tatu (homem do campo), ganha vida; figura representativa do atraso no campo brasileiro,
caracterizado como ignorante, preguicoso, um homem sem ambicgéo.

21 O Curriculo Paulista esta inserido num contexto de reformas educacionais, ensejada pelo governo
do PSDB. No ano de 2007, com o “Programa Sao Paulo faz escola” ocorre a implantagdo do curriculo
pedagdgico Unico para todas as mais de 5 mil escolas da rede publica estadual, visando padronizar a
rede mediante a ado¢do do mesmo material didatico para todos os alunos, que seguiriam assim o
mesmo plano de aula. A Proposta Curricular (2008), enviada as escolas da Rede Estadual de Ensino
de S&o Paulo, torna-se Curriculo Oficial Paulista, em novembro de 2008, através da Resolu¢do SE N°
76 de 07/11/2008.

22 ALENTEJANO, P. R. As relagdes cidade-campo no Brasil do século XXI. Terra Livre, Sdo
Paulo, v.2, n.2l1, p. 25-39, jul/dez. 2003, s.p. Disponivel em: <file:///C:/Users/Usuario-
/Downloads/As_rela%C3%A7%C3%B5es_campo-cidade_no_Brasil_do_s%C3%A9culo_XXl.pdf>
Acesso em: 21 mar. 2013.
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agricola, de natural, enfim vé-lo como oposto de uma visdo
estereotipada do urbano que o coloca como l6cus por exceléncia do
progresso, da modernizagcdo, da industria e da técnica.
(ALENTEJANO, 2003, s.p.).

Alentejano (2003) tece criticas ao carater dicotdmico das analises existentes
entre o par rural e urbano e ressalta o seu uso enquanto elemento de interpretagao
da realidade. Uma das questdes essenciais neste sentido, segundo o autor, é
desmistificar a ideia de rural associado ao atraso e urbano enquanto moderno.

A primeira afirmativa de Alentejano (2003) diz respeito a modernizacdo do
campo, “entendida como a difusdo de tecnologias e relagbes de trabalho e de
producdo baseadas na racionalidade técnica e divisdo do trabalho” e em alguns
locais no campo a modernizacdo € mais intensa que nas cidades. O dominio da
técnica e da artificialidade também ndo é exclusivo do meio urbano, os espacos
rurais estdo cada vez mais transformados pelo homem. A inddstria também néo é
um fendmeno tipicamente urbano, as primeiras manufaturas se instalaram nas areas
rurais. E ainda, “caracteristicas como isolamento, visdo de mundo provinciano e
relacfes interpessoais restritas, sdo altamente questionaveis”, pois a evolugao nos
meios de comunicacdo integra as areas rurais com a mesma intensidade que as
cidades.

O autor entende que o rural e o urbano tém que ser compreendidos na
atualidade a partir de suas particularidades/territorialidades mais ou menos intensas.
Neste sentido, o rural pode ser definido em sua particularidade sob o ponto de vista
econdbmico, social e espacial dos atores sociais com a terra. A dinamica urbana
pouco depende das relacdes com a terra, enquanto para o rural esta relacdo esta
diretamente associada. Quanto as territorialidades o urbano representa as relacdes
mais globais, enquanto o rural permeia as relacdes locais.

A relacdo campo-cidade, na atualidade, aponta para a revalorizacao do rural e
as limitacbes do modelo de urbanizacdo, demonstrando a precarizacdo das
condicbes de vida na cidade, enquanto o meio rural, provido de infraestrutura,
representa boa qualidade de vida. Neste contexto, o autor ressalta que enquanto ha
um grupo defendendo a necessidade de mudancas no modelo de desenvolvimento
agricola, na estrutura fundiaria e da politica garantindo no pais a permanéncia do
grande capital e da grande propriedade, outro grupo defende o aproveitamento das

potencialidades do modelo segundo o qual a reforma agraria ndo traria henhuma
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contribuicdo, uma vez que a agricultura modernizada dispensa a necessidade de
producdo com base familiar no campo, retomando assim a ideia de apoio a
agricultura patronal, nos mesmos moldes da modernizacdo conservadora de
1960/70.

Alentejano (2003) chama a atencao para outro problema, ndo existe um meio
termo entre a modernizacdo e a inviabilidade da agricultura familiar, deve-se pensar
em estratégias alternativas de desenvolvimento. Isso se justifica, segundo o autor,
pelo carater fortemente urbanizado da sociedade brasileira. Assim, o debate sobre
reforma agraria no pais parte da necessidade de garantia de melhor qualidade de
vida para a imensa massa de excluidos tanto do campo, como da cidade.

Para Carneiro (1998, p. 17-18), a relacdo campo-cidade se intensifica a partir
da expansdo dos meios de comunicacdo, do acesso aos bens e valores urbanos,
bem como a maior evidéncia/incidéncia de problemas urbanos, como violéncia,
desemprego, falta de moradia, tornaram a cidade menos atrativa aos olhos dos
jovens do meio rural; para estes as dificuldades encontradas na manutencao da vida
na cidade, tais como a inexisténcia de “rede de parentela de apoio”, o custo da
moradia, transporte, alimentacdo, associados a um conjunto de facilidades
encontradas no campo, sobretudo a moradia, tém levado 0s jovens a repensar o
campo enquanto padrdo de vida satisfatério; acrescenta-se a possibilidade de
desenvolvimento no campo de novas alternativas de trabalho, “um projeto que surge

em funcéo do estreitamento dos lacos com a cidade™3.

Nesse processo de intensificagdo da comunicagdo entre universos
culturais distintos, as fronteiras entre o “rural” e o “urbano” tornam-se
cada vez mais imprecisas no que concerne as diferentes
idealizacdes e projetos dos jovens. Contudo € certo que o resultado
ndo aponta para a conformacdo de um todo homogéneo. Nesse
sentido, seria temerario e simplista falarmos da urbanizacdo do
campo como expressdo que qualificaria a perda da especificidade de
um desses dois polos. (CARNEIRO, 1998, p.19).

Carneiro (1997, p. 53-5) analisando as mudancas nas relagdes sociais e de
trabalho no campo, considera que o campo nao passa por processo Unico de
transformacdo em toda sua extensdo. As medidas modernizadoras da agricultura

sdo moldadas num padrao de producao urbano-industrial, seus efeitos sobre a

23 CARNEIRO, M. J. O ideal rurbano: campo e cidade no imaginario de jovens rurais. In; TEIXEIRA
DA SILVA, F.C., SANTOS, R., COSTA, L.F.C. (orgs.) Mundo Rural e Politica. Rio de Janeiro, Ed.
Campus/Pronex, 1998.
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populacao local ndo sédo uniformes, nem mesmo atingem igualmente as diferentes
categorias de agricultores. Nesse sentido, a autora alerta, ndo se pode falar em
ruralidade no geral; ela expressa universos -culturais, sociais e econdmicos
diferenciados.

Para Carneiro (1997) existem dois conjuntos de fenOmenos expressos em
algumas regides do meio rural brasileiro, auxiliares na reflexao da ruralidade atual: o
espaco rural ndo se define mais exclusivamente pela atividade agricola e, segundo,
a procura de formas de lazer ou até mesmo meios alternativos de vida no campo. As
transformacdes na comunidade rural provocadas neste contexto, pela intensificacao
das trocas com o mundo urbano, n&o resultam necessariamente na
descaracterizacdo de seu sistema social e cultural:

Mudancas de héabitos, costumes e mesmo percepcdo de mundo,
ocorrem de maneira irregular, com graus e conteudos diversificados,
segundo os interesses e a posicdo social dos atores, mais isso nao
implica uma ruptura decisiva no tempo nem no conjunto do sistema
social. (CARNEIRO, 1997, p. 58).

Para a autora, as nog¢des de “rural”’, “urbano” bem como de “ruralidade”, séo
representagdbes sociais expressando visdes de mundo e de valores distintos de
acordo com o universo simbodlico ao qual estdo referidas, estando sujeitas a
reelaboracédo e a apropriacdes diversas (CARNEIRO, 1997, p. 60).

Wanderley (2000)> defende a ideia de a “modernizagdo rural” nao ser
entendida como fim da agricultura ou fim do rural. Por meio de estudos do meio rural
e suas relagdes com o urbano em paises capitalistas centrais, em grande parte do
continente europeu, a autora aponta para a crise do modo de vida urbano e a
ressignificacdo do rural enquanto qualidade de vida, natureza e ambiente a ser

preservado.

[...] as profundas transformagdes resultantes dos processos sociais
mais globais — a urbanizacao, a industrializacdo, a modernizagéo da
agricultura — nao se traduziram por nenhuma “uniformizagdo” da
sociedade, que provocasse o fim das particularidades de certos
espacos ou certos grupos sociais. A modernizacdo, em seu sentido
amplo, redefine, sem anular, as questbes referentes a relacdo
campo/cidade, ao lugar do agricultor na sociedade, a importancia
social, cultural e politica da sociedade local etc. O agricultor
moderno, particularmente o agricultor familiar, predominante nos

paises ditos “avangados”, pelo fato mesmo de ser familiar, guarda

24 WANDERLEY, M. N. A emergéncia de uma nova ruralidade nas sociedades modernas avancadas
— 0 “rural” como espaco singular e ator coletivo. Estudos Sociedade e Agricultura, n. 15, p. 87-145,
out. 2000. Disponivel em: Acesso em: 31 mar.2014.
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lacos profundos — de ordem social e simbdlica — com a tradicao
“‘camponesa’ que recebeu de seus antepassados. (WANDERLEY,
2000, p.89).

Os estudos do continuum rural e urbano apoiados na ideia “urbanizacdo do
rural”, precisam ser repensados. Sobre a tematica, Nardoque (2015) aponta existir
um equivoco por parte de muitos ao admitir 0o processo de urbanizacdo como
inexoravel, a partir da ideia de “sociedade urbana mundial’, em Lefebvre (1970).
Essas leituras consideram o desaparecimento do campo e das atividades agricolas
e a urbanizacéo total do planeta, superando-se assim a dicotomia campo e cidade.

N&o se pretende neste trabalho negar o carater fortemente urbanizado da
sociedade brasileira, como ja citado no texto de Alentejano (2003). Entretanto,
outras leituras apontam para a resisténcia no meio rural, ndo significando a
descaracterizagao do sistema social e cultural deste, como ressaltado por Carneiro
(1997) e Wanderley (2000).

1.3 Relagdo campo-cidade a partir das interpretagcdes de Henry Lefebvre

Lefebvre (2006, p.3)*® parte da industrializacdo para a compreensdo do
‘problematica urbana”. Para o autor, a industrializagdo € tida como “motor das
transformacdes na sociedade”, causa e razao indutora da urbanizacdo e da
problematica urbana.

Em épocas anteriores a industrializacdo, as cidades orientais e arcaicas eram,
sobretudo, cidades politicas, enquanto as cidades medievais, sem perder o carater
politico, foram, principalmente, comercial, artesanal e bancaria. Na era agréaria
existia a divisdo entre campo e cidade baseada na divisdo do trabalho. A cidade
aparecia como consumidora e 0 campo como lugar da producao (LEFEBVRE, 2006
p.4).

Para Lefebvre (2006, p.4), quando a industrializacdo comecou (fase do
capitalismo concorrencial), a burguesia industrial e a cidade eram “poderosa
realidade”. Apds o0 quase desaparecimento das cidades arcaicas, na Europa
Ocidental, elas retomaram seu desenvolvimento, por meio do comércio acumularam

riguezas, o artesanato desenvolvido nas cidades caracterizava a divisdo social do

25 LEFEBVRE, Henry. O direito a cidade. Sao Paulo: Centauro Editora, 2006. Em 2006, a 42 edi¢édo
em portugués da obra. O titulo original, “Le Droit a la Ville”, com publicacdo no ano de 1968, pela
Editions Anthropos.
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trabalho, o campo tinha na agricultura sua forma de producgéo. A cidade era a obra,
prevalecendo o valor de uso sobre o valor de troca em relagdo aos costumes dos
habitantes sobre a producéo.

A cidade medieval europeia centralizava riqueza e aos poucos prevaleceu seu
o carater comercial, acumulando riquezas, conhecimentos, técnicas e obras,
tornando-se centro de vida social e politica. Ocorreu em seguida a separagao entre
a producao e o comércio, o capitalismo comercial tornou-se moével, constituiu-se em
circuito de trocas, as cidades relacionaram-se umas com as outras, num sistema de

redes permitindo a transferéncia do dinheiro.?¢

A producdo agricola ndo é mais predominante, nem a propriedade de
terra. As terras escapam aos feudais e passam para as maos dos
capitalistas urbanos enriquecidos pelo comércio, pelo banco pela
usura. Segue-se que a sociedade no seu conjunto, compreendendo a
cidade, o campo, e as instituicdes que regulamentam suas relacdes
tende a se constituir em redes de cidades [...]. (LEFEBVRE, 2006,

p.5).

A indUstria nascente tendeu a se implantar fora das cidades?’, dependente de
fatores locacionais, como fonte de energia, meios de transportes, matérias primas e
mao de obra. Ao mesmo tempo, as velhas cidades concentraram os mercados,
capitais disponiveis, os representantes do poder econdmico e politico, além da méao
de obra. “Além do mais a cidade tal como a fabrica permite a concentracdo dos
meios de producdo num pequeno espaco: ferramentas, matérias primas, mao de
obra” (LEFEBVRE, 2006, p.8). As industrias se aproximaram dos centros urbanos,
tomaram as redes urbanas antigas, apoderaram-se das redes e reorganizaram-nas,
de acordo com suas necessidades. Ocorreu o0 duplo processo: industrializacdo e
urbanizacao, crescimento e desenvolvimento, producé&o econdmica e vida social.

Ocorreu o processo de “implosédo-explosao” da cidade. O fenbmeno urbano
se estendeu em grande parte do territério, nos paises industriais. Esse territério, por
sua vez, estava encerrado no tecido urbano. A analise do tecido urbano, na
perspectiva do campo, apresentava o movimento geral de concentracdo da
populacdo nos burgos e cidades — propriedade e exploracdo —, isso resultava,
segundo o autor, no despovoamento ou “descampenizagdo” das aldeias rurais. Sob

0 aspecto da cidade, observava-se a ampliagdo, ndo apenas das periferias

26 |_efebvre, 2006, p.4
27 |bidem, p.7
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fortemente povoadas, mas, também, das redes produtivas e da habitacdo
(LEFEBVRE, 2006, p.10-11).

Sobarzo (2010, p.59)?%8, interpretando Lefebvre, escreve sobre o processo de
imploséo-exploséo, no qual a cidade, a partir da industrializacéo, levou tudo para ela
e explodiu, assim, “concentra (pessoas, atividades, riquezas, coisas, objetos,
instrumentos, meios e ideias) e projeta fragmentos (periferias, sublrbios, residéncias
secundarias, satélites)”. A concentragcédo urbana produz a extensao do tecido urbano,
provocando a subordinacdo do agrario ao urbano; ainda ao analisar a extenséao do
tecido urbano, nédo refere-se somente as formas, ao contetdo social, a l6gica que se
impOe a partir da industrializagdo, prevalecendo as trocas, da compra e venda, do
mundo das mercadorias, do dinheiro, do capital. O urbano ndo se limita a
morfologia, compreende um “modo de viver”: a sociedade urbana, que se estende
planetariamente, mas isso ndo significa o desaparecimento das atividades agricolas,
‘campo e cidade permanecem, as relagdes se transformam e ganham novos
contetidos”®. A definicdo de formas e conteldos, é o que importa a Lefebvre,
segundo Sobarzo (2010). Isso modifica a maneira como campo e cidade devem ser
analisados. Se antes a cidade “era percebida e concebida em face do campo”, agora

€ 0 campo que é percebido em relacao a cidade.

[...] Trazidas pelo tecido urbano, a sociedade e a vida urbana
penetram nos campos. Semelhante modo de viver comporta
sistemas de objetos e sistemas de valores. Os mais conhecidos
dentre os elementos do sistema urbano de objetos sao a agua, a
eletricidade o gas (butano nos campos) que nao deixam de se fazer
acompanhar pelo carro, pela televisdo, pelos utensilios de plastico,
pelo mobiliario “moderno”, o que comporta novas exigéncias no que
diz respeito aos “servigcos”. Entre os elementos do sistema de
valores, indicamos os lazeres ao modo urbano (dancgas, cangdes), 0s
costumes, a rapida adocdo das modas que vém da cidade.
(LEFEBVRE, 2006, p.11-12).

7

As caracteristicas do urbano € realidade em constituicdo. A cidade,
considerada obra de agentes histéricos e sociais, leva a distingdo entre acdo e
resultado, o grupo e o “produto”. As relagdes sociais sdo atingidas a partir do
sensivel, implica formas e relaces, ndo pode ser concebida de maneira homéloga

ao objeto isolado, ndo subsiste sem ligacdes, sem se apegar aos objetos, as coisas.

28 SOBARZO, Oscar. O urbano e o rural em Henri Lefebvre. In: SPOSITO, M. E. B; WHITACKER, A.
M. Cidade e Campo: relagcBes e contradi¢cdes entre urbano e rural. Sdo Paulo: Expressédo Popular,
2010, p.59.

29 Sobarzo (2010, p 61).
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Lefebvre (2006) estabelece, assim, relacdo dialética na distincdo da morfologia

material e morfologia social. Sobre a cidade e o urbano:

[...] a cidade realidade presente, imediata, dado préatico sensivel,
arquitetdnico — e por outro lado o “urbano”, realidade social composta
de relacdes a serem concebidas, construidas ou reconstruidas pelo
pensamento. Todavia, esta distincio se revela perigosa e a
denominacao proposta ndo é manejada sem riscos. O urbano assim
designado parece poder passar sem 0 solo e sem a morfologia
material [...] Se se adota esta terminologia, as relacbes entre a
‘cidade” e o “urbano” deverdo ser determinadas com maior cuidado,
evitando tanto a separacdo como a confusdo, tanto a metafisica
como a reducdo a imediaticidade sensivel. A vida urbana, a
sociedade urbana, numa palavra “o urbano” ndo podem dispensar
uma base pratico-sensivel, uma morfologia. (LEFEBVRE, 2006, p.
49).

A relacdo campo-cidade se altera no tempo histérico, segundo épocas e
modos de producdo. Assim, na feudalidade ocidental, a centralidade foi exercida
pelo campo: “o senhor territorial ameaca a cidade renascente”*°. No periodo “atual”,
nos paises industriais, a cidade, centro de acumulac¢do do capital, assume formas
mais sutis de dominacgéo e exploracdo tornando-se centro de deciséo.

[...] a cidade em expansdao, ataca o campo, corréi-o, dissolve-o [...]. A
vida urbana penetra na vida camponesa despojando-a de elementos
tradicionais: artesanatos, pequenos centros urbanos (comerciais,
industriais, redes de distribuicdo, centros de deciséo, etc.) As aldeias
se ruralizam perdendo a especificidade camponesa. Alinham-se com
a cidade, porém resistindo e as vezes dobrando-se ferozmente sobre
si mesmas (LEFEBVRE, 2006, p. 69).

Lefebvre (2006) descreve o0 avango da urbanizagdo, com a cidade
absorvendo o campo e se perdendo nele. O tecido urbano avanca. O termo rurbano
é utilizado pelo autor para designar esse processo.

Alguns pontos devem ser ressaltados em Lefebvre (2006), a diferenca entre
cidade e campo experimentou alteragbes no tempo; a existéncia de uma morfologia
material e morfologia social diferenciando cidade e urbano; e urbanizagéo e difuséo
de novas tecnologias redefinindo as relagdes campo-cidade, rural e urbano.

Para o autor, cidade e o urbano expressam modalidades diferenciadas e a
primeira é representada pela morfologia material, o fisico, a construcdo; o urbano
surge como morfologia social, representado pelas relacdes estabelecidas entre os

sujeitos, os objetos, e 0 meio natural; expressa um modo de agir: 0 modo de vida

30 Lefebvre (2006, p 68).
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urbano. No entanto, o urbano nao dispensa a morfologia material. Na fase atual, o
processo de urbanizacdo intenso, o avancgo das tecnologias associadas aos meios
de transportes e comunicagdes, o urbano se expande, “tornou-se assim, maior que a
cidade e que o campo, tornou-se sua sintese contraditoria. Mas essa sintese
contraditoria n&o eliminou a cidade nem o campo” (OLIVEIRA, 2004, p.44). A
relacdo campo-cidade, rural-urbano, tornaram-se mais complexas.

Para Sobarzo (2010):

A construcdo do urbano supbe a superacdo da divisdo campo-
cidade, a sociedade urbana se estende planetariamente, mas sem
supor o desaparecimento das atividades agricolas; cidade e campo
permanecem, as relacdes se transformam e as formas ganham
novos conteudos. (SOBARZO, 2010, p.61).

As ideias escritas em Lefebvre influenciaram autores a discutirem as relacdes
campo e cidade na visdo de continuum rural e urbano. Como assevera Nardoque
(2015), “ha leituras equivocadas, a partir das analises de Lefebvre (1968, 1972 e
1975), pensando-se no desaparecimento do campo e das atividades agricolas e a
urbanizagdo total do planeta™. Os escritos de Lefebvre influenciaram
coerentemente a interpretacdo de varios autores sobre as relagdes campo e cidade,
como Spasito (2010) e Saquet (2010).

Para Spésito (2010, 121-122) as concepc¢les de cidade e urbano, campo e
rural, podem ser analisadas no periodo atual, a partir da tendéncia a expanséao
territorial. Essa, muito mais intensa que nos periodos anteriores, com relacdo ao
processo de urbanizacao, torna a distingdo campo e cidade mais dificil, no plano das
formas, em face da ampliacdo de areas de transi¢cdo, como a expansao territorial
urbana, marcada pela implantacdo de loteamentos no entorno da cidade, as
construcbes de equipamentos industriais, comerciais e de servicos, transformando
os arredores da cidade, inicialmente ocupados por atividades rurais, em espacos
suburbanos e mais tarde, em espacos urbanos de fato.

Nesse sentido, Sposito (2010) refere-se a cidade e ao campo a partir de suas

morfologias espaciais, reconhecendo a constituicdo de um continuo cidade/campo.

O reconhecimento de um continuo cidade/campo ndo pressupde o
desaparecimento da cidade e do campo como unidades espaciais
distintas, mas a constituicdo de areas de transicdo e contato entre
esses espacos que se caracterizam pelo compartiihamento, no

31 Nardoque (2015, p.160).
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mesmo territério ou em micro parcelas territoriais justapostas e
sobrepostas, de usos de solo, de praticas socioespaciais e de
interesses politicos e econbmicos associados ao mundo rural e
urbano. (SPOSITO, 2010, p.121).

Para a autora, essas acdes ndo sdo isoladas e partem de iniciativas
planejadas, visam a transformacédo de terras rurais em terras urbanas, tornando
difusa a separagcao entre cidade e o campo. Em primeiro lugar, a cidade cresce
“transformando terras rurais em terras urbanas”. A extensao do perimetro urbano
para além da cidade ndo tem sido acompanhada de legislacdo que estabeleca
parametros para a abertura de loteamentos, ndo se exigindo contiguidade entre a
cidade j& existente e a area em processo de ocupacao; ocorre dessa forma a
“descontinuidade territorial’”, a cidade se estende e gera “vazios urbanos”. O
segundo aspecto analisado trata das dificuldades em perceber “onde termina a
cidade e onde comeca o campo” (SPOSITO, 2010, p.125). Outro é o papel
desempenhado pelos meios de transportes e comunicagdo redefinindo as
morfologias espaciais, pois as novas tecnologias dado condicGes favoraveis para a
reproducdo do espaco urbano em descontinuo. A descontinuidade territorial urbana
supera, de acordo com a autora, a abordagem cidade-campo a partir da distincdo ou
0posi¢ao entre esses espacos (SPOSITO, 2010, p.126).

Com base nos escritos de Spésito (2010), cidade e campo se constituem
como morfologias espaciais; a expressdo cidade/campo como superposicdo de
formas espaciais; fisionomias; unidades espaciais distintas. O rural e o urbano
representam os papéis desempenhados na atual divisdo territorial do trabalho
(urbano/rural) (SPOSITO, 2010, p.121 e 126).

Para Saquet (2010, p. 159)%, cidade e campo sdo feitos de edificaces e
obras, enquanto o urbano e o rural sdo efetivados por relagcdes sociais. A partir
dessas leituras, cidade e urbano, campo e rural, sdo analisados como realidades
distintas, apesar de n&do poderem ser vistos de forma dissociada. Neste sentido,
Saquet (2010, p. 159) alerta: “[...] ndo ha obras sem relagbes e nem relagdes sem
obras, o que faz com que o0 campo também possa ser entendido como relagdes”.

32 SAQUET, Marcos Aurelio. Por uma abordagem territorial das relagdes urbano-rurais no Sudoeste
paranaense. In: SPOSITO, M. E. B; WHITACKER, A. M. Cidade e Campo: rela¢ces e contradi¢cbes
entre urbano e rural. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2010.
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1.4 A definicéo oficial de espagco urbano e espacgo rural no Brasil e as cidades
imaginarias de José Eli da Veiga®3

A definicdo oficial de urbano e rural no Brasil adota critério politico-
administrativo e considera urbana toda sede de municipio (cidade) e de distrito (vila).
Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), é considerada
situacdo urbana as areas correspondentes as cidades (sedes municipais), as vilas
(sedes distritais) ou areas urbanas isoladas. A situac&o rural corresponde a toda
area situada fora desses limites.3*

Para Veiga (2002), a divisao territorial oficial, seguida pelo pais atualmente, é
derivada do Decreto Lei n° 311, de 2 de marco de 1938, do periodo do Estado Novo,
determinando: “a sede de municipio tem categoria de cidade”. Portanto, o IBGE
baseia-se neste decreto para estabelecer urbano e rural e denomina-se o primeiro
como cidade e o segundo como campo. Desta maneira, a municipalidade, ao
estabelecer o perimetro urbano de um municipio inclui seus habitantes no rol do
urbano/cidade e os de fora como do rural/campo.

Segundo Veiga (2002) para a analise da configuracédo territorial “é necessario
combinar o critério de tamanho populacional do municipio com pelo menos outros
dois: sua densidade demogréfica e sua localizagdo” (VEIGA, 2002, p.33). Assim, a
partir da densidade demografica, teria o chamado “indice de pressao antropica”,
indicador refletindo as alteracdes no meio natural provocadas pela acdo humana.

“‘Nada pode ser mais natural do que as escassas areas de natureza intocada,
e nao existem ecossistemas mais alterados pela acdo humana do que as manchas
ocupadas por megalopoles” (VEIGA, 2002, p.33).

Utilizando-se do critério de pressao antrépica sobre ecossistemas pouco
artificializados e do parametro da Organizacdo de Cooperacdao e de
Desenvolvimento Econémico (OCDE), (densidade demografica seja superior a 150
hab./km?), o autor afirma que apenas 411 dos 5.507 municipios brasileiros,
existentes em 2000, seriam considerados urbanos (VEIGA, 2002, p.65).

Segundo o autor:

33 VEIGA. J.E. Cidades imaginarias: o Brasil € menos urbano do que se calcula. Campinas: Autores
Associados, 2002.
34 Oliveira (2004, p.49).



46

Quando se observa a evolucdo da densidade demografica conforme
diminui o tamanho populacional dos municipios, ndo ha como deixar
de notar duas quedas abruptas. Enquanto nos municipios com mais
de 100 mil habitantes, considerados centros urbanos pela citada
pesquisa IBGE/Ipea/Unicamp, a densidade média é superior a 80
habitantes por quilometro quadrado (hab./km?), na classe
imediatamente inferior (entre 75 e 100 mil habitantes) ela desaba
para menos de 20 hab./km?. Fendmeno semelhante ocorre entre as
classes superior e inferior a 50 mil habitantes (50-75 mil e 20-50 mil),
quando a densidade média torna a cair desta vez para 10 hab/km?.
S0 esses dois “tombos” que permitem considerar de pequeno porte
0S municipios que tem simultaneamente menos de 50 mil habitantes
e menos de 80 hab./km?, e de médio porte os que tem populacdo no
intervalo de 50 a 100 mil habitantes, ou cuja densidade supere 80
hab./km?, mesmo que tenham menos de 50 mil habitantes.

[...] segundo tal metodologia 80% dos municipios brasileiros seriam
essencialmente rurais (onde residiriam cerca de 30% dos habitantes)
e 10% dos municipios ndo seriam considerados essencialmente nem
rurais nem urbanos (onde segundo o autor habitaria em torno de
13% da populagado). “S6 existem cidades nos 455 municipios do
Brasil urbano. As sedes dos 4.485 municipios do Brasil rural sao
vilarejos [...]” (VEIGA, 2002, p.34).

Nota-se, pelas afirmacbes de Veiga (2002), as dificuldades no
estabelecimento de parametros para definicho daquilo que seja cidade e,
consequentemente, urbano. O autor utiliza-se de critérios quantitativos, a partir do
tamanho populacional e densidade demografica para definir cidade e a partir dai o
que é populacgédo rural e/ou urbana. O rural, nesta perspectiva, € expresso a partir da
dispersédo/concentracdo populacional.

Carlos (2007, p.103-105) tece criticas aos escritos de Veiga (2002) chamando
a atencao para o conceito de cidade utilizado pelo autor a partir de critério politico-
administrativo, ndo utilizado pela Geografia Urbana ha décadas. Ainda acerca da
sua analise com base no “indice de pressao antropica” e a distingado em “areas mais
rurais” em fungcdo da “natureza intocada” e mais urbanas em funcdo dos
ecossistemas mais alterados, a autora é categérica: “trata-se de uma classificacéo
altamente questionavel’. Acerca do exercicio aritmético realizado por Veiga,
levando-se em consideragdo “dois tombos”, considerando-se nao pertencer ao
“Brasil indiscutivelmente urbano e nem ao Brasil essencialmente rural”, existindo
assim um Brasil intermediario, Carlos (2007)3 destaca as relagcdes contraditorias

com relacdo ao avanco da urbanizacao no processo de desenvolvimento capitalista:

35 CARLOS, Ana Fani A. Seria o Brasil menos urbano do que se calcula? In: CARLOS, Ana Fani A. O
espaco urbano: novos escritos sobre a cidade. Sdo Paulo: FFLCH, 2007, 127 p.
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[...] o problema é que urbano e rural ndo sdo meras palavras sao
conceitos que reproduzem uma realidade social concreta. A simples
limitacdo espacial do que se acredita ser urbano ou rural nos diz
muito pouco sobre os conteltdos do processo de urbanizacao
brasileira no momento atual. (CARLOS, 2007, p.105).

Portanto, ndo seria possivel afirmar o que € campo e cidade ou rural e
urbano, apenas por critérios demograficos, como numero de habitantes por
quildmetro quadrado ou pela tal pressédo antropica.

Os conceitos de campo e cidade, rural e urbano, foram historicamente
construidos e ganharam novos significados ao longo do tempo, principalmente a
partir da evolucdo e expansdo do modo capitalista de producéo. Na atualidade, com
a crescente mecanizagcdo e a evidéncia do periodo técnico-cientifico-informacional
(SANTOS, 1994, p. 36-37), as transformagcBes no espaco mundial, devido a
constante evolucdo dos meios de transportes e comunicagdo, principalmente,
determinam novas formas de se relacionar e produzir. “Desse modo, as
remodelacdes que se impdem, tanto no meio rural quanto no meio urbano, nao se
fazem de forma indiferente quanto aqueles trés dados: ciéncia, tecnologia e
informagao” (SANTOS, 1994, p.37).

1.5 Industrializacdo, Modernizacdo Agricola e Urbanizacdo: novas relacdes

campo-cidade

Em geral, a ideia de modernizacdo da agricultura brasileira relaciona-se as
mudancas na base técnica. Em vasta literatura, compreende o periodo apds a 22
Guerra Mundial, num processo de industrializacdo do campo com crescente
absorcdo das técnicas, motivado, inicialmente, pelos créditos publicos, apontando o
Estado como agente ativo da agricultura brasileira globalizada (SANTOS; SILVEIRA
2008, p.118)%.

Santos e Silveira (2008, p. 27-41), num esforco de periodizagdo na
constituicdo dos meios geograficos no Brasil, a partir do avanco de diversas técnicas
no tempo e nos lugares, aponta para a existéncia “grosso modo” de trés fases: os
meios “naturais”, os meios técnicos e o meio técnico-cientifico-informacional. O

primeiro, marcado pelos tempos lentos da natureza, comandando as acodes

36 SANTOS, Milton; SILVEIRA, M. L. O Brasil territério e sociedade no inicio do século XXI. Rio de
Janeiro: Record, 2008.
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humanas, adaptando-se aos sistemas naturais. Nesta longa fase, segundo o0s
autores, os trés primeiros séculos de ocupacgdo, ndo se pode dizer que nao
existissem técnicas, pois toda forma de intermediacdo entre homem e meio
constituem em técnica. Mas, neste periodo, eram escassos 0s instrumentos técnicos
autbnomos como maquinas, por exemplo, prevalecendo as técnicas tanto do corpo
como as de seu prolongamento. Na segunda fase, tém-se diversos meios técnicos
se manifestando no processo de mecanizacgao seletiva, configurando no territério um
verdadeiro conjunto de “ilhas”, pois essa tecnificagao diferiu em relagdo a forma e
intensidade apresentadas em diferentes tempos e espacgos. A extensdo da rede
ferroviaria e a implantacdo das rodovias deram as bases para integracdo do
mercado e do territdrio nacional.

O terceiro periodo € a construcdo e difusdo do meio técnico-cientifico-
informacional, dividido pelos autores em duas fases: a primeira, caracterizada pela
revolucdo das telecomunicagcbes no Brasil nos anos 1970; pela modernizagcdo da
agricultura, do desenvolvimento do capitalismo agrario, da expansao das fronteiras
agricolas e pela intensificacdo dos movimentos dos trabalhadores volantes. Na sua
fase mais recente, no novo meio geografico (técnico-cientifico-informacional), o
territério ganhou novos conteldos e impds novos comportamentos, devido as
enormes possibilidades de producdo e circulagdo dos insumos, dos produtos, do
dinheiro, informacbes e pessoas. Esse processo também € marcado por
desigualdades, uma vez que se instala de forma continua nas regides Sudeste e Sul
do pais, constituindo pontos ou manchas no restante do territério. Agravam-se,
assim, as diferencas regionais e aumenta a importancia da Regido Concentrada,
com hegemonia paulista, mas apresentando, também, producbes modernas nas
areas periféricas. Assim, com 0 progresso da ciéncia e das técnicas, associada a
circulacado acelerada de informacfes, tem-se as condicdes materiais e imateriais
para aumentar a especializacdo do trabalho nos lugares. O territério modernizado é
chamado a oferecer aptiddes especificas a producdo. Com a globalizagédo, acentua-
se 0 processo de internacionalizacdo da economia dos paises do mundo como um
todo, “tendo como base um espago que € nacional, cuja regulagéo continua sendo
nacional, mas guiada em fungédo dos interesses de empresas globais” (SANTOS;
SILVEIRA, 2008, p.258), ou seja, 0 espac¢o nacional esta condicionado pelo mercado

dito global aos interesses internacionais. “Como resultado da globalizacdo da
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economia, 0 espaco nacional é organizado para servir as empresas hegemonicas e
paga por isso um preco, tornando-se fragmentado, incoerente, anarquico para todos
os demais atores” (SANTOS; SILVEIRA, 2008, p.258).

A reestruturacao produtiva da agropecuaria brasileira, a partir da incorporacao
de novas técnicas, modificou as formas de producdo, com crescente circulagdo de
mercadorias e/ou produtos, informacgdes, capitais e pessoas, transformando a
organizacao territorial, revelando novas relacdes entre o campo e a cidade
(SANTOS, 1994 p.49-52). As mudancas desencadearam-se pela necessidade do
consumo produtivo por meio da crescente incorporacdo da ciéncia, técnica e
informacao ao territorio rural.

Na medida em que o campo se modernizou, o consumo produtivo (maquinas,
implementos, componentes, insumos materiais e intelectuais, indispensaveis a
producéo) expandiu-se, representando parcela importante das trocas entre as areas
de producdo agricola e as areas urbanas. Antes, o consumo do campo e das
localidades rurais era, sobretudo, consumo consumptivo (0 consumo de educacéo,
saude, lazer, religido, de informacdo geral ou especializada etc.) (SANTOS;
SILVEIRA, 2008, p.280). A conjuncdo do consumo consumptivo e produtivo ampliou
a escala de urbanizagdo. Segundo Santos (1994, p.50), “O consumo produtivo rural
nao se adapta as cidades, mas ao contrario as adapta”, tornando a rede urbana
cada vez mais complexa, cada cidade e seu campo respondem por relacées

especificas, particulares, contribuindo para a maior diferenciacéo entre as cidades.

A cidade torna-se o l6cus da regulacdo do que se faz no campo. E
ela que assegura a nova cooperacdo imposta pela nova divisdo do
trabalho agricola, porque obrigada a se aperfeicoar as exigéncias do
campo, respondendo as suas demandas cada vez mais presentes e
dando-lhes respostas cada vez mais imediatas [...] tudo isso faz com
gue a cidade local deixe de ser a cidade no campo e se transforme
na cidade do campo. (SANTOS, 1994, p.52).

Santos (1994), em relacdo a expansao capitalista no territério brasileiro, a
partir do meio técnico-cientifico, tem na técnica seu principal foco de analise,
enquanto diferenciadora dos espacos. Campo e cidade sdo categorias de espaco
gue passam pelo mesmo processo; as relacdes estabelecidas entre essas areas sao
diversas. Sob o viés da modernizagdo do campo, descreve as relacbes de

complementaridade existentes entre campo-cidade; neste discurso a cidade assume
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posicdo de centralidade, pois é l6cus da regulacdo, articulando espag¢os nacionais e

internacionais sob interesses hegemaonicos.

A regulacdo da economia e a regulacao do territério vdo agora impor-
se com ainda mais forca, uma vez que um processo produtivo
espalhado e tecnicamente fragmentado tem necessidade de
posterior reunificacdo, para ser eficaz. O aprofundamento da divisdo
do trabalho imp&e formas novas e mais elaboradas de cooperacéo e
controle. [..] As novas necessidades de complementaridade
aparecem paralelamente as necessidades de vigia-las, acompanha-
las e regula-las. Essa nova necessidade de regulagéo, de controle
estrito, mesmo que a distancia, dos processos da producdo, mas
também da distribuicdo e tudo mais que envolva o processo de
trabalho, € uma diferenca entre a complementaridade atual e a do
passado, ampliando a demanda de urbanizacdo. (SANTOS, 1994, p.
46).

Entretanto, o desenvolvimento do capitalismo no campo, em sua face de
modernidade, agricultura capitalista e seus negociantes, ndo elimina a producao
camponesa. Essa leitura também néo foge aos escritos de Santos e Silveira (2008),
ainda que o autor nao trate a questdo camponesa, como citado anteriormente, o
processo de desenvolvimento do capitalismo no campo, em sua fase atual, periodo
técnico-cientifico-informacional, € marcado por desigualdades, sendo continuo nas
regides Sudeste e Sul, e pontual no restante do territério brasileiro. Ainda, no
Sudeste e Sul, o continuo ndo é homogeneizante.

Segundo Coelho e Fabrini (2013), o agronegocio se utiliza da producédo
camponesa para ampliar a reproducdo do capital. Neste contexto, existe forte
ligacdo entre a agricultura e a industria e a expansédo do trabalho assalariado no
campo, porém ndo ocorre somente a produgcdo associada ao modo industrial e a
utilizacdo de trabalho assalariado no campo; o capitalismo além das formas de
producdo tipicamente capitalistas, recria de maneira contraditoria as relacdes nao
capitalistas de producéo.

Mesmo com maior integracdo aos mercados capitalistas e as
modificagbes na organizacdo do trabalho, o que levou a Silva (1996)
a afirmar que o campo passou a servir aos comandos do capital e os
camponeses se transformaram em trabalhadores assalariados
disfargados, o modelo do agronegdcio ndo tem conseguido eliminar o
camponés, muito menos subordind-lo completamente ou extinguir a
producdo de subsisténcia da familia camponesa (COELHO;
FABRINI, 2013, ndo paginado).

E por essa vertente de trabalho a compreenséo da recria¢cdo do campesinato

no Brasil, numa logica contraditéria e desigual de producdo capitalista, assumida
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aqui para compreensao da producdo do territdrio no pais e no mundo. “E essa légica
contraditéria que constréi/destréi formagfes territoriais em diferentes partes do
mundo ou faz com que fragbes de uma mesma formacado territorial conhecam
dinamicas desiguais de valorizagdo, produgéo e reproducdo do capital”®’. Para tanto
€ necessario o entendimento do processo de expansdo capitalista no campo

brasileiro e a sujeicdo da renda da terra.

1.6 Agricultura e industria: expansdao do modo capitalista de producdo no

campo e a sujeicdo darenda da terra ao capital

Oliveira (2010) e Martins (1998) auxiliam na tarefa de compreender a relagcéo
de sujeicdo da agricultura a industria, tornando-se consumidora de seus produtos,
bem como o processo de expansdo do capitalismo monopolista no Brasil e a
sujeicdo da renda da terra. Para estes autores, o desenvolvimento do capitalismo é
entendido como processo contraditério de reproducdo capitalista ampliada do
capital, isso porque, se utiliza de relacdes nado capitalistas de producédo, para sua
reproducdo. “Essas desigualdades ndo aparecem como incapacidades historicas de
superagao, mas enquanto condicdes recriadas pelo desenvolvimento capitalista”
(OLIVEIRA, 2010, p.7).

O capitalismo engendra relacdes de producdo ndo-capitalistas como
recurso para garantir a sua propria expansao, como forma de garantir
a producdo ndo-capitalista do capital, naqueles lugares e naqueles
setores da economia que se vinculam ao modo capitalista de
producdo através das relagcbes comerciais. A primeira etapa da
expansdo do capitalismo é a producdo de mercadorias e néo
necessariamente a producdo de relacbes de producdo
capitalistas. O processo que institui e define a formag&o econémico-
social capitalista é constituido de diferentes e contraditérios
momentos articulados entre si: num deles temos a producdo de
mercadoria e a producdo da mais-valia organizados de um modo
caracteristicamente capitalista, dominado pela mais valia relativa;
num outro temos a circulagdo da mercadoria, subordinada a
producdo; num outro temos a producdo subordinada a circulagéo.
Mas estes momentos estao articulados entre si num Unico processo,
embora possam estar disseminados por espacgos diferentes.
(MARTINS, 1998, p. 21, grifo da autora).

A expansdo do modo capitalista de producdo no campo se da primeiro e

fundamentalmente pela sujeicdo da renda da terra ao capital, quer comprando a

37 Qliveira (2004, p.41).
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terra para explorar ou vender, quer subordinando a producdo do tipo camponés. A
partir da sujeicdo da renda territorial, o capital tem condi¢des de sujeicdo também do
trabalho que se dé na terra (MARTINS, 1979, p.28, apud OLIVEIRA, 2010, p. 8).

Isso porque, como explicitado por Martins (1998, p. 20) e Oliveira (2007, p.
62-63), a terra € um fator natural, sem valor porque ndo é resultado do trabalho
humano, teoricamente n&o deveria ter preco. Entretanto, com o desenvolvimento do
modo capitalista de producéo e o regime de propriedade privada da terra, a terra foi
transformada em mercadoria; ndo sendo produto do trabalho humano, ndo tem valor
como as demais mercadorias. A terra ndo gera lucro, como faz o capital, mas sim
renda. Quando os capitalistas compram a terra, estdo convertendo seu capital-
dinheiro em renda capitalizada da terra, renda antecipada, ou seja, estdo adquirindo
o direito a extrair a renda.

Para Oliveira (2010, p.8), no Brasil, o capital ndo atua na diregdo da
separacdo entre o capitalista e o proprietario de terra, ocorrendo a apropriacdo da
renda da terra pelo capital, tanto na pequena quanto na grande propriedade. Nos
setores econdmicos em que a renda da terra é alta, caso da cana, soja, pecuaria de
corte, o capital se apropria diretamente das grandes propriedades; mas nos setores
de baixa renda, como no caso dos alimentos, o capital ndo se torna dono das terras,
mas cria condicdes de extrair o excedente econdmico (sujeicdo por meio da
circulacao da producédo — monopdlio da circulacdo).

Para o autor, a propriedade fundiaria ndo se constitui, portanto, entrave a
expansdo das relacdes capitalistas de produ¢cdo no campo, mas como contradi¢cao
fundamental: € o “tributo que o capital tem que pagar sem o qual ndo podera se
expandir na agricultura e dominar o trabalho no campo” (OLIVEIRA, 2010, p.7).

Assim, para o autor, o capital ndo transforma de uma s6 vez todas as formas
de producdo em producado ditadas pelo lucro capitalista; sua expanséao se faz de
maneira desigual e contraditoria. Esse é o caso da chamada “modernizacéo
conservadora” ou tecnificagdo da agricultura que, para produzir, 0 campo é levado a
consumir. O consumo produtivo no campo cresceu, entretanto, ndo se generaliza
por todo o pais. O autor destaca o Estado de Sao Paulo, na Regido Sudeste, como
um dos estados que apresentam o0 maior numero de estabelecimentos
consumidores de fertilizantes e defensivos agricolas (Censo Agropecuario de 1975).

7

Outro item analisado é a forgca empregada no trabalho agrario: "14,5% dos
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estabelecimentos no pais empregam for¢a de origem mecénica, em Sao Paulo esse
percentual é de 33,4%"38. A mesma situacédo observa-se com relacdo ao nimero de
tratores e arados, maior neste Estado. Uma das questdes aqui apontadas € a
participacdo do Estado enquanto mediador dessa situacdo, por meio do sistema
bancério; o Banco do Brasil, transfere diretamente ao setor industrial o que cobra do
agricultor (repartindo com esse) a renda da terra.

O autor explicita a légica contraditoria de desenvolvimento desigual do
capitalismo, pois a renda da terra drena para o setor industrial e financeiro, por meio
do consumo produtivo rural. A agricultura brasileira esta subordinada a industria, de
um lado como consumidora potencial de produtos de origem industrial, mediada pelo
Estado e, de outro, subordinada aos proprietarios de terras, pela cobranca da renda
da terra, seu tributo para permitir a producéo necessaria.

N&do se pode negar a existéncia de forte articulagcdo entre agricultura e
industria e a expansdo do trabalho assalariado no campo; porém, ndo ocorre
somente a producdo de acordo com o modo industrial ou ainda a utilizacdo do
trabalho assalariado no campo. O territorio esta em disputa, pois a partir do campo,
com a roupagem moderna, da agricultura capitalista, difunde-se a concepc¢ao do
arcaico, do tradicional, ligado a presenca dos camponeses, vinculados a agricultura
camponesa de base familiar. Por outro lado, contraditoriamente, ha criacdo e
recriacdo camponesa, por meio da luta para entrar e para permanecer na terra.

Porto-Goncalves (2004) contribui para o entendimento desse debate,
discutindo as novas relagbes impostas pelo atual periodo técnico-cientifico-
informacional, o dominio do “conhecimento cientifico” e tecnologia por parte das
grandes empresas (principalmente no ramo de sementes), impondo o modelo de
desenvolvimento “agrario/agricola” baseado no monocultivo e na dependéncia do
agricultor, diante do complexo industrial-financeiro. Nesse contexto, a relacéo
campo-cidade ganha expressividade a partir de novas discussdes, segundo o autor,
a questdo agraria se urbanizou, ndo € mais questdo especifica do campesinato,
mas, ao contrario, é, também, uma questdo urbana, “ao inscrever o urbano no
circuito metabolico da humanidade com o planeta pelas implicagdes impostas pela

necessidade de abastecimento”®.

38 Qliveira (2010, p. 12).
39 PORTO-GONGCALVES, Carlos Walter Porto. Geografia da riqueza, fome e meio ambiente. In:
OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino; MARQUES, MARTA Inez Medeiros. O campo no século XXI:
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1.7 Os territérios materiais e imateriais em disputa: agricultura capitalista e

agricultura camponesa

Porto-Gongalves (2004, p. 208) aborda a expansdo do modo capitalista de
producdo, em sua fase atual, no periodo técnico-cientifico-informacional, pois o
sistema cria as condi¢des para produg¢ao do “conhecimento cientifico”, desenvolvido
em laboratorios por grandes empresas em associacdo com o0s Estados,
possibilitando assim a apropriagdo privada, propriedade intelectual individual
(patente), garantindo o monopodlio para essas empresas, concentrando a
dependéncia em relacdo a producdo de graos, principalmente trigo, arroz, milho e
soja. Existe nessa relacdo conflito manifestado no ndo reconhecimento dos direitos
coletivos patrimoniais de populagdes detentoras de conhecimentos ancestrais
(camponeses, indigenas, afrodescendentes e outros). Estes, por sua vez, inserem-
se no debate globalizado chamando atencéo para o fato de suas praticas culturais
especificas serem adequadas aos interesses da humanidade e da ecologia do
planeta.

As multinacionais dos EUA, Unido Europeia e Japao, obtém gratuitamente
recursos genéticos, principalmente nos paises pobres, para logo em seguida,
venderem-lhes sementes, animais, medicamentos, a precos de usura, com base na
propriedade intelectual (PORTO-GONCALVES, 2004, p. 209).

Assim, o conhecimento, sempre essencial para a reproducédo, tende
a se dissociar daqueles — 0s camponeses, 0S povos originarios ou ha
linguagem europeia, os nativos, aborigenes, indigenas — que até
aqui, o construiram. O fazer tende a separar-se do pensar. Desse
modo, além da separacgéo da agricultura tanto da pecuaria quanto da
caca, da coleta e da pesca caracteristica do mundo moderno-
colonial, o que esta em jogo, hoje, é a separacdo, ainda mais radical,
do saber e do fazer que, agora se da por meio da dissociacdo do
conhecimento acerca da reproducdo do alimento nosso de cada dia.
(PORTO-GONCALVES, 2004, p. 209).

Esse processo de dependéncia da agricultura e da pecuaria a industria, e
consequentemente, a relacdo de dominacdo do campo pela cidade, delineia-se
desde o fim da Segunda Guerra Mundial. A revolucdo verde, com suas sementes

hibridas e, mais recentemente, seus desdobramentos com a biotecnologia, 0s

territdrio de vida, de luta e de construgdo da justica social. Sdo Paulo: Casa Amarela e Paz e Terra,
2004. p. 207-253.
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transgénicos e o plantio direto, provocam profundas mudangas tanto ecoldgicas,
como sociais e culturais e, sobretudo, politicas. Na Europa, o convivio com a
guerra, a destruicdo da infraestrutura, a inseguranca alimentar, destacaram a fome
como um dos problemas eminentes; a fome se apresenta entdo como problema num
contexto mundial marcado pela polarizacao ideoldgica, tornando a luta de classes
mais explosivas. Segundo o autor, a prépria denominacdo revolugdo verde,
denotava as transformacfes nas relacbes de poder por meio da tecnologia,
desenvolveu-se deslocando o sentido social e politico das lutas contra a fome
atribuindo-lhe carater técnico. Revolucao verde, no intuito de despolitizar o debate
da fome; o verde dessa revolucao reflete o0 medo do perigo vermelho, sobretudo
ap6s a Revolugdo Chinesa Comunista, de 1949. “Afinal a grande marcha de
camponeses lutando contra a fome, brandindo bandeiras vermelhas deixara fortes
marcas no imaginario” (PORTO-GONCALVES, 2004, p. 212).

A questdo é que a revolucdo verde ndo soluciona o problema da fome no
mundo. Como aponta o autor, o balanco desta revolu¢cao nos anos 1970, mostrava a
fome persistindo no mundo, mesmo a quantidade de alimentos produzidos
ultrapassando as necessidades humanas. Entretanto, essa produgcdo de alimentos
se concentra cada vez mais nas méaos de menos produtores, agravando o problema
da fome e acentuando os conflitos sociais. Existe ai uma relagdo entre a fome e o
modo como esses alimentos sdo produzidos: “atentemos, pois, para esse fato
essencial: 0 modo de distribuicdo ndo é separado do modo de produ¢édo. Todo modo
de producéo €, ao mesmo tempo, um modo de producéo da distribuigdo™?.

O autor denuncia o uso do desenvolvimento por meio da biotecnologia,
rompendo com a barreira natural de produzir. Organismos geneticamente
modificados (OGM), invencbes de espécies cultivadas, por meio de modificacdo
genética, e, na sua fase atual, os Organismos Transgeneticamente Modificados
(OTM), criacdes laboratoriais ndo foram tecidos e experimentados em convivéncia
com a natureza, desapropriando, desqualificando o conhecimento ancestral, “numa
separacao entre o lugar que produz e o que consome conhecimento”. Assim, as

monoculturas expandem-se com seus sistemas altamente simplificados, altamente

40 Porto-Gongalves (2004, p.245).



56

dependentes de energia de fora e portanto altamente dependentes do pacote
tecnoldgico para manutencédo da producéo®!.

As analises de Porto-Gongalves (2004) traz ganhos significativos ao apontar
as consequéncias impostas por esse modelo agrario-agricola: questdes da dinamica
socioambiental, como erosdo dos solos; redugcao dos custos com mao-de-obra, em
se tratando de técnica que acentua a “agricultura sem agricultores”, agravando o
problema uma vez que essa mao-de-obra também ndo é empregue nas cidades;
‘processo de erosdo genética’”, com a destruicdo de espécies ndo conhecidas;
desestruturacdo da complementaridade existente entre o grande sertdo e a vereda
no cerrado brasileiro, area de grande diversidade bioldgica e cultural, transformada
em area de expanséo de latifindios monocultores, para ficar em um Unico exemplo.

Porto-Goncalves (2004), ao mesmo tempo, aponta para a importancia da
manutencdo dos conhecimentos ancestrais, de carater coletivo e comunitario. Essa
questao tem se desdobrado em debates: “a questdo agraria/agricola se urbanizou e,

assim, é a relagédo cidade-campo como um todo que esta em discussdo”*.

Aquilo que parecia impossivel num mundo que se acreditava cada
vez mais urbanizado e inexoravelmente urbanizando-se vem
ocorrendo nos Ultimos anos, isto € a crescente importancia das lutas
camponesas, indigenas e de tantas popula¢des que reivindicam o
direito ao territério e a sua cultura, os direitos coletivos e
comunitarios sobre o conhecimento acerca de cultivares e de
remédios e que hoje se unificam diante da ameaca de corporacdes
gue antes de tudo, visam seus proprios interesses. Essas
populacdes até aqui vistas por muito como atrasadas e condenadas
a extincdo tem hoje importantes aliados nas grandes cidades. Sua
existéncia para além da garantia de que a diversidade cultural esta
sendo mantida, parece se tornar de interesse da humanidade como
um todo, inclusive pelos conhecimentos que detém (PORTO-
GONGCALVES, 2004, p. 243).

As questbes envolvendo a dindmica campo-cidade, passam pela
interpretacdo das mudancas no campo e ainda a questdo camponesa como um
todo, como afirmado por Porto-Gongalves (2004). Essas populacgdes tradicionais tém
sido vistas de diferentes formas, inclusive nos meios cientificos que interpretam sua
condicdo em vias de extincdo, ou ainda como em vias de transformacédo. Como
afirma Oliveira (2004, p.35), a compreensdo do papel e lugar do camponés na

sociedade capitalista brasileira € fundamental, e o entendimento dessa questéo

41 Para maiores esclarecimentos sobre o assunto, ver Porto-Gongalves (2004, p. 207-253).
42 Porto-Gongalves (2004, p.243).
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passa pela igual compreensao do processo de desenvolvimento do capitalismo no
campo. Por isso, para melhor referenciar essa discusséo, propde-se a interpretacéo
a luz dos paradigmas de interpretacdo da questéo agraria.

Camacho (2014, p.96), pressupondo a existéncias de territérios (materiais e
imateriais), esclarece a nogcdo de materialidade e imaterialidade embasada em Karl
Marx e Friedrich Engels (1984). “a esséncia do processo de construgdo do
pensamento sao as relagbes materiais”, isso porque para a dialética materialista, as
ideias sao reflexo da realidade objetiva, ou seja, a producdo da consciéncia humana
esta diretamente relacionada com a producdo material da vida. As experiéncias
vividas estdo diretamente relacionadas ao territorio, as territorialidades em que se
vive. Assim, a consciéncia, a producado de ideias, 0 pensamento, as representacdes
simbdlicas sdo elementos imateriais diretamente relacionados a realidade material.
(CAMACHO, 2014, p. 96-7).

O autor faz referéncia a Antonio Carlos Robert Moraes (2005), para quem a
producdo espacial ndo acontece em separado da visdo de mundo dos sujeitos que 0
produziram, ou seja, a materialidade do espaco, esta relacionada aos territorios
imateriais.

Saquet (2007, p. 122-3) traz como significativa contribuicdo da abordagem
econdmico-material de territério, Milton Santos (1994, 1996), trabalha o conceito de
territério usado (1994); neste sentido “territério significa objetos, agdes e constituicao
de redes”. O territorio pode ser formado por lugares continuos e em rede, e ter uma
configuracéo técnica, local e um controle remoto distante, as redes a nivel mundial.
A partir de 1996, Santos, separa a materialidade (obras) das relacdes sociais,
compreendendo o territério como um “conjunto indissociavel de sistemas de objetos
e sistemas de agdes” (SANTOS, 1996, p.51, apud SAQUET, 2007, p. 123). Também
a partir da construcao social do espaco geogréfico, tanto objetos quanto acdes estédo
nos territérios: “A materialidade do territério € dada por objetos que tém uma génese
técnica (...)" (SANTOS, 1996, p. 176, apud SAQUET, 2007, p.123).

Para Fernandes (2013, p.200-201) os territérios materiais sdo formados no
espaco fisico e os territdérios imateriais no espacgo social; territorios materiais e
imateriais sdo indissociaveis, um ndo existindo sem o outro. Na sua analise
considera trés tipos de territérios materiais: o primeiro, formado pelo pais, estado,

municipio; o segundo, formado pelas propriedades privadas -capitalistas e
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propriedades privadas ndo capitalistas e terceiro territorio, formado por diferentes
espacos, controlados pelas relacbes de poder, estes ultimos, formados por
diferentes sujeitos sociais que produzem nos territorios fixos do primeiro e segundo
territorios.

No processo de construcdo do conhecimento cientifico tem-se diferentes
interpretacbes da realidade formando conceitos, teorias, categorias, paradigmas,
meétodos, ideologias etc., elementos da formagcdo do pensamento cientifico. As
diferentes leituras da realidade disputam a hegemonia do processo de avanco do
conhecimento cientifico. Devido a essa disputa, construida a partir da pluralidade de
concepgdes existentes, denomina-se esse conjunto de elementos, formadores do
conhecimento cientifico de territorios imateriais (FERNANDES, 2009, apud,
CAMACHO, 2014, p.98, grifo do autor).

O territorio € marcado pelas relagdes de poder e pelas correlacdes
de forcas que estao implicitas e explicitas nas relacdes sociais. O
conceito de territério carrega no seu interior nogdes como o poder, a
ideologia, a disputa e o conflito. Sendo que existe uma relacdo
dialética entre os territérios materiais e territérios imateriais, tendo em
vista que na medida em que os territorios imateriais influenciam nas
mudangas sociais, na formacdo das leis, nas politicas publicas, na
direcdo da economia etc. estes influenciam na formagé&o de territorios
materiais e na mesma medida, dialeticamente, o processo de
construcao/desconstrucao/reconstrucdo de territérios materiais
influenciam na construgdo/desconstrucao/reconstrucdo de territorios
imateriais. (CAMACHO, 2014, p.101).

Na disputa entre territérios materiais e imateriais, a agricultura capitalista
deixa sua marca. Fabrini (2008, p.39-42)*3 chama atencéo para o fato de que para
garantir sua sustentabilidade e eficiéncia econémica, o agroneg6cio** demanda do
Estado uma série de intervencdes e garantias. As garantias sdo de natureza
econbmica e politica. Quanto as garantias econbmicas, ressaltam-se o0s
financiamentos, juros baixos, renegociacfes/rolagem de dividas, reducao de juros,
alongamento de prazos; além ainda de reivindicar do governo investimentos em
pesquisa cientifica e tecnoldgica, melhoria de infraestrutura e logistica,
investimentos em comunicacao e marketing internacional; ainda desburocratizagao e

facilidades aduaneiras, contribuindo para o comércio.

43 FABRINI, Jodo Edmilson. Latifindio e agronegécio: semelhancas e diferencas no processo de
acumulacéo de capital. Revista Pegada. Presidente Prudente, vol.9 n.1, jun/2008. Disponivel em: <
http://revista.fct.unesp.br/index.php/pegada/article/view/1643/1579> Acesso em: 11 mai. 2015.

44 Esclarece-se que agronegoécio ndo € sujeito, mas, sim, sdo os capitalistas envolvidos nos negocios
derivados das relagfes estabelecidas e envolvendo a agropecuaria, a indlstria, o varejo e os bancos.
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Dentre as garantias politicas estdo as relacionadas a manutencdo da
estrutura da propriedade privada, portanto, o combate por parte do Estado a acéo
dos movimentos sociais no campo as ocupacdes de terra e acampamentos
realizados em todo o pais.

A agricultura capitalista reclama também investimentos na educacdo rural
(diferente da educacdo do campo, defendida por movimentos sociais e entidades)
para formar profissionais (operarios, técnicos etc.) para desempenharem as tarefas

exigidas por essa.

O estimulo ao pequeno agronegdécio e incorporacdo aos esquemas
mercadolégicos rebate nos sistemas agricolas, conhecimentos,
saberes, costumes e tradicdes dos camponeses, deslegitimados em
nome de produgdo moderna, eficiente e competitiva. Esta
deslegitimacao conta, muitas vezes, com a contribuigcdo das redes de
ensino (fundamental, médio e superior) que deprecia tais
conhecimentos camponeses identificando-os como primitivos,
atrasados e irracionais, contrarios ao progresso e a modernidade.
(FABRINI, 2008, p.56).

Por outro lado, dentre as varias lutas dos sujeitos do campo, imersos nas
disputas pelo territério (i)ymaterial, est4 a luta por politicas publicas, como o direito a
educacdo do/no campo*®, parte da resisténcia cultural e politica camponesa.
Segundo Caldart (2009, p.39-41), a educacdo do campo nasceu como critica a
realidade da educacado brasileira, em particular a situacdo educacional do povo
brasileiro que trabalha e vive no campo. Trata-se, em primeiro lugar, de critica
pratica: lutas sociais pelo direito a educacdo, no contexto da luta pela terra, pelo
trabalho, pela igualdade social, por condi¢des de vida digna; nasce da “experiéncia
de classe” e de camponeses organizados em movimentos sociais. A Educacao do
campo coloca-se como acesso dos trabalhadores ao conhecimento produzido pela
sociedade, ao mesmo tempo faz critica ao modo de conhecimento dominante, que
ignora o saber produzido pelos sujeitos do campo, que resistem e constroem suas
préprias referencias para a solucdo de problemas sob outra légica que ndo a o

capital. Trata-se da educacgéo do e ndo para os sujeitos do campo.

A Educacdo do campo surgiu em um determinado momento e
contexto historico e ndo pode ser compreendida em si mesma, ou
apenas desde o mundo da educacdo ou desde os parametros

45 CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: Notas para uma analise de percurso. 2009. Trab.
Ed. Saude, Rio de Janeiro, v.7, n.1, p.35-64 marc./jun.2009.
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tedricos da pedagogia. Ela é um movimento real de combate ao
‘atual estado de coisas’: movimento pratico, de objetivos ou fins
préticos, de ferramentas praticas que expressa e produz concepc¢des
tedricas, criticas a determinadas visbes de educacéo, de politica de
educacdo, de projetos de campo e de pais, mas que sé&o
interpretacdes da realidade construidas em vista de orientar
acoOes/lutas concretas. (CALDART, 2009, p.40).

Desta maneira, a educacdo no/do campo permeia 0s objetivos dos
camponeses de nao aceitarem a tentativa de dominacdo via expansdo dos
empreendimentos capitalistas pelo campo, via agricultura capitalista, e confrontando
com o modelo de educacdo permeada pelo viés urbano, do curriculo centrado na
cidade como loécus de desenvolvimento, de prosperidade e de felicidade,
contrastando com o campo bucdlico, atrasado e residual ou moderno, mas
desprovido de gente e recheado de técnica, de commodities. Posto desta maneira, a
educacdo no/do campo tem viés diferente da relagdo campo-cidade sob outras
perspectivas, ou seja, a cidade e o urbano ndo séo o centro do processo.

Na perspectiva do territério em disputa, Camacho (2014, p. 101) ressalta o
seu conceito marcado pelas relagbes de poder e correlacdes de forca implicitas e
explicitas nas relacdes sociais. Esse conceito carrega em seu interior nogdes como
o poder, ideologia, disputa e conflito, existindo relacdo dialética entre territorios
materiais e imateriais. Os territdérios imateriais influenciam mudancas sociais,
formacao de leis, politicas publicas, no direcionamento da economia etc. estes por
vez influenciam na formacdo de territorios materiais e na mesma medida,
dialeticamente, o “processo de construgao/desconstrucao/reconstrucao de territorios
materiais influenciam na construcao/desconstrucdo/reconstrucdo de territorios
imateriais”.

Assim, o territorio € alvo de disputa tanto nos campos materiais como nos
imateriais. Agricultura capitalista e agricultura camponesa sdo partes constituintes
desse conflito, representando a luta de classes. Mais que isso, pela garantia de
sobrevivéncia, pela manutencdo do modo de vida, forjada na resisténcia, no caso do
camponeés.

Essa disputa travada, também na esfera das escolas publicas, rede estadual
e municipal de ensino, por meio da adoc¢éo de curriculos de ensino em Geografia,
reproduz discursos em conformidade com o0s conhecimentos hegemonicos,
sobretudo, o dominio do grande capital, das grandes empresas transnacionais,

sobretudo da agricultura capitalista, ignorando ou muitas vezes deslegitimando os
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conhecimentos ditos tradicionais ou coletivos. Neste sentido, faz-se necessario, para
continuidade deste trabalho, nortear estas discussdes, pois na analise do curriculo
paulista e outros documentos oficiais, como a relacdo campo-cidade e as disputas
territoriais entre agricultura capitalista e agricultura camponesa séo abordados? Qual
a vertente tedrico-metodoldgica servem de embasamento nas discussdes propostas
nos materiais didaticos?

Segundo Fernandes (2008, néo paginado)?*®, o desenvolvimento da agricultura
no capitalismo, coloca em questdo a permanéncia ou o fim do campesinato,
suscitando o debate de duas vertentes tedricas no Paradigma da Questdo Agraria.
Uma das vertentes acredita que o desenvolvimento do capitalismo, “penetragdo das
relacdes capitalistas de produgao no campo”, tende a expropriar 0 campesinato e a
proletariza-lo; inevitavelmente, o campesinato esta fadado a destruicdo. E outra
vertente, entende a recriacdo do campesinato, entendendo que o0 mesmo € criado,
destruido e recriado pelo desenvolvimento contraditorio do capitalismo, a partir da
producao de relacdes nao-capitalistas de producao.

No Paradigma do Capitalismo Agrario, surgido na década de 1990, com a
publicacdo da tese de doutorado de Abramovay (1992)%’, defende-se o fim do
campesinato ou a sua metamorfose em agricultores familiares para continuarem
existindo (FERNANDES, 2008, n&do paginado).

O estudo dessas vertentes de pensamento auxilia no desvendamento das
abordagens que se faz do campo e que configuram as relacdes campo-cidade, nos

materiais de ensino de Geografia nas escolas.

1.8 Paradigmas Questéo Agraria e Paradigma do Capitalismo Agrario

A gquestdo agréria participa do nosso cotidiano mesmo que nao
sejamos do campo. Apesar da urbanizacdo crescente nas ultimas
décadas no Brasil a questdo agraria nao é coisa do passado. Em
todo o Brasil a questdo agraria pode ser encontrada em diversos
territérios materiais e imateriais. Nos territrios materiais dos
assentamentos, acampamentos, propriedades camponesas, grandes
propriedades do agronegoécio com suas monoculturas e seu — mar de
cana, soja, laranja etc. Nas manifestagbes dos movimentos

4 FERNANDES, Bernardo Mancano. Questdo Agraria: conflitualidade e desenvolvimento
territorial. 2008. Disponivel em:
<http://www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_Valeria/Pdf/Bernardo_QA.pdf>
Acesso em 04 mai. 2013.

47 ABRAMOVAY, Ricardo. Paradigmas do capitalismo agrario em questdo. Sdo Paulo: Hucitec;
Campinas: Unicamp, 1992.
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socioterritoriais camponeses nas estradas, cidades, rodovias, prédios
publicos etc. Nos territorios imateriais das politicas publicas, nas
metas econdmicas do governo, nos objetivos dos partidos politicos,
nas pautas dos movimentos socioterritoriais, nas escolas do campo e
da cidade. Na universidade, nos artigos, dissertacfes, teses, livros.
Nos veiculos de comunicacdo de massa, televisdo, jornais, revistas
etc. (CAMACHO, 2014, p. 111-12).

O debate acerca das questdes permeando o Paradigma da Questdo Agraria e
o Paradigma do Capitalismo Agrario, tem fundamento no esclarecimento das ideias
e caracteristicas que embasam, atualmente os conceitos e teorias difundidas, ndo
apenas na Educacdo do Campo, mas também na Educacédo “da cidade”, pois os
conceitos também estdo em disputa. Para Camacho (2010, 2014, p.318), existe
relacdo intrinseca entre o Paradigma da Questdo Agraria e o Paradigma da
Educacdo do Campo, a partir da vertente campesina, pois permite pensar na
possibilidade de recriacdo/reproducéo, existéncia do campesinato. Nao seria légico,
pensar em outra vertente, uma vez que as mesmas defendem o fim do campesinato,
ou sua metamorfose. Por outro, segundo este autor, ainda, os ideais referenciados
no Paradigma do Capitalismo Agrario, ttm embasado a producdo de uma Educacéo
do Campo, representativa do agronegécio, diferenciada da Educacédo do Campo dos
movimentos socais camponeses. O exemplo citado por Camacho (2010) é o
Programa Empreendedorismo do Jovem Rural (PEJR), que recebe apoio técnico e
financeiro do Instituto Souza Cruz, com objetivo de integrar os jovens do campo no
processo produtivo. Também Lamosa (2014) faz referéncia a acdo pedagodgica da
Associacao Brasileira do Agronegocio (ABAG), com fundacdo em 1993, desenvolve
desde 2001, na rede publica de ensino (com destaque para 0s municipios) na regido
de Ribeirdo Preto (SP), o Programa Educacional Agronegdcio na Escola, com o
objetivo de valorizar a imagem do setor. Ainda, ha que se pensar acerca da difuséao
da ideia de “agricultura capitalista e seus negociantes” por meio de materiais
didaticos em toda rede de ensino do Estado, como sera feito mais adiante neste
trabalho.

1.8.1 Paradigma da Questao Agraria (PQA): vertente proletarista
Segundo Camacho (2014, p. 120), o Paradigma da Questdo Agraria é

formado por pesquisadores que entendem as relagdes sociais no campo sob o modo

de producao capitalista a partir da luta de classes, do conflito, da disputa etc. Existe
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neste paradigma duas tendéncias: a proletarista e a campesina. Enquanto a primeira
tendéncia defende a proletarizagdo do campesinato, como necessério para atingir o
desenvolvimento pleno das for¢as produtivas, chegando ao socialismo, numa leitura
linear do processo historico de criacao/destruicdo dos modos de producdo; a
segunda, a tendéncia campesinista, defende a recriacdo e resisténcia camponesa
no modo de producéo capitalista, a partir da tese de desenvolvimento contraditorio e
desigual do capitalismo no campo, que cria/destroi/recria territdrios camponeses e
por meio da luta pela/na terra dos movimentos camponeses, leva a conquista de
territérios e, consequentemente, a reterritorializacdo do campesinato.

Em relacdo a tendéncia proletarista, os autores Karl Kautsky e Viadimir I.
Lénin embasam as discussdes (CAMACHO, 2014, p.121; FERNANDES, 2008, NAO
PAGINADO; ALMEIDA E PAULINO, 2010, p.21). Essa tendéncia tem como principal
referencial tedrico o marxismo ortodoxo agrario*®, enquanto na tendéncia
campesinista os referenciais tedricos sdo o marxismo heterodoxo e o narodnismo
marxista®®. Existem concepg¢des divergentes acerca da questdo camponesa, como
afirma Oliveira (2004, p. 34), cada corrente a sua maneira desenvolveu diferentes
“‘marxismos”. As bases dessas tendéncias divergentes surgiram no século XIX e
definiram posturas politicas e ideolégicas distintas. De um lado, a defesa do
campesinato, enfatizando sua forca de adaptabilidade histérica, por parte dos
narodnistas e, de outro, a consideracdo do campesinato como resquicio a ser
eliminado pelo progresso, por parte dos marxistas ortodoxos.

Almeida e Paulino (2010, p.21), apontam para a |l Internacional (1889), em

especial com os escritos de Kautsky e Lénin, ocorreu o reducionismo econémico do

48 A tendéncia proletarista de interpretacdo da questdo agraria, no interior do marxismo, pode ser
denominada de marxismo ortodoxo agrario (GUZMAN; MOLINA, 2005, apud CAMACHO, 2014,
p.129); ortodoxo refere-se ao método, implica a convicgao cientifica de que com o marxismo dialético,
se encontrou 0 método de investigacao justo, de que esse método sé pode ser desenvolvido,
aperfeicoado, aprofundado no sentido de seus fundadores. O marxismo ortodoxo é uma
denominacao para referenciar um conjunto de teses construidas a partir do pensamento de Karl Marx
e Friedrich Engels. Tem como marco cronolégico de inicio dessa vertente marxista a segunda
Internacional em 1889 e a obra Anti- During, de Friedrich Engels. O marxismo ortodoxo tem como
principio fundamental a tese fundada por Georgi Valentinovich Plekhanov de que o marxismo
compreendia a uma vis&o total do mundo. (GUZMAN; MOLINA, 2005, apud CAMACHO, 2014, p.
129-130).

49O narodnismo € a primeira corrente de pensamento sobre os estudos camponeses. Surgiu como
consequéncia do debate intelectual e politico gerado na Europa do século XIX sobre as comunidades
rurais. Esta vertente é marcada pela influéncia de diversas concepcfes tedricas, diferentes préaxis
intelectuais e politicas. Todavia, o ponto principal € a defesa de um modelo de desenvolvimento nédo-
capitalista para Rissia. Sendo que o campesinato ocupa papel de destaque neste modelo,
participando como protagonista. (GUZMAN; MOLINA, 2005, apud CAMACHO, 2014, p.151).
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pensamento marxista em relacdo a compreensdo do desenvolvimento do
capitalismo no campo, prosperou entre 0S marxistas a tendéncia da
homogeneizacao/unilateralidade, das relacdes capitalistas, portanto, da tendéncia a
concentracdo da propriedade. Foi naquele contexto a fundamentacdo da
problemética camponesa na literatura marxista, uma vez que a grande unidade de
producdo aparecia como condi¢do para o progresso do ponto de vista das relagdes
capitalistas, de modo a apontar em seu desenvolvimento o caminho mais curto para
atingir o socialismo. As pequenas unidades representavam entraves ao
desenvolvimento do capital.

Entretanto, as autoras apresentam ressalvas em relacdo aos estudos de
Kautsky e Lénin, pois mesmo sendo defensores da ideia de superioridade da grande
propriedade, na perspectiva produtivista, ao analisarem a tendéncia de evolucédo da
agricultura, foram capazes de identificar a resisténcia camponesa a concentracao de
propriedade (ALMEIDA; PAULINO, 2010, p.22).

Para Camacho (2014, p.133) Karl Kautsky e Vladimir I. Lénin, (contrariando a
tese da possibilidade de permanéncia do campesinato), entendiam a proletarizacéo
do campesinato como necessaria para alcancar o socialismo. Esse raciocinio se
baseia na l6gica etapista/linear/estruturalista do progresso, pois as for¢cas produtivas
alcancariam seu limite maximo de avangco para assim passarem para a etapa
historica posterior, “logo a descamponizagdo era uma consequéncia necessaria e
inevitavel”. O que havia em comum nas obras desses dois autores era a afirmacao
de que o desenvolvimento do capitalismo no campo levara ao inevitavel
desaparecimento do campesinato via territorializacdo do capital por meio da
indUstria ou por meio da diferenciacdo social. Neste caso, o camponés é tratado
como residuo social, ainda nédo eliminado. Essa analise tem como base a crenca na
determinacdo estrutural como caracteristica maxima do capitalismo. Assim o
capitalismo nado eliminaria toda forma de producdo que n&o fosse totalmente
capitalista, isto €, que ndo se baseia na luta de classes (entendida) proletariado
versus burguesia. O trabalho assalariado é inevitavel, somente essas duas classes
existiriam quando da consolidacdo do modo de producéo capitalista.

Assim, o futuro destinado ao campesinato seria tornar-se capitalista, para
aqueles que conseguissem competir no mercado, ou se proletarizariam, para

agueles que n&o vencessem a competicdo desigual do capitalismo.
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Segundo essa concepcdo tedrica, a proletarizacdo do campesinato
seria inevitavel, visto que em determinado momento, ao tentarem
produzir ao mercado, os camponeses acabariam falindo devido a
competicdo com as empresas capitalistas, pois se trata de uma
competicdo absolutamente desigual. Acabariam vendendo suas
terras para as empresas capitalistas e, entdo, se proletarizando. Aos
gue resistem restaria a possibilidade de pertencer a classe dos
capitalistas. (CAMACHO, 2014, p. 134).

Outra vertente, no Brasil, do Paradigma da Questdo Agraria defende a
existéncia de relacfes feudais/semifeudais. Para estes autores, 0 campesinato seria,
na verdade, resquicio do sistema feudal/semifeudal a ser eliminado. Para estes
teoricos, a realidade agraria brasileira consistia em entrave para o desenvolvimento
do capitalismo no campo. Existia no campo formas precarias de acesso a terra: a
posse, o0 arrendamento, a parceria, por exemplo, sendo necessarias mudancas nas
relacbes da agricultura, como forma de auxiliar o desenvolvimento do capitalismo no
campo. Segundo Oliveira (2004, p.34), analisando as proposi¢des desta vertente,
“para que o campo se desenvolva, seria preciso acabar com essas relagdes feudais
ou semifeudais e ampliar o trabalho assalariado no campo”. A luta dos camponeses
pela reforma agraria seria um instrumento que avancaria o capitalismo no campo,
acabando com as relagdes feudais e semifeudais e ampliando o trabalho assalariado
no campo. S&o autores considerados nessa vertente, Maurice Dobb e sua obra “A
evolugao do Capitalismo” (1974), Nelson Werneck Sodré com “Formacao
historica do Brasil” (1962), Alberto Passos Guimaraes e obra “Quatro séculos de
latifandio” (1974), Inacio Rangel com a obra “Dualidade basica na economia
brasileira” (1957) etc. (OLIVEIRA, 2004, p.34).

De maneira geral, as interpretacdes dessa corrente do Paradigma da
Questédo Agréria que defende a necessidade da ruptura com relacdes
feudais/semi-feudais no Brasil partem do pressuposto marxista-
mecanicista que para se atingir 0 socialismo precisa-se,
necessariamente, eliminar totalmente qualquer residuo feudal
presente em nosso territorio. Visto que o socialismo s6 podera vir
depois do capitalismo consolidado, com o avanco das forcas
produtivas, e este, por sua vez, depende da extincdo do feudalismo,
pois os modos de producéo aparecem nessa interpretacdo de forma
linear (CAMACHO, 2008). Logo, o avanco do trabalho assalariado no
campo e, consequentemente, a proletarizacdo do campesinato e o
desenvolvimento da agricultura capitalista, ou seja, o agronegocio —
seriam, assim, transformacdes necessarias para que
desaparecessem 0s resquicios feudais no Brasil e, dessa maneira, o
capitalismo se desenvolvesse plenamente. (CAMACHO, 2014, p.
150, grifo do autor).
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1.8.2 Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA)

O Paradigma do Capitalismo Agrario (PCA) aponta para o fim do campesinato
e, segundo Fernandes (2008, ndo paginado), Abramovay (1992) propde a ruptura
com o paradigma marxista (lenista/kautskyano) e apresenta leitura do
desenvolvimento da agricultura nos paises capitalistas ricos por meio de estagios
determinados, sendo que a agricultura de base familiar teve participacédo expressiva
e se consolidou, ao contrario do que expressa a vertente proletarista do Paradigma
da Questdo Agraria (PQA), vislumbrando que o trabalho assalariado seria
predominante. Abramovay (1992) aborda a diferenca entre campesinato e agricultor
familiar.

Para Fernandes (2008, ndo paginado), no Paradigma da Questdo Agraria, 0
fim do campesinato é entendido como problema estrutural sé sendo superado com a
destruicdo do sistema capitalista e sua transformacédo em regime socialista. Para o
Paradigma do Capitalismo Agrario, a permanéncia ou fim do campesinato € um
problema conjuntural e sua “superacdo pode acontecer desde que o
desenvolvimento do capitalismo atinja um determinado estagio, em que as relacdes
sejam determinadas por estruturas nacionais de mercado e por controle rigoroso
desse processo pelo Estado” (ABRAMOVAY, 1992, p.249 et seq. apud,
FERNANDES, 2008, ndo paginado, grifo do autor).

Para Camacho (2014, p. 258), a ruptura do Paradigma do Capitalismo
Agrério, ndo ocorre somente com o marxismo ortodoxo ou leninista-kautskyano,
mas, também, em relacdo a vertente campesinista do pensamento marxista que
compBe o Paradigma da Questdo Agréaria, pois a recriagdo do campesinato no
interior do sistema capitalista foi excluida enquanto possibilidade de continuidade
sob o modo de producédo capitalista. Isso porque, em seu debate, entendia o
campesinato como um modo de producdo subordinado ao modo capitalista, dai a
impossibilidade de explicacdo do campesinato como relagcdo néo capitalista que se
reproduz de maneira contraditéria no modo de producdo capitalista.

Ainda, segundo Camacho (2014, p.260) no Paradigma do Capitalismo Agrario
as relacdes familiares continuardo existindo, todavia, o campesinato desaparecera

ou se reproduzird na miserabilidade.
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O Paradigma da Questdo Agraria, vertente proletarista, e o Paradigma do
Capitalismo Agrario corroboram com a ideia de fim do campesinato, ou seja, esta
condenado a desaparecer, ou como no ultimo, metamorfosear-se, como seja. Como
afirma Fernandes (2008, ndo paginado): “ha apenas uma diferenga entre a sentencga
de Kautsky e a sentenca de Abramovay. E a forma de como o campesinato pode
acabar. Ou n&o, se considerarmos a contradigao”.

O Paradigma do Capitalismo Agrario teve forte influéncia nas pesquisas
académicas, na organizacdo dos movimentos camponeses e nas politicas publicas.
Segundo Fernandes (2008, ndo paginado) principalmente no segundo mandato do
governo de Fernando Henrique Cardoso, no periodo de implantacdo de politicas
neoliberais, com a criacdo do Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura
Familiar (PRONAF); e o Programa Novo Mundo Rural, que tinha como principal acéao
a compra e venda de terra como formas de inibir as ocupacdes de terra, além da
criacdo de infraestrutura social nos assentamentos rurais. De acordo com a ldgica
do Paradigma do Capitalismo Agrario, “a ocupagao de terra € uma aberragdo, um
atraso, uma violéncia”. A compra de terra, por meio de politicas tipo “Banco da
Terra” € uma forma de integrar os sem-terra ao mercado.

Nessa vertente, o sujeito do campo deve estar totalmente integrado ao
capital, a agricultura familiar seguir os preceitos do capital. A logica da
mercantilizacdo das terras, em obediéncia e subordinacdo as regras do jogo sob o
comando do capital. Os movimentos camponeses identificados com o Paradigma do
Capitalismo Agrario recusam-se em participar em eventos de confronto as politicas
propostas a partir da légica do capital. E certo que este paradigma vincula-se ao
curriculo escolar no Estado de Sao Paulo, principalmente com desdobramentos nos
materiais didaticos disponibilizados para o ensino de Geografia.

Segundo Camacho (2014, p. 263), os movimentos sociais ligados a este
paradigma tem como principal objetivo a luta por politicas publicas, em sua maioria
integram-se ao mercado. No Paradigma da Questdo Agraria, 0s movimentos
camponeses continuam sua luta, além das politicas publicas, na ocupacao de terras,
na luta contra o capitalismo no campo, na forma do agronegdcio. Para o0s
movimentos sociais do PCA, o agronegocio nao € inimigo, mas aliado e adversario;

aliado quando defendem interesses em comum com relacdo a agricultura e
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adversarios quando da disputa por terras e politicas publicas com a agricultura
familiar. Neste sentido, Camacho (2014) escreve:

A impossibilidade de ruptura com o agronegdcio é uma leitura que
impede a construgdo de um processo revolucionario e constitui uma
consciéncia dubia acerca do papel do campesinato neste processo.
[...] Do ponto de vista do marxismo, classes antagbnicas ter&o
sempre interesses antagonicos. Uma classe pretende sempre
conquistar os territorios de outra classe. Assim, o conflito s6 podera
se resolver na ruptura com as estruturas socioeconémicas vigentes.
(CAMACHO, 2014, p.266).

Os movimentos sociais apresentam caracteristicas diferentes, no Paradigma
da Questdo Agraria buscam a destruicdo da agricultura capitalista, ja no Paradigma
do Capitalismo Agrario existe a possibilidade de proximidade entre agricultura
capitalista e agricultura familiar.

1.8.3 Paradigma da Questdo Agraria: via campesina e o desenvolvimento do

modo de producdo capitalista de forma desigual e contraditoria

Camacho (2014, 151-2) faz uma leitura em Almeida e Paulino (2010, p.22-3),
percebendo nuances tedricas do Paradigma da Questdo Agraria em oposicado ao
marxismo ortodoxo, 0 narodnismo marxista e o marxismo heterodoxo. Essas
tendéncias tém interpretacdes distintas do marxismo ortodoxo em relacdo ao
campesinato e 0 modo de producéo capitalista. Segundo as autoras, o narodnismo &
a primeira corrente de pensamento sobre os estudos camponeses; vertente marcada
por diversas concepcdes tedricas, diferentes praxis intelectuais e politicas, o ponto
principal € a defesa de um modelo de desenvolvimento n&o-capitalista para a
Russia, e 0 campesinato € protagonista, visto como agente revolucionario.

Para os narodnistas era possivel encontrar elementos de resisténcia
camponesa ao capitalismo. “Nesta perspectiva, ao contrario da posicao dos
marxistas ortodoxos, era possivel frear o desenvolvimento do capitalismo na Russia
mediante a extensdo das rela¢des sociais do coletivismo camponés ao conjunto da
sociedade” (GUZMAN; MOLINA, 2005, p. 23, apud, CAMACHO, 2014, p. 152).

Outra vertente importante de divergéncia do marxismo ortodoxo é 0 marxismo
heterodoxo classico. Nesta vertente destaca-se Rosa Luxemburgo. O marxismo

heterodoxo e o narodnismo marxista deram elementos concretos possibilitando a
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construgcdo da tendéncia campesinista no Paradigma da Questdo Agréria,
possibilitando a construcdo de uma Geografia Agraria campesinista. (CAMACHO,
2014, p.153).

Camacho (2014, p. 155) referencia os estudos de Chayanov (1974), como a
obra “A Organizagdo da Unidade Econémica Camponesa", publicada em 1925,
seminal para os debates acerca da questdo camponesa, em 0OpoSi¢ado a0 marxismo
ortodoxo de Lénin e Kautsky. As discussdes iniciais elaboradas por Chayanov
(1974) constituem-se uma das bases da corrente campesinista da Geografia Agraria
no interior do Paradigma da Questéo Agraria.

Segundo Almeida (2006, apud CAMACHO, 2014, p.155), Chayanov explica
como funciona a légica camponesa de reproducédo e sua diferenciacdo com relacao
a logica capitalista, defendendo a possibilidade de permanéncia do campesinato no
capitalismo.

A contribuic&o principal de Chayanov diz respeito a tese defendida de que a
l6gica camponesa de reproducao se diferencia da logica de reproducéo ampliada do
capital, ou seja, “a reproducdo camponesa nao € uma forma de reproducéo
capitalista® (CAMACHO, 2014, p. 158, grifo do autor). Segundo Camacho,
Chayanov constréi a explicacdo sobre como ocorre 0 processo de circulacdo do
capital na unidade familiar camponesa. O capital obedece a outras leis e assume
funcdes distintas da que ocupa na empresa capitalista, pois sdo orientadas pelas
necessidades do nucleo familiar. Sua tese central é a teoria do balanco existente
entre o trabalho e o consumo nas unidades camponesas a fim de alcangarem um
determinado equilibrio interno. Essa logica determina o grau e a intensidade da
atividade econbmica camponesa. Explica a importancia da relacdo numero de
bracos versus niumero de bocas para o equilibrio da unidade de producao familiar
camponesa. Assim, equilibrio da unidade de producdo camponesa relaciona-se com
0 numero de membros capacitados para o trabalho na familia. Defende a ideia de
gue é a necessidade de autoconsumo familiar — consumo — que determina
primordialmente as atividades desenvolvidas — trabalho — pela familia camponesa
(CAMACHO, 2014, p. 159).

Almeida e Paulino (2010, p. 34) discorrem sobre a questdo consumo-trabalho,

na unidade de produgcdo camponesa.
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Esse principio basico de equilibrio é reflexo, no entanto, de uma
harmonia entre terra, forca de trabalho e capital (situacdo o6tima).
Quando existe um desequilibrio desses elementos, por exemplo,
terra insuficiente, esse fator passa a ter uma funcdo limitante do
volume da atividade agricola. Cabe, entdo, & mao de obra da familia
buscar ganhos externos, até em atividades nao agricolas, para assim
atingir o grau de satisfagdo das necessidades. No caso da falta de
capital, a familia camponesa a compensa com um aumento da
exploracdo da forca de trabalho, ndo gerando a diminuicdo do
volume da atividade, mas sim uma mudanga nas condi¢cdes de
trabalho. A busca do equilibrio se fard a custa do bem-estar.

Por meio deste complexo mecanismo, a forca de trabalho da familia
estabelece, tendo em vista a quantidade de terra, capital e
consumidores, o nivel de intensidade da autoexploracdo em relacéo
ao grau de satisfacdo de suas necessidades. Portanto, depreende-se
dessa andlise a importancia da relacdo trabalho-consumo para a
continuidade da unidade de produgcdo camponesa. (ALMEIDA,
PAULINO, 2010, p. 34).

O entendimento da diferenciacdo social e a proletarizacdo temporaria,
contribuicbes de Chayanov, ao contrario da primeira vertente de base
leninista/kautsckyana, que levaria a desintegracdo do campesinato, para o autor,
trata-se de estratégia de resisténcia camponesa explicada pela racionalidade que
parte da légica camponesa de producéo, baseada nas necessidades e possiblidades
do trabalho familiar (balanco-trabalho-consumo). A proletarizacdo temporaria,
experimentada pelos camponeses, na mesma medida a divisdo entre trabalhos
agricolas e nao-agricolas ao invés de ser o caminho para sua proletarizacao,
contraditoriamente € o inverso, € estratégia e resisténcia para continuarem se
reproduzindo enquanto classe (CAMACHO, 2014, p.161).

A explicacdo acerca da ocupacdo em atividades ndo-agricolas como
caracteristica do campesinato, determinada pela necessidade de consumo e pela
conjuntura econ6mica, bem como pela relagéo terra-trabalho-capital, descritas por
Almeida e Paulino (2010), é importante para nédo interpretacao da situacdo enquanto
proletarizacdo do campesinato, como tendéncia do Paradigma da Questdo Agréria,
ou de pluriatividade da agricultura familiar, como no Paradigma do Capitalismo
Agrario. “Esta € uma pratica camponesa antiga que atesta sua condi¢do de
resisténcia e afirmacao de classe e seu modo de vida como camponés” (CAMACHO,
2014, p.162).

O entendimento do camponés enquanto classe, é um dos aspectos
importante, pois é de fundamental importancia para este trabalho, uma vez que o

discurso reinante no ensino de Geografia na Educacdo Basica, ignora esse
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enquanto sujeito de classe e do projeto camponés (terra de vida e trabalho),
aparecendo muito mais enquanto personagem da historia, isto em parte deve-se ao
tratamento alienante dos materiais enquanto entendimento de classe e conflito de
classes no processo de desenvolvimento do capitalismo no Brasil. Portanto, o
entendimento do camponés enquanto classe, ou simplesmente, como “objeto em
sua plenitude, capaz de sofrer metamorfose™®, contido nas diferentes vertentes
paradigmaticas, auxilia no entendimento e nos debates futuros com relacdo a
situacdo do campo e relagbes campo-cidade no contexto do ensino de Geografia
nas escolas estaduais do Estado de S&o Paulo, em particular. A vertente
campesinista, do Paradigma da Questdo Agraria, €, para este trabalho, a que melhor
explica a condicdo do camponés e, portanto, as contradicbes em que vivem no
campo, no Brasil.

Nesse sentido, Oliveira (1991, p.49) é enfatico ao afirmar: “é preciso entender
0 camponés enquanto classe, ou seja, compreendé-lo no contexto da sociedade
brasileira em geral”. Utiliza a citagdo de Marx, em varios dos seus trabalhos, para

com preenséo desse contexto:

Os proprietarios de mera forca de trabalho, os proprietarios de capital
e 0s proprietarios da terra, cujas respectivas fontes de rendimentos
sdo o salério, o lucro e a renda fundiaria, portanto, assalariados,
capitalistas e proprietarios da terra, constituem trés grandes classes
da sociedade moderna, em que se baseia o0 modo capitalista de
producéo. (MARX, 1984, 1123, apud OLIVEIRA, 1991, p. 17; 2004,
p.35).

Também, Almeida e Paulino (2010, p.25-27) reafirmam essa condicdo, pois
0S mesmos autores que buscam em Marx analises sobre o campesinato, omitem
que o autor em questdo, ainda que tenha negado, naquela conjuntura francesa, 0
campesinato como “classe para si”, o tenha considerado como realidade objetiva,

parafraseando Shanin, “a mais numerosa classe da sociedade francesa”.

Concordamos com Thompson quando ensina que atribuir o termo
classe a um grupo privado de consciéncia de classe é anular a
classe como categoria histérica, construida ao longo do tempo pela
regularidade de resposta das pessoas em situa¢des analogas, uma
vez que é no decurso de tal processo de luta que se descobrem a si
mesmas como uma classe, vindo a assumir a consciéncia de classe.
Desse modo, a formagédo de classe e da consciéncia de classe

traduz-se em face a um mesmo processo. Acreditar no contrario é

50 Fernandes (2008, ndo paginado).
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criar um modelo de desenvolvimento da classe por etapas, em que a
consciéncia seria uma espécie de derivacdo da etapa superior da
classe.

Estamos, portanto, concebendo o campesinato como classe com
consciéncia de classe. No entanto, uma consciéncia de classe que
se expressa por meio da ambiguidade em virtude de que o
camponés vive uma dupla e contraditéria situagéo: é proprietario e
trabalhador. (ALMEIDA; PAULINO, 2010, p. 27).

Almeida e Paulino (2010, p. 56-7) tecem criticas a vertente proletarista e
nuances indiretas ao que se denomina, por Fernandes (2008) e Camacho (2014), de
Paradigma do Capitalismo Agrario, ao afirmarem que ao invés de se compreender a
complexidade das relacbes envolvendo esse sujeito social (0 camponés) do campo
brasileiro, criam outros conceitos, substituindo “o conceito de camponés, fora de
moda, por trabalhador familiar, na moda”*.

Todavia 0 que esta por tras desse debate camponés versus agricultor familiar
€ a velha questdo da irracionalidade do campesinato. Assim, segundo Almeida e
Paulino (2010), enaltece-se a capacidade empreendedora dos novos agentes
sociais, identificados como agricultores modernos, pois ndo tém medo do risco de
investimento e participacdo nos mercados completos. Nao seria necessario,
segundo as autoras, a criacdo de novos conceitos para explicar essa complexidade,
bastaria a analise do processo de diferenciacdo interna do campesinato, alicercado
na teoria chayanoviana do balanco trabalho-consumo; pois ai reside a explicacdo
para o trabalho ndo-agricola; para as decisdes de renovacdo e ampliacdo do capital;
para a migracdo temporaria urbana das massas camponesas (ALMEIDA; PAULINO,
2010, p. 56-7).

Entendemos que uma das formas de contribuir nesse debate em
torno da presenga camponesa em nossa historia atual, é a producéo
do conhecimento na academia, resgatando velhas e novas licbes dos
estudos camponeses, pois a recamponizacdo dos sem-terra, a
maioria gente da cidade, traz novas questdes, sobretudo aquelas
ligadas a tarefa do conhecimento, do saber camponés como
possibilidade de superacdo de crises. Assim, o fundamental para
esses que se recriam na contemporaneidade como camponeses,
ndo é o ser camponés, mas o carater da existéncia social. Pois é
essa existéncia social enquanto modo de vida, que tem
garantido a resisténcia camponesa no mundo, cabe, portanto
conhecé-la, para dela fazer uso. (ALMEIDA; PAULINO, 2010, p. 57,
grifo da autora).

51 ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de; PAULINO, Eliane Tomiasi. Terra e Territorio: a questédo
camponesa no capitalismo. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2010, p.56.
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Por outro, o PCA, a ndao compreensdo do campesinato enquanto classe

social, capaz de resisténcia, leva a anélises como a afirmativa de Abramovay:

[...] integram-se plenamente a estas estruturas nacionais de
mercado, transformam ndo sé sua base técnica, mas sobretudo o
circulo social em que se reproduzem e metamorfoseiam-se numa
nova categoria social: de camponeses tornam-se agricultores
profissionais. Aquilo que era antes de tudo um modo de vida
converte-se numa profissdo, numa forma de trabalho. [...] Os
lagcos comunitarios perdem seu atributo de condicdo basica para a
reproducdo material. Os cddigos sociais partilhados ndo possuem
mais as determinacgdes locais, por onde a conduta dos individuos se
pautava pelas relacbes de pessoa a pessoa [...] (ABRAMOVAY,
1992, p. 126-7, apud FERNANDES, 2008, ndo paginado, as palavras
em italico sdo de Abramovay, grifos da autora).

Assim, o entendimento da existéncia social como modo de vida, permite a
resisténcia, a reproducdo e a recriacdo do campesinato como classe, mas, para o
PCA, o sujeito torna-se profissdo, descaracterizando assim 0 movimento, a
identidade do grupo, numa leitura economicista e mercadoldgica.

Na vertente campesinista do Paradigma da Questdo Agraria, a compreensao
do desenvolvimento do capitalismo no campo e o estudo da agricultura brasileira,
leva em conta que o processo de desenvolvimento do modo capitalista de producgéo
€ contraditério e combinado, pois ao mesmo tempo que avanc¢a produzindo relacdes
capitalistas (assalariadas), reproduz, também igual e contraditoriamente relacdes de
trabalho néo-capitalistas, dai a permanéncia do campesinato. Dentre os autores
dessa vertente estdo Rosa Luxemburgo, Teodor Shanin, Samir Amin e Kostas
Vergapoulos. No Brasil, pesquisadores das ciéncias sociais José de Souza Martins,
Carlos Rodrigues Brandao, Ellen Woortmann. Na Geografia Agraria, Ariovaldo
Umbelino de Oliveira, e seus ex-orientandos dos programas de pés-graduacdo da
UNESP e USP, dentre os quais Bernardo Mancano Fernandes, Rosemeire
Aparecida de Almeida, Eliane Tomiasi Paulino, Sedeval Nardoque etc. (OLIVEIRA,
2004, p.36; CAMACHO, 2014, p.163).

Camacho (2014, p.163) ressalta como fundadores dessa vertente no Brasil,
na Sociologia, José de Souza Martins e sua obra: “Os Camponeses e a Politica no
Brasil”; e Ariovaldo Umbelino de Oliveira, na Geografia, com sua obra: “Agricultura
Camponesa no Brasil’, (1991). Para José de Souza Martins, o capitalismo se
desenvolve sem contudo transformar todas as relagbes sociais em relagdes

tipicamente capitalistas de producdo, por exemplo, todos 0s camponeses em
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trabalhadores assalariados. Sempre havera, no capitalismo, contraditoriamente
espaco para as relagdes nao-capitalistas.

Para compreensdo dessa vertente de pensamento, escolheu-se, aqui, 0s
escritos de Ariovaldo Umbelino de Oliveira. De outra, os estudos de José Graziano
da Silva®2, como representante da vertente da proletarizacéo ou fim do campesinato.
As consideracdes, acerca das tendéncias do Paradigma da Questdo Agréaria e
Paradigma do Capitalismo Agrario, sdo representativas do territdrio imaterial,
constituindo territorios de disputa, também na Geografia escolar, pois, em grande
parte o material didatico para seu ensino, atribui a agricultura capitalista e seus
negociantes o carater moderno e produtivo, e o camponés o simbolo de atraso,
arcaico ou ultrapassado, além de descaracterizar os movimentos sociais. Dai a
necessidade de se discutir, neste trabalho, esses dois exemplos como
embasamento tedrico e metodoldgico para reflexdes adiante, acerca de documentos
oficiais de ensino de Geografia do Estado de S&o Paulo, principalmente.

1.9 Modernizagdo da agricultura, meio técnico-cientifico-informacional e o

“novo rural” brasileiro

Graziano da Silva (1982, 1997) € um dos principais autores defensores da
existéncia de nova dinamica no campo brasileiro, marcada pela urbanizacdo do
rural. Em obra de 1982%, o autor defendeu o crescimento de forma lenta e
sustentada da agricultura brasileira, em grande parte por subsidios estatais, sendo
que o capital “ndo tem conseguido realizar a expropriacdo completa do trabalhador,
nem revolucionar o processo de producdo de modo amplo e dinamico”. Dentre as

dificuldades para se transformar a agricultura brasileira, o autor aponta: o papel

52 As obras “O que é Questao Agraria” (1980) e “A modernizacédo dolorosa” (1982), de Graziano da
Silva séo referéncias aos estudos acerca da Questéo Agraria brasileira. Nessas obras o autor analisa
as transformagdes “recentes” na agricultura brasileira e a permanéncia da estrutura fundiaria
concentrada, as relagbes de trabalho na agricultura, a expropriagdo do trabalhador rural, a excluséo
de trabalhadores rurais e urbanos, a reforma agraria. “A solugdo ‘reforma agréaria’, coloca-se
especificamente hoje dentro do contexto de ser uma resolucdo para a crise agraria brasileira e ndo
mais para a crise agricola” (GRAZIANO DA SILVA, 1980, p.39). Entretanto, houve uma significativa
alteracdo no pensamento do autor (mudanga paradigmatica), principalmente em suas obras pos
década de 1990: “A industrializagdo e a urbanizagdo da agricultura brasileira” (1993) e “O novo rural
brasileiro” (1997). Nestas obras o autor ja nao considera a reforma agraria de maneira ampla, de
massa, possivel, bem como, no novo rural brasileiro, defende a ideia de proletarizagdo do camponés,
a partir da combinacao de atividades agricolas com atividades n&do-agricolas, fora do estabelecimento
familiar.

53 GRAZIANO DA SILVA, J. A modernizagcdo dolorosa. Estrutura agraria, fronteira agricola e
trabalhadores rurais no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.
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determinante assumido pela propriedade de terras no pais; a persisténcia da
‘pequena producdo”; o alto grau de exploragdo da mé&o-de-obra familiar e
assalariada e o fato de por maiores que sejam 0s meios e 0s recursos envolvidos, 0s
instrumentos de politica agricola ndo conseguem maiores progressos, a nao ser em
algumas culturas especiais e regides privilegiadas. (GRAZIANO DA SILVA, 1982,
p.33).

Na década de 1960, discussdes acerca da questdo agraria no Brasil,
revelavam a estrutura agraria extremamente concentrada, limitando o processo de
industrializagdo do pais. Para Graziano da Silva (1982), apesar da estrutura agraria
permanecer concentrada, a agricultura brasileira respondeu as necessidades de
industrializacdo nas décadas seguintes com aumento da oferta de alimentos e
matérias-primas para o0 mercado interno, sem comprometer as exportacdes
geradoras de divisas para o processo de industrializacdo e maior integracdo da
agricultura brasileira ao circuito global da economia, a partir do processo de
“‘industrializacdo da agricultura”, pois o setor demandava crescentes consumos de
insumos e maquinas. No caso brasileiro, a expanséo da fronteira agricola permitiu
maior producdo sem necessidade de redistribuir a propriedade agraria. Segundo
Graziano da Silva (1982, p.49), somente na possibilidade de esgotamento da
expansdo da fronteira, tornando-se cada vez mais dificil, o desenvolvimento

capitalista no campo intensificou a producéo nas areas ja ocupadas.

E preciso ndo esquecer que a “fracdo natural” da renda da terra —
tanto a parcela correspondente a renda absoluta, como a da renda
diferencial de localizacdo e fertilidade, ou seja, aquela que se deve
as condi¢cbes historicas determinadas em que se processa a
exploragdo agropecuaria — esta limitada pela “produtividade” dos
investimentos adicionais sobre o solo, isto &, pela renda diferencial
gerada pela intensificacdo da producdo agricola. Pois bem, a
existéncia de uma fronteira em movimento funciona como regulador
desse limite.

Se for necessério, por exemplo, aumentar a produ¢cdo e nao houver
novas terras para serem incorporadas, 0 acréscimo s6 podera ser
feito através de um aumento do rendimento fisico por unidade de
area nas terras ocupadas. (GRAZIANO DA SILVA, 1982, p.49).

Desse modo, a existéncia ou ndo de terras disponiveis condiciona o
desenvolvimento extensivo/intensivo da producdo agropecuaria determinando a

incorporagao do progresso técnico na agricultura, “cujo significado ultimo é o de
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justamente criar ‘novas terras’ onde elas nao forem disponiveis”. (GRAZIANO DA
SILVA, 1982, p.49).

A expansao da fronteira ndo é algo externo ao “modelo agricola” brasileiro,
pelo contrario, € condicionante e resultado dessa “modernizagao dolorosa” no
campo. Isso se explica a partir da demanda crescente de matérias-primas e
alimentos obtidos e, segundo o autor, a partir da intensificacdo da producdo nas
areas ja ocupadas (utilizacdo de novas técnicas: drenagem, irrigacao, utilizacdo de
maquinas, adubos etc.), ou pela incorporacdo de novas areas ao processo
produtivo. Essas alternativas n&o sao, contudo, excludentes, nem mesmo
independentes. Isso porque a renda da terra, tanto a renda absoluta, quanto a renda
diferencial, como citado anteriormente, estd regulada pela produtividade dos
investimentos adicionais. “E como se o desenvolvimento do capitalismo na
agricultura, ao enfrentar a questdo do monopdlio da propriedade da terra e o fato de
esta ser limitada em sua disponibilidade, ‘fabricasse mais terras’ explorando cada
unidade de area de maneira mais intensiva”. (GRAZIANO DA SILVA, 1982, p. 115).
Assim, para aumentar a oferta de alimentos e matérias-primas, ndo havendo mais
terras a serem incorporadas ao processo produtivo, podera se obter maior producdo
pelo uso de novas técnicas, como adubacéo das terras ja existentes, ou utilizacdo
de novas variedades produtivas, etc. Mas havendo “terras livres” a serem
incorporadas no processo de producdo, a renda da terra sera obtida pela renda
diferencial de localizagao e fertilidade. Nesse caso, “a intensificagcdo da producgao
numa dada unidade de area € regulada pelo acréscimo no preco da producdo
resultante da incorporacdo de uma nova unidade de terras nessa fronteira”,
representada pela funcdo direta da distancia em relacdo aos grandes centros
consumidores e da fertilidade natural da terra da area incorporada (GRAZIANO DA
SILVA, 1982, p.115-6). E ainda:

Resumindo, a existéncia de “terras sem dono” na fronteira funciona
como regulador da intensificagdo da agricultura, condicionando assim
0 seu desenvolvimento extensivo/intensivo, Em sentido contrario, o
custo adicional da intensificacdo pelo capital determina o ritmo da
incorporacdo produtiva das terras na fronteira. (GRAZIANO DA
SILVA, 1982, p.116).

Para Graziano da Silva (1982), o progresso técnico na agricultura € regulado
pela possibilidade de expansao da fronteira e o seu fechamento significa maior

desenvolvimento e modernizagéo.
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O conceito classico de ocupacgédo da fronteira implica a ndo existéncia de mais
terras a serem incorporadas ao processo de producao. Mas, segundo Graziano da
Silva (1982, p. 117), isso ndo permite a compreensao do processo de ocupacao na
Amazobnia, pois o fechamento da fronteira ndo tem o sentido de utilizacdo produtiva
do solo, mas sim, o de que ndo ha mais terras livres, sem dono que possam ser
apropriadas por pequenos produtores de subsisténcia. Existem sim, areas néo
ocupadas efetivamente, mas a terra tornou-se mercadoria, tem um preco, esta
Sujeita, portanto, aos mecanismos de compra e venda. A terra perde seu valor
produtivo e assume o papel de “reserva de valor” e meio de acesso a outras formas

de riqueza a ela associadas. A esse respeito ainda

Segundo Rangel (1962), a valorizagédo da terra € um dos fendbmenos
mais caracteristicos da conjuntura fundiaria brasileira, expressando-
se, em principio, através de duas formas: pela valorizacdo da terra
urbana e suburbana, produto do surto de urbanizagcdo que
acompanhou a industrializagdo; e pela valorizagdo da terra rural
propriamente dita, consequéncia, originariamente, da fome de terra
induzida pelo surto pecuarista e viabilizada a seguir, pelo surto
rodoviario. Essa valorizacdo, entretanto, prossegue movida por um
novo fator: o fato de a terra converter-se em objeto de demanda
especulativa e financeira, isto é, “pelo aparecimento da terra como
meio de entesouramento, como meio de defesa da poupancga contra
a erosao inflacionaria e como fonte de renda que ndo depende de
sua utilizagdo agropecudria ou residencial, visto como se apresenta
sob uma forma aparentada de taxa de juros, como taxa de
valorizacdo da terra. A simples retencdo da propriedade fundiaria
surge, assim, como uma forma de investimento, acessivel tanto a
agricultores como a nao agricultores, e que se aplica tanto a terra
utilizada, como a terra excedente”. (Id., p.68) (GRAZIANO DA SILVA,
1982, p.73).

Para Graziano da Silva (1982, p. 124), o “fechamento da fronteira” tende a
provocar aumento da produtividade de trabalho e produtividade da terra, a partir de
maiores investimentos na agricultura para responder a demanda de alimentos e
matérias-primas crescentes. Ainda assim, esses aumentos de produtividade seriam
restritos a certas regides e produtos, devido as condi¢cdes de difusdo do progresso
técnico (desigual) nos paises pobres. Dessa forma a “modernizagao dolorosa”,
porque é lenta e restrita, “continuara seu caminho acompanhada por uma presenga
cada vez maior de capitais monopolistas, controlando a venda dos insumos basicos
(adubos, sementes melhoradas, defensivos), dos meios de producédo (maquinas e

equipamentos) e a comercializacdo da producao”.
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Neste contexto, também se discute o papel do Estado criador de mecanismos
favorecedores do grande capital. O crédito rural, principal instrumento de apoio a
modernizacdo agricola, privilegia o grande proprietario de terras, dadas como
garantia, possui outras facilidades junto a rede bancaria. Assim, dadas as facilidades
de condi¢des, grande parte dos recursos acaba sendo investida pelos grandes
proprietarios em reservas de valor, principalmente na compra de mais terras. Para
Graziano da Silva (1982), a compra de terras sem fins produtivos tornou-se um
negocio extremamente vantajoso, principalmente na década de 1970, pois além de
reserva de valor, a terra constituia importante meio de acesso a outras formas de
riqueza, como o crédito rural e os incentivos fiscais. Dessa forma, grandes grupos
econdbmicos nacionais e estrangeiros, sediados no Estado de S&o Paulo,
apropriaram-se de grandes extensdes de terras em outras regides, como no Norte e
Centro Oeste, utilizando-se de incentivos criados pelo governo para acelerar a
ocupacdo dessas regides, sobretudo incentivos fiscais da Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazbnia (Sudam). Assim, além do carater especulativo
assumido pela terra, constituindo-se em reserva de valor contra a depreciacdo da
moeda, ou possibilidades de lucros futuros com a venda valorizada da terra, existe
ainda a possibilidade de captacdo de beneficios crediticios. Os titulos de
propriedade rural sdo utilizados para a obtencdo de empréstimos subsidiados,
podendo ser desviados para outros setores, inclusive aplicacdes financeiras.
(GRAZIANO DA SILVA, 1982, p. 71-7). Mais recentemente, no ambito do
espraiamento do agronegdcio pelo campo brasileiro, h4 amplo financiamento estatal,
via BNDES e crédito agropecuério, para determinados setores, principalmente soja,
cana e eucalipto.

Ressalta-se a importancia dos subsidios governamentais no processo de
industrializagdo da agricultura, criando mercado consumidor efetivo de bens
industriais para a agricultura, como maquinas, implementos agricolas, adubos,
fertilizantes, etc.

A politica agricola favorece a concentracéo e reconcentracdo da propriedade
da terra no pais e o crédito agricola subsidiado é utilizado, principalmente, pelos
grandes proprietarios®. A distribuicdo de terras altamente concentrada é uma das

54 O Governo Federal e o Ministério da Agricultura, Pecuaria e Abastecimento estao destinando mais
de R $ 180 bilhdes de reais em crédito para o campo, 2015/16. No periodo de julho de 2014, a maio
de 2015, foram destinados a Agricultura Empresarial R$ 139.576,3 (em milhdes), e para a Agricultura
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caracteristicas da estrutura econ6mica do pais, sustentada pelo modelo de
desenvolvimento econdmico beneficiador do grande capital. (GRAZIANO DA SILVA,
1982, p.175).

Ainda segundo o autor:

[...] O que se pode ver no campo brasileiro € uma “modernizacéo
conservadora” que privilegia apenas algumas culturas e regides
assim como alguns tipos especificos de unidades produtivas (médias
e grandes propriedades). Nunca uma transformacédo dinamica, auto-
sustentada; pelo contrario, uma modernizacdo induzida através de
pesados custos sociais e que s6 vinga pelo amparo do Estado.
(GRAZIANO DA SILVA, 1982, p.40).

Outra debilidade das transformacdes capitalistas no campo, apontada por
Graziano da Silva (1982, p.35-6), € a presenca de relacdes de producdo como a
parceria e o arrendamento, além da pequena propriedade baseada no trabalho
familiar. O autor considera o trabalho assalariado (permanente ou temporario) como
indicador do processo capitalista de producdo, assim a pequena parcela de
trabalhadores assalariados permanentes, em relacdo ao grande numero de
trabalhadores assalariados temporarios, € um indicador expressivo do processo de
expropriacdo da expansao do capitalismo no campo, submetendo o trabalhador a
situacdo de intensa exploracdo da forca de trabalho e a extrema pauperizagao. O
trabalhador temporario € representado ndo apenas por agueles nédo possuidores dos
meios de producdo, mas, também, pelos pequenos proprietarios, posseiros,
parceiros, arrendatarios, ndo conseguindo tirar seu sustento unicamente de suas
diminutas areas, assalariam-se temporariamente em determinadas épocas do ano.

Para Graziano da Silva (1982, p.129), embora exista a grande complexidade
e a multiplicidade de formas de pequenos produtores, ou camponeses, € possivel
unificd-los numa mesma categoria de analise, uma vez que muitos ndo dispdem dos
meios de produgéo — terra e instrumentos de trabalho — para reproduzir sua unidade
familiar. Isso acarreta outro elemento comum a grande maioria desses pequenos
produtores, a necessidade de recorrer ao assalariamento temporario, a fim de

garantir sua reproducéo na sua unidade produtiva.

Familiar (Pronaf) o valor de R$ 22.341,5 (em milhdes). Fonte: RECOR/SICOR/BACEN, BNDES, BB,
BNB, BASA, BANCOOB e SICREDI. Disponivel em <
http://www.agricultura.gov.br/arg_editor/Pasta%20de%20Junho%20-%202015.pdf> Acesso em 21
jul.2015.
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A ideia de proletarizacdo do pequeno produtor ou camponés pode ser

também entendida nos excertos:

No caso brasileiro, regra geral, a pequena producédo resiste a custa
de crescentes sacrificios dos membros da unidade familiar —
incluindo-se ai o assalariamento temporario fora da sua unidade
produtiva — 0 que evidencia o processo de proletarizacdo a que estédo
submetidos, numa indicacdo clara de que a sua propria reproducdo
enguanto produtor estd sendo comprometida.

[...] submetido a esse processo de proletarizacdo (entendido no seu
sentido amplo), o camponés se “descampesiniza”, isto €, converte-se
num trabalhador para o capital, num “novo camponés”. (GRAZIANO
DA SILVA, 1982, p.135 e 138).

Para melhor compreensao do explicitado, compreende-se a obra de Graziano
da Silva (1982), no contexto historico nas décadas de 1950, 1960 e 1970,
principalmente, no processo denominado “modernizacdo conservadora” da
agricultura brasileira, destacando-se pontos relevantes para discussdo: a
concentracdo e reconcentracdo fundiaria; o papel do Estado enquanto agente
viabilizador do desenvolvimento do grande capital; a urbanizacdo acelerada e a
expansao da fronteira agricola possibilitando o “desenvolvimento” sem mudangas
estruturais; a urbanizacéo significou a ampliacdo do mercado interno para o capital.
A populagéo das cidades forma o mercado consumidor de produtos ndo produzidos
em casa, ou na terra; as terras ndo sédo autossuficientes na producao de alimentos
para autoconsumo, pois sdo dedicadas a producdo para a exportacdo e para
matérias primas industriais ou para alimentar a populacdo nas cidades. Ao mesmo
tempo, a expansao das fronteiras agricolas permitiu a expansdo da producdo
agricola sem a necessidade de redistribuicdo da propriedade de terra.

Depois destes estudos, Graziano da Silva (1993) traz a outra abordagem,
relacionada a tecnificacdo das propriedades rurais, no periodo técnico-cientifico-
informacional, em que pese as oportunidades de maior fluidez, garantidas pela
evolucdo e consequente expansdo dos meios de transportes e comunicacdo. Além
disso, aborda o processo de proletarizagdo do pequeno proprietario rural.

Graziano da Silva (1993, p.3)% aponta as tendéncias para o “novo rural’
brasileiro, assinalando a crescente influéncia dos Complexos Agroindustriais (CAISs)

e a nao realizacdo da reforma agraria no pais, considerada tendéncia derrotada nos

55 GRAZIANO DA SILVA, J. A industrializacdo e a urbanizacdo da agricultura brasileira. Sdo Paulo
em Perspectiva, Fundacédo Seade, 7(3): 2-10, jul/set. 1993.
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anos de 1980. Os CAls, mantendo forte incentivo fiscal, tendem a concentracao
produtiva cada vez maior, devido ao carater excludente da modernizagédo
conservadora, mantendo meédios e grandes proprietarios em algumas culturas
especificas e algumas areas do pais, como nas regides Centro-Oeste, Sudeste e
Sul. Outra tendéncia é a crescente subordinagéo do trabalho ao capital, a “inegavel
proletarizacao” do trabalhador do campo.

Para Graziano da Silva (1993, p.6), a urbanizacdo crescente da populacéo
rural e a perda de atividades do setor agricola resultam: “as cidades absorvem
atividades antes encontradas dissolvidas nas fazendas”. Assim, a urbanizagdo do
trabalhador rural se traduz em transformacdes nas relagcdes sociais de producéo:

o Purificacéo das relacdes de trabalho;

. Crescimento relativo dos contingentes assalariados permanentes
associados a maiores niveis de qualificacdo da forca de trabalho e tecnificacédo
crescente dos produtos familiares ligados aos CAls;

. Trabalho rural também se urbaniza, fazendo referéncia aos empregos
de profissionais da area urbana, necessidade de escritorios, por exemplo.

. E finalmente a familia acaba diversificando sua renda, principalmente
mulheres e filhos, por meio de trabalhos assalariados, cadernetas de poupanca, ou
ainda, em atividades agricolas que vado se convertendo em part-time. (GRAZIANO
DA SILVA, 1993, p.6).

Estdo ai presentes as ideias centrais definidoras, em meados da década de
1990, do novo rural brasileiro, mostrando, no final do século XX, que o rural ndo

seria mais essencialmente agricola.

1.9.1 O novo rural brasileiro

Graziano da Silva (1997) defende a existéncia de um novo rural brasileiro,
resultante do processo de industrializacdo da agricultura. O processo de
urbanizacao do rural no Brasil, segundo aspectos econdmicos, configura-se a partir
da expansado de atividades urbanas do setor secundario e terciario para o campo e

nas relacdes de producdo urbanas existentes na modernizacdo da agricultura
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(agroindustria). Tem-se, assim, um “novo rural” em fungdo da inser¢ao de novas
atividades, sobretudo as ndo agricolas no meio rural: as pluriatividades®®.

O autor cita os classicos Marx e Weber para compreensdo do corte
rural/urbano relacionado ao conflito entre duas realidades sociais distintas, a velha
ordem feudal em declinio e a ascensao das forcas capitalistas. A dicotomia urbano-
rural na Europa do século XVII representava as classes sociais e ndo propriamente
um corte geografico. E nessa perspectiva que “urbano” passa a ser identificado
como “novo”, com o “progresso” capitalista das fabricas; e os rurais — ou classe dos
proprietarios rurais — com o “velho” e com o atraso, no sentido de impedir o avancgo
das forcas capitalistas.

As referéncias feitas a Menéndez (1985) ressaltam o rural entendido em sua
definicdo a partir do urbano, como sendo o que ndo € urbano. A visdo do mundo
rural ainda esta completamente vinculada a evolugdo do mundo agrario enquanto a
indUstria e os servigos sdo caracteristicas do meio urbano. No entanto, ndo se pode
mais falar do mundo rural identificando-o0 exclusivamente com atividades
agropecuarias.

Para Graziano da Silva (1997), com base em Marsden (1989):

[...] as areas rurais dos paises desenvolvidos comegam a exibir
formas sociais e econbmicas de organizagdo paradigmaticas a
medida que a sociedade sai fora dos “padrbes fordistas”. Tais
desenvolvimentos pressionam por novos modos de regulagdo por
parte do Estado que incluam as politicas ambientais e de
planejamento do uso do solo e da agua, de bem estar social, de
desenvolvimento rural, etc. O autor cita 3 pontos focais do debate
atual:

a) a mudanca rural € multidimensional, ou seja, ndo pode ser vista
apenas da 6tica econdmica ou social, nem do ponto de vista estrito
da producéo e/ou do consumo;

b) € preciso incorporar a esfera da circulagdo como parte das
“novas formas, mais especificamente, o capital financeiro”;

c) o significado do atual processo de “commodotization” € que as
areas rurais estdo crescentemente associadas com atividades
orientadas para o consumo, tais como, lazer, turismo, residéncia,

5% A pluriatividade refere-se a um fendmeno que se caracteriza pela combinacdo das mudltiplas
insercbes ocupacionais das pessoas que pertencem a uma mesma familia. A emergéncia da
pluriatividade ocorre em situagcdes em que os membros que compdem as familias domiciliadas nos
espagos rurais combinam a atividade agricola com outras formas de ocupacdo em atividades néo-
agricolas. Ou seja, a pluriatividade resulta da interacdo entre as decisdes individuais e familiares com
0 contexto social e econbmico em que estas estdo inseridas (SCHNEIDER, S. As novas formas
sociais do trabalho no meio rural: a pluriatividade e as atividades rurais ndo-agricolas. Revista
Redes, Santa Cruz do Sul - RS, v. 9, n. 3, p. 75-109, 2005, ndo paginado.).
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preservacdo do meio ambiente, etc. (MARSDEN, 1989 apud
GRAZIANO DA SILVA, 1997, p. 45).

Ainda segundo Blakely & Bradshaw (1985 apud GRAZIANO DA SILVA, 1997,
p. 45), a emergéncia de nova sociedade avangada, ou “pos-industrial”’, é
caracterizada pelo “crescimento das empresas do setor de servigos, pelo decréscimo
relativo da producédo de bens materiais e pela substituicdo dos processos intensivos
em mao-de-obra pela produgcdo com base na aplicacéo intensiva do conhecimento e
manejo da informagao”.

Graziano da Silva (1997) aborda a presenca no mundo rural dos paises

desenvolvidos do part-time farmer®’ ou agricultores em tempo parcial.

A sua caracteristica fundamental € que ele ndo € mais somente um
agricultor ou um pecuarista, ele combina atividades néo agricolas,
dentro ou fora do seu estabelecimento, tanto nos ramos tradicionais
urbano-industriais, como nas novas atividades que vem se
desenvolvendo no meio rural, como lazer, turismo, conservacédo da
natureza, moradia e prestacdo de servigos pessoais. (GRAZIANO DA
SILVA, 1997, p.46).

O part-time € um trabalhador autbnomo que combina diversas formas de
ocupacao (assalariadas ou nao), essa € sua caracteristica nova, a pluriatividade
combinando atividades agricolas e ndo-agricolas.

A generalizacdo da atividade agropecudria em tempo parcial nos paises
desenvolvidos se deve a reducdo no tempo de trabalho necesséario aos produtores
familiares, gragas ao crescimento da mecanizacdo das atividades agricolas e o
programa de reducdo das areas cultivadas. Outro elemento de crescimento da
atividade agropecuéria em tempo parcial, como forma de garantir a pluriatividade no
meio rural, € o crescimento das atividades rurais ndo-agricolas.

Nos paises subdesenvolvidos o fenbmeno do part-time também ocorre, nao

com a mesma intensidade dos paises desenvolvidos. Graziano da Silva (1997,

5 Até meados de 1950, os termos part-time farming e pluriactivité eram utilizados quase sempre
como sinbnimos, pois tinham o objetivo de interpretar um fenémeno ocorrido a partir de 1970,
correspondente a diversificagcdo crescente das fontes de renda e da insercdo profissional dos
individuos pertencentes a uma mesma familia de agricultores. O termo part-time farming (agricultura
em tempo parcial) refere-se a "utilizacdo do tempo de trabalho na propriedade por parte do individuo
ou da familia", enquanto a pluriactivité (pluriatividade) diz respeito a "combinagcdo de uma ou mais
formas de renda ou insergéo profissional dos membros de uma mesma familia" (SCHNEIDER, 2003,
p.75). Dai cabe uma referéncia a diferenca basica entre estes, pois o primeiro esta pautado no tempo
de trabalho, enquanto o segundo, no tipo de atividade desenvolvida. (CANDIOTTO, Luciano Zanetti
Pessoa. Pluriatividade: aspectos historicos e conceituais. In: Revista Faz Ciéncia, v.9 n.10 Jul./Dez.
2007, pp. 191-208, p.195).
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p.54), utilizando dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), no
periodo de 1981 a 1990, em relacdo a Regido Sudeste do Brasil, principalmente o
Estado de sdo Paulo, conclui que entre as principais atividades ndo agricolas, com
crescente importancia no meio rural brasileiro, estdo as relacionadas a
industrializagdo, em particular as agroindustrias; em segundo, estdo as atividades
relacionadas a crescente urbanizagdo do meio rural (como moradia, turismo, lazer e
outros servicos) e a preservacao do meio ambiente.

Para Graziano da Silva (1997), as rendas nédo-agricolas contribuem para
elevacdo da renda das familias rurais. Analisando a renda média das familias
urbanas e rurais para um mesmo ramo de atividade, na década de 1990, conclui que
as que possuem domicilio urbano tém renda sempre maior que as que do meio rural.
As rendas das atividades agropecuarias estdo entre as menores remuneracdes do
pais, tanto no meio urbano, como no meio rural. Assim, a pluriatividade, com
ocupacOes ndo-agricolas, surge como possibilidade de elevacdo e até mesmo de
estabilizar as rendas das pessoas residentes no meio rural em todo o pais. A
pluriatividade surge como oportunidade de melhoria de renda para essas pessoas,
sem a necessidade de se mudarem para a cidade.

Para o autor, ndo se pode caracterizar 0 meio rural brasileiro somente como

agricola. E mais,

[..] o comportamento do emprego rural, principalmente dos
movimentos da populacdo residente nas zonas rurais, ndo pode mais
ser explicado apenas a partir do calendario agricola e da
expansao/retracdo das areas e/ou producdo agropecudrias. H4 um
conjunto de atividades nédo-agricolas — tais como a prestacao de
servicos (pessoais, de lazer ou auxiliares das atividades
econbmicas), o0 comércio e a industria — que responde cada vez mais
pela dindmica populacional do meio rural brasileiro. (GRAZIANO DA
SILVA, 1997, p.77-8).

Em relacdo as politicas agréarias, o autor defende que a reforma agraria nédo
precisa mais ser essencialmente agricola (pelo menos para o eixo Centro-Sul do
pais). A criagcdo de empregos néo agricolas no campo é, portanto, a Unica estratégia
possivel, capaz de reter essa populacdo rural pobre nos seus atuais locais de
moradia e ao mesmo tempo elevar seu nivel de renda, segundo Graziano da Silva
(1997). De toda forma, a realidade € mais complexa e contraditoria, pois a criagcao é
recriacdo camponesa esta presente no Brasil, como sera abordado adiante, mesmo

diante do avanco do capitalismo no campo e 0 espraiamento das relacdes
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tipicamente capitalista. Naquilo que é denominado de “novo rural” ha outras nuances
interpretativas a partir da realidade, colocando em xeque a perspectiva da
urbanizacdo do campo e do avango sine qua non da agricultura capitalista, tornando-

se hegemonica.

1.10 Compreenséo do processo de expansao do capital no campo; construcao
dos territorios do capital segundo a logica de desenvolvimento desigual,

contraditério e combinado

Ariovaldo Umbelino de Oliveira (1996, 2003, 2004) é um dos que representa a
vertente campesina do Paradigma da Questdo Agraria, defende a criacdo e
recriacdo do campesinato sob a légica de desenvolvimento e expansdo do
capitalismo no campo de maneira contraditéria e combinada. Este autor, constitui o
referencial tedrico para o desenvolvimento deste trabalho, pois acredita-se que essa
l6gica explicita a realidade no campo brasileiro.

Héa processos contraditérios ocorrendo simultaneamente no campo brasileiro,
ao mesmo tempo em que expande/territorializa-se a agricultura capitalista e seus
negdécios e, consequentemente, ocorre a proletarizacdo do campesinato, também,
de outro lado, aumenta as relacbes camponesas de produgcdo. Assim, coexistem
simultaneamente dois processos antagbnicos, mas que se complementam
dialeticamente enquanto totalidade das relacdes estabelecidas sob o capitalismo
globalizado no campo. “A necessidade de reprodugcdo do capital por meio de
relacbes nao-capitalistas permite a reproducdo do campesinato, porém com a
condicao de sua renda estar subordinada ao capital”. (CAMACHO, 2014, p.174).

Para Oliveira (2004, p.42), o desenvolvimento da agricultura brasileira, via
industrializacéo, revela que o capitalismo esta contraditoriamente unindo o que ele
separou no inicio de seu desenvolvimento: a inddstria e a agricultura. Esta
unificacdo € possivel porque o capitalista tornou-se também proprietério de terras,
latifundiario. Isso se deve porque “o capital desenvolveu liames de sujeicao que
funcionam como peias, como amarras ao campesinato, fazendo com que ele as
vezes produza exclusivamente para a industria”®8. Nesse processo contraditério de

desenvolvimento capitalista no campo, o capital pode territorializar-se, assim tem-se

58 Oliveira (2004, p. 41-2).
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a territorializagdo monopolista do capital na agricultura, ou ainda, no caso de
sujeicdo da renda da terra gerada pelos camponeses, ocorre a monopolizacdo do
territorio pelo capital.

No primeiro caso, Oliveira (2004, p.42) cita como exemplo as usinas ou
destilarias de acucar e alcool, nas quais agricultura e industria fazem parte de um
mesmo processo. O capitalista da industria, o proprietario de terras e capitalista da
agricultura sdo a mesma pessoa ou uma so empresa. Para produzir utilizam trabalho
assalariado dos boias-frias temporarios ou permanentes. Nesse caso, quando o
capital se territorializa, grande parte dos trabalhadores do campo sao expulsos para
as cidades, tornando-se trabalhadores das industrias, comércio ou servi¢cos, ou
ainda trabalhadores assalariados no campo (boias-frias). O capitalista/proprietario de
terras embolsa simultaneamente o lucro da atividade industrial e da atividade
agricola (por meio da renda da terra gerada por essa atividade). A monocultura se
expande transformando o campo em um “mar” de soja, laranja, cana, pastagem,
eucaliptal, etc. Trata-se da territorializacdo do capital monopolista na agricultura.

No segundo caso, da monopolizacdo do territdrio, o capital cria, recria,
redefine relacbes camponesas de producao familiar, sujeitando a renda da terra
gerada pelos camponeses a sua légica. Tem-se como exemplo os produtores de
fumo no Sul do Brasil, que entregam sua producdo as multinacionais do cigarro.
Assim, capitalista industrial € uma pessoa, proprietario de terra e trabalhador séo
outras. Ainda nos casos dos camponeses arrendatarios de terras para plantacdo de
fumo, tem-se trés personagens sociais: o0 capitalista industrial, o proprietario de terra-
rentista e o trabalhador camponés rendeiro que trabalha com sua familia. Neste
caso, o capital monopoliza o territério sem, entretanto, territorializar-se: no “processo
de monopolizagao do territério pelo capital monopolista”. Esse processo abre espaco
para a economia camponesa desenvolver-se e com ela 0 campesinato como classe
social (OLIVEIRA, 1996 e 2004).

Para Oliveira (1996, p.22), a compreensdo do que ocorre em relagdo a
economia brasileira, hoje internacionalizada, no contexto do capitalismo
monopolista, ha que se entender o mecanismo da divida externa. O pais contrai
dividas para criar condi¢cdes e até mesmo ampliar a producdo. Para pagar a divida
precisa produzir mais, exportar mais, sujeitando-se aos precos internacionais. Como

0 preco pago pelas matérias-primas no mercado internacional é baixo, o pais
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continua ampliando a producdo; para isso pega mais dinheiro emprestado,
aumentando a divida externa. I1sso explica o aumento das culturas de exportacdo em
detrimento a agricultura de autoconsumo.

Essa relacdo de dependéncia se ampliou com a revolucédo verde, na qual a
garantia de maior produtividade levou ao crescente consumo de produtos da
indastria no campo (maquinas, implementos, agrotoxicos, sementes melhoradas
etc.), subordinando a agricultura ao setor industrial, principalmente ao grande capital
internacional, representado pelas transnacionais, sujeitando o trabalhador do campo
as condi¢des de producdo impostas pela “modernizagédo agricola”. A agroindustria

garante assim diferentes formas de sujei¢cdo da renda camponesa pelo capital:

[...] por meio de solicitacdo de créditos bancéarios, ou seja, 0
camponés necessita de empréstimos para produzir, hesse caso sua
renda se transfere para o capital financeiro; pela compra de
insumos agricolas, também necessérios para garantir a sua
producdo, onde o capital industrial se apropria da renda
camponesa; e na venda de alimentos baratos para as grandes redes
de supermercados, nesse caso € o capital comercial que extrai
parte da renda camponesa. (ALMEIDA; PAULINO, 2000; CAMACHO,
2008, apud CAMACHO, 2014, p. 175, grifo do autor).

Oliveira (2003)%° escreve sobre a ldgica perversa da modernidade no pais,
sujeitando trabalhadores do campo e da cidade a miséria; defende a Reforma
Agraria como forma de acesso e permanéncia do camponés no campo. Sobre o
agronegdcio, inserido nesta légica contraditéria de desenvolvimento do capitalismo
mundializado, expde: o Brasil “exporta para importar e importa para exportarc°,
Contraditoriamente o pais exporta varios produtos nacionais para importar outros

produtos ou até mesmo 0s mesmos produtos:

O Brasil do campo moderno, dessa forma, vai transformando a
agricultura em um negécio rentavel regulado pelo lucro e pelo
mercado mundial. Agronegdcio € sinbnimo de producdo para o
mundo. Para o mercado mundial o pais exportou: produtos florestais
(papel, celulose, madeiras e seus derivados); carnes (bovina, suina e
aves); o complexo de soja (soja em graos, farelo e 6leo); café; acucar
e alcool; madeira e suas obras; sucos de frutas; algodao e fibras
téxteis vegetais; milho; trigo; couro; peles e calgados; fumo e tabaco;
frutas, hortalicas e preparacles; cereais, farinhas e preparacoes;
pescados e cacau e suas preparacbes. Mas quis a ironia que em
2003, o Brasil tivesse que importar arroz, algoddo, milho, além

59 OLIVEIRA, Ariovaldo U. Barbéarie e Modernidade: Transformagdes no campo e o agronegdcio no
Brasil. Terra Livre. Sdo Paulo. Ano 19, v.2, n.21, p.113-156, jul/dez. 2003.
60 Qliveira (2003, p. 120).
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evidentemente do trigo. Assim, o mesmo Brasil moderno do
agronegdcio que exporta, tem que importar arroz, feijao, milho, trigo
e leite (alimentos basicos dos trabalhadores brasileiros) e teve que
importar também soja em graos, farelo e 6leo de soja, algoddo em
pluma, matérias-primas industriais de larga possibilidade de
producao no pais. (OLIVEIRA, 2003, p.121-2).

Analisando a economia brasileira, do periodo da Ditadura Civil-militar (1964-
1985) ao inicio do século XXI (2003), Oliveira (2003) revela a insercao do Brasil no
capitalismo internacional e o “lugar” do agronegdcio, relacionado ao pagamento da
divida externa, demonstrando, por meio do saldo da balanca comercial brasileira,
para o periodo, mesmo com o crescimento das exportagdes, o aumento da divida
externa em consequéncia dos juros abusivos, principalmente nos governos
neoliberais pos 1985 (Governos de Collor/ltamar — 1990 a 1994 —, e de Fernando
Henrique Cardoso — 1995 a 2002).

Para Oliveira (2003):

E nessa teia que entram as exportacdes. Tomando-se o saldo
comercial obtido entre 1.985 e 2.002, as exportagbes geraram um
superavit comercial de 143,4 bilh8es de dodlares. Ja entre 1.995 e
2.000, gerou um déficit de 24,3 bilhdes de doélares. O saldo liquido no
periodo foi de 119,2 bilhdes de dolares. Assim, o chamado pelos
neoliberais de “espetacular saldo do agronegécio e das exportacdes
brasileiras” ndo chegou no periodo a metade do montante pago de
juros da divida externa, por isso a divida cresceu, mesmo sendo
paga varias vezes.

Repetindo, é o cachorro correndo atras do préprio rabo, ou seja,
guanto mais se exportou, mais a divida cresceu e mais se pagou de
juros. (OLIVEIRA, 2003, p. 124).

As pequenas unidades de producdo apropriadas com fins produtivos
produzem grande parte dos produtos no campo, e ndo as grandes propriedades. Os
dados analisados sdo do IBGE, referentes ao Censo Agropecuario de 1995/6, de

acordo com Oliveira (2003).

Com relagdo a utilizacdo da terra, as lavouras (temporéarias e
permanentes) ocupavam 50,1 milhdes de hectares ou 14,1% da area
total dos estabelecimentos e nelas, as pequenas unidades ficavam
com 53%, as médias com 34,5% e as grandes com 12,5%. As
pastagens por sua vez, ocupavam 177,7 milhbes de hectares ou
49,8% da é&rea total dos estabelecimentos e nelas as pequenas
unidades ficavam com 34,9%, as médias com 40,5% e as grandes
com 24,6%. Ja as areas ocupadas pelas matas e florestas perfaziam
26,5% do total (94,2 milhGes de hectares) e as &reas ocupadas com
terras produtivas néo utilizadas representavam 4,6% (16, 3 milhdes
de hectares). (OLIVEIRA, 2003, p.134).
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As pequenas unidades de producdo se destacam ainda quanto as receitas
totais geradas pelos estabelecimentos agropecuarios, ficando com “53,5% do total”6?
(OLIVEIRA, 2003, p.136). Também, em relagdo ao conjunto do pessoal empregado
no campo, Sado as pequenas unidades que mais empregam e destinam parte

expressiva de suas rendas para tal fim.

[..] Do total do pessoal empregado nos estabelecimentos (17,9
milhdes de trabalhadores) as pequenas unidades empregaram
87,3% deste contingente, as médias 10,2% e os latifandios apenas e
tdo somente 2,5%. Quanto a massa total dos salarios pagos e do
volume de produtos igualmente pagos, as pequenas unidades
participaram com 50,2%, as médias com 31,7% e os latifundios com
apenas 18,1%. (OLIVEIRA, 2003, p.153).

O autor demonstra, por meio destes e outros inumeros dados, que 0s
latifundios “escondem a terra improdutiva” e o seu papel sempre foi o de “servir de
reserva patrimonial de valor as elites”, a terra ndo cumpre sua funcido social de
producdo sendo considerada mercadoria.

Ao contrario, as pequenas propriedades sempre tiveram sua apropriacdo
fundada na producdo, dai sua participacdo expressiva, inclusive no agronegocio.
Oliveira (2003) defende a Reforma Agraria como garantia de acesso a terra aos
camponeses continuarem produzindo e vivendo no campo. Salienta a dimenséo da
incompreensdo da Reforma Agraria pela elite latifundiaria e parte da intelectualidade
brasileira, acreditando no campo urbanizado e na atividade agricola em “tempo
parcial”. Porém, os numeros revelam a continuidade dos movimentos sociais e das

lutas pela Reforma Agraria no Brasil:

61 De acordo com o Censo Agropecudrio de 2006, realizado pelo IBGE, dos estabelecimentos
agropecudrios pesquisados, geraram uma receita total de R$ 122 632 154 000,00 (cento e vinte e
dois bilhdes, seiscentos e trinta e dois milhdes e cento e cinquenta e quatro mil reais) sendo os
estabelecimentos pequenos (com area total menor que 100 hectares) responsaveis por gerarem
47,13% da receita total, no valor de R$ 57 799 470 000,00 ( cinquenta e sete bilhdes, setecentos e
noventa e nove milhdes e quatrocentos e setenta mil reais), os estabelecimentos médios (entre 100 e
1000 hectares) responsaveis por 25,49%, R$ 31 259 803 000,00 (trinta e um bilhdes, duzentos e
cinquenta e nove milhdes e oitocentos e trés mil reais) e os estabelecimentos grandes (maiores que
1000 hectares) por 26,62%, no valor de R$ 32 647 235 000,00 (trinta e dois bilhdes, seiscentos e
guarenta e sete milhdes e duzentos e trinta e cinco mil reais). Disponivel em:
<www.ibge.gov.br/.../agropecuaria/censoagro/.../Brasil_censoagro2006.pdf> Acesso em 20 de Set.
2015.

Cambio real — doélar em 2006, valores entre 2,33 (dois reais e trinta e trés centavos) maior valor em
janeiro e 2,06 (dois reais e seis centavos) menor valor em maio. Cambio real — ddlar 2015, 4,10
(quatro reais e dez centavos), setembro de 2015.
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[...] Em 1960 existiam 356.502 estabelecimentos agropecuarios
controlados por posseiros. JA em 1985, eles passaram para
1.054.542 estabelecimentos, e em 1995 eram 709.710. Ou se€ja,
ocorreu exatamente, nesse periodo de grande desenvolvimento do
capitalismo (sobretudo industrial) no Brasil, um aumento dos
estabelecimentos ocupados por posseiros até 1985, e sua reducdo
em 1995 foi provocada pela regularizagdo fundiaria realizada no
governo FHC. [...] Os camponeses, em vez de se proletarizarem,
passaram a lutar para continuar sendo camponeses. (OLIVIERA,
2004, p.35).

Dessa forma, o campo “contém duas faces da mesma moeda. De um lado
esta o agronegdécio e sua roupagem de modernidade. De outro esta o0 campo em
conflito” (OLIVEIRA, 2003, p.115). Os numeros das estatisticas da Comissao
Pastoral da Terra (CPT) demonstram o aumento dos conflitos pela posse de terras
no pais: “Em 2000, aconteceram 660 conflitos; em 2001, foram 880; em 2002,
registrou-se 925; e em 2003 até o més de novembro, ja sdo 1.197 os conflitos”
(OLIVEIRA, 2003, p.116). Com relacdo a distribuicdo territorial desses conflitos,
embora a maior parte ocorra na Amazonia, o Nordeste brasileiro apresenta nimero
expressivo. Assim, “a luta pela terra no Brasil ndo é um fendmeno exclusivo da
fronteira” (OLIVEIRA, 2003, p.118), mas aparece em todo territério nacional. Além
do crescimento continuo dos conflitos, registram-se o aumento do numero de

assassinatos no cam po.

Dessa forma, o capitalismo no Brasil, produz e reproduz a barbarie,
transformando os conflitos e o0s assassinatos quase sempre
violentos, em “solucao radical fora da lei das elites” para manter as
injusticas presentes no campo. Mas, mesmo em meio a modernidade
e a barbarie, os camponeses no Brasil, seguem sua caminhada com
paciéncia porque como esta escrito no poema “a vida ndo para, a
vida é téo rara”. (OLIVEIRA, 2003, p. 120).

Para Oliveira (2004, p.43), a luta dos camponeses pelo acesso a terra no
Brasil, tem uma dimensao incompreendida por parte dos intelectuais brasileiros, isso
inclui Graziano da Silva. O entendimento do camponés enquanto classe social e sua
relacdo com a terra, pauta as discussoes, neste trabalho, acerca da posicdo desses
dois autores.

Para Graziano da Silva, a expansdo do capitalismo no campo, via
industrializacdo, entende-se tecnificagdo, compreende o0 processo de proletarizagéao
e participacdo dos sujeitos do campo em atividades pluriativas, com participacao

cada vez maior das atividades néo-agricolas, compreendendo, dessa forma, o
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processo de urbanizacdo do campo, “Rurubano”. Em seus escritos, citados
anteriormente, o autor aponta um numero expressivo de trabalhadores assalariados
temporarios, enquanto processo de expansdo do capitalismo no campo, reconhece
que isso gera exploracdo da forca de trabalho e pauperizacdo, entretanto,
caracteriza-o como debilidade do sistema, mas como 0 processo estd em expansao,
entende-se que o sistema devera entdo superar este estagio — visdo de continuum —
tornando todos os trabalhadores assalariados. Se no passado, para o0 autor, a
expansao das fronteiras agricolas permitiu a expansdo da producédo agricola sem
necessidade de redistribuicdo de terras, hoje, a tecnificagdo do campo e as novas
atividades (principalmente a existéncia de atividades n&o-agricolas no campo),
permite ao autor, concluir que ndo existe necessidade de reforma agraria, ou néo
uma reforma que seja essencialmente agricola. Nesta concepcéo, ndo existe espaco
para 0 campesinato enquanto classe social e nega-se a existéncia de conflitos de
classe, e a luta pela terra.

Posicionamento diferente é expresso por Oliveira (1996, 2003, 2004), que
reconhece no processo de expansédo capitalista de producédo no campo brasileiro, a
formacao do campesinato brasileiro moderno; ou seja, 0 camponés enguanto classe
social, luta para continuar existindo, luta para entrar e permanecer na terra.

Acerca do processo de expropriacdo do lavrador capitalista, sua explicacao
compreende o regime de propriedade capitalista da terra, enquanto gerador de

conflitos no campo, existindo a terra de vida e trabalho e a terra de negdcio:

[...] a propriedade capitalista € um regime distinto da propriedade. [...]
€ uma das variantes da propriedade privada, que dela se distingue
porque € propriedade que tem por funcdo assegurar ao capital o
direito de explorar o trabalho; é fundamentalmente instrumento de
exploracdo. Por isso ndo podemos confundir a propriedade
capitalista com a propriedade familiar, ainda que a passagem de uma
a outra seja muito sutii e a muitos pareca nao existir diferenca
alguma.

A propriedade familiar ndo é propriedade de quem explora o trabalho
de outrem; é propriedade direta de instrumentos de trabalho por
parte de quem trabalha. Nao é propriedade capitalista; € propriedade
do trabalhador. Seus resultados sociais sdo completamente distintos,
porque nesse caso a producdo e reproducdo das condicbes de vida
dos trabalhadores ndo é regulada pela necessidade de lucro do
capital, porque ndo se trata de capital no sentido capitalista da
palavra. [...] Os seus ganhos sdo ganhos do seu trabalho e do
trabalho de sua familia e ndo ganhos do capital [...]

Apenas quando o capital subordina o pequeno lavrador, controlando
0s mecanismos de financiamento e comercializacdo, processo muito
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claro no sul e sudeste é que sub-repticiamente as condigbes de
existéncia do lavrador e sua familia, suas necessidades e
possibilidades econémicas e sociais, come¢cam a ser reguladas e
controladas pelo capital, como se o proprio lavrador ndo fosse o
proprietario da terra, como se fosse um assalariado do capitalista.
Quando o capital se apropria da terra, esta se transforma em terra de
negécio, em terra de exploracdo do trabalho alheio; quando o
trabalhador se apossa da terra, ela se transforma em terra de
trabalho. [...]

Quando o capitalista se apropria da terra, ele o faz com o intuito do
lucro, direto ou indireto. Ou a terra serve para explorar o trabalho de
guem néo tem terra; ou serve para ser vendida por alto preco a quem
dela precisa para trabalhar e ndo a tem. [...] O monopdlio da classe
sobre a terra assegura ao capitalista o direito de cobrar da sociedade
inteira um tributo pelo uso da terra. E a chamada renda fundiaria ou
renda da terra. [...] A terra é completamente diferente dos outros
meios de producgédo. [...] a propriedade capitalista da terra é uma
irracionalidade porque a terra ndo é produto de trabalho e, por isso
mesmo nao pode ser produto do capital. A terra € um bem natural.
Pesquisadores tém observado, entre lavradores brasileiros, que eles
proprios podem perceber na existéncia direta, como costumam dizer,
que “a terra € uma dadiva de Deus”, por isso é de todos. [...] S6 é
legitima a posse porque baseada no seu trabalho. E o trabalho que
legitima a posse da terra; € nele que reside o direito da propriedade.
Esse direito estd em conflito com os pressupostos da propriedade
capitalista. (MARTINS, 1980, p. 59/61, apud OLIVEIRA, 1991, p. 112-
4, grifos do autor).

Compreende-se assim, o carater altamente concentrador de terras no Brasil,
mantendo para uma parcela infima da populacédo o direito a propriedade de terras.
Como ressaltado por Oliveira (1991, p. 114), o proprio capital impds a luta pela terra,
no Brasil, como luta contra a propriedade capitalista da terra. E o carater
anticapitalista dos conflitos pela terra no pais, que constituem resisténcias contra a
expansao da apropriacao capitalista da terra.

Enquanto para Graziano Silva (1982) as formas de trabalho ndo assalariadas
constituem debilidades na expansdo do processo de desenvolvimento capitalista,
para Oliveira (1991, p. 56) a forca de trabalho familiar € caracteristica basica da
producdo camponesa. E, pois, derivado dessa caracteristica que a familia abre a
possibilidade da combinacao, muitas vezes articulada de outras relacdes de trabalho
na unidade camponesa. O trabalho assalariado, a ajuda mutua e parceria aparecem
como relacdes de complexidade das relagbes na produgao camponesa. Constituem
movimento de resisténcia da classe camponesa para permanecer na terra.

Essas ideias constituem territorio imaterial em disputa; na educagéo formal

como um todo, por meio de documentos oficiais e curriculos nacionais, estaduais e
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municipais, encontram-se os territorios imateriais da agricultura capitalista e seus
negécios, e seus desdobramentos enquanto entendimento da relagcdo campo-
cidade, em consonancia com uma educacao hegemonica, prevalecendo o discurso
da classe dominante, como sera abordado no proximo capitulo.

Para tanto:

E preciso lembrar que nenhum conhecimento é neutro, [...] sendo
igualmente necessario advertir que 0s argumentos e até mesmo as
palavras que utilizamos para publicizar o conhecimento que
acionamos para desvendar a realidade nada tém de inocentes. Em
outras palavras, estamos explicitando que as consideracbes aqui
tecidas sdo coerentes com uma orientacdo filoséfica, tedrica, que
decorrem exatamente do lugar politico que queremos ocupar no
mundo das classes [...] (PAULINO 2006, p.1, apud CAMACHO, 2014,
p.52).



CAPITULO I
A QUESTAO CAMPO-CIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA: ANALISE DE
DOCUMENTOS OFICIAIS E SEUS DESDOBRAMENTOS NAS ESCOLAS
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[...] O ser humano precisa de apropriar-se da experiéncia acumulada
de conhecimentos para poder existir enquanto tal. A educacéo
pressupbe, sempre, apropriar-se de um modo ou de outro, da
tradicdo (PORTO-GONGALVES, 1999, p. 68).52

Neste capitulo, analisam-se as abordagens das dimensdes campo-cidade,
rural e urbano no Curriculo Oficial de Geografia®® do Estado de S&o Paulo e,
também, em outros documentos oficiais, como a Proposta Curricular para o ensino
de Geografia do Estado de S&o Paulo®, elaborada no final da década de 1980 e
inicio da de 1990, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)®°, dos anos 1990,
apos a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN)®. A
escolha destes documentos se explica pelo carater norteador do ensino no pais, no
caso dos PCNs, e, em particular, no Estado de Sdo Paulo, com a implementacéo da
Proposta Curricular e, mais recentemente, o Curriculo Oficial, bem como as
mudancas do ponto de vista teérico-metodoldgico na Geografia que se ensina nas
escolas.

No Estado de S&o Paulo, a elaboracdo da proposta curricular marcou o

periodo pos ditadura civil-militar®’, abertura politica, periodo de maior participacéo

62 PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Reformas no mundo da educagdo. In: CARLOS, Ana Fani
Alessandri; OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (orgs). Reformas no mundo da educacdo:
pardmetros curriculares e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999.

6SAO PAULO (ESTADO) SECRETARIA DA EDUCACAO. Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Ciéncias Humanas e suas tecnologias/Secretaria da Educacéo; (Coord.) Maria Inés Fini; coordenacao
de area, Paulo Miceli. — 1. ed. atual. — S&o Paulo: SE, 2012. 152 p. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/781.pdf> Acesso em: 03 Jun. 2015.
64 SAO PAULO (ESTADO). Secretaria da Educacio. Proposta Curricular do Estado de S&o
Paulo/Coord. Maria Inés Fini. S&o Paulo: SEE, 2008.

Em 2008, o Programa S&o Paulo Faz Escola, com foco na unificacdo do curriculo escolar para todas
as mais de cinco mil escolas estaduais, implementou a Proposta Curricular para subsidiar os
profissionais que integram a rede estadual. Entre os documentos produzidos pela Secretaria para
operacionalizar o curriculo estavam: Documento 1 — base (Proposta Curricular, com os principios e
preceitos); Documento 2- Caderno do Gestor (com orienta¢des para o Gestéo do Curriculo na Escola,
dirigido especialmente as unidades escolares e aos dirigentes e gestores) e um terceiro, conjunto de
documentos dirigidos aos professores (Caderno do Professor). Em novembro de 2008, através da
Resolugdo SE n° 76 de 07/11/2008, torna-se referencial basico obrigatorio para formulacdo da
proposta pedagdgica das escolas da rede pulblica estadual. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/sao-paulo-faz-escola>. Acesso em: 01 Jun. 2015.

65 BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Geografia/ Ensino de quinta a oitava séries. Brasilia:
MEC/SEF, 1998,156p.

66 Ministério da Educacéo e do Desporto. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96.
Brasilia, 1996.

67 Para Codato (2005), o regime ditatorial militar, no Brasil, compreende o periodo de 1964 a 1989,
teve seis governos, incluindo um governo civil e sua historia pode ser dividida em cinco grandes
fases: a primeira fase, de constituicdo do regime politico ditatorial-militar, corresponde, grosso modo,
aos governos Castello Branco e Costa e Silva (de marco de 1964 a dezembro de 1968); uma
segunda fase, de consolidacdo do regime ditatorial-militar (que coincide com o governo Medici: 1969-
1974); uma terceira fase, de transformacao do regime ditatorial-militar (o governo Geisel: 1974-1979);
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dos docentes nas discussfes na elaboracdo do curriculo das escolas de ensino
bésico, incluindo a elaboracdo desse documento. Outros estados do pais também
elaboraram suas propostas curriculares, pouco a pouco substituindo os Guias
Curriculares®® (implantados no periodo da ditadura civil-militar). A formulacdo de
propostas curriculares atingiu muitos municipios, como S&o Paulo®®, com o processo
de acentuacdo de municipalizacdo do ensino apés a Constituicdo de 1988.

Na década de 1990, em ambito federal, destacou-se a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), significando a assuncédo federal da
politica curricular brasileira (SPOSITO, 1999, p. 25), resultante do novo contexto
politico associado as mudancas no curriculo das escolas de Ensino Basico. A partir
dos anos de 1990, as reformas na educacdo e a formulacdo dos PCNs, em nivel
federal, via Ministério da Educacao, apontaram para politicas publicas educacionais
com forte cunho neoliberal. No Estado de S&o Paulo, em particular, as reformas
curriculares neoliberais desdobraram-se com o0 estabelecimento da Proposta

Curricular do Estado a partir do ano de 2008.

2.1 As reformas educacionais no contexto das politicas neoliberais e seus
desdobramentos no Estado de Sdo Paulo: aimplementacao do curriculo oficial

[...] uma proposta curricular s6 se concretiza, sO se torna realidade,
ao ser incorporada ao planejamento escolar, transformando-se no
cotidiano das salas de aula. Nao deve, portanto, ser encarada como
instrumento cerceador da atuacdo do professor, mas sim como
subsidio necesséario a organicidade do trabalho pedagoégico que
ocorre nas multiplas unidades escolares. (LIMA, 1988, ndao
paginado).

As reformas educacionais promovidas no final de século XX e inicio do século

XXI revelaram o avanco das politicas neoliberais para os paises periféricos.

Comecgamos a vislumbrar que a proposta de reforma da educacgédo
gue se faz hoje no Brasil a partir do Ministério da Educacao é filha da
mesma légica da que se faz na Bolivia, na Venezuela, na Argentina,

uma quarta fase, de desagregacdo do regime ditatorial-militar (0 governo Figueiredo: 1979-1985); e
por ultimo, a fase de transicdo do regime ditatorial-militar para um regime liberal-democratico (o
governo Sarney: 1985-1989). Para saber mais: CODATO, Adriano Nervo. Uma historia politica da
transicao brasileira: da ditadura militar a democracia. In: Rev. Sociol. Polit., Curitiba, 25, p. 83-106,
nov. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rsocp/n25/31113.pdf>. Acesso em: 04 jun. 2015.
68 A Secretaria de Estado da Educacao de S&o Paulo/Cerhupe (1874) elaborou os Guias Curriculares
do ensino de 1° grau (KIMURA, 2009, p. 20). Os Guias Curriculares apresentavam os contetdos que
deveriam ser trabalhados em cada disciplina.

6 SAO PAULO (Municipio). Secretaria de Educacdo. Cadernos de formagéo, no 1, 2, 3. S&o Paulo,
SME/DOT, 1990/1991. [Série: Agdo pedagodgica da escola pela via da interdisciplinaridade].
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ou no Japdo. Isso por si s6 indica que estamos diante de uma
proposta que se coloca em escala supranacional e, assim, a sua
territorialidade se coloca numa escala planetaria. [...] Se até aqui o
processo de internacionalizacdo vinha se fazendo sobretudo no
campo da economia, com as propostas de reformas no mundo da
educacao, tenta colocar as condi¢Bes gerais de producao subjetivas
(de que a educacdo € pressuposto) para um salto no processo de
acumulagéo do capital.

As propostas de reforma que tém partido do MEC estédo sendo feitas
de acordo com o0s mesmos pressupostos formulados pelos
consultores técnicos em educagdo do Banco Mundial e pelos
idedlogos das grandes corporacdes transnacionais, sobretudo
aqguelas vinculadas ao campo da informatica e das comunicacdes [...]
Dai conceitos como mercado, competitividade, flexibilidade,
competéncia, produtividade e informacdo (mais do que formacao)
conformam toda uma rede que configura uma malha conceitual com
gue tentam aprisionar a realidade a uma concepcdo que como bem
salientou a filésofa Marilena Chaui, parte de "um pressuposto
ideolégico basico: o mercado é o portador de racionalidade
sociopolitica e agente principal do bem-estar da Republica".
(PORTO-GONGCALVES, 1999, p. 74).

A reforma no mundo da educacdo, sinaliza a abertura para o mercado,

também neste campo de atuacdo, dai a utilizacdo de conceitos como competéncia,

produtividade, qualidade, bonificacdo serem utilizados de maneira enfatica pelos

programas educacionais. Porto-Goncalves (1999, 77-82), destaca a flexibilizacédo

como principio norteador das propostas de reforma curricular associada a ideia de

fragmentacdo do ensino e da pesquisa’®. A educacédo a servico do mercado coloca o

conhecimento sob dominio de pequenos grupos privados, pelo Banco Mundial e

grandes corporacdes internacionais.

[...] J& ndo é somente a propriedade da terra que é objeto de tensas
e intensas lutas sociais, mas a lei sobre a propriedade intelectual,
sobre direitos autorais. E como toda propriedade, sempre se trata de
uma barreira, com suas cercas especificas, logo que toda
propriedade privada, ao mesmo tempo, priva 0s outros de
propriedade. [...] As reformas no mundo da educagdo anunciam,
portanto, um debate decisivo para o futuro da humanidade, pois se
trata de como formar cidaddos, numa sociedade em que o
conhecimento se torna estruturante das relagfes sociais, a0 mesmo
tempo que se quer propriedade de alguns, e nao de todos. (PORTO-
GONCGCALVES, 1999, p. 85).

70 Para maiores esclarecimentos sobre flexibilizagdo e curriculo, consultar: PORTO-GONCALVES,
Carlos Walter. Reformas no Mundo da Educacédo: pardmetros curriculares e geografia. Sado Paulo:

Contexto, 1999, p.77-82.
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Para Avanzi (2010, p. 13)", a escola, como instituicdo publica ou privada,
serve a légica dos grandes Estados hegemdnicos em favor da manutencéo de suas

supremacias em relacéo aos paises considerados periféricos.

O histérico recente das propostas educacionais no Brasil sé
corrobora com a tese de que a educacao serve, sobretudo, a uma
lI6gica do Estado, que ndo estdo vinculadas ou isoladas de um
projeto global. No caso, estas expressam o caminho trilhado pelo
governo brasileiro para pdr em pratica as politicas neoliberais
decididas em escala mundial. (AVANZI, 2010, p.3).

Teoricamente idealizado na década de 1940, o neoliberalismo difundiu-se a
partir da década de 1970, em face a crise do modelo econémico do pds Segunda
Guerra Mundial. A Inglaterra foi a pioneira na instauracao dessa politica, seguida de
perto por outros paises da Europa Ocidental e pelos Estados Unidos da América. A
difusdo do neoliberalismo exerceu forte pressdo sobre os Estados no sentido de
reverem suas praticas como reguladores ou interventores na economia e
mantenedores de bens e servi¢os sociais. De toda forma, as imposi¢cfes dos paises
centrais aos periféricos foram muito mais abrangentes que as préaticas neoliberais
adotadas por eles.

Na Ameérica Latina, as politicas neoliberais difundiram-se a partir dos anos
1980 e inicio de 1990, com as mudancas nos governos de Varios paises, como
México, Argentina e Peru. O Chile funcionou como experiéncia piloto sob a ditadura
militar de Pinochet, com resultados satisfatorios aos olhos de outros paises
interessados na légica neoliberal, mas nocivos a populacédo chilena, pois o0 modelo
estimulou o rebaixamento da qualidade de vida da maioria da populagéo, por meio
do desemprego e do alto custo de vida. No Brasil, os problemas econdmicos, a
inflacdo alta, permitiram a entrada do neoliberalismo como reformas significativas,
com as privatizacdes, a desregulamentacao estatal e 0 descompromisso com o setor
social. (CAMARGO; FORTURNATO, 1997, p.20-1)"2.

De toda forma, o neoliberalismo encontrou terreno fértil nos anos 1990 por

sua gestacdo em periodo anterior. No periodo pOs guerra assistiu-se ao

1 AVANZI, Kaué. A Semana de Geografia e as Politicas Publicas para educacédo no Estado de Sao
Paulo. Anais. XVI Encontro Nacional de Geografos: Crise, praxis e autonomia: espacos de
resisténcia e de esperancas, Porto Alegre, out. 2010. Disponivel em: <http://.agb.org.br/evento/do
nload.php idTrabalho 1507 >. Acesso em: 9 jan. 2014.

2 CAMARGO, Luis Fernando de Freitas; FORTURNATO Maria Regina. Marcas de uma politica de
excluséo social para a América Latina: propostas neoliberais para Educacdo na regido. In: Terra
Livre. N. 13. Dossié: Os PCNs em discussdo. Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros. 1997, p. 20-29.
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fortalecimento dos capitais monopolistas, a expansao das empresas multinacionais,
com consequente internacionalizagcdo da economia. No Brasil, esse processo nao
atingiu somente a economia, mas em outras dimensfes, como ha questao cultural e
social, com destaque a educacao.

Com a internacionalizagéo da economia reorganizou-se a sociedade brasileira
a partir da instalagdo de empresas transnacionais. A populacdo antes concentrada
no campo deslocou-se para 0s centros urbanos, em processo crescente de
urbanizacao, ajustado ao novo modelo de desenvolvimento econémico, o industrial.
O novo pais industrial requeria méo de obra qualificada para atender a demanda, a
“escola para todos”.

Neste sentido, Pontuschka (1999, p.12-3), aponta a instituicAo da Lei n°
5.692/71, em plena ditadura civil-militar, com reformas na educacdo, a partir da
extincdo do exame de admisséo e a fusdo do ginasio ao primario, constituindo-se a
escola de 1° Grau de oito anos; o ensino colegial tornou-se ensino de 2° Grau.
Segundo a autora, poder-se-ia considerar um avanco ndo fosse o fato de que as
verbas destinadas a educacdo permaneceram as mesmas, insuficientes, portanto,
para atenderem o aumento do publico a ser escolarizado. A escola, em certa
medida, passou a ser de todos, mas assistiu-se a precarizacado do ensino. Com as
mudancas no curriculo, e na grade curricular com a criacdo das disciplinas de
Estudos Sociais e de Educacdo Moral e Civica, destinadas a substituir
gradativamente a Historia e a Geografia da grade curricular, sdo apontadas pela
autora como responsaveis por contribuir para uma formacéao deficiente de toda uma
geracado de estudantes. A intencdo da reforma, conduzida de maneira autoritaria, era
tornar inexpressivas as disciplinas de Histdria e Geografia no interior do curriculo.

Kimura (2009, p.20) cita a Resolucdo CFE 8/71, segundo a qual o objetivo
dos Estudos Sociais era o “ajustamento crescente do educando ao meio’,
ressaltando ndo apenas “viver como conviver’; acenando ao convivio harménico,
justificado, naguele momento, pela necessidade de ordem em periodo da ditadura
civil- militar, ndo criando condi¢gbes para contestagao.

Neste contexto, a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo elaborou
0os Guias Curriculares do Ensino do 1° Grau, servindo de modelo ou adaptados por
outras unidades federadas. Os Guias, também conhecidos como “verddes” (em

razao da publicacéo de capa verde), estruturavam-se a partir de objetivos gerais de
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ensino, objetivos especificos de cada disciplina do curriculo escolar e traziam o
conteldo a ser ministrado em cada uma das séries de ensino. Os objetivos de
Estudos Sociais foram definidos como “integracdo espacio-temporal e social do
educando” em ambitos gradativamente mais amplos. Os seus componentes basicos
eram a Geografia e a Historia, focalizando-se, na primeira, a Terra e os fendbmenos
naturais, referidos a experiéncia por meio dos tempos. (Parecer 853/71 — CFE apud
KIMURA, 2009, p.20). Kimura (2009, p.20), ressalta o foco da Geografia nos
“fenbmenos naturais” e da Historia no fato de existirem desdobramentos “através
dos tempos”.

No Estado de S&o Paulo, os professores foram treinados durante um més
para serem “reciclados” (termo utilizado na época). Era dada énfase nas técnicas de
ensino e o0s conteudos ndo eram significativos (ndo tinham importancia). Os
professores deveriam aplicar os Guias Curriculares. Naquele contexto, o mercado
editorial avangou e os livros didaticos, abordando os temas e instru¢des dos Guias,
invadiram as escolas. Nas capas dos livros didaticos, havia a inscrigdo: “de acordo
com os Guias Curriculares” (KIMURA, 2009, p.20).

Os livros didaticos ao fazerem a transposicdo dos Guias, abriam os itens
tematicos apresentando os tradicionais aspectos fisicos, em geral na seguinte
ordem: localizagdo do territério, relevo, clima, vegetacdo, hidrografia. Como
ressaltado em Kimura (2009), os conteudos eram desenvolvidos de maneira isolada
e descritiva. Os processos s6cio naturais, aos quais 0s aspectos fisicos deveriam ser
relacionados, eram completamente ignorados.

O inicio dos anos de 1980 marcaram a distensdo da ditadura civil-militar e
inicio da redemocratizacdo no Brasil. No Estado de Sdo Paulo, durante o Governo
de André Franco Montoro (1983-1987), por meio de trabalho realizado pela
Coordenadoria de Ensino e Normas Pedagdgicas (CENP), vinculada a Secretaria de
Educacéo, iniciou-se o processo de discussao, resultando na formulagdo da
Proposta Pedagogica para o Ensino de Geografia, 1° Grau (Proposta da CENP). Em
outros estados, movimentos semelhantes ocorreram, originando propostas
curriculares, pouco a pouco substituindo os Guias Curriculares.

Iniciou-se a dindmica de discussdo da proposta curricular com os professores
da educagéo basica, tendo a frente dos debates Ariovaldo Umbelino de Oliveira,

Manoel Fernando Goncalves Seabra e Gil Sodero de Toledo, docentes do Curso de
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Geografia da Universidade de Sao Paulo (USP). O clima de discusséo e debate
acerca da proposta curricular, de certa forma, se justificava pelos anos de siléncio e

isolamento dos professores no periodo da ditadura militar (KIMURA, 2009, p.23-4).

[...] no interior da proposta curricular estava a concep¢ao de que a
elaboracdo é um processo que ndo se restringe a um documento
escrito, seu papel é o de gerar o debate a partir do qual se pode criar
conhecimento.

Até esse momento, nunca os professores das escolas publicas
estaduais tinham tido a oportunidade de tomar contato e discutir
novas formas de abordar Geografia. [...] Além disso, outros estados
da federacdo solicitaram a presenca da equipe da CENP para
discutir a proposta, como Minas Gerais, Parana e Mato Grosso do
Sul. Entidades como o sindicato dos professores — APEOESP e a
Associagdo dos Geografos Brasileiros — AGB, como algumas
universidades e faculdades particulares realizaram encontros para a
discussédo da proposta. Ao longo de 1980 foram lancadas varias
versdes da proposta, buscando incorporar sugestdes e fazer
reformulagdes. (KIMURA, 2009, p.25).

Ressalta assim, a importancia desse contexto de participacdo na elaboracéo
da proposta curricular, inclusive levando esse dinamismo a outros estados. Para a
autora, a Proposta da CENP cumpriu papel na historia das propostas de ensino e
estdo relacionadas a propria histéria da Geografia no Brasil. (KIMURA,2009, p.26).

A Proposta da CENP, elaborada na década de 1980, de caréater participativo,
como ressaltado, colocou a Geografia académica em contato com a Geografia
escolar; as principais mudancas na Geografia sdo representadas, do ponto de vista
da abordagem da Geografia, 0 método dialético, consubstanciava os trabalhos da
proposta, as atividades tradicionais de descricdo e de localizacdo e os conteudos
didaticos a elas relacionadas, como relevo, clima, vegetacéo, hidrografia etc., foram,
neste periodo, questionados.

Através do método dialético os professores foram convidados a
discutir a abordagem de diversos temas. Para tanto, era necessario
apresentar um texto tedrico de fundamentacdo e a sugestdo de
temas, discutidos pela equipe de Geografia como um todo e
assessorada pelo Prof. Ariovaldo: Tema | — O lugar de vivéncia do
aluno; Tema Il — A insercéo do lugar do aluno no espaco brasileiro;
Tema lll — Cidade e campo: o elo através do trabalho; Tema IV — O
processo de industrializacdo e a producdo do espaco brasileiro;
Tema V — O Brasil atual nas suas desigualdades e sua insercdo no
mundo; Tema VI — O mundo capitalista: suas transformacdes e sua
estruturacdo geral; Tema VII — O mundo contemporaneo: suas
transformacdes e suas particularidades.
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Os temas acima foram transcritos da sétima e ultima verséo de 1992,
gue manteve a estrutura apresentada desde a versdo preliminar,
porém ela incorpora a dindmica da realidade nacional e mundial [...]
[...] na perspectiva dialética, novos fatos em presencga foram sendo
incorporados na analise de uma realidade contraditéria e em
permanente transformacéo.

Pela primeira vez, uma proposta de ensino era apresentada por uma
metodologia de trabalho raramente presente em um discurso oficial,
gue tem uma organizacdo textual prépria. Em geral, as propostas
apresentam em sua parte inicial as explicacbes e proposicdes
tedricas e, em seguida, listam os tépicos dos temas colocados como
conteudos. (KIMURA, 2009, p.27).

A Proposta da CENP, também, foi alvo de criticas, como “A Geografia valoriza
apenas o socialismo”, de acordo com o titulo do artigo do Jornal Estado de Sao
Paulo (13 setembro de 1987, p.15). “Proposta limita Geografia a politica,
desaparecem estudos de aspectos fisicos” (Folha de Sao Paulo, 29 de julho de
1987, p.32) (KIMURA, 2009, p.28). Mesmo no meio académico, a proposta sofreu
criticas por apresentar-se como “camisa de forga” para aqueles que consideravam
toda proposta como tal.

Naquele texto, destacava-se o carater inovador da proposta, em periodo
historico de transformacg6es, com o fim da ditadura civil-militar e abertura politica. As
discussdes, os debates e o dialogo foram caracteristicos de um periodo marcado
pelo fim da repressdo e as mudancas no préprio discurso Geografico, com énfase a

Geografia Critica e ao método dialético.

2.1.1 As reformas educacionais a luz das politicas neoliberais: articulacdes
LDBEN 9694/96; PCNs e Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo

A reforma curricular do Estado de Sao Paulo faz parte do contexto mais
amplo de reformas educacionais no Brasil. Para melhor compreensao das politicas
educacionais implementadas no inicio do século XXI, neste estado, em especial a
oficializacdo do curriculo paulista (2010), hd necessidade de contextualizacdo em
face as reformas educacionais ocorridas no pais, bem como outros paises da
periferia do mundo capitalista atual, compreendendo o estabelecimento de politicas
publicas educacionais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996 (LDBEN/96) e a elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), de

acordo com politicas mais amplas, estabelecidas por paises centrais, a partir de
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acdes do Banco Mundial, inserindo assim, o Brasil na l6gica de desenvolvimento
neoliberal 3.

Em 1998, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), apresentando abordagens tedrico-metodologicas diferenciadas,
em Geografia, da Proposta Curricular da CENP. Os PCNs fizeram parte do novo
direcionamento nas politicas educacionais, a partir de legados da Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais (LDBN/96), de carater ndo participativo, sendo as decisdes
tomadas pelo MEC, na formulacdo do novo curriculo, devendo servir a todos o0s
Estados da Nacéo, eliminando a participacdo de professores no processo de sua
confecgao/elaboragéao. (AVANZI, 2010, p. 5).

Zerbato (2013, p.38-39) ressalta o processo de homologacao da Lei 9394/96,
em consonancia com as politicas publicas neoliberais para a educacao e seu carater
excludente do ponto de vista da participacdo, negando a dinamica
construcao/reconstrucao que “norteia o curriculo no seio de diferentes sistemas de
ensino e escolas, vendo-os como tabua rasa e assimiladores de receituarios
prontos”.

Os PCNs né&o constituem uma proposta isolada, mas parte do conjunto de
politicas publicas educacionais, que, segundo Spésito (1999, p. 19-20), vem com 0
“‘pacote” de propostas, que além dos PCNs apresentados para o Ensino
Fundamental e Médio, as Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior, ainda o
conjunto de acBes como Sistema Nacional de Avaliacdo, colocado em pratica pelo
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a Avaliacdo do Ensino Superior (atual
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE), mais conhecida como
“provao” e o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Pontuschka (1999, p. 15), em analise aos PCNSs, critica a situacdo paradoxal
imposta pelo MEC, defendendo a autonomia das escolas em documentos oficiais
(autonomia do projeto pedagdgico da escola, por exemplo), mas propde avaliacbes
externas para os trés niveis de escolarizacdo, rompendo com a tdo propalada
“autonomia didatica cientifica” nessas instituicdes. Outras considera¢gfes da autora,

acerca dos PCNs para o Ensino Fundamental de Geografia, apontam para textos

73 Para maiores esclarecimentos consultar: SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo. Reformas no
Mundo da Educacéo: parametros curriculares e geografia. Sdo Paulo: Contexto, 1999, p. 19-29. 2-
ZERBATO, Célia Regina da Silva. Curriculo e alfabetizagcdo geogréafica no contexto das politicas
educacionais neoliberais: leitura de suas interfaces em escolas publicas paulistas e sul-mato-
grossenses. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Faculdade de Ciéncias
Humanas/Universidade Federal da Grande Dourados, 2013, p. 35-49.
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repetitivos e de carater eclético no sentido de os autores tentarem realizar uma
proposta mais plural, com momentos em que se percebe o direcionamento
historicista e em outros, fenomenoldgico; a economia ndo estd ausente, mas é
pouco enfatizada; a geopolitica é praticamente ausente e embora os autores facam
criticas as propostas curriculares, com abordagem dicotdmica entre Geografia Fisica
e Geografia Humana, ndo conseguem resolver tal dicotomia. A autora ressalta,
como aspectos positivos, a retomada de conceitos de paisagem, lugar, territério,
regido, no entanto, ndo articula a construcdo desses conceitos com 0s objetivos
gerais e procedimentos metodoldgicos. Outro aspecto inovador, segundo a autora,
séo os temas transversais. (PONTUSCHKA, 1999, p. 16-17).

A politica educacional da Secretaria de Estado da Educacédo de S&do Paulo
(SEE/SP), implantada no periodo de 1995 a 2010, representa um dos
desdobramentos da reforma do Estado de inspiracao ideologica Neoliberal. Desde
1995, com a ascensdo do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), na
Presidéncia do Brasil, o partido manteve-se hegemonico no Estado de S&o Paulo,
mantendo sincronia com as politicas educacionais defendidas pelo Governo Federal,
desde os Governos de Fernando Henriqgue Cardoso, FHC, (1995 a 1998 e 1999 a
2002), na Presidéncia da Republica, e de Mério Covas (1995-98 em primeiro
mandato; 1999-2001 segundo mandato; Geraldo Alckmin, 2001-2002, completou o
mandato) no Governo paulista. Quando o PSDB perdeu o mando do poder
Executivo Federal, os governadores eleitos pelo partido deram continuidade as
reformas educacionais estaduais com certa coeréncia em relagdo ao que se fazia no
ambito Federal. No caso de S&o Paulo, esta permanéncia da-se até os dias atuais,
com grande participacdo de agentes que atuaram no Governo FHC. (SANFELICE,
2010, p.148).

A reforma educacional paulista, ensejada pelo PSDB, teve suas mais
profundas intervencdes no Governo de Mario Covas, com a Secretaria de Educacéo
Tereza Roserley Neubauer da Silva. O programa “Escola de Cara Nova” constituiu-
se no modelo de escola em que a cultura do fracasso daria lugar a cultura do
sucesso. Na realidade, esses documentos ocultavam os reais interesses por tras do
discurso oficial, os acordos com o0s organismos multilaterais, a necessidade de
cumprir prazos por meio de indicadores favoraveis, mostrar avangos com relacdo a

qualidade de ensino. Dentre as medidas de grande efeito, destacam-se: a extingéo
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das Divisbes Regionais de Ensino (DREs) e criacdo das Diretorias Regionais de
Ensino; a reorganizacao fisica da rede (separagédo das escolas de 12 a 42 série e as
de 5% a 82 série e Ensino Médio); e sob a Deliberacdo CEE 09/97 estabeleceu-se o
regime de progressdo continuada, para o Ensino Fundamental. Outras medidas
foram criadas devido a necessidade de capacitacdo para a implantacdo de um novo
modelo de gestdo: a criacdo da funcdo do Professor Coordenador, a
municipalizacdo, o cadastro dos alunos, entre outras. (SANTA CRUZ, 2008, p.5).

Em 2002, Teresa Roserley Neubauer da Silva, principal condutora das
reformas, deixou a Secretaria da Educacdo. Assumiram a pasta da Educacao, nos
governos seguintes, os secretarios: Gabriel Chalita, Maria Lucia Vasconcelos, Maria
Helena Guimardes Castro e Paulo Renato, ex-Ministro da Educacdo no Governos
FHC.

Sob o Governo de José Serra (2007-2010), a partir de 2007, permaneceu na
Secretaria da Educacédo, por seis meses, Maria Lucia Vasconcelos, substituida por
Maria Helena Guimardes Castro (julho de 2007 a marco de 2009). Com Castro, 0
Governo de José Serra, mediante resultados demonstrando o fracasso do ensino
publico paulista, estabeleceu metas para a educacgéo a serem atingidas até o final do
mandato, em 2010. Dentre as metas estabelecidas: todos os alunos de 8 anos
plenamente alfabetizados; reducdo de 50% das taxas de reprovacdo da 82 série;
reducdo de 50% das taxas de reprovacdo do Ensino Médio; implantacdo de
programas de recuperacao de aprendizagem nas séries finais de todos os ciclos de
aprendizagem do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio; aumento de 10%
nos indices de desempenho do Ensino Fundamental e Médio nas avaliacdes
nacionais e estaduais; atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de
Ensino Médio com curriculo profissionalizante diversificado; implantacdo do ensino
fundamental de nove anos’4, com prioridade a municipalizagdo das séries iniciais (12

a 42 séries); programas de formacdo continuada e capacitacdo da equipe;

74 0O ensino fundamental de nove anos implantado pela Resolucdo SE N° 81 de 16-12-2011:
estabelece diretrizes para a organizagcdo curricular do ensino fundamental e ensino médio nas
escolas estaduais. Em seu Artigo 2°, trata da reorganizacdo curricular em regime de progressao
continuada, estruturada em 9 (nove) anos, a partir de 2012, constituindo dois segmentos de ensino
(ciclos). O ciclo | anos iniciais, correspondendo ao ensino de 1° ao 5° ano, e o ciclo Il, anos finais,
correspondendo do 6° ao 9° ano. A Resolucdo SE 3 de 16-01-2014, alterando os dispositivos da
Resolucdo SE N° 81/2011, reorganiza o ensino fundamental, para efeito do regime de progresséo
continuada, organizando os anos iniciais e finais do ensino fundamental em 3 (irés) ciclos de
aprendizagem, com duracgéo de 3 (trés) anos cada, em conformidade com a Resolucdo SE n° 74 de
08 de novembro de 2013. Atualmente o responséavel pela pasta da Educacao é o Secretario professor
Herman Jacobus Cornelis Voorwald.
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descentralizagdo e/ou municipalizagédo do programa de alimentacdo escolar nos 30
municipios ainda centralizados e programa de obras e melhoria de infraestrutura das
escolas. (SANFELICE, 2010, 148-149).

O programa “Sao Paulo faz escola”, criado em 2007, teve como foco a
implantacéo de curriculo pedagdgico Unico para as mais de 5 mil escolas da rede
publica estadual, visando o recebimento, para todos os alunos, do mesmo material
didatico e do mesmo plano de aula. A Proposta Curricular (2008)7°, enviada as
escolas da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, apresentava, nas paginas
iniciais, a Carta da Secretaria, entdo Maria Helena Guimardes Castro, justificando a
adocao ou implantacédo do curriculo Unico:

A criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu autonomia as
escolas para que definissem seus préprios projetos pedagoégicos, foi
um passo importante. Ao longo do tempo, porém, essa tatica
descentralizada mostrou-se ineficiente. Por esse motivo, propomos
agora uma acgdo integrada e articulada, cujo objetivo é organizar
melhor o sistema educacional de S&o Paulo (CASTRO, 2008, s/n).

Muitos questionamentos e criticas surgiram em relacdo a validade e a
viabilidade da adocdo de um curriculo Unico. Para Sanfelice (2010, p.151), a
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo é de tal maneira conflitante que fere a
legislagéo superior (Artigo 206 da Constituicdo Federal, da pluralidade de ideias e
concepcdes pedagogicas, bem como com relacdo a gestdo democratica do ensino
publico). O mesmo acontece com a LDBEN 9394/96, em seus Artigos 3°, 12°, 13°,
14°, 15°, sobre a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber, a incumbéncia dos estabelecimentos de ensino de
elaborarem e executarem suas propostas pedagodgicas, a participacdo dos docentes
na elaboracédo das propostas pedagdgicas, a elaboracdo e o cumprimento do plano
de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino e
assegurando, as unidades publicas de educacdo basica, progressivos graus de
autonomia pedagdgica administrativa e de gestao financeira. O autor afirma ainda
que, na contramao do espirito de legislacdo maior, a Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo adota um curriculo Unico e fechado, utilizando material

institucional padronizado, acompanha os resultados da avaliacdo como critério para

75 Tornou-se Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo em 2010, atualmente em curso.
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concessdo de vantagens salariais (bonus)’® e utiliza o incentivo monetario para o
aumento da produtividade do trabalho.

Para Avanzi (2010, p.5), a nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo
trouxe mudanca metodologica, mas reforcou o modelo Neoliberal e elitista das
reformas anteriores. Para o0 autor, a proposta tem o carater ndo participativo da
comunidade e professores, pois a acdo docente ndo passa de mero reprodutor de
conhecimentos e ideologias, “aquele que executa as tarefas e normas de fora para
dentro”. Aponta também para o fato de o curriculo Unico ndo levar em consideracao
as especificidades de cada regido, pois utiliza o material didatico com os mesmos
contetidos e praticas pedagdgicas para todo o Estado de Sao Paulo, o professor,
apenas executa tarefas.

Destaca-se ainda a forma como a proposta foi implantada, semelhante as
decisdes relativas ao periodo militar, inclusive com muitas semelhancas, mais que
diferencas, com os professores participando de cursos e reunides oferecidas pela
Secretaria da Educacdo, ndo para discussdao da nova proposta, mas para
implementacdo e praticas de desenvolvimento das mesmas, compreensdo do
material exposto e como aplici-lo. Novamente os professores passaram por cursos
de “reciclagem” para execugao de novas propostas curriculares “prescritivas”.

Nessa perspectiva, como caminha a Geografia que se ensina nas escolas? A
partir do recorte tematico campo-cidade, rural e urbano, quais as diferenciacées nas
suas abordagens nos diferentes documentos oficiais, propostas curriculares e/ou
curriculos? Como a temética esta organizada em cada um desses documentos?

Na sequéncia, faz-se a andlise dos documentos oficiais (Proposta da CENP,
PCNSs, e Curriculo Oficial) quanto aos temas de estudo em questédo, campo e cidade,
rural e urbano. Nota-se, ao longo do levantamento e pesquisa bibliografica e
documental da analise proposta, a cidade como l6cus e conteudo privilegiado e
relativo descaso ao campo/rural. O campo é entendido, geralmente, a partir da visdo

76 O Bbnus Gestao e Mérito instituido no Governo Mario Covas pela Lei Complementar n° 891 de 28
dez 2000, constituindo vantagem pecuniaria a ser concedida uma Unica vez no corrente ano.
Concedida ao servidor que estava em exercicio do cargo ou funcéo atividade na data 01/ Dez/2000,
contando ainda com 90 dias consecutivos de exercicio no cargo ou funcao atividade (3 de setembro a
1 de dezembro 2000). O valor do bdnus sendo proporcional a carga horaria cumprida pelo docente.
No governo de José Serra, pelo Decreto 52.719/08, regulamentou-se o Bénus Mérito e definiu-se
critérios para a concessao da gratificacdo. Dentre os critérios estdo a assiduidade do professor
(frequéncia) e a avaliacdo do desenvolvimento da escola — produtividade — indicador estabelecido por
meio da verificacéo das taxas de aprovacgédo, reprovagéo e abandono escolar dos discentes.
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urbanocéntrica, ora representado como sinénimo de atraso ou na visao moderna, o

lugar da agricultura capitalista e seus negociantes.

2.2 Proposta Curricular para o Ensino de Geografia 1° Grau sob o contexto da

abertura politica e a Renovacao da Geografia: as relagbes campo-cidade

A Proposta Curricular em andlise refere-se a quarta versdo, publicada em
1988. Esta proposta expressava sugestdes de temas por série’’, direcionados ao
Ensino de 1° Grau, atual Ensino Fundamental, além de encaminhamento teorico-
metodoldgico para o desenvolvimento do trabalho do professor, ndo de carater
prescritivo.

Elaborada em meio aos debates de renovacdo da Geografia, a Proposta
Curricular da CENP, 1988, ressaltava 0s pressupostos tedrico-metodolégicos da
Geografia Critica, de cunho reflexivo, incorporando a dialética como método de
investigacao.

Este caminho dialético pressupde que o professor deve se envolver
nao s6 com os alunos, mas sobretudo, com os contelidos a serem
ensinados. Ou seja, o professor deve deixar de dar conceitos prontos
para os alunos, e sim, juntos, professores e alunos participarem de
um processo de constru¢do de conceitos e de construgédo do saber.

[...] Este debate tem como crivo a necessidade de transformar o
aluno de receptaculo de informag¢do em um ser critico, capaz desde o

inicio da aprendizagem, de criar/construir o saber. (SAO PAULO,
1988, p.17).

A proposta, ressaltava a compreensado do espaco produzido pela sociedade
como principal objetivo da Geografia, pelas relacbes sociais de producédo e
distribuicdo; produzidos, portanto, pelas relacdes de trabalho. Esses espacos sao
produzidos por sociedades desiguais, gerando espacos desiguais, com
caracteristicas préprias, mas combinando-se numa unidade — o todo social, portanto,

a nocao de totalidade permeia, nesta proposta, os estudos geograficos da realidade.

Ao se apropriarem da natureza, as sociedades produzem um espaco
gue contraditoriamente nega sucessivamente a natureza, a medida

gue esta é transformada. Essa producdo do espaco € realizada
através do processo de trabalho — um ato eminentemente social —

77" Na década de 1980 a escola publica estadual era seriada, a Deliberacdo 09/97, do Conselho
Estadual de Educacéo, instituiu o regime de progresséo continuada e organizou o ensino em ciclos.
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que por isso mesmo, traz na sua esséncia contradicoes engendrando
a superacdo dessa realidade. [...] (SAO PAULO, 1988, p.19).

A analise histérica e multiescalar sdo contempladas no documento. O
entendimento da producdo do espaco, requer enquanto processo, a analise de sua
historicidade, ressaltando, principalmente, o processo de industrializacdo, como
motor das atividades produtivas, que se complementam. Compreende-se, entédo, a
relacdo estabelecida no processo produtivo entre o local, nacional e global, "num

processo de ir e vir no espaco, do préximo ao distante e vice-versa"’s.

[...] o modo capitalista de producdo, no qual as especificidades das
partes se combinam contraditoriamente, tendo em vista a
acumulagéo e reproducéo do capital. Sera analisando o processo de
industrializacdo levando a cabo o desenvolvimento do capitalismo em
territério nacional — fato que hoje marca a producdo do espacgo
brasileiro — que se entenderdo as relacdes entre as diversas
atividades produtivas, a relagdo com a natureza, sua
apropriacao/utilizacao/degradacao. Sera entendendo esse processo
gue se entendera a realidade imediata, o cotidiano inserido numa
realidade mais ampla que é a brasileira/mundial. Ao mesmo tempo
numa relacdo de complementaridade desigual, o territorio brasileiro
como um todo, ou parte dele, tal como a realidade imediata de cada
um mantém vinculos com o todo mundial, a medida que contribuem
para reproducdo/ampliacdo do capital em nivel internacional. (SAO
PAULO, 1988, p. 21).

Outra inovacdo da proposta, em relagdo aos documentos anteriores, foi a
construcdo de conceitos a partir da realidade de cada um, pois é a partir dai que se
pode chegar a um conhecimento concreto. A realidade de cada um torna-se o ponto
de partida e de chegada "[...] é a realidade de cada um, rural, urbana, pobre, rica,
privilegiada, marginalizada que permite entender o Brasil e o mundo em maior nivel
de generalizacbes (SAO PAULO, 1988, p. 22).

Na sequéncia, faz-se a analise do conteido desse documento em relagdo ao
nosso objeto de estudo, as relagcdes campo-cidade.

Na Proposta Curricular da CENP, campo e cidade sédo sugestbes para o
desenvolvimento de atividades a partir da 32 série, do 1° Grau e a tematica central
de trabalho na 42 série, 1° Grau (atualmente, respectivos, 4° Ano e 5° Ano do Ensino

Fundamental)’®. Nas 52 e 62 séries do 1° Grau (6° e 7° ano, Ensino Fundamental), as

8 SAO PAULO. Secretaria da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.
Proposta curricular para o ensino de geografia; 1° grau. Sdo Paulo: SE/CENP, 1988, p.21.

79 Atualmente, no Estado de S&o Paulo, o ensino de 9 anos foi estabelecido pela Deliberagdo CEE N°
73/2008, (regulamenta a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 Anos, no &mbito do Sistema
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tematicas sdo trabalhadas de maneira mais complexa. Na 82 série do 1° Grau (9°
Ano, Ensino Fundamental), os estudos tem dimensao multiescalar, relacionando-os
as transformacdes do espaco nacional com o espaco mundial.

Na 32 série do 1° Grau, o tema proposto: Tema Il — A insercdo do lugar do
aluno no espaco brasileiro.

Subtemas:

e Cidade e campo apresentam uma série de atividades produtivas que se

complementam;

e A natureza como recurso para suprir as necessidades da sociedade;

Como encaminhamento tedrico-metodoldgico, sugere-se partir da leitura do
lugar de vivéncia do aluno (campo ou cidade) com enfoque na diversidade/unidade,
"sdo manifestacfes que se complementam contraditoriamente e permite que o aluno
ja comece a compreender a realidade no seu conjunto” (SAO PAULO, 1988, p.34).
Outro ponto em discusséo € a relagcdo consumo-producédo-circulacao, aqui, campo-
cidade se complementam a partir dos meios de produgao.

Apesar do esforco no sentido da unidade campo-cidade, ambos séo
estudados a partir das atividades desenvolvidas e das relacfes de trabalho, com
abordagem dicotdmica sendo o campo associado a dispersdo e a cidade a
concentracdo. Em relacdo as atividades desenvolvidas (meios de producao), ocorre
diferenciacao setorial, a agricultura e a pecuaria sédo atividades realizadas no campo;
enguanto as industrias aparecem principalmente nas cidades.

Acompanhando esta linha de estudos, na 32 Série, ha sugestbes de
desenvolvimento dos temas campo e cidade, bem como sua caracterizagdo. Sao
discutidas as relagbes de trabalho, tanto no campo quanto na cidade, os diferentes
tipos de trabalho e remuneracéo, o trabalhador permanente assalariado (no campo e
na cidade), o trabalhador temporario com pagamento de jornada (boia-fria, pedo, no
campo e também trabalhadores das cidades) e trabalhadores ndo assalariados
(meeiros, parceiros, arrendatarios). H4 a nocédo de complementaridade desses

espacos, campo-cidade.

Estadual de Ensino, conforme o disposto nha Emenda Constitucional n° 53 e na Lei n® 9.394/96, com
as alteracfes procedidas pela Lei n® 11.274/06).
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A relacdo campo-cidade é a tematica central de trabalho para a 42 série, 1°
Grau (5° Ano, Ensino Fundamental I): Tema Il — Cidade e campo: o elo através do
trabalho.

Subtemas:

e Arelacado sociedade/natureza se faz pela mediacéo do trabalho.

e A producao do espaco na cidade e no campo.

e As transformacfes na cidade e no campo ao longo do tempo.

Nesta série, 0 estudo das atividades produtivas no campo e na cidade sdo o
ponto de partida para a compreensdo de uma realidade mais ampla. "O trabalho é
um elemento fundamental, pois a forma como ele é realizado é que vai caracterizar
como as atividades produtivas sdo desenvolvidas e qual a sua finalidade (SAO
PAULO, 1988, p. 44)". Propbe-se o aprofundamento das questdes relacionadas ao
trabalho: tipos de trabalho no campo ou na cidade; a questdo da técnica, o uso de
técnicas mais simples e mais complexas; a questdo da terra, vista de maneira
diferenciada no campo e na cidade (no campo a terra € meio de producdo, local de
moradia; na cidade, a terra é o local de construcdo de moradia, estabelecimentos
comerciais, industrias, e de servicos publicos). Ainda ha as condi¢bes de vida do
trabalhador do campo e os motivos de seu deslocamento para a cidade.

Atenta-se aos estudos da construcdo espacial do campo e da cidade, como
unidades distintas, mas ndo separadas, ndo trabalhadas isoladamente, favorecendo
a visdo do todo; ainda, as andlises relacionadas ao comércio, a circulacdo de
produtos entre campo-cidade, garantem a no¢cédo de complementaridade entre estes.

Na 52 série, 1° Grau (6° Ano, Ensino Fundamental Il), com o Tema IV: O
processo de industrializacdo e a producdo do espaco brasileiro, a relacdo campo-
cidade é abordada com maior complexidade. Destacam-se os subtemas:

e O processo de producdo caracteriza-se pelo tipo de sociedade: o que
fazemos e de que necessitamos para poder obter um produto na nossa
realidade.

e A distribuicdo e circulacdo da producdo e das pessoas e o consumo da
producéao.

¢ A realidade brasileira no contexto mundial.

Novamente as consideracfes iniciais da temética em questdo indicam o

trabalho escolar a partir da realidade, como ponto de partida e de chegada — seja
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essa realidade rural ou urbana —, " [...] o tema: "o processo de industrializacdo e
producdo do espaco brasileiro” procura dar conta de uma abordagem que vai do
particular ao geral [...]" (SAO PAULO, 1988, p.52). O professor deve partir dos
estudos das atividades econdmicas: indastria, agricultura, pecuaria, pesca,
extrativismo, é por meio dessas atividades que a sociedade obtém os produtos
necessarios a sua sobrevivéncia; é importante enfatizar o processo produtivo nelas
presente e o que as explicam. Assim analisa-se o trabalho humano, a matéria-prima
e meios e/ou instrumentos como parte do processo produtivo, seja na industria, na
agropecudria, nas atividades extrativas, ou seja, no campo ou na cidade.

Neste ponto, os autores da Proposta Curricular destacam a importancia do
estudo integrado das relacbes campo-cidade, entendendo as relacbes entre as
partes para compreensdo da sociedade e se manifestando como um todo. Para esta
interpretacdo destacam-se as seguintes ideias:

a) a relacdo entre produtos agricolas e indastria — "a agricultura é
consumidora de produtos industriais, e ao mesmo tempo, faz surgir novas
necessidades na agricultura”;

b) a pecuéria e o extrativismo também relacionam-se com a industria;

c) os produtos da agricultura, pecuaria e extrativismo constituem matéria-
prima para as industrias;

d) a substituicdo de culturas de géneros alimenticios, para o mercado interno,
por culturas destinadas a industrializacdo e abastecimento do mercado externo;

Neste item, sdo sugestdes para o professor trabalhar, por exemplo, com a
expansdo das monoculturas (soja, laranja, cana-de-acUcar); as alteracdes
provocadas por essa forma de producdo nas relacGes de trabalho e na estrutura
fundiaria. Quanto a estrutura fundiaria, € possivel identificar mudancas locais como
tamanho de propriedades, o que se produz nelas, qual a finalidade da producéo.
Analisar as alteracdes nas relacdes de trabalho (existéncia de trabalho familiar, seja
do pequeno proprietario ou dos diversos tipos de parceria e a predominancia dos
trabalhadores assalariados nas grandes propriedades: trabalhadores rurais,
frequentemente temporarios substituem outras formas de trabalho, como o colonato
e a parceria), bem como as alteracdes nas relacbes campo-cidade, pois muitos
moradores das periferias das cidades interioranas trabalham no campo, deslocando-

se diariamente.
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e) a utilizacdo de técnicas e equipamentos para 0 aumento da producao
capitalista, em funcdo da necessidade de lucro. Assim, as atividades rurais estao se
industrializando cada vez mais, associadas aos interesses industriais;

f) outra mudanca nas relacbes campo-cidade: a unificacdo das atividades
industriais e agropecudrias num so local — a agroindastria, geralmente instalada no

campo.

[...] hd uma relacdo estreita entre a indlstria e as atividades
agropecuarias e extrativas; ha uma interligacdo de lugares
diversificados (cidade e campo), em razdo das transformactes
advindas do processo de industrializagéo (SAO PAULO, 1988, p.62).

A circulacdo € outra tematica interessante proposta nesta série. "Ndo so
mercadorias circulam pelo espacgo, mas também pessoas" (SAO PAULO, 1988, p.66).
Por meio dessa tematica, as questdes relacionadas aos movimentos populacionais,
principalmente em relacdo ao campo e a cidade, sdo abordadas. Novamente a
modernizacdo e a concentracdo fundiaria sdo retomadas para explicar a migracao
campo-cidade, o surgimento do trabalhador rural boia-fria e as transformac¢des mais
recentes no espago, como fruto das novas relagcbes campo-cidade. Aqui, deve-se
associar o movimento migratorio ao crescimento desordenado das cidades e
consequéncias: desemprego, subemprego, problemas ligados a violéncia urbana,
como transito, criminalidade, acidentes de trabalho etc.

Com base no que foi referenciado, os temas campo e cidade, bem como os
processos de construgcédo desses espacos foram abordadas a partir de uma visao de
totalidade. Ainda que os temas (campo e cidade) sejam propostos ha perspectiva do
trabalho, do desenvolvimento de atividades econbmicas, portanto numa visdo
setorial, 0 método de abordagem dialético garante maior compreensao da totalidade
envolvida no processo de construcao espacial.

Outra questdo evidenciada, € o fato de a proposta apresentar caminhos
tedricos-metodologicos, ndo sendo camisa de forca, exigindo do professor postura
dindmica em relacdo aos trabalhos realizados, a proposta aponta direcionamento,
entretanto cabe ao professor, avaliar a realidade do seu aluno e tomar como ponto
de partida o que for mais adequado, assim, o papel do professor ndo é ignorado no
processo, ele conduz a situagdo de ensino-aprendizagem, estabelece os conteudos

necessarios, o ponto de partida e chegada, € o professor que deve organizar as
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atividades para se atingir o objetivo esperado. A proposta, direciona os trabalhos, da
sentido ao trabalho do professor, entretanto, ndo € um fim em si mesma.

Na 6° série, o tema: "O Brasil atual nas suas desigualdades e sua insercao no
mundo”, apresenta os subtemas:

e O territério brasileiro € internamente desigual — sdo desigualdades

socioecondmicas.

e O processo histérico de configuracao de regides.

e As desigualdades regionais encontram um ponto de unidade na

integracao entre as regides.

Neste tema, o0 objeto de analise € a producdo do espaco brasileiro, como
"espacos que se organizam em funcdo da acumulacdo e reproducdo ampliada de
capital, onde cada parte se articula com as demais num processo desigual e
combinado” (p.72). O estudo parte da compreensdo de o espaco brasileiro ser
internamente desigual, com as desigualdades socioecondmicas refletidas na
construcdo/organizacdo espacial. Para que o aluno entenda de forma concreta as
desigualdades econdmicas, deve-se observar varios exemplos do cotidiano do

mesmo.

Essas desigualdades estédo presentes em todas as dimensdes de um
espaco a ser estudado. Assim, tanto na cidade como no campo, &
possivel observar como as pessoas que participam do processo de
producdo se colocam: os que detém os meios de producdo formam
uma classe antagdnica a classe que nao detém esses meios e que
portanto, vende sua forca de trabalho em troca de um salario. (SAO
PAULO, 1988, p.72).

As diferentes classes sociais aparecem tanto no campo quanto na cidade.
Existe confronto entre as classes sociais (sdo antagbnicas); a sociedade desigual,
produz espacos desiguais.

Outros pontos em debate: a modernizagéo, via industrializagdo, ocasiona
maior integracdo do territério brasileiro; a agricultura passa a produzir matéria-prima
para a industria (substituicdo dos cultivos de autoconsumo por cultivos de
exportacdo); intensificagdo do movimento migratério campo-cidade relacionando-o
aos problemas sociais dos grandes centros urbanos. Ainda, o estudo da questéo da
terra no pais, ao longo da historia; a concentracdo de terras, o processo de

monopolizacdo das terras pelo capital; expansdo das grandes induastrias
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alimenticias, nacionais e estrangeiras, controlando o beneficiamento, a
industrializacdo e comercializagcado dos produtos; reforma agraria.

Os autores discutem as relacdes campo-cidade a nivel nacional, ampliando a
escala da compreenséao do lugar, para a compreensao regional e nacional.

Na 82 série (9° Ano, Ensino Fundamental 1), o tema central: "O mundo
contemporaneo: suas transformacdes e suas particularidades”, leva a discusséo
para a escala mais ampliada, agora a nivel global; com a proposta do subtema: "O
processo de industrializacdo e as transformacdes na relacdo cidade-campo e na
urbanizacdo no mundo capitalista".

Os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos fazem referéncia ao processo de
industrializacdo provocando transformacdes no modo de producdo e na “"estrutura
socioeconémica global do mundo capitalista”, principalmente na relacdo campo-
cidade. Sado analisados ainda a Revolugédo Industrial no continente europeu, a
modernizacao agricola e a urbanizacdo. "[...] em escala mundial, o espaco reflete
situacdes desiguais, que se amarram num elo integrador — o capital monopolista”
(SAO PAULO, 1988, p.118).

A analise que se faz, parte da industrializacdo e das transformacdes nas
atividades produtivas e na estrutura socioecondmica; a industrializacdo acelera o
processo de urbanizacdo, o aluno dessa forma compreenderd a questdo da
aglomeracao, tendéncia de existir da cidade, enquanto concentracdo de recursos
indispensaveis ao processo industrial. Neste sentido, também se explicam as
transformacdées no campo, como a mecanizacdo da lavoura, a concentracdo de
terras, expulsdo do trabalhador, enfim as questes ja analisadas anteriormente séo
retomadas num contexto mais amplo®.

Os autores ressaltam a importancia do estudo do crescimento das cidades na
Europa, com a industrializagdo, a partir do surgimento e desenvolvimento do sistema
capitalista de producao, provocando profundas mudangas, como o desenraizamento
do homem do campo e a desintegragao do feudalismo, a terra se transformando em
mercadoria. E a proposta segue: a necessidade de concentracdo da forca de
trabalho, dos meios de producao para a industrializacéo, leva a urbanizacdo. Com o

crescimento das cidades assim originadas, acentuam-se a diviséo territorial e social

80 SAO PAULO, Secretaria de Estado da Educacdo. Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagbgicas. Proposta Curricular para o Ensino de Geografia: 1° Grau. Sdo Paulo, SE/CENP,
1988, p. 115.
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do trabalho. As cidades crescem de forma desordenada gerando contrastes,
proliferando bairros e distritos industriais de extrema pobreza e problemas
ambientais.

Nessa linha, a proposta permite a visdo integrada de campo-cidade, a visao
de totalidade. Do ponto de vista metodologico, ndo existe fragmentagdo nas
discussoes, primeiro vé-se as alteracbes no campo, depois a cidade ou vice-versa.
Fica claro para o professor a interdependéncia nas relacdes estabelecidas entre o
campo e a cidade.

A proposta € inovadora, em varios sentidos, pelo carater participativo no seu
processo de elaboracédo; pela tentativa de aproximacdo da Geografia académica
com aquela ensinada nas escolas; pela estruturacdo dada ao documento, 0s
conteudos dos temas sao explicitados teoricamente para o professor compreender a
complexidade das discussoes; aborda as discussdes a partir do lugar, do cotidiano
da realidade do aluno; contempla nocéao de escalaridade e visédo de totalidade.

Nesse sentido, concorda-se com Kimura (2009, p.30), a discussdo da
Proposta da CENP na atualidade é uma necessidade, "uma re-discussdo da
Geografia Critica e do materialismo histérico como forma de andlise da realidade e
suas possibilidades”, em face aos processos atuais (des)norteadores do ensino
basico de Geografia no Estado de Sao Paulo.

2.3 A abordagem da relacdo campo-cidade nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs)

Poucas oportunidades nés tivemos, dentro do contexto escolar, de
discutir as orientacdes pedagogico-metodoldgicas presentes nesse
documento. O que nos chegavam eram determinacdes e orientacdes
da Diretoria Regional de Ensino, via coordenador pedagdgico da
escola, para que os planos anuais de ensino e nossas aulas fossem
estruturados com base nas orientagfes contidas nos PCNs. Assim,
além do professor nado ter participado ativamente do processo de
elaboragdo desse documento, ele ndo teve oportunidade de refletir
com mais precisao sobre o seu contetdo. (VIEIRA, 2007, p.55).

O documento em anadlise € a versado de 1998 dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) para o ensino de Geografia, 5% a 82 séries (6° a 9° ano).
Inicialmente, em pagina dirigida ao professor, o0 documento ressalta a importancia de

sua elaboracao, em parte procurando respeitar as diversidades regionais, culturais e



117

politicas existentes no pais e, por outra, considerando-se a necessidade de construir
referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides do pais.
Na primeira parte, discorre-se sobre a Geografia, enquanto ciéncia e como disciplina
escolar. Numa abordagem geral da area, para o Ensino Fundamental, apresenta os
objetivos, conceitos basicos, procedimentos, atitudes e critérios de avaliacdo "a
serem ensinados, para que os alunos se aproximem e compreendam a dinamica
dessa area de conhecimento"8:. Na segunda parte, as orientacdes para o trabalho
com o Ensino Fundamental, apresentando objetivos, eixos tematicos, conteudos e
critérios de avaliacao.

Os PCNs apresentam estruturacdo em areas do conhecimento, no Ensino
Fundamental: Area de Lingua Portuguesa, Area de Lingua Estrangeira, Area de
Matemética, Area de Historia, Area de Geografia, Area de Arte, Area de Educacéo
Fisica, permeadas pelos chamados temas transversais: Etica, Saide, Meio
Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo. Estes
devem abordar aspectos relacionados ao cotidiano, "sdo considerados como
questdes emergenciais para a conquista da cidadania"®, sendo atribuido aos
mesmos a responsabilidade de formacgdo integrada do aluno, bem como
possibilidade de trabalho interdisciplinar no curriculo escolar.

Apresenta-se a proposta de contetdos, como conjunto de eixos tematicos,
reunindo temas e itens como sugestdes de trabalho para os professores, nos ciclos.
Os PCNs estdo organizados em terceiro e quarto ciclos, constituindo-se como 0s
conclusivos do Ensino Fundamental (LDB).

O Ensino Fundamental encontra-se dividido em ciclos, como a seguir:

1° ciclo — 12 série e 22 série do Ensino Fundamental,

2° ciclo — 32 série e 42 série do Ensino Fundamental;

3° ciclo — 52 série e 62 série do Ensino Fundamental,

4° ciclo — 72 série e 82 série do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, analisar-se-4 as abordagens referentes a tematica objeto de
pesquisa, relacdo campo-cidade, presentes nos PCNs.

Nos PCNs campo e cidade sao a tematica central de trabalho proposta para o
terceiro ciclo, eixo 3: "O campo e a cidade como formacgbOes socioespaciais".

Também faz parte das discussfes propostas nos eixos 1: "A Geografia como uma

8 BRASIL. MEC/SEF, 1998, p.15.
82 BRASIL.MEC/SEF, 1998, p.26.
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possibilidade de leitura e compreensédo do mundo” e eixo 2: "O estudo da natureza e
sua importancia para o Homem". No quarto ciclo, compreende proposta de estudos
nos eixos 2: "Um s6 mundo e muitos cenarios geograficos”, e eixo 3: "Modernizacéao,
modos de vida e a problematica ambiental”.

Na sequéncia, destacam-se os trechos do documento em que as tematicas
campo-cidade sao abordadas.

EIXO TEMATICO 1: A GEOGRAFIA COMO UMA POSSIBILIDADE DE
LEITURA E COMPREENSAO DO MUNDO?3

Tema 1. A construcdo do espaco: os territorios e os lugares (o tempo da
sociedade e o tempo da natureza)

Itens:

e o0 trabalho e a apropriacdo da natureza na construcéo do territério;

e as mudancas nas relacdes sociais do trabalho e a separacéo entre o
campo e a cidade;

e as diferentes técnicas e costumes e a diversidade de paisagens entre o0
campo e a cidade;

e 0 ambiente natural e a diversidade das paisagens agrarias no mundo:
da coleta nas florestas a irrigacao nas areas semiaridas e desérticas;

e 0s ritmos da natureza no processo de producdo das condi¢des
materiais e da organizacao social de vida no campo e na cidade;

e 0 ritmo de trabalho: aceleragcdo e desaceleragcdo na producdo do
campo e da cidade.

No texto inicial, quando os autores refletem sobre o eixo teméatico, duas
instrucdes chamam a atencéo: a valorizacdo da realidade concreta do aluno e o
trabalho com as categorias de andlise da Geografia: espaco, territério, paisagem e
lugar. No tema 1: "A construcdo do espaco: os territérios e os lugares"”, no entanto,
0s autores ndo demonstram rigor conceitual, "ha uma enorme confusdo sobre quem
é quem, ou quem trata do qué" (OLIVEIRA, 1999, p.60)8*.

A proposta metodoldgica apontada pelos autores, para tratar desse tema,

parece ser inicialmente o materialismo historico dialético:

8 BRASIL, 1998, p.55.
8 Para maiores esclarecimentos sobre as questdes teodrico-metodolégicas abordadas nos PCNs
consultar: Oliveira (1999, pp. 43-67).
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Entre esses itens e conteldos poderiam ser trabalhados aqueles
referentes a divisdo social e territorial do trabalho, ou seja, como
desenvolver as forgas produtivas e as rela¢des sociais de producao.
A partir da organizagcdo do trabalho social, levar o aluno a
compreender como a sociedade se apropria da natureza. Isso
significa que poderda contemplar conteddos que analisem o
desenvolvimento intrinseco do trabalho no processo histérico,
como também a dindmica das leis que regulam os fenbmenos da
natureza. (BRASIL, 1998, p. 56-57, grifo da autora).

No entanto, na sequéncia, as discussdes teodricas encaminhadas pelos
autores negligenciam tal metodologia, com relagéo as diferentes escalas temporais,
as instrucdes séo para se tratar do tempo historico e tempo da natureza:

[...] Para explicar o papel do clima na construcdo do espaco
geografico, deve-se sempre lembrar que existem fendmenos que
ocorrem em periodos de curta ou longa duragdo. [...] O mesmo
acontece com os fenbmenos socioculturais. Na evolucéo
histérica e da cultura da humanidade é possivel também identificar
processos de curta e longa duracdo. (BRASIL, 1998, p.57, grifo da
autora).

Esvazia-se assim o discurso inicial de compreensdo da construgéo espacial a
partir das relagbes sociais de producéo, historicamente produzidas. Compreender a
organizacdo e producdo do espaco a partir do método dialético, requer a
compreensao das suas contradi¢cdes, do modo de producéo capitalista e da luta de

classes.

Reafirmamos que o entendimento das relagdes de trabalho se faz de
extrema importancia se tivermos como proposta que o educando se
posicione criticamente frente a realidade. Tendo em vista que as
relagdes sociedade-natureza se fazem, historicamente, por meio das
relacdes de trabalho, ou seja, o ser humano se apropria da natureza
a partir das relagbes de trabalho. Por isso, se esta relagéo estiver
subordinada aos interesses do capital, o resultado sera a depredacédo
da natureza. Logo, fundamental se faz o entendimento destas
guestbes no Ensino Fundamental para que o educando possa ler a
realidade e produzir seu posicionamento de classe. (CAMACHO,

2008, p. 244).

Nesse sentido, concorda-se com a ideia defendida por Camacho (2008, p.
240-44): "somente a geografia sob o paradigma do materialismo historico dialético, a
denominada Geografia Critica, € capaz de analisar de maneira critica essas relacdes
socioespaciais"®. Assim, a analise que se pretende na Geografia Dialética Marxista,

tem na realidade seu ponto de partida, mas para sua compreensdo existe a

85 Camacho (2008, p. 240).
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necessidade de estudo dos processos historicos de construcdo das relacdes
socioespaciais. Também € inerente a compreensao do espa¢o enquanto totalidade
desigual e combinada, isso significa dizer que a realidade € contraditéria; parte da
compreensdao de que o0 espaco € produzido desigualmente por sociedades
desiguais, logo campo e cidade constituem-se espacos desiguais, mas unidades
contraditérias do mesmo processo de producdo do espaco, pertencentes a mesma
totalidade.

O campo e a cidade, nos PCNSs, sdo referenciados neste tematica numa visao
setorial, numa abordagem dicotdmica, em que pese no campo um ritmo de trabalho
definido pelo tempo da natureza enquanto na cidade o tempo da natureza n&o
apresenta tanta expressividade, logo € marcado pelo tempo mecéanico. Considerar o
tempo da natureza como definidor do ritmo de trabalho no campo, de forma
generalizada, é desconsiderar os processos de difusdo do meio técnico-cientifico-

informacional e da complexificacédo nas relagdes campo-cidade®®.

Ao abordar o conceito de tempo de curta ou longa duracéo, tanto
para fenbmenos da natureza como para os da sociedade, deve-se ter
clareza de que em um ou outro caso guardam escalas diferentes de
temporalidade. Quando se trabalharem conteludos para se explicar a
construcdo e o funcionamento do espago do campo e da cidade,
deve-se analisar com certo cuidado a especificidade desses
espacos. Em cada um deles a interacdo entre o tempo social e 0
natural ocorre em escalas diferentes. O tempo da natureza define
mais claramente o ritmo de trabalho no campo, enquanto na cidade
ele se apresenta de forma menos acentuada. (BRASIL, 1998, p.58).

Os autores encerram assim as discussbes, nado havendo maior
aprofundamento em relagédo ao processo de construgcdo desses espagos (campo e
cidade).

No Tema 2: "A conquista do lugar como conquista da cidadania”.

Itens:

e 0 lugar como experiéncia vivida dos homens com o territério e
paisagens;
e 0 imaginario e as representacfes da vida cotidiana: o significado das

coisas e dos lugares unindo e separando pessoas;

8 Para maiores esclarecimentos, consultar: SANTOS, Milton; SILVEIRA, Maria Laura. O Brasil:
territorio e sociedade no inicio do século XXI. Rio de Janeiro: Record, 2008, p. 208-9, 375-387.
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0 lugar como espaco vivido mediato e imediato dos homens na
interacdo com o mundo;
e 0 mundo como uma pluralidade de lugares interagindo entre si;
e a cidadania como a consciéncia de pertencer e interagir e sentir-se
integrado com pessoas e 0s lugares;
e 0 drama do imigrante na ruptura com o lugar de origem tanto do campo
como da cidade;
e a segregacdo socioecondmica e cultural como fator de exclusédo social
e estimulo a criminalidade nas cidades.
O lugar ganha destague neste eixo tematico enquanto categoria analitica e a
fenomenologia constitui-se 0 método de abordagem para os estudos.

[...] o professor podera trabalhar o cotidiano do aluno com toda a
carga de afetividade e do seu imaginéario, que nasce com a
vivéncia dos lugares. A nova abordagem podera ajudar o aluno a
pensar a construcdo do espago geogréafico ndo somente como
resultado de forcas econbmicas e materiais, mas também pela
forca desse imaginéario. Temas relacionados com a producdo e o
consumo dos espagos no campo ou na cidade e dos movimentos
migratérios poderédo abrir perspectivas de estudos entre o espaco e o
conceito de cidadania, dentro de uma nova versao geogréfica.
Ao construirem os seus lugares, os homens constroem, também,
representacdes sobre eles. [...] Por isso as migragdes significam
rupturas que muitas vezes deixam traumas. Esse fato pode ser
muitas vezes agravado pela dificuldade de inser¢do nos novos
lugares. Quando se migra, leva-se o imaginario do lugar de
origem. (BRASIL, 1998, p. 59, grifo da autora).

Segundo Oliveira (1999, pp.50-54), os autores estdo longe de uma postura

fenomenoldgica, baseia-se sobretudo num subjetivismo radical. E o objetivo dessa
concepcao metodoldgica seria a formacao de cidaddos que se enxerguem como
individuos apenas, ndo conseguindo enxergarem-se como classe.

A abordagem superficial sobre tema, ndo da suporte ao professor no sentido
de problematizar a questdo; como o aluno compreendera a construcdo do espaco na
sua totalidade, a partir da visdo fragmentada que se propde dos lugares? Como
compreender a questdo dos movimentos migratérios e a construgdo de espagos no
campo ou na cidade sem compreender as relagbes de conflito entre as classes
sociais? A ruptura com a terra, a expropriagdo do homem da terra, dai a migracao. A
analise mais integrada de aspectos como a concentracao de terras, a expulséo do

homem do campo, associados a construgdo do espago da cidade e problemas
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urbanos como moradia, infraestrutura, desemprego e violéncia, por exemplo,
conferem maior complexidade as discussoes.

Os apontamentos feitos por Callai (2001, p.141) elucidam aspectos tedrico-
metodolégicos do ensino de Geografia e servem para crivar de criticas as

abordagens feitas pelo PCN de Geografia.

E ai entra outro papel ideolégico do conteddo da Geografia e a
discussdo que existe a respeito do curriculo oculto. Com referéncia a
curriculo oculto e educacéo para a cidadania, Giroux (1986, p. 258-
259) prop6e que deve ser considerado que a cultura dominante ndo
estd apenas entranhada na forma e no contetdo do conhecimento
expressos claramente, mas é constantemente reproduzida naquilo
gue denomina curriculo oculto. Isto se refere as normas, aos valores,
as atitudes que estdo incutidos sem que se perceba nas relacdes
gue se estabelecem na vida cotidiana, dentro da escola, na sala de
aula, e sao transmitidos “naturalmente”, na exigéncia do
cumprimento das regras, nos limites impostos. Nos conteddos de
Geografia quando se “naturalizam” questbes sociais e politicas
reduzindo-as a determinacbes da natureza, e mais, quando se
estudam espacos distantes e estranhos se faz com que a Geografia
parega coisa apenas de livros. Ao estudar os lugares como se o que
existe neles fosse resultado natural e ndo construido historicamente,
e até ao ndo se conseguir ligar os avangos tecnolégicos, as guerras,
as constantes divisbes das nagdes e as regionalizagbes que formam
novos blocos a construcdo do espaco. Ou seja, a organizagdo
territorial destes fendbmenos, como a materializagdo/concretizacao
num dado lugar, das idéias, interesses politicos e econémicos. Ao
trabalhar tudo isto sem dar-lhe um sentido, sem estabelecer as
origens e raizes e analisando os resultados que aparecem no
espaco, se esta contribuindo para dificultar a compreensdo da
realidade. Sdo todos mecanismos que ficam parecendo naturais.
(CALLAI, 2001, p. 141).

No eixo 2: "O estudo da natureza e sua importancia para o homem",
desdobrado em dois itens principais: "Os fendmenos naturais, sua regularidade e
possibilidade de previsdo pelo homem" e "A natureza e as questdes
socioambientais”. Neste eixo, Pontuschka (1999) tece criticas ao rol de conteudos
da Geografia Fisica listados para serem trabalhados de maneira dissociada do

restante, numa abordagem positivista.

O PCN de geografia avanca quando acrescenta a subjetividade
aliada a objetividade no estudo da geografia. No entanto, embora os
autores facam criticas as propostas curriculares que separam
dicotomicamente a geografia fisica da geografia humana, nédo
conseguem resolver tal dicotomia nos exemplos concretos, pois ha
pagina 54 apresentam um elenco de conteddos da geografia
tratando-os de forma estanque, sem a participagdo humana.
(PONTUSCHKA, 1999, p.17).
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A relacdo campo-cidade recebem tratamento dicotbmico, com énfase nos

temas propostos. Por exemplo, as questdes ambientais s&o analisadas a partir do

campo e da cidade, assim sao referentes ao primeiro a erosdo, desertificagdo, morte

dos solos e a segunda as alteracdes climaticas, lixos ou ainda: poluicdo ambiental e

modo de vida urbano; poluicdo ambiental e modo de produzir no campo (aqui modo

de produzir e ndo modo de vida, no campo); modo de vida urbano e qualidade de

vida etc.

O eixo 3: "O campo e a cidade como formac¢des socioespaciais”, aborda

diretamente o objeto de estudo desse trabalho. Dividido em quatro temas de

estudos:

O espaco como acumulacdo de tempos desiguais;

A modernizacgao capitalista e a redefinicdo nas relagcbes entre o campo
e a cidade;

O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-
industrial brasileira;

A cultura e 0 consumo: uma nova interagao entre o campo e a cidade.

As instrucdes gerais, organizadas pelos autores, para dar suporte aos

professores, direciona o estudo da temética a partir do método dialético; o conceito

de formacédo socioespacial como categoria analitica, além do estudo da paisagem. O

discurso é centrado na cidade.

A abordagem do tema campo e cidade devera ser realizada como
parte integrante de uma realidade historicamente definida pela
divisdo técnica e social do trabalho.

[...] Para iniciar a abordagem deste tema o professor podera invocar
a observagdo de uma paisagem do campo ou da cidade, mostrando
ao aluno, que muitas vezes, coisas, objetos que formam essa
paisagem guardam em si a memoria de tempos diferentes,
coexistindo e interagindo com esse espago, explicando a esse aluno
gue a construcdo do territério tem historicidade no interior de um
processo dialético em permanente mudanca temporal, em que tempo
e espaco estardo buscando constantemente sua superagdo. Porém,
fazer com que o aluno compreenda que, nesse processo, 0 NOVO € 0
antigo acabam coexistindo, ndo somente na paisagem, como
também nas relacdes sociais. Mais do que coexisténcia, eles
interagem dialeticamente na producéo e na reproducéo da realidade
[...]- (BRASIL, 1998, p. 65; 67).

Entretanto, a abordagem que se faz do conceito de formacéo socioespacial

diz muito pouco ao professor acerca dimenséo do trabalho a ser desenvolvido, n&do
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sendo nem mesmo possivel a compreensao por parte dos mesmos do conceito, pois
a leitura que se faz das proposi¢cOes teoricas elaboradas pelos autores, estdo
distantes das nocgdes formuladas por Milton Santos®’. Se ndo compreende a
abordagem de formacéo socioespacial a partir de Santos, entdo qual o referencial
tedrico utilizado? Também nado é explicitado. Neste sentido, Oliveira (1999, p. 62),
faz alusdo a falta de rigor conceitual e consisténcia l6gica, em relagdo as questdes
tedricas, principalmente aos conceitos e categorias, a exemplo o conceito de
formacdo socioespacial. No trecho citado também ha confusées com o uso de
paisagem, espaco e territorio, parecendo ser tratados como sindnimos.

Na sequéncia, quanto ao tratamento da tematica "O espa¢co enquanto
acumulacéo de tempos desiguais”, na ideia desenvolvida pelos autores, analisa-se o
campo a partir de relacdes tradicionais e no processo de modernizacdo "0 novo e 0
antigo coexistem"; assim o novo € representado pelo processo de modernizacgéo,
fundamentadas nas relacdes assalariadas de producdo; e o antigo, pelas formas
tradicionais de trabalho. Nega-se a contradicdo da reproducdo do capital por
relacbes ndo capitalistas de producdo, como o trabalho camponés, amplamente
abordado por Oliveira (2007, 2010)2.

[...] Por exemplo, ao observar uma paisagem e nela encontrar uma
vila operéaria no Brasil do inicio do século XX, vé-se a memoria de
uma concepcdo de relagbes entre empresa e trabalhadores que
podera ter desaparecido, como relacbes do passado. Mas os
edificios permanecem, porém com novas funcoes.

Assim também, é possivel encontrar outros exemplos ao estudar as
relagdes sociais de trabalho no campo. Rela¢fes de outras épocas,
como a de parceria, ou do trabalho cooperativo das populagdes
tradicionais podem coexistir com as modernas relacdes capitalistas
de producdo no campo fundamentadas nas relagbes contratuais e
assalariadas de trabalho. (BRASIL, 1998, p. 68, grifo da autora).

Ao abordar as relacdes de trabalho no campo como a parceria e trabalho
cooperativo das populagdes tradicionais como sendo de “outras épocas”, associa-0s
ao antigo e ultrapassado, da mesma forma, nega a existéncia e permanéncia dessas

relacbes de trabalho na atualidade, convivendo com as “modernas relagdes

87 SANTOS, Milton. Da totalidade ao lugar. Sdo Paulo: Edusp, 2005, p. 21-35. . A natureza
do espaco: técnica e tempo, razao e emoc¢ao. Sao Paulo: Edusp, 2006, p. 335-39.

8 OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Modo de Producgdo Capitalista, Agricultura e Reforma Agraria.
Séo Paulo: FFLCH, 2007, 184p. . Agricultura e industria no Brasil. In: CAMPO-TERRITORIO:
Revista de Geografia Agréria, v.5, n.10, p. 5-64, ago. 2010.
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capitalistas”, inseridos num contexto de desenvolvimento desigual e contraditorio do
capitalismo.

No tema "A modernizacdo capitalista e a redefinicdo nas relacbes entre o
campo e a cidade”, a proposta é a partir de estudo dialético refletir acerca das
transformacdes ocasionadas no Brasil em face ao avancgo do processo capitalista e
a transicdo do modo de producédo agroexportador para o urbano-industrial, n&o
garantidoras de plenas mudancas nas estruturas sociais e configuracdes territoriais

do pais. Os itens relacionados para se trabalhar este tema séo:

o a entrada das multinacionais no campo e seu papel nas exportacdes
brasileiras;
o 0os problemas enfrentados atualmente pelos pequenos e médios

produtores do campo;

o 0 abastecimento das cidades e o papel do pequeno e médio produtor
do campo;
o a mecanizagdo, a automacgédo e a concentracdo de propriedade e o

problema dos sem-terra;

. 0S sem-teto nas metropoles e suas relagbes com o0 processo de

modernizacgédo capitalista;

. as metrépoles como centro de gestdo das inovacdes tecnologicas e

gestdo do capital e suas repercussées no campo;

. modernizacdo e desemprego no campo e na cidade;

o a importancia da reforma agraria como solucdo para os grandes

problemas sociais do campo e da cidade no Brasil.

Apesar do rol sugestivo de contetdos ou itens listados, quando parte-se para
a leitura das sugestdes teorico-metodolégicas direcionadas ao professor, o
documento ndo apresenta clareza, logo fica dificil a interpretacdo por parte dos

professores daquilo que se quer:

[...] Fazer os alunos compreenderem que, ao lado de um Brasil
agrario com grandes lavouras monocultoras praticadas com métodos
cientificos de plantio, trato e colheita, perdura um Brasil arcaico do
latifindio e do trabalho servil. Esse Brasil arcaico que reproduz
outras relacbes de producdo ainda garante a reproducdo da
acumulacédo capitalista. Isso significa dizer que néo se coloca a ideia
de um Brasil arcaico que se contrapde a um Brasil "moderno”, mas
gue existe uma reciprocidade dialética entre ambos. (BRASIL, 1998,
p.69, grifo da autora).
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O uso do verbo fazer, remete a Geografia Tradicional, verbos como: fazer,
levar, passar (direcionado ao aluno) n&o considera a relagdo ensino-aprendizagem
de maneira dialética, o processo esta centrado no professor; para o ensino de uma
Geografia que se pretende Critica, os verbos deveriam ser propositores de acao
interativa, analisar, apreender, refletir etc. No caso, "grandes lavouras monocultoras
praticadas com métodos cientificos de plantio, trato e colheita”, representa o Brasil
moderno; qual seria a ideia para Brasil arcaico? O trabalho servil? Para [...] "esse
Brasil arcaico que reproduz outras relagdes de producao ainda garante a reproducéo
da acumulacéo capitalista”, entdo trabalho servil ou outras relacbes de producéo,
compreendem-se as relagbes de trabalho n&o assalariadas? N&o se entende a
“‘reciprocidade dialética”, qual significado dessa expressdo neste texto? Também
neste caso, ndo ha entendimento das relagbes de producdo enquanto fruto do
processo de desenvolvimento do modo capitalista de producéo no territorio brasileiro
de forma contraditéria e combinada, pois a0 mesmo tempo em que avanca
reproduzindo relacbes de trabalho capitalistas, o capitalismo também reproduz
contraditoriamente relacbes ndo capitalistas de producdo. As discussdes fazem
referéncia ao processo de modernizacdo conservadora, 0 campo € analisado a partir
da cidade. No corpo do texto do documento, encontram-se ideias referentes a

"Modernizacao dolorosa", de Graziano da Silva (1982)8:

Ao mesmo tempo refletir que, com as lavouras de exportacdo
subsidiadas por grandes financiamentos que garantem a entrada de
divisas para o pais, coexistem as pequenas e médias propriedades,
em sua quase totalidade desprovidas de auxilios financeiros, mas
gue respondem pela maior parte do abastecimento das cidades. Isso
significa dizer que, paralelamente a modernizagcdo de muitos
segmentos empresariais no campo, continuou se reproduzindo
0 drama dos posseiros, parceiros, pequenos proprietarios e
arrendatérios [...]. (BRASIL, 1998, p. 69, grifo da autora).

O direcionamento dado ao tema anterior, permanece na tematica: "O papel do
Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-industrial brasileira”. O processo
de industrializacdo e urbanizagdo sédo discutidos tomando-se por base as relagdes
de classes: a alianca entre a sociedade agroexportadora e a sociedade urbano-

industrial. Para finalizar o tema: "A cultura e 0 consumo: uma nova interacao entre o

8 GRAZIANO DA SILVA, J. A modernizacao dolorosa. Estrutura agraria, fronteira agricola e
trabalhadores rurais no Brasil. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1982.
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campo e a cidade"; o texto de apoio para os professores sugere tratar o tema como
um "estudo comparativo das rela¢des sociais nas paisagens do campo e da cidade".
Os itens sugeridos para trabalhar a tematica sao:

o os hébitos de consumo das pessoas do campo antes e apds o surto de

industrializagdo dos anos 1950;

o a influéncia das formas de viver na cidade e no campo e a expansao

dos meios de comunicacao e dos transportes;

o a sociabilidade entre pessoas e 0S grupos sociais no campo e na
cidade;
o a midia, o imaginario social e os movimentos migratérios do campo

para a cidade;

o as relacbes de troca monetaria do homem no campo e as

possibilidades de sua insercdo no mundo urbano.

Nas discussfes tedrico-metodoldgicas para a abordagem da temética, os
autores sugerem o recorte historico a partir da década de 1950, com o avanc¢o do
processo de industrializacdo e urbanizacdo, a expansdo dos meios de transporte e
comunicacdo, também no campo; provocando alteragdes no comportamento da
populacdo do campo. Outro aspecto, analisado a partir de estudo comparativo, sao
as relacbes de trabalho no campo marcadas pelo distanciamento, enquanto na
cidade as relacBes seriam mais densas; isso ajudaria o aluno a entender a influéncia
da espacialidade na natureza das relacées e do comportamento social, explicando o
porqué nas cidades as noticias veiculam de maneira mais rapida com maior
capacidade de mobilizacdo da opinido publica, a exemplo o movimento dos sem-
terra, nascido no campo, mas o destino final € inevitavelmente a cidade. Ainda, as
mudancas nas relacbes de trabalho neste periodo, expulsam o trabalhador do

campo para as cidades, pois estas exercem enorme poder de atracao sobre estes.

A partir dos estudos comparativos desses diferentes cenarios, 0
professor podera concomitantemente ajudar o aluno a desvendar os
processos que passaram a atuar na mudanca do comportamento
social do campo com a chegada da televisdo e as facilidades
oferecidas pelos meios de transporte, facilitando a ligacdo entre os
moradores do campo com a cidade. Ajuda-los a compreender e
explicar como a midia passou a interferir no imaginario e no cotidiano
rural, desde os novos hébitos de consumo doméstico até os padrdes
de conduta social veiculados pelo radio e pela televisao.

[...] Cria-se a oportunidade de pensar que as relagdes de trabalho no
campo, seja na agricultura, seja na criacdo de animais, s&o
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marcadas por maiores distanciamentos entre 0s grupos sociais. Que
os circulos de relagbes entre eles sdo menos densos do que aqueles
das cidades. [...] Esse fato é fundamental para ajudar o aluno a
compreender e explicar como a espacialidade nas relagbes pode
afetar a natureza das mudancas no comportamento social. Uma
noticia qualquer veiculada pelo radio, pela televisdo, ou mesmo pela
imprensa escrita, tende a ter repercussfées mais rapidas e
capacidade de mobilizacdo maior da opinido publica na cidade do
que no campo.

[...] as mudancas nas relagbes de trabalho e de propriedade no
campo expulsam as pessoas; a0 mesmo tempo a cidade acaba
exercendo um enorme poder de atracdo sobre elas, favorecendo os
movimentos migratérios do campo para as cidades. [...] Como o
trabalho assalariado, substituindo gradativamente a antiga
economia de troca natural, pela troca monetaria, veio fortalecendo no
imaginario social um sentimento de igualdade nas formas de viver no
campo e na cidade. (BRASIL, 1998, pp. 74-5).

Observa-se assim, nas analises, uma visdo de mao Unica: a urbanizacdo do
rural, além do tratamento dicotdbmico de campo e cidade utilizando-se do critério de
densidade (o campo € marcado pelos distanciamentos e menor densidade nas
relacbes sociais que a cidade). As analises superficiais e fragmentadas nao
contemplam as discuss6es no meio académico sobre o assunto; para o professor
que vivencia o cotidiano escolar, distante do meio académico, fica dificil a
compreensao de que a tematica pode ser tratada a partir de outras vertentes que
ndo so a da urbanizacéo do rural como inevitavel; mas existe outra l6gica de estudo
da construcao territorial, compreendendo o desenvolvimento do modo capitalista de
producdo como sendo contraditorio e combinado. O trabalho do professor, realizado
nas bases dos pressupostos dos PCNs, serve apenas para reforcar a influéncia da
cidade no campo e a sua subjugacao.

Da mesma forma, a tematica "A cultura e consumo: uma nova interacao entre
0 campo e a cidade", aponta para relacdes mais densas nas cidades, e relacées de
trabalho no campo marcadas por maior distanciamento; outro aspecto é a influéncia
da midia no imaginario e cotidiano rural. Os dados comparativos levam ao estudo do
campo e da cidade dissociados, ainda que se tente de maneira ténue estabelecer
relacbes por meio das facilidades de integracdo apresentadas pela evolucado dos
meios de comunicacgao e de transportes, resultando na fragmentacdo e nao na visao

de totalidade.
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Marques (2006)°° escreve sobre os processos de formacdo e reproducéo
social da classe trabalhadora no Brasil, a partir da analise do processo historico de
modernizacdo, levando-se em consideracdo as mudancas nas relacdes de
producao, nas relacdes de trabalho e seus desdobramentos em sua relacdo com o0s
espacos rural e urbano. Para tanto, tece analises importantes de aspectos do modo
de vida da classe trabalhadora buscando superar as dicotomias moderno-tradicional,
urbano-rural, camponés-proletario, para superar a visao reducionista do processo de
modernizacdo, que atribui poder absoluto a tendéncia homogeneizante do
desenvolvimento capitalista e prevé a subordinacdo de todo trabalho a forma
assalariada. Aponta para a necessidade de estudos da relacdo campo-cidade a

partir da totalidade dialética.

Totalidade que é determinada pelo capitalismo em seu movimento de
reproducdo ampliada, cuja unidade se forma na diversidade. De
acordo com tal concepgéo, esses dois espagos (campo e cidade)
constituem meios criados a partir de uma multiplicidade de relacdes
sociais de alcance diferenciado estabelecidas entre individuos,
grupos sociais e entre estes e a natureza, que dao origem a
configuracdes sociais especificas, conhecidas como ruralidade e
urbanidade. (MARQUES, 2006, p. 172).

Para Marques (2006), devido a problemas sociais nas grandes cidades, a
mobilidade espacial, historicamente relacionada a perspectiva de mobilidade social,
entra numa nova fase, em que as migracées rural-urbana passam por um
arrefecimento, enquanto ocorre um movimento crescente para areas rurais e

pequenas localidades.

Outrora a cidade correspondia ao mundo do direito e era em relagéo
a este que se construia a identidade do trabalhador, opondo-se a do
pobre incivi. Com a precarizacdo dos vinculos de trabalho esta
referéncia é enfraquecida e a identidade do trabalhador passa a
opor-se a do bandido. “Entrar” na terra, neste caso, pode
representar, para muitos que se encontram em situagdes de extrema
precariedade, a recuperacdo da dignidade da condicdo de
trabalhador e a possibilidade de se realizar um projeto de reproducgéo
da familia longe da violéncia urbana.

A presenca de trabalhadores de origem urbana nos movimentos de
luta pela terra no Brasil hoje constitui mais um elemento a nos indicar
0 quao imbricadas sdo as trajetorias tecidas por nossos
trabalhadores entre o campo e a cidade e o qudo complexo é o
processo de proletarizacdo em curso. (MARQUES, 2006, p. 180).

% MARQUES, Marta Inez Medeiros. Entre o campo e a cidade: Formagéo e reproducéo social da
classe trabalhadora brasileira. In: Agraria. S&o Paulo, N° 5, 2006, pp. 170-185.
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Vé-se assim, as relacbes que permeiam esses estudos sdo muito mais
complexas que as expostas pelos autores dos PCNSs, partindo-se das orientagbes
organizadas pelos mesmos, dificilmente o0s professores conseguirdo tecer,
juntamente com seus alunos, a nocéo de totalidade.

No quarto Ciclo, nas instrucdes gerais formuladas pelos autores, apontam
para maior desenvolvimento cognitivo dos alunos nesta fase; assim estédo
preparados para niveis de maior complexidade de estudos, compreendendo
relacbes mais complexas. As atividades devem propiciar o entendimento do lugar
em que vivem numa interacdo com o global. O jovem aqui representado é ligado ao
mundo do trabalho, e consumidor em potencial para as industrias de modo geral,
"isso, por si mesmo, torna possivel um trabalho de problematizacdo em torno de

temas como trabalho e consumo” (p. 93).

7

Diante disso, no quarto ciclo, que é conclusivo dessa fase de
escolaridade e de certo modo ja se articula fortemente ao ensino
médio, os temas geogréficos podem avancar muito mais sobre
aspectos teoricos, metodoldgicos e praticos em relagdo aos
conceitos que a Geografia trabalha [...] Estando o aluno vivendo que
combina com a fase questionadora dos jovens que buscam estilos de
vida diferenciados, é bom que o professor discuta questbes que
podem ser reveladas em muitos desses espacos de identificagdo,
tais como as novas territorialidades do mundo moderno em relacao
ao poder da midia e do consumo, as questdes ambientais, a
modernidade e o modo de vida, as desigualdades espaciais, a
questao do trabalho etc. (BRASIL, 1998, p. 92).

No quarto ciclo, existe a preocupacdo no sentido de que os trabalhos
integrem diversas escalas (local, regional e global); a leitura da paisagem continua
sendo o principal caminho metodolégico e as tematicas globalizacao e fragmentacéo
e o0 estudo do meio técnico-cientifico-informacional constituem a espinha dorsal das
discussbes presentes em varios eixos sugeridos para este ciclo.

Sao sugestbes de eixos tematicos para este ciclo:

Eixo 1: A evolugéo das tecnologias e as novas territorialidades em redes;

Eixo 2: Um s6 mundo e muitos cenarios geograficos;

Eixo 3: Modernizagédo, modos de vida e a problemética ambiental.

Estes eixos sédo divididos em varios temas e itens. Os temas e itens que
abordam o objeto de estudo do presente trabalho, sdo contemplados no Eixo 2,

tema: "Paisagens e diversidade territorial no Brasil* e Eixo 3, temas: "Alimentar o
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mundo: os dilemas socioambientais para a seguranca alimentar”; "Ambiente urbano,
industria e modo de vida”; “O Brasil diante das questdes ambientais".

A leitura do corpo do texto permite tecer algumas consideracdes iniciais:

J Os conteudos abordados estdo relacionados de maneira geral a
evolucdo tecnoldgica, principalmente em sua fase mais atual, a terceira
revolucao, técnico-cientifica-informacional,

o A cidade assume centralidade nestes estudos, um dos exemplos mais

significativos € a tematica: "A globalizacdo e as novas hierarquias urbanas”;

o Toda discussao acaba sendo direcionada para as questdes ambientais,
tratada neste documento com valoracdo da Geografia Fisica;

o Os estudos de campo e cidade se dao de forma apartada, fato que
pode ser observado tanto da leitura dos temas e itens sugeridos, quanto na analise
das sugestdes tedrico metodoldgicas feitas pelos autores.

No eixo 2, tema: "Paisagens e diversidade territorial no Brasil", o item
sugerido € a "mobilidade da populacdo e reproducdo das desigualdades
socioespaciais nas cidades e no campo". As orientacdes sdo para que se trabalhe a
diversidade regional, sem fragmentar a andlise geografica, discutindo o
desenvolvimento desigual das regides brasileiras a partir de uma visdo sociocultural

ampla e ndo apenas econémica.

O professor pode optar por varias maneiras de enfocar o assunto,
entretanto, ndo deve deixar de estudar paisagens urbanas e agrarias,
estabelecendo comparacdes entre estas e as paisagens estudadas
nos ciclos anteriores. (BRASIL, p. 111).

Essa € a unica referéncia aos estudos desses espacos. Os autores nao
acrescentam muito em relacdo aos encaminhamentos tedricos metodoldgicos, nao

conseguindo estabelecer rela¢des tedrico-praticas.

Espera-se que, neste tema, os alunos construam um repertorio de
conhecimentos sobre a formacgdo do territério nacional, conhegcam
caracteristicas de diferentes paisagens brasileiras, descobrindo a
guestao da diversidade humana e natural que marca profundamente
0 Brasil: a concentragdo e o despovoamento humano de
determinadas regides, as diferencas culturais, assim como as
climéticas e sua influéncia socioambiental, a vegetacdo, o relevo
nas diferentes paisagens, a formacdo cultural e suas relacdes
socioambientais. Mais do que aprender a nomear fendémenos
geograficos, o fundamental é que os alunos entendam que, dentro de
uma extensao territorial chamada "Brasil", existem diferentes lugares,
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e que consigam estabelecer algumas relacbes entre 0s grupos
sociais, o clima, a vegetacdo e o relevo, sobretudo apreciando e
valorizando essa diversidade, construindo elos afetivos. (BRASIL,
1998, p. 112).

Este trecho sintetiza os resultados esperados obtidos a partir da tematica. E
possivel que o professor quando faz a leitura deste se questione: "Por onde
comeco?" Além de denotar a formacao territorial do pais como um mosaico de
paisagens diversas, tema central de andlise, negligencia-se as contradicbes no
territorio brasileiro, enfatizando-se somente a diversidade paisagistica, a formacéo
cultural e construir “elos afetivos”.

No eixo 3: "Modernizacdo, modos de vida e problematica ambiental”, os
estudos do campo e da cidade se d&do de forma apartada. O tema: "Alimentar o
mundo: os dilemas socioambientais para a seguranca alimentar®" refere-se ao
primeiro, enquanto o segundo € estudado a partir do tema: "Ambiente urbano,
industria e modo de vida". Para ilustrar melhor o quadro, pode-se destacar alguns
itens sugeridos: revolugéo verde: o que foi e 0 que representa para o ambiente;
poluicdo no campo com uso de agrotoxicos; conservacdo e degradacdo dos solos;
sistemas agricolas; biodiversidade e agricultura; movimentos sociais ho campo e
guestdo ambiental etc. Ou ainda, modo de vida urbano: consumo, lazer e habitos
urbanos; as cidades como centro do consumo de energia; ritmo urbano: poluicéo e
qualidade de vida; moradia urbana: habitacées e conforto urbano; ambiente urbano:
agua para todos; poluicdo do ar e o clima urbano; poluicdo ambiental urbana e
industrial; e assim segue.

As orientacfes organizadas pelos autores, sugerem estudos do modo de vida
(a partir da globalizacdo com enfoque nas cidades), habitos de consumo e impactos
ambientais. Quando trata o desenvolvimento da agricultura, por exemplo, destacam
os diferentes tipos de agricultura praticada no Brasil e impactos ambientais em
escala local, regional e global;, os movimentos sociais de luta por melhoria de
qualidade de vida, sdo citados rapidamente, dando-se énfase aos grupos

ecologicos:

91 Neste item, no documento ignora-se o debate envolvendo seguranca e soberania alimentar. O
primeiro relaciona-se ao mundo da mercadoria, pois alimento configura-se aquilo que é passivel de
compra e venda, independente de sua origem. Soberania alimentar relaciona-se a concepgédo da
capacidade dos sujeitos produzirem seus proprios alimentos saudaveis, em pequenas e médias
producbes e sem as amarras das grandes empresas ligadas ao setor de commodities.
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E importante também abordar que a sociedade tem reagido de
diferentes maneiras. Existem na atualidade grandes grupos
ecologicos em defesa dos ecossistemas do planeta cada vez mais se
unindo no mundo todo. Os movimentos sociais de luta pela melhoria
da qualidade de vida, pelo trabalho, pela moradia, entre outros tém
mostrado que questdes sociais e ambientais ndo podem ser tratadas
como lutas separadas. (BRASIL, 1998, p. 114).

O texto faz referéncia a questdo da fome e producédo de alimentos, associada
a estrutura agraria e agricultura comercial, mas acaba por direcionar as discussdes
em relacdo ao modelo de producdo predatério e consequéncias ambientais; outro
viés de discussdes presente no texto, € a questdo dos habitos alimentares, padrdes
de alimentacao e qualidade da alimentacdo. Nao problematiza, ndo explica, somente
constata. O campo deve ser trabalhado a partir da visdo do moderno, na logica do
mercado; € a hora e a vez da revolucdo verde, da agricultura capitalista, da
agroexportacdo e as principais consequéncias, no caso negativas, de todo esse
processo estéo relacionadas as questfes de ordem ambiental, principalmente.

Apesar do discurso inovador, o que existe é uma indefinicdo do ponto de vista
tedrico-metodolégico nos PCNSs, o que leva alguns autores afirmarem o seu carater
eclético (OLIVEIRA, 1999, p. 50; PONTUSCHKA, 1999, p.16; SPOSITO, 1999, p.31)
0 texto, na realidade, aproxima-se da neutralidade, contrapondo-se a Proposta da
CENP (1988); as tentativas de superacdo da Geografia Tradicional, tdo questionada
pelos autores deste documento, revelam-se na pratica inoperantes, como ja
mencionado em varios trechos do texto; outro aspecto ressaltado € o descaso no
tratamento das noc¢des, conceitos e categorias, que para Oliveira (1999, p. 60-2), os
conceitos de espaco, territério e lugar, sdo produtos histéricos de correntes
diferentes de pensamento e nos PCNs “as palavras foram sendo colocadas no
interior de frases como se o discurso tivesse um fim em si préprio e nenhuma
satisfacdo a dar a teoria do conhecimento”?, assim este documento carece maior
rigor conceitual.

A mesma critica € apontada por Spoésito (1999, p. 33), quando afirma que
embora os PCNs utilizem o termo categoria, para o tratamento de territério, lugar e
paisagem, neste caso “categoria analitica” e ndo no sentido filoséfico do termo, o

tratamento é conceitual.

92 Qliveira (1999, p. 62).
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A andlise do tratamento da tematica campo e cidade, nos PCNs apontam
para abordagem dicotdmica, como evidenciado em vérios trechos, estudados de
maneira apartada, sendo o campo analisado a partir das perspectivas da cidade;
varios sao os critérios de diferenciacdo adotados ao longo do material; o campo
deve ser estudado a partir da ideia da agricultura capitalista e seus negociantes,
negligenciando as diferentes contradicbes existentes no territério brasileiro; ao
negar-se a concepcao dialética, a visdo de totalidade fica comprometida, como
assevera Oliveira (1999, p. 54). Neste documento, a visdo de sociedade relaciona-se
a uma “reunido de individuos” e ndo a “unido contraditoria de classes sociais em
luta”, nega-se a noc¢do de classe social, portanto, de conflito. Este é outro ponto
negligenciado no documento: a luta de classes. Assim, concorda-se com Camacho
(2008) ao afirmar:

Uma abordagem que enfatiza a subjetividade e a individualidade,
dissociada do processo histérico, das relagcdes materiais de trabalho,
gue ndo assume a necessidade da ruptura com as estruturas
dominantes e nega a existéncia da luta de classes, ndo pode ser
precursora de um processo emancipatorio, mas apenas de uma
manutencao das relacdes neoliberais. (CAMACHO, 2008, p.286).

2.4 A abordagem campo-cidade no Curriculo de Geografia do Estado de S&o
Paulo

2.4.1 Curriculo: organizacéo e principios norteadores

O Curriculo do Estado de S&o Paulo apresenta a seguinte equipe de
professores responsaveis pela sua concepcédo: Guiomar Namo de Mello®, Lino
Macedo, Luis Carlos de Menezes, Maria Inés Fini (coordenadora) e Ruy Berger (em
memoria).

A Proposta Curricular, em 2008, foi apresentada para as escolas da rede

estadual nos niveis de Ensino Fundamental (ciclo Il) e Ensino Médio, com objetivo

9% Com vasto curriculo em Educagdo, Guiomar Namo de Mello, Diretora da EBRAP — Escola
Brasileira de Professores, empresa dedicada a estudos, iniciativas e projetos na area de educacao
continuada de professores da Educacao Basica. Nomeada Secretaria Municipal da Educacao de Séo
Paulo, em 1982, permaneceu até o final do mandato do prefeito Mario Covas. Em 1986, elegeu-se
Deputada Estadual de S&o Paulo e em 1988, contribui para a formacdo do PSDB. Em 1990 e 1991 foi
consultora da preparacdo de projetos do Banco Mundial de investimentos em Educacdo na regido
Nordeste e Estado de Minas Gerais. Em 1997, nomeada pelo Presidente Fernando Henrigue Cardoso
para o cargo de Conselheira do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de Educacao Basica.
Disponivel em: <http://www.namodemello.com.br/vida_educ.html> Acesso em: 15 Jun. 2013.
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de apoiar o trabalho realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da
qualidade das aprendizagens dos alunos. Além disso, garantir a todas as escolas da
rede estadual de ensino uma base comum de conhecimentos e competéncias para
que as escolas funcionassem de fato como uma rede (SAO PAULO, 2012, p.7).

O curriculo é composto de um conjunto de documentos:

o Documento Basico Curricular — apresenta os principios orientadores
para a pratica educativa e a concepcdo de ensino nas diversas areas do
conhecimento;

o Caderno do Gestor — com orientacfes para a gestdo do curriculo na
escola direcionado especialmente aos professores coordenadores, diretores,
professores coordenadores das oficinas pedagdgicas e supervisores (SAO PAULO,
2012, p.7).

o Ainda um conjunto de documentos dirigidos aos professores e alunos:
Caderno do Professor e Caderno do Aluno, organizados por disciplina/série (ano).
Até o ano de 2014, esses cadernos eram enviados bimestralmente, a partir deste
ano, os cadernos dos professores e alunos foram organizados por semestre. Nesses
cadernos estdo organizados os conteudos, habilidades e competéncias em
Situacbes de Aprendizagem.

o No caderno do professor os conteudos, habilidades e competéncias,
organizados por série/ano, acompanhados de orientacbes para a realizacdo das
atividades propostas, bem como sugestdes questdes para aplicagdo em avaliagéo e
propostas de situacdes de recuperacdo (SAO PAULO, 2012, p. 8). No final dos
cadernos do professor e aluno, consta listagem de filmes, livros e sites, sugeridos
para professores e alunos para compreensao dos temas.

Dentre as criticas mais frequentes ao material, esta o cerceamento da
autonomia do professor em gerenciar as préprias aulas, bem como a elaboracao de
propostas pedagoégicas e planos de trabalho®.

Nos textos do curriculo, esta presente o discurso da preocupacdo com a
educacdo de qualidade, capaz de vencer os desafios do mundo contemporaneo,
caracterizado pelo uso crescente do conhecimento “seja para trabalhar, conviver ou
exercer a cidadania, seja para cuidar do ambiente em que se vive”®. Faz referéncia

ao atual periodo técnico-cientifico-informacional, ressaltando a importancia da

94 Sanfelice (2010, p.151) e Zerbato (2013, p.90).
9 Sé&o Paulo (2012, p. 8).
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educacéo que desenvolva a “capacidade de resolver problemas, trabalhar em grupo,
continuar aprendendo e agir de modo cooperativo, pertinentes em situacoes
complexas™®,

As citacdes do Curriculo do Estado de Sdo Paulo estdo em consonancia com
a Conferéncia de Educacédo para Todos, e os quatro pilares da educacao, também
amplamente difundidos pelos PCNs, aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser.

Essa ideia € confirmada logo na sequéncia:

A autonomia para gerenciar a préopria aprendizagem (aprender a
aprender) e para transposicédo dessa aprendizagem em intervencdes
solidarias (aprender a fazer e a conviver) deve ser a base da
educacao das criancas, dos jovens e dos adultos, que tem em suas
maos a continuidade da producdo cultural e das praticas sociais
(SAO PAULO, 2012, p.10).

Duarte (2013, p. 52-61)°7 auxilia na tarefa de esclarecer acerca dessas ideias
gue permeiam os documentos oficiais em educacdo no pais. Escreve sobre o
relatério publicado pela Organizacdo das Na¢des Unidas para Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), “Comissado Internacional sobre Educagdo para o Século
XXI”, destacando o papel da educacao no contexto de manutencao do capitalismo;
ressalta dois pontos fundamentais: a educagdo enquanto necessidade para
preparacdo de “trabalhadores adequados aos novos padroes de exploracdo” e o
proprio discurso sobre educacdo, o plano ideol6gico. O mundo atual exige do
trabalhador novas habilidades, nesse sentido a educacao tem papel fundamental,
entretanto, nota-se o acirramento da contradicdo existente no capitalismo, se por um
lado existe a necessidade de educar o trabalhador, capacitando-o melhor para o
desenvolvimento das novas atividades no processo produtivo, por outro, existe a
necessidade de controle desse saber, impedindo o trabalhador de ter “acesso a
conhecimento em niveis que dificultem sua exploracdo (FREITAS, 1995, p. 126,
apud DUARTE, 2013, p. 54). Dessa contradicdo decorre o segundo ponto de
analise, a importancia da educacao para o capitalismo, o lugar de destaque no plano
ideolégico; ao mesmo tempo em que existe a necessidade de educacdo formadora

de trabalhadores mais aptos, ha necessidade, no plano ideolégico, de limitar a

9% |dem.
97 DUARTE, Newton. Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as apropriacdes neoliberais e pos-
modernas da teoria vigotskiana. Campinas, SP: Autores Associados, 2013, 347p.
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expectativa dos trabalhadores quanto a socializacdo do conhecimento pela escola,
assim, o mais importante na educacdo, ndo € a difusdo do conhecimento, mas a

capacidade de adaptacdo as mudancas constantes no sistema produtivo.

[...] H& que se difundir a ideia de que o desemprego e 0 constante
adiamento da concretizacdo da promessa de fazer o Brasil ingressar
no Primeiro Mundo sdo consequéncias da m& formacdo dos
trabalhadores, da mentalidade anacrénica difundida por uma escola
ndo adequada aos novos tempos, com seus conteldos
ultrapassados, seus recursos pedagogicos obsoletos, com
professores sem iniciativa prépria, sem criatividade e sem espirito de
trabalho coletivo e ainda uma comunidade de pais que ndo arregaca
as mangas para trabalhar em permanente mutirdo de recuperacao e
preservacdo das escolas do bairro. (DUARTE, 2013, p. 55).

Esse discurso contribui para esconder as contradicbes do projeto neoliberal
de sociedade, a superacdo dos problemas sociais assume assim, uma mentalidade
individual, resultante da educacdo. No Brasil, esse discurso ganhou notoriedade no
governo de Fernando Henrique Cardoso e a publicacdo do relatério em 1998
(Delors, 1998), com apoio do ministro da Educagao Paulo Renato Costa Souza.

De acordo com Duarte (2013, p. 57), o relatério reconhece as desigualdades
econbmicas sociais enquanto desigualdades no acesso ao conhecimento, mas essa
desigualdade é vista pela comissdo como decorréncia da tensdo existente entre
crescimento do conhecimento e a limitada capacidade dos individuos de absorverem
tais conhecimentos. A escola assume assim, papel fundamental em preparar os
individuos para desenvolverem a capacidade de aprender sempre, de acordo com
as necessidades em determinados contextos de sua vida. Assim, tem-se o “aprender
a aprender™®. Os quatro pilares da educacdo (aprender a viver, aprender a
conhecer, aprender a fazer e aprender a ser) ganham dimenséo dentro do contexto
das desigualdades sociais e desafios a serem vencidos neste século, como o
crescimento da exclusédo social e econdmica. Essa situacdo geradora de conflitos
tem que ser controlada pela classe dominante, assim, 0s principios morais de
aceitacéo do outro, de aceitacao das diferencas utilizados para legitimacao de uma

sociedade desigual e injusta.

% Em sua obra, Duarte tece criticas as leituras neoliberais e pds-modernas da obra de Vigotski,
utilizadas para os idearios pedagdgicos que direcionam para o lema “aprender a aprender”. Esse
fendmeno nao é restrito somente a educacgao brasileira, antes esté inserido na légica do capitalismo
globalizado. O autor defende a necessidade de uma leitura marxista da obra de Vigotski, que se
oponha a leitura neoliberal do lema “aprender a aprender” confrontando assim, a ideologia da classe
dominante no meio educacional. Para maiores esclarecimentos: Duarte (2013).
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As classes dominantes jA sabem, h4 muito tempo, que as classes
dominadas precisam de normas morais que cerceiem a possibilidade
de o descontentamento transformar-se em reviravolta social. E claro
gque nao podemos deixar de também defender principios morais
como o da aceitacdo do outro e o da aceitacdo da diferenca.
Entretanto, ndo € isso que estd em jogo, mas sim o fato de que o
principio da aceitacdo da diferenca esteja sendo utilizado para
legitimacdo de uma sociedade desigual, injusta, exploradora,
excludente. Por um lado, procura-se dar aos explorados e aos
excluidos o suficiente para que sua condi¢ao concreta de vida ndo se
torne generalizadamente insuportavel e, por outro lado, busca-se
difundir uma mentalidade de convivéncia pacifica, por meio da qual
as desigualdades seriam identificadas com as diferengas, no intuito
de enfraquecer qualquer clamor por uma sociedade menos injusta e
desigual. (DUARTE, 2013, p. 58).

Esse discurso confere a educacdo na atualidade papel central, tem-se que
cuidar para os alunos aprenderem a viver e conviver pacificamente no mundo que
nega possibilidades, conformando-se com o minimo ofertado para sobrevivéncia,
desenvolvendo a capacidade de aprender sempre para superar novas situacdes que
por ventura vierem, e, sobretudo, reconhecendo em si mesmos e na escola a culpa
por seus fracassos.

Para Duarte:

[...] Nossa avaliagédo é a de que o nucleo definidor do lema “aprender
a aprender’ reside na desvalorizacdo da transmissao do saber
objetivo, na diluicdo do papel da escola em transmitir esse saber, na
descaracterizacdo do papel do professor como alguém que detém
um saber a ser transmitido aos seus alunos, na prépria negagcédo do
ato de ensinar. (DUARTE, 2013, p.9).

O Curriculo do Estado de S&o Paulo, em consonancia com documentos
oficiais, como os PCNs, demonstra articulagdo as concepc¢des da Conferéncia de
Educacédo para Todos, e apresenta como principios norteadores o desenvolvimento
de competéncias para “aprender a aprender” e articulagdo ao mundo do trabalho. Os

principios orientadores do curriculo:

. Uma escola que também aprende;

o Curriculo como espaco de cultura;

. As competéncias como referéncia;

o Prioridade da competéncia da leitura e da escrita;
o Articulagdo das competéncias para aprender;

o Articulacdo com o mundo do trabalho (SAO PAULO, 2012, p.10-20).
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O texto do curriculo de Geografia aborda inicialmente a divisdo em areas do
conhecimento. Assim, a area de Ciéncias Humanas compreende conhecimentos
produzidos por varios campos de pesquisa — Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Psicologia, Politica, Antropologia e Economia. No Ensino Médio, Historia
e Geografia integram-se a Filosofia e a Sociologia.

Os referenciais teoricos, apresentados no texto do curriculo para as
disciplinas das Ciéncias Humanas, sdo extraidos dos textos dos PCNs. Assim, 0
objetivo da Geografia neste documento, compreende “estudar as relagdes entre
processo histdrico na formacdo das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza, por meio da leitura do lugar, do territério, a partir da paisagem” (SAO
PAULO, 2012, p.26)%°.

Existe assim, sintonia nos estudos do curriculo em relacdo a proposta dos
PCNs, destacando-se o estudo do: lugar, territério e paisagem, nos PCNs enquanto
categorias da Geografia, no curriculo, sdo tratados como conceitos estruturadores,
além da alfabetizacao cartografica.

Um trecho do texto chama atencgao, para a leitura mais detalhada: “[...] a partir
da escola, a disciplina pode participar da educagdo da sociedade como um todo,
oferecendo informacgdes para que os alunos desenvolvam a capacidade de atuar
conscientemente da sociedade [...]” (SAO PAULO, 2012, p. 26, grifo da autora). O
uso da expressao “oferecendo informagdes”, novamente, observa-se a neutralidade
no discurso; ainda a palavra informacdo, ao invés de conhecimento, deve ser
questionado, pois ela se obtém, atualmente, em todo o instante, em diversos meios,
como midia impressa, televisiva, radio, internet (sites, redes sociais). Entretanto, ndo
€ conhecimento, na escola lida-se com as informacbes para chegar-se ao
conhecimento (reflexdo, andlise, sintese). Entdo, a questao foi descuido da redacao
ou intencionalidade? N&o se pode aceitar a ideia de descuido uma vez que é um
documento oficial, de ampla abrangéncia (Estado). Mas, qual a intencionalidade?

Na mesma direcdo, percebe-se o aligeiramento das discussfes, com texto
limitado, sem fundamentacao tedrica e somente ressalta a importancia da leitura de
textos (Unica metodologia sugerida até entdo para as areas de Ciéncias Humanas) e

acrescenta: “vale considerar uma limitacdo sempre apontada pelos professores: a

99 Brasil (1998, p.26).
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resisténcia a leitura” (SAO PAULO, 2012, p.27). Até aqui, concorda-se com as

colocacgdes, mas, na sequéncia:

[...] Entretanto, se os professores se acomodarem ante a constatacéo
de que “os alunos nao leem”, o problema né&o sera tratado como uma
guestao sociolégica. Quais fatores de ordem social e cultural estdo
na base do tradicional jejum que os educandos praticam em relagéo
a leitura? A resposta a este problema central pode comecar a ser
dada se os proprios professores se perguntarem sobre seus habitos
de leitura e quais procedimentos adotam para incentivar 0s
estudantes a ler. Por isso, é preciso compartilhar com os alunos a
experiéncia, em termos de habitos de leitura, que tiveram e tém, pois
sb assim programas curriculares, como este, poderdo se transformar
em formas transformadoras de cultura. (SAO PAULO, 2012, p.27).

Duas gquestdes podem ser consideradas: Qual a finalidade deste texto, em
documento oficial, o curriculo, discutindo “A concepgdo do ensino na area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”? Nao que a problemética em questdo nao
seja de interesse, mas ndo estaria deslocado, ou seja, fora de contexto? E a
segunda: a partir dos proprios apontamentos, onde esta a explicacdo socioldgica,
para a questao?

Deve-se considerar a crenca dos habitos de né&o leitura por parte dos
professores, inclusive que ndo seria feita a leitura do curriculo. Neste ponto, espera-
se uma resposta para a questdo, que por sinal € de grande relevancia, mas uma
explicacdo sociologica, com embasamento tedrico. Entretanto, a resposta é simples,
a culpa é do professor, pois se ele ndo desenvolve habitos de leitura, ndo incentivara
seus alunos a lerem. Ndo nega-se que o exemplo dado pelo professor que €, é
positivo para o desenvolvimento do habito de leitura no aluno, entretanto, considera-
se demasiadamente simplista esse posicionamento, e essa justificativa Unica
enquanto resposta, num documento oficial. Pode-se acrescentar, por exemplo,
alguns fatores de ordem organizacional ou estrutural, como o afrouxamento nas
avaliacdes, a cultura da nao repeténcia, a partir da progressédo continuada (leia-se
promogao automatica), provocando desestimulo no aluno. Ainda ressalta-se a pouca
importancia dada a area de Ciéncias Humanas, pois mesmo afirmando a
competéncia leitora e escritora como de responsabilidade de todas as areas e ou
disciplinas, a grade curricular comprova a demasiada importancia dada as
disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica, sucumbindo Historia e

Geografia, principalmente no Ensino Médio, oferecendo-se para as turmas do
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noturno, na 32 (terceira) série, apenas uma aula semanal de 45 (quarenta e cinco)
minutos. Justificar, portanto, a falta de leitura a partir da prética do professor,
apenas, tendo-se em vista tantos problemas de ordem estrutural, além de

inapropriado € demasiado simplério.

2.4.2 O Curriculo de Geografia do Estado de Séao Paulo

Uma das preocupacdes constantes no curriculo de Geografia € a superacéo
da chamada Geografia Tradicional “fundamentada na memorizagdo de fatos e
conceitos e na conducao de um conhecimento enciclopedista, meramente descritivo”
(SAO PAULO, 2012, p.74). Destaca as transformacées no ensino de Geografia nas
Ultimas décadas e a existéncia de documentos oficiais criticando o ensino de
Geografia, como a Proposta Curricular (1996)1° e os PCNs, década de 1990.

Faz referéncia as obras de Milton Santos para definicdo de corpo tedrico-
metodolégico adequado aos novos tempos e o advento das tecnologias de
comunicacao e informacdo. O meio técnico-cientifico-informacional é o principal eixo
estruturante do curriculo em todas as séries/anos.

Essa ideia pode ser confirmada no texto que define os fundamentos para o
ensino de Geografia, a prioridade € discutir os desafios impostos pelas
transformacdes no mundo atual — meio técnico-cientifico-informacional.

Define como objeto de estudo da Geografia o espago geografico “abrangendo
0 conjunto de relagBes que se estabelece entre 0s objetos naturais e 0s construidos
pela atividade humana, ou seja, os artefatos sociais”®. Com prioridade para os
estudos dos conceitos!? de territério, paisagem e lugar, além do conceito de escala
geogréfica.

No texto direcionado as discussdes acerca da metodologia de ensino-
aprendizagem, novamente o discurso é para superacao da Geografia Tradicional, o
professor enquanto mediador do processo ensino-aprendizagem e um rol de

recursos que podem ser utilizados no processo:

100 No texto do curriculo de Geografia, a Proposta Pedagégica elaborada na década de 1980, aparece
erroneamente com a data de 1996. A primeira edicdo da Proposta Curricular para o Ensino de
Geografia, 1° Grau, data de 1986, num processo democratico como ja ressaltado anteriormente, a
versao final, Ultima das sete versdes da Proposta, foi publicada em 1992 (KIMURA, 2009, p.26).

101 S30 Paulo (2012, p.77).

102 No Curriculo do Estado de Sao Paulo sdo tratados como conceitos, os PCNs tratam como
categorias no ensino de Geografia.
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Essa concepcdo de ensino da Geografia pressupde que o professor
trabalhe com informacdes e dados variados, que permitam ao aluno
compreender o espaco geografico como resultado da trama entre
objetos técnicos e informacionais, fluxos de matéria e informacéo,
gue se manifestam e atuam sobre uma base fisica. Para tanto, no
processo de constru¢cdo do conhecimento, € fundamental adotar
metodologias que usem - além dos recursos didaticos
tradicionais, como os livros didaticos e paradidaticos — os
diferentes meios de comunicacao e expressao, assim como 0s
recursos da informatica e da internet, instrumentos
indispensaveis para a circulagdo de informacdes e difusdo da
ciéncia e da tecnologia no mundo contemporaneo. (SAO PAULO,
2012, p. 79, grifo da autora).

N&o esta explicito no corpo do texto 0 método de embasamento do curriculo,
a exemplo da Proposta Curricular da CENP que apontava a Geografia Critica e 0
materialismo historico-dialético e ainda os PCNs, mesmo referenciando uma postura
mais eclética, como j& discutido, o estudo a partir de uma base fenomenoldgica, é
evidenciado.

Outra questdo diz respeito ao tratamento dispensado aos conteddos numa
abordagem tradicional, se a teoria se preocupa em negar tal abordagem, na pratica,
Vé-se gue isso nao acontece.

Para ficar em um s6 exemplo, veja-se o caso da 12 série do Ensino Médio; os
conteudos e objetivos sugeridos para esta série, demonstram tratamento dicotdmico
com relacdo as questdes de ordem natural ou fisica (Geografia Fisica) e as questdes
sociais (Geografia Humana). No primeiro bimestre os conteddos apontados estdo
relacionados a cartografia; com a tematica cartografia e poder, propde-se o estudo
dos elementos dos mapas, projecdes cartograficas e técnicas de sensoriamento
remoto, num estudo descontextualizado da Cartografia. Na sequéncia, a tematica é
“Geopolitica do mundo contemporaneo: a nova desordem mundial e conflitos
regionais”. Para o segundo bimestre, sugere-se globalizacdo e economia global. No
terceiro e quarto bimestres: natureza e riscos ambientais e globalizacdo e urgéncia
ambiental, respectivamente. E possivel que, para os autores, ao abordarem os
impactos ambientais ao final desses temas, estaria garantindo assim uma
abordagem de integracdo entre os aspectos fisicos ou naturais e aspectos humanos.
Entretanto, entende-se que na pratica ocorre a proposta de estudo dicotdmico. Isso

pode ser constatado nas situagdes de aprendizagem sugeridas:
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Situacdo de aprendizagem 1- Estruturas e formas do planeta Terra:
0sS movimentos e 0 tempo ha transformacéo das estruturas da Terra
Situacdo de aprendizagem 2- Estruturas e formas do planeta Terra:
0S movimentos da crosta terrestre

Situacdo de aprendizagem 3- Estruturas e formas do planeta Terra: a
producao das formas da superficie terrestre

Situacdo de aprendizagem 4- Riscos em um mundo desigual:
desastres naturais e prevencdo — uma construcdo do espacgo
geografico

Situacdo de aprendizagem 5- A vinculacdo entre clima e vegetacdo
no meio ambiente

Situacdo de aprendizagem 6 — A distribuicdo das formacbes
vegetais: a questao da biodiversidade

Situacdo de aprendizagem 7 — As variacBes de escala geogréfica
dos impactos ambientais. (SAO PAULO, 2014-2017, p. 6)1%.

Uma tentativa dos autores para superar a dicotomia no tratamento dos
contetidos elencados € a compreensdo dos impactos ambientais relacionados as
situacdes de aprendizagem bem como a nocdo de desastres naturais e controle

ativo e passivo. No texto destinado a metodologia e estratégias, referentes a essas

situacOes de aprendizagem:

Os conteudos deste Caderno, que sdo ao mesmo tempo diretos e
objetivos sobre as realidades da Geografia do planeta e sobre a
teoria do conhecimento da natureza, tém como finalidade contribuir
para a construcdo de novas leituras sobre as relagbes que o0s seres
humanos travam com a natureza. Uma coisa era a litosfera para os
seres humanos que ndo tinham ideia das placas tecténicas e de seus
movimentos, e outra bem diferente € para quem acompanha esse
movimento e entende por que algumas areas sdo mais perigosas
para a vida humana, visto que sdo suscetiveis aos desastres. Isso
precisa ser bem compreendido e é assunto indispensavel numa nova
Geografia escolar. (SAO PAULO, 2014, p.11).

O que ha de novo nestes estudos a ponto de considerar uma nova Geografia
escolar? Quer dizer que quando os estudos “feitos de forma tradicional” das placas
tectdnicas, com a identificacdo das placas tectdnicas, localizacdo, descricdo dos
fenbmenos, os alunos nado faziam ideia que essas areas de encontro sdo mais
perigosas para a vida humana? O discurso € um engodo e a pratica é antiga, para
nao deixar davidas, néo difere em nada da Geografia Tradicional.

Rossi (2011, p.113), em analise a proposta curricular, afirma que a mesma

nao rompe com a Geografia Tradicional e nem mesmo consolida uma Geografia

13 SAO PAULO (ESTADO). Secretaria da Educacdo. Material de apoio ao Curriculo do Estado de
Sao Paulo: caderno do professor; geografia, ensino médio, 12 série/Secretaria da Educacdo. Séo
Paulo: SE, 2014.
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mais critica, ndo supera a questdo conteudista e despreza o papel do “professor
tipico da educacgao bancaria”®4. O autor critica ainda a demasiada importancia dada
aos conteudos em torno da sociedade informacional ligada as novas tecnologias,
semelhante a pratica jornalistica, cuja finalidade Unica da Geografia seria o acesso a
informagao (SILVA, 2002, apud ROSSI, 2011, p. 113).

Com isso, a Geografia é banalizada e superficializada, se tornando
um foco de busca de informacfes atuais e voltadas para 0 senso
comum. Os métodos sdo desprezados e os contetdos tornam-se
meros segmentos deslocados da realidade, fragmentados e voltados
para um fim, e ndo mais como um meio, na busca de um
entendimento e de um significado dos ndo gedgrafos. Portanto nao
se forma e nem informa (ROSSI, 2011, p.113).

A valorizacdo dos meios de comunicacao e informagdes como procedimentos

metodoldgicos de aprendizagem é constante no curriculo:

Essas questdes, presentes diariamente nas inUmeras redes de
comunicacdo, comp8em o cenario no qual os jovens vivem e atuam e
devem se transformar em contextos para a discussdo e a
compreensdo do universo que 0s cerca. S840 essas as hecessidades
essenciais que mobilizam formas de pensar e agir de um cidad&o do
século XXI [...]. (SAO PAULO, 2012, p.77).

Arbex Jr. (2001)1% auxilia na compreenséo acerca do mundo das informacgées
na atualidade. Em sua obra, o autor discute o processo criador do mundo da
“‘memoria total”, o que autores pds-modernos chamam de “cancer da informagao”. O
crescimento desordenado e o0 uso pratico da quantidade de dados colocados a
disposicdo dos individuos e por eles acumulados das mais diversas maneiras,
inclusive a atuacéo da rede de televisdo e servicos de noticia veiculados pelas redes
de computadores, fornecendo noticias 24 horas por dia. A abundancia de
informacdes torna urgente rapidez para a divulgacdo de noticias ou informacdes
exclusivas. A velocidade é cada vez mais importante para a atividade jornalistica.
Entretanto, tal comportamento cria novo paradoxo: a quantidade de informacdes
produzidas de maneira incessante também produz a “amnésia permanente”. O que
interessa é a “novidade” e esta € produzida industrialmente a cada dia, hora e

minuto, assim, a enxurrada de informacgdes convida o leitor ou telespectador a nao

1% Rossi (2011, p. 127).
105 ARBEX JUNIOR, José. Showrnalismo: a noticia como espetaculo. Sdo Paulo: Casa Amarela,
2001, 294 p.
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refletir acerca do noticiado, ele logo se entrega ao novo evento (ARBEX, 2001, p.
88-90).

Pode-se tratar a noticia como uma producéo, pois para o autor:

Mas é igualmente insustentdvel a pretensdo de que tais fatos
possam ser “capturados objetivamente” e retransmitidos “fielmente”
ao publico, como se o jornal fosse um “espelho da realidade”. [...]
Nao apenas o olhar do observador € seletivo quanto ao evento
presenciado, como ao relatar um evento, o observador seleciona,
hierarquiza, ordena as informagGes expostas, fazendo ai inferir
as suas estratégias de narracdo. (ARBEX JUNIOR, 2001, p. 106-7,
grifo da autora).

Os fatos existem, mas ndo como “eventos naturais”, assim, eles se revelam
ao observador e séo por ele construidos; o0 que esta sendo noticiado ja foi ao mesmo
tempo interpretado, analisado, existe motivacdo para que o0 reporter
estrategicamente tente demonstrar, existe um contexto e possiveis desdobramentos,
enfim, a noticia jA passou pelo crivo de analises e 0 que o telespectador ou leitor
recebe € a interpretacdo de alguém acerca de um fato, portanto, uma producao.

Outra questdo analisada por este autor € o dominio das grandes corporacdes
nos veiculos de comunicacdo de massa. Atualmente esses grupos ndo defendem
mais 0S seus interesses apenas comprando espacos ha midia, mas, sobretudo,
adquirem os veiculos de informacdo, a midia torna-se, sindnimo de
“‘megainvestimentos”. Compreende-se, dessa forma, o monopdlio exercido por
essas empresas em relacdo aos meios de comunicacao, orientados assim, por seus
interesses politicos.

No Brasil, além do monopdlio exercido, constata-se a desigualdade social na
relagdo entre midia e publico. Segundo o autor, as trés maiores redes de televisdo
(Globo, SBT e Bandeirantes) juntas, tinham um publico de mais de 60 milhdes,
enguanto 0s quatrocentos jornais diarios publicados no pais (dos quais os trés mais
importantes sdo a Folha de S. Paulo, O Estado de S. Paulo e O Globo) nao
conseguem vender, todos juntos mais de 7 milhdes de exemplares. Em comparacéao,
0 numero de telespectadores e leitores no pais, conclui-se que a principal fonte de

informacéo dos brasileiros é a televisao.

Assim, no Brasil como no resto do planeta, uma analise um pouco
mais cuidadosa do emaranhado de publicacées, programas de
televisdao e todo tipo de “veiculo especializado” revela, de fato, um
ndcleo muito pequeno que produz os contetdos que serdo depois
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divulgados e reverberados. Os empresarios e publishers que
controlam esse pequeno nucleo, formado pelos grandes veiculos de
comunicagcdo de massa, ou mesmo 0s jornalistas que adquirem
visibilidade e uma certa autonomia dentro desses veiculos s&o
pessoas que necessariamente, se identificam com esse sistema, ou
gue sao, no minimo, por ele toleradas, ndo importa por quais razdes.
Sao essas pessoas que selecionam, editam e divulgam as noticias,
criando e recriando, diariamente, as imagens do mundo, segundo um
esquema que tem como matriz a grande midia, cujas afirmacdes e
andlises sdo reproduzidas e reiteradas por uma imensa cadeia de
veiculos menores. Esse € o mecanismo por meio do qual a midia
construiu a hegemonia do “pensamento Unico” nos anos 90, o
discurso “neoliberal” incessantemente propagado e que constitui,
provavelmente, sua principal marca distintiva, no plano ideoldgico, da
histéria da midia nos anos 90. (ARBEX JUNIOR, 2001, p. 265).

O trabalho com noticias e informacdes em sala de aula & de grande
importancia, entretanto, ndo € tarefa facil. Como ressaltado por Arbex Junior (2001,
p.270-1), a “leitura critica da midia contemporanea requer ao maximo exercicio de
interlocucdo”, num exercicio de saber identificar vozes, ouvir as multiplas vozes
sociais e tentar resgatar a memoaria dos fatos, além de ter que lidar com os préprios
preconceitos, certezas, percepcdes. Alia-se a esse contexto a cultura reinante da
credibilidade, se passou na televisdo € porque é verdade. A proposta do curriculo,
de desenvolver atividades a partir de leitura de informacfes e noticiarios, sugestao
presente por exemplo, no caderno do professor (SAO PAULO, 2014, p.66) ou ainda
selecionar noticias sobre o MST; discutir matérias jornalisticas (SAO PAULO, 2014,
p. 73) sem embasamento tedrico para a compreensdo dessas analises, a discussao
das noticias ao invés de esclarecer, pode ter efeito contrario. Principalmente,
quando o assunto é o MST, a abordagem por parte da midia € contraria ao
movimento e reprodutiva do discurso da classe dominante. O préprio Arbex Junior
(2001, ndo paginado) faz referéncia a esse fato, dedicando seu trabalho a esse
movimento: “Ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), a principal
vitima, no Brasil contemporaneo, das campanhas de injdria, calinia e difamacédo

orquestradas pelas grandes corporag¢des da midia”.
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2.4.3 Analises das abordagens campo-cidade no Curriculo de Geografia do
Estado de Sao Paulo

A temédtica em questdo neste trabalho é contemplada nos cadernos do
professor e do aluno, na 52 série (6° Ano) e 62 série (7° Ano) do Ensino
Fundamental, e na 22 série do Ensino Médio.

Na 52 série (6° Ano) do Ensino Fundamental, a tematica campo-cidade é
conteudo previsto para o 4° bimestre, na situacdo de aprendizagem 5: “Os setores
da economia e as cadeias produtivas”; e na situagdo de aprendizagem 6: “A cadeia
produtiva da laranja”. As atividades a serem desenvolvidas pelos alunos aparecem
em etapas. Na primeira etapa: leitura de esquema, representando a cadeia

produtiva; leitura de mapa: populacao ativa no setor primario e texto (reescrito):

Em alguns paises, uma parcela pequena dos trabalhadores esta
empregada no setor primario, pois a forca de trabalho humano foi
largamente substituida pelas maquinas. Também na industria,
tecnologias sofisticadas e a automagéo reduziram a necessidade de
trabalhadores. Por isso, nesses paises, a maior parte da populagéo
ativa esta no setor terciario. (SAO PAULO, 2014, p.55).

Observe as imagens a seqguir:
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Figura 1 — Situacado de Aprendizagem 5, caderno do aluno, 6° Ano - volume 2
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Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 33.
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Figura 2 — Situacao de aprendizagem 5 referente ao caderno do aluno, 6° ano —

volume?2

OCEAND

PACIRICO

*
A5
pesai0

lpettadm

B e

economia?

economia?

%

ecgmna

0 CEAND

ATLANTICO

‘% Leitura e andlise de mapa e texto
\\) R

Observe 0 mapa aseguir & cor o auxilio de seu professor responda s questdes.

Mundo: po pulacioativa no setor primdtio (am potrcentagem do total de trabalhadores do pais)

QCEANO

PACKFICO

\ N
/

OCEAD N

MONCO

13

|

¢ " Ve
-

Organ imdo potRegine Amap epecid mente pam o o Pudo fx exaly, 2008, Forte dos dados 257 T ab rawaal. Pacis La Décoa te, 2004

1. Quais regides do mundo exibemn maiot porcentagern de trbalhadores no setor primdrio da

2. Quais regides do mundo apresentam menot porcentager de trabalhadores no setor primario da

Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p.35.



150

Com base no texto e no mapa, o aluno deve responder se 0s paises com as
menores porcentagens de trabalhadores no setor primario sdo 0s maiores
produtores de alimentos e matérias-primas de origem agricola. No caderno do
professor, a resposta para discussdo, associa 0s maiores produtores de alimentos e
de matérias-primas de origem agricola aos paises com predominio de sistemas
agricolas modernos, poupadores de méao-de-obra. Numa constatacdo simples e
superficial, ndo ha maiores preocupacdes em discutir a questdo, mesmo na
sequéncia de atividades, mesmo sendo atividade introdutéria, poderia ser
problematizada a seguir, mas isso nao acontece. Nem mesmo nas instru¢cdes no
caderno do professor, a questédo é problematizada, ndo faz referéncia a tendéncia a
concentracdo de terras, a substituicdo do trabalho humano pela mecanizacéo
intensa, a expropriagdo do homem do campo, aos conflitos por posse de terras, a
expansdo de monoculturas e impactos derivados desse processo, a dependéncia
cada vez maior de insumos e agrotéxicos nas lavouras.

Na segunda etapa, os alunos em grupo devem montar uma cadeia produtiva,
cada grupo devera elaborar um relatério com ilustracdo das etapas de producéo,
devendo compor ao final um mural. Dando sequéncia a ideia de cadeia produtiva,
na situagéo de aprendizagem 6: “A cadeia produtiva da laranja”, em trés etapas de
aprendizagem, sendo a primeira, a geografia da laranja no Brasil. Inicialmente a
leitura de mapas (do Brasil e do Estado de S&o Paulo), as regides de maior
producao de laranja (2012), observando-se a maior produtividade na regido Sudeste
e no Estado de Sao Paulo. Na segunda etapa, a leitura e andlise de gréficos,
maiores produtores mundiais, maiores exportadores e maiores consumidores de
suco de laranja (2012-2013), e para finalizar, a terceira etapa, “investigando a cadeia
produtiva da laranja”, leitura de diagrama (antes da fazenda, na fazenda e apods a

fazenda).
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Figura 3 — Situacado de Aprendizagem 6 referente ao caderno do aluno, 6° Ano —
volume 2
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Figura 4 — Situacao de Aprendizagem 6 referente ao caderno do aluno, 6° Ano —
volume 2
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Figura 5 — Situacao de Aprendizagem 6 referente ao caderno do aluno, 6° Ano —
volume 2
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Figura 6 (Parte 1) — Situacdo de Aprendizagem 6 referente ao caderno do aluno, 6°
Ano — volume 2
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Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 44-5.
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Figura 6 (Parte 2) — Situacdo de Aprendizagem 6 referente ao caderno do aluno, 6°
Ano — volume 2
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As atividades sugeridas oportunizam, dessa forma, o entendimento da relacao
campo-cidade a partir da ideia da agricultura capitalista e das cadeias produtivas,
da-se énfase a relacdo técnica de producéo, nega-se a Questdao Agraria. Campo e

cidade estao relacionados aos setores da economia, evidenciado na afirmativa:

Trata-se de uma oportunidade de construir com os alunos o conceito
de agroinddstria, que envolve diversas etapas anteriores e
posteriores a producdo agricola propriamente dita e que surge da
integracdo entre a agricultura e a indudstria, isto é, entre 0 campo e a
cidade. (SAO PAULO, 2014, p.56).

Também séo ressaltadas as técnicas modernas de producdo, bem como as
relacbes com o comércio externo. Nessa interpretacdo, existe a complementaridade
e interdependéncia entre os setores da economia compreendendo-se também as
relacBes entre o campo e a cidade de maneira harmoniosa, novamente as relacées
de conflito sdo negligenciadas (relacdes de trabalho e de producéo, mercado interno
e mercado externo, lavoura para autoconsuno e lavoura para exportacao,
dependéncia tecnoldgica e financeira, uso de agrotéxicos, meio ambiente).

Na 62 série (7° ano), a tematica integra a situacdo de aprendizagem 8, do
caderno do aluno, volume 2, ultimo conteddo a ser trabalhado no 4° bimestre:

“Perspectivas do espaco agrario brasileiro”.

O dultimo tema previsto para 0 ano letivo, o espaco agrario e a
questdo da terra no Brasil, poderd ser compreendido pelos alunos
tendo em vista as transformacgfes do territorio nacional [...] Afinal a
organizacao do espaco agrario brasileiro pode ser relacionada com a
industrializacdo do pais e as mudancas ocorridas na relagao entre o
campo e a cidade. (SAO PAULO, 2014, p.74).

Na etapa prévia, sondagem inicial, a atividade a ser desenvolvida de leitura e
analise de mapas: Pecuéaria de bovinos, densidade de bovinos por km2 de area
territorial, nos anos de 1995-1996 em comparacdo com mapa apresentando dados
mais atuais, ano de 2006. O aluno deve identificar as transformacgdes ocorridas na
distribuicdo geografica e na intensidade da atividade nos periodos citados, além de
citar uma causa e uma consequéncia dessa transformagdo. No caderno do
professor, as respostas para debate apontam a expansdo em direcéo a regido Norte,
principalmente, e a intensificacdo da atividade na regido Centro-Oeste. A causa
desse processo esta relacionada aos novos investimentos e a consequéncia, 0

desmatamento. Nao existe referéncia a questdo de concentracdo fundiaria e
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conflitos por posse de terras, por exemplo. Também né&o existe texto de apoio para a

discussao das questdes abordadas na atividade, o professor, deve preparar a

atividade, trabalhando as questfes tedricas anteriormente.

Figura 7 — Situacado de Aprendizagem 8 referente ao caderno do aluno, 7° Ano —
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Figura 8 — Situacédo de Aprendizagem 8 referente ao caderno do aluno, 7° Ano —
volume 2
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Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 73.

Na sequéncia, etapa niumero um, a tematica é o aumento da produtividade
rural, demonstrada por meio da leitura de graficos e tabelas. As atividades sugeridas

compreendem apenas a constatacdo da elevacdo da producado e reducao da area



159

ocupada. Novamente a importancia da agricultura capitalista fica evidenciada no
discurso, maior produtividade, adaptacdo do homem do campo as novas condicfes
de producéo, ndo havendo maiores preocupacfes em problematizar os conteudos,
demonstrando a expropriacdo do homem do campo, o desemprego do trabalhador
rural, a saida do homem do campo para a cidade, o crescimento e o inchaco das
cidades, tematicas relacionadas ao processo de modernizacdo da agricultura e

compreensao das relacdes que se estabelecem entre campo-cidade.

Figura 9 — Situacédo de Aprendizagem 8 referente ao caderno do aluno, 7° Ano —
volume 2
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2) Corente 2 evwolugio da varidvel passoal ocupado entre 1970 & 2006,

b) Cormente 2 evolugio da varidvel nirero de tratores entre 1970 & 2006,

Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 74.
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Figura 10 — Situacéo de Aprendizagem 8 referente ao caderno do aluno, 7° Ano—
volume 2

Cacenfiz =67 zadaf 7 ano — Voluros 2

¢} Procure estabelecer uma relagio entre o comportamento dessas duas varidveis 20 longo do
periodo abordado no grifico.

2. Observe as mbelas a seguin que apresentam uma série histbrica com dados de produtividade
agricola e da pecudria bovina no Brasil.

Brasil: produatividade agricola, 1976-2006

Angs 1976 1920 1985 1995 2006
Gf;;ftmam) 1 258 1293 1268 1 990 2851
ﬁﬁm 37319 40384 42534 36 971 46213

Fonte Consb. S Fetdowca, 2007,

Brasil: prodatividads da p scudria bovina, 1975-2006
Anos 1975 1980 1985 1995 2006

Pastagens

165652250 174499641 179188431 177700472 172333073
thectares)

Bovinos 101673753 118085872 128041 757 153058 275 169 200049

Fonte: BGE Coss ayyapecadns 2000° ealtdosp eliminaes, p. 42

a) Corm =z orientagio desen professor, reprasente as informacies de cada urna das wbdas em
ura grifico de linhas. Par tanto, use as pdginas quadriculadas a seguir.

Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 75.
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Na etapa dois, o tema: “Os conflitos no campo”, no entanto, a atividade
proposta, deixa a desejar com relagdo a problematizacdo. A atividade esta
direcionada para aula dialogada, estratégia frequente nos cadernos, tendo-se em
vista a falta de textos de apoio, sendo necessario a intervencdo constante do
professor, por meio de aulas expositivas. A atividade “relatos de brasileiros”, ha
pequenos trechos sobre a experiéncia de vida, para que o aluno identifique o sujeito
social ao qual a fala pertence (pequeno produtor, boia-fria, empresario do campo,
trabalhador rural participante do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

(MST), latifundiario). Na sequéncia, destacam-se trés destes relatos para analise:

Relato 3: Possuo um pedaco de chédo, como costumo dizer. Trata-se
de 35 hectares onde cultivo mandioca, mantenho uma vaca de leite,
dez cabras e alguns porcos. De fato, o que garante o sustento de
minha familia é a castanha-de-caju que coleto no Cerrado e vendo
na cidade mais préxima.

Relato 4: Fui boia-fria até o dia que participei de uma reunido
organizada pelo MST. Fiz parte da ocupacdo de uma fazenda no
Pontal do Paranapanema e morei em um acampamento na beira da
estrada por trés anos, até que finalmente conquistei um lote no
assentamento rural que foi criado na regio.

Relato 5: Moro na cidade e s6 visito o meu avd nas férias. Apesar de
ser o herdeiro da maior fazenda do municipio, meu maior interesse é
completar o curso de medicina e virar s6cio da maternidade local.
Meus dias no casardo da fazenda sdo muito tristes. Eu acho que a
paisagem € muito monétona. Ha poucos funcionarios, poucos
cavalos para passear e pouco trabalho para ser observado. (SAO
PAULO, SEE, 2014, p.82).

A atividade, como citado anteriormente, exige a identificacdo do sujeito social,
e a indicacdo de possiveis relacdes existentes entre eles. Na oralidade apenas, fica
a indicagao “perguntar aos alunos sobre a resisténcia dos sujeitos sociais ao
relacionamento proposto”'% apontado na atividade anterior. Desta maneira, a
problematizacdo ocorre somente a partir da fala do professor, ndo havendo registros
mais significativos, nem mesmo leituras de apoio, faltando embasamento teorico as
discussfes. Os relatos aproximam-se mais de personagens do que de sujeitos
sociais, novamente o assunto é tratado com superficialidade.

Para finalizar, leitura e analise de imagens: Fotos do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra relacionadas ao seu 5° Congresso Nacional do, em
Brasilia, no dia 15 junho de 2007. A primeira imagem a faixa em destaque: “Se o

campo nao planta a cidade ndo janta” e a segunda imagem: “Por uma Reforma

106 S30 Paulo (2014, p. 83).
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Agraria Popular”. Questionamento: qual a fungdo mais importante da agricultura?
Relacionar os contetdos das duas imagens. Est4 encerrado o ano letivo.

Figura 11 — Situacédo de Aprendizagem 8 referente ao caderno do aluno, 7° Ano—
volume 2

G b Dinidbe

Tlten wompanbao 5* Congrerzo Maciond do MST, no Gindsio MNizon Melon, em Breln (DF), em 15 jan 2007, O MST gaec mais de Ao do
govetno Bderd pata refomaagtici

Cerz de 12 mid mi 2ankes do Movimento dos Trbdhador s Ruges Sem-Term (MST) Bxem mardw encetando o 5* Congresm do movinento, em
BreiR(DF), em 15 jan 2007,

Fonte: SAO PAULO/SEE, 2014, p. 82.

A atividade seria muito produtiva no sentido de introduzir a discussao acerca
da questdo agraria e sua articulacdo com a cidade, mostrando a organizacdo dos
movimentos sociais que lutam por melhores condi¢cdes de producdo e de vida no

campo, se manifestando nas cidades. Otima atividade introdutéria, como Ultima
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atividade, do ultimo bimestre, j& no final do ano letivo! Ressalta-se o caréter
introdutorio, pois de nada adianta trazer a tona conteudos “criticos” quando inexiste
a problematica central: a Questdo Agraria! Existe a necessidade de conducdo da
tematica, o problema € o caminho tedrico metodologico para a questdo, e néo
apenas a apresentacao do contetdo.

O discurso se repete, as ideias sdo reforcadas na 22 série no Ensino Médio.
As Situacdes de Aprendizagens das relacdes campo-cidade ndo deixam duvidas

guanto a abordagem dicotdbmica da tematica:

o Situacdo de Aprendizagem 5. Os circuitos da producéo (I): o espaco
industrial;
o Situacédo de Aprendizagem 6. Os circuitos da producgéo (Il): o espaco

agropecuario;

o Situacéo de Aprendizagem 7: Redes e hierarquias urbanas.

As Situacdes de Aprendizagem referem-se a circuitos de producdo, no
entanto, nas atividades propostas para cada situacdo, o espaco industrial é
abordado a partir das cidades; o espaco agropecuario esta relacionado ao campo e
ainda a rede urbana, situacdo de aprendizagem 7, contempla somente as relacées
entre as cidades, ndo compreendendo o campo inserido nessa rede. A dicotomia é
garantida pelo carater setorial de diferenciacdo entre os espacos: a cidade € lugar
da industria e do comércio, o campo é o lugar da producéo de alimentos e matérias
primas (agricultura, pecuaria e extrativismo).

Numa leitura mais demorada da Situacdo de Aprendizagem 6 — Os circuitos
da producdo (I1): o espaco agropecuario; o campo € o lugar da agricultura capitalista
e seus negocios. O material da demasiada importancia a producdo moderna no
campo e é omisso em relacdo a producdo camponesa (agricultura camponesa
familiar), & producdo para o mercado interno e abastecimento do mercado de
alimentos. Observa-se assim, a clara tendéncia as ideias trabalhadas por Graziano
da Silva e demais autores, enaltecendo o “agronegécio” e a “urbanizagdo do
campo”.

Nardoque (2015) discute a tematica em questao e assevera:

[...] Para garantir a expansao do capital pelo campo, via agronegécio,
e assegurar a apropriacdo das terras, as ideologias sdo difundidas
para aceitagdo deste modelo como o mais vidvel para o pais,
considerado como gerador de desenvolvimento, empregos, avangos
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tecnologicos, alimentos, energia limpa e renovavel, divisas. Procura-
se negar a conflitualidade, ou seja, as resisténcias dos sujeitos no
campo (camponeses, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas,
indigenas) frente a territorializacdo do agronegodcio, no movimento
histérico de suas recriaces, inerentes ao proprio processo
contraditério do avanco do capital. (NARDOQUE, 2015, p163).

No material, o caderno do aluno traz atividades contemplando a discussao da

estrutura fundiaria, a degradacao causada pela agricultura capitalista, e a geografia

das ocupacbes de terras no Brasil, entretanto, a abordagem € superficial e

tendenciosa, uma vez que direciona o debate. Isso pode ser comprovado, por

exemplo, com as instru¢des para o trabalho com informacdes que circulam na midia,

bY

como ja citado anteriormente. Ndo ha dulvidas quanto a ideologia difundida no

material, a apologia a agricultura capitalista e a negacdo dos movimentos de

resisténcia, como nos revela Nardoque (2015).

Figura 12 - Situacao de Aprendizagem 6, Caderno do Aluno, 22 série, Ensino Médio,

volume 1

Geacorafia — 27 zirie — Voluras 1

X 2 o ”
& 87 SITUACAO DE APRENDIZAGEM ¢
j #  OSCIRCUITOS DAPRODUGCAQ (II: O ESPAQD AGROPECUARIO

Para comego de conversa
Obeerve 3 manchete de jornal, 2 fotografia e 2 tabela 2 saguir.

agrofolha

FOLHA DE S.PAULO

TERCA-FEHA I DEFEVEREIRO DE 2007 » BB

Exportacao do agronegaocio
supera US$ 50 bi pela 12 vez

Valor no acumulado em 12 meses ¢ alcancado apds expansio de 29% em janeiro

© felbgran

Complexo sofa lidera em
exportacdes no periodo,
com US$ 9,2 bi; ja no 1° més
de 2007, carnes geraram
receita maior, de US$ 715 mi

DA FIDACAD

Forte Bsfhack SPafs Caderno Meomdo. S50 Taalo, te g Bi, 12 de Bereito de 2007,

Fonte: SAO PAULO/ SEE, 2014, p. 48.
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Figura 13 - Situacdo de Aprendizagem 6, Caderno do Aluno, 22 série, Ensino Médio,
volume 1

Gecgrafia — 27 ziris — Voluras 1

© bagra ArcaTika

Tesstade tobibadors nansdo Movinento desTrbdbador=Se mTe mm, em € el i (GO), B 1923

Esttutura fundiitia do Brasil, 2003

Tamanho dos imoveis 9% dos Lmibvels % dadtea ocupada por

tutais (dtea total de ha) imoveis futais
Are 10 315 1.8
De 10225 260 4,5
De 252350 161 5.7
De 502 100 115 8.0
De 1002 500 114 23.8
De 5002 1000 L8 | 12,4
De 1000=2000 0.9 12,2
Maisde 2000 0.8 316
Total 100,0 100,0

Fonte: Cudet o do Incrm, 3g0. 2002

Fonte: SAO PAULO/ SEE, 2014, p. 49.
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Figura 14 - Situacao de Aprendizagem 6, Caderno do Aluno, 22 série, Ensino Médio,
volume 1

Gacorafia = 27 zaris = Voluras 1

1. Qual(zis) ofs) assuntofs) principel(zis) da raanchete de jornal, da fotogrfia e da wbela? O que
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2. Corm base em seus conhecirents, como wocé explica o enorme montante de exportagies do
agronegdcio, representado na manchete de jornal, 20 lado de passoas sem term par tmbalhar,
como apresentado na fotogrfia?

3. Erasuaopinifo, 2 fomgrfia ea wbela tretzm de sssuntos rebeionados entee sion ndo? Justifique

Fonte: SAO PAULO/ SEE, 2014, p.50.
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Nesta Situacdo de Aprendizagem, as atividades estdo divididas em etapas,
sendo a Etapa 1 — Trabalho conceitual com aula expositiva dialogada; Etapa 2 —
Problematizacéo, nesta etapa sugerem-se trés eixos de pesquisa e discussao: 1 —
“O agronegodcio, a inseguranga alimentar e os impactos socioambientais”;, 2 — “A
estrutura fundiaria brasileira e os conflitos e movimentos sociais no campo”; 3 — “A
expansdao da fronteira agricola na Amazébnia”. As instrugbes no caderno do
professor, para realizacao das atividades nesta etapa de trabalho, sdo marcadas por
frases como: “Ainda que de maneira sumaria, ndo deixe de resgatar a historicidade
da ma distribui¢cdo de terras”; “Se houver tempo habil”’; “Tenha em mente, professor,
que caso exista tempo habil na organizacéo das atividades e grupos” (SAO PAULO,
2014, p.33-4). Nesta etapa, a pesquisa apenas deve contribuir para a
problematizacdo da questdo; o trabalho do professor para preparacdo dessa
atividade, bem como atividades complementares, é primordial, caso contrario, se 0
professor somente seguir as instru¢cdes e caderno de atividades, os alunos nao
compreenderdo sequer 0s conceitos basicos elencados. A Etapa 3 — Apresentacéo
dos grupos para socializacao e entrega dos trabalhos escritos solicitados, finaliza as
atividades.

Meloni (2013, p.83) tece criticas ao material (cadernos do professor e do
aluno) na medida em que apresenta auséncia de textos explicativos, possibilitando a
contextualizacdo tematica. Nos cadernos do professor, a indicacdo de outros textos
ou fontes midiaticas, além de outros materiais didaticos, para complementacdo do
contetdo, é constante, o que, segundo a autora, dificulta o trabalho, pois nem
sempre o professor tem acesso a outros materiais que contemplem o contetdo do
curriculo de Geografia; e ainda para problematizar epistemologicamente o conteudo,

o professor precisa consultar constantemente outros materiais. Para a autora:

[..] a discussédo epistemoldgica dos conceitos estruturadores do
ensino de Geografia é incipiente, ndo ha um aprofundamento da
discussédo destes conceitos no material veiculado para o Ensino
Médio. Assim, é um material curricular que nao integra o0s
professores as discussbes realizadas no meio cientifico acerca
destes conceitos que possibilitem o entendimento do espaco
geografico. (MELONI, 2013, p.96).

Como evidenciado nas atividades descritas, o que ocorre € a valorizagdo do
senso comum, na realidade, a partir das atividades propostas no material, pouco

avanca no sentido de reflexdes e analises mais profundas acerca das teméticas.
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Nesse sentido, cabe consideracdes acerca dos pressupostos teorico-
metodoldgicos utilizados pelo curriculo oficial para o ensino-aprendizagem da
Geografia. Nao se tem a pretensao de estudos detalhados, pois este ndo € o objeto
do trabalho proposto, mas os apontamentos sdo necessarios no sentido de instigar a
discussdo. Para Cavalcanti (2013, p. 22), a atividade do professor € complexa, ndo
compreendendo t&o somente os conhecimentos especificos da disciplina que se vai
ensinar, exigindo também conhecimentos acerca dos elementos e determinantes do
fendbmeno educativo, os saberes pedagodgicos-didaticos, implicando no saber-fazer.
Assim, para além dos estudos conceituais da Geografia h4 que se considerar a
questao metodoldgica.

Zerbato (2013), em estudo sobre a Geografia proposta no Curriculo Oficial do

Estado de Sao Paulo, tece criticas a organizacao das Situacdes de Aprendizagem:

O caminho percorrido pela situacdo de aprendizagem analisada
clarifica alguns problemas no ensino da Geografia: a)
guestionamentos voltados para o resgate de conhecimentos prévios
dos educandos, que muitas vezes eles nado dispbem, pois estdo
apartados de suas vivéncias; b) questionamentos nao
impulsionadores da compreensao rigorosa, isto €, ndo possibilitam a
articulagdo entre os pseudoconceitos trazidos pelos alunos com o
conhecimento sistematizado; c) os alunos ndo avangcam na critica
sobre o0 assunto [...]; d) por fim, a superficialidade na abordagem dos
conceitos geograficos [...] Desse modo, o professor, ao seguir
metodicamente essas situagfes de aprendizagem, estard negando
conhecimentos geogréficos significativos aos seus alunos,
consequentemente, ndo efetivando a alfabetizacdo geogréfica. A
leitura e interpretacdo do espago geografico pelo educando
materializa-se de modo reducionista, ndo abarcando a totalidade.
(ZERBATO, 2013, pp.104-105).

A autora, ressalta a valorizacdo das atividades sugeridas, como observacgao e
descricdo dos fenbmenos geogréaficos, em detrimento as explicacdes; atividades
centradas no levantamento dos conhecimentos prévios e hipotético-dedutivos néo
ampliando para sistematizacado, distanciando assim o processo de aprendizagem da
perspectiva dialética; énfase nas habilidades comportamentais expressas em
competéncias em detrimento a constru¢cdo de conceitos geogréaficos, por vez tém
comprometido a compreensdo do espaco geografico enquanto totalidade
(ZERBATO, 2013, p.113).

No caderno dos alunos, as atividades propostas visam o desenvolvimento de

habilidades e competéncias por meio das leituras de textos, mapas, imagens,
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tabelas, esquemas; estas precedem ao trabalho com os contetdos e a formacao de
conceitos. A desvalorizacdo dos conteudos geograficos e a formagéo de conceitos é
constante no material de Geografia, no curriculo para as escolas estaduais de Séo
Paulo.

O material torna o ensino de Geografia descontextualizado e acritico, o aluno
€ mero expectador da realidade, simplesmente constatando o que esta exposto, sem
qualquer possibilidade de compreenséao e transformacéo da realidade estudada.

Zerbato (2013, pp. 108-112), questiona a construcdo de competéncias e a
aprendizagem de conteudos nas Situacdes de Aprendizagem e a metodologia
cognitivista manifestada, especialmente na problematizacdo e resolucdo de

situacdes-problemas (Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP).

Compreende-se que a énfase dada pelos elaboradores dos cadernos
do aluno e do professor, na elaboracdo de atividades pautada na
pedagogia cognitivista para a construcdo de competéncias e
habilidades suplantou a preocupacdo com os fundamentos tedricos e
metodolégicos da Geografia, esvaziando seu ensino na construcao
de conceitos geogréficos e na leitura do mundo. Dito de outro modo,
a metodologia ou a forma de ensinar e aprender, veiculada pelo
curriculo, suprimiu os fundamentos da Geografia. (ZERBATO, 2013,
p.108).

Para contemplar a abordagem do espaco geogréfico, enquanto totalidade, no
processo ensino-aprendizagem, € necessario aproximar os fundamentos de
Geografia as metodologias construtivistas, a exemplo, as situa¢des-problemas,
porém sem renunciar aos propositos da Geografia (COUTO, 2010, p.104, apud
ZERBATO, 2013, p. 109).

Contrapondo-se a essa possibilidade de integracdo formas-
conteudos da Geografia e método de aprendizagem (COUTO, 2010,
p. 97), a abordagem geogréafica na perspectiva de totalidade-mundo
foi suprimida no curriculo paulista. Essa dicotomiza¢do ocorreu pelo
reducionismo na aplicacdo da metodologia cognitivista de situacdes-
problemas no tocante a conformagéo de situagdes de aprendizagem
para o ensino de Geografia e, também, a ndo capacitagdo dos
professores para o entendimento do desenho curricular que executa.
Assim, passa-se a tecer maiores explicac@es para a clarificacdo das
contradicdes implicitas no ensino de Geografia materializado no
caderno do aluno, imprimindo um ensino esvaziado de sentido.
(ZERBATO, 2013, p.109).

Segundo a autora, as Situa¢Oes de Aprendizagem, constantes no caderno do

aluno, ndo contemplam todas as etapas da metodologia ABP. O desenvolvimento de
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um dado problema, praticamente se encerra na fase desenvolvimento/ativagao de
hipoteses e/ou conhecimentos prévios pelo aluno, para resolugdo, complementadas
pela fala do professor e socializacdo em classe; entretanto, a etapa de busca de
novos conhecimentos fica comprometida ou ndo acontece (ZERBATO, 2013,
p.112)107,

Nas atividades introdutorias (sondagem inicial), os alunos deveriam elencar
possibilidades para o trabalho posterior, entretanto, a falta de conhecimentos
prévios, empobrece as discussfes. As atividades na sequéncia, também néao
contribuem no sentido de aprofundamento da tematica, como comprovado em
relacdo as discussfes campo-cidade, e a compreensdo da temética enquanto
totalidade.

Neste ponto, outro elemento corrobora para as discussdes, a figura do
professor. Kaercher (2010, p.224) ressalta "para serem bons professores, ndo basta
saber Geografia, € preciso saber ensina-la". A falta de preparo dos professores do
ciclo Il é um dos fatores apontados quando se discute o desempenho dos alunos e
do ensino como um todo. Entretanto, Zerbato (2013) corrobora no sentido de ilustrar

as dificuldades do professor em trabalhar o curriculo, destaca:

[...] obrigatoriedade em respeitar o conjunto de competéncias e
habilidades estabelecidas no curriculo (cadernos), cobrado em
avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de S&o Paulo (SARESP); as situacbes de
aprendizagem séo temporalmente cronometradas e, nem sempre, 0s
docentes dispbem de tempo habil para o desenvolvimento de
atividades complementares; o complemento das aulas, em geral, se
da pelo uso de livros didaticos, porém, algumas tematicas propostas
ndo sao encontradas nos mesmos; desinteresse crescente dos
alunos pelas atividades cognitivas, creditado ao afrouxamento da
avaliacdo estimulada pela organizacdo do Ensino Fundamental em
ciclos de aprendizagem, mas esvaziada do real sentido e agudizado
pela uniformizagdo do curriculo e sua pouca vinculagdo com as
referenciais locais; [...] grande nimero de alunos por sala de aula;
[...] ZERBATO, 2013, p. 118).

Para Zerbato (2013, p. 119) existem uma série de variaveis que influenciam
no processo de ensino-aprendizagem; assim, para além da adocédo de um curriculo
oficial, para a melhoria das condi¢cdes de aprendizagem, destaca-se a melhoria da
formacao inicial e continuada dos docentes bem como melhoria das condi¢cdes de

trabalho.

107 Para maiores esclarecimentos Zerbato (2013, p. 90-118).
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2.4.4 Relacdo campo-cidade no Curriculo do Estado de S&o Paulo:

apontamentos

A analise do Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo, aponta para a
fragmentacdo do conhecimento, com valorizacdo das competéncias e habilidades e
do cotidiano do aluno, em detrimento do conhecimento cientifico acumulado, “é mais
importante adquirir o método cientifico do que o0 conhecimento cientifico ja
existente”1%8, Nesse sentido, o estudo das relacdes campo-cidade no curriculo
paulista, indicam:

o O carater dicotdbmico da abordagem campo e cidade, rural e urbano.
Observa-se no desenvolvimento das situacdes de aprendizagem esses
contetdos sendo tratados de forma dissociada. O curriculo reforgca a nogdo de
cidade a partir da visdo setorial, enquanto espaco de desenvolvimento da
indUstria e setor terciario; e o0 campo enquanto espaco de atividades
agropecuarias e extrativas.

. Na proposta de trabalho os conflitos sociais aparecem esvaziados de
sentido; sédo apresentados aos alunos os "personagens do campo”, numa discussao
conceitual de quem é quem, para posteriormente “"explicar a intensificacdo do
desenvolvimento do capitalismo no campo a partir das décadas de 1950 e 1960 e
aprofundar esse tipo basico de organizacdo da producdo na agricultura"®, com
objetivo de caracterizar a modernizacdo. Os conflitos e movimentos sociais séo
indicados para pesquisa, e exposicdo do assunto, sem maiores analises,
simplesmente constata-se que existem. Existe no decorrer do discurso, a visao de
harmonia entre as classes sociais.

o O campo, no curriculo paulista, esta associado a ideia da
"modernizacdo conservadora”, o discurso corrente no material é o da agricultura
capitalista, énfase na mudanca da base técnica da producdo. Assim, as atividades
apontam para as benesses do negdécio agropecuario, produtividade, lucratividade,
exportacdo, seguranca alimentar. Neste contexto, os impactos provocados, S&o
sobretudo os impactos naturais, secas, assoreamento, desmatamento, perda da

biodiversidade, n&o existe preocupag¢éo com as questdes sociais, reforcando a visdo

108 Duarte (2013, p.40).
109 SAO PAULO/SEE. Caderno do professor. Vol.2, 2009, p.30.
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dicotbmica na geografia homem-natureza. O discurso esté afinado ao Paradigma do
Capitalismo Agrario, como destacado no primeiro capitulo, em consonancia com o
neoliberalismo, representativo da agricultura capitalista, nega a criacao/recriacao do
campesinato e sua existéncia/resisténcia enquanto classe social. Camacho (2014, p.
117) destaca os conceitos fundamentais representativos na disputa dos territorios
imateriais entre os Paradigmas da Questdo Agraria e o Paradigma do Capitalismo
Agrario; no Paradigma do Capitalismo Agrario tem-se: problema conjuntural,
biocombustiveis, integracdo, agricultura familiar, seguranca  alimentar,
desenvolvimento sustentavel, conceitos estes amplamente utilizados no Curriculo de
Geografia do Estado de S&o Paulo.

o A ideia de totalidade presente no discurso curricular, ndo €
contemplada na pratica. Entende-se, com base nas andlises das Situacdes de
Aprendizagem apresentadas, ndo haver possibilidade de compreensdo do espaco
enguanto totalidade: ora estuda-se a cidade; ora estuda-se o campo; o campo lugar
da agricultura capitalista, a cidade o lugar da industria; ndo ha preocupacdo em
abordar o campo da agricultura camponesa, do indigena, do quilombola etc;

A visdo de totalidade € comprometida pela fragmentacdo dos estudos
propostos. Santos (2006, p.115) esclarece acerca da ideia de totalidade: "todas as
coisas presentes no Universo formam uma unidade. Cada coisa nada mais € que
parte da unidade, do todo, mas a totalidade ndo é a simples soma das partes. Ao
contréario, é a Totalidade que explica as partes".

Porto-Goncalves (1987) aborda a questdo da Geografia enquanto disciplina e
o processo de fragmentacdo do conhecimento, com o surgimento das disciplinas
especificas. A divisdo do trabalho cientifico esta apoiada na divisdo social do
trabalho em geral: "precisa da Quimica porque tem indUstrias quimicas; precisa da
Fisica porgue tem induastrias que trabalham com produtos fisicos, oticos". A
sociedade capitalista produtora de mercadorias esta por tras dessa divisao social do
trabalho, pois o individuo carece das mercadorias que nao produz, assim o mundo
das mercadorias cresce na medida que cresce a divisdo social do trabalho; a
sociedade produtora de mercadorias precisa da divisdo social do trabalho. Essa
relacdo € historica, a divisdo social do trabalho é acompanhada pela divisdo do
trabalho cientifico, "caso contrario pode se achar que se trata de uma divisdo

natural”.
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Para o autor, a realidade como totalidade, ndo se resume a visao ingénua de
se tratar de todas as coisas: "a totalidade ndo é a soma de todas as coisas".

Quando me refiro a esta concepcédo de totalidade quero dizer,
enquanto geografo, que o espago geografico € alguma coisa
produzida pela sociedade. Que qualquer sociedade organiza seu
espaco através do processo de trabalho, apropriando-se socialmente
da natureza. Que os homens serialmente produzem a sua Geografia
para se reproduzirem enquanto seres humanos, num contexto de
relacbes sociais determinadas. [..] Se estas relacbes sé&o
contraditorias, elas se manifestam em lutas sociais. [...] Enfim a
Geografia deve ser entendida como um momento necessario da
sociedade, que soO pode ser compreendido dentro da totalidade social
de que faz parte e que ajuda a constituir. (PORTO-GONCALVES,
1987, p.9)Me.

Para Porto-Gongalves (1987), entender a organizacdo do espago requer a
compreensao das relagbes sociais manifestadas nesse espaco por meio do
processo de trabalho. E pelo processo de trabalho que o homem se apropria da
Natureza (relacdo Homem-Natureza). Os homens ndo sdo homens individuais,
estabelecem relacdes entre si. "A Geografia tem ignorado esta relacdo dos homens
entre si, que determina o que vai ser feito da Natureza. Os homens sdo sempre
tratados como homens abstratos [...]". (GONCALVES, 1987, p.27).

Assim, é que ao se sucumbir do curriculo os conflitos sociais, as relacdes
entre os homens, esta se negando a visao de totalidade, pois ndo ha entendimento
da construcao espacial sem a compreenséao das relacdes que se estabelecem entre
os Homens e entre os Homens e a Natureza. Tem-se assim a visdo fragmentada do
gue ocorre no campo e na cidade. Pois campo e cidade sao territérios produzidos a
partir de uma mesma espacialidade, contraditéria e desigual de reproducdo do
sistema capitalista de producéo, que tem na "luta de classes travada pela sociedade,
na producdo de sua existéncia"!'! as contradi¢cGes inerentes ao seu processo de
formacdo. Camacho (2008, p. 213) compreende o campo como parte do espaco, e

este representativo da totalidade.

Podemos conceber o campo, enquanto territério, como uma
producdo humana, ou seja, dos povos do campo. Neste sentido,
podemos identificar os camponeses produzindo suas relacdes
sociais nesse espaco e transformando-o por meio do trabalho em um
territério de reproducdo da vida. Entretanto, o campo também é

110 GONCALVES, Carlos Walter Porto. Reflexdes sobre Geografia e Educagdo: notas de um debate.
In: O ensino da Geografia em questdo e outros temas. Terra Livre. 2. Julho de 1987, pp. 9-42.
111 QOliveira (2004, p. 40).
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produzido pela burguesia, capitalistas do agronegoécio, que se
utilizam deste territério enquanto territério de negécio para a
reproducdo de sua classe, sendo que, na maioria das vezes, esta
classe vive nas grandes cidades, mas exerce seu poder econémico-
politico no campo. (CAMACHO, 2008 p. 215).

A nocao de totalidade é evidenciada por esses autores a partir de uma
abordagem territorial campo-cidade. O curriculo paulista define como objeto central
o estudo o espaco geografico e o territdrio (bem como lugar, paisagem) como
conceitos estruturadores. Mas qual a definicdo de territorio utilizada para dar suporte
ao trabalho do professor? Apesar das discussdes recentes no meio académico
acerca desse conceito, no curriculo paulista, existe grande confusdo, expressa na

falta de rigor conceitual, ja citada anteriormente por Oliveira (1999).

[...] Incorporado posteriormente pela Geografia, ganhou contornos
geopoliticos ao se configurar como o espago fisico no qual o
Estado se concretiza. Porém, ao se compreender o Estado nacional
como a nagédo politicamente organizada, estruturada sobre uma base
fisica, ndo € possivel se considerar apenas sua funcao politica,
mas também o espaco construido pela sociedade e, portanto, a
sua extensao apropriada e usada. Ao se compreender o que € 0
territorio, deve-se levar em conta toda a diversidade e complexidade
das relagbes sociais, de convivéncias e diferencas culturais que se
estabelecem em um mesmo espaco. Dessa forma, o contetudo
politico do territério é expresso em diferentes escalas além do
Estado-nagdo, como no interior das cidades onde territorialidades
diferentes manifestam distintas formas de poder. (SAO PAULO,
2012, p.78, grifo da autora).

Tem-se inicialmente uma abordagem politica de territério, compreendendo-o
como Estado-Nagéo; na sequéncia, referencia Milton Santos, “extensdo usada e
apropriada”, mas, também, ndo esclarece a dimenséo desse conceito segundo esse
autor (compreensao da configuracéo territorial dos fixos, fluxos e territorio usado). O
texto segue, dando énfase nas relacdes sociais, de convivéncia e diferenciacdes
culturais, numa dimenséo centrada na fenomenologia e, por fim, cita as relagdes de
poder, sem contudo dimensionar o conceito nestas bases.

Entretanto, as atividades organizadas no caderno do professor e do aluno,
nao compreendem essa dimens&o, pois como ja descrito, as relacdes sociais e de
poder, a compreensao das classes sociais e relacdes de conflito, sdo sucumbidas
nas atividades.

Por outra, entende-se, aqui, a compreensao do processo de producao do

espaco, evidenciado por Porto-Goncalves (1987) e, também, Camacho (2008),
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enquanto representativo do método dialético; somente a partir do materialismo
histérico e dialético, tem-se a abordagem producdo dos espacos campo-cidade
como totalidade. Camacho (2008, p. 284-5) reitera que a concepcdo tedrico-
metodoldgica do materialismo histérico e dialético se preocupa com as questdes
socioeconbmicas e de producao e reproducdo do espaco no capitalismo mundial.
Nesse sentido, a relacdo campo-cidade deve ser analisada a partir da agédo do
capital na producdo do espaco agrario brasileiro, tendo-se em vista a discussao das
relacfes que se estabelecem de maneira critica.

Gadotti (2003, p. 27-9)'*? acentua a contradicdo enquanto esséncia da
dialética, os elementos contraditérios coexistem, ndo podendo existir um sem o

outro:

Marx e Engels, aplicando a lei da contradicdo das coisas ao estudo
da historia social, demonstraram a contradicdo existente entre as
forcas produtivas e as relacdes de producdo, a contradi¢cdo entre as
classes exploradoras e classes exploradas a contradicdo entre a
base econbmica e a superestrutura, a politica e a ideologia, e como
essas contradicbes conduzem inevitavelmente as diferentes
revolucdes sociais em diferentes sociedades de classe. (GADOTTI,
2003, p. 29).

Para compreensdo da sociedade de classes e a producdo do espaco de
maneira desigual e contraditoria, o método dialético, como evidenciado na Proposta
Curricular da CENP (1988) é o mais apropriado:

A andlise concreta de situagbes concretas € que permite
compreender a organizacdo/producdo do espaco em constante
transformacdo. A adocdo do método dialético permite que a analise
da produgcdo do espago seja feita de forma critica, ou seja,
guestionando o presente e investigando as suas contradigdes [...].
(SAO PAULO, 1988, p. 17).

Campo-cidade compreendem a unidade que traduz diferenciadamente a
formacdo social; compdem espacos diferenciados organizados internamente, porém
guardam relacdo de complementaridade contraditoria e desigual (SAO PAULO,
1988, p. 19). Compreendendo a producao espacial nessas bases, concorda-se com
Kimura (2009, p. 30), faz-se necessério a discussdo da Proposta da CENP (1988),

no contexto atual, no sentido de rediscussdo da Geografia Critica e ainda mais do

112 GADOTTI, Moacir. Concepcéo dialética da educagéo: um estudo introdutério. Sdo Paulo: Cortez,
2003, 182 p.
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materialismo histérico enquanto forma de analise da realidade e possibilidades para
0 ensino na Educacao Basica.

No préximo capitulo, estas discussfes serdo retomadas na forma de sugestao
de atividades para o trabalho com a tematica campo-cidade, visando a superacao do

discurso dicotomico.



CAPITULO 1l
PROPOSICOES DE SEQUENCIAS DIDATICAS: A RELACAO CAMPO-CIDADE,
SOB VIES DA QUESTAO AGRARIA NO ENSINO FUNDAMENTAL I



178

N&o ha educacéo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
vazio (FREIRE, 1983, p. 35)!%3,

Ndo ha espacgo para praticas neutras na atividade docente, [...],
porque por mais que a estrutura social e a estrutura institucional do
setor educacional em diferentes lugares definam e imponham formas
de atuacgdo, sempre havera o espaco da sala de aula para atuar e o
professor para dirigir o processo de ensino-aprendizagem que ali
ocorre. Nesse espaco, o professor escolhe sua fala, seu discurso,
define abordagens, enfoques, tempos de fala, tempos de siléncio,
[...]. Portanto, sabe-se que, de alguma maneira, consciente ou
inconscientemente, o trabalho do professor esta ligado a um projeto
de formacdo, a um projeto de sociedade, a um projeto de
humanidade. (CAVALCANTI, 2011, p. 89-90)!4,

7

A finalidade deste terceiro capitulo é apresentar proposta de atividades,
sequéncia didatical'®, abordando a tematica relacdo campo-cidade, no ensino de
Geografia, para a Educacdo Basica. A presente proposta de trabalho procura
desenvolver a relacdo campo-cidade de forma integrada, a partir de viés territorial,
diferente das abordagens reproduzidas pelos livros didaticos e pelo Curriculo Oficial
do Estado de Sdo Paulo, de abordagens dicotdmicas em relagcdo a tematica em
guestéo.

Para tanto, elabora-se a rediscussdo da tematica a partir da Proposta
Curricular para Geografia da CENP (1988), pois a mesma esta inserida no contexto
histérico de evolucdo da Geografia, compreendendo discussdes significativas no
ambito de seu movimento de renovacédo, denominado de Critica e do materialismo

histérico-dialético, como abordagem metodoldgica. Sob este viés, compreende-se a

113 FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983, 150 p.
114 CAVALCANTI, Lana de Souza. A geografia escolar e a sociedade brasileira contemporanea. In: O
ensino da geografia e suas composic¢es curriculares. TONINI, lvaine Maria et al. Porto Alegre:
UFRGS, 2011, 180 p.

115 Segundo Couto (2010, p. 96) as formas-contetddos do que e de como aprender em Geografia estdo
fundamentadas na constru¢do social e psicolégica do conhecimento e também nas teorias de
aprendizagem. As formas-conteldos do aprender em Geografia sdo: as formas logicas, as formas
psicol6gicas e as formas didaticas (COUTO, 2010, p.96). Ressalta-se neste momento do trabalho de
pesquisa as formas didaticas: situacdo de aprendizagem. Para Telma Weisz (2003: p.66, apud
COUTO, 2010, p.102) as situacdes de aprendizagem constituem “atividades planejadas, propostas e
dirigidas com intencdo de favorecer a acdo de um aprendiz sobre um determinado objeto de
conhecimento, [...]". Para esta autora ainda, boas situagdes didaticas levam os alunos a utilizarem o
conhecimento de que disp6em e pensarem sobre o conteddo de ensino; tem problemas a resolver e
decisdes a tomar em funcdo das atividades propostas; a atividade proposta exige e garante a
circulacdo de informagcBes e o conteldo de ensino tem importancia sociocultural. Para maiores
esclarecimentos: COUTO, Marcos Antonio Campos. As formas-conteddo do ensinar e do aprender
em geografia. In: LACHE, Nubia Moreno; BELTRAN, Mario Fernando Hurtado. (comp.). Itinerarios
Geogréficos en la escuela: lecturas desde la virtualidad. 1. ed. Bogota: Grupo Interinstitucional de
Investigacion Geopaideia, 2010. p. 89-105. Disponivel em:
<http://www.geopaideia.com/publicaciones/Itinerarios_geograficos.pdf#page=90>. Acesso em: 26 jun.
2015.
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producgéo espacial da sociedade nas suas desigualdades e contradi¢cOes, realizada
por meio do processo de trabalho, inerente ao modo de producédo capitalista;
apresentando assim, corpo tedrico e metodolégico que vai ao encontro aos

interesses deste trabalho.

[...] A adocdo do método dialético permite que a analise da producdo
do espaco seja feita de forma critica, ou seja, questionando o
presente e investigando as suas contradicbes. Trata-se, assim, de
um processo critico que produz e reproduz uma ciéncia viva, pois a

7 7

ciéncia que ndo se renova, ndo se transforma, € ciéncia morta, é
dogma.

Este caminho dialético pressup8e que o professor deve se envolver
ndo s6 com os alunos, mas sobretudo com os conteddos a serem
ensinados. Ou seja, o professor deve deixar de dar os conceitos
prontos para os alunos, [...]

E a partir da sociedade concreta produzindo espagos contraditorios,
gue se podera ter a compreensao da realidade hoje. (SAO PAULO,
1988, p.17 e 20).

A abordagem proposta coaduna com os interesses deste trabalho, concorda-
se com Kimura (2009, p.30) existe a “necessidade de realizar uma re-discusséo da
Geografia Critica e do materialismo histérico dialético como forma de analisar a
realidade”, portanto existe necessidade de rediscussdao da Proposta da CENP,
principalmente por acreditar que houve no ensino de geografia do estado de Séo
Paulo, um retrocesso com a implementacéo do Curriculo Oficial atual.

Ha vérios referenciais tedrico-metodoldgicos utilizados neste capitulo, Rua;
Waszkiavicus; Tannuri; Neto (1993)!1¢ e Kimura (2008)'’. Como norte tedrico
principal, estabeleceu-se didlogo com Oliveira (1996, 2003, 2004), para quem a
l6gica de desenvolvimento do modo capitalista de producdo no campo brasileiro é
desigual e contraditéria, ao mesmo tempo avanca produzindo relagdes tipicamente
capitalistas de producao, produz, contraditoriamente, relacbes ndo capitalistas de
producdo, a exemplo das relagdes camponesas. Além de Oliveira, respaldou-se,
teoricamente, em Fernandes (2008) e Camacho (2014), principalmente, pelos
embates entre o Paradigma do Capitalismo Agrario e o Paradigma da Questao

Agraria.

116 RUA, Jodo et al. Para Ensinar Geografia: Contribuicdo para o trabalho com 1° e 2° graus. Rio de
Janeiro, RJ: ACCESS, 1993, 311 p.

117 KIMURA,Shoko. Geografia no ensino béasico: questdes e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2008,
217 p.
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3.1 A questao dos contetados no ensino de Geografia

Uma das preocupacdes constantes nos textos acerca do ensino de Geografia
diz em relacdo ao que ensinar, tendo-se em vista a sociedade atual e suas
demandas. Vérios autores destacam a importancia dos conteidos no ensino de
Geografia, assim parte da reflexao leva aos questionamentos: O que ensinar? Quais
0s conteudos relevantes para a compreensao da espacialidade atual? Para que
ensinar?

Cavalcanti (2011, p. 85)*!8 faz referéncia a Souza e Katuta (2001) ao discutir
o papel do ensino e da formacgdo béasica. Os autores ressaltam ser fundamental
ensinar o aluno a pensar, mas ndo se pode pensar a ndo ser por meio dos
conteudos.

Oliva (2010, p. 42-3)!° refere-se a importancia dos contetdos: “é assim, que
ndo se pode falar em avancos pedagdgicos no ensino de geografia, sem que tenha
havido avango nos conteudos”. Para o autor, € importante o uso da linguagem
cientifica, pois 0s novos contetidos da Geografia vém embalados em sua linguagem
prépria, fazendo parte da compreensao do seu ser, “eliminar essa linguagem é
matar esses conteudos”.

Kimura (2008, p. 75-91), em relacdo a questdo dos conteudos e o papel da
escola no tratamento de quais conhecimentos os alunos devem apropriar-se,
ressalta a valorizacdo dos conhecimentos historicamente acumulados e, por outro
lado, os conteddos socialmente significativos. Sao questdes importantes na
definicdo do papel da escola na sociedade, mediante a aprendizagem do aluno. A
autora esclarece que, de maneira genérica, pode-se atentar para a tendéncia ao
desenvolvimento de conhecimentos dados e prontos, tal como surgiram ao longo da
Histdria; esses conhecimentos ndo levariam em conta as novas realidades. Por
outra, de maneira também genérica, enfatizam-se os contetados produzidos em
consonancia com a realidade em constante mudanca. Esses conhecimentos
estariam associados a escolas que apresentam projeto transformador da sociedade,
por isso, para Kimura (2008, p. 76), “o critério para a escolha dos conteudos a serem

desenvolvidos € a relevancia social dos mesmos”, garantindo a abordagem do

118 CAVALCANTI (2011, p.85).
119 OLIVA, Jaime Tadeu. Ensino de Geografia: um retardo desnecessério. In;: CARLOS, Ana Fani
Alessandri (org.). A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
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contexto da realidade vivida pela populacdo pobre, levando-a a reflexdo de sua
propria condicdo. Outra preocupacdo da autora é a relagcdo teoria e préatica. Neste
sentido, ressalta a importancia dos planejamentos de ensino. O planejamento deve
ser compreendido como um ato politico, mas é visto pelos professores como funcao
burocrética, de predominio do formalismo, lembrando a autora, no contexto do
capitalismo, os interesses em produtividade, desenvolve-se para a sociedade
mecanismos de organizacdo e burocracia para dominacdo. Entretanto, o
planejamento pode ganhar novos sentidos, ndo meramente instrumental. “Os

objetivos destinados ao ensino é que ddo um sentido ao planejamento”?°. Assim,

se 0 empenho estiver voltado para um ensino inovador, democrético
e dialégico, planeja-lo significa voltar-se para essa perspectiva. E ela
gue estara levando a escolha dos temas de estudo, a elaboracgéo e
organizacdo dos procedimentos e acbes para 0 seu
desenvolvimento, aos momentos, as sequencias e a articulagdo entre
0S mesmos, bem como a criagdo de condi¢cbes para a concretizagéo
desse ensino. (KIMURA, 2008, p. 84).

A escolha dos conteddos, neste sentido, estd em consonancia com o0s
objetivos da escola, e do ensino da disciplina como um todo. Por outra, 0s
conteudos geograficos devem articular-se a metodologia de ensino para a

aprendizagem compreensiva do aluno*??.

[...] A tarefa de formacgdo propria ao ensino de Geografia € a de
contribuir para o desenvolvimento de um modo de pensar geografico,
gque compde um modo de pensar sobre 0 mundo e a realidade que
nos cerca. Para tanto, ndo basta apresentar o0s conteldos
geograficos para que os alunos o assimilem, é preciso trabalhar com
esses conteldos realizando o tratamento didatico, para que se
transformem em ferramentas simbdlicas do pensamento. [...]
(CAVALCANTI, 2007, p.72)'?2,

Pereira (2005, p.139)'?® escreve sobre a importancia de se pensar nos

objetivos a serem atingidos a partir dos contetdos, para que estes (0 conteudo) nao

se transforme de meio em um fim. Para o autor, o importante é pensar em quais

120 Kimura (2008, p. 83).

121 |dem, p. 81.

122CAVALCANTI, Lana de Souza. Ensino de Geografia e diversidade: construcdo de conhecimentos
geograficos escolares e atribuicdo de significados pelos diversos sujeitos do processo de ensino. In:
CASTELLAR, Sonia (org.). Educacédo geogréfica: teorias e praticas docentes. Sdo Paulo: Contexto,
2007, 167 p.

122 PEREIRA, Diamantino. Geografia escolar: conteddos e/ou objetivos? In: CADERNO
PRUDENTINO DE GEOGRAFIA Associacdo dos Geografos Brasileiros. Presidente Prudente, SP:
AGB. vol. 26: n° 27, Dez 2005.Disponivel em: <
http://agbpp.dominiotemporario.com/doc/CPG27FINAL.pdf> Acesso em: 21 Jul. 2015.
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objetivos, os alunos necessitam para tornarem-se capazes de ler o espaco
geografico.

Também Pereira (2005, p. 145-6) em ambito escolar, esclarece ser o objetivo
principal das disciplinas no ensino de primeiro grau (Ensino Fundamental) o
processo de alfabetizacdo, em sentido amplo. As disciplinas devem contribuir para o
desenvolvimento de linguagens variadas, que sendo absorvidas pelos alunos se
tornem ferramentas para a comunicacao e o entendimento do mundo. Na disciplina
de Geografia, alfabetizar, significa a possibilidade de leitura do espaco geografico e
portanto seu entendimento, torna-se um instrumento concreto do conhecimento.
Para o autor, &€ fundamental o estabelecimento de objetivos para definicdo daquilo
gue se pretende atingir (PEREIRA, 2005, p. 151).

Em se tratando do ensino da relacdo campo-cidade, é necessario reflexdes
acerca da relevancia dos conteudos para o entendimento dessa temética, bem como
quais os discursos e ideologias estdo presentes a partir do tratamento dos
conteudos e conceitos utilizados. Como analisado no capitulo dois deste trabalho, os
documentos oficiais, os PCNs e o Curriculo Oficial de Geografia de S&do Paulo
(2012), trazem o discurso alinhado ao Paradigma do Capitalismo Agrério,
ressaltando a urbanizacdo acelerada, ou a urbanizagdo como inexoravel, a
mecanizagao tida como “modernizagdo” da agricultura como solugcdo para as
guestdes relacionadas ao campo, ignora ou releva a existéncia da agricultura
camponesa e deslegitima seus movimentos de resisténcia.

A sequéncia didatica, ora apresentada, busca reflexdes, a partir das ideias
referenciadas no Paradigma da Questdo Agraria, em sua vertente campesina, a
compreensao dos conteudos relacionados a questdo campo-cidade, por
compreender que esta vertente, tem abordagem territorial, mas com viés, a partir da
realidade contraditéria no campo brasileiro. A explicacdo para o0 que ocorre no
campo brasileiro atualmente, passa pela compreensdo do desenvolvimento do
capitalismo de maneira combinada e contraditéria, pois o capital se reproduz
produzindo/reproduzindo relagcdes tipicamente capitalistas de producéo,
transformando trabalhadores em assalariados, no campo e na cidade; entretanto,
contraditoriamente, o0 capitalismo segue avancando produzindo/reproduzindo
relacbes nado capitalistas de produgdo, como as relagcbes camponesas de trabalho

familiar. Neste sentido, concorda-se com Camacho (2014, p. 176), pois somente a



183

partir dessa leitura explica-se 0s processos contraditérios ocorrendo
simultaneamente no campo brasileiro: a0 mesmo tempo em que o capital avanca,
territorializa-se, por outro, aumenta as relacdes camponesas de producdo, com a
subordinacdo da sua renda ao capital. Nesta perspectiva, o centro do debate é a
Questdo Agréria permeada pela luta de classes e pelo conflito pela posse de terras;
0S conceitos estruturantes sédo: camponés, Educagcdo do Campo, sustentabilidade,
desigualdade combinada, movimentos sociais, soberania alimentar. Esta abordagem
tem, do ponto de vista deste trabalho, relevancia social, permitindo aqueles que
participam do processo de ensino aprendizagem (professores e alunos) refletirem
acerca da situacdo de questdes relacionadas as condi¢bes de vida e trabalho no
campo e na cidade, como a expropriacdo do homem do campo; concentracdo de
terras; movimento migratorio campo-cidade e cidade-campo; problemas de moradia,
desemprego na cidade; aumento da pobreza, exclusdo e marginalizacdo no campo e
na cidade; a luta para entrar e permanecer na terra; os sem teto.

Para se compreender os propésitos e a finalidade do ensino da tematica
proposta (relacdo cidade-campo) na Educacdo Basica, sdo esclarecedores o0s
principios estabelecidos pela Educacdo no/do Campo. Sua origem relaciona-se as
lutas por educacdo nas areas de reforma agraria, nasceu das experiéncias dos
camponeses organizados em movimentos sociais. Consiste na luta do povo do
campo por politicas publicas que garantam a educac¢do no e do campo. Neste
contexto, o no refere-se ao direito do povo de ser educado no lugar em que vive; e 0
do campo, no sentido de participacdo, ndo é para a populacdo; no e do campo
vincula-se ao lugar de vivéncia, sua cultura, as suas necessidades humanas e
sociais. (CALDART, 2002, p.18-9. Grifos da autora)'?*.

A Educacdo do Campo luta pelo acesso dos trabalhadores ao conhecimento
produzido pela sociedade, mas ao mesmo tempo tece critica ao modo de
conhecimento dominante; entendem que o0s sujeitos do campo também sao
produtores de conhecimento; a democratizagdo neste contexto, ndo se refere
somente ao acesso a educagdo, mas ao direito & producdo do conhecimento,
implicando outras légicas de producédo e de trabalho, ndo seja somente a légica de
trabalho produtivo do capital, no caso da agricultura capitalista e das empresas

124 CALDART, Roseli Salete; CERIOLI, Paulo R.; KOLLING, Edgar J. (orgs). Educag¢do do Campo:
Identidade e politicas publicas.Brasilia, DF: Articulagcdo Nacional “Por uma Educagado do Campo’,
2002.
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atuantes no campo. Impde-se o desafio de reconstrugdo da légica de “agricultura
camponesa que tenha como principios organizadores a soberania alimentar, o
direito dos povos a semente, a agua, a agroecologia, a cooperagao agricola”.
(CALDART, 20009, p. 38-44)1?>,

Este projeto ainda afirma como uma de suas especificidades a
pedagogia da terra, compreendendo que ha uma dimenséo educativa
na relacdo do ser humano com a terra: terra de cultivo, terra de luta,
terra ambiente, planeta. A educacdo do campo € intencionalidade de
educar e reeducar o povo que vive no campo na sabedoria de se ver
como “guardido da terra”, e ndo apenas como seu proprietario ou
guem trabalha nela. Ver a terra como sendo de todos que podem se
beneficiar dela. [...] (CALDART, 2002, p. 23).

Existe a preocupacdo com a educacdo para a vida no campo, invertendo a
l6gica de que se estuda para sair do campo (CALDART, 2002, p.24). Existe nesta
ideia a compreensao da resisténcia, da luta para a permanéncia do povo no campo.

Compreende-se a Educacdo no/do Campo a partir da existéncia de
movimentos de resisténcia de sujeitos do campo, organizados e com posicdo de
enfrentamento a ideologia disseminada pela classe dominante, buscando-se a
Educacao participativa, de acordo com os interesses de classe, consistindo-se em
projetos de vida e de futuro, incluindo o envolvimento efetivo em politicas publicas,
principalmente as educacionais, com objetivo de manterem-se no campo, para que
seus filhos e filhas sejam educados no campo. Esse é um caminho que deixa em
aberto perspectiva de resisténcia aos grupos excluidos ou marginalizados, néo sé do
campo, mas também da cidade. Nesse sentido, Caldart (2009, p. 53) ressalta que,
para 0s movimentos sociais, a luta pela Educacdo do Campo compreende a luta
pela educacéo do conjunto da classe trabalhadora. Entendendo assim, a educacao
da classe trabalhadora do campo e da cidade pela superacédo das relagdes sociais
capitalistas de producéo.

Nesse sentido, a compreensdo da relacdo campo-cidade, por meio de
abordagem que permita identificar a totalidade do espaco, é fundamental. O espaco
€ produzido de maneira desigual e contraditoria, articulado aos interesses do capital,
tanto o campo quanto a cidade, e estes constituem-se em territérios de poder do
capital, configurando-se formas articuladas. Estudados de maneira dissociada,

desarticulados, campo e cidade ndo dao a dimensao real da forca do capital;

125 CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: Notas para uma andlise de percurso. 2009. Trab.
Ed. Saude, Rio de Janeiro, v.7, n.1, p.35-64 marc./jun.2009.
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promove a desarticulagdo dos trabalhadores enquanto classe, dispersos assim,

entre o campo e a cidade.

3.2 O territério como categoria de analise

A proposta de andlise a partir da perspectiva territorial se justifica pela
compreensao das conflitualidades existentes, por referenciar-se as lutas de classes,
as relacdes de poder estabelecidas, as contradic6es na formacéao de territorialidades
distintas no campo e na cidade. Para Camacho (2014, p. 209), as rela¢cées humanas
acontecem no territério, entende-se, portanto, territorializacdo como relacéo inerente
ao ser humano.

O conceito de territério foi abordado por gedgrafos brasileiros, por volta de
1980, mas neste periodo ocorreu 0 movimento de renovacdo da Geografia e o
conceito de espaco geografico se tornou predominante como categoria de
explicacdo geografica. Na Italia, esse mesmo processo de reelaboracdo centrou-se
no conceito de territério (SAQUET 2007, p. 89-91).

Segundo Saquet (2007, p. 54), na ltalia, o conceito de territério foi
amplamente discutido, destacando-se autores como: Gambi (1964 e 1973),
Dematteis (1970) e Quaini (1974). A partir do contexto da crise da Geografia e
revisdo do pensamento geografico, os autores Dematteis (1970) e Quaini (1974)
“‘destacam a importancia da utilizagdo dos principios do materialismo histérico e
dialético”. Saquet (2007) faz referéncia a Quaini (1974), para quem os estudos das
relacdes natureza-histéria, na organizacao territorial do capitalismo estabeleceram a
interacdo dialética entre sociedade, natureza e territorio. Territdério, como conceito
subjacente, “entendido como produto das relagdes historicamente determinadas, nas
quais ha exploracdo e expropriagdo do trabalhador direto”. Numa abordagem
materialista das relagcfes capital-trabalho, sédo as relacdes de producéo e do capital
gue constroem e organizam o territorio.

Nos anos de 1990, os estudos acerca de territério e de territorialidade no
Brasil, ganharam nova dimenséo, influenciados por Claude Raffestin, com a

tradugao para a lingua portuguesa do livro “Por uma geografia do poder”.
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Raffestin (1993, p. 143)'%6 diferencia espaco e territério. Para o autor, o
espaco precede o territério, este, produzido a partir do espaco, revela relacdes de

poder.

[...] o espaco é anterior ao territério. O territério se forma a partir do
espaco, é o resultado de uma acdo conduzida por um ator
sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao
se apropriar de um espaco, concreta ou substancialmente (por
exemplo, pela representacdo), o ator “territorializa” o espaco. [...] O
territério nessa perspectiva, € um espaco onde se projetou um
trabalho, seja energia e informacéo, e que, por conseqiiéncia, revela
relacbes marcadas pelo poder. O espago é a “prisdo original”, o
territorio é a prisdo que os homens constroem para si. (RAFFESTIN,
1993, p.143-144).

Sobre a construcdo do territério e as relacdes de poder, Raffestin (1993)
acrescenta: “do Estado ao individuo, passando por todas as organizagdes pequenas
ou grandes” sado atores que produzem e organizam o territério. “Todos nés
combinamos energia e informacdo [...] todos nds elaboramos estratégias de
producdo, que se chocam com outras estratégias em diversas relagdes de poder”.
(RAFFESTIN, 1993, p.152-153).

Segundo Saquet (2007, p.123-4), nos anos de 1990, Santos (1994) trabalha
0 conceito de territério a partir de territério usado, numa abordagem econdémico
material. O territério significa objetos, acdes e constituicdo de redes, podendo ser
compreendido como sinbnimo de espaco geogréafico socialmente organizado. A
partir de 1996, para Santos, o territério precede o espaco, ainda, separa o territorio
materialidade (obras) das relacdes sociais; propde o estudo “indissociavel de
sistema de objetos e sistema de ag¢des que formam o espago uno e multiplo”. Para
Santos (1996, apud, SAQUET, 2007, p.123), a ordem mundial € cada vez mais
normativa (leis de mercado, normas juridicas), regulando e controlando a producéo,
a circulacdo e o consumo de mercadorias, mais sistemas de fluxos formando as
redes. Ainda, a atuacdo do capital e das técnicas sdo compreendidas no uso e na
reorganizacdo do territorio, entendido como chdo mais identidade, construidos
socialmente por meio do trabalho. “O territério usado é substantivado por uma trama
de relacbes sociais e transescalares; € usado como recurso pelos atores
hegeménicos e como abrigo pelos hegemonizados”. (SANTOS, 2000, apud,

SAQUET, 2007, p.124).

126 RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Sdo Paulo: Atica, 1993, p.143.
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Haesbaert (1995 e 1997, apud SAQUET 2007, p. 124-126) defende a
abordagem multipla e (i)material do territério, representando o dominio econémico-
politico-cultural do territério, sempre condicionadas pelas relacbes de poder. A
contribuicdo de Haesbaert (1995) relaciona-se ao processo de producdo do espaco
envolvendo a desterritorializacdo e a reterritorializagdo. Ha énfase nas redes de
circulacdo e de comunicacdo, as interacbes sociais e a (i)materialidade dos
processos territoriais. A desterritorializacdo vincula-se a globalizacdo, a
modernizacdo e a mobilidade, inerente ao periodo técnico-cientifico-informacional,
relacionando-se a destruicdo de antigos territorios; a (re)territorializacdo, por sua
vez, compreende a constituicdo de novos territdrios com nova apropriacdo
politica/simbdlica do espaco. Esse processo promove a multiterritorialidade, como
multiplas territorialidades vividas por diferentes individuos e grupos sociais, em
distintas escalas de interacao.

A partir das obras de Deleuze e Guattari (1976 [1972]), Raffestin (1984),
Haesbaert (1997), Saquet (2007, p.127-31), utilizando-se das dimensdes econémica,
politica e cultural (E-P-C) de apropriacao e producédo do territério (Bagnasco, 1977 e
1988), desenvolve as nocOes de desterritorializagdo, reterritorializacdo como
processos constituintes de novas territorialidades no mesmo ou em diferentes
lugares, no mesmo ou em diferentes periodos histéricos. Em Saquet (2005 e 2006),
ha a abordagem (i)material, histérica e multiescalar do desenvolvimento e do
territério, da desterritorializacédo e reterritorializagéo, além de “reconhecendo
descontinuidades, desigualdades, ritmos, temporalidades e territorialidades, numa
perspectiva de compreensao territério-rede-lugar’. O autor aborda o entendimento
dos fatores e das caracteristicas da vida cotidiana, no campo e na cidade, no rural e
no urbano.

A concepgdo critica marxista de territério, elaborada, na Geografia, por
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, entende o territério como resultado das relacdes
sociais que se territorializam de maneira desigual, mediadas por a¢cdes econdmicas,
politicas, na processualidade da luta de classes (SAQUET, 2007, p. 135). Segundo
Saquet (2007), para Oliveira, “sao as forgas produtivas e as relacbes de producao
que geram/conformam o territorio, 0 que significa manutencao/transformacao,

distribuicAo e concentracdo, desigualdades e contradicbes, valorizacdo e
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reproducao”. As desigualdades intensas do pais s&o fruto do “desenvolvimento
territorial desigual’.

Para Camacho (2014, p. 211), a compreensao de territério em Oliveira (2004)
ressalta o carater da luta de classes na producado do territério, considerando-se trés
classes fundamentais: proletariado, burguesia e os proprietdrios de terra. A
sociedade assim, dividida em classes sociais, com interesses antagonicos, produz
territorios.

E a partir dessa logica de entendimento do territorio em conflitualidade, luta
de classes, contradicbes de desenvolvimento das forgas produtivas que se configura
o territério, produzindo formas, tanto no do campo como na cidade. Entende-se,
neste trabalho, o campo e a cidade a partir da compreensao em Oliveira (2004, p.
64), numa unidade dialética do processo produtivo e das lutas de classes. Tanto no
campo como na cidade, os interesses e disputas das diferentes classes sociais,
conformam o territério em disputa, produzindo-se fracdes do territorio capitalista,
como a da agricultura empresarial, as dos camponeses, a dos indigenas, as dos
quilombolas, etc.; nas cidades, os condominios murados, o0s bairros dos
trabalhadores, as favelas, o espaco do narcotrafico, o das gangues, etc., sao fracdes

do territério capitalista.

3.3 Campo-cidade — teoria e préatica: o conteuddo e o tratamento tedrico-

metodoldgico

O rio, para os que desde cedo trabalham a terra e dela sobrevivem,
nao é aquele que pertence a tal ou qual bacia hidrogréfica, que
recebe este ou aquele afluente, que atravessa determinado planalto
ou serra, que desagua provavelmente no mar. O rio € aquele que
permite ou ndo tal plantagédo, onde se lava a roupa batendo na pedra,
que deixa ou ndo passar a boiada. E o rio cuja presenca torna mais
fértil o terreno e cuja a auséncia o inutiliza para o cultivo. E o rio que
tem peixe ou que ndo o tem. (VESENTINI,1989, p.92).

Pensando no ensino contextualizado, com conteudo de relevancia social, na
integracdo entre sociedade-natureza, além dos aspectos fisicos do rio, também os
aspectos sociais sejam contemplados, propdem-se atividades que contemplem as
relacbes campo-cidade, priorizando as andlises a partr do campo, ho
desenvolvimento desigual e combinado, negligenciadas nos atuais documentos

curriculares oficiais. Nao se pretende apresentar um receituario, mas propde-se
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caminhos possiveis para a desconstrucdo de ideias cristalizadas, no tratamento da
tematica, a exemplo, a agricultura capitalista e os seu negdcios derivados enquanto
forma de producdo Unica, moderna, viavel a sociedade como um todo. Outra
preocupacado reside no fato da autora deste trabalho, ser professora da rede
estadual de ensino do Estado de S&do Paulo ha vinte anos, na cidade de Jales*?’, e
neste tempo de trabalho, observa-se a negligéncia com os alunos provenientes do
campo para as escolas na cidade, sem politicas curriculares ou abordagens teorico-
metodoldgicas especificas, além do fechamento das escolas de bairros rurais ha
décadas'?®. O campo tratado na disciplina de Geografia € um universo distante da
realidade vivenciada pelo aluno, ndo existe aproximacdo com as experiéncias de
vida, adquiridas no cotidiano, bem como ignora-se as necessidades destes sujeitos.
O que se faz, em geral, € prepara-los para a vida na cidade, o enfoque, portanto, é o
trabalho na cidade, a vida na cidade, mesmo quando se estuda o campo, a
abordagem é a partir da cidade.

Para aproximar a proposta aqui apresentada, do ponto de vista teorico-
metodoldgico, algumas referéncias seréo balizadas. Para Kimura (2008, p. 88) pode-
se tratar, de modo geral, um mesmo tema nas(os) séries/anos iniciais do Ensino
Fundamental, como também nas(os) séries/anos finais, porém os procedimentos
tedrico-metodologicos serdo diferentes, levando-se em consideragdo o nivel de
desenvolvimento da crianca. Essa também é uma preocupacdo presente na

Proposta da CENP'?°, que sugere, para as séries iniciais, a abordagem mais

1270 municipio de Jales localiza-se no extremo Noroeste do Estado de S&o Paulo, integrando a
Microrregido Geogréfica de Jales, composta por 23 pequenos municipios, de base econbmica
assentada na agricultura camponesa familiar, na significativa distribuicdo fundiaria e na diversificacédo
agricola, principalmente de producao de frutas. Para saber mais sobre a regido, ver Nardoque (2002,
2007 e 2014).

122 O fechamento das escolas que funcionavam no campo, ocorreu de maneira gradual, a partir de
meados da década de 1970, encontrando-se registros de atividades até 1990 (cessaram as
atividades, ultimos registros). Os documentos analisados pela autora, constam de Atas de Reunides
escolares, bem como atas bimestrais, com rendimento dos alunos; esses documentos fazem parte do
acervo da escola a qual a escola dos bairros rurais estavam vinculadas, no caso 0s registros
encontrados estdo na E.E. Prof. Carlos de Arnaldo Silva. Outros registros, fichas contendo data de
abertura da escola, resolugdes e data de “extingdo” constam de arquivos da Diretoria de Ensino de
Jales (SP). Algumas escolas ilustram esse processo: Escola Masculina Agrupada das Perobas,
suprimida a partir de 17/05/75. Escola da Fazenda Garcia, suprimida em 22/05/75. Segunda Escola
Mista do Bairro S&o Benedito, extingdo em 24/12/76, Res. SE 153/76 (Fonte: Diretoria de Ensino).
Bairro IV Centenario encerramento em 1979. Em 1988, as escolas: Fazenda Giraldelli, Bairro da
Sofia, Bairro Ribeirdo Lagoa, Bairro Jatai. E em 1990, a Segunda Escola do Bairro do Matao e Bairro
da Peroba (Fonte: Acervo documental, E.E. Prof. Carlos de Arnaldo Silva).

129 S30 Paulo (1988, p.24; 52).
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proxima ao cotidiano do aluno, isso porque, o concreto imediato é ainda muito
significativo nesta fase.

Rua (1993, p. 3 e 4) privilegia a carga de experiéncias trazidas pelo aluno, o
conhecimento assistematizado, sua realidade vivida. O autor propde o trabalho
estabelecendo-se relagéo entre o conhecimento que se tem da realidade, a relagao
com a teoria e a volta para a realidade, enquanto atividade reflexiva; a partir de
observacbes e reflexdes iniciais, busca-se na teoria fundamentacéo,
aprofundamento e “generalizacdo das reflexdes iniciais voltando a realidade,
analisando-a a luz das teorias, cientificizando os conceitos”. (RUA, 1993, p.4).

Outra questéo abordada por Kimura (2008, p. 89-90), ressaltando a relacao
entre teoria e pratica, ao propor um tema com a preocupacdo do estudo da
realidade, o mesmo contém multiplicidade, “sé&o as faces a partir das quais olhamos
e falamos dessa realidade”%%; muitos professores tem a preocupacgédo do estudo de
todos os aspectos, visando a abordagem da totalidade. Entretanto, a autora,
pensando na carga horaria da disciplina, ou seja, no numero reduzido de aulas de
Geografia, considera um dilema, tentar levar ao aluno o conhecimento de todos os
aspectos. Neste sentido, o planejamento torna-se um instrumento valioso, ao se
refletir acerca dos objetivos e finalidades de um ensino de Geografia que contribua
para uma formacdo ao longo do Ensino Bésico. Kimura (2008, p. 90) considera
importante o exercicio de sinteses por parte do professor, para a organizacdo dos
temas. Deve-se pensar nos aspectos essenciais, assim, ao se eleger um
determinado tema, nédo significa a necessidade de abordagem de todos os aspectos,

mas sim, buscar seu todo estruturado, seu nucleo principal, a sintese que o explica.

Nas séries finais do Ensino Fundamental o tema “globalizagéo e
regionalizacdo contemporanea” implica que seja buscada a
compreensdo da articulacdo indissociavel entre uma e outra. Isso
porque globalizacdo e regionalizagdo séo as facetas de um mesmo
processo do desenvolvimento do capitalismo. Nao se pode deixar de
considerar que a realidade é um todo estruturado que se desenvolve
e se cria. Os fatos ou conjuntos de fatos precisam ser entendidos no
lugar que eles ocupam na totalidade da realidade (Kosik, 1976: 41).

Pergunta-se: que lugar ocupam as diversas regionalizacles,
atualmente, no contexto da globalizacdo? Qual é o significado do
Mercosul, da Alca e que sentido eles tém para o capitalismo
hegemonico? A globalizacdo estabeleceu a equidade entre os povos
ou, pelo contrario, aumentou as diferencas? A globalizacdo € um
fendbmeno independente do capitalismo ou € uma forma de este se

130 Kimura (2008, p. 89).
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manifestar? Enfim, qual é o nidcleo da questdo? Qual é o todo
estruturado que explica o tema?

Essas sdo questdes importantes porque sao fundantes, nas quais o
professor de Geografia precisa debrucar-se para organizar e
desenvolver um tema que integra um programa de curso. Para
chegar a essas questdes de fundo, sdo necessarios varios exercicios
de sintese. E a partir da sintese que o professor tera condicdes de
desdobrar os diversos temas que serdo objetos de analise.
(KIMURA, 2008, p.91).

Em didlogo com a autora, a reflexdo da tematica proposta: “Por uma
perspectiva territorial do ensino da relacdo campo-cidade”, organiza-se o
desenvolvimento das praticas a partir da sintese que a explica:

Qual o nlcleo da questdo?

Parte-se da compreensdo do processo de expansdo do modo capitalista de
producdo de maneira contraditéria e combinada, gerando espacos desiguais que se
articulam.

Qual o todo estruturado que explica o tema?

O processo de monopolizacdo do territério por parte do capital e a
territorializagcdo do capital monopolista, bem como o movimento de resisténcia do
camponés, para entrar e permanecer na terra.

Quais aspectos serdo abordados?

Relacdo campo-cidade e divisdo social e territorial do trabalho, as classes
sociais; a questdo da terra, no campo e na cidade a importancia da terra
“significado”; no campo a terra de negdécio e a terra de vida e de trabalho (terra para
0 camponés), estrutura fundiaria, concentracdo de terras; apropriacdo capitalista da
terra, monopolizacdo do territério e territorializacdo do capital monopolista; a luta
pela terra, luta de classes, a reforma agraria, 0 movimento dos sem-terra e dos sem
teto.

Em geral, as atividades econdmicas e as localidades sdo estudadas de
maneira estanque. E importante o estudo de maneira integrada, tendo-se em vista
entender as relagcbes entre as partes, para compreensdo do todo. Neste sentido,
propde-se o estudo do tema “A expansdo do modo capitalista de produgcdo no
campo: as relagbes campo-cidade”, e seus desdobramentos; objetivando entender a
construcdo desses (campo-cidade) enquanto territorialidades distintas, formados
pelos diferentes grupos sociais, constituindo territdrios do capital, expressando

interesses e disputas de diferentes classes sociais, mas que se relacionam
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formando um todo; visando desenvolver no aluno a compreenséo da realidade na
qual esté inserido e sua formacédo enquanto sujeito social e ndo enquanto individuo.

Tema: A expansdo do modo capitalista de producdo no campo: a relacao
campo-cidade.

O tema sera dividido em itens, de modo a serem trabalhados os assuntos que
favorecem a compreensao da temética:

I- Relacdo campo-cidade: divisdo social e territorial do trabalho, as classes

sociais.

ll- A questdo da terra: terra de vida e de trabalho e terra de negdcio.

lll- Modernizag&o agricola: novas relagées campo-cidade.

IV- A luta pela terra e o projeto camponeés.

As atividades na sequéncia constituem proposi¢cdes para os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental Il (Quarto Ciclo), 8° e 9° Anos. A escolha do Ensino
Fundamental 1l (Quarto Ciclo) deve-se a abordagens mais complexas propostas
pelas situacdes de aprendizagem que além de abstrac6es mais simples, caminha-se

para situacdes mais complexas com generalizacfes mais abrangentes.

3.4 Proposta de atividades para o desenvolvimento da temética relagdo campo-
cidade: Ensino Fundamental Il (8° e 9° Anos)

| - Relacdo campo-cidade: divisdo social e territorial do trabalho, as classes

sociais.

Atividade 1 - Leitura e interpretacdo textual — para essa atividade foram
selecionados dois textos: 1 — A vida de Seu José e Dona Regina; 2 — Oeste do
Parand, 198831,

1.A - Inicialmente sugere-se a leitura colaborativa em sala de aula, dos textos
(1 e 2); apos a leitura, sugere-se fazer o vocabulario dos textos; e em seguida
interpretacdo a partir dos questionamentos: a) Quais tipos de trabalho (profissdes)
aparecem nos textos (1 e 2)? b) Quais outras profissdes vocés conhecem (dia a

dia)? c) Sao todos trabalhadores assalariados? d) Quem s&o os fazendeiros?

131 RUA, Jodo et al, 1993, p. 163, 198-9.
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Esses questionamentos objetivam tratar a questdo de classes: os donos dos
meios de producao, fazendeiros (donos das terras); quem n&o tem terras, ou meios

de producéo, tem que vender sua forca de trabalho em troca de salarios.

Texto 1- A vida de Seu José e Dona Regina

Seu José e Dona Regina nasceram em Brasopolis, em Minas Gerais.
Eles moravam na fazenda do Sr. Augusto, que era um grande
plantador de café. Quando ele substituiu o café pelo gado, demitiu
varios empregados, entre eles, o casal José/Regina e seus filhos.
Depois disso José e Regina foram trabalhar numa fazenda préxima,
mas logo depois o0 dono mecanizou as atividades. Novamente
despedidos, eles foram morar na periferia de Brasopolis. Viraram
boias-frias, e s6 tinham trabalho em época de safra. Tentam arranjar
alguma coisa na cidade de Brasépolis mais ndo deu. A cidade era
muito pequena e pobre, ndo tinha trabalho para eles.

Assim sendo, o casal e seus filhos vieram para o Rio de Janeiro a
procura de emprego. Conseguiram alugar um barraco numa favela
em Inhalma, onde moram até hoje. Perto dali havia uma fabrica de
papel, onde o Sr. José tentou arranjar um emprego mas, como ele é
praticamente analfabeto, ndo conseguiu.

Hoje seu José trabalha por conta prépria como pintor de paredes. As
coisas andam dificeis. As vezes ha bastante trabalho. Outras, parece
gue ninguém pinta a casa. D. Regina trabalha como merendeira de
uma escola publica. [...]

Os quatro filhos do casal trabalham. Joao, o filho mais velho, com 19
anos, € camelé em Madureira. Durante a noite ele estuda na escola
supletiva, perto de casa. Paula de dezoito anos esta trabalhando
como dancarina numa casa noturna da Praca Maué. No inicio D.
Regina foi contra, mas acabou cedendo, pois o salario é razoavel.
Felipe, o filho de 17 anos, trabalha como ajudante de borracheiro
num posto de gasolina. Regininha, filha cacula de 16 anos, fez um
curso de cabeleireira e manicure, e agora trabalha num saldo de
beleza ali mesmo em Inhaima. (RUA, Jodo et al, 1993, p. 163)*%.

Texto 2 — Oeste do Parana — 1988

Afonso olha com tristeza para a terra plantada com soja. Parece
estranho a terra toda cultivada com soja, com todo o cuidado contra
a erosao, cheia de maquinas, respirando progresso, e Afonso triste
com aquilo que Vvé.

O Afonso esta triste porque ele nao participa daquele progresso todo.
Sua familia é galcha, de origem imigrante, e veio do Rio Grande em
1950, pois la sua pequena propriedade estava pequena demais com
tanta divisdo por heranga, e cansada de tanto produzir. Compraram
um lote de terra em Toledo, no oeste paranaense, e passaram a
plantar o que conheciam, ou seja, eram policultores. Tudo ia bem até
gue chegou a noticia de que a soja era a lavoura para se ganhar
dinheiro. Afinal o prego dela estava alto no exterior e muita gente
estava enriguecendo com isso. O pai do Afonso trocou o feijao, o
milho, os porcos e as galinhas pela soja. E, para a producéo, fez
empréstimos, comprou adubos e maquinas. S6 que em alguns anos

132 RUA, Jodo et al. Para Ensinar Geografia: Contribuicdo para o trabalho com 1° e 2° graus. Rio de
Janeiro, RJ: ACCESS, 1993, 311 p.



194

o preco oferecido pelos compradores, comerciantes e industrias, caiu
muito e ndo havia dinheiro nem para pagar as dividas. Perderam
tudo.

Hoje, o Afonso mora com a mulher e os filhos em pequeno lote de
terra, em uma area de mata recém desbravada na floresta equatorial
de Rondbnia. La planta café e torce para que o preco dele continue
bom porque, se cair muito, ficaréo endividados que nem ficou seu pai
aqui no Parana. (RUA, Joéo et al, 1993, p. 198-9)*23,

Tanto no campo como na cidade, os trabalhadores trabalham para
conseguirem os produtos que necessitam para sobrevivéncia. Entretanto, muitos
nao produzem tudo que precisam, assim como obtém os produtos ou mercadoria
necessarios a sobrevivéncia? Por meio do trabalho, o homem transforma a natureza
em produtos, utilizando-se de méaquinas, ferramentas, energia, agricultura, pecuaria,
extrativismo, industria, comércio. No campo e na cidade as atividades desenvolvem-
se, trocam-se produtos por dinheiro (mercadoria); forca de trabalho por salarios. No
campo e ha cidade a sociedade apresenta-se internamente desigual, s&o
desigualdades sécio- econdmicas. As pessoas que participam do processo produtivo
podem ser agrupadas em dois grupos fundamentais: os que detém os meios de
producado e os que nao detém os meios de producéo e, portanto, para sobreviverem
vendem sua for¢a de trabalho. (SAO PAULO, 1988, p.60,72-3).

Na atividade a seguir, propde analise das condi¢cdes sociais dos grupos
representados nos textos anteriormente apresentados, favorecendo aprofundamento
dos contetdos abordados, bem como favorecendo a compreensdo por parte do
aluno, da relacdo campo-cidade de maneira complementar.

1.B — A partir de segunda leitura, sugere-se para os alunos verificarem se
existem similaridades (0 que ha de comum) nos textos? A ideia é trabalhar com as
migracbes (campo-cidade, campo-campo), principalmente para apreensdo do
movimento dos trabalhadores dispensados do campo, migrando para as cidades.
Quais as condicbes de vida nas cidades? Trabalhar com a ideia de boia-fria,
trabalhadores do campo com residéncias nas areas periféricas das cidades,
migrando para o trabalho no campo, diariamente. No processo migratorio, observa-
se a complementaridade existente entre as duas formas espaciais: campo-cidade.

Neste momento pode-se estabelecer relagbes com o cotidiano do aluno.
Questiona-se: conhecem ou tem contato direto, parentes, amigos, conhecidos que

vivem nestas condi¢cdes? Assistiram a algum programa de televisdo ou acessaram

133 |Jdem, 1993, p.198-9.
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algum site sobre este tipo de assunto? A ideia é o aluno perceber nos relatos a
proximidade com a realidade vivida ou percebida.

1.C - Para finalizar esta primeira atividade, sugere-se a discussao: a) Qual o
tamanho/dimensao (pequena, média, grande) das propriedades rurais contidas nos
textos? b) As propriedades sdo cultivadas pelos seus proprietarios ou pelos
trabalhadores? c) O que se produz nelas? d) Qual a finalidade da producéo?

Trata-se de trabalhar com os alunos o0s conceitos de agricultura de
autoconsumo (texto-2) e agricultura capitalista. A substituicdo de géneros
alimenticios, destinados ao mercado interno, por culturas destinadas a
industrializacdo e a exportacdo. Também, no caso, a expansdo dos monocultivo de
soja (segundo texto). (SAO PAULO, 1988, p. 61).

[I- A questdo da terra: terra de vida e de trabalho e terra de negécio

Atividade 2 — Leitura e interpretacao dos textos:

Texto 1- musica: Cio da Terra, de Milton Nascimento e Chico Buarque de
Holanda'3#

Texto 2 - Algumas consideragcbes sobre a monocultura do eucalipto e suas
implicacdes (excertos);

2.A Qual significado a “terra” assume nos textos lidos? Com qual objetivo se
planta na “terra”, existem diferengas?

As discussfes devem pautar-se na questdo de terra de trabalho, entendendo
como fonte e producdo de alimentos e terra de negdcio, a visdo mercadoldgica, no
caso inclusive pode-se ressaltar a monocultura, mecanizagdo, desemprego e
degradacdo ambiental.

2.B O texto da condicbes para ampliacdo dos conhecimentos sobre
monocultura. Sugere-se a elaboragdo de texto relacionando monocultura,
mecanizacao e desemprego no campo.

2.C Releitura do texto 2, para introducdo da tematica ambiental. Que impactos
pode provocar o monocultivo? Quais 0s impactos socioambientais causados pelo

cultivo de eucalipto sdo ressaltados no texto?

Texto 1- Masica: Cio da Terra
Debulhar o trigo/Recolher cada bago do trigo/Forjar no trigo o milagre
do péo/E se fartar de péo/Decepar a cana Recolher a garapa da

134 NASCIMENTO, Milton; HOLANDA, Chico Buarque de. Cio da Terra. 1977. Disponivel
em:<http://letras.mus.br/chico-buarque/86011/> Acesso em: 11 jul. 2015.
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cana/Roubar da cana a dogura do mel/Se lambuzar de mel/Afagar a
terra Conhecer os desejos da terra/Cio da terra, a propicia estacao/E
fecundar o chéo/Debulhar o trigo Recolher cada bago do trigo/Forjar
no trigo o milagre do pao/E se fartar de pado/Decepar a cana Recolher
a garapa da cana/Roubar da cana a docura do mel/Se lambuzar de
mel/Afagar a terra Conhecer os desejos da terra/Cio da terra, a
propicia estacao/E fecundar o chdo. (NASCIMENTO, Milton;
HOLANDA, Chico Buargue de. Cio da Terra. 1977).

Texto 2 — Algumas consideracdes sobre a monocultura do
eucalipto e suas implicacbes (excertos)

O eucalipto e a monocultura

“O eucalipto é uma planta originaria principalmente da Australia e do
continente da Oceania, embora algumas raras espécies sejam de
ilhas como Nova Guiné e Timor, além das Ilhas Moluscas”
(ANDRADE e VECCHI, 1918, p. 3). Sua implantagdo em outras
areas se deu somente no “século XIX, comecando pela Europa,
passando pelos Estados Unidos e finalmente chegando ao Brasil por
meio do Sr. Frederico de Albuquerque, no ano de 1968, no estado do
Rio Grande do Sul” (ANDRADE e VECCHI, 1918, p.4). Um dos
maiores propagadores da espécie pelo pais foi A.Pereira da
Fonseca, realizando grandes plantagbes no estado do Rio de
Janeiro, com variadas espécies do género eucalyptus (ANDRADE e
VECCHI, 1918). A planta comecou a ser amplamente utilizada depois
da descoberta de seu valor econdmico, e hoje é utilizada como
principal fonte de alimenta¢éo da industria da celulose no Brasil, o
gue acaba por ocasionar grandes discussfes e até mesmo conflitos
entre proprietarios de terras plantadas com o eucalipto e a grande
massa de militantes sem-terra. Uma das grandes vantagens do
eucalipto e sua rapida difusdo € o fato de a planta ser capaz de se
adaptar aos mais diversos tipos de climas, desde locais quentes e
secos, como o0s desertos australianos, até climas muito Umidos e
frios, como na Escdcia.

Deserto verde

O termo deserto verde vem ganhando um grande destaque na midia,
tanto no ambito nacional quanto no internacional, devido a grande
repercussao que tem causado os atritos que envolvem esse termo.
Mas o que afinal define “deserto verde”?

A expressao deserto verde é utilizada pelos ambientalistas para
designar a monocultura de arvores em grandes extensdes de terra
para a producdo de celulose, devido aos efeitos que esta
monocultura causa ao meio ambiente. As arvores mais utilizadas
para este cultivo séo, sobretudo o eucalipto, pinus e acécia
(MEIRELLES e CALAZANS, 2006).

Grande parte desta discussdo se deve ao fato de as terras utilizadas
para o cultivo de monoculturas em larga escala, ndo atingirem um
grande contingente de mé&o-de-obra humana, ja que grande parte
destas propriedades sao altamente mecanizadas, e quando ha o
emprego de mao-de-obra esta ndo é devidamente remunerada.
Outro fator que tem importancia nessa discussdo é o fato dessas
culturas serem capazes de absorver enormes quantidades de agua,
podendo até mesmo ressecar rios e outras fontes hidricas existentes
no entorno dessas grandes plantacbes. Como exemplo disso pode
ser citado o estado do Espirito Santo, que segundo MEIRELLES e
CALAZANS (2006), tecnicos da Fase, organizacdo néo-
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governamental que atua na area socio-ambiental, s6 no norte do
Espirito Santo ja secaram mais de 130 cdOrregos depois que o
eucalipto foi introduzido na regido. (Adaptado de: CARDOSO, Rafael
Said Bhering; PIRES, Lucas. Algumas consideracdes sobre a
monocultura do eucalipto e suas implicagfes. Universidade
Federal de Vigosa, 2009)%.

Na Proposta da CENP (1988, p. 45), ressalta-se a necessidade de se
trabalhar os diferentes modos de se relacionar com a terra, no campo e na cidade.
Enquanto no campo, a terra é meio de producdo além de local de moradia, na
cidade esta é principalmente local de moradia e instalagdo de estabelecimentos
industriais, comerciais e de servigos.

Por outra, o tratamento da relacdo capitalista de producdo no campo,
provocando a sujeicdo da renda da terra ao capital, tem-se a distingéo entre terra de
trabalho e terra de negécio (MARTINS, 1981). Oliveira (2010, p. 10) entende a terra
do camponés como terra de trabalho, porque este ndo a emprega como instrumento
de exploracdo de forca de trabalho de outrem, ndo é propriedade capitalista de
producao, é propriedade do trabalhador. “Quando o capital se apropria da terra, esta
se transforma em terra de negdcio, em terra de exploragdo do trabalho alheio”
(MARTINS, 1981, p.55, apud, ALMEIDA, 2010, p. 40).

Almeida (2010, p. 41) ressalta a origem da renda fundiaria associado ao fato
de uma parcela da populacdo deter propriedade privada do solo em detrimento do
restante que necessita pagar tributo para que a terra seja disponibilizada para a
producao.

Deve-se considerar a questdo da terra e da producdo de alimentos, pois,
segundo Almeida (2010, p. 39-40), a comida é o elemento central na producao
camponesa. A terra camponesa, ndo € apenas terra de trabalho, ela é também
“‘morada da vida, lugar dos animais de estimag¢ao, do pomar, da horta e do jardim, é
a terra da fartura, onde o grupo familiar se reproduz por meio do autoconsumo”36.

Para a agricultura capitalista e seus negociantes, a terra tem significado a
partir do lucro. Neste debate, Porto-Goncgalves (2004, p. 233) lembra muito bem que

cerca de metade da populacdo mundial se tornou urbana, a questdo agraria nao é

135 Adaptado de: CARDOSO, Rafael Said Bhering; PIRES, Lucas. Algumas consideragdes sobre a
monocultura do eucalipto e suas implica¢8es. Universidade Federal de Vigosa, 2009. Disponivel
em:
<http://www.uff.br/vsinga/trabalhos/Trabalhos%20Completos/Rafael%20Said%20Bhering%20Cardoso
.pdf> Acesso em: 10 jul. 2015

136 Almeida (2010, p. 40).
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mais uma questao especifica do campesinato, na medida em que essa populagéo
carece de abastecimento de alimentos.

O trabalho com os alunos, neste contexto, compreende a questdo da terra
como interesse de todos, os que habitam o campo e a cidade, pois o0 alimento € um
direito inerente a todos, para garantia da vida. A “questdo da terra” mostra-se dessa
maneira como elo nas relacdes dialéticas estabelecidas entre campo-cidade,
compreendendo-a enquanto fonte de vida, pois é fonte de alimentos, de morada.

Neste sentido, o direito a terra consiste no direito a condi¢cdes de vida e de
futuro para as geracfes vindouras. No Brasil, a estrutura fundiaria extremamente
concentrada, nega a milhdes de brasileiros, esse direito. Essa questéo sera refletida
na proxima atividade.

Atividade 3 - Estrutura Agréria: Leitura e interpretacéo de tabelas.

3.A Propde-se, inicialmente, a leitura de dados. Na sequéncia pode-se
apresentar a expressao desta leitura de dados num breve texto.

3.B Estabelecer comparacfes entre a estrutura fundiaria do municipio de
Jales (SP) e municipio de Trés Lagoas (MS).

O municipio de Jales (SP) apresenta estrutura fundiaria desconcentrada
(principalmente quando se compara a estrutura do pais e/ou outras localidades
como por exemplo Trés Lagoas (MS). A origem da pequena propriedade no
municipio de Jales é explicitada por Nardoque (2002, 2007, 2014) relacionando-a ao
processo de colonizacdo da regido, quando atraidos pelo sonho de se tornarem
proprietarios das terras em que trabalham, trabalhadores sem terra se dirigiram para
a regidao (NARDOQUE, 2014, p. 115). O extremo Noroeste Paulista foi incorporado a
economia mercantil a partir do final do século XIX, inicio do século XX; no decorrer
do século XIX mineiros (provenientes das éareas decadentes de mineracgao),
avancaram pelo Oeste paulista, chegando ao Noroeste Paulista, onde esta
localizado o municipio de Jales. No inicio do século XX, inicia-se 0 processo de
grilagem das terras na fazenda Ponte Pensa (NARDOQUE, 2014, p.74-9).

No inicio do século XX marcou-se a transformacdo na forma de
apropriagdo da terra na Ponte Pensa. Houve a metamorfose da terra,
originalmente de posseiros, para terra de capitalistas. A terra tornou-
se propriedade privada, de terra para trabalho tornou-se terra para
negécio. (NARDOQUE, 2014, p.78).
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A pequena propriedade foi 0 modelo de apropriagéo capitalista da terra e da
extracao capitalista de renda da terra, resultante especulacdo imobiliaria promovida
pelos fazendeiros, engenheiros, corretores, empresas. Uma das estratégias de
venda dos lotes rurais foi a fundacdo de cidades. Nas Glebas da Ponte Pensa,
surgiram inumeras vilas ao longo das décadas de 1940, 1950, 1960, com a
finalidade de se ter um ponto de referéncia para a venda dos lotes rurais. As vilas
constituiam um referencial comercial, a venda (comercio de secos e molhados), a
farmacia, as maquinas de beneficiamento (arroz, algoddo, café), a capela
(referencial religioso). Havia também o escritorio de compra e venda de lotes rurais.
A vila concentrava diversas funcdes, dentre as quais a principal era facilitar a vida no
campo; “mas a fundagao da vila era a estratégia do loteador para vender as terras
rurais” (NARDOQUE, 2007, 69). A estratégia de fundacdo de cidades e de
comercializagdo de terras, culmina com a desconcentracdo fundiaria e a
diversificacdo agricola, caracteristicas da regido até os dias atuais.

Nesta atividade os alunos partem do local para o distante, buscando
semelhancas e diferencas na situacdo apresentada, neste caso, mais diferencas que
semelhancas.

A- Estrutura fundiaria do Municipio de Jales (SP)

B- Estrutura fundiaria do Municipio de Trés Lagoas (MS)

Tabela 01 - Estrutura Fundiaria: Municipio de Jales/SP — 1995/96 e 2006

8 Grupos Censo Agropecuario (1995/96) Censo Agropecuario (2006)
de Classes N° de ; N° de .
(ha) Estabeleci % Area % Estabeleci % Area %
(ha) (ha)
mentos mentos
-10 372 | 32,04 2.088 5,563 471 | 42,34 | 2.611 7,71
10-20 297 | 25,58 4.085| 10,83 241 | 21,65 | 3.474 10,25
20-50 317 | 27,30 9.695 | 25,70 267 | 23,99 | 8.569 25,28
50 -100 113 9,73 7.694 | 20,40 78 7,01 | 5.666 16,71
100 - 200 42 3,61 5.632 | 14,93 44 3,95 | 5.983 17,65
200 - 500 17 1,40 4.944 | 13,10 6 0,54 | 2.274 6,71
500 - 1000 2 0,17 1.405 3,72 4 0,36 | 2.293 6,77
+ 1000 1 0,08 2.178 577 2 0,18 - -
Total 1.161| 100,00 37.712] 100,00 1.113| 100,00| 30.870| 100,00

Fonte: IBGE — censos agropecuarios de 1970 a 2006. In: NARDOQUE, 2014, p. 112-3.
Tabela organizada pela autora.
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Tabela 02 - Estrutura Fundiaria: Municipio de Trés Lagoas/MS — 1995/96 e 2006

8 Grupos Censo Agropecuario (1995/96) Censo Agropecuério (2006)
de Classes Ne de ) Ne de Area
(ha) Estabeleci % Area (ha) % Estabeleci % (ha) %
mentos mentos
-10 169 12,76 490,496 0,06 86 7,98 368 0,04
10-20 52 3,93 754,429 0,08 54 4,82 803 0,08
20-50 109 8,24 3.695,574 0,38 161 14,36 5.032 0,53
50 - 100 63 4,76 4.612,462 0,47 72 6,42 5.308 0,56
100 - 200 138 10,43 20.340,591 2,08 133 11,86 16.949 1,79
200 - 500 307 23,20 | 103.841,124 | 10,60 211 18,82 73.444 7,7
500 - 1000 188 14,21 | 131.018,240 | 13,37 186 16,59 | 135.545 | 14,34
+ 1000 264 19,95 715.151,911 | 72,98 213 19 707.561 | 74,87
Sem
Declarago 33 2,49 - - 5 0,45 - -
Total 1.323 100,00 | 979.904,827 | 100,00 1.121 100,00 | 945.009 | 100,00

Fonte: IBGE - Censo Agropecuario 1995/96 e 2006. Tabela organizada pela autora.

Nesta atividade sera importante ressaltar a concentracdo de terras no
processo histérico de ocupacdo, desde o periodo colonial com a concessao das
sesmarias e formacédo de grandes propriedades rurais (latifindios), o processo
produtivo centrado na triade latifindio-escraviddo-monocultura®®’. A crise no
escravismo e a introducdo do trabalho livre foram acompanhadas por mudancas no
sistema juridico de acesso a terra no pais. Com a instituicdo da Lei de Terras de
1850, a possibilidade do trabalhador livre tornar-se proprietario de terras foi
cerceada. A partir de 1850, 0 acesso as terras devolutas passou a ocorrer mediante
compra em leilGes publicos com pagamento a vistal3®, A terra tornou-se mercadoria
(de terra de trabalho passou a terra de negdcio) e os trabalhadores livres nacionais e
imigrantes despossuidos do capital foi negado o direito a terra. Introduziu-se no
Brasil “o principio de propriedade capitalista da terra, difundindo-se a ideologia que
terra ndo se conquista, se compra”. (NARDOQUE, 2014, p. 45-6)139,

A Lei de Terras de 1850, garantiu aos fazendeiros a ampliacdo das suas
terras, favorecendo o processo de concentracdo. O principio da propriedade
capitalista da terra regulou as relacfes entre classes no pais, os trabalhadores do

137 ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de. Educacdo do Campo e Agroecologia: as bases teorico-
metodolodgicas de intervencao na realidade. In: ALMEIDA, Rosemeire Aparecida de (org.). A praxis
agroambiental no chdo do assentamento. Campo Grande — MS: Ed. UFMS, 2015, p. 53.

138 E certo que os efeitos praticos, das vendas de terras em leildes publicos, ndo ocorreram, como o
uso do dinheiro arrecadado no financiamento da imigracdo. De toda forma, os principios da
propriedade capitalista da terra efetivaram-se a partir de entéo, entrando-se ideologicamente no seio
da sociedade brasileira, favorecendo as grilagens de terras publicas e o desalojamentos de
indigenas, quilombolas e camponeses de suas terras tradicionais. Para ver mais sobre o assunto,
consultar: SILVA, Ligia Osdério. Terras devolutas e latifandio. Campinas (SP), EDUNICAMP, 1996.
139 NARDOQUE, Sedeval. Apropriacdo capitalista da terra e a desconcentragdo fundiaria em
Jales — SP. Dourados, MS: Ed. UFGD, 2014, 166p.
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campo desprovidos de capital, separados dos meios de producao (a terra), foram
subordinados ao latifundiario e ao capital, ou expulsos da terra. (NARDOQUE, 2014,
p. 46).

Essas ideias devem permear o didlogo com os alunos, os textos da atividade
1, podem ser novamente referenciados.

3.C Sugere-se ainda a complementacgéo da atividade com leitura e discussao
de textos sobre o processo de ocupacdo das terras no periodo colonial, as
sesmarias e a Lei de Terras de 1850.

Esta atividade reforca a concepcao de classes sociais, vista anteriormente, e
deve servir de arcabouco para as atividades na sequéncia, a luta por terras no pais,
a luta dos camponeses para entrar e permanecer na terra.

Atividade 4 — Observacéo e leitura de imagens (fotos):

4.A Para o acompanhamento da atividade de observagdo e leitura das
imagens, sugere-se que 0s alunos registrem as principais impressdes acerca das
figuras 15, figura 16, figura 17 e figura 18, comparando e ressaltando principais
diferencas.

4.B Em seguida deve-se socializar essas informagdes com o grupo de alunos.
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Figura 15 — Municipio de Santa Albertina (SP): monocultura de cana

Fonte: Dispnl'vel em: <htp://mw2.goog|e.co/mWpanoramio/photos/medium/9638700.jpg>
Acesso em: 16 jul. 2015.

Figura 16 - Municipio de Urania (SP): Colheita de abébora (1° Plano). Ao fundo
parreira de uva - Sitio Vizinho
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Fonte: trabalho de campo no Sitio Quatro Irméos, Corrego do Ararl 2015 Foto da autora
(2015).
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Fonte: trabalho de campo no Sitio Sao Jodo, Corrego do Arari. Julho de 2015. Foto da
autora (2015).
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Figura 18 — Municipio de Urania (SP): Diversidade produtiva

™ * i T

A o el
‘ , ’
: . k|

Fonte: trabalho de campo no Sitio S&o Jo&o e Sitio Quatro Irmé&os. Corrego do Arari. Julho
de 2015. Foto da autora (2015).
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Na atividade é importante destacar a relacdo com a cidade e a diversidade da
paisagem nas figuras 16, 17, 18 e a paisagem monétona da figura 15. Os alunos
podem observar nas figuras 16, 17, 18, a preocupacdo com a producéo de alimentos
de autoconsumo, como a criacdo de animais e o cultivo de hortalicas'*°. O objetivo
dessa atividade € caracterizar o sitio, com destaque para a lavoura e criacdo de
autoconsumo, a soberania alimentar (alimentos a mesa do brasileiro, a merenda
escolar), agricultura camponesa de base familiar, bem como formar a concepcao de
monocultura.

Melo (2013, p.200)*! ressalta a producédo de subsisténcial*?> cumprindo um
importante papel definidor da condi¢ao de sitiante na regido de Jales (SP). A autora
reforca essa ideia com relatos de sitiantes, que definem os sitios, enquanto
propriedades que tem porcos, galinhas, vacas de leite. Ainda é comum a
diversidade de arvores frutiferas cujos frutos destinam-se a alimentacdo da familia,
além de gado de corte e hortas domésticas. Além disso, a producdo de
subsisténcial*® representa diminuicdo dos custos familiares.

Outra questdo ressaltada por Mello (2013, p.195-6) é a diversificacdo da
producdo. Estratégia utilizada pelos sitiantes da regido, comp&em varios arranjos de
producgdo: entre fruticultura, horticultura, gado de corte, gado de leite, atividade
extrativa. E até mesmo diversificam a producdo de um mesmo tipo de cultivo, a
exemplo, a fruticultura. A diversificagcdo da producdo € estratégia que permite aos
sitiantes “evitar riscos”, constituindo uma forma de resisténcia para permanecerem
nas terras.

Segundo Melo (2013, p. 211-12) essas duas caracteristicas: producdo de
subsisténcia e diversificacdo produtiva, diferenciam esta area de outras onde o
plantio de cana-de acucar tem se expandido recentemente.

4.C Para finalizar essa atividade, sugere-se que o aluno sintetize as ideias
trabalhadas, por meio de texto ou desenho (ilustracdo). Espera-se que os alunos

140 Além do autoconsumo, no cultivo de hortalicas, na referida plantacédo, no Sitio Quatro Irmaos, tem-
se por objetivo vender o excedente.

141 MELO, Beatriz Medeiros. Histdria e memodria na contramdo da expansdo canavieira: um
estudo das formas de resisténcia dos sitiantes do extremo noroeste paulista. Sdo Carlos: UFSCarr,
2013, Tese de Doutorado. Universidade Federal de Sdo Carlos, 2013, 463 f.

142 Mello (2013), utiliza a expressédo producdo de subsisténcia, neste trabalho entende-se enquanto
agricultura de autoconsumo. N&o pode ser entendida enquanto economia de subsisténcia na
definicdo de José de Souza Martins (1996, apud Melo, 2013, p. 200).
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desenvolvam noc¢Bes de terra para trabalho, terra para negdcio, monocultura,
agricultura camponesa familiar.

A proxima atividade ampliara estas nocbes na medida em que busca-se
compreender 0 processo de apropriacao capitalista da terra, de maneira desigual e
contraditoria, ressaltando o processo de industrializacdo do campo, mecanizacéo da
lavoura via “modernizagdo agricola”, concentragdo fundiaria, intensificagdo da
migracdo campo-cidade, impactos socioambientais.

Il — Modernizacdo do campo: novas relacdes campo-cidade.

Atividade 5 — Leitura de Esquema: “Cadeia produtiva de suco de laranja”

A atividade de leitura do esquema compreende as seguintes etapas de
organizacao:

5.A Observacéo do esquema,;

5.B Discussdo com o0s colegas sobre o conteido do esquema; anotacdes das
conclustes a que chegaram,;

5.C Socializacdo com os demais colegas de classe.

Figura 19 — Cadeia da producéo de suco de laranja

Cadeia de suprimentos de suco de laranja concentrado:
F dores d Industria Engarrafador

Fertilizantes
Tratores

Implementos

Fonte: Google Imagens, 201544,

Existe estreita relacdo entre industria e atividade agropecuaria e extrativa,
ocorrendo interligacdo entre diversos lugares, campo-cidade, principalmente, em
face ao processo de industrializacdo. Em geral, se pensa na cidade como o lugar
das industrias e o campo como o lugar das atividades agropecuarias (visao

dicotbmica). Entretanto, ressalta-se, na atualidade, a unificagdo das atividades

1%4Google imagens. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?q=cadeia+produtiva&es_sm=93&biw=1034&bih=619&source=Inm
s&tbm=isch&sa=X&sqi=2&ved=0CAYQ_AU0AWoVChMIk73kw6L6xglVwo2QCh2XHQmV#tbm=isch&
g=cadeia+produtiva+de+suco+laranja&imgrc=jhwvtY6n923ZYM%3A> Acesso em: 14 jul.2015.
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agropecuarias e atividades industriais num soO local, a agroindustria, instalada,
também, no campo provocando mudancas na relacdo campo-cidade. (SAO PAULO,
1988, p. 62).

5.D Citar exemplos.

Outros exemplos, podem ser trabalhados, principalmente locais como:
laticinios, frigorificos, agroindustria canavieira, industria de papel e celulose. O
importante € “o aluno a compreensao do processo produtivo da realidade a qual ele
faz parte, explicando o espaco produzido” (SAO PAULO, 1988, p. 63). Este é o
momento do estabelecimento de rela¢des entre o préximo e o distante, entre o local
e o regional.

Neste contexto, a relacdo campo-cidade se intensifica, ndo sdo somente
mercadorias circulando, mas, também, informacdes, capitais e pessoas. A evolucao
dos meios de transporte e comunicagdo facilitaram essa maior integragdo entre
esses espagos.

A préxima atividade tem a finalidade de aprofundar a compreensédo do
processo de modernizacdo do campo, a partir da realidade local, usando-se como
exemplo a regido de Jales (SP).

Atividade 6 - Leitura de imagens (foto e imagem de satélite).

Com embasamento da atividade anterior, propde-se estabelecer relacbes
entre a industria, o comércio e areas de produgdo agricola.

Figura 20 — Municipio de Urania (SP): Parreira de uva de mesa
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Fonte: trabalho de campo no Sitio S0 Jodo, Corrego do Arari. Julho de 2015. Foto da
autora (2015).
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Figura 21 — Municipio de Urania (SP): Colheita de uva de mesa
. e Sy N ”
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Fonte: trabalho de campo no Sitio Sao Joao, Corrego do Arari. Julh de 2015. Foto da
autora (2015).

6.A O professor conduzira o dialogo questionando quais os produtos
necessarios para o cultivo de uva? Esses produtos sdo obtidos no comercio local?
As empresas que fornecem os insumos, maquinas, fertilizantes, agrotoxicos sdo da
regido, do pais? Com relacdo a méo de obra, quem geralmente trabalha nesses
cultivos? Para onde vai a producé&o? Qual o destino?

Existe grande dependéncia do setor agropecuario em relacdo aos produtos
industriais. Esse processo acelerou-se, principalmente, apés 1950, com o advento
da revolucdo verde. Em grande parte, o pregco dos produtos utilizados na lavoura,
oneram o agricultor, sdo produtos de empresas transnacionais, geralmente
calculados em dolar americano.

Outra questao, presente na regido de Jales, é a circulacao de pessoas entre o
campo e a cidade; técnicos, consultores, engenheiros agrbnomos, veterinarios,
boias-frias, sitiantes!*® residentes nas cidades, deslocam-se diariamente, bem como
os sitiantes residentes no campo, vao para a cidade para adquirirem produtos e
servicos, como por exemplo, os insumos. Outro exemplo, sédo as criancas do campo

deslocando-se para as escolas nas cidades.

145 A denominagéo sitiante € comumente usada pelos proprios sujeitos do campo na Regido de Jales,
referindo-se aos pequenos proprietarios rurais, que, teoricamente, podem ser denominados de
camponeses.
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A “moderniza¢do” ndo atinge a todos os agricultores e todos os lugares com a
mesma intensidade. Ha areas com maior intensidade de mecanizacdo, concentracdo
de terras, reducédo do namero de trabalhadores.

6.B Observar as imagens do Google Earth (figuras, 22, 23 e 24). Relacionar

com a atividade anterior.

Figura 22 — Municipios de Jales e de Urania (SP): diversificacdo agricola em
pequenas propriedades

mage & LA um! —~ > p X
Googleearth
C
25, 2004 Data das'imag 20° S’ 50°35'47.51"0" elev. 470'm' altitude.do ponto de.visdo 1:26'km €

Fonte: Google Earth. Acesso em: 14 jul. 2015.

Figura 23 — Municipio de Trés Lagoas (MS): monocultivo de eucalipto em grandes
propriedades

Google earth
C

4 1"b 2004 20° 20"S. 5194250:42"0 elev. 354 m altitude do ponto de visdo 7.65 km (

Fonte: Google Earth Acesso em: 14 jul. 2015.
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Figura 24 — Municipios de Ariranha, Pindorama e Santa Adélia (SP): monocultivo de
cana de aclcar'4®

0i15}Google]
2015 DigitalGlobe

1SICNESAStum (‘1()()3[(‘ earth

Data dasimagens: 10/18/2014  21°13'56.21"S 48°50!46.20"0 elev 584 m altitude do ponto de visdo: 7.26 km €)

Fonte: Google Earth. Acesso em 14 de jul. 2015, as 22h e 23m.

A observacdo das imagens (figuras 22, 23 e 24) provoca as seguintes
reflexdes: na figura 22, muitas divisbes, apresentando construcfes, estradas,
indicando a existéncia de pequenas propriedades; também observa-se vegetacao
mais densa nas proximidades das construcdes. Nas figuras 23 e 24, ndo se vé
construcdes nas areas indicativas de cultivo, somente a fabrica e a cidade, na figura
24. Outro aspecto é a diversidade na vegetacdo na figura 22, ndo encontrada nas
demais figuras, indicando o carater da diversificacdo agricola e a presenca de
pessoas (pelas construcdes, pelas casas) e a monotonia dos cultivos e da auséncia
de pessoas nas demais figuras.

Em associacdo com as imagens da atividade anterior, a figura 21, destacar
caracteristicas como: a presenca de pessoas, construgdes, vizinhancga; inclusive a
presenca de jovens e criangas que auxiliam na colheita, trabalho familiar na
agricultura camponesa; em comparacdo com as areas de agricultura capitalista, que
expropria o trabalhador do campo. Nas imagens de satélite, bem como a foto que

mostra a monocultura (figura 15) observa-se: ndo ha espaco de moradia, nédo

196 Na parte superior da imagem: Represa da Usina Colombo, Usina Colombo, Fabrica de Aglcar
Caravelas e Colombo. A direita na imagem, a cidade de Santa Adélia.
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apresenta proximidade, vizinhanca, falta pessoas, falta diversidade de plantas, sao
areas de intensa degradacéo do solo, dos recursos hidricos, da vegetacao.

6.C E importante explicar para os alunos que nas figuras 23 e 24 representam
areas de expansdo da agricultura capitalista, via territorializacdo do capital no
campo. Em seguida pode-se questionar: qual a ideia de agricultura capitalista e
industrializagcdo da agricultura (alunos)? Com as respostas dos alunos pode-se
montar um campo associativo: (agricultura capitalista)

Para Porto-Goncgalves (2004, p. 225), esse modelo agrario/agricola da
agricultura capitalista ancora-se em dois pilares: no uso de “um modo de producéo
de conhecimento préprio do capital”’, traduzido pela valorizagdo da ciéncia e das
técnicas ocidentais; e na expansdo das terras cultivadas, principalmente onde as
terras sdo mais baratas.

Segundo Paulino; Almeida (2010, p. 75) ndo tem prevalecido um rigor
conceitual, sendo necessario a distincdo entre agropecuaria e agronegocio. A
primeira corresponde a uma parte do agronegécio, em linhas gerais, este se divide

em trés partes:

1) Nego6cios agropecuérios propriamente ditos. Envolvem as
atividades dos produtores rurais, sejam eles agricultores ou
pecuaristas, pequenos, médios ou grandes, constituidos na forma
de pessoas fisicas ou juridicas;

2) Negocios pré-producdo. Envolvem os setores industriais e
comerciais que constituem o conjunto de fornecedores do
chamado consumo produtivo, como equipamentos para
infraestrutura produtiva, maquinas, fertilizantes, agrotéxicos,
sementes insumos etc.;

3) Negocios agropecuérios poés-producdo. Envolvem a compra,
transporte, beneficiamento e venda dos produtos agropecuarios
desde os primeiros intermediarios até os consumidores finais.
Entre eles destacam-se transportadoras, supermercados e
distribuidores de alimentos, industrias calcadistas, téxteis,
frigorificos, abatedouros etc. (PAULINO; ALMEIDA, 2010, p.75).

6.D Para encerrar, o professor pode propor pesquisa para discussdo da
degradagdo ambiental provocada pela monocultura. Os alunos podem montar
painéis com noticias, fotos, imagens para discussdo posterior (socializacao).
Questdes direcionadas para pesquisa: monocultura e degradacdo dos solos;
monocultura e degradacédo de recursos hidricos; perda da biodiversidade fauna, e
flora; custo para recuperacdo dos solos degradados; expropriacdo do trabalhador

rural; desemprego; concentragdo de terra; concentracdo da riqueza; aumento da
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pobreza etc. Sites indicados para pesquisa: https://www.embrapa.gov.br
(<http://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/71325/1/ID-25583.pdf>);
www.brasilescola.com.br (http://monografias.brasilescola.com/geografia/a-
monocultura-eucalipto-suas-implicacoes.htm); www.cptnacional.org.br
(http://cptalagoas.blogspot.com.br/2009/05/monocultura-da-cana-de-acucar-
produz.html).

Nardoque (2015, p. 180) alerta que as escolas ao abordarem o campo e a
cidade, o rural e o urbano reforcam a ideologia de que no campo ndo ha mais gente,
nem precisa de gente. Prevalece assim, a ideia do “moderno”, com suas maquinas,
poupadoras de mao de obra, sem repensar a estrutura fundiaria do pais, nem refletir
sobre reforma agraria.

A ideia de modernidade, vinculada ao urbano e a cidade, o campo relaciona-
se ao atraso, sendo necessaria, portanto, a modernizacdo, no caso brasileiro,
mecanizacao ou tecnificacdo difundida no ideério brasileiro ao longo do século XX,
chegando aos dias atuais. Na literatura brasileira, o famoso personagem “Jeca
Tatu”, de Monteiro Lobato, sinbnimo do arcaico, rude, simboliza 0 homem do campo,
em contraposi¢cdo ao homem da cidade, moderno, refor¢ou este ideario.

Atividade 7 — Leitura de excertos do conto Urupés, de Monteiro Lobato.
Identificar as caracteristicas atribuidas ao personagem “Jeca Tatu”, por meio de
dialogo com os colegas e orientagdo do professor. “Desconstruir’ a ideia de “Jeca

Tatu” estigmatizada e personificada na figura do habitante do campo no Brasil.

URUPES

[...] um selvagem real, feio e brutesco, anguloso e desinteressante,
tdo incapaz, muscularmente, de arrancar uma palmeira, como
incapaz moralmente, de amar Cecy. [...]

[...] Nada o esperta. Nenhuma ferrotoada o pde de pé. Social como
individualmente a sua atitude é essa. Para todos os actos da vida,
Geca, antes de agir, acocora-se.

Geca Tatu é um piraguara do Parahyba, maravilhoso epitome de
carne onde se resumem todas as caracteristicas da raca. Eil-o que
vem falar ao fazendeiro. Seu primeiro movimento, ap0s prender aos
labios o palhdo de milho, sacar rolete de fumo e disparar a
cusparada d’esguicho, € sentar-se geitosamente sobre 0s
calcanhares. S6 entdo destrava lingua e intelligencia.

_ N&o vé que...

De pé ou assentado, as ideias entravam, a lingua emperra e ndo ha
dizer coisa com coisa.

De noite, na choca de palha, acocéra-se em frente ao fogo para
“aquental-o”, imitado da mulher e da prole. Para comer, negociar
uma barganha, ingerir um café, assar um cabo de foice, fazel-o


https://www.embrapa.gov.br/
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n’outra posi¢cao serd desastre seguro. Nos mercados para onde leva
a (quitanda domingueira, € de cocoéras, como um fakir do
Bhramaputra, que vigia os cachinhos de brejau’va ou o feixe de tres
palmitos.

Pobre Geca Tatu’! Como és bonito no romance e feio na realidade!
Geca mercador, Geca lavrador, Geca philosopho...

Quando comparece as feiras, todo mundo logo advinha o que ele
traz: sempre coisas que a natureza derrama pelo matto e ao
homem custa apenas o trabalho de espichar o braco e colher —
[...]

Seu grande cuidado é espremer todas as consequencias da lei
do menor esforgo, e nisto vae longe. Comeca a applicagcéo da lei
da moradia. Sua casa de sapé e lama faz rir os bichos que moram
em toca e gargalhar ao Jodo de barro. Pura biboca de boschimano.
Mobilia nenhuma. A cama € uma espipada esteira de pery posta
sobre o ch&o batido.

A’s vezes da-se ao luxo d’'um banquinho de tres pernas — para, 0s
hospedes. Tres pernas dado equilibrio; indtil, portanto, metter a
guarta, o que obrigaria ainda a nivelar o pavimento.

Para que assentos, se a natureza os dotou de sdlidos, rachados
calcanhares?

Nenhum talher. Ndo é a munheca um talher completo, colher, garfo e
faca a um tempo?

[...] Servem de gavetas os buracos da parede.

Seus remotos avés nao gozaram de maiores comodidades. Seus
netos ndo metterdo quarta perna ao banco. Para que? Vive-se bem
sem ella.

[...] Um terreirinho descalvado rodeia a casa. O matto beira com ele.
Nem arvores fructiferas, nem horta, nem flores — nada revelador de
permanencia.

Ha mil razbes para isso: porque ndo € sua terra; porque se 0
“tocarem” nao ficara nada que a outrem aproveite; porque para as
frutas ha o matto; porque a “criagao” estraga, porque...

_ Mas, criatura, com um vedosinho por ali ... A madeira esta na mao,
0 cip6 é tanto...

Geca, interpelado, olha para o morro coberto de moirdes, olha para o
terreiro nu’, coca a cabeca e cuspilha.

__Néo paga a pena.

Todo o inconsciente filosofar da raga grulha nessa palavra
atravessada de fatalismo e modorra. Nada paga a pena. Nem
culturas, nem commodidades. De todo o jeito se vive.

Da terra s6 quer a mandioca, o milho e a canna.

[...] Vota. Nao sabe em quem mais vota. [...]

[...] A sua medicina corre parelhas com o civismo e a mobilia, em
qualidade.

[...] Doencas haja que remédios nao faltam.

Para bronchite, € um porrete cuspir o doente na boca de um peixe
vivo e soltal-0: 0 mal se vae com ele agua abaixo.

Para o “quebranto de ossos” ja ndo € tdo simples a medicagao.
Tomam-se tres contas de rosario, tres brotos de alecrim, tres ovos de
pata preta (com a casca, sem ela desanda) e um saquinho de
picuman; mette-se tudo numa gamela d’agua, e banha-se o doente,
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fazendo-o tragar preliminarmente tres goles da zurrapa. E infalivel.
(LOBATO, 1919, p. 162-174)%",

7.A Para iniciar a atividade, sugere-se esclarecer quem € o autor. Quem €
Monteiro Lobato? Nasceu em 1882, em Taubaté interior de S&o Paulo. Filho de
fazendeiros, seu avb Visconde de Tremembé, possuia varias fazendas de café.
Formou-se em Direito. Além de escritor, um dos primeiros escritores de obras
infantis do pais, foi também dono de editora. Criou a “Editora Monteiro Lobato” e
mais tarde a “Companhia Editora Nacional”. Sua obra de maior destaque: “O Sitio do
Pica-pau Amarelo”. Faleceu em 1948.

7.B Na sequéncia o texto pode ser lido no coletivo, mas com
acompanhamento do professor, devido a diferencas na linguagem e ortografia. Na
obra, a figura do homem do campo, no caso, Jeca Tatu, € representado como
criatura ignorante, indolente, preguicoso, sem nenhuma ambi¢éo, nenhum senso de
arte, personificacdo do atraso. Sua religido manifesta-se de forma primitiva. Sua
medicina é pautada em crendices. Em termos politicos ndo tem representatividade,
nao sabe em quem vota. Sua indoléncia e preguica sao ressaltadas (pelo autor) na
acao de por-se de cécoras e na fala: “Nao paga a pena”; sua ignorancia, passividade
e falta de ambicdo séo referenciadas nas condi¢cdes de moradia, no banquinho de
trés pernas, cujo os filhos ndo “meterao” a quarta perna, indicando a resisténcia do
caboclo ao “progresso”. Assim, o caboclo ganha imagem de atrasado, rude,
ignorante. As discussdes acerca dessas ideias com os alunos devem permear as
condicBes de vida impostas ao homem do campo, desigualdade social, miséria, a
escassez de recursos, a falta de acesso a escola, saude, infraestrutura. Explicar
para os alunos, por exemplo, que escola era somente para quem tinha muito
dinheiro. O autor parece culpar o personagem pela sua prépria condicdo de miséria,
pelas mazelas sociais do pais. Outra questdo a ser explorada diz em relacdo ao
saber do homem do campo, sua cultura, ridicularizada na obra. Entretanto, como
bem adverte Porto-Gongalves (2004, p. 208), existe um “conhecimento patrimonial,
coletivo e comunitario caracteristico das tradicdes camponesas, indigenas,
afrodescendentes”, conhecimento ancestral, necesséario para a reprodugdo do

alimento nosso de cada dia.

147 LOBATO, José Bento Monteiro. Urupés (contos). Sdo Paulo: Editora da Revista do Brasil, 1919, p.
162-176. Disponivel em:<https://archive.org/details/3394502> Acesso em: 29 Jun. 2015.
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7.C Questionamento: essa concepcao de homem do campo permanece até
os dias atuais? Em caso afirmativo, exemplifique.

Trazer o assunto para a atualidade e realidade do aluno, ainda hoje, pois
muitos sdo do campo, por exemplo, e frequentam as escolas das cidades, como € o
caso da regido de Jales, onde n&do existem mais escolas no campo, Sao
frequentemente insultados com os dizeres: “o rural’, “0 do campo”, em tom
pejorativo. Existe assim, a necessidade de postura dialogica e reflexiva do professor
na leitura deste conto, para “desconstrucdo” dessa imagem pejorativa, dessa
ideologia. Por outro lado, deve-se atentar para a apologia as inovacgdes tecnolégicas
a servico do capital no campo, principalmente vinculados a agricultura capitalista
produtora de commodities. Desta maneira, em oposicao a figura do Jeca Tatu, tem-
se difundido a imagem do “agroboy”, a imagem do empresario do campo, destoando
dos agricultores familiares produtores de alimentos.

Atividade 8 - Saida a Campo.

Essa atividade tem por finalidade sintetizar o trabalho iniciado nas anteriores,
como forma de compreensdo da expansdo do modo capitalista de producdo no
campo de maneira desigual e contraditéria. Pretende-se que o aluno reflita sobre a
sujeicdo renda da terra, no caso a oriunda da agricultura camponesa familiar, ao
capital comercial e financeiro, principalmente, num processo de monopolizacdo do

territorio pelo capital. Segundo Oliveira (2010),

[...] o modo capitalista de produc¢éo ndo esta circunscrito apenas e
tdo-somente a producdo, mas também a circulacdo de mercadorias,
da troca de mercadorias por dinheiro e de dinheiro por mercadorias.
Isso decorre do fato de que o modo capitalista de producéo nédo é na
esséncia um modo de producdo de mercadorias no seu sentido
restrito, mas sim modo de producdo de mais-valia. Além disso,
devemos ter claro que o produto final do processo de producéo néo é
a mais-valia e sim a mercadoria. Esta contém a mais-valia, que nao
se confunde com o produto final do processo de producdo, ou em
outras palavras, a mais- valia esta prisioneira a mercadoria, e a sua
realizacdo se da com a circulagdo, quando o movimento de rotacéo
do capital se completa (D—M-D"). E no momento da producdo que a
mais-valia é gerada pelo trabalho (das classes trabalhadoras), ou
seja, € produzida; porém é no momento da circulagdo que a mais-
valia é realizada. (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

A organizagdo de aula em campo, a visita a sitio camponés, requer alguns
passos no sentido de planejamento por parte do professor: escolha da propriedade,

visita prévia para didlogo com o proprietario, acertos e agendamento, observacéo



216

das areas a serem visitadas, além de meio de transporte. Com os alunos, deixar
claro os objetivos da visita, planejar as acdes: agendamento (data), autorizacdo dos

pais, horéario de saida e chegada, roteiro de observacao e questionamentos:

o Quem reside na propriedade? Quantas pessoas?

o Quantos trabalham na propriedade?

o Tamanho da propriedade

J O que se produz?

o Para onde vai a producédo? Qual o destino do produto? Mercado interno

ou externo?

o Como é comercializada?

o Em geral quais os produtos utilizados (agrotoxicos, fertilizantes)? Como
se obtém (onde compra)?

o Possui maquinas e equipamentos? Quais?

. Utiliza financiamentos bancarios?

o Utiliza-se de trabalho familiar?

. Existe a necessidade de contratacdo de mé&o de obra, mesmo que

temporariamente, para auxiliar na lavoura? Em caso positivo, sédo pessoas do campo
mesmo, ou da cidade?

Na regido de Jales, por exemplo, o professor pode optar por pequenas propriedades
de gado de leite, produtoras para empresas como a Nestlé; propriedades produtoras
de frutas, como banana, laranja e uva; e, também, propriedades produtoras de cana
para a usina de acucar e alcool. O propdsito é de estabelecerem as diferencas na
paisagem e na relacao de producéo.

No estudo em questéo, sugere-se a aula em campo em um sitio de cultivo de
uvas para mesa. No caso da comercializagdo da uva, € possivel notar a apropriacéo
da renda da terra na circulagdo, via monopolizacdo do territorio pelo capital, pelas
empresas ou intermediarios que atuam com redes de supermercados ou Centrais de
Abastecimentos (CEASAS) e Companhia de Entrepostos e Armazéns Gerais de Séo
Paulo (CEAGESP)8, Desta maneira,

0 processo de producdo de relagbes nédo-capitalistas de producéo
COmMO recurso para garantir a sua prépria expansao, tem-se dado, no
caso brasileiro, inicialmente pela intensificacdo das relacbes
comerciais, que tém, através da circulacdo da mercadoria de origem

148 Para ler mais sobre o0 assunto, consultar: Locatel (2000).
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agricola, drenado toda a renda diferencial para esse setor, onde
gracam toda sorte de representantes do capital comercial, também
conhecidos como intermediarios, atravessadores, atacadistas, etc.
Mas o processo nao se restringe ai, o Estado se incumbe de mediar
esse processo e acelera-lo. Agindo, pois, através do crédito bancério
(oficial), cria os liames da dependéncia do produtor (do pequeno,
principalmente), mantendo-o permanentemente endividado. No final
do processo, drena, através dos juros cobrados pelos empréstimos,
parte da renda da terra, mesmo no caso de ndo ser o proprietario
dela. (OLIVEIRA, 2010, p.9-10).

O texto de Oliveira (2010) embasa a reflexdo do processo de monopolizacao
do territério pelo capital, via apropriacdo da renda da terra camponesa, nas
pequenas propriedades rurais na regido de Jales. Por meio de comércio intenso de
produtos, como fertilizantes, agrotoxicos, maquinas, equipamentos, implementos,
parte do capital é drenado para esse setor; as empresas responsaveis pelo
fornecimentos desses produtos sdo em geral, corporacdes transnacionais, ligando o
local ao circuito mundial. Existe na regido ainda a dependéncia do intermediario e
atravessador para comercializacdo do produto, destinado em grande parte ao
CEASA ou CEAGESP, em Sé&o Paulo. O sistema financeiro (bancos), por meio de
financiamentos rurais, drena outra parte da renda, pela cobranca de juros. O Estado
€ mediador desse processo, pois, por meio dos créditos e/ou financiamentos
bancarios, os produtores consomem fertilizantes, agrotéxicos, compram as
maquinas, implementos. Assim, seja por meio do comércio de produtos e
mercadorias, seja por meio do sistema financeiro, tem-se a apropriacdo da renda da
terra pelo capital.

Nesta atividade, a relacdo campo-cidade pode ser aprofundada,
principalmente a partir da ideia de rede urbana:

Nardoque (2007, p. 259-60) escreve sobre a rede urbana da Microrregido
Geogréfica (MRG) de Jales centralidade exercida por essa cidade. As diferencas
socioespaciais resultantes da divisdo social e territorial do trabalho, concentrando
atividades comerciais e de servicos na cidade de Jales, contribuem para drenar a
renda dos municipios vizinhos. A acessibilidade garantida pela malha viaria contribui
para que isso ocorra. Merece destaque o consumo produtivo rural, de grande
importancia na compreensao das relacdes interurbanas nessa regido. A renda da
terra, nessa MRG é drenada principalmente para Jales, pois concentra o maior
namero de fungdes tipicamente urbanas. Apresenta como setores de destaque

(2006), os servicos médicos, odontologicos, veterindrios, construgdo civil e
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administrac@o de iméveis. Jales é referéncia comercial, servigos de saude (médico e
hospitalar); educacgéo; seguranca publica entre outros (NARDOQUE, 2007, p. 259-
80).

Para finalizar esta atividade, o aluno pode organizar as ideias em relatorio de
campo, com apresentacao de fotos. Sugere-se como tema para reflexdo: Analisar a
relacdo entre modernizacdo, expansao do capital no campo, via monopolizacédo do
territério e renda camponesa.

A préxima atividade tem por finalidade refletir sobre os movimentos de
resisténcia a expropriagao, a subordinacdo e o movimento de recriagdo camponesa.
A luta de classes, expressa na luta pela terra, na luta pela permanéncia na terra, séo
guestdes que suscitam o proéximo encaminhamento didatico.

IV - A luta pela terra e o projeto camponés

Atividade 9- Leitura de charges.

Figura 25 — Relacdo campo-cidade

Fonte: disponivel em:< https://www.google.com.br/search?q=charge+enxadas+paradas>.
Acesso em: 16 Jul. 2015.

9.A A partir do conhecimento anteriormente adquirido, o aluno teceré analises
explicativas das imagens retratadas.

O objetivo é o aluno estabelecer relacbes entre o latifindio improdutivo,
concentracdo de terras e o inchagco das cidades, resultado da migracdo campo-
cidade, e a precariedade das condi¢cdes de vida nos grandes centros urbanos.

9.B A leitura da charge a seguir, oportuniza a discusséo da relacdo campo-
cidade por meio da questdo da moradia. Sugere-se enquanto discussao: a questao

da terra no campo e na cidade, a luta por terra trabalho e luta por terra morada.
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Pode-se questionar: Qual o problema social evidenciado na figura 26? Existe relagao
entre as charges (figura 25 e 26)? Explicar o que entendeu. A partir do exposto qual
seria a solucdo para minorar o problema? O que poderia ser feito?

Figura 26 — Problema de Moradia — Sem Teto

om0
%@g\m 10

LIGADO

Fonte: Google imagens, 20154°,

A partir dessa compreensdo, pode-se passar para a segunda etapa da
atividade, conflitos sociais gerados, decorrentes do itens elencados, muitas vezes de
propor¢des violentas, resultando em morte de trabalhadores e daqueles que lutam
por melhores condicdes de vida, acesso a terra e melhor distribuicdo das riquezas.

Atividade 10 — Leitura de reportagens diversas.

10.A O objetivo da primeira leitura € introduzir o assunto.

Este assunto € frequentemente noticiado na midia brasileira (impressa e
televisiva). Entretanto, de que forma essas noticias chegam ao alunos, ao publico
em geral? Trabalhar com informacg@es jornalisticas, televisivas, das redes sociais,
ndo é tarefa facil. Como abordado por Arbex Juanior (2001, p. 107), descrever um
fato é interpreta-lo, portanto, o que esta se vendo ou lendo, passou pelo crivo de
alguém, que interpretou o fato. Ainda no Brasil, como no restante do mundo, 0s

programas de televisdo, e outros veiculos de comunica¢do, possuem um nucleo

149 Google Imagens. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/search?g=sem-+teto&espv=2&biw=1366&tbm=isch&tbo=u&source=univ&
sa=X&ved=0CCwQsARgFQoTCJbLkK7vgccCFYMRKAodvnEGOA&bih=667#tbm=isch&g=problema-+d
e+moradia+charge> Acesso em 16 jul.2015.
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pequeno de producdo dos conteudos divulgados e os empresarios controladores
desse pequeno nucleo, formado pelos grandes veiculos de comunicagdo de massa,
se identificam com o sistema. E assim, que noticias, como a retratada na sequéncia,

tornam-se constantes nos meios de comunicacao.

Ocupacdo de fazenda em Quadra é uma das maiores do pais, diz Incra

Os integrantes do grupoinvadiram as terras no domingo (23),
reivindicando uma area de 2, 3 mil hectares que, segundo o grupo, é
improdutiva. A cada dia chegam novas familias de varias partes do
Brasil, j& sdo 900 segundo o movimento. O agricultor Joceli veio com a
pessoa Exu (PB) com mais 16 pessoas. “Tenho vontade de ter o local da
gente para produzirmos. E se Deus quiser vamos conseguir”, diz.>°

A noticia foi divulgada por um dos meios de comunicacao de massa de maior
expressividade no pais. A frase em destaque indica a posicdo ideoldgica contraria
ao movimento, 0 uso de expressées como invasao de terras, quando para o0 grupo
que pratica a acédo, o significado € de ocupacao de terras. Essas questbes devem
ser priorizadas nas discussdes com os alunos. E certo que a problematica da
histérica concentracao fundiaria, a improdutividade de latifindios e a destinacdo de
grandes extensdes de terras para producdo de commodities para o mercado externo
precisam aparecer nas discussdes com o0s alunos.

10.B Uma segunda atividade com reportagens a ser sugerida: comparagao de
informagdes noticiadas de grupos com posicionamento diferenciado acerca do

movimento, tem-se assim um confronto de posicéo.

Texto 1

Ato em Eldorado dos Carajas relembra massacre de trabalhadores
Trabalhadores rurais foram mortos em conflito com a PM ha 19 anos.
'‘Curva do S' da PA-150 sera local de concentragdo de atos nesta
sexta, 17.

Um ato realizado nesta sexta-feira (17) em Eldorado dos Carajas, no
sudeste do Par4, relembra a morte de 19 trabalhadores rurais ligados ao
Movimento dos Sem Terra (MST) em confronto com a Policia Militar
(PM), no episddio que ficou conhecido como Massacre de Eldorado dos
Carajés.

Cerca de 300 jovens paraenses e dos estados do Maranhdo e do
Tocantins estdo acampados as margens da rodovia BR-155, entre
Eldorado e Maraba. De acordo com o MST, que coordena a
programacéo, cinco mil pessoas estdo sendo esperadas, entre elas o
Ministro do Desenvolvimento Agrario (MDS), Patrus Ananias, e a
presidente nacional do Incra, Maria Lucia Féalcon.

150 Disponivel em: <http://gl.globo.com/sao-paulo/itapetininga-regiao/noticia/2014/11/ocupacao-de-
fazenda-em-quadra-e-uma-das-maiores-do-pais-diz-incra.html>. Acesso em: 16 jul.2015.


http://g1.globo.com/sao-paulo/itapetininga-regiao/noticia/2014/11/familias-sem-terra-ocupam-propriedade-rural-em-quadra.html
http://g1.globo.com/pa/para/cidade/eldorado-dos-carajas.html
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Um culto ecuménico em mem@ria das vitimas e um ato que ird debater a
reforma agraria no Brasil integram a programacdo gue ocorrera na
"Curva do S", na PA-150, local onde os camponeses foram mortos.
Dezenove anos apos o conflito, as reivindicagdes dos trabalhadores
permanecem as mesmas: eles pedem a desapropriacao de fazendas da
regido ocupadas por integrantes do MST.

"Queremos aproveitar 0 momento para a gente reivindicar e apresentar a
pauta do movimento social", disse Ilvagno Brito, coordenador estadual do
MST.

O Massacre de Eldorado

O confronto entre integrantes do MST e policiais ocorreu em 17 de abril
de 1996 no municipio de Eldorado dos Carajas, no sul do Para, quando
1,5 mil sem-terra que estavam acampados na regido decidiram fazer
uma marcha em protesto contra a demora da desapropriacdo de terras
na rodovia PA-150. A Policia Militar foi encarregada de tira-los do local.
Além de bombas de géas lacrimogéneo, os policiais atiraram contra os
manifestantes. 19 camponeses foram mortos.

Dos 155 policiais que participaram da acao, Mario Pantoja e José Maria
de Oliveira, comandantes da operacao, foram condenados a penas que
superaram os 150 anos de prisdo. Eles respondiam em liberdade, por
forca de um habeas corpus do Supremo Tribunal Federal, concedido em

2005.1%1

Texto 2

Os 19 anos dos 19 mortos em Eldorado dos Carajas

por Felipe Milanez — publicado 18/04/2015 19h08, dltima

modificagdo 10/06/2015 18h46

Na “Curva do S” da estrada que liga Maraba a Eldorado dos Carajas,
0 MST organizou nessa sexta-feira, como o faz todos os anos no dia
17 de abril, um ato em memodria dos 19 militantes que foram
assassinados pela Policia Militar em 1996. A data se tornou o dia
internacional de luta pela reforma agraria. E pela primeira vez nesses
anos de luto, um Ministro de Estado esteve presente: Patrus
Ananias, acompanhado da presidenta do INCRA, Maria Falcén. O
ato aconteceu ap6s uma semana de intensas atividades do
Acampamento da Juventude, com jovens militantes que vieram dos
estados do Pard, Tocantins e Maranhdo. Havia autoridades,
deputados federais, como Valmir Assun¢cdo e Siba Machado, e
estaduais, vereadores e prefeitos da regiao.

A pauta era a reforma agraria. Porém, mais do que tudo, a violéncia
no campo. Violéncia do passado, lembrada pela memdria, e violéncia
do presente. Por ser tdo atual, violéncia, ali, era também um tema
delicado. Maria Raimunda, lideranga do MST que organizava o ato
no palco, é ameacada de morte e sofre diversos problemas
psicossomaticos em decorréncia dessa “violéncia silenciosa”. O
governo havia oferecido deixa-la rodeada permanentemente por
policiais para sua “prote¢ao”, e ela comentou comigo: “e como eu iria
dar aula com os policiais junto comigo, como dar um beijo na praca
sendo vigiada, como ir a reunides do movimento para discutir nossas

151 Disponivel em: <http://gl.globo.com/pa/para/noticia/2015/04/ato-em-eldorado-dos-carajas-relembra-
massacre-de-trabalhadores.html>. Acesso em: 16 jul.2015.


http://www.cartacapital.com.br/colunistas/felipe-milanez
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estratégias? Isso é tentar me excluir da politica. Porque ndo viram o
foco para aqueles que ameacam.

Patrus Ananias comecou sua fala abordando o elevado grau de
violéncia que ocorre tanto no campo paraense, mas no Brasil inteiro.
“A questao da violéncia no Brasil € um desafio que deve mobilizar
todos nds, coragdes e consciéncias”, disse no discurso. Prometeu
ressignificar a reforma agraria no Brasil para que os “assentamentos
se tornem espagos de vida, auto sustentaveis, espacos de producdo
de alimentos saudaveis”.

Maria Falcén, no palco, fez trés promessas. Disse que virA em maio
passar uma semana na regido para se reunir com prefeitos e
movimentos sociais. “Aqui € uma area de ruralidade, o problema
urbano é do campo também.” A base tedrica de sua administracéo
sera a “visdo de territorio”: “vamos pensar esse territério campo-
cidade juntos, a ruralidade”. Falcén referia-se, sobre a territorialidade
camponesa, também no antagonismo que existe na regido entre a
agricultura camponesa e 0s projetos extrativistas predatérios e
desenvolvimentistas, como a mineracéo — atividade esta que recebe
incomparavelmente mais recursos e subsidios. A vinda do INCRA de
Brasilia para a regional se encaixa numa descentralizacdo
administrativa que ira se chamar “Projeto INCRA ltinerante”: “Vai sair
de Brasilia e ir para os estados brasileiros e vamos comecar pelo
Para.”

Para assentar todos os acampados, como teria prometido Dilma a
Ananias, disse que, segunda promessa, era focar os assentamentos
em terras publicas, “em ano de dificuldade financeira, vamos atacar
por ai: onde for terra publica vamos acelerar novos assentamentos”.
Ou seja, aparentemente, menos enfrentamento ao latifindio. No
entanto, se essas terras publicas a que ela se refere for as grandes
propriedades griladas que dominam o campo na Amazodnia, dai sim
seria possivel imaginar que as centenas de acampamentos poderdo
ser assentados. E, a terceira promessa de Falcon, seria dar
infraestrutura para os assentamentos, o “desenvolvimento”: “nao
basta fazer, tem que desenvolver”.

Logo que chegaram, Ananias e Falcéon, que foram bem
recepcionados pelos movimentos sociais, com votos de apoio e
confianga em suas nomeagdes, foram conhecer o belo e tocante
monumento aos martires, representado pelos esqueletos de
castanheiras secas recolhidos em pastagens. Foram guiados nesse
percurso da memoria por Charles Trocate, poeta, intelectual e
lideranga de destaqgue do movimento na AmazOnia. Enquanto
Trocate contava a brutalidade do massacre e a historia da luta na
regido, foram interrompidos por uma senhora que se apresentou
como mae de uma vitima: “infelizmente, meu filho nunca vai poder
contar a histéria”, disse ela, provocando comog&o*®2.

O professor pode explorar as noticias de maneira que o aluno entenda que,
apesar de abordarem 0 mesmo acontecimento, possuem posicionamentos

diferentes.

152 Carta capital. Disponivel em: < http://www.cartacapital.com.br/sociedade/os-19-anos-dos-19-
mortos-em-eldorado-dos-carajas-4271.html>. Acesso em: 16 jul. 2015.
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10.C Pode-se comparar as noticias: enquanto no primeiro texto, a noticia é
tratada com superficialidade, com texto curto, rapido, o segundo texto, aborda com
énfase a violéncia no campo, a questdo agraria e a reforma agraria. Com a leitura
inicial, o aluno percebera a diferenca. Sugere-se iniciar com leitura individual e
silenciosa, depois leitura colaborativa, tecendo comentarios quando necessario,
discutindo a noticia.

10.D O Texto 2 pode ser utilizado ainda como referéncia para o aluno
continuar explorando o assunto, palavras e expressdes utilizadas neste texto devem
ser melhor exploradas. Assim, as nocbes de reforma agréria, assentamento,
acampamento, latifundio, grilagem de terra, tornaram-se mais proximais.

Os numeros da violéncia - Leitura de excerto de texto:

Violéncia cresce no campo em 2014

Assassinatos e Tentativas de assassinato

As ocorréncias de violéncia contra a pessoa em 2014 cresceram. O
namero de assassinatos passou de 34 em 2013, para 36 em 2014,
um aumento de 6%. Esse crescimento se deu na regido Centro-
Oeste, onde o nimero de assassinatos passou de 6 para 8, 33% a
mais, e no Sul, de 1 para 3, 200% a mais. Na regido Norte o nimero
se manteve igual, 14 assassinatos tanto em 2013, quanto em 2014.
Ja na regido Nordeste o numero teve declinio de 10 para 9, e no
Sudeste de 3 para 2. O estado com o maior nimero de registros de
assassinato é o Pard, 9. Rondbnia e Mato Grosso vém a seguir com
5. O Pard apresentou crescimento de 50% no numero de
assassinatos (6 em 2013, 9 em 2014) e Ronddnia 400% (1 em 2013,
5 em 2014). (Comisséo Pastoral da Terra. Violéncia cresce no campo
em 2014)3,

10.E ApoOs a leitura do texto e discussdes, sugere-se atividade, como por
exemplo, confeccionar grafico de barra simples com os dados apresentados no
texto.

10.F Pesquisar dados sobre areas de conflito e violéncia da sua regido e de
seu estado.

As atividades aqui sugeridas nao tem a finalidade de receituario, algo pronto e
acabado, a intencionalidade é promover discussdes em relacdo as possibilidades de
se trabalhar esses conteddos na Geografia de maneira diferenciada daquela
apresentada em livros didaticos e curriculos oficiais, como a Proposta Curricular do

Estado de S&o Paulo e o PCN de Geografia. H& necessidade de maior preocupacao

153 Disponivel em: <http://www.cptnacional.org.br/index.php/component/jdownloads/finish/55-dados-
2014/2410-release-violencia-cresce-no-campo-em-2014-cpt-assessoria-de-comunicacao?ltemid=23>.
Acesso em: 28 mai 2015.
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com a relevancia social, busca-se desvendar a realidade, ndo se pode caminhar por
uma via de mao Unica, no caso, da maneira que o campo é abordado nos curriculos
oficiais, submetido ao viés urbanoide e da cidade, expressdo maxima no campo via
expansdo da agricultura capitalista e das grandes empresas, promovendo a
territorializacdo do capital e a monopolizacdo do territério, como se ndo existissem
no pais, fragcbes do territorio no campo brasileiro: do camponés, do indigena, do
geraizeiro; do quilombola.

Desta maneira, procurou-se tratar o tema dando maior visibilidade a condicéao
camponesa, a existéncia de pequenas propriedades, fazendo frente a ideia reinante
nos materiais pedagogicos em que predomina a légica do avanco do capital no
campo, enquanto moderno, dinamico, associado a ideia de producdo e
produtividade, mesmo para producdo de matéria prima para a producdo de ragao
animal ou para as industrias, como a de papel e celulose.

Esse didlogo passa igualmente pela compreensdo das relacbes campo-
cidade como territorio do capital, forjados na desigualdade, mas compreendendo a

totalidade.

[...] a reforma agraria e a luta pela terra cada vez mais deixam de ser
somente algo restrito a0 camponés e passam a ser também do
trabalhador proletéario, rural e urbano, dos subproletarizados, dos
desempregados e de todos os que compdem as estatisticas dos
trabalhadores hifenizados (temporarios, domiciliares etc.). (THOMAZ
JUNIOR, 2004, p.80)™%*.

A luta pela terra é a expressdo maxima dessa totalidade, pois compreende a

luta de trabalhadores pobres, excluidos do campo e da cidade.

154 THOMAZ JUNIOR, Antonio. A (des)ordem societaria e territorial do trabalho: os limites para a
unificacdo orgéanica. In: OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MARQUES, Marta Inez (orgs.). O campo
no século XXI: territério de vida, de luta e de construcdo da justica social. Sdo Paulo: Editora Casa
Amarela e Editora Paz e Terra, 2004.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, objetivou-se discutir a abordagem da relacdo campo-
cidade no ensino de Geografia, sob viés da Questdo Agraria, a partir da analise de
documentos oficiais, a saber o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo para a
Educacdo Basica, Fundamental Il e Ensino Médio, bem como outras fontes
documentais: PCN e Proposta Curricular da CENP (1988).

O desafio desta dissertacdo esta na abrangéncia do debate proposto. Nos
estudos da relacdo campo-cidade, priorizou-se a Questdo Agréria, de grande
complexidade, de maior relevancia social para compreensado da tematica, além de
ser negligenciada nos materiais escolares. A partir desses estudos, buscou-se
confrontar o conteudo presente em documentos oficiais, responsaveis por nortear o
ensino de Geografia, has escolas estaduais da rede de ensino publico do Estado de
S&o Paulo. Desafio maior foi a proposicdo de situacées de aprendizagem que
colocassem em pratica os estudos realizados, para 0 processo de ensino
aprendizagem dos alunos em sala de aula, de maneira adequada a sua
compreensao, que fossem portanto, aplicaveis do ponto de vista pedagdgico.

As reformas educacionais, no decorrer da década de 1990, de forte cunho
neoliberal, culminaram, no Estado de Sdo Paulo, com a adoc¢éo de Curriculo Unico
da Educacdo para o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. O curriculo vem
acompanhado de materiais apostilados, cadernos do aluno e caderno do professor,
com atividades organizadas em Situacdes de Aprendizagem (aulas prontas),
desconsiderando-se 0 sujeito ativo no processo, 0 professor, que tem nestes
cadernos sua autonomia ceifada, uma vez que passam a ser cumpridores de
programas curriculares prescritos. Praticas como planejamento anual, formulacao
dos objetivos, selecdo e organizacdo de conteudos, das atividades, enfim de sua
pratica pedagdgica, ficaram limitadas, ao cumprimento do material, pois 0S mesmos
tem prazos a serem cumpridos e séo cobrados, mediante a aplicacdo de avaliacdo
externa, promovida pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo. A
justificativa para adocao do curriculo é a homogeneizacdo do trabalho das escolas
publicas da rede estadual, para melhoria da qualidade de aprendizagem do aluno.
N&do ha ddvida quanto a necessidade de se estabelecerem parametros para

melhoria da aprendizagem, nortear o trabalho pedagodgico do professor, mas um
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curriculo prescrito, no sentido de homogeneizar, € discutivel, uma vez que as
diversidades de condicdes, e contradicbes existentes na sociedade como um todo,
sao ignoradas. A escola é heterogénea do ponto de vista social, cultural, étnico,
econdmico, e essas particularidades deveriam ser respeitadas. O curriculo torna-se
instrumento de poder e ideologicamente funciona no sentido de ndo reconhecer os
problemas mais especificos, generalizando, respaldando-se nos problemas gerais,
nao considerando a realidade vivida pelos alunos e professores, dificultando aos
professores recontextualizarem o material, dotando-o de sentido, aproximando-o do
cotidiano do aluno. Esta também tem sido a preocupacdo da autora deste trabalho.
Com mais de vinte anos, na rede estadual de ensino do estado de S&ao Paulo,
atuando sempre como professora da Educacédo Basica, Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio, testemunhou varias mudancas, no sentido de reorganizacdo, na
Educacédo; como a reforma educacional pos ditadura civil-militar e a implementacéo
da Proposta Curricular da CENP (1988), a ado¢édo dos PCNs no final da década de
1990 e inicio de 2000 e, recentemente, o Curriculo do Estado de Sdo Paulo (2012).
Apesar do cenario de mudancas, o que se viu foi o retrocesso em relacdo ao ensino
de Geografia, na rede publica estadual de ensino como um todo. Dai a rediscusséo
da Proposta Pedagdgica da CENP (1988) de carater inovador, propunha dialogar
com a teoria construtivista do conhecimento reconhecendo no materialismo
historico-dialético o método para dar suporte ao trabalho pedagdgico em sala de
aula.

Considera-se contribuicdes importantes para a melhoria do ensino de
geografia nas escolas, referenciadas na Proposta Pedagdgica da CENP (1988):
partir do cotidiano, relacionando o conhecimento a vivéncia do aluno, procura-se
dialogar, refletir acerca das desigualdades e as contradi¢cdes inerentes a producao
espacial, tendo como referéncia principal a expansdao do modo capitalista de
producéo, a divisdo social e territorial do trabalho, a questéo de classes. Entende-se
o materialismo histérico dialético o mais apropriado para estas analises, levando-se
em consideracdo 0s principais principios da dialética: tudo se relaciona, existe
reciprocidade entre os elementos (principio da totalidade); tudo se transforma, e,
principalmente, a contradigdo, esséncia e lei fundamental da dialética, permitindo a
compreensdo da producdo espacial enquanto contraditéria e combinada, pois

espacos desiguais sdo produzidos por sociedades desiguais.
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A hipétese inicial de abordagem dicotdmica da relacdo campo-cidade, tratada
de maneira apartada, fragmentada, pelos documentos oficiais que norteiam o ensino
de Geografia, foi confirmada ao longo do trabalho de pesquisa. A relacdo campo-
cidade sofreu alteracdes no tempo historico. No periodo anterior a industrializacéo
as cidades apareciam como consumidoras e o campo, enquanto lugar da produgéo.
O campo exercia assim, papel de centralidade nas relacdes. Apds 0 processo
industrial, tende a concentracdo desse novo modelo de producdo nas cidades
(dependente de fatores locacionais, como energia, meio de transporte, matéria prima
e mao de obra), ocorreu 0 processo de industrializacdo aproximando as industrias
das cidades, assumindo papel de centralidade na relacdo campo-cidade.
Compreende-se a relacdo campo-cidade a partir da divisdo social e territorial de
trabalho, em que a cidade esta associada ao setor secundario e terciario e 0 campo
a producdo de alimentos e matéria prima, portanto desenvolvendo atividades
agropecudrias e extrativistas; a cidade caracterizada pela concentracdo e o campo
enquanto dispersdo; ainda o campo subordinado a cidade, numa relacdo de
dependéncia, definido em carater residual, como sendo aquilo que a cidade néo é.
Essa abordagem dicotdmica, esta presente nos materiais escolares, livros didaticos,
cadernos apostilados de atividades para os alunos, que respaldam a implementacao
do Curriculo do Estado de Sdo Paulo. Por outra, problemas referentes a Questéo
Agraria, relacionados essencialmente a propriedade de terras no pais e as
condicBes de trabalho, como concentracdo fundiaria, expropriacdo e exclusdo do
trabalhador: camponeses e assalariados, a luta dos trabalhadores para entrarem e
permanecerem na terra, reforma agraria, bem como os conceitos norteadores da
Questdo como: camponés, Educacdo do Campo, Sustentabilidade, desenvolvimento
desigual e combinado, movimentos sociais, soberania alimentar, ndo ganham a real
dimenséo nas discussdes propostas, sendo abordados superficialmente.

Dos documentos analisados, a Proposta Curricular da CENP (1988),
preocupa-se com abordagem mais integrada, o estudo do espaco é proposicdo a
partir da diviséo social e territorial do trabalho e da producao, configurando espacos
desiguais, constituidos por classes sociais que apresentam relacdes também
desiguais; a adocdo do método dialético, permite compreender o estudo da relagéo

campo-cidade enquanto unidades distintas, mas nao separadas, tecendo visdo de
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totalidade, a partir das relacdes de interdependéncia estabelecidas entre estes
territorios.

Nos PCNs (1998) o campo e a cidade sdo abordados de maneira dicotdémica,
0 campo associado ao ritmo de trabalho definido pelo tempo da natureza enquanto a
cidade expressividade do tempo mecanico, desconsiderando 0s processos atuais de
difusdo do meio técnico-cientifico-informacional e a complexidade das novas
relacbes campo-cidade. As questbes que envolvem o campo e a cidade sdo tratadas
de maneira superficial, ndo se problematizando as questdes sociais, fazem
referéncia aos impactos socioambientais, mas abordam principalmente os
problemas ligados aos aspectos fisicos: clima, solo, relevo, vegetacdo. Outra
questao é a abordagem do espaco em tempos desiguais, o hovo convivendo com o
antigo. A ideia de “novo” é expressa na visdo do campo moderno, de
desenvolvimento da agricultura capitalista e seus negdcios, e o antigo, o arcaico, é
sinbnimo da agricultura camponesa no campo brasileiro.

A abordagem do campo brasileiro, em sua face de modernidade,
contrastando com o tradicional, também é contemplada no Curriculo do Estado de
Sao Paulo, curriculo pautado nas transformacdes recentes, decorrente do avango do
meio técnico-cientifico-informacional em escala planetéria. A ideologia predominante
nesse material coaduna com o Paradigma do Capitalismo Agrario, enaltecendo, o
processo de “modernizacdo conservadora”, a agricultura capitalista e seus
negociantes, as cadeias produtivas, a circulacdo, o mercado global de alimentos
expressos na producdo dos commodities, ou seja, o0 mundo dos negdcios
agropecuarios, a expressao maxima da atuacdo do capital no campo brasileiro.
Nesse sentido, o0 campo é o campo moderno, da agricultura capitalista, ndo faz
sentido discutir a questdo camponesa, estdo em processo de transformacdo —
metamorfoseando-se — uma vez que o espraiamento do desenvolvimento capitalista
se estendera, atingindo até mesmo os territérios mais longinquos, como
demonstrado com a ocupacao da soja e gado de corte. Nesta viséo, estes territorios
estdo tornando-se produtivos, dispensando mao de obra, face a intensa
mecanizagdo. O campo é cada vez mais cientificizado, absorvendo cada vez mais
tecnologia, exigindo profissionais mais qualificados, profissionais assalariados no
campo (técnicos, mecanicos, médicos veterinarios, engenheiros, administradores

etc.), a ideia, portanto, € urbanizacdo do campo. Esse campo, assim apresentado,
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nega a luta pela terra, nega a existéncia das fracfes do territério sob controle dos
camponeses, indigenas, quilombolas, de grupos que lutam para entrar e permanecer
na terra. Nega-se a ideia de terra de trabalho, do camponés e de sua (re)criacao.
Quanto a cidade, € vista de maneira apartada, quando se propde o estudo das redes
urbanas, por exemplo, compreende a abordagem da cidade somente, nao
compreende o todo do sistema urbano, desconsidera a divisdo social e territorial do
trabalho entre o campo e a cidade, os diferentes fluxos existentes entre campo-
cidade.

A abordagem territorial, proposta inicialmente nesta dissertacéo, apresenta-se
em conformidade com o Paradigma da Questdo Agraria, na sua vertente
campesinista, para compreensdo do que ocorre no campo brasileiro e da regido a
gue pertence a autora em especial. Entende-se o campo brasileiro a partir da logica
de desenvolvimento capitalista de producao de maneira contraditéria e combinada.
Significa dizer que ao mesmo tempo em que esse desenvolvimento avanca
produzindo relacdes capitalistas de producédo (trabalho assalariado, a presenca do
boia-fria no campo), produz, também, igual e contraditoriamente, relacbes nao
capitalistas de producao, relagcbes camponesas (trabalho familiar). O campo estd em
disputa.

O Paradigma da Questdo Agraria, prioriza a luta de classes na explicacédo da
disputa territorial. O territério, formado por classes sociais distintas, estabelecem-se
relacBes sociais com o meio em que vivem (territério material e imaterial), resultado
das relacbes de poder, configurando, neste sentido, as fracbes do territdrio
controladas pelos camponeses, indigenas, quilombolas, em conflito com a
agricultura capitalista e seus negociantes, empresas, latifundiarios, portanto, onde se
territorializa um, ocorre a desterritorializacdo do outro.

Pode-se explicar por essa vertente a resisténcia dos sitiantes na Microrregiao
de Jales (SP), na Iuta pela manutencdo das pequenas propriedades em
contraposicdo ao processo de territorializacdo do capital, representado pela
expansdo mais recente da cana de acUcar. Nesta disputa, ressaltam-se aspectos
culturais, o gosto pela agricultura e pelas criacdes, o trabalho, o significado da terra
para esses grupos, terra da familia, terra de trabalho, terra de morada, a referéncia
identitaria; as relagbes sociais estabelecidas de compartiihamento (de alimentos,

principalmente animais de grande e médio porte, divididos entre as familias,
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conhecidos), de construcdo de conhecimentos por meio da comunicagcdo entre
vizinhos de informacdes acerca da producédo, precos dos produtos, insumos,
produtos a serem cultivados; bem como aspectos econémicos, na medida em que a
diversificacdo da producdo garante a permanéncia e manutencdo da agricultura
familiar camponesa na regido. Esses aspectos s&o constitutivos das fracdes
territoriais dos camponeses/sitiantes e de sua agricultura praticada (de base
familiar), na regido de Jales, resistindo a expansao do processo de territorializacéo
do capital monopolista, representado pela agricultura capitalista canavieira.

Neste contexto, buscou-se propor sequencias didaticas priorizando-se as
andlises a partir do campo, no processo de desenvolvimento desigual e combinado.
Existe a preocupacgao por parte da autora desta dissertacdo com a “desconstrugao”
da ideia de desenvolvimento associada a expansao da agricultura capitalista e seus
negécios. Dialogando com Kimura (2008), no sentido de garantir uma abordagem da
realidade vivida pelo aluno, com contetudos socialmente significativos, levando-se
em consideracdo os problemas reais existentes na localidade, para compreensao da
realidade que o cerca; coloca-se no centro do debate a questdo agréaria, permeada
pelas lutas de classe e conflitos por posse de terras. Entendendo-se a melhor
distribuicdo das riquezas, dai a importancia da luta pela Reforma Agraria, para
melhoria das condi¢des de vida para o trabalhador que vive no campo e na cidade.

As sequencias didaticas objetivam construir conceitos que propiciem a
compreensao da relacdo campo-cidade no contexto atual, com énfase no campo,
aborda-se a agricultura camponesa, a relacdo com a terra, terra trabalho, terra
morada, manutencdo e resisténcia dos sitiantes na regido de Jales (SP),
caracterizando uma estrutura fundiaria desconcentrada, em contraposicdo a
agricultura capitalista e seus negocios, expressos a partir da expansao da cana de
acucar, na regido, mas também a soja, o eucalipto, que desapropria, desemprega,
degrada. Ampliando assim o debate, provocando generalizagbes (semelhancas e
diferencas), estabelecendo relacdes entre o lugar e o distante, o local e o regional, 0
global. Para cumprir com o0s objetivos propostos, utilizou-se nas sugestbes de
atividades, diferentes géneros textuais: musica, noticias, imagens (fotos, tabelas,
imagens de satélite), charges, texto literario, artigo cientifico; além de proposta de

atividade de campo, visando a compreenséo da relagdo campo-cidade.
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As disputas no territério sdo relevantes para essa compreensdo e Sao,
principalmente, significativas, quando adentram os sistemas escolares, por exemplo.
Vé-se a Educacao tratada nos moldes neoliberais em consonancia com o capital,
buscando formar méo de obra para o capital, principalmente ligado as condi¢cfes de
produgdo e modo de vida da cidade, formam-se assim seres individuais,
consumidores avidos, capazes de adaptar-se as constantes mudancas. E nesse
sentido que a Educacdo do/no Campo consiste em um referencial para reflexdes
acerca do modelo de Educacéo que se queira construir. Tem sua origem ligada aos
movimentos sociais da luta pela terra, pelo direito a uma Educacdo dos
trabalhadores do campo e da cidade, frente as relag6es capitalistas de producéo. E
nesse sentido de Educacao que se preocupe com a identidade territorial dos sujeitos
gue habitam no campo, com o modo de vida camponés; e a partir dai pode-se
pensar em uma Educacdo para os sujeitos excluidos das cidades, dos pobres,
marginalizados socialmente; uma Educacdo que va ao encontro dos interesses
desses grupos, possibilitando formacéo enquanto classe social.

A prética do professor de modo algum € apolitica. Quando se seleciona o que
o aluno vai aprender, quando se faz um recorte dentro de uma temética, quando
seleciona materiais didaticos de trabalho e se direciona as discussfes, estes atos
revelam um posicionamento politico, tedrico. As atividades sugeridas ao final desta
dissertacdo exemplificam esta questdo; se ndo estiver evidenciado esse papel do
professor, ndo cumpriu com seus objetivos. A pratica do professor, € sobretudo uma

acao politica.
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