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RESUMO

Neste trabalho, temos por objetivo refletir sobre o processo de referenciacdo na
producéo escrita de alunos surdos do Ensino Médio de duas escolas estaduais de
Campo Grande — MS, no ano de 2008. Para sustentar essa investigacao,
assumimos o0s postulados teoricos de Marchuschi (2008) e Koch (2009), que
investigam os processos referenciais e inferenciais na rede discursiva, nas suas
obras mais recentes e trazemos, como apoio as nossas reflexdes, contribuicdes
tedricas de autores que estudam especificamente a Educacdo Especial e suas
relacdes com a surdez e a aquisi¢do da Lingua Portuguesa por individuos surdos. A
abordagem metodoldgica utilizada foi o modelo qualitativo. Os dados que
constituiram nosso corpus foram recolhidos a partir de artigos de opinido produzidos
por alunos surdos em 2008. Utilizamos, como material de apoio a este trabalho,
outros géneros textuais produzidos por alunos também do Ensino Médio, que fazem
parte das oficinas de Lingua Portuguesa do CAS. Os dados coletados mostraram
que o texto do aluno surdo é rico em anéforas nominais por repeticdo lexical. A
pesquisa mostrou que € preciso o professor conhecer a singularidade linguistica do
surdo e mediar a produgcdo escrita desse aluno por meio da retextualizacao,
utilizando as operacgdes propostas por Marcuschi (2001).

Palavras-chave: Producéo escrita; aluno surdo; referenciacéo.
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INTRODUCAO

Estudiosos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) defendem que o aluno
surdo deve ser inserido em contexto educacional em que se utilize a Libras,
intermediado por intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa — Libras e,
principalmente por professores de Libras e de Lingua Portuguesa como Segunda
Lingua para Surdos.

No entanto, a grande preocupacédo desses professores recai sobre 0 processo
de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa para o aluno surdo. Trabalhar com
uma perspectiva bilingue é tarefa ardua para o professor desse alunado em
especifico.

Se as questdes inerentes a referenciacdo ainda sdo complexas em Lingua
Portuguesa, tornam-se muito mais complexas, se analisadas do ponto de vista de
quem ndo entende a Lingua Brasileira de Sinais e precisa desse recurso para
entender o surdo quando produz um texto escrito em Lingua Portuguesa

Um importante instrumento investigativo pode estar materializado exatamente
nas producdes textuais do tipo dissertativo, um dos principais instrumentos de
avaliacdo utilizados pelas Universidades para possibilitar o acesso do estudante
secundarista ao nivel superior.

Dessa forma, assim como as concepc¢fes de lingua e linguagem, também
aquilo que o professor pensa sobre o texto, a compreensdo de seu papel na
interacdo com esses sujeitos e seus fazeres, sdo determinantes para a sua pratica
pedagogica; dai entendermos ser de alta relevancia um estudo que va contemplar
0s intermeios que o surdo utiliza para construir o texto.

Sabemos que as pesquisas de Brito (1995), Souza (1998), Sacks (1998)
Quadros (1997, 2004), Skliar (2005) Strobel, (2008) em torno da educacéo de
surdos estao voltadas principalmente para os aspectos da identidade, dos discursos
em torno da inclusdo e da sua historicidade, das questdes voltadas ao léxico.
Entretanto, ainda sdo poucas as pesquisas que contemplam o objeto texto em

particular.
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Assim, nesta investigagdo em torno dos textos dissertativos dos alunos
surdos, buscamos conhecer quais sao 0s recursos de coeréncia que eles utilizam
em seus textos, uma vez que, elementos como preposi¢cBes e algumas formas
verbais ndo sdo, geralmente, utilizados pelos Surdos.

Em obra lancada pelo MEC a respeito do Ensino da Lingua Portuguesa para
Surdos, Salles argumenta:

Sabemos que ha diferencas estruturais entre lingua de sinais e linguas orais
e, por isso, as relagBes entre as estruturas ndo se estabelecem da mesma
forma nos dois sistemas linguisticos. Nesse sentido, uma das dificuldades
gque o Surdo tem apresentado na producdo textual em portugués é
exatamente a de fazer a ligacdo entre as palavras, segmentos, oragdes,
periodos e paragrafos, ou seja, a de organizar sequencialmente o
pensamento em cadeias coesivas na lingua portuguesa (2004, p. 33).

A mesma autora acredita que o elemento fundamental para a transmisséao da
mensagem escrita seja a coeréncia que, por sua vez, é dependente das estruturas
cognitivas e dos principios pragmaticos que regem a linguagem.

A motivagao principal que nos levou a investigar os procedimentos textuais do
aluno surdo surgiu em 2004, enquanto ainda estudante do Curso de Letras, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Naquela ocasido, tivemos a
oportunidade de participar de um grupo de estudos, que estava incipiente, mas que
gerou a convicgao urgente de introduzir na Universidade a necessidade de estudar
sobre esse alunado que estava batendo em suas portas e que a cada dia mais
conquistava espaco no ensino basico.

No ano seguinte, fomos convidados pela Secretaria de Educacdo do Estado
de MS, Nucleo de Educacao Especial, a coordenar os cursos de Lingua Brasileira de
Sinais que aconteciam em sua capital, Campo Grande. Na época, iniciamos também
um curso de Lingua Portuguesa para Instrutores surdos, em que tivemos a
oportunidade de conhecer melhor a forma de escrever desses instrutores.

Ainda no ano de 2004, tivemos a oportunidade de participar de oficinas de
projetos de pesquisa em Linguistica Textual no XV Congresso da Associacao
Nacional de Pesquisa na Graduacao em Letras ANPGL, em Palmas no Tocantins.

Em novembro de 2004, sob a Coordenacdo Geral da professora Dr2 Maria

Emilia Borges Daniel, organizamos, na Universidade Federal do Mato Grosso do
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Sul, em parceria com o CAS?, o | Encontro do Curso Libras em Contexto da UFMS,
com o tema: A Universidade e o Surdo: um encontro inevitavel.

E, por fim, nos ultimos trés anos trabalhamos como fiscal — intérprete no
Exame de Proficiéncia em Lingua Brasileira de Sinais — PROLIBRAS, configurando,
assim, mais um requisito que nos autoriza a refletir, discutir e investigar questbes
referentes a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

No ano de 2008 o Ministério da Educacdo lancou a Olimpiada de Lingua
Portuguesa: Escrevendo o Futuro, visando a atender a todas as escolas estaduais e
municipais do pais.

A Olimpiada foi realizada em Mato Grosso do Sul com a participacdo de todas
as escolas do Estado.

Selecionamos, para este trabalho, redacdes de alunos surdos de duas
escolas estaduais de Campo Grande para analisarmos na tentativa de mostrar como
esses individuos realizam a coeréncia nesse tipo de texto, cujo género é o artigo de
opinido.

A tematica de cada texto deveria ser livre, seguindo o caderno de instrucao
das Olimpiadas, desde que fosse um tema polémico e de relevancia local ou
nacional.

Para sustentar nossa investigacdo, tomamos como suporte desta pesquisa 0s
principios teoricos oferecidos por estudiosos da referenciacdo tais como Antonio
Machuschi (2002, 2008) e Ingedore Grunfeld Villaca Koch (2006, 2009), além de que
0s textos tiveram outros suportes tedricos necessarios de autores que investigam
questdes referentes a Lingua de Sinais e estudos da Educacdo Especial, que
ancoram esta pesquisa.

Nosso objetivo, neste trabalho, foi investigar os processos de construcdo do
texto desse alunado em particular, o aluno Surdo, mais precisamente como ele
trabalha a tessitura do texto, 0s mecanismos que constroem a superficie textual para
gue este revele sentido.

Isso posto, nosso trabalho foi orientado a partir do seguinte objetivo geral.

- Investigar quais s&o os recursos que o aluno Surdo, do Ensino Médio, utiliza

para construir o processo de referenciagdo em seus textos escritos em

Lingua Portuguesa.

! Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez,
orgéo ligado a Secretaria de Estado de Educacédo do MS.
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Nossa hipétese inicial era que os alunos Surdos teriam preferéncia em utilizar
algum tipo de estratégia de referenciacao nesses textos.

Internamente, estruturamos o desenvolvimento desta dissertacdo em trés
capitulos. No primeiro capitulo — Letramentos no contexto educacional de alunos
Surdos -, apresentamos reflexdes tedricas acerca da Lingua Brasileira de Sinais e
da Lingua Portuguesa para Surdos e, consequentemente, discutimos, sucintamente,
temas como avaliacdo e inclusdo do sujeito surdo no espacgo escolar. Focalizamos
procedimentos e orientacdes utilizados, geralmente, para avaliar esse individuo nas
suas producdes textuais.

No segundo capitulo — Fundamentos Tedricos -, apresentamos as discussfes
tedricas que permeiam e sustentam nossa investigacdo trazendo discussdes da
Linguistica Textual, bem como uma visdo geral de questdes relacionadas ao género
textual artigo de Opinido. Nesse capitulo, daremos atencdo também a teoria da
referenciacdo e sua relacdo com a lingua de Sinais

No terceiro capitulo — O papel da referenciacéo na producéo escrita de alunos
Surdos — apresentamos o0s procedimentos adotados para analise do corpus.
Desenvolvemos a analise mostrando entre a teoria e a pratica como se constitui o
texto do sujeito surdo na transposi¢do da sua lingua natural com a segunda lingua;
como se mostra a materializacdo na Lingua Portuguesa no universo discursivo, e

por fim, encerramos com algumas considerac¢des finais.
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CAPITULO |
LETRAMENTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL DE ALUNOS SURDOS.

Naquele tempo eu achava natural que as coisas
fossem daquele jeito. Eu nem desconfiava que
existissem lugares muito diferentes... Eu ia pra

escola todos os dias de manha e quando chegava,
logo, eu tinha que me meter no vidro. E no vidro.
Cada menino ou menina tinha um vidro, e o vidro
nao dependia do tamanho de cada um, nao!
Quando a Escola é de Vidro.

Ruth Rocha

O objetivo deste capitulo € abordar discuss@es relacionadas aos letramentos
para Surdos, pois envolvem, como afirma Fernandes (2006, p. 06), “reflexdes” sobre
duas linguas e ndo apenas sobre a lingua majoritaria no contexto da educacéo de
Surdos. Tendo em vista tal objetivo, estruturamos o capitulo em quatro itens: 1-
Aspectos histéricos: uma breve retrospectiva; 2- Algumas consideracbes sobre
letramentos na educacao de Surdos, 3- O aluno Surdo no espaco escolar.

1.1 Aspectos histdricos: uma breve retrospectiva.

Para abordarmos o tema com clareza é necessario fazermos uma pequena
retomada histérica dos estudos que envolveram a Lingua de Sinais até seu
reconhecimento na década del1960 como lingua, adquirindo esse status a partir de
estudos linguisticos desenvolvidos por estudiosos nos Estados Unidos.

Antes, devemos esclarecer que assumiremos neste trabalho a atual
concepcao de Surdo como sujeito historico, dotado de caracteristicas singulares,
ativo e participante nas decisdbes da sociedade, diferencando, portanto, do
surdo/surdez como sinbnimo de deficiéncia, mesmo que, historicamente, tenha sido

considerado como deficiente.
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Embora as menc¢des aos Surdos e sua condicdo de aprendizado ja fossem
discutidas desde a antiguidade com Aristételes (384 — 322 a.C), a primeira alusédo a
possibilidade de instruir os Surdos por meio da Lingua de Sinais e da linguagem oral
foi feita por Bartolo Della Marca , escritor do século XIV, segundo Guarinello (2007,
p. 20).

De acordo com essa autora, um meédico italiano chamado Girolano Cardano,
que tinha um filho Surdo, apds estudos do ouvido, nariz e cérebro, elaborou um tipo
de cbdigo para Surdos, embora nunca tenha colocado suas idéias em pratica.

Ainda no século XIV, um monge beneditino, chamado Ponce de Leon, foi
considerado o primeiro professor de sujeitos Surdos da histéria, quando foi chamado
para instruir criancas Surdas, filhas de nobres. Seus alunos eram ensinados a ler e
escrever, além de falar, a fim de receberem, quando adultos os titulos de nobreza e
de propriedades.

Além de leitura e escrita, 0 monge ensinava seus alunos estimulando outros
sentidos, como o tato e a visdo. Mais tarde, os sucessores de Leon, avancariam em
outras técnicas de ensino aos Surdos. Juan Pablo Bonet foi um dos estudiosos da
época que aprimorou um sistema de alfabeto digital, ja utilizado por Ponce de Leon.

Bonet, segundo Guarinello (2007, p.22), manipulava o0s 06rgaos
fonoarticulatérios e utilizava uma lingua de couro para demonstrar as Varias
posicdes da lingua durante a articulacdo dos fonemas. Ele acreditava que os surdos
deveriam dominar a escrita, a leitura e o alfabeto digital, para entdo aprender a falar.
Essa técnica deu a Bonet a condicao de ser um precursor do Oralismo.

Essa abordagem, ou politica linguista para Surdos, foi uma das correntes que
orientaram a Educacdo de surdos, ao longo da historia. Esse método consiste no
ensino ao Surdo utilizando a fala e forcando-o por meio de técnicas fonaudiologicas
a articular palavras.

Ja no século XVIII, houve grande interesse pela educacdo de Surdos e
diferentes métodos de ensino foram utilizados. No ano de 1704, um alemdo,
chamado Wilhen Keger, defendeu a obrigatoriedade do ensino para os surdos,
aceitando-os em suas aulas e utilizando diferentes recursos para ensina-los, entre
eles os gestos e a fala.

Diferentemente, o espanhol Jacob Rodrigues Pereire, seguindo as idéias de
Bonet, priorizava a fala e proibia os gestos. Embora esse estudioso fosse fluente em

Lingua de Sinais.
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Em 1760, o abade Charles Michel de L'Epée, francés, utilizando a experiéncia
de ensinar duas irmés Surdas, e sua convivéncia com Surdos das ruas de Paris, cria
a primeira escola para surdos do mundo®. Utilizava uma técnica que mesclava
Lingua de Sinais, gramatica da lingua francesa e alfabeto digital, para ensinar
Surdos.

Guarinello (2007) relata que, em 1821, o médico Jean Marc Gaspard Itard,
publicou um livro afirmando que o Surdo somente poderia ser educado pela fala e
pela restauracdo da audicao.

A pesquisadora relata ainda que esse médico aplicou eletricidade no ouvido
dos Surdos, sanguessugas em seus pescocos, além de fazer cortes nas tubas dos
ouvidos de criancas Surdas, mas ndo obtendo respostas, concluiu que o ouvido dos
Surdos estava morto e que ndo havia nada na medicina que pudesse restaura-lo.

Até o séc. XVIII, nos EUA ndo havia escolas para Surdos, contudo, o primeiro
americano a interessar-se pela educacao de Surdos foi Thomas Hopkins Gallaudet,
gue iniciou seu trabalho depois de ter ensinado uma crianca Surda que morava
préximo a sua casa, sendo financiado mais tarde pelo pai da crianca, que o fez
aprimorar seus estudos a respeito da surdez na Europa e la conheceu o método
desenvolvido por Michel L'Epée.

Gallaudet conheceu na Francga o Surdo Laurent Clerc, e juntos fundaram nos
Estados Unidos a primeira escola publica para Surdos, chamada Connecticut
Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons.

A partir de 1821, todas as escolas americanas passaram a utilizar a American
Sing Language (ASL _ Lingua de Sinais Americana).

Em 1876, o imperador do Brasil, D. Pedro I, visitando os Estados Unidos, foi
convidado a conhecer o Gallaudet College e se interessou pelos estudos la
realizados, trazendo a idéia para o Brasil, que mais tarde resultaria no Instituto de
Surdos-Mudos do Brasil, hoje INES.

Em 1970, no Congresso de Mildo, o Oralismo tomou conta da Europa com

repercussOes mundiais. Guarinello explica que:

As praticas vigentes nesse modelo descaracterizam o surdo, subordinando
sua educagcdo a conquista da expressao oral, e excluindo os adultos
Surdos, que antes participavam do processo educativo dos Surdos - das
escolas para Surdos. [...] essa concepcao produziu verdadeiras privagdes

% Foi criado pelo abade o Instituto Nacional para Surdos-Mudos, 1760.
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sociais, emocionais e psicologicas na vida das pessoas surdas, uma vez
gue propunha que somente por meio da fala € que as criancas Surdas
poderiam se tornar cidadds em uma sociedade ouvinte. As praticas da
educacdo dos Surdos passaram a ser voltadas apenas para aspectos
terapéuticos, e o objetivo do curriculo escolar era dar ao Surdo exatamente
o que lhe faltava, ou seja, a audi¢éo e a fala (2007, p. 30).

Nos anos de 1970, surge o método conhecido por Comunicagédo Total, que
consiste na proposicado do uso de gestos naturais, da Lingua de Sinais, do alfabeto
digital, da expresséo facial, da fala, além dos aparelhos de amplificacdo sonora para
transmitir a linguagem. Nessa corrente, ainda que se permitisse a Lingua de Sinais,
a fala era priorizada para introduzir o individuo Surdo no mundo ouvinte.

Por fim, no final da década de 1970, inicia-se um movimento de reivindicacao
pelos direitos linguisticos e culturais do Surdo. A partir dai, os Surdos passaram a
reivindicar o direito de usar a Lingua de Sinais como primeira lingua (L1) e de
aprender a lingua majoritaria (L2).

Surge, portanto, a nocdo e a corrente chamada bilinguismo. Nessa
abordagem, ou politica linguistica, o Surdo usa a Lingua de Sinais (L1) e a lingua
majoritaria (L2), de acordo com a conveniéncia, principalmente na escrita.

A adocdo do bilinguismo €& compativel com a concepcdo antropoldgica
segundo a qual os Surdos formam uma comunidade linguistica minoritaria, que
utiliza e compartilha uma Lingua de Sinais, valores, hébitos culturais e de
socializagBes proprios.

O reconhecimento linguistico da Lingua de Sinais foi registrado nos estudos
descritivos do linguista americano Willian Stokoe, em 1960 conforme (PEREIRA,
2002), (QUADROS, 2004) e (GESSER, 2009).

Stokoe (1960) descreveu os niveis fonolégicos e morfolégicos da Lingua
Americana de Sinais (ASL), identificando parametros, representados na Figura 4,
gue constituem os sinais: a) configuracdo de maos; b) ponto de articulacdo ou

locacéo; c) movimento.
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Figura 1: Campo dos Parametros
Fonte: Gesse (2009, p.14) desenho adaptado de Capovilla & Rafael (2001)

De acordo com Gesser (2009, p.14), a partir de 1970, os linguistas Robbin
Battison (1974) Klima e Bellugi (1979) conduziram estudos na ASL, nos aspectos
fonologicos descrevendo o parametro orientacdo da palma da mao, e ficou
demonstrado que dois sinais com 0S mesmos outros parametros iguais (CM, L, M)
poderiam mudar de significado de acordo com a orientacdo de mao.

Quadros & Karnopp (2004) explicam que, em Lingua Brasileira de Sinais, o
espaco de enunciacdo € uma area que contém todos os pontos dentro do raio de
alcance das maos em que os sinais sdo articulados. As autoras mostram que dentro
desse espaco de enunciacdo, pode-se determinar um numero finito de locacoes,
sendo que algumas sdo mais exatas, tais como a ponta do nariz, e outros sdo mais
abrangentes, como a frente do térax.

De acordo com as autoras, 0 espaco de enunciacdo é um espaco ideal, no
sentido de que se considera que os interlocutores estejam face a face. Pode haver
situacdes em que os interlocutores estejam em posicdes diferentes, em que esses
espacos sejam redirecionados ou reduzidos, dependendo da posi¢cédo do enunciador.

Gesser (2009, p.17-18) esclarece que as méos ndo sao 0s Unicos veiculos
usados nas Linguas de Sinais, para produzir informacdes linguisticas. Os Surdos
também fazem uso de expressodes faciais, movimento de cabeca, olhos, boca etc,
como elementos gramaticais que compdem a estrutura da lingua, por exemplo, na
marcacado de formas sintaticas, e nas atuacfes, como componentes lexicais. Tais

recursos sdo marcadores nao manuais, diferentes dos tragos paralinguisticos das
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linguas orais, como entonacao, velocidade, ritmo, sotaque, expressdes faciais, entre

outros.

EXPRESSOES NAO MANUAIS
Componente lexical

%8 ey €

Chato. [Expresséo facial brava]. A intensidade (muito, pouco) pode ir alterando em
conformidade CO/TI a expressao facial, por exemplo.

Funcéo sintatica

9

|
N&o sei. [Expressao facial negativa].
Desenho adaptado com base em Capovilla & Raphael (2001, p. 183-171).

Figura 2: Expressbes ndo manuais.
Fonte: Figura retirada de Gesser (2009, p.18).

Com a andlise desses parametros, os pesquisadores chegaram a conclusdo
de que linguas orais e Linguas de Sinais sao similares em seu nivel estrutural, uma
vez que formas simples quando combinadas formam unidades mais complexas.

Segundo Gesser (2009), a crenca de que as Linguas de Sinais dos Surdos
nao tém gramatica esta ancorada na crenca de que elas nao passariam de mimicas
e pantomimas. Tais crencas se refletem no espaco escolar, de diferentes formas, e
se confundem com os movimentos de inclusdo, produzindo diferentes discursos.

Dada a importancia do resultado dentro de sala de aula de tais
posicionamentos: de um lado, a necessidade da incluséo e, de outro, a “recusa” de
professores, dedicamos a sec¢éo seguinte deste trabalho para refletir sobre o tema,
assim como aspectos de avaliacdo da producado escolar dos individuos surdos, que
€ assunto fundamental e determinante na vida académica em qualquer grau de

escolaridade desse alunado.
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1.2 Algumas consideracdes sobre letramento na educacéao de surdos

As discussdes em torno da aquisicdo Lingua Portuguesa para Surdos,
doravante L2, no processo escolar que envolve esses sujeitos ainda sao férteis entre
0s pesquisadores da &rea.

Por um lado esta a nocdo de que a Lingua Portuguesa ainda ocupa o papel
hegemonico no espaco escolar tanto na modalidade oral como na modalidade
escrita, cassando o direito do surdo interagir por meio do uso de sua primeira lingua,
a Lingua de Sinais, doravante L1.

Giordani (2006) afirma que dessa predominancia instaura-se o discurso da
“problematica da aprendizagem da Lingua escrita” pelo Surdo, das “dificuldades de
aquisicdo do codigo”, das “variadas tentativas didaticas” e das inumeras
comparacdes curriculares entre o que se produz de escrita nas escolas ouvintes e
nas escolas de Surdos.

Por outro lado € preciso situar a questdo da aquisicdo da leitura e escrita pelo
Surdo como um direito que va inclui-lo dentro de praticas sociais e culturais
baseados na cultura letrada, e que determina o lugar do sujeito dentro de grupos na
sociedade.

Segundo Campos (2006), varios sdo os relatos de insucessos na educacéo
de Surdos. A implantacdo de projetos bilingues ndo trouxe consigo mudancas nos
procedimentos pedagdgicos.

De acordo com a pesquisadora ignorou-se que as metodologias, até entao
implantadas, carregavam consigo visdes de mundo que determinavam acodes
pedagdgicas pensadas para ouvintes, fazendo com que nédo houvesse reformulagéo
no olhar e no fazer educacional do Surdo.

Fernandes (2006) atesta que o contexto educacional estd organizado de
forma que todas as interacfes sao realizadas pela oralidade, o que coloca os alunos
Surdos em extrema desvantagem nas relagdes de poderes e saberes instaurados
em sala de aula. Essa atitude, conforme pontua a autora, relega-os a ocupar 0
eterno “lugar” do desconhecimento, do erro, da ignorancia, da ineficiéncia, do
eternizado ndo-saber das praticas linguisticas.

A imposi¢do de uma normativa oral, como Unica possivel, conforme Giordani
(2006, p. 74), desconsiderou a lingua da comunidade Surda em prol da tdo desejada

normalizacdo. A autora soma a esse agravante o fato de que na sala de aula, o
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ensino é feito na perspectiva de um professor ouvinte, tendo como inibidor o fato de
professor e aluno ndo compartilharem a mesma lingua.

Concordamos com Fernandes (2006, p. 05) que exemplifica que nessas
condigbes, o Surdo se coloca numa situagao de “estrangeiro” em seu proprio pais,
uma vez que é dificil para ele assumir sua diferenca linguistica e lutar politicamente
por seu reconhecimento, sem aprender a lingua patria como lingua materna e sem
compartilhar alguns aspectos que constroem a identidade nacional, tal como
acontece com a maioria dos brasileiros.

Do ponto de vista da autora, o papel da escola € o de assegurar que 0s
Surdos mergulhem no universo multilingue da oralidade pelo dominio dos sistemas
de escrita dessas linguas. A ressalva feita pela pesquisadora € que a tarefa se torna
ardua se nao houver uma politica governamental que reconheca e implemente
acOes de reconhecimento e valorizacdo da diversidade linguistica em territério
nacional que subsidie essa tarefa escolar.

Refletindo sobre as questfes pontuadas e com um rigor maior, Skliar (2005,
p. 18-19) assevera que, por um lado, esta o problema dos poderes e saberes das
politicas ouvintistas, que giram em torno da deficiéncia e das modalidades de
comunicacéo e de linguagem para os Surdos. Por outro lado, existe a necessidade
de definir o conjunto de variaveis que intervém na construcao de um projeto politico
e pedagolgico para os Surdos; variaveis que estdo atravessadas por mecanismos
histéricos, politicos, regionais e culturais especificos.

Por traz dessas discussdes ainda estd a necessidade de o Surdo adquirir as
habilidades fundamentadas no letramento.

Para Fernandes (2006), aprender o Portugués decorrerd do significado que
essa lingua assume nas praticas sociais, com destaque para as praticas escolares,
para as criancas e jovens Surdos. Para a autora, o letramento na Lingua Portuguesa
€ dependente da constituicdo de seu sentido na Lingua de Sinais.

Como letramento assumimos 0s conceitos expressos em Lodi (2003, p. 35)
gue assegura que o termo refere-se a “um conjunto de praticas de comunicagao
social relacionadas ao uso de materiais escritos, e que envolvem agdes de natureza
nao so fisica, mental e linguistico-discursivas como também social e politico-
ideologica”.

Giordani (2006) assegura que o0s letramentos, construidos através das

praticas sociais e pelas especificidades de cada contexto cultural, produzem um
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processo em que alfabetizados e analfabetos se expressam como categorias
sociais, como género, raca, classe. E através da pedagogizacio que se confere ao
letramento escolar caracteristicas de exclusividade, transformando “invisiveis” os
letramentos produzidos na familia e na comunidade.

De acordo com essa autora (2006, p. 83) a lingua escrita ocupa lugar
fundamental ao se falar em letramentos, como algo que € dado pelo social e pela
importancia que se atribui a escrita na sociedade. Desse modo, nas escolas de
Surdos, a lingua escrita se mantém como uma situagao de “constante problema”. A
autora esclarece que a escrita ocupa um lugar de centralidade, mas dentro de um
modelo autbnomo no qual sua significacdo é dada pela instituicdo e ndo pelas
relacfes sociais.

Assim como Fernandes (2006), Giordani (2006), concorda que as praticas
homogeneizantes da escrita na educacdo de Surdos é pensada por professores
ouvintes para alunos ouvintes, ou seja, as estratégias de alfabetiza¢do para alunos
Surdos sdo as mesmas utilizadas para os alunos ouvintes.

Capovilla (2001) apresenta trés estagios pelos quais as criangas passam no
processo de dominio da escrita: lologréfico, alfabético e ortografico.

No estagio lologréfico, a crianca ndo atenta a correspondéncia entre letras e
combinacgdes de letras (grafemas) e seus respectivos sons da fala (fonemas). Nesse
estagio, a leitura consiste no reconhecimento visual global de algumas palavras
comuns que a crianca encontra com grande frequéncia, como seu préprio nome € 0
nome de comidas, bebidas e géneros de propaganda onde h& abundancia de
repeticao de rotulos.

No estagio alfabético, as relagbes entre texto e fala se fortalecem com o
desenvolvimento da rota fonologica, isto €, quando a identificacdo ocorre sem a
prondncia da palavra. Nesse estagio, como explica Capovilla, a crianca aprende o
principio da decodificagdo na leitura, isto é, converte as letras do texto escrito em
sons correspondentes; e o da codificacdo na escrita, ou seja, converte 0s sons da
fala, ouvidos ou apenas evocados, em seus grafemas correspondentes.

A crianga Surda, por sua vez, utiliza a rota lexical, ou ortografica, onde a
identificacdo da palavra passa pelo reconhecimento visual. As palavras s&o lidas
com base na sua forma ortografica, ndo recorrendo, portanto, as propriedades
fonolégicas.
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Fernandes (2006) atenta para o fato de que € comum a supervalorizacéo,
pela maioria dos professores, das propriedades fonéticas. As criangcas ouvintes
assimilam com naturalidade esse processo, 0 que nao ocorre com as criancas
Surdas. Esclarece que tal encaminhamento metodolégico coloca os surdos em
desvantagens em seu processo de aprendizagem da escrita do Portugués. Como o
aluno Surdo ndo percebe o mecanismo de relacdo letra-som, comecga a copiar o
desenho de letras e palavras e simula a aprendizagem, perpetuando a pratica ao
longo da vida académica.

No estagio ortografico, a crianca aprende que ha palavras que envolvem
irregularidade nas relagbes entre fonemas e grafemas. Ela aprende que é preciso
memorizar essas palavras para que possa fazer uma boa prondncia na leitura e uma
boa producéo ortografica na escrita.

Fernandes (2006) apresenta um quadro de relagbes entre oralidade e escrita
em que pontua as implicagdes de um ensino baseado nessas duas modalidades

tendo o aluno Surdo e o aluno ouvinte como sujeitos da aprendizagem.

Quadro 1: Implicagbes do processo de alfabetizacdo para alunos surdos

Procedimentos adotados na
alfabetizacéo

Implicagcdes para a aprendizagem de
alunos Surdos

eParte-se do conhecimento prévio da
crianca sobre a Lingua Portuguesa,
explorando-se a oralidade: narrativas,
piadas, parlendas, trava-linguas, rimas,
etc...

e Nao ha conhecimento prévio internalizado;
a crianca ndo estrutura narrativas orais e
desconhece o universo “folclérico” da
oralidade.

e O alfabeto € introduzido
relacionando-se letras a palavras do
universo da criangca: nomes, objetos da
sala de aula, brinquedos, frutas, etc.

Ex. A da abelha, B da bola, O do ovo...

elmpossibilidade de estabelecer relacbes
letra x som; a crianca desconhece o Iéxico (
vocabulario) da Lingua Portuguesa, ja que
no ambiente familiar sua comunicacdo
restringe-se a gestos naturais ou caseiros
(na auséncia da lingua de Sinais)

e As silabas iniciais ou finais das
palavras sdo destacadas para a
constituicdo da consciéncia fonologica e
percepcdo que a palavra tem uma
reorganizacao interna (letras e silabas).

e A percepcédo de silabas ndo ocorre ja que
a palavra é percebida por suas propriedades
visuais (ortograficas) e nao auditivas.

e A leitura se processa de forma linear
e sintética (da parte para o todo); ao
pronunciar sequéncias sildbicas a
crianca busca a relagdo entre as
imagens acusticas internalizadas e as
unidades de significado ( palavras).

e A leitura se processa de forma simultanea
e analitica (do todo para o todo); a palavra é
vista como uma unidade compacta; na
auséncia de imagens acusticas que lhes
confiram significado, as palavras sé&o
memorizadas mecanicamente, sem sentido.

Fonte: Fernandes (2006, p.07)
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7

Fernandes (2006) conclui que € impossivel acreditar que as estratégias,
usualmente utilizadas no periodo inicial de alfabetizacdo, possam oferecer caminhos
para apropriacdo da escrita pelos alunos Surdos. A autora insiste no fato de que ha
gue se repensar as metodologias atualmente utilizadas nas escolas que ignoram as
singularidades linguisticas dos Surdos e que seguem reproduzindo estratégias
baseadas na oralidade e na audicdo como referenciais para a apropriacdo da Lingua
Portuguesa escrita como L2 por esses alunos.

Pereira (2002) afirma que € necessario que se mude a concepcéao de3 escrita
que ainda predomina na maior parte das instituicbes que atendem surdos no Brasil.
Afirma que continua a prevalecer uma preocupagado com 0 ensino das letras e suas
combina¢des em vocabulos, codificacdo e codificagdo ao mesmo, ndo permitindo
gue o aluno infira o valor dos textos nas praticas sociais, e compreendam tais textos
numa proposta de letramento.

A mesma autora esclarece que:

Para que leiam e escrevam, as criancas surdas, assim como todas as
outras necessitam ter conhecimento de mundo de forma que possam
recontextualizar o escrito e dai derivar sentidos. Necessitam de
conhecimento sobre a escrita para que possam encontrar as palavras, as
estruturas das oracdes, assim como para criar estratégias que lhes
permitam compreender os textos lidos (2002, p. 50).

No item seguinte contemplaremos temas como a inclusao do aluno surdo no
espaco escolar, movimentos que resultaram em documentos que possibilitaram a
presenca do aluno Surdo no espaco escolar e breves consideracdes sobre o0s

processos de avaliagdo do texto do aluno Surdo.

1.3 O aluno Surdo no espago escolar

NoOsso interesse, neste item, € mostrar como se da a relacdo do aluno Surdo
com 0 espago escolar, ambiente propicio para toda forma de conhecimento e
disseminagéo de toda cultura (e se ndo se tomar cuidado, de toda discriminagéo). A
escola que ndo se mostra inclusiva ndo abre espaco para que alunos deficientes e

nao deficientes aprendam uns com 0s outros.
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A Lingua Portuguesa, como segunda lingua para o Surdo, mostra-se ainda
incipiente, e a escola precisa adequar-se para que esse aluno possa aprendé-la.

SO0 poderemos conhecer essa relagdo por meio dos eventos que
possibilitaram que o Surdo pudesse permanecer dentro desse espaco escolar. Os
grandes encontros internacionais que resultaram em tratados, em que o Brasil é
signatério, influenciaram para que as portas da Educacéo Especial se abrissem para
essa minoria.

Um desses documentos, importantes para a Educacdo Especial em muitas
partes do mundo, foi a Declaragdo de Salamanca, em 1994, (sem esquecer a
Conferéncia de Jomtiem, 1990) que introduziu politicas de inclusdo dos alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no ensino regular no Brasil.

Schneider informa que a implantacdo dessas politicas seria uma forma

democrética de ampliacao efetiva de oportunidade dessa populacao (2006, p. 85)

Os fatores decisivos para que assumissem essa posicdo foram a
constatacdo de que qualquer crianca possui caracteristicas, interesses,
habilidades e necessidades Unicas, de modo que a escola precisa se
adequar a ela através do curriculo, instrucdo e servigcos educativos, e a
perspectiva politica da constru¢do de um sistema escolar de qualidade para
todos.

Ainda segundo Schneider (2006, p. 86), a Declaracdo de Salamanca (1994)
apresenta uma perspectiva politica e social, ou seja, a inclusdo de toda e qualquer
crianca no ensino regular, independente de suas condicdes fisicas ou de sua origem
social ou cultural. A pesquisadora informa que com relacdo a educacao de surdos,
entretanto, o documento parece reconhecer a necessidade de escolarizagéao
especial em casos determinados, como o reconhecimento da Lingua de Sinais como
meio de comunicagdo para os surdos. Como veremos a frente em 2002, o governo
brasileiro aprova a lei de Libras (lei N°. 10.436/2002) que é regulamentada em 2005,
por meio de Decreto N°. 5.626 de 22 de dezembro desse ano.

Em 2001 a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo CNE n°.02, de
julho de 2001, no artigo primeiro, paragrafo Unico, estabelece que o atendimento
escolar de alunos que apresentem Necessidades Educacionais Especiais tera inicio
na educacao infantil, nas creches e pré-escolas e |Ihes serdo assegurados 0s

servicos de Educacdo Especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
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interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento educacional
especializado.

No artigo segundo teremos que, 0s sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas se organizarem para o atendimento de
educandos com necessidades especiais, assegurando-lhes as condi¢oes
necessérias para uma educac¢do de qualidade para todos.

Concluimos que, se essa Resolucdo garante a educacdo para todos 0s
alunos com Necessidades Educacionais Especiais, devemos entender que o Surdo
também é contemplado.

Nesse mesmo documento, no artigo quinto, inciso |, ainda podemos ler que
sdo considerados educandos com Necessidades Educacionais Especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) Aquelas nao vinculadas a uma causa organica especifica;

b) Aguelas relacionadas a condicdes, disfuncdes, limitacdes ou deficiéncias.

Dificuldades de comunicagdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos demandam a utilizagdo de linguagem e cAdigos aplicaveis.

No Parecer CNE N°. 17, de junho de 2001, sobre o “Lécus” dos servigos da
Educacdo Especial orienta que a Educacdo Especial deve ocorrer em todas as
instituicBes escolares que oferecam os niveis, etapas e modalidades da educacao
escolar previstos na LDB (9394/96).

Deve propiciar o pleno desenvolvimento das potencialidades sensoriais,
afetivas e intelectuais do aluno, mediante um projeto que contemple além das
orientagdes comuns - cumprimento dos duzentos dias letivos, horas aula, meios
para recuperacao e atendimento do aluno, avaliagéo e certificacéo, articulacdo com
a familia e a comunidade — um conjunto de outros elementos que permitam definir
objetivos, conteudos e procedimentos relativos a prépria dindmica escolar.

Assim sendo, a Educacdo Especial deve ocorrer nas escolas publicas e
privadas da rede regular de ensino, com base nos principios da escola inclusiva.
Estas escolas, portanto, além do acesso a matricula, devem assegurar as condi¢cdes
para o sucesso escolar de todos os alunos.
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Ainda nesse item o documento vai dizer que é importante salientar que a
escola deve buscar para seus alunos o apoio dos servicos pedagdgicos
especializados que sdo os servicos educacionais diversificados oferecidos pela
escola comum para responder as Necessidades Educacionais Especiais do
educando.

Tais servigos podem ser desenvolvidos:

a) Nas classes comuns, mediante atuacdo de professor da Educacao
Especial, de professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis e
de outros profissionais; itinerancia intra e interinstitucional e outros apoios
necessarios a aprendizagem a locomocédo e a comunicacao;

b) Em salas de recursos, nas quais o professor da Educacéo Especial realiza
a complementacdo e/ou a suplementacdo curricular, utilizando

equipamentos e materiais especificos.

No que diz respeito a organizacdo do atendimento na rede regular de ensino,
esses servicos de apoio pedagogico especializado ocorrem no espaco escolar e
envolvem professores com diferentes fung@es, entre eles os professores-intérpretes,
gue sao profissionais especializados para apoiar alunos Surdos, Surdos-cegos e
outros que apresentem sérios comprometimentos de comunicacgao e sinalizacao.

Segundo o documento todos os professores da Educacdo Especial e os que
atuam em classes comuns deverdo ter formacdo para as respectivas funcdes,
principalmente os que atuam em servigos de apoio especializado.

A inclusédo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais em classe
comum do ensino regular, como meta das politicas de educacao, exige interacao
constante entre professor da classe comum e os dos servigos de apoio pedagogico
especializado, sob pena de alguns educandos ndo atingirem rendimento escolar
satisfatorio.

De acordo com o documento a interagdo torna-se absolutamente necessaria
quando se trata, por exemplo, da educag¢do dos Surdos, considerando que lhes é
facultado efetivar sua educacdo por meio da Lingua Portuguesa e da Lingua
Brasileira de Sinais, depois de manifestada a opcéo dos pais e sua prépria opiniao.

Recomenda-se que o professor para atuar com esses alunos em sala de aula
da educacdo infanti e dos anos iniciais do ensino fundamental, tenha

complementacao de estudos sobre o ensino de linguas: Lingua Portuguesa e Lingua
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Brasileira de Sinais. O documento recomenda também que o professor para atuar
com alunos surdos em sala de recursos, principalmente a partir da 52 série do ensino
fundamental, tenha, além do curso de Letras e Linguistica, complementacdo de
estudos ou cursos de pos-graduacao sobre o ensino de linguas: Lingua Portuguesa
e Lingua Brasileira de Sinais.

Sobre a adequacao curricular o parecer ainda traz os curriculos que devem
ter uma base nacional comum, conforme determinam os artigos 26, 27 e 32 da LDB
(9394/96), a ser suplementada ou complementada por uma parte diversificada,
exigida, inclusive pelas caracteristicas dos alunos.

As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um
continuo, compreendendo desde situacdes mais simples e/ou transitérias-que
podem ser resolvidas espontaneamente no curso do trabalho pedagdgico - até
situagcbes mais complexas e/ou permanentes-que requerem O uso de recursos
técnicos especiais para que seja viabilizado o acesso ao curriculo por parte do
educando.

Atender esse continuo de dificuldades requer respostas educativas
adequadas, que abranja graduais e progressivas adaptacdes de acesso ao curriculo,
bem como adaptagcfes aos seus elementos.

Tanto o curriculo como a avaliacao deve ser funcional, buscando meios uteis
e praticos para favorecer: o desenvolvimento das competéncias sociais; 0 acesso ao
conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade; e a
inclusdo do aluno na sociedade.

Por fim, para acentuar as reivindica¢cdes dos Surdos em todo o pais e acatar
orientacdes de alguns dos documentos citados, em 24 de abril de 2002, foi editada a
lei N°10. 436, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e da outras
consideracoes.

Podemos resumir essa lei que foi regulamentada em 22 de dezembro de

2005, pelo decreto n°. 5626, distribuindo sua esséncia em quatro capitulos:

Artigo 1° - E reconhecida como meio legal de comunicagio e expresséo a
Lingua Brasileira de Sinais-Libras e outros recursos a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais_ Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidade de pessoas surdas do Brasil.
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Artigo 2° - Deve ser garantido, por parte do poder publico, em geral e
empresas concessionarias de servigcos publicos, formas institucionalizadas
de apoiar o uso e difusdo da lingua Brasileira de Sinais-Libras como meio
de comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das comunidades surdas
do Brasil.

Artigo 3° - As instituicdes publicas e empresas concessionarias de servigos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Artigo 4° - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do distrito federal devem garantir a inclusdo nos
cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais-Libras, como parte integrante dos Par@metros Curriculares
Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo Unico. A lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa.

A lei N°.10.436/2002 representa para o Surdo do Brasil um grande avanco no
reconhecimento de sua forma de comunicacdo e os poderes constituidos devem
garantir que seja aplicavel.

As Secretarias de Educacédo se mobilizam nas capacitacfes dos professores
no uso da Libras. Essas medidas séo facilitadoras quanto a inclusdo do Surdo no
ensino regular. Contudo, essa inclusdo se efetiva se o surdo tiver o apoio de
intérpretes qualificados e de um sistema de avaliacdo que va garantir que o surdo
seja considerado a partir da sua singularidade linguistica e ndo pela visdo de
deficiéncia, ou seja, que a escola inclua na sua proposta pedagégica métodos de
avaliacdo diferenciados para esse alunado especifico.

A visao da deficiéncia deve ser afastada para garantir esse espaco, uma vez
qgue o estudo de Lingua Portuguesa demanda estudos diferenciados. Portanto, as
politicas publicas devem compreendé-los como grupo linguistico que dependem
também que a propria escola se torne bilingue.

Entre as diversas preocupacfes que se deve ter em relacdo a garantia da
Lingua Portuguesa para Surdos € como avaliar as producdes desses alunos.

Um importante referencial de estudos e orientagbes aos professores e outros
profissionais que lidam com a educacéo de Surdos aparece em 2005, editado pela
Secretaria de Educacao Especial - SEESP/MEC, intitulado Saberes e Praticas de
Inclusdo: desenvolvendo competéncias para atendimento as Necessidades

Educacionais Especiais do aluno Surdo.
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Esse documento é norteador de principios que os professores de diversas
disciplinas poderdo seguir no que tange a compreensdo da escrita do individuo
Surdo, principalmente o professor de Lingua Portuguesa.

Na pagina 85° do referido documento em se tratando especificamente da
avaliacdo o texto mostra que esta € um objeto de constantes pesquisas, estudos e
discussdo e que muito jaA se tem comentado a respeito do modelo de avaliagdo
vigente em grande parte das escolas: autoritaria, usada como instrumento
disciplinador de condutas sociais, classificatoria e excludente, praticada através de
testes mal elaborados, com leitura inadequada de resultados, pelos quais muitas
vezes, 0 aluno é avaliado unicamente para ser promovido em detrimento da
efetivacdo de seu processo de aprendizagem.

O documento afirma que o professor deve investigar como a crianga aprende,
de que forma se realiza o ato de conhecer ou adquirir conhecimentos.

Diz que € um desafio para o professor, pois sua funcdo serd de criar
situacdes diversas que promovam a aprendizagem significativa e, por consequéncia,
o desenvolvimento cognitivo do aluno.

O documento esclarece que linguagem e pensamento S80 processos
intimamente ligados, desde sua origem, e seguem inter-relacionados ao longo da
vida da pessoa.

Importante observacdo que o texto oferece € de que se o educador nao
aplicar atividades que ndo forem mediadas por um sistema simbdlico, acessivel aos
Surdos, todo o processo de aprendizagem estard comprometido.

Sobre a forma de o Surdo escrever, o documento ressalta que os “erros” de
Lingua Portuguesa sao caracteristicas de quem estd aprendendo uma outra
modalidade de lingua, e completa que tais consideracdes sdo basicas para
compreendermos alguns aspectos da producéo escrita dos surdos, com vistas a
elegermos critérios de avaliacdo diferenciados em relacdo a Lingua Portuguesa e
demais areas de conhecimento que dela se utilizam (Histéria, Biologia, Geografia,
etc.), ndo generalizaveis, mas que possam constituir subsidios para analise de suas

construcdes singulares em comparacgao a escrita de ouvintes.

% Extraido da pagina www.surdo.org.br, em 15/08/2008.
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Na pagina 94 de “Saberes e Praticas de Inclusdo”, se |é que o documento
considera que tais orientacdes sdo muito genéricas e que podem levar a atos de
extrema arbitrariedade.

Assim, em se tratando da producado escrita em Lingua Portuguesa se sugere
critérios mais especificos em relacdo a avaliacdo de tais producgdes, considerando
que o texto do aluno surdo sofre interferéncia da Lingua de Sinais.

O documento afirma que se trata de uma tentativa de respeitar as
especificidades de uma construcdo essencialmente visual refletida na escrita.

O documento orienta que em relacdo a forma ou a estrutura do texto, o
professor devera estar atento aos seguintes aspectos morfossintaticos, por estarem
diretamente relacionados a organizacao da Lingua de Sinais:

e A organizacdo sintatica da frase, que podera se apresentar na ordem OSV,

ovs, svo. *

e Estruturas tipicas relacionadas a flexdo de modo, tempo-inexistente em
Lingua de Sinais e pessoas verbais;

e Auséncia de verbos de ligacéo;

e Utilizacao inadequada ou aleatéria do artigo, devido a sua inexisténcia em
Lingua de Sinais;

e Auséncia ou utilizacdo inadequada de elementos que construam a coesao
textual, como é o caso das conjuncdes, preposi¢cdes, pronomes, entre
outros;

e Apresentacdo de forma peculiar da concordancia verbal e nominal pela
auséncia de desinéncia para género e numero, bem como da flexado verbal
e tempo em Lingua de Sinais;

e Apresentacdo de forma peculiar da concordancia verbal e nominal pela
auséncia de desinéncia para género e numero, bem como de flexdo verbal
e tempo em Lingua de Sinais;

e Apresentacdo peculiar das questbes de género e numero por ndo serem

sempre empregadas em Lingua de Sinais;

* Sintaticamente as frases normalmente séo organizadas em: suijeito, verbo e objeto-SVO, o que néo
acontece regularmente com o surdo na operacionalizacao de sua escrita.
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Além dos aspectos apresentados acima o texto ainda recomenda observar
que em relacdo aos aspectos semanticos ou de conteudo do texto, séo
caracteristicas proprias dos textos dos surdos:

e Limitagdo ou inadequacdo lexical em decorréncia das experiéncias

limitadoras em relacédo a Lingua Portuguesa,

e Utillizacdo de recursos coesivos déiticos relacionados a organizacao

espacial da lingua de sinais (anaforismos, sistema pronominal);

Assim sendo, o professor deve observar se a mensagem tem coeréncia
l6gica, apresentando enredo com principio meio e fim.

O documento orienta também que o educador deve observar que, por
apresentar um vocabulario mais restrito, tanto em relagdo ao niumero de palavras
diferentes, como em relacdo ao numero total de palavras (ocorréncias), o texto
passa a expressar uma faixa mais limitada de relagcbes semanticas (nomes de
objetos, sua localizacdo, a quem pertence), apresentando uma frequéncia de
substantivos significativos e de verbos presentes.

As orientacdes dispostas acima ndao eximem o professor de buscar conhecer
além de como o Surdo escreve, mas de como ele vive e se comporta em relacdo a
cultura que se esta subjacente a sua especificidade, ja que esse “lécus” de situagdes
vai refletir nos seus fazeres como aluno e individuo.

A escola sempre esteve preparada para o atendimento ao aluno ideal; aquele
gue dispondo de recursos cognitivos e sensorio-motor biologicamente satisfatérios,
tendo base sécio-cultural e econdmica que possibilitasse um aprendizado de alto
padrdo, satisfizesse o discurso das Propostas Politicas Pedagoégicas de terem
alunos reflexivos e autdbnomos, para assim, construir cidaddos preparados para
exercer a cidadania de fato.

Contudo, esse modelo prevé um aluno ouvinte, ou seja, o paradigma ainda é
ouvintista.

No capitulo dois trataremos das postulacdes tedricas que utilizamos para

sedimentar e amparar nosso trabalho.
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CAPITULO I
FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo temos por objetivo apresentar os toOpicos que garantiram
sustentacao tedrica para este trabalho.

Para sustentar nossa investigacdo, tomamos como suporte desta pesquisa 0s
principios tedricos oferecidos por estudiosos da referenciacdo tais como Antonio
Machuschi (2002, 2008) e Ingedore Grunfeld Villaca Koch (2006, 2009). Dividimos o
capitulo em quatro itens: 1- aspectos historicos da Linguisitca Textual;, 2- Géneros
textuais: o artigo de opinido; 3- O texto e a referenciacdo na perspectiva da
Linguistica Textual, e; 4- Referenciagdo e Lingua Brasileira de Sinais.

2.1 Aspectos histéricos da Linguistica Textual.

A Linguistica Textual comecou a se desenvolver na Europa no século XX,
durante a década de 1960. Um dos maiores desafios para a Linguistica Textual é
exatamente definir seu objeto de analise — o texto.

Algumas definicdes basilares desse campo de estudos vamos encontrar em
Favero e Koch (2007).

Segundo as autoras a origem do termo Linguistica Textual surgiu em 1955
com Cosériu, embora, no sentido a que lhe é atribuido atualmente tenha sido
empregado pela primeira vez por Weinrich (1966). A partir dai surge uma rica
bibliografia sobre o assunto destacando autores como Dressler, Van Dijk Schamidt e
outros.

Paveau e Sarfati (2006) mostram que no inicio dos anos de 1950, o linguista
americano Zellig Harris apontou os problemas do nivel transfrastico e da relagéo
entre a cultura e lingua. Os autores citam como seguidores dessa abordagem
Longacre e a Tipologia dos discursos que ele formula em 1968, e também o trabalho
de Halliday & Hassan, em 1976.
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Paveau & Sarfati (2006) lembram que na Franca, sdo os dominios da
semidtica e da analise do discurso que trabalharam o dominio da fala, mas as
reflexdes acerca do texto provém da Filosofia.

De acordo com esses autores, a Linguistica Textual, historicamente, constitui-
se a partir das seguintes herancgas:

- as hipdteses estruturalistas contém a ideia de que as unidades superiores

a frase sdo organizadas como as frases;

- a semidtica literaria, representada na Franca por Greimas, Kristeva,
Barthes, Genette e o grupo da chamada Escola de Paris, constroem
igualmente um objeto no qual as dimensfes ultrapassam o quadro da
frase;

- a semiologia, representada por Grize e Borel, dirige igualmente a analise
por meio da dimenséao textual das producdes verbais;

- a Linguistica Textual toma as aquisicfes da retéricxa antiga, classica e a
retérica de Perelman, integrando-as em novas questoes, e, por fim;

- a sociologia de Labov, que trabalha em particular sobre a narrativa oral e a

sociologia de Goffmann, que trabalha a conversacéao.

De acordo com Favero e Koch (2007), entre as causas que levaram o0s
linguistas a desenvolverem gramaticas textuais, podem-se citar: as lacunas das
gramaticas de frases no tratamento de fendmenos tais como a correferéncia, a
pronominalizacdo, a selecdo dos artigos (definidos e indefinidos), a ordem das
palavras no enunciado, a relacdo topico-comentéario, a entoacao, as relagdes entre
sentencas ndo ligadas por conjuncdes, ou entdo com referéncia a um contexto
situacional.

A partir dessas consideracgdes foi necessario decidir como se estudaria tais
fendbmenos tomando como parametro os estudos de entdo, ou se seria hecessario
construir uma gramatica textual.

Favero & Koch (2007) esclarecem que Conte (1977) distingue trés momentos
fundamentais na passagem da teoria da frase a teoria do texto, constituindo-se cada
um deles em um tipo diferente de desenvolvimento tedrico, disposto da seguinte
forma:

a) O primeiro momento, o da analise transfrastica, em que se procede a

analise das regularidades que transcendem os limites do enunciado; seu
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7

principal objetivo é o de estudar os tipos de relacdo que se podem
estabelecer entre os diversos enunciados que compdem uma sequéncia
significativa. Entre essas relacdes, ocupam primeiro plano as relacbes de
correferéncia, que € considerada como um dos principais fatores de coesao
textual.

b) O segundo momento que € a constru¢cdo das gramaticas textuais, que
surge com a finalidade de refletir sobre fenémenos linguisticos
inexplicaveis por meio de uma gramatica do enunciado, o que a legitima,
segundo as autoras, € descontinuidade existente entre enunciado e texto.

c) O terceiro é o da construcdo das teorias do texto: 0 ambito de investigacao
se estende do texto ao contexto, entendidas, como explicam as autoras,
como um conjunto de condi¢cdes — externas ao texto — da producao, da

recepcgéao e da interpretacéo do texto.

Kock e Favero (2007) esclarecem que a gramatica textual define-se em
termos do tipo de objeto que se propfe a descrever de maneira explicita — o “texto”
ou o “discurso”.

Paveau & Sarfati (2006, p.193) concordam que a distincdo entre esses dois
elementos texto e discurso é bastante dificil e polémica, e a0 mesmo tempo em que
citam uma definicdo em forma de equacao matematica:

DISCURSO= Texto + condi¢des de producao

TEXTO= Discurso — condi¢cdes de producéo

As diferentes concepc¢des de texto e de discurso criaram confusao entre 0s
dois termos. Favero e Koch (2007) védo buscar a definicho em Van Dik, e

esclarecem que:

O discurso é a unidade passivel de observagdo, aquela que se interpreta
guando se vé ou se ouve uma enunciagdo, ao passo que o0 texto é a
unidade teoricamente reconstruida, subjacente ao discurso. Assim sendo, a
gramatica s6 pode descrever textos, de maneira que possibilita, apenas
uma aproximagcdo com relacdo as estruturas discursivas atualizadas,
empiricas, efetivamente produzidas (2007, p.24).

Paveau & Sarfati (2006) lembram que a Linguistica Textual se assentam sob
grandes noc¢des que foram didatizadas para o ensino secundario, a saber: a coeséo

e a coeréncia.
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A Coeséo, cujo termo foi introduzido por Halliday & Hassan (1976), serve para
designar um conjunto de fendmenos recuperaveis por marcas especificas, que
permitem assim que as frases sejam ligadas para formar um texto.

Koch em obra tratando exclusivamente sobre a coesao textual vai argumentar
que se é verdade que a coesdo nao constitui condicdo necesséaria nem suficiente
para que um texto seja um texto, ndo € menos verdade também, que o uso de
elementos coesivos da ao texto maior legibilidade, explicitando os tipos de relacbes

gue se estabelecem entre os elementos linguisticos que o compde, e conclui:

Em muitos tipos de textos-cientificos, didaticos, expositivos, opinativos, por
exemplo-a coesdo é altamente desejavel, como mecanismo de
manifestacdo superficial de coeréncia [...] pode-se afirmar que o conceito de
coesdo textual diz respeito a todos os processos de sequencializacdo que
asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica significativa
entre os elementos que ocorrem na superficie textual (1991, p. 19).

A Coeréncia é outro fundamento da Linguistica Textual.

Segundo Paveau & Sarfati (2006) foi desenvolvida por Beugrande & Dressler,
nao concerne ao nivel linguistico, mas a organizacdo das representacfes que
configuram o universo instaurado pelo texto.

Uma definicdo bastante didatica para a coeréncia encontramos em Oliveira
(2009) quando a autora postula que coeréncia diz respeito a construcdo do sentido
textual, seja na perspectiva da producdo pelo locutor, seja na da recepcdo da
codificacdo linguistica pelo interlocutor.

A coeréncia é tratada aqui como propriedade marcada pelo traco da
interpretabilidade e trata da possibilidade de atribuicdo de sentido as producdes
textuais, condicdo basica para que sejam entendidas como tais.
Estendendo o conceito de coeréncia Paveau (2006) e Marcuschi (2008) afirmam que
o fendbmeno é de ordem extralinguistica com uma dimensé&o cognitiva, ela se articula
sobre as competéncias enciclopédicas dos sujeitos, que podem, entdo, avaliar a
conformidade dos dados do universo textual com os dados que imprimem nos
interlocutores seus conhecimentos que operam sobre o mundo.

No subitem seguinte vamos explorar conceitos da referenciacdo e algumas
nocdes de texto que vao orientar nosso trabalho, embora as nocdes de texto e

referenciacdo também aparecerdo no terceiro capitulo deste trabalho.
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2.2 Géneros textuais: o artigo de opiniéo.

O género textos de opinido sdo mais um dos textos que circulam na
sociedade, mas com um grande diferencial: a sua constru¢cdo determina a insercéo
ou ndo do seu produtor em entrar no seleto circulo da Educacao Superior no Brasil.

Para sua confeccdo requer algumas competéncias que demandam uma via
de méo dupla: de um lado o professor que deve ter formacdo suficientemente
esclarecedora acerca dos diversos género e capacidade para debate de diferentes
realidades sociais e politicas. Do outro lado, o aluno que deve assimilar as
habilidades que requerem o género.

Faraco prefaciando o livro: Da redacdo a producdo textual (Faraco, in
Guedes: 2009) explica que ensinar a escrever no Brasil ndo € tarefa facil. Muitos
fatores perturbam sua consecucdo, a comecgar por nossa historia cultural, que tem
favorecido pouco a atividade de escrita.

O linguista lembra que durante nossos primeiros trezentos anos, foi proibida
agui a impressao e a circulacao de livros.

Quem se aventurasse a escrever tinha de encontrar editor em Portugal, mas
s6 depois de o texto ser devidamente aprovado pela Inquisicdo e posteriormente
pela Real Mesa Censoria.

O autor lembra que, no periodo colonial, no imperial e em boa parte do
republicano, fomos um pais de analfabetos.

Argumenta que ainda hoje, entrando o século XXI, temos, ha mais generosa
estatistica, perto de 12% de analfabetos na populacdo de 15 a 60 anos. Isso sem
contabilizar os analfabetos funcionais.

Diante dos fatores apontados Faraco se propde a algumas perguntas: por que
escrever? Para quem escrever? Por que aprender a escrever? Por que ensinar a
escrever? Por que aprender a ensinar a escrever?

O autor afirma ndo se admirar pelo fato que nossa cultura escolar pouco
tenha feito para enfrentar o desafio de ensino da escrita. O maximo que a pedagogia
tradicional conseguiu foi criar o famigerado género “redagdo escolar’, cuja
caracteristica principal €, dado um tema vazio, escrever para ninguém ler. Mero
exercicio de preenchimento de umas tantas linhas.

O autor tem, parcialmente, razdo, desde que o professor e a escola néao

tenham uma pratica pedagogica, ou uma Proposta Pedagodgica clara em relacédo a
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producdo de texto em seu projeto de ensino, contudo, alguns setores voltados a
educacdo tém se preocupado com o aperfeicoamento do profissional que ministra
aulas de Lingua Portuguesa no pais, como é o caso do projeto Ler é preciso da
Fundacdo Ecofuturo e o proprio projeto Olimpiada de Lingua Portuguesa:
escrevendo o futuro.

A Olimpiada insere-se num movimento que Rangel chamou de “virada
pragmatica” (Rangel 2010, p. 08, apud Rangel, 2002). Segundo esse autor a
expressao sugere brusca e radical mudanca na concepc¢ao tanto do que seja uma
lingua quanto como deve-se ensinar a lingua materna. Contudo, foram mudancas
paulatinas ocorridas em pelo menos dois vastos campos do conhecimento cientifico
relacionados a educacao escolar e ao ensino da lingua. Trata-se da concepc¢éao de
qgue lingua €, essencialmente, um sistema de signos destinados a representar coisas
e idéias que passou a ser guestionada pelas pesquisas e reflexdes que revelam
aspectos antes néo considerados:

e O caréter interacional e comunicacional da lingua — que faz que toda
atividade humana tenha seu lado linguistico;

eseu poder de criar realidades, e ndo apenas de representa-las - que
explica, entre outras coisas, porque 0 imaginario produzido pela midia &
mais real para o publico do que fatos efetivamente vividos no cotidiano
(2010, p.08).

Com base nessas investigacdes criou-se a nocao de discurso e a reflexao de
que toda atividade linguistica se faz pela interacdo entre sujeitos. Rangel (2010)
explica que toda producéo linguistica é um fato situado no tempo, no espaco e na
vida em sociedade e que assim foi possivel entender melhor nos processos de
leitura e escrita as formas pelas quais os sentidos sdo (re) construidos pelos
parceiros do discurso a partir do texto.

A segunda mudanca a que Rangel se refere, relativas ao como ensinar,
devem-se as conquistas propiciadas pelas teorias da aprendizagem, especialmente,
de acordo com o autor, das grandes sinteses produzidas na década de 1980, que
mostram a importancia de como a aprendizagem se processa na mente do individuo
e a importancia que o contexto, a cultura, as situacdes e os esquemas de interacéo
em jogo tém para o sucesso do aprendiz.

Sao em funcéo dessas reflexdes que a Olimpiada se situa hum contexto de

orientacdes oficiais para o ensino do portugués: o uso pragmatico da lingua em
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situacdes reais em sala de aula; a teoria Vygotskyana® nas questdes concernentes a
aprendizagem e o ensino em sala no modelo de sequéncia didatica.

De acordo com Landeira (2009, p. 04), atualmente muitos se voltam para 0s
géneros textuais e os estudos na sala de aula sobre os géneros tornaram-se uma
‘exigéncia”, no entanto, segundo esse autor, sem conhecer bem o tema trabalhar
com géneros pode trazer mais problemas que solugoes.

O pesquisador afirma que promover a aula baseada no conceito de género
textual permite o desenvolvimento da identidade cidadd de nossos alunos, mas
exige importantes deslocamentos na tradicdo curricular: a lingua portuguesa deixa
de ser limitada por uma visdo gramatical tedrica e passa a ser considerada uma
atividade humana, um meio, por exceléncia, de existir no mundo.

De acordo com esse autor géneros textuais sdo modelos comunicativos que
nos possibilitam gerar expectativas e previsdes para compreender um texto e, assim,
interagir com outro.

Os géneros surgem de acordo com sua funcdo na sociedade; seus
conteudos, seu estilo e sua forma estéo sujeitos a essa funcédo. O autor pondera que
conhecer um género ndo é conhecer as suas caracteristicas formais, mas, antes de
tudo, interagir com a sua funcao e entender seu valor social.

Marcuschi (2008, p.154) defende que é impossivel ndo se comunicar
verbalmente por um género textual, assim como € impossivel ndo se comunicar
verbalmente por algum texto. O autor insiste que “quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.

Assim, nas acbes de ordem comunicativa, utilizamos estratégias
convencionais para atingir 0os objetivos e o autor insiste que cada género textual tem
um proposito bastante claro que o determina e lhe da uma esfera de circulagéo.

Todos os géneros tém uma forma e uma funcédo, bem como um estilo e um
contetido, mas sua determinacgéo se da basicamente pela fungéo e néo pela forma.

O pesquisador esclarece que os estudos dos géneros textuais € hoje uma
fértil area interdisciplinar, com atencao especial para a linguagem em funcionamento

e para as atividades culturais e sociais (2008 p.154 -155).

> A teoria da “zona proximal” prevé que o aluno deve sofrer intervencao do professor até que adquira
autonomia para resolucdo de questdes problemas, aprendendo na intera¢cdo com o outro.
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Um exemplo claro dessa ploriferacdo dos estudos com géneros textuais sao
os trabalhos de Brun: O tipo e 0 Género na formacao de alunos produtores de texto
(2008) e Gomes (2009): A divulgacéo da ciéncia na ponta do lapis.

Enquanto que aquele discutiu a circulacdo dos géneros nos livros didaticos,
este, ancorado pelos fendmenos linguisticos da referenciagdo investigou tais
processos nos artigos de divulgagdo cientifica, diferenciando-os dos textos
cientificos e jornalisticos.

Contudo, ainda que as perspectivas tedricas sejam diversas no campo dos
estudos dos géneros, nos ateremos a definicdes de facil assimilacdo, nos conceitos
mais proximos aos aspectos didaticos dos estudos referentes a géneros.

Assim, faz-se necessario, para o desenvolvimento desse assunto, esclarecer
pelo menos duas distincdes basilares de termos que estardo em presenca neste

trabalho: tipo textual e género textual. Vamos tomar a definicdo de Marcuschi:

a) Tipo textual: designa uma espécie de construcéo tedrica (em geral uma
sequéncia subjacente ao texto) definida pela natureza linguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes
l6gicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncia
linguisticas (seqliéncias retoricas) do que como textos materializados; a
rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia dUzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentacgao,
exposicao, descri¢do injuncao.

b) Género textual: refere o0s textos materializados em situacbes
comunicativas recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrbes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integracéo
de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. Em contraposi¢ao
aos tipos, o0s géneros sdo entidades empiricas em situacdes
comunicativas e expressam em designac¢fes diversas, constituindo em
principio listagens abertas. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem, aula expositiva, reunido de condominio, noticias
jornalisticas, hordéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio de restaurante, instru¢cdes de uso, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversacdo expontanea,
conferéncia, carta eletrbnica, bate papo por computador, aulas virtuais e
assim por diante. Como tal, os géneros sao formas textuais escritas ou
orais bastante estaveis, histéricas e socialmente situadas. (2008, p. 155)

Koch (2008) afirma que estudiosos que objetivaram fazer o levantamento e a
classificacdo de géneros textuais desistiram de fazé-lo, em parte, devido a grande
guantidade, e em parte porque 0S géneros como praticas sociocomunicativas sao

dindmicos e sofrem variagdes na sua constituicdo, resultando em novos géneros.
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A autora defende a idéia de que os individuos desenvolvem o que ela chamou
de competéncia metagenérica. Essa competéncia permite que o individuo interaja,
de forma conveniente, na medida em que se envolvem nas diversas praticas sociais.
Permite a producdo, a compreensdo e a homeacdo de géneros textuais. A autora
afirma que essa competéncia é de fundamental importancia para a producédo de
sentido no texto.

A pesquisadora chama a atencéo para o fato de que todo o género, em sua
composicdo, possui uma forma, além de conteldo e estilo, que sédo elementos
indissociaveis na sua constituicdo. De acordo com

Com Koch (2008, p. 106), na perspectiva bakhtiniana, um género pode ser
assim caracterizado:

- sdo tipos relativamente estaveis de enunciados presentes em cada esfera de
troca: o0s géneros possuem uma forma de composicdo, um plano
composicional;

- além do plano composicional, distinguem-se pelo contetdo tematico e pelo
estilo;

- trata-se de entidades escolhidas, tendo em vista as esferas de necessidade
tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou a intencao
do locutor, sujeito responsavel por enunciados, unidades reais e concretas

da comunicacéo verbal.

Desse modo, afirma a autora, todo género é marcado por sua esfera de
atuacao que promove modos especificos de combinar, indissoluvelmente, contetdo
tematico, propdsito comunicativo, estilo e composicéo.

No item seguinte pretendemos abordar aspectos da referenciacéo e do texto

segundo a Linguistica Textual.

2.3 Conceituando Texto e Referenciacdo na perspectiva da Linguistica Textual.

De acordo com Koch (2009), a luz de uma concepg¢ao sociocognitiva e
interacdo da linguagem, o texto € visto como o préprio lugar da interacdo verbal e os
interlocutores, como sujeitos ativos empenhados dialogicamente na producdo de

sentidos.
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Segundo a autora todo processo de compreensao pressupde atividades do
ouvinte/ leitor, de modo que se caracteriza como um processo ativo e continuo de
construcdo e ndo apenas de reconstrucdo - no quais as unidades de sentido
ativadas a partir do texto se conectam, por meio de inferéncias, a elementos
suplementares de conhecimentos extraidos de um modelo sociocognitivo também
ativado em sua memoria.

Na ativacdo, por ocasido da producdo de um texto, quem escreve ja prevé
essa producédo de inferéncia por parte do leitor, de modo a explicitar um grande
namero de elementos, pressupondo que tais lacunas venham a ser por ele
preenchidas sem dificuldades, tomando como ponto de partida as pistas que o texto
Ihe oferece e com base no conjunto de seus conhecimentos prévios e nos elementos
da propria situacédo enunciativa.

Sem considerar como se fosse caracteristica do individuo surdo, sua escrita
na Lingua Portuguesa € desprovida de conjuncdes, preposicdes e flexdes dos
verbos e geralmente suas frases sdo mal estruturadas.

O professor que ndo tem conhecimento dessa especificidade entende esses
textos simplesmente como “engragados”, e ndo entendendo a cultura e a Lingua de
Sinais, deixa de ter um suporte importante para dialogar com a teoria de Koch, uma
vez que na verdade o surdo néo deixa de preencher lacunas por considerar que seu
interlocutor ja saiba que ele estd dizendo, mas sim porque que a escrita do surdo
tende a seguir a estrutura das Linguas de Sinais, diferenciada da estrutura da
Lingua Portuguesa.

Acreditamos que essa descontinuidade apontada por esses autores possa ser
explicada pela linguistica textual, utilizando os conceitos de referenciacao.

Em 2005, em artigo intitulado “do cognitivismo ao séciocognitivismo” Koch e
Lima vao trazer uma outra nocao de texto e ressaltar a importancia sobre os estudos

da referenciacao, a saber:

Textos sao fontes 6bvias para a construcéo das representacdes mentais na
memoria dos individuos, assim como de conhecimentos que circulam
socialmente, participando ativamente das categorizagBes sociais, da
criacdo, circulacdo e manutencao de estereétipos e das diversas visdes de
mundo encontraveis em numa sociedade[...] O sentido das palavras e
textos ndo lhes é imanente e ndo é depreensivel numa atividade de céalculo
com regras rigidas previamente estabelecidas. O sentido é
necessariamente situado histérica e socialmente e &, também, plastico, no
sentido de que, em todos os niveis da linguagem, existe uma negociacao
entre os interactantes para o estabelecimento desse sentido. A linguagem
ndo traz os objetos do mundo para dentro do discurso e sim trata esses
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objetos de diversas maneiras, a fim de atender a diversos propdsitos
comunicativos: passa-se a falar entdo, em objetos-de-discursos. Um dos
pontos privilegiados para entender os processos de referenciacdo séo
estudos dos processos coesivos do texto, principalmente aqueles pelos
quais os referentes sdo introduzidos, mantidos e retomados na progressao
textual (2005: p. 294-295).

Koch (2006) entende a referenciacdo como a constituicdo de uma atividade
discursiva. Para ela a realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela
forma como nomeamos o0 mundo, mas, acima de tudo, pela forma como,
sociocognitivamente interagimos com ele: interpretamos e construimos nossos
mundos através da interacdo com o entorno fisico, social e cultural.

Assim, quando deparamos com um texto de um individuo surdo, o texto vai
extrapolar o mundo das regras sintaticas e gramaticais e vai depender de situacdes
extra-contextuais.

Em obra posterior Koch (2009, p. 132) define referenciacdo como sendo o
processo que diz respeito as diversas formas de introdugdo, no texto, de novas
entidades ou referentes e quando tais referentes sdao tomados mais adiante ou
servem de base para a introducdo de novos referentes, tem-se o que se denomina
progresséao referencial. A autora diz que a retomada do referente pode ser feita de
forma retrospectiva ou anaforicamente, ou entdo de forma prospectiva ou
cataforicamente.

A referenciacdo e a progressao referencial consistem na construgdo e
reconstrucdo de objetos de discursos manipulados cognitivamente no interior do
préprio discurso.

Sob o ponto de vista de Koch (2009) a referenciacéo constitui uma atividade
discursiva especificamente do ponto de vista da producao da escrita, podendo dizer
que o escritor, por ocasido da sua atividade de producado, opera sobre o material
linguistico que tem & sua disposicdo e procede a escolhas significativas para
representar estados de coisas, de modo condizente com seu projeto de dizer.

Assim, ainda conceituando o termo referéncia adotaremos também as
postulacdes de Apothel6z (2003) e de Koch (2006), de que:

a) Referéncia diz respeito, sobretudo as operacdes efetuadas pelos sujeitos

a medida que o discurso se desenvolve;
b) O discurso constréi aquilo a que faz remissédo, a0 mesmo tempo em que é

tributario dessa construcao;
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c) Eventuais modificacdes quer fisicas, quer de qualquer outro tipo, sofridas
‘mundanamente” ou mesmo predicativamente por um referente, nao
acarretam necessariamente no discurso uma recategorizacdo lexical,
sendo o inverso também verdadeiro. O que se admite, segundo esses
autores, € que os objetos de discurso sdo dinamicos, ou seja, uma vez
introduzidos, podem ser modificados, desativados, reativados,
transformados, recategorizados, construindo-se ou reconstruindo-se,
assim o sentido, no curso da progressao textual;

d) O processamento do discurso, sendo realizado por sujeitos ativos, €
estratégico, isto é, implica, da parte dos interlocutores, a realizacdo de
escolhas significativas entre as multiplas possibilidades que a lingua

oferece.

Segundo Marcuschi (2005) a anéafora esta distante de sua noc¢do original que
apenas indicava a repeticdo de uma expressao ou sintagma no inicio de uma frase,
reportando-se hoje para expressdes, enunciados e conteudo que contribuem para
continuidade topica referencial. Apothéloz (2003) comenta a célebre frase de
Benveniste: “com a frase, saimos do dominio da lingua como sistema de signos, e
entramos em um outro universo, o da lingua, como instrumento de comunicacéo,

cuja expressao € o discurso”. Apothéloz esclarece ainda que:

A fronteira que Benveniste traca aqui é a que opde duas ordens de fatos:
aquele formal, da sintaxe, e aquele da agéo da linguagem. Por isso essa
situagdo interessa diretamente a problematica da anafora. As expressfes
anaféricas tém, com efeito, propriedades diferentes, e ndo sofrem as
mesmas restricdes, conforme sejam ou ndo controladas sintaticamente por
seu antecedente (para o caso, evidentemente, de haver um). Quando tal
controle existe, a interpretacdo do anaférico tém a inferéncia de uma
interpretacdo sintatica; sendo,ela é dependente de fatores contextuais e
pragmatico (2003, p.53).

Somente entendendo o conceito de anafora a partir de Denis Apothéloz é que
poderemos estender o entendimento rumo as anaforas indiretas quando Marcuschi
afirma que ndo se podem confinar as anaforas no campo dos pronomes, pois de fato
nocdes de coeréncia ficam comprometidas se cognitivamente o individuo ndo buscar
repertérios léxicos e conhecimentos enciclopédicos armazenados na memoria, que
sdo acionados para realizarem processos inferenciais. Koch (2006, p. 108) postula

que tais inferéncias sédo de dois tipos:
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1- ativacdo de conhecimentos de mundo armazenados na memoria de longo
termo para a desambiguicdo, precisdao ou complementacdo de unidades e
estruturas textuais.

2- a construcao de informacdes, ou seja, a formacéo dinamica e dependente
de contexto (“situada”) de representacbes mentais, com vistas a constru¢ao
do modelo de mundo textual.

Por sua vez, Marcuschi (2005, p. 61) vai dividir as anaforas indiretas em dois

campos:

(2)- tipos semanticamente fundados, que exigem estratégias cognitivas
fundadas em conhecimentos semanticos.

(2)- tipos conceitualmente fundados, que exigem estratégias cognitivas
fundadas em conhecimentos conceituais baseados em modelos mentais,
conhecimentos de mundo e enciclopédicos.

Marcuschi avanca em classificagcdes dos tipos mencionados acima expondo

didaticamente situacfes envolvendo os dois tipos de anéafora indireta.

Como ja mencionamos antes, a identificacdo das anaforas indiretas depende
de informacdes que sdo essenciais para a interpretacdo de um enunciado e que
estdo disponiveis no léxico mental, que vao tracar a tessitura e estabelecer a
coeréncia desse enunciado.

No subitem seguinte faremos uma relacdo entre a referenciacdo e a Lingua
Brasileira de Sinais. Pontuaremos também consideracdes sobre a Enunciacdo que

serdo fundamentais para entendermos o texto do aluno Surdo

2.4 A Referenciacéo e a Lingua Brasileira de Sinais-Libras

Apés nossas reflexdes acerca dos conceitos de textos e referenciacao,
propomos uma introducdo ao tema Referenciagdo e Lingua Brasileira de Sinais
Contudo para introduzir o tema vimos a necessidade de considerar a enunciacao.

Considerando que as discussfes propostas neste trabalho estéo inseridas em
um contexto discursivo didatico-pedagogico, referente as relagdes de especificidade
da escrita do aluno Surdo , é preciso ter em vista o quadro geral em que tais textos

sao produzidos.
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Encontramos em Maingueneau (2001, 2008) o suporte para esclarecer que 0s
texto dos alunos Surdos devem ser compartilhados com seus interlocutores dentro
de um contexto que o autor chamou de cena englobante .

Maingueneau (2008, p.115) esclarece que a cena englobante € aquela que
corresponde ao tipo de discurso, a seu estatuto pragmatico. O autor explica que,
guando recebemos um panfleto na rua, devemos ser capazes de determinar se se
trata de algo que remete ao discurso religioso, politico, publicitario etc, ou seja,
devemos ser capazes de determinar em gque cena englobante devemos nos colocar
para interpreta-lo, para saber de que modo ele interpela seu leitor.

A cena englobante de Maingueneau define o estatuto dos parceiros e certo
quadro espaciotemporal. Contudo, segundo Maingueneau (2001) dizer que a cena
de enunciacdo de um enunciado politico, por exemplo, € uma cena englobante
politica, ou que uma cena de enunciado filoséfico é a cena englobante filosdéfica, é
insuficiente, porque um co-enunciador ndo esta tratando com o politico ou com o
filbsofo em geral, mas sim, com géneros de discursos particulares. O autor esclarece
que cada género do discurso define seus préprios papéis: num panfleto de
campanha eleitoral, trata-se de um “candidato” dirigindo-se a “eleitores”; numa aula,
trata-se de um professor dirigindo-se a seus alunos, etc.

Maingueneau explica que essas duas cenas definem conjuntamente o que ele
chamou de quadro cénico do texto. E esse quadro que define o espaco estavel no
interior do qual o enunciado adquire sentido - espaco estavel do tipo e do género do
discurso.

Assim, é necessario assumir que o texto do Surdo adquire um certo grau de
singularidade que vai precisar que seu leitor o posicione dentro de uma cena que
respeite a condi¢do historica, social e cultural de producdo desses textos. Dessa
forma, a cena produzida ndo € aquela imposta pelo tipo ou pelo género de discurso,
mas uma cena instituida pelo préprio discurso, a cenografia, segundo Maingueneau.

O autor explica que a cenografia pretende convencer instituindo a cena de
enunciagao que o legitima. O discurso impde sua cenografia de algum modo desde
0 inicio; mas, de outro lado, € por intermédio de sua propria enunciacao que ele
podera legitimar a cenografia que ele impde.

Assim, nos textos de Surdos se configura uma cenografia onde se associa a

figura de um enunciador e uma figura correlata de co-enunciadores.
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Para que o texto do Surdo seja legitimado é preciso que seus leitores aceitem
o lugar que lhe é consignado na sua cenografia.

Dessa forma, dentro do quadro que propomos, a analise de textos de opinido
de alunos Surdo, temos trés planos das cenas de enunciacao:

- a cena englobante, que se configura no discurso didatico-pedagogico;

- a cena genérica, que representa os textos de opinido proposta no trabalho

das Olimpiadas;

-a cenografia, que pde em contato o texto do Surdo com leitores que

conhecem a singularidade da surdez e aqueles que a desconhecem.

Reconhecer, portanto, essa singularidade, dentro dessa cena englobante é
reconhecer a Libras como instrumento poderoso para o Surdo que forja ndo s6 sua
subjetividade, como concede a ele o direito a uma identidade cultural, e uma
singularidade que o como grupo linguistico diferenciado.

Sabemos que a Lingua Brasileira de Sinais ndo tem a mesma estrutura da
Lingua Portuguesa, assim, ndo é fonémica como a oral, nem € alfabética, como a
escrita. A sua comunicacao € desenvolvida semioticamente no espaco, como vemos
na ilustracdo abaixo, respeitando uma estrutura gramatical reconhecida e ja
estudada®, conforme estudos realizados por Stokoel (1960). Contudo, quando se
materializa essa comunicacdo por meio da escrita, € necessario que o interlocutor
tome posse de um grande numero de modelos semanticos e conceituais para
entender a producéao textual do Surdo, principalmente daqueles alunos Surdos que
ndo tiveram acesso a professores de Lingua Portuguesa especializados e

intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais.

® Quadro (1997) aponta que os trabalhos de Stokoe (1960) representou 0s primeiros passos em
relacdo aos estudos das linguas de sinais, a autora relata que esse pesquisador observou que o0s
sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos complexos,com uma complexa estrutura interior.
Segundo Quadros, Stokoe foi 0 primeiro a procurar uma estrutura, a analisar 0s sinais e pesquisar
suas partes constituintes, comprovando que cada sinal apresentava pelo menos trés partes
independentes: a localizacdo, a configuracdo e 0 movimento.
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Figura 3: Espago de enunciagéo da Libras

Fonte: Ronice (1997, p.49)

O Surdo que ndo tem o dominio da estrutura da Lingua Portuguesa cria entao
uma situacao discursiva referencial que vai cumprir com a finalidade final que é a de
ser entendido.

Conforme Koch (2006), a interpretacdo de uma expresséo anaférica, nominal
ou pronominal, consiste ndo em localizar um segmento linguistico (um antecedente)
ou um objeto especifico no mundo, mas sim em estabelecer uma ligacdo com algum
tipo de informacao que se encontra na memdaria discursiva.

A partir dessa afirmacao, vamos reconhecer na escrita do Surdo um texto que
depende de elementos gramaticais que devem ser processados pelo leitor para
fazer uma leitura coerente.

O conceito de lingua depois de tanto tempo que a humanidade investiga os
fatos da linguagem, nos parece como um caminho de curvas em que ndo se Vvé o
final da linha, principalmente quando investigamos esse mesmo conceito partindo de
grandes nomes de linguistas da atualidade, que de uma forma ou de outra tiveram
em Saussure um encontro para a definicdo do proprio conhecimento.

Uma sintese desse questionamento entre outros de igual interesse,
encontramos em Conversa com Linguistas: Virtudes e Controvérsias da linguistica, e
escolhemos dois nomes para ilustrarmos o conceito tortuoso de o que € a lingua.

Entre eles llari:

Lingua tem a ver com conceitualizacdo de um lado, e com as marcas
formais de outro, tem a ver com a distor¢cdo da realidade e organizagcéo da
realidade num meio simbdlico. Tem, portanto, aspectos sintaticos,
semanticos, fonéticos, tém toda essa complexidade que nés conhecemos.
Isso ndo responde a sua pergunta, mas eu ndo queria dar uma definigdo de
lingua, ndo estou em condi¢gbes disso. E também ndo queria repetir as
definicdes das grandes figuras. Para mim, basta pensar que a lingua € um
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objeto o qual eu reflito, no qual descubro uma riqueza muito grande; é muito
gratificante a gente perceber que sabe muito pouco e que sempre tem
alguma coisa nova para descobrir (2003, p. 98).

Questionado sobre esse mesmo objeto, nessa mesma obra, Fiorin também

tera esse mesmo cuidado em definir a lingua:

Olha... isso é uma coisa dificil, porque cada vez mais eu tenho duvida a
respeito do que seja a lingua por causa da complexidade. Veja ndo me
satisfazem definicdes como instrumento de comunicacdo, ou como um
sistema ordenado com vistas a expressao do pensamento, nada disso. Eu
penso, na verdade, que a linguagem humana é a condensacao de todas as
experiéncias histéricas de uma dada comunidade (2003, p. 72).

E, de fato, o Surdo elegeu a comunicagcdo por meio de sinais e outros
recursos para se fazer entender; assim, o alfabeto dos Surdos ndo se constitui a
lingua, mas apenas instrumentos simbdlicos convencionais para indicar localidades
ou nomes, que na comunicagdo de Surdos com Surdos, ou surdos com ouvintes e
vice-versa, se fazem ser conhecidos pela primeira vez e ainda ndo foi criado um
sinal especifico para aquele referente, assim entendemos também quando, no CLG,
lemos que a linguagem tem um lado individual e um lado social, sendo impossivel
conceber um sem o outro.

Em outro momento vamos ler em Saussure:

Ela é a parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s6, nao
pode nem cria-la, nem modifici-la; ela ndo existe sendo em virtude de uma
espécie de contrato estabelecidos entre 0s membros da comunidade, por
outro lado, o individuo tem necessidade de uma aprendizagem para
conhecer-lhe o funcionamento; somente pouco a pouco a crianga assimila
(1975, p. 22)

Assim, convencionou-se entre os Surdos que, para referir-se a Universidade,
por exemplo, se todos ja tiverem, internalizado o sinal correspondente a esse
referente a comunicacdo se dara na prépria utilizacdo desse sinal, como podemos

observar na ilustracdo de Capovilla (2001)’:

" Universidade (inglés: university, college):

s. f Conjunto de escolas e institutos de ensino superior, denominados faculdades, destinado ao ensino, a
pesquisa e a extensdo, C0111 formacdo cientifica e profissional nos niveis de graduagdo e pds-graduacdo
(especializagédo, mestrado e doutorado) abrangendo uma universalidade de areas e ramos do saber. Ex.: A
Universidade de Sao Paulo é responsavel pela maior producao cientifica e formacao académica de qualidade da
América do Sul.

Fazer o sinal de estudar (1), estudo (1), estudante e entdo, mao direita em D, palma para frente. Mové-la em
um circulo vertical para a esquerda.

Adaptado de Capovilla & Rafael, ( 2001, p. 1284)
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Figura 4: Sinal de Universidade
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O sinal, cuja configuracdo de mao corresponde: fechar os dedos minimo,
anular e polegar, deixando os dedos indicadores e médio estendidos, fazendo
movimento no espaco, suave em circulo, em sentido anti-horario, duas vezes, na
altura do peito indica, portanto, Universidade no sentido de espaco gerador de
conhecimento e fomentador de pesquisas e ensino.

Esse mesmo sinal sera utilizado para se referir ao verbo “usar”, em Linguas
de Sinais.

Caso os interlocutores ndo compartiihem dos mesmos referentes, tal
significante n&o tera significado para um deles. Assim, na palavra “Universidade”,
devera ser digitalizado o nome desse referente no alfabeto dos Surdos, que tem
uma configuracdo de méao® especifica para cada letra correspondente ao alfabeto da
Lingua Portuguesa.

No caso de qualquer Universidade Federal, devera ser utilizado o sinal
referente a Universidade acompanhado da sigla correspondente a ela, no caso da
UFMS, ser& somente necessario o sinal descrito acima além de outro sinal®, porque
no estado de Mato Grosso do Sul, as outras Universidades ja ganharam seus sinais
especificos.

Se tomarmos, por exemplo, 0 monumento chamado Paliteiro, localizado na
entrada do campus da UFMS, o sinal vai lembrar o desenho que reforca a ideia de

um conhecimento em ascensao brotando da terra e & mostra suas raizes.

& A configuracdo de méos séo as possibilidades das formas da mé&o que o Surdo utiliza para formatar
o sinal desejado, juntamente com elementos como as expressdes faciais e corporais, e outros
recursos, como a orientacdo espacial ou em contato com o corpo quando se exige, por exemplo, no
sinal acalmar, em que com a palma da m&o aberta, encostada na altura do peito é deslizada
suavemente, pelo menos duas vezes até a altura do abdémen, acompanhada de expressfes faciais
gue sugerem conforto.

® No sinal da UFMS, o individuo devera se utilizar do sinal mostrado em Capovilla e outro que
consiste nas duas méos abertas e os dedos abertos estando os dedos médios e indicadores
montados em seus vaos num movimento s6, de cima para baixo.



Figura 05: O Paliteiro
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0S conceitos e 0s questionamento acerca da Libras, é

e as Linguas de Sinais sdo universais. Ora, ja vimos que as

linguas sdo concebidas como convengdes que se estabelecem entre membros de

uma dada comunidade e se estrutura historicamente dentro de suas proprias

especificidades. Téao

s6 por essa concepcgao podemos ver que a Lingua de Sinais do

Brasil ndo € a mesma da Espanha ou dos Estados Unidos, a Libras, historicamente,

sofreu influéncias da

gue esteve no Brasil,

Lingua de Sinais da Franca, devido a um estudioso desse pais

mas nem por isso terd 0s mesmo sinais que naquele pais™®.

Quadros confere a Libras seu status de lingua quando afirma que:

No préximo

Linguas de Sinais sao consideradas linguas naturais e, consequentemente,
compartiiham uma série de caracteristicas que lhes atribui carater
especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicagao[...], as
linguas de sinais s&o, portanto, consideradas pela linglistica como um
sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como
uma patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que
a lingua dos sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua
genuina, no Iéxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma centena de
sentencas. Stokoe observou que o0s sinais ndo eram imagens, mas
simbolos abstratos complexos, com uma complexa estrutura interior (2004,
p. 30).

capitulo discutiremos o0s procedimentos das analises e

levantamento do corpus da nossa pesquisa.

% Durante o império de

D.Pedro Il,em setembro de 1857, convidou para vir ao Brasil o professor

francés Hernest Huet, surdo, que com o apoio do imperador, fundou o Imperial Instituto de Surdos
Mudos, que hoje é o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos - INES - 6rgdo do Ministério da

Educacao.
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CAPITULO 1l
O PAPEL DA REFERENCIACAO NA PRODUCAO ESCRITA DO ALUNO SURDO.

Todo ponto de vista é a vista de um ponto.

Leonardo Boff

Estou escrevendo algo e preciso correr atras de alguém para me
explicar se tal palavra cabera na frase que escrevi.

Shirley Vilhalva™*

Neste capitulo pretendemos apresentar como foram os procedimentos na
conducdo dos trabalhos que permitiram a culminacdo das andlises dos textos de
opinido, dos alunos Surdos.

Estruturamos esta se¢cdo em dois itens: 1- configuracdo do corpus, e; 2-
artigos de opinido: uma breve analise da referenciagdo em textos de alunos Surdos.

3.1 Configuracao do corpus

Antes de iniciarmos as andlises dos textos propostos, € preciso esclarecer
gue ndo vimos necessidade de analisar um grande numero de textos de alunos
Surdos, uma vez que devido as caracteristicas peculiares de apreensao desse
individuo para a aquisicdo da Lingua Portuguesa escrita, vao seguir mais ou menos
0 mesmo padrao de registro.

Assim, entendemos como suficientes para concluir a pesquisa a analise de
apenas um texto de cada aluno Surdo, totalizando quatro textos de opinido.

Iniciaremos a analise pela configuragdo do corpus, apresentando
primeiramente excertos de textos de narrativas de trés alunos Surdos que fazem
oficina de Lingua Portuguesa em horario alternativo ao da escola comum, no CAS -
Centro de Capacitacéo de Profissionais da Educacéo e de Atendimento as Pessoas
com Surdez, 6rgdo vinculado a Secretaria de Educacao de Mato Grosso do sul, em

Campo Grande.

! professora Surda, pesquisadora da Lingua de Sinais em tribo indigena em Mato Grosso do Sull.
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Os textos serdo tomados como exemplos de que os Surdos costumam
escrever de modo similar em qualquer situacdo de producdo. Os alunos que
participam dessas oficinas também sdo do Ensino Médio, assim como nossos
informantes nos artigos de Opiniéo.

Para darmos conta da identificagcdo dos textos de opinido e seus referidos
autores optamos por identifica-los como sujeitos A, B, C e D, de acordo com seus
respectivos textos, num total de quatro textos.

Essa identificacédo sera util para fazermos inferéncias quando contrastarmos a
sua escrita com as entrevistas e os dados la contidos.

Quanto aos informantes, cujos excertos de textos tomaremos como exemplos,
serdo identificados por numeros. Para isso, utilizaremos trés textos de apoio,
construidos na forma de narrativas., nomeados , portanto, de textos 1, 2 e 3.

Na analise dos artigos de Opinido os referentes aparecem sublinhados, e as
cadeias referenciais, entre barras. Tomaremos procedimentos semelhantes nos
textos que serviram de exemplo para definirmos cada uma das estratégias de
referenciacao.

A partir dai, faremos retomadas de conceitos e nogdes linguisticas que se
adequam ao propésito de analise e observacdes tanto de caracteristicas pertinentes
a Lingua de Sinais como aquelas que dao conta da referenciacdo, dessa forma, sera
uma constante entre a teoria e a pratica.

Apresentaremos 0s textos originais digitados, a andlise das cadeias
referenciais. Cadeias referenciais ou cadeias anaféricas ocorrem, quando, no texto
remetemos seguidamente a um mesmo referente ou a elementos estreitamente
ligados a ele.

Em seguida um quadro onde procederemos a retextualizag&o.

O modelo que adotaremos para fazermos a retextualizacdo dos textos de
opinido do aluno Surdo esta proposto em Marcuschi (2001), adotado também por
Guarinello (2007).

A retextualizacdo serd necessaria para que 0s textos que apresentaremos
facam sentido. Para Marcuschi a atividade de retextualizar é:

Um processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no

cédigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre
bem compreendidos da relacédo oralidade-escrita (2001 p.46).
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O quadro abaixo foi construido para um modelo oralidade-escrita, mas o autor
afirma que pode ser aplicado nas relacdes escrita-escrita.

Quadro 2: Modelo das operacdes textual-discursivas na passagem do texto oral para

0 texto escrito.

12 operacgao: eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitagdes e partes
de palavras (estratégia de eliminacdo baseada na idealizacéo linguistica)

22 operacdo: introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela
entonacdo das falas (estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a
sugestdo da prosodia)

32 operacdo: retirada de repeticdes, reduplicacbes, redundancias, parafrases e
pronomes egoicos (estratégia de eliminacao para uma condensacao linguistica).

42 operacgdao: introducao da paragrafacao e pontuacdo detalhada sem modificacao da
ordem dos tépicos discursivos (estratégias de insercao).

52 operacdo: introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacao de acdes e
verbalizacdo de contextos expressivos por déiticos (estratégia de reformulacéo
objetivando a explicitude).

62 operacdo: reconstrucdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenacao
sintatica, encadeamentos (estratégia de reconstru¢cdo em fungdo da norma escrita).
72 operacdo: tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e
novas opcoes lexicais (estratégia de substituicdo visando a uma maior formalidade).
82 operacdo: reordenacdo tOpica de texto e reorganizacdo da sequéncia
argumentativa ( estratégia de estruturacdo argumentativa).

92 operacao: agrupamento de argumentos condensando as idéias (estratégia de
condensacao).

Fonte: adaptado de Guarinello (2007, p.67)

Embora tenhamos ja dedicado atencdo a referenciacdo em capitulo anterior,
vimos por bem trazer novamente alguns conceitos que irdo sedimentar
argumentacodes tedricas acerca do nosso objeto.

Para entendermos os procedimentos adotados neste trabalho tomaremos
posse da postulagcdo de Marcuschi (2002, 2008) e de koch (2006, 2009) em que a
autora afirma que a referéncia ndo pode mais ser entendida no sentido como
tradicionalmente lhe foi atribuido, como representacdo extensional de referentes do
mundo extramental: a realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela
forma como nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma como
sociocognitivamente interagimos com ele, interpretando e construindo nosso mundo

por meio da interacdo do entorno fisico, social e cultural.
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Dessa forma, a referéncia passa a ser considerada como resultado da
operacdo que realizamos quando, para designar, representar ou sugerir algo,
usamos um termo ou criamos uma situacdo discursiva referencial com essa
finalidade. Quando assim procedemos, segundo a autora, as entidades designadas
passam a ser vistas como objetos de discurso e ndo como objetos do mundo (Koch,
p. 34).

Objetos de discurso sao entidades constituidas nas e pelas formulactes
discursivas dos participantes: € no e pelo discurso que séo postos, delimitados,
desenvolvidos e transformados objetos de discurso que ndo preexistem a ele e que
nao tém uma estrutura.

Além de nos preocuparmos com a referenciacdo, € preciso mostrar como
essas ocorréncias linguisticas se manifestam no texto e em que condicdes.

Assim, de acordo com Koch (2009) o processo que diz respeito as diversas
formas de introducdo, no texto, de novas entidades ou referentes € chamado de
referenciagdo. Quando tais referentes sao retomados mais adiante ou servem de
base para a introducdo de referentes novos, ocorre o que se denomina de
progressao referencial.

Retomando ainda as noc¢des de textualidades presentes em Marcuschi (2008,
p. 87), em que ele ressalta que os textos se ancoram em contextos situacionais,
tidos agui como a contextualizagdo em sentido amplo, envolvendo desde as
condicbes imediatas até a contextualizacdo cognitiva, 0s enquadres sociais,
culturais, histéricos e todos os demais que porventura possam entrar em questado
num dado momento do processo discursivo, bem como em relagdes co-textuais, que
se dao por relagbes semanticas entre os elementos que se convergem no interior do
préprio texto.

O mesmo autor explica que, as relacdes ditas co-textuais ocorrem nas
relacdes internas como nas regéncias, concordancia verbo-nominal e em todos os
aspectos morfolégicos em geral; também em aspectos semanticos imediatos e
relacbes entre enunciados, mas sem situacéo situacionalidade e insercao cultural,

nao ha como interpretar o texto.
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Figura 6: Gréfico de relagdes textuais
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(relacOes internas) elagdes Iri
situacionais especificas)

GENERICIDADE & DISCURSIVIDADE

Fonte: Gréfico extraido de Marcuschi (2008, p.88).

Observando o grafico e considerando as definicbes de Marcuschi (2008) a
respeito do texto, podemos afirmar que o0 texto do sujeito Surdo deve ser
compreendido a partir do reconhecimento desse individuo como um produtor de
texto singular, assim reconhecendo sua particularidade de apreensdo do mundo e
sua individualidade na escrita, que se encaixa no lado direito do esquema.

S6 podemos compreender um texto dessa forma, se entendermos o conceito

do texto segundo Koch:

Podemos dizer, numa primeira aproximagédo, que textos sdo resultados da
atividade verbal de individuos socialmente atuantes, na qual estes
coordenam suas ac¢des no intuito de alcancar um fim social, de
conformidade com as condi¢des sob as quais a atividade verbal se realiza.
Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacdo verbal
constituidos de elementos verbais linguisticos selecionados e ordenados
pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros,
a interacdo, ndo apenas a depreensdo de conte(idos semanticos, em
decorréncia da ativacdo de processos e estratégias de ordem cognitiva,
como também a interagdo (ou atuacdo) de acordo com praticas
socioculturais (2000, p. 22).

Assim, reconhecemos nos trabalhos de Fernandes (1990), Rodrigues Silva
(1998), Godes (1999), Silva (2001) Lodi (2003) Strobel (2009) que o professor que
tem em sua sala o aluno surdo deve fazer cursos de Libras para conhecer ndo s6 a
maneira como o surdo interage na propria lingua, mas para conhecer sua cultura e

sua escrita na L2.
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Dessa forma, concordamos com Marcuschi (2008) que concebe um texto
como uma “proposta de sentido” que s6 se completa com a participacdo de seu
leitor/ouvinte.

Ressaltamos que, neste trabalho, a referenciacdo € posta como processo
resultante da negociagao entre os interlocutores no interior do discurso; e as cadeias
referenciais seréo os recursos por meio do qual o tecido textual se configura para
gue uma informacdo seja apresentada e mantida no texto, contribuindo para o
entendimento do texto.

Em 2007, Guarinello realiza um estudo em que ela e um grupo de
pesquisadores investigam o processo de referenciacdo na producdo textual de
adolescentes surdos em diferentes géneros narrativos.

A pesquisadora esclarece que um fator importante e pouco discutido na

analise da escrita do surdo é a referenciagdo, resultando:

Usos de estratégias de referenciacdo sdo fundamentais na producdo da
compreenséo e da elaboracéo de textos por parte de ouvintes e devem ser
da mesma forma, considerados cruciais nas construgbes textuais
desenvolvidas pelos surdos. Cabe esclarecer que a progressao referencial
ou referenciacdo é um dos aspectos da textualidade que da estabilidade e
continuidade ao texto, sendo fator relevante para a coeréncia discursiva
(2007, p. 117).

O quadro que vamos apresentar em seguida é adaptado de Guarinello (2007),
que considerou recursos e estratégias usados por surdos nos processos de
referenciacdo em textos narrativos. Vamos utiliza-lo para que se possa observar que

o surdo utiliza estratégias parecidas em suas producdes textuais.

Quadro 3: Recursos e Estratégias.

Anéfora | Anafora Pronominal | Anafora Nominal| Anafora Descrigao Anaforas
Nominal {caracteristicas {inicio do texto Nominal Definida Indiretas
(repetica| comreferencialidade) pelo uso de (sinonimias, (completa
o ocorre pelo uso de | pronomes 12 ¢ | parafrases) incompleta ¢f
lexical) | pronomes ou elipses| 22 pessoas e permuta)

(pronomes nulos) retomada por
nome proprio)

(N @ (3 @) () (6)

=M= >0={0mMm

Fonte: adaptado de Guarinello (2007, p. 120).
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Convém lembrar que, embora nosso objeto de anadlise sejam os textos de
opinido, vamos utilizar, a titulo de exemplo, como j& afirmamos, trés excertos de
textos de diferentes géneros, de alunos Surdos que também estdo no Ensino Médio.

Os textos aparecerdo integralmente nos anexos e serdao identificados por
ordem numeérica, preservando a identidade dos alunos.

Como ja mencionamos, os artigos foram produzidos por alunos assistidos

pela Oficina de Lingua Portuguesa para surdos do CAS.

Texto 1: Exemplo 1: Anafora Nominal

A chegar andar lugar ver estranho muito convencional que como diretor
advertiu é o aluno [1] mandar mas nenhum bobagem cara quieto o professor[1]
atencao os alunos [1] sustos, desmaio. Ah! Brincadeira escolheu os conhecimentos
os surdos posso falam todos explicado professor [1] o grupo sentar tudo os quietos
ele sempre fica sentar sozinho.

Na proposta o aluno deveria fazer um texto narrativo a partir do que entendeu
do filme exibido “Filhos do Siléncio”.
Podemos apontar a presenca da estratégia (1) de Anafora Nominal quando h&a

a repeticdo de um item lexical — aluno e professor.

Texto 1: Exemplo 2: Anafora pronominal

A chegar andar lugar ver estranho muito convencional que como diretor
advertiu € o aluno mandar mas nenhum bobagem cara quieto o professor atencéo
os alunos sustos, desmaio. Ah! Brincadeira, escolheu os conhecimentos os surdos
[2] posso falam todos explicado professor o grupo sentar tudo os quietos eles [ 2 ]
sempre fica sentar sozinho.

Texto 2: Exemplo 2

Michael Jakson [2] nasceu em 1958, Estados Unidos que crianga 11 anos
todos os dias trabalho aquele vai seu pai rigido muito bravo vai trabalho ensaiar
cantor melhor dancar, mas a familia pobre espero futuro porém ele [2] préprio
porque preconceito proprio aquele crianca negro o trabalho dias anos plastico
cirurgia branco remédio muito dias perfeito branco otimismo mais famoso Michael
Jackson.

A estratégia (2) de Anafora Pronominal com caracteristicas de
correferencialidade foi usada no Texto 1, pois o referente — surdos- foi retomado

pelo uso do pronome eles.
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Na proposta do Texto 2 o aluno deveria construir um texto narrativo sobre a
trajetoria do cantor Michael Jackson.

Nesse exemplo o referente Michael Jackson é retomado pelo pronome — ele —
gque nao se confunde com o referente — seu pai — presente no texto devido as
informagdes posteriores que servem de ancora para determinarmos o sentido a
partir do contexto.

O aluno afirma que um referente fez cirurgia plastica para tornar-se branco,

gue nos autoriza a desfazer qualquer ambiguidade quanto ao referente.

Texto 3 - Exemplo 3: Anafora Nominal
(Inicio do texto pelo uso do pronome 12 e 22 pessoas e retomada por nome proprio)

Aconteceu tenho familia parentece sangue igual poder sempre cada depende
surdo. Por causa € fazer minha avo e avd casamento € primo junto depois normal
nasceu 4 ouvinte 2 surdo um tia normal. Minha mae paquera outro comeca
namorado dia so faz fez amor deixa acabou namora. Méae vé ja. [3] Sinto gravidez
dentro nené Maria [3].

Nessa estratégia o pronome em 12 pessoa esta implicito “eu” em que a aluna

retoma o referente com o nome proprio Maria (que aqui é ficticio)

Texto 1: Exemplo 4: Anafora Nominal (Sinonimias, parafrases)

A chegar andar lugar ver estranho muito convencional que como diretor
advertiu € o aluno mandar mas nenhum bobagem cara quieto o professor atencao
os alunos sustos, desmaio. Ah! Brincadeira, escolheu os conhecimentos 0s surdos
[4] posso falam todos explicado professor o0 grupo [4] sentar tudo os quietos eles
sempre fica sentar sozinho.

Nesse exemplo o aluno retoma o referente — Surdos - pelo que ele considerou
equivalente — grupo, apontando para a estratégia quatro, de Anafora Nominal.

Podemos observar nessa intervencdo do aluno, dois aspectos da
referenciacao utilizados por Marcuschi (2002), cujos termos Sao a recategorizagéao e
a co-significacdo. Esses dois fendbmenos textuais tém fundamental importancia nos
processos de progressao textual.

A recategorizagédo funda-se num tipo de remissdo vinculada a um aspecto
textual antecedente, que pode ser tanto um item lexical como uma idéia que opera

como espaco informacional para uma inferenciacao.
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J& a co-significacdo opera numa relacdo léxico-semantica. Nesse excerto
mostrou que o aluno Surdo utilizou um recurso expressivo na Lingua Portuguesa
nao provocando a repeticAo da expressao definida “Surdos”, remetendo-o ou
recategorizando-o como “o grupo”, utilizando a estratégia (5).

Neste trabalho, nossa intengdo n&o € mostrar “erros de Portugués” do sujeito
Surdo, mas sim, ampliar as possibilidades que ha na construcdo dos textos sob a
intervencao do professor, para que o aluno aprenda, por isso, depois de cada texto
analisado vamos mostrar um quadro em que vamos retextualizar os textos
apontando nossas intervengoes.

Isso foi possivel porque, ao longo desta pesquisa, foram feitas visitas aos
informantes e os textos foram explicados em Lingua de Sinais pelos autores ao
professor pesquisador.

Nessas entrevistas ndo foram realizados os procedimentos previstos nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa, pois, ao nosso entender haveria uma
interferéncia que nao era do professor de sala do aluno e nem a presenca do
intérprete oficial que trabalhou com o aluno.

As oficinas propostas pelas Olimpiadas supdem aprendizes que, no contexto
das oficinas, possam constituir-se como sujeitos ativos de sua propria
aprendizagem, e ndo como alunos passivos cuja tarefa se resuma a assimilacao de
conteudos e formulas.

Pretendemos, nesse procedimento de interacdo entre o pesquisador -
intérprete e o informante, que se estabelecesse uma “zona proximal’*? de
desenvolvimento.

A atividade que deveria resultar na zona real do conhecimento, quando o
aluno consegue fazer a tarefa sozinho, muitas vezes néo foi possivel, devido, em
alguns aspectos, ao desinteresse do aluno em realizar novamente uma atividade
gue ja havia passado, outras pela dificuldade de agendamento com os informantes.

O caderno Pontos de Vista das Olimpiadas de Lingua Portuguesa foi
mostrado aos alunos para que eles tivessem conhecimento do género “artigo de

opiniao”.

2 A expressao “zona proximal” foi criada por Lev Vygotky (1896-1934), psicélogo bielo-russo, para
designar a fase que o aluno aprende pela intervencéo de outro sujeito que intermedia a possibilidade
para a aprendizagem. Caderno Pontos de Vista (2010 p. 54).
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No item seguinte faremos a andlise dos textos propostos conforme

apresentamos no item configuracao do corpus.

3.2 Artigos de opinido: uma breve analise da referenciacdo em textos de alunos
surdos

Saber melhor o que ja sei as vezes implica saber o
gue antes nao era possivel saber.
Paulo Freire

Cabe ressaltar que estdo sendo contemplados textos que de alguma forma
sdo resultantes de um processo de negociacdo no interior do discurso, conforme
Marcuschi (2001), estabelecidos entre os interlocutores.

No primeiro momento com o texto produzido em sala com a presenca do
professor regente e o intérprete oficial do aluno, e posteriormente com eventuais
intervencdes do pesquisador.

Como ja pontuamos na configuracdo do corpus para melhor visualizacdo dos
procedimentos, vamos sublinhar os referentes, e as cadeias anaféricas do texto
serao demonstradas por um nimero entre barras.

Como foi mencionado anteriormente, no artigo de opinido solicitado a
proposta deveria ser livre desde que tivesse um tema polémico.

O primeiro texto que vamos analisar preocupa-se com o tema violéncia.

Violéncia
1- O porque da familia mundo (pobre) ndo tem fome, televisdo os programas
policias pegar muitas pessoas bate tudo
2- 0 povo manda tudo policiais crimes sempre fica preso,
3- As camara ver familia depois gravam, que ndo sabem policia e bateu
da familia,
4- ai chega atirando meu primo morreu culpa ele matou e errado meu primo estava
bar grupo dele normal
5- depois, a policia chegara ele bateu,
6- atirou cabeca, direitor manda vocé porque, o homem falou ele viu filmando ,
depois fica preso
7- O Brasil propria tem |é tudo comunicacéao Brasil
8- Mentiro uma palavra cuidado em filme radio que cuida quer
9- pq — proprio. Particular so dela eu tenho homem prefetura
10- Brasil tem p jornal na televisdo pessoas que importante ver
11-Brasil programa tem lei mais ninguém obedece lei
12- pg hoje € bagunca.
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Quadro 4: Aluno A — Violéncia

Violéncia [1]

1- O porque da familia [2] mundo (pobre) ndo tem fome, televisdo [3] os
programas [4] pdlicias [5] pegar muitas pessoas bate [6] tudo.

2- 0 povo manda tudo policiais [07] crimes [8] sempre fica preso [9],

3- As camara [10] ver familia [11]depois gravam [12], que ndo sabem
policia [13] e bateu [14] da familia [15],

4- ai chega atirando [16] meu primo morreu [17] culpa ele matou [18] e
errado meu primo estava bar grupo dele normal

5- depois, a policia [19] chegara ele bateu, [20].

6- atirou cabeca [21], direitor manda vocé porque, o0 homem [22] falou ele
[23] viu filmando [24], depois fica preso.

7- O Brasil [25] propria tem |1é tudo comunicacao Brasil [26]

8- Mentiro uma palavra cuidado em filme[27] radio que cuida quer

9- pq — proprio. Particular so dela eu tenho homem prefetura

10- Brasil [28]tem p jornal na televisdo [29] pessoas que importante ver
11-Brasil [30] programa [31] tem lei mais ninguém obedece lei

12- pq hoje € bagunca.

Do texto do Aluno A foram selecionadas quatro cadeias anaféricas: uma para
“‘violéncia”, outra para “policiais”, outra para “Brasil” e finalmente outra para o
referente “televisao”.

Para o referente “violéncia” optou-se pela estratégia (06) postulada por Koch
(2009) de anafora indireta instituida com base em inferéncias ancoradas no mundo
textual.

No caso do referente “violéncia” serviu de ancora para introducdo daquelas
expressoes referenciais, em uma expressao assentada na relagcéo parte-todo em [1],
[6], [8], [9], [14], [16] [17], [18], [20] e [21].

Para o referente “policiais” foi utilizada a estratégia (01) postulada por Koch e
Marcuschi (2002), de anafora nominal com repeticéo lexical em [5], [7], [13] e [19].
Podemos observar que o referente policial é descrito de forma variada.

Com relacédo ao referente “Brasil” € possivel perceber, da mesma forma, a
estratégia (01), de anafora nominal, em [25], [26], [28], e [30], por repeticao lexical.

Um escritor produz uma ativagdo ancorada sempre que um novo objeto de

discurso é introduzido no texto, com base em algum tipo de associacdo com
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elementos ja presentes no (co)texto ou no contexto sociocognitivo dos interlocutores
(KOCH, 2009, p. 135).

E o que acontece em [3], [4], [10], [12], [24], [27], [29] e [31], em que O
referente “televisdo” vai remeter cataforicamente a outros elementos relacionadas a
ele, realizando uma progresséo referencial ao longo do texto.

No texto do Aluno A, verifica-se que apesar de terem sido usados muitos
referentes a estratégia utilizada com mais frequéncia foi a estratégia (1).

N&do podemos afirmar que o Surdo produtor do texto analisado ndo sabe
escrever. Podemos observar que domina um namero expressivo do léxico, uma vez
gue mostrou conhecer o referente televisdo e uma variedade razoavel de palavras
pertencentes a esse campo semantico.

Quanto ao texto podemos fazer outras leituras:

Considerando que o Surdo tem uma especificidade na escrita podemos, de
acordo com a progressao tematica do texto, afirmar que o texto analisado é
coerente. De acordo com Koch (2009, p.194), na atividade de escrita entendida em
perspectiva interacional, a coeréncia nao se “localiza” no texto, também nao se
localiza apenas nas intengdes do autor, nem apenas nos conhecimentos e
experiéncias do leitor, mas na conjuncéo desses fatores.

Assim, mais uma vez afirmamos da necessidade de o professor regente
conhecer aspectos da cultura, da historicidade desses sujeitos e da sua forma de
produzir sua escrita, da Lingua de Sinais.

Kyle (1981, apud Guarinello, 2007, p. 115) afirma que os surdos tém
dificuldades para ler e escrever, as quais ficam evidentes com relacao a conjugacao
verbal, a falta de artigos e pronomes e aos verbos auxiliares, além dos erros de
omissdo, substituices, adicdo de vocébulos e desorganizacdo da ordem das
palavras.

Pereira e Oliveira (1999), como ja mencionamos antes, apontam para o fato
de os surdos apresentarem dificuldades com aspectos relacionados a gramatica do
Portugués escrito.

Essas ocorréncias ficardo mais claras na retextualizagdo que faremos no

quadro abaixo:
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Quadro 5: Retextualizacao do texto — Aluno A

Violéncia
1- O porque da familia mundo (pobre)
nao tem fome, televisdo os programas
policiais pegar muitas pessoas bate tudo
2- 0 povo manda tudo policiais crimes
sempre fica preso,
3- as camera ver familia depois gravam,
gue nao sabem policia, e bateu da
familia.
4- ai chega atirando meu primo morreu
culpa ele matou e errado meu primo
estava estava bar grupo dele normal
5- depois, a policia chegara ele bateu,
6- atirou cabeca, direitor manda vocé
porque, o homem falou ele viu filmando,
depois fica preso
7- O Brasil préopria tem |€ tudo
comunicacao Brasil
8- Mentiro uma palavra cuidado em filme
radio que cuida quer
9- pg-proprio particular so dela eu tenho
homem perfetura
10- Brasil tem p jornal na televisao
pessoas que importante ver
11- Brasil programa tem muito lei mais
nao ninguém obedece lei
12- Pg hoje é bagunca.

Retextualizacao
1- O motivo é que no mundo tem familia
pobre. Os programas na televisdo mostram
policiais pegando pessoas e batendo.
2- O povo exige que todos os policiais que
praticam crimes fiquem presos.
3- As cameras viram e gravaram. A policia
ndo sabia e bateu na familia.
4- Chegaram atirando, meu primo morreu,
culpa da policia. Ele estava em um bar num
grupo sem fazer nada.
5- A policia chegou e bateu nele.
6- Atirou na cabeca, o delegado viu a
filmagem e mandou prender o policial.
7- No Brasil tem lei e todos sabem.
8- Se mentir uma palavra, cuidado esta
gravando.
9- Eu mesmo tenho um conhecido pessoal na
prefeitura.
10- E importante que no Brasil as pessoas
assistam o jornal na televisao.
11- Ninguém obedece lei no Brasil
12- Porque hoje é bagunca.

Eliminacdes
1- porque da, néo, ()
2- muitas, tudo, sempre
3- depois, que, e, da
4- ai, ele, e, depois, dele, normal
5- ele
6- vocé porque, o homem falou, ele,
depois, fica
7- O Brasil, comunicagdo, propria, lé,
tudo
8- em radio que cuida quer
8-Pq, s6 dela
10- tem, p, ver
11- programa, tem muito, mais, nao.

Substituicbes
1- o motivo, tem
2- 0 povo exige, todos
3- da policia
4- nele
6- diretor
7- no, lei, todos
8- esta gravando
9- préprio particular sé dela homem
10- assistam

Acréscimo/alteracdes

1-é, e

2- que

3-na, a

4- em um, sem fazer nada
5-e

6- na, delegado

7- sabem

8- se

9- mesmo, conhecido pessoal
10- é, no, as

11- no

Tipos de operagdes
1a, 3a, 6a, 72
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Violéncia
1- O mas mundo povo nao salvo bagunca néo bem errado
2- do acabo aconselhar familia ainda trocado desculpar
3- arrepender confesséo pecado grande ndo povo mais vida
4- trocas do melhor diferente respeito para fazer problemas
5- consciéncia saber primeiro oral esperanga paz vida sociais
6- foi como perguntar histéria ndo respeito Deus. Irme
7- O castigo vocé passear errado meu violéncia muito ruim
8- povo vida mente ninguém teimoso aconselhar responsavel
9- acabo aconteceu tempo tudo que ocorre
10- ajudo bagunca familia viu primeiro sentir estranho ruim
11- acabo problemas guerra brasiléia ndo coépia evitar fazer igual
12- prejudicar ndo tempo proibido pecado acabar nédo
13- sexo jovem pessoa namorar tem lei evangelizar ajudo
14- familia oral primeiro Deus esperanca trocado mundo ruim
15- errado desculpar mas arrepender.

Quadro 6: Aluno B - Violéncia

Violéncia [1]
1- O mas mundo povo [2] ndo salvo bagunca [3] ndo bem errado
2- d6 acabo aconselhar familia [4] ainda trocado desculpar
3- arrepender confessao pecado [5] grande ndo povo [6] mais vida
4- trocas do melhor diferente respeito para fazer problemas [7]
5- consciéncia saber primeiro oral esperanca paz vida sociais
6- foi como perguntar historia ndo respeito Deus [8]. Irme
7- O castigo vocé passear errado meu violéncia [9] muito ruim
8-povo [10] vida mente ninguém teimoso aconselhar responsavel
9- acabo aconteceu tempo tudo que ocorre
10- ajudo bagunca [11] familia [12]viu primeiro sentir estranho ruim
11- acabo problemas [13] guerra brasiléia ndo copia evitar fazer igual
12- prejudicar n&o tempo proibido pecado [14] acabar nédo
13- sexo jovem pessoa namorar tem lei evangelizar ajudo
14- familia [15] oral primeiro Deus [15] esperanca [17] trocado mundo ruim
15- errado desculpar mas arrepender.

Para o texto do aluno “B” elegemos cinco cadeias anaférica: uma para
violéncia, uma para povo uma para familia e outra para pecado.

Essas cadeias vao construir o tecido textual que vai gerar a coeréncia.

Para o referente “violéncia” elegemos a estratégia (01), postulada por Koch e
Marcuschi (2002), de anafora nominal por repeticéao lexical, em [01] e [09].

No tocante ao referente “familia”, foi possivel observar o emprego da
estratégia (01), de anafora nominal, por repeticdo lexical, em [4], [12] e [15].

No que diz respeito ao referente “pecado” optamos pela estratégia (01), de

anafora nominal por repeticédo lexical em [05] e [14].
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O referente violéncia faz remissdes cataforicas com referentes por repeticdo
lexical e retoma o sentido do texto por meio de conhecimentos ativados ou
reativados na memoria discursiva conforme Koch (2008), outros elementos no
contexto poderiam ter sido recategorizado ou refocalizados, como € o caso de

“problemas”, “castigo”, “guerra”, “mundo ruim”, que o Surdo escreveu.
Para o referente “Deus”, optamos pela estratégia (05), por Descrigdo Definida,

que € uma estratégia que requer o uso implicito e supde inferéncia por parte do

leitor, em [8] e [15].

Quadro 7: Retextualizacao do texto — Aluno B

Violéncia
1- O mas mundo povo nao salvo
bagunca ndo bem errado
2- d6 acabo aconselhar familia ainda
trocado desculpar
3- arrepender confesséo pecado
grande n&o povo mais vida
4- trocas do melhor diferente respeito
para fazer problemas
5- consciéncia saber primeiro oral
esperanca paz vida sociais
6- foi como perguntar histéria ndo
respeito Deus. Irme
7- O castigo vocé passear errado meu
violéncia muito ruim
8- povo vida mente ninguém teimoso
aconselhar responsavel
9- acabo aconteceu tempo tudo ocorre
10- ajudo bagunca familia viu primeiro
sentir estranho ruim
11- acabo problemas guerra brasileira
nao coépia evitar fazer igual
12- prejudicar ndo tempo proibido
pecado acabar ndo
13- bruto sexo jovem pessoa hamorar
tem lei evangelizar ajudo
14- familia oral primeiro Deus
esperanca trocado mundo ruim
15- errado desculpar mas arrepender.

1- As pessoas nado estdo salvas da
bagunca no mundo.

2- A familia com dé aconselhou.
Desculpou-se.

3- Arrependid@™® confessou um grande
pecado.

4- E preciso mudar, ser diferente, ter
respeito.

5- Sabia intimamente. Primeiro
conversou, tinha esperancas na vida,
tranquilidade nas relacdes sociais.

6- Perguntaram-lhe: ndo conhece a
histéria de desrespeito a Deus?

7- Vocé foi castigado por ir a lugar ruim,
violento.

8- Os pais aconselharam. Teimos@

9- Com o tempo as coisas aconteceram
10- A familia percebeu algo estranho,
ruim, bagunca. Ajudou

11- Acabaram os problemas na familia.
Evite fazer igual.

12- O pecado é proibido, prejudica, nao
acaba.

13- Tem a lei de Deus, mas 0s jovens
praticam sexo.

14- A familia falou: primeiro Deus,
esperanca € melhor que as coisas do
mundo.

15- Desculpou-se e
Estava errado.

arrependeu-se.

'3 Esse simbolo se convencionou para mostrar, na escrita do surdo, que o sujeito é indefinido.
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Eliminacdes Substituicdes
1- 0, mas, povo, ndo bem errado 1- pessoas
2- ainda trocado 4- é preciso mudar
3- ndo povo mais vida 5- intimamente, conversar, tranquilidade,
4- trocas, do melhor, para fazer vidas socias
problemas 6- desrespeito
5- consciéncia, oral,, paz 7- ir,lugar
6- foi, como, irme, respeito 8- pais
7- 0, errado, meu, muito, passear 9- acontecem
8- povo, vida, mente, ninguém, 13 Deus, mas praticam
responsavel 14- falou, € melhor que as coisas do
9- acabo, tudo ocorre mundo
11- guerra brasileira, ndo
12- ndo tempo
13- bruto, pessoa, hamoratr,
evangelizar
14- oral, trocado mundo ruim
15- mas

Acréscimo/alteracfes

1-estao 8-0s
2- com, se 9- com, as
3-um 10- a, algo
4- ser, ter 12-0, €
5- relac@es, tinha na sociedade 13- 0s
6- lhe 14-a
7-por 15- estava, e, se

Tipos de operacdes
3?2, 62,92

Meio ambiente

1- O meio ambiente tem mais cuidar natureza,

2- proibido queimada também desmatamentos.

3- Importante mais que cuidar natureza tudo,

4- mas pessoas ndo tem responsavel ndo tem cuida ambiente.
5- Depois vai perder queimada pessoas azar acontecer ar pior fumaca prejudicial
saude.

6- Precisa proteger nosso ambiente.

7- Importante reciclar lixo, assim diminuir derrubada arvore.

8- Populacéo precisa colaborar com limpeza nosso cidade.

9- Parar queimar lixo, jogar latas, pneus, copo terreno baldio.
10-Preservar natureza, plantar flores arvores.

11- Nao jogar coisas ruas, porque chuva entopir causa enxente.
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Quadro 8: Aluno C - Meio ambiente

Meio ambiente [ 1]

1- O meio ambiente [ 2 ] tem mais cuidar natureza [ 3 ],

2- proibido queimada [ 4 ] também desmatamento [ 5 ]

3- importante mais que cuidar natureza [ 6 ] tudo,
4- mas pessoas nao tem responsavel ndo tem cuida ambiente [7 ].

5- depois vai perder gueimada [ 8 ] pessoas azar acontecer ar pior fumaca

prejudicial saude.

6- Precisa proteger nosso ambiente [ 9 ].

7-Importante reciclar lixo [ 10], assim diminuir derrubada [ 11 ] &rvore [ 12 ].
8- populacao precisa colaborar com limpeza nossa cidade

9- Parar queimar lixo [13 ], jogar latas, pneus, copo terreno baldio.
10-Preservar natureza [14 ], plantar flores arvores [ 15].

11- N&o jogar coisas ruas, porque chuva entopir causa enxente.

Para o texto do aluno C, selecionamos quatro cadeias anaforicas, sendo que
uma para meio ambiente, uma para natureza, uma para queimada e uma para
desmatamento.

Para o referente “meio ambiente” selecionamos a estratégia (01) de Anafora
Nominal por repeticdo lexical em [ 01], [ 02], [07] e [09].

Com relacao ao referente “natureza”, foi operada a estratégia (01) de Anafora
Nominal por repeticéo lexical em [3], [06] e [14].

Quanto ao referente “queimada” também foi utilizada a estratégia (01) de
Anéafora Nominal por repeticédo lexical em [4] e [8].

Em relacdo ao referente “desmatamento”, houve uma predilacdo pela
estratégia (04) de Anafora Nominal por uso de sinonimia ou parafrase. O exemplo
evidencia que inicialmente o sujeito utiliza o termo desmatamento para retoma-lo

com o termo derrubada, em [05] e [11]
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Quadro 9: Retextualizacao do texto — Aluno C

Meio ambiente
1- O meio ambiente tem mais cuidar
natureza,
2- proibido
desmatamentos.
3- importante mais que cuidar natureza
tudo,
4- mas pessoas nao tem responsavel
nao cuida ambiente
5- depois vai perder queimada pessoas
azar acontecer ar pior fumaca
prejudicial saude.
6- Precisa proteger nosso ambiente.
7- Importante reciclar nosso lixo, assim
diminuir derrubada de arvores.
8-populacdo precisa colaborar
limpeza nossa cidade.
9-Parar queimar lixo, jogar latas, pneus,
copo terreno baldio.
10- Preservar natureza, plantar flores
arvore.
11- N&o jogar coisas ruas,
chuva entopir causa enxente.

queimada  também

com

porque

Retextualizacéo
1- Cuidar do meio ambiente é ter mais

natureza.
2- E proibido gueimadas e
desmatamentos.

3-E importante cuidar de toda natureza

4- Mas as pessoas nao sao
responsaveis.
5- Azar de todos, pois havendo

gueimadas todos irdao perder com a
fumaca prejudicando o ar.

6- Precisamos proteger nosso ambiente
7- E importante reciclar nosso lixo e
diminuir a derrubada de arvores.

8- A populagéo precisa colaborar com a
limpeza de nossa cidade,

9- parar de queimar lixo, jogar latas,
pneus e copos em terrenos baldios.

10- Plantar flores e arvores € preservar a
natureza.

11- Nao devemos jogar coisas nas ruas
porque a chuva faz entopir bueiros e
causar enchentes.

Eliminacdes
1-o0,
2-também
3- mas, que, tudo
4-tem ndo cuida natureza
5- depois, pessoas acontecer pior
6-precisa

Substitui¢cdes
1-do
3- de toda
4- sao
5- de todos, pois havendo
6-precisamosi

Acréscimo/alteracdes

© O~ wWN
o_su“"m“’“"

d
e e
10 -e,

11- devemos, as faz bueiros

m

Tipos de operacdes
32,42, 62,
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Sou Surdo
1- Sou surdo profundo
2- primeiro portugués dificil
3- como i ter povo pessoa
4- esta familia, parente facil amiga surdo comunicacéo de libras
5- Sou surdo no lugar loja, banco, hospital,
6- como i ter intérprete precisa povo curso de libras,
7- pessoa conseguir melhor futuro alguém lugar também
8- meu padrdo minha casa da familia.
9- Sou desejo desenvolvimento portugués estuda mais aprender melhor bom,
10- futuro vontade faculdade

Quadro 10: Aluno D - Sou Surdo
Sousurdo[1]

1- Sou surdo [ 2 ] profundo

2- primeiro portugués [ 3 ] dificil

3- como fi ter povo [ 4 ] pessoa

4- estd familia [ 5 ], parente facil amiga surdo [ 6 ] comunicacao de libras [ 7 ]

5- Sou surdo [ 8 ] no lugar loja, banco, hospital,

6- como A ter intérprete precisa povo [ 9] curso de libras [ 10 ],

7- pessoa conseguir melhor futuro alguém lugar também

8- meu padrdo minha casa da familia [11 ].

9- Sou desejo desenvolvimento portugués [ 12 | estuda mais aprender melhor
bom,

10- futuro vontade faculdade

11- coisa trabalho profissdo também igual povo [ 13 ] ouvinte e surdo [14 ]

12- O olhe povo [15 ] na pessoa sei, lei “surdo” [ 16 ] proibito “mundo surdo” [17 ]
mandamento

13- Obrigacgao.

A analise deste texto permitiu que se optasse por quatro cadeias anaforicas:
uma para o referente “sou Surdo”, outra para o referente “Surdo”, uma para o
referente “Libras” e outra para o referente “portugués”. A ocorréncia desses quatro
referentes vao construir a coeréncia do texto.

Para o referente “Surdo” houve a predilecao pela estratégia (02) de Anafora
Pronominal em que ocorre 0 uso de pronome em [01], [02] e, [08],

Em relagdo ao referente “Surdo” percebe-se o uso da estratégia (01) de
Anafora Nominal por repeticdo lexical e [6 ], [14 ], [16] e [17 ].

Para o referente “Libras” percebemos a utilizagdo da estratégia (01) de
Anéafora Nominal por repeticédo lexical em [07] e [10].

Quanto ao referente “Portugués” foi possivel perceber também o emprego da

estratégia (01), de Anafora Nominal por repeticdo lexical em [03] e [12].
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Neste texto ocorre a presenca da Anafora Pronominal que ndo € comum em

textos cuja tipologia € o texto dissertativo. Esses textos pedem um sujeito

indeterminado, em 32 pessoa, mas nhdo em 12 ou 22 pessoa que Sao mais comuns

nos géneros do tipo narrativo.

Quadro 11: Retextualizacdo do texto — Aluno D

Sou surdo
1- Sou surdo profundo
2- primeiro portugués dificil
3-como fi ter povo pessoa
4- esta familia, parente facil amiga surdo
comunicacao de libras
5- sou surdo no lugar loja, banco,
hospital,
6- como nao ter intérprete precisa povo
curso de libras,
7- pessoa conseguir melhor futuro
alguém lugar também
8- meu padrédo minha casa da familia
9- sou desejo desenvolvimento
portugués estuda mais aprender melhor
bom,
10-futuro vontade faculdade
11- coisa trabalho profissdo também
igual povo ouvinte e surdo.
12- O olhe povo na pessoa, lei “surdo”
proibito “mundo surdo” mandamento.
13- obrigacao.

Retextualizacéo
1- Sou surdo profundo.
2- A Lingua Portuguesa é dificil.
3-
4-A comunicacdo em Libras é facil na familia
e com 0s amigos surdos
5- Sou surdo na loja, banco, hospital...
6- Como ndo tém intérprete em todos os
lugares, as pessoas precisam fazer o curso
de Libras.
7- Preciso conseguir um futuro melhor, um
lugar melhor também.
8- Aumentar meu padréo, da minha casa e
da familia.
9- Quero aprender e me desenvolver na
Lingua Portuguesa. Estudar mais.
10- No futuro, tenho vontade de fazer
faculdade.
11- Assim como os ouvintes, o surdo precisa
de trabalho e profisséo.
12- Na lei que ampara os surdos diz que é
proibido que exista um “mundo surdo”

Eliminacdes
4- esta,parente
5- no, lugar
6- povo
7- pessoa, alguém
9- sou desejo, melhor bom
11- coisa também igual povo
12- o olhe povo na pessoa mandamento
13- obrigacgéo

Substituicdes
5- na
6- pessoas
9-quero aprender
11- assim como
12- diz

Acréscimol/alteracdes

2-lingua, é

4- a, em, €, na, e com

6- em todos os lugares, as , precisam
7- preciso, um, um, melhor

8- aumentar, da , e

9-lingua

10-tenho de fazer no

11- o precisa de

12- na que, ampara o, existir um.

Tipos de operacdes
13, 32 68, 92
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CAPITULO IV
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como ja mencionamos antes, a participacdo do professor regente dos alunos
surdos e ouvintes, no contexto da Olimpiadas , deveria promover a chamada “zona
proximal”, possibilitando que as interven¢des do professor no processo de escrita e
reescrita dos alunos os fizessem autores mais autbnomos diante do género artigo de
Opiniéo.

Isso ndo foi possivel, contudo, o pesquisador, por meio de diversas visitas
intermediou, em parte, os procedimentos previstos no caderno Ponto de Vista, da
Olimpiadas, apresentando-os ao género artigo de Opinido.

Os textos dos alunos Surdos foram explicados ao pesquisador por meio da
Lingua de Sinais, ndo havendo, portanto, a interferéncia do intérprete de sala do
aluno. A condicdo de intérprete do pesquisador permitiu que houvesse essa
interacdo e alguns aspectos do texto do aluno foram elucidados, contudo, néo foram
feitas nenhuma reconstrucdo textual por parte do Surdo nos textos originais. A
retextualizacao do texto foi feita pelo professor pesquisador.

Na retextualizacdo, percebemos a importancia do professor especialista, de
acordo com o Decreto n. 5626/2005, conhecer a Lingua de Sinais. Os dados
colhidos nesta pesquisa apontam para a constatacdo de Guarinello quando ela

afirma que:

O fato de o surdo ndo receber informacgdes auditivas ndo é o Unico a
interferir nas suas praticas de leitura e producéo de textos em Portugués,
mas, sobretudo, a questdo de sua lingua fundadora - a Lingua de Sinais -
nao estar participando ativamente no processo de compreenséo e producao
de seus textos escritos. A Lingua de Sinais, portanto, ndo pode ser
desconsiderada quando avaliamos e trabalhamos com a leitura e escrita
dos Surdos (2007, p.117).

Com relacdo a andlise dos textos dentre as estratégias de referenciagédo e de
progressao referencial mais utilizadas foram as de Anafora Nominal com repeticao
lexical, estratégia (01). No que diz respeito a Anafora Nominal, as relacbes entre os

referentes se estabelecem por correferéncia.
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Vamos observar no texto do aluno “A” alguns usos de organizadores textuais
tipicos da fala como “ai chega atirando”, que Koch (2009, p.23), explica que s&o
“usos de organizadores tipicos da oralidade, e, ai, dai, ai entao, etc’.

Outra marca caracteristica da linguagem falada presente no texto escrito esta
na repeticdo. Quando o Surdo utilizou repetidamente algumas palavras como
policiais e Brasil, poderia ter utilizado outras estratégias de referenciacao, tais como
os agentes para “policiais”, pais, para “Brasil’. E nesse momento que o professor
pode intervir e sugerir a melhor opcéo lexical.

Percebemos nos textos a justaposicado de enunciados e a falta de pontuacéo,
que koch (2009, p.25) considera comum na producéo textual de criangas, mas que
Sao muito presentes nos textos de Surdos.

Os surdos utilizaram também Anéafora indireta. Nesse tipo de referenciacao
podem ocorrer uma recategorizacdo do referente. Citamos, como exemplo, o texto
C, em que o aluno utiliza o referente “desmatamento” e o retoma adiante com o
termo “derrubada”, favorecendo-se da estratégia (04) de Anafora Nominal por
sinonimia e paréafrase.

Nos textos de Opinido nao foi priorizada a estratégia (03) de Anafora Nominal
na qual o referente é introduzido pelo uso de pronomes em 12 e 22 pessoas, devido
a tipologia textual — o texto dissertativo — ndo suportar esse tipo de recurso.

Nesse texto podemos observar a tentativa do aluno em polemizar a sua
situacdo de surdez, adotando o posicionamento como sujeito Surdo, portanto,
reivindicando a identidade de sujeito fazedor do seu conhecimento e com direitos
politicos assegurados, distanciando-se da visdo da deficiéncia.

A partir desse posicionamento, podemos, ja na introdug¢édo, assumir o Surdo
como sujeito, ndo como deficiente.

Aparece a estratégia (02) de Anafora Pronominal no texto do aluno “D” em
que se percebe que o sujeito polemizou o fato dele ser surdo e encaminhou seu
texto com caracteristicas de narrativa.

Foi utilizada a estratégia (05) por Descrigao Definida no texto do aluno “B”, em
gue ele se refere a uma histéria de Deus e de punicéo pelo pecado, em que o leitor
infere tratar-se da mitologia de Adao e Eva, que pode ser percebida na progressao
do tema que esta sendo tratado.

Nos quatro textos analisados foram prestigiadas 16 cadeias anaféricas e 92

referentes. Desse numero, 59 referentes, ou seja, cerca de 70% das estratégias de
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referenciacéo utilizadas nas cadeias anaféricas sdo identificadas como estratégia
(01) de Anafora Nominal por repeticdo lexical; 03 referentes, ou seja, 2, 7% foram
apresentados nos textos por meio da estratégia (02) de Anafora Pronominal; nao foi
computada nos textos a estratégia (03) de Anafora Nominal com introducdo de
pronomes em 12 ou 22 pessoa seguida de nome proprio; 02 referentes, ou seja,
menos de 2% foram encadeados nos textos pela estratégia (4) de Anafora Nominal
por sinonimia; 23 referentes, ou seja, 18,70% foram utilizados na referenciagcéo pela
estratégia (05) de Anafora por Descricdo Definida e 10 referentes, ou seja 9,2%
foram apresentados nos textos por meio da estratégia (06) de Anafora Indireta.
Esses dados estao organizados da seguinte forma:

Quadro 12: Numero e Porcentagem de estratégias utilizadas nas cadeias
referenciais dos quatro artigos de opiniao analisados.

Estratégias Frequéncia (n=92) Porcentagem
Anafora Nominal (1) 59 70%
Anéfora Pronominal (2) 03 2%
Anafora Nominal (3) - -
Anéafora Nominal Sinonimia (4) 2 2%
Descricdo Definida (5) 23 18,7%
Anéforas Indiretas (6) 10 9,2%

Por meio do quadro podemos observar a predilecdo de uso da estratégia (01)
pelos sujeitos surdos. Nas entrevistas feitas com os surdos e nos momentos em que
eles eram instigados a expor o pensamento e o discurso sinalizado no papel, os
sujeitos buscavam a palavra ideal e sinalizavam o termo “dificil”’, para definirem a
dificuldade em se expressar em Lingua Portuguesa escrita, recorrendo quase
sempre a um mesmo referente sem utilizar a estratégia (04) de anafora nominal por
sinonimia.

Podemos afirmar, com base nos dados resultantes da analise, que o léxico é
muito importante para o surdo, uma vez que ele se apropria de determinadas
palavras que formam cadeias referenciais para construir seu discurso.

Outro dado importante de nossa pesquisa podemos encontrar na
retextualizacao dos textos.

Percebemos a ocorréncia e a importancia da aplicacdo das seguintes

operacdes propostas por Marcuschi (2001):
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32 operacgéo, que prevé a retirada de repeticoes, reduplicagdes, redundancia,
parafrases e pronomes egdicos (estratégia de eliminacdo para uma
condensacdo linguistica);

62 operacdo, que consiste na reconstrucdo de estruturas truncadas,
concordancias, reordenagdo sintdtica, encadeamentos (estratégia de
reconstru¢ao em fungao da norma escrita) e, finalmente;

92 operacdo, que sugere o agrupamento de argumentos condensando as
idéias (estratégia de condensacao).

Os textos analisados nos permitem afirmar que os surdos escrevem utilizando

estratégias de coeréncia e coesdo, mas o papel do professor, no contexto analisado,
é fundamental na interpretacdo do texto desses individuos, conforme atesta

Guarinello:

Por meio das trocas interacionais ocorridas a partir da Lingua de Sinais com
um interlocutor conhecedor da Lingua Portuguesa e da Libras, o surdo pode
interagir com esse interlocutor em ambas as linguas. Dessa forma, é
possivel afirmar que as intera¢g8es por meio da Lingua de Sinais, enquanto
primeira lingua dos surdos, propiciam o reconhecimento da relevancia do
uso de estratégias de referenciacdo e outros recursos expressivos proprios
da Lingua Portuguesa por parte desses sujeitos (2007, p. 129).

Podemos reafirmar que a coeréncia nos textos analisados foi possivel devido
ao conhecimento de mundo e de lingua compartilhados, num primeiro momento,
entre o professor regente intermediado pelo intérprete em sala do aluno e,
posteriormente, pelo pesquisador e os sujeitos surdos, informantes desta pesquisa.
Assim, no processo de reconstrucdo do texto o professor — pesquisador atuou como

uma espécie de co-autor dos textos produzidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Cada capitulo deste trabalho contribuiu para que pudéssemos chegar a um
amadurecimento tedrico e de formacéao pessoal. O primeiro capitulo foi fundamental
para que conseguissemos enxergar o Surdo como sujeito, diferenciando-o da
condi¢cdo da surdez. Assim, configuramos a identidade e a cultura de um grupo
lingUistico constituido pelos alunos Surdos, enquanto sujeitos ativos e participantes
da sociedade, portanto, Surdos.

Entender o espaco onde esse Surdo circula, determina implicacées de como
sdo conduzidas as orientacdes e politicas de inclusdo desse sujeito. A diferenciacao
entre deficiéncia e singularidade linguistica garante ao Surdo a legitimidade da
Libras como instrumento poderoso de identidade, que a massificacdo de outras
formas de deficiéncia néo lhe confere.

E preciso debater um contexto bilingue onde a escola se constitua como
comunidade bilingue. Essa discussdo demanda um estudo que va privilegiar que na
escola se aprenda a Libras desde a infancia, para que o surdo ndo se torne um mero
“copista” de conteudo. Sao politicas possiveis para que se ensine segunda lingua na
escola. Ndo se pode pensar em ensinar L2 para o surdo sem contemplar a L1. E
preciso lembrar que antes de ser Surdo, o Surdo tem uma identidade nacional que é
compartilhada da mesma forma com a identidade nacional ouvinte.

No segundo capitulo contemplamos aspectos da historicidade da Linguistica
Textual, géneros, textos e referenciacdo. Encontramos na Linguistica Textual os
elementos tedricos que nos permitiram fazer os estudos e analises dos textos de
opinido.

Buscamos, para um entendimento maior dos textos de alunos Surdos,
amparo nos preceitos da Enunciacdo, para isso, sedimentamos nossas
consideracfes acerca do tema Enunciacdo, em Maingueneau (2001, 2008). Os
estudos das situagcOes das cenas englobantes, de género e de cenografia, propostos
por esse autor, foram determinantes para mostrar aos nossos interlocutores, o
espaco em que o discurso do Surdo esta inserido. A formatacdo do seu texto esta

em uma enunciacdo que depende também de uma compreensdo de como 0s
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leitores vao valida-la. A legitimacdo desses textos vai depender, portanto, de um
certo “contrato” entre os interlocutores.

O entendimento do que é género e como 0s textos circulam na sociedade
permitiu que situdssemos o artigo de opinido como género escolar determinante
para os processos de selecao nas atuais politicas de insercdo ao Ensino Superior.

O terceiro capitulo permitiu a configuracéo de todo o processo que envolveu
pesquisador e informantes durante os dois anos de estudos, resultando em algumas
constatacoes.

O nosso propdsito inicial era investigar quais operadores coesivos 0s surdos
utiizavam com mais frequéncia para compensar alguns recursos que a
singularidades linguisticas lhe impde.

Um dos dados mais importantes que esta pesquisa recolheu foi a constatacéo
de que toda a comunidade escolar precisa ter conhecer a Lingua de Sinais, e nesse
contexto, principalmente os professores que estdo em contato direto com as
producdes textuais dos sujeitos Surdos. Marcuschi afirma que “O dominio de uma
lingua € uma condicao de textualidade” e que “Nao importa o quanto de problemas
ortograficos ou sintaticos tenha um texto, ele produzird os efeitos desejados se
estiver em uma cultura e circular entre sujeitos que dominam a lingua em que ele foi
escrito (MARCUSCHI:2008,p.90).

Assim, se o professor ndo estuda as concepc¢des que giram em torno do
Surdo e da surdez, incluindo sua cultura e identidade, ficara mais dificil o trabalho
em sala com esse alunado. A constatacdo de que podemos chegar a conclusdes
dessa natureza sédo endossada pelos estudos de Brun (2008, p.17-18) em que ela

revela que:

Mais uma vez, foi possivel constatar que o que ficou para esses estudantes,
apo6s 11 anos (no minimo) de estudo da lingua, foram apenas as nog¢fes de
morfologia e sintaxe, porém, a pragmatica, a nog¢do de discurso e de
géneros, ndo. Como escrever (tanto quanto falar) ndo é fazer frases soltas
ou apenas juntar palavras, mas produzir textos compreensiveis
materializados nos mais variados géneros textuais/discursivos, observamos
gue, para a maioria desses discentes, o dominio da lingua estava longe de
se saber como uséa-la de maneira adequada nas mais diversas situagcfes de
formalidade e informalidade, tal qual nos prop&e a Linglistica Moderna.

Uma observacdo importante a ser feita € que Brun ndo considerou o sujeito

Surdo, mas sim 0s ouvintes.
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Uma outra politica urgente que podemos apontar é o investimento na
formagdo do professor intérprete pelos estados e municipios. Atualmente esse
profissional ocupa uma posicdo de protagonista na relacdo Surdo e Escola. O
Decreto n® 5626/2005 contempla esse perfil somente nas esferas federais. Embora
ndo tenha havido uma mudanca no paradigma das politicas voltadas a educacédo de
Surdos, percebe-se que houve somente reformas, entre elas a presenca do
intérprete em sala de aula.

Os dados mostraram que além de o professor ter de conhecer a
especificidades do aluno Surdo, como grupo linguistico diferenciado, é preciso
conhecer as orientagées de como avaliar o texto desse aluno.

A pesquisa permitiu que vissemos que o Surdo, nos textos de opinido,
realizam estratégias de Anaforas Nominais por repeticdo lexical com muita
frequéncia. Para que isso ndo ocorra, € preciso que o professor tome posse da
teoria da “zona proximal” do conhecimento, de Vygotsky,e promova a intervengao
para que o aluno estabeleca outras estratégias de referenciacéo.

Confirmamos, portanto, a nossa hipotese, de que o surdo faz predilecdo por
uma determinada estratégia de referenciacao para construir seus textos.

A retextualizacdo feita com o aluno vai permitir que ele reconheca no seu
texto as possibilidade de evolucdo na Lingua portuguesa. A pesquisa mostrou que
na retextualizacao dos textos de opinido algumas operacdes sao fundamentais:

- a 3% operacdo, que prevé a retirada de repeticbes, reduplicactes,
redundancia, parafrases e pronomes egobicos (estratégia de eliminacao
para uma condensacao linguistica);

- a 62 operacdo, que consiste na reconstrucdo de estruturas truncadas,
concordancias, reordenagdo sintdtica, encadeamentos (estratégia de
reconstrucdo em funcéo da norma escrita) e, finalmente;

- a 92 operacéo, que sugere o agrupamento de argumentos condensando as
idéias (estratégia de condensacao).

A mobilizacdo dessas operagdes, por parte do professor, e das outras que

nao apareceram com freqiéncia neste texto, servem de orientacbes para que o
aluno Surdo, e o ouvinte, desenvolvam seus textos praticando a retextualizacao.

Embora o artigo de opinido seja um género em que o aluno parte de um tema

a ser desenvolvido, o professor deve sempre contemplar imagens nas propostas dos
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enunciados. A mobilizagdo de estratégias visuais vai fazer com que o surdo
compreenda melhor o tema proposto.

Essas estratégias precisam estar presentes nos planejamento dos
professores.

Esperamos que as conclusfes apresentadas neste estudo, assim como as
reflexdes aqui propostas, contribuam para a melhor compreensao de como o Surdo
compartilha com o texto sua escrita. Pretendemos que este trabalho enriqueca o
acervo das producdes académicas sobre os estudos que cercam o universo do
Surdo, para que, sejam cada vez mais discutido as propostas de politicas
linguisticas que de fato garantam o lugar que é reservado ao aluno Surdo no espaco

escolar.
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1 Texto Violéncia - aluno A
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2- Texto Violéncia — Aluno B
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3 - Texto meio ambiente — aluno C
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3- Texto Sou Surdo - Aluno D
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4- Texto 1 Narrativo

02) Faca um texto narrativo sobre o que vocé entendeu do filme.
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03) Reestruturacéo do texto em Lingua Portuguesa.
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5- Texto 2 Narrativo —
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7- Texto 3 - Histéria da vida para Maria.

Aconteceu tenho familia parentece sangue igual poder sempre cada depende
surdo. Por causa é fazer minha avé e avd casamento € primo junto depois normal
nasceu 4 ouvinte 2 surdo um tia normal. Minha mae paquera outro comeca
namorado dia sO faz fez amor deixa acabou namora. Sinto gravidez dentro nené
Maria. Depois futura vida méae tranquila ja breve pré-natal nasceu. Dia escuto que si
tenho pesquisa, barulho sino também panela ferro palmas mostra 14 Maria nada
ouvinte como é queicho parece sua surda,avé pensar é susto verdade surda vida.
Até escola CEADA normal juntos surdo comunidade aprender LIBRAS. Méae tenho
avisar sua familia muito surdo. Maria fez prazer escolhe melhor comunicagéo
LIBRAS,depois vida ver sinto comunidade ja fez namorado paquera surdo José e
Maria acompanhar Te Amo casamento fez gravidez. Tenho filho 3. Normal sinto.



