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RESUMO

Neste trabalho, analisou-se o projeto de ensino “A Oralidade, a Leitura e a
Producéo Textual através da Construgdo de Histérias em Quadrinhos”, destinado
ao ensino de géneros textuais do Programa Gestdo de Aprendizagem Escolar-
Gestar IlI, inserido na linha de pesquisa “Constituicdo do Saber Linguistico”, da
area de concentracdo Linguistica e Semidtica, do Programa de Mestrado em
Estudos de Linguagens da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O
estudo discute a formacdo continuada em servico, a partir da experiéncia
vivenciada por meio do Programa Gestao de Aprendizagem Escolar, Gestar Il, de
Lingua Portuguesa, oferecido pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do
Sul, no ano de 2009. Pretendeu-se descrever e analisar a experiéncia buscando
fazer uma andlise reflexiva das acdes desenvolvidas e de sua pertinéncia para a
abordagem dos géneros textuais como objetos de ensino de lingua materna,
especialmente, quanto a aplicabilidade tedrico-metodolégica dessa proposta em
sala de aula. O foco do Programa é a atualizacdo dos saberes profissionais a
distancia, por meio da oferta de subsidios e do acompanhamento da acdo do
professor no préprio local de trabalho. Conclui-se que alguns pontos devem ser
reavaliados para que o Programa alcance o objetivo a que se propde, como:
tempo insuficiente para a realizacdo das atividades propostas, falta de
compreensao dos conteudos quando os cursistas ndo tém tempo para as leituras
dos textos, pois devem conciliar as atividades do Gestar Il com os projetos
desenvolvidos na escola, e particularmente, o desenvolvimento da pratica
reflexiva do professor tdo imprescindivel ao processo de ensino-aprendizagem.
Com este estudo, pretendeu-se contribuir com a area de formacao continuada de
professores, para melhor entender os fatores que propiciaram uma pratica
pedagdgica mais significativa e produtiva em sala de aula. Esperamos que a
experiéncia no Projeto Gestar Il possa iluminar acdes futuras e contribuir com
subsidios para novos estudos sobre formacéo de professores e sobre o processo
de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores. Lingua portuguesa. Géneros
textuais. Historia em quadrinhos.



ABSTRACT

In this paper, we analyze the teaching project "A Oralidade, a Leitura e a
Producdo Textual através da Construcdo de Historias em Quadrinhos" based on
Programa Gestédo de Aprendizagem Escolar- Gestar I, follows the line of research
"of the Constitution Learn Language", the area of concentration Linguistics and
Semiotics of Federal University of Mato Grosso do Sul. This study discusses the
continued learning from the experience lived through the Program Gestdo de
Aprendizagem Escolar- Gestar Il, Portuguese Language, offered by Secretary of
Education of Mato Grosso do Sul, in 2009. The study was to report and analyze
the experience in a descriptive way, trying to make a reflective analysis of the
actions undertaken and their relevance for the study of genre as objects of mother
tongue teaching, especially regarding the applicability of this theoretical-
methodological proposal classroom. The program focuses on the upgrading of
professional knowledge, distance, through the provision of grants and monitoring
the action of the teacher in the workplace. It is concluded that certain points should
be reviewed so that the program obtain the goal that is being proposed as:
insufficient time to carry out the proposed activities, lack of understanding of the
contents when the teacher students have no time for the readings of the texts as
should combine the activities of Gestar Il with the projects developed in school,
and especially the development of reflective practice teacher as essential to the
process of teaching and learning. The purpose of this study was to contribute to
the area of continuous training of teachers to better understand the factors that
enabled a pedagogical practice more meaningful and productive in the classroom.
We hope that the experience in Project Il Gestar can illuminate future actions and
provide insight for further studies on Teacher Education and the Process of
Teaching and Learning the Portuguese language.

Keywords: Teacher training. Portuguese. Textual genres. Comics.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

Nossa pesquisa tem, como ponto de partida, um curso de Formacgéo
Continuada de Lingua Portuguesa - Programa Gestéo de Aprendizagem Escolar -
Gestar Il, adotado pela Secretaria Estadual de Educacdo do Mato Grosso do Sul,

sendo uma iniciativa do Ministério da Educacé&o para o ano de 2008/ 2009.

Nesse contexto, a proposta da pesquisa partilha de um dos objetivos gerais
da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, Artigo 80, que incentiva programas de
educacdo continuada a distancia, como um instrumento primordial para a
melhoria da qualidade da educacéo. Vai também ao encontro dos objetivos dos
PCN de Lingua Portuguesa (Brasil,1998), que apontam uma reorientacdo nos
projetos de formacdo de professores e suas respectivas praticas de
aprendizagem. Isso porque, considerando-se uma realidade escolar, o professor
configurado nos PCN ainda é bem distante do professor atuante, de modo geral,
na pratica de ensino em sala de aula. Segundo Rojo (2000, p. 28), a transposi¢ao
das préaticas de ensino propostas pelos PCN para a sala de aula, envolve a
elaboracdo de material didatico que viabilize a realizacdo do curriculo, como
também a implementacdo de acbes que envolvam a formacao inicial e continuada

dos professores.

Considerando o exposto, uma investigacdo sobre a experiéncia pedagogica
que vivenciamos no Projeto Gestar Il torna-se pertinente por nos permitir relatar
aspectos positivos, negativos, dificuldades, problemas, inquietacdes e tudo o que
se considerar pertinente e, como uma pratica refletida, pode ser tomada como

contribuicdo académico-social.

Para a realizacdo deste trabalho, num primeiro momento, analisamos e
descrevemso as concepcoes do letramento do professor-aluno em relagédo aos
conceitos de linguagem que embasam as atividades propostas pelo Gestar Il. No
segundo, focalizamos as atividades propostas e desenvolvidas em cada

TP(caderno de teoria e pratica), bem como o projeto de ensino, embasado no
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estudo de géneros textuais, e analisamos o processo de ensino-aprendizagem em

sala de aula.

Os objetivos da pesquisa visam a:

1) Descrever e analisar o Projeto de Ensino "A Oralidade, a Leitura e a
Producdo Textual Através da Construcdo de Historias em
Quadrinhos", desenvolvido em sala de aula, calcado nos géneros

textuais e nas acdes propostas pelo Programa Gestar |l.

2) ldentificar tanto os aspectos positivos quanto as dificuldades
constatadas durante a execucdo do projeto, com relacdo ao
processo de ensino/aprendizagem, sob a 6tica dos géneros textuais

e das acOes experenciadas no Gestar Il.

Tendo em vista 0s objetivos apontados, nossa pesquisa buscou descrever
e analisar uma acdo do passado a fim de salientar o que foi feito, quais foram os
caminhos trilhados e quais foram os objetivos alcangados. Bem como incorporar
aspectos autocriticos da acdo feita, tendo sempre como referéncia o lugar
profissional que ocupo como professor-aluno e as perspectivas provenientes de

estudos que foram feitos posteriormente a propria experiéncia.

O corpus deste trabalho foi constituido pelo material selecionado durante o
desenvolvimento do Projeto de Ensino, elaborado pela pesquisadora para o
Programa Gestar Il, com base nos estudos sobre géneros e tipos textuais. E
possivel dizer, entdo, que a metodologia central sera a analise “ex-post facto” de

uma experiéncia de ensino.

Definimos nossa pesquisa como um trabalho de investigacdo cientifica de
abordagem qualitativa, por tomar o objeto de estudo em seu contexto natural de
producdo, ou seja, no contexto da pratica de formacao continuada de professores,
referente ao curso oferecido pela Secretaria Estadual de Educacdo de Mato

Grosso do Sul.

1 O termo “ex-post facto” pode ser entendido como "a partir do fato passado". Esse tipo de
pesquisa realiza a ocorréncia de variagdes na variavel dependente no curso natural dos
acontecimentos. Nesse entendimento, o pesquisador ndo possui controle sobre a variavel
independente, que constitui o fator suposto do fenédmeno, porque ele ja ocorreu.
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Assim, procuramos compreender o fendbmeno da formagédo continuada, o
nosso proéprio trabalho, o dos professores formadores e o do professor-aluno,
buscando estabelecer um olhar voltado para a capacidade de refletir sobre nossa

pratica para estrutura-la de forma produtiva.

Buscamos também discutir em que medida o modelo do curso conseguiu
atingir os objetivos de construir uma concepc¢ado ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa que sustente praticas pedagogicas produtivas para o desenvolvimento
do letramento do professor (e, consequentemente, do seu aluno). Com este
estudo, pretendemos contribuir para melhor entender os fatores que devem ser
considerados na area de Formacao Continuada de professores que, a0 mesmo

tempo, trabalham e estdo em processo de formacéo.

Esta pesquisa esta organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo,
apresentamos a contextualizacdo do Programa Gestéo de Aprendizagem Escolar,
voltado para a area de lingua portuguesa, como também a proposta pedagodgica,
a organizacdo do curriculo, apresentados no Guia Geral do Gestar Il e que

nortearam a configuracdo do Gestar Il, em Campo Grande, MS

No segundo, explicitamos os pressupostos teéricos oferecidos, pelo curso,
ao professor e a configuracdo do corpus relacionado ao estudo dos géneros e
tipos textuais, com base no material selecionado, durante o desenvolvimento do

projeto de ensino, elaborado pela pesquisadora para o Programa Gestar II.

No terceiro, relatamos e analisamos o Projeto de Ensino "A Oralidade, a
Leitura e a Producao Textual Através da Construcao de Histérias em Quadrinhos",
calcado nos géneros textuais, que elaboramos e desenvolvemos, em 2009, com
nossos alunos do 7° ano da Escola Estadual Vespasiano Martins, em Campo
Grande, MS.

Pretendeu-se, com “olhos de hoje”, refletir sobre os pressupostos teoricos
e o0s procedimentos adotados e desenvolvidos no Gestar Il, em 2009. Esse
distanciamento no tempo, entre a experiéncia, o relato e a andlise, possibilitara
reconhecer os caminhos trilhados e os objetivos alcangcados ou ndo. Além disso,
permitira incorporar aspectos autocriticos da acéao feita, tendo como referéncia o
lugar profissional que ocupamos e as perspectivas provenientes de estudos

realizados posteriormente a propria experiéncia. Enquanto objeto de reflexdo, a
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experiéncia no Projeto Gestar Il podera iluminar acbes futuras e contribuir com
subsidios para novos estudos sobre formacgéo de professores e sobre o processo

de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.
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CAPITULO 1
O PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO - GESTAR Il

Neste capitulo, contextualizamos o programa de formacdo docente para
profissionais em servico, denominado de Gestdo da Aprendizagem Escolar de
Lingua Portuguesa (GESTAR Il de Lingua Portuguesa),que parece emergir

da’previsao” feita por llari em 1992:

Havera ainda muito a mudar, antes que o ensino de Portugués possa ser
0 que deve [...] Mas a mudanca vira daqueles que vivem o ensino, ndo
daqueles que especulam sobre ele de dentro (ILARI, 1992, p. 9).

1.1 Contextualizando o Programa

Muito se fala e se escreve sobre a importancia de estudar o portugués e de
como ensinar a lingua portuguesa. O ensino € considerado, muitas vezes,
precario, considerando que nosso aluno, ao completar os niveis de ensino
fundamental e médio, ndo alcanca, geralmente, o entendimento de um texto de
dificuldade apontada como média, nem produz um texto com clareza, de acordo
com a adequacédo da linguagem exigida pelo género. Complexas, portanto, sdo as

razGes que levam ao fracasso escolar.

Um estudo da consultoria McKinsey (MARTINS; SANTOMAURO; RATIER,
2008, p. 58), chamado Como os sistemas escolares de melhor desempenho do
mundo chegaram ao topo, identifica quais os caminhos trilhados pelos paises
bem posicionados no Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo). Convém
esclarecer que esse programa visa mensurar o conhecimento e a habilidade em
matematica, ciéncias e leitura de jovens na faixa etaria de 15 anos de idade, nos
paises-membros da OCDE - Organizagdo para a Cooperacdo e 0

Desenvolvimento Econémico (Alemanha, Grécia, Chile, Coreia do Sul, México,
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Holanda e Poldnia, entre outros) e nos paises parceiros (Argentina, Brasil, China,
Peru, Qatar, Sérvia). Esse método é utilizado na correcdo do Enem (Exame

Nacional do Ensino Médio).

O Pisa define como objetivo de instrucdo de leitura uma reflexdo sobre e
interesse por textos escritos,seu entendimento, e uso, para que se possam obter
resultados que permitam desenvolver conhecimentos suficientes a participacéo na
sociedade. Evidencia-se que o investimento na formacéo inicial e continuada do
professor esta entre as politicas mais disseminadas entre os paises de alto

desempenho, o que acontece, também, no Brasil.

Diante disso, os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) apontam uma
reorientacdo nos projetos de formacéo de professores e suas respectivas praticas
de aprendizagem. E para que essas ideias possam ser aplicadas, ha necessidade
de o foco do ensino abandonar as regras pré-estabelecidas, especialmente com a
inclusdo e analise de textos orais, com o intuito de trabalhar ndo s6 a

compreensao, mas também a producéo.

Marcuschi (1997) ja comentava sobre isso, mesmo quando ndo conseguia
encontrar nos manuais didaticos nenhuma referéncia a eles. Na verdade, tedricos
como: Favero & Koch (1983), Luft (1997), Geraldi (1997), Perini (1985, 2000),
entre outros, ja haviam sugerido uma abordagem mais produtiva no ensino de

lingua portuguesa, o que, certamente, influenciou a elaboracdo dos PCN.

No que concerne a producao de textos, para os PCN, o

[...] trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar
escritores competentes capazes de produzir textos coerentes, coesos e
eficazes. [...] um escritor competente é alguém que ao produzir um
discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas culturalmente,
sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara escolhendo
aquele que for apropriado aos seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdo (BRASIL, 1997, p. 65).

Vale destacar, ainda, que, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96,
artigo 80, incentiva programas de educacdo continuada a distancia, como um

instrumento primordial para a melhoria da qualidade da educacéo.



15

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime
especiais, sera oferecida por instituicbes especificamente credenciadas
pela Unido.

§ 2°. A Unido regulamentara os requisitos para a realizacéo de exames e
registro de diploma relativos a cursos de educacao a distancia.

§ 3°. As normas para producdo, controle e avaliacdo de programas de
educacéo a distancia e a autorizac@o para sua implementagéo, caberédo
aos respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagdo e
integracéo entre os diferentes sistemas.

8 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de
radiodifusdo sonora e de sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;

lll - reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos
concessionarios de canais comerciais’.

Diante disso, Libaneo & Pimenta (2006, p. 42.) afirmam que o

desenvolvimento

[...] profissional dos professores tem se constituido em objetivo de
politicas que valorizem a formacg&o dos professores... numa perspectiva
gue considera a sua capacidade de decidir e de, confrontando suas
acOes cotidianas com as producdes tebricas, rever suas praticas e as
teorias que as informam, pesquisando a préatica e produzindo novos
conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar.

E com essas perspectivas que o Gestar | e Il surgiu para atender a
demanda das necessidades educacionais, sobretudo nas disciplinas cujos
indicadores de desempenho eram mais criticos, como Lingua Portuguesa e

Matematica. Conforme boletim técnico Fundescola (BRASIL, 2002, p. 12), o

[...] programa Gestdo da Aprendizagem Escolar (GESTAR),
recentemente desenvolvido pelo Fundescola, surgiu como resposta as
demandas de qualificacdo de professores segundo as diretrizes dos
Parametros Curriculares Nacionais.

% Ver mais em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdfl/proejalei9394.pdf
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Dessa forma, um projeto de formacgao continuada em servico foi editado
para atender os objetivos do Fundescola (Fundo de Fortalecimento da Escola) no
ambito do MEC/PDE e do Fundo Nacional do Desenvolvimento da
Educacado/FNDE e secretarias estaduais e municipais de educacao, tendo, como
foco, as escolas publicas das regibes norte, nordeste e centro-oeste. Por meio
desse fundo, sdo implementadas acdes, tendo como parceiras as secretarias
estaduais e municipais, visando a melhoria da qualidade do ensino fundamental,

com a meta de ampliar a permanéncia das criancas nas escolas (BRASIL, 2002).

O Gestar | teve inicio em 2001 e o Il, em 2004. No entanto, no ano de
2008, a Secretaria de Educacédo Basica/SEB/MEC ofereceu o curso a todas as
regides do pais, como alternativa para redimensionar o conhecimento teérico-
metodoldgico dos professores. Esse programa pretende implementar a qualidade
no atendimento ao aluno, reforcando a competéncia e a autonomia dos
professores na sua pratica pedagdgica, centrada na leitura e producéo escrita, a
partir do texto como unidade de ensino. Sua populacdo-alvo encontra-se nas
Zonas de Atendimento Prioritario (ZAP) das regifes atendidas pelo Fundescola —
nas instituicdes que oferecem o ensino Fundamental. Pode-se afirmar, entdo, que
o Gestar preocupa-se com a formacéo dos professores que atuam na escola com
alunos do ensino fundamental (BRASIL, 2006).

O programa baseia-se nos Parametros Curriculares Nacionais de lingua
portuguesa (PCN), tendo por objetivo provocar transformacfes nas praticas de
aprendizagem dos alunos no uso da lingua, aprimoramento pessoal e intelectual

da pratica pedagdégica do professor em servico.

Na capital do estado de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, o Gestar Il foi
oferecido pela rede publica de ensino no ano de 2009, entretanto, no interior do
estado, a adesdo do municipio ao programa proporcionou 0 suporte necessario
para que o curso pudesse ser desenvolvido. Nesse caso, a Prefeitura, em
parceria com a Rede Estadual de Ensino, possibilitou a cedéncia das professoras
formadoras, espaco fisico e demais materiais de apoio para a realizacdo do

projeto.
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Nesse contexto, cabe mencionar a implantacdo do Gestar I, pela rede
municipal de ensino nos anos de 2001 e 2002, para os professores de 22 a 42

série, nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa.

O programa tem como parceiros o Ministério da Educacdo/MEC, o PDE e a
Secretaria de Educacdo Basica/SEB, responsaveis pela coordenacdo nacional,
pela elaboracé@o das diretrizes e critérios do curso, bem como pela distribuicdo e
reproducdo dos materiais, além da capacitacdo dos professores formadores. As
instituicbes de ensino superior formam e orientam o professor-formador,
subsidiam e acompanham as a¢Oes dos professore-formadores, coordenadores
administrativos e pedagogicos.

Cabe ressaltar o papel das secretarias de educacdo que acompanham e
executam as atividades na regido,além de disponibilizar espaco fisico com
TVIDVD e recursos de informatica para os cursos. Temos, ainda, a UNDIME e o
CONSED que auxiliam na divulgacdo do programa junto as secretarias de
educacdo para aderirem ao projeto, como também fazem as pesquisas para

levantar e organizar a demanda.

Outro ponto importante a destacar sdo os objetivos do programa. S&o eles:
colaborar para a melhoria do processo de ensino aprendizagem nas areas de
lingua portuguesa e matematica, contribuir para o aperfeicoamento da autonomia
do professor na sua pratica pedagogica e permitir ao professor um

desenvolvimento de um trabalho baseado em competéncias e habilidades.

O Gestar Il ambiciona levar o professor a assumir as dimensdes pratica e
formal em seu trabalho cotidiano na escola. Como consta no Guia Geral,

A necessidade permanente de atualizagdo néo significa, contudo, que a
formagédo continuada se construa tdo somente por meio de acumulo de
cursos. Ela deve comportar uma relagdo essencial e estreita na pratica
do cotidiano da escola e com a dimensdo formal da proposta
pedagodgica. (BRASIL, 2006, p.16).

O foco do Programa é a atualizagdo dos saberes profissionais a distancia
por meio de subsidios e do acompanhamento da agédo do professor no proprio

local de trabalho e tem, como prioridade, elevar a competéncia dos professores e,
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consequentemente, dos seus alunos para melhorar a capacidade de

compreensao e intervencao desses sobre a realidade sdciocultural.

Por ser um curso de formacédo continuada em servico, o Gestar Il foi
desenvolvido nos moldes da educacédo a distancia, com estratégias de estudo
individuais dos cadernos de teoria e pratica (TP) e, em grupo, nas aulas
presenciais, que ocorrem de 15 em 15 dias e sdo coordenadas pelo formador

municipal/estadual.

Considera-se a “acao-reflexdo-agao” como uma ferramenta primordial para
0 professor-cursista, uma vez que 0 curso proporciona espagos para compartilhar
experiéncias e resolugédo de problemas como forma de construcdo de saberes e

competéncias.

Nessa perspectiva, a modalidade do programa permite a relacdo essencial
da proposta pedagogica com a prética cotidiana nas escolas. Por conseguinte,
nas aulas presenciais cada professor tem como tarefa da semana aplicar uma das
atividades que foram trabalhadas nas aulas presenciais e trazer o relato de

experiéncia para o encontro seguinte.

1.2 Apresentacao da proposta pedagdgica

A proposta pedagdgica do programa baseia-se na concep¢do do
interacionismo  sociodiscursivo do processo de ensino-aprendizagem. O
conhecimento € construido na interacdo entre professor e aluno. A funcdo do
professor € estimular os processos de elaboracdo e reflexdo sobre os diversos

usos da linguagem nas diferentes situacdes sécio comunicativas (BRASIL, 1998).

Considerando-se o foco no aluno, o programa prioriza atividades em que o
sujeito constréi ativamente o objeto do conhecimento, com a mediacdo do

professor.

Nesse contexto, no ambito das diretrizes oficiais sobre o ensino de lingua

materna, o Gestar orienta-se pelas recomendacoes expressas nos PCN. Dessas
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recomendagdes, tem-se desenvolvido a reflexdo sobre a necessidade de se
criarem, no espaco escolar, situacdes de pratica de escrita que se aproximem das
situacdes auténticas de comunicacdo. Tal conceito de linguagem, que articula a
vida social e o sistema da lingua, carrega em si pressupostos acerca do ensino de

linguagem: ensinar uma lingua € ensinar a agir naquela lingua.

Cabe ressaltar, ainda, a proposta de ensino de lingua portuguesa que
fundamenta os cadernos de teoria e pratica do projeto Gestar I, cujo objetivo
geral é o desenvolvimento da competéncia discursiva e textual, tanto em leitura
como em producado textual por parte dos alunos. Essa postura aponta para o
principio segundo a significacdo se produz na cultura (BRASIL, 1997).

A proposta pedagdgica organiza-se, conforme ja explicitado, para o
desenvolvimento do letramento do professor (e, consequentemente, do seu
aluno), a partir da discussdo e da analise das situagdes sociocomunicativas,

tendo o texto como eixo central da resolugéo de problemas.

Outro fator em evidéncia é o espaco educativo, considerado o ponto de
referéncia do programa, o lugar onde o Gestar se efetiva, em face da acéo-
reflexdo-acao sobre o processo de ensino-aprendizagem que ocorre em sala de

aula e permite a adocdo de novas estratégias pedagodgicas.

O sistema de avaliacdo é processual e informativo. Por meio de algumas
investigacdes iniciais, o professor conhece e avalia seus alunos e constréi suas
estratégias de ensino aprendizagem, reavalia a eficacia de sua atuacao
pedagdgica. Nesse ponto, 0 guia geral destaca a importancia da autoavaliacao
tanto do aluno como do professor para o desenvolvimento e a construcdo da
responsabilidade de ambos. As formas de avaliacdo sao diversificadas; as opcoes
por atividades orais e escritas devem ser intercaladas por atividades que

priorizem desenhos, recortes, musicas, poesias ou outras formas artisticas.

Em relacdo as competéncias, conceito formulado por Perrenoud (2000),
constituem-se nas acoes e operacdes estabelecidas entre os objetos ou situacdes
que desejamos conhecer. Na acao docente, mobilizam-se o0s elementos
presentes na pratica pedagogica necessarios para garantir uma educacao de
qualidade.
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O Guia indica a participacdo dos pais na comunidade escolar, a fim de
potencializar o desempenho dos alunos e melhorar o ambiente institucional, uma
vez que sdo duas representacfes que se responsabilizam por sua educacéo e

insercao em outras instituicdes sociais. Nesse sentido, o guia adverte:

[...] introduzir a familia na escola leva educadores a focar o seu trabalho
de tal forma que inclua insténcias e atividades escolares que acolham
pais e irmaos de alunos.[...] Os pais tem uma importancia fundamental
no processo de aprendizagem dos filhos. [...] a maior contribui¢céo deles
¢ ajudar em uma relagdo positiva com o estudo e com a escola.E
participar ndo somente da vida escolar, mas da prépria vida da escola,
em suas diversas programacoes, e tendo sobre ela uma postura
colaborativa,critica e propositiva (BRASIL, 2008, p. 24).

Um dltimo aspecto a ser destacado é a importancia da relagdo entre

comunidade e escola no desenvolvimento da educacéo.

1.3 Organizacéo do Curriculo do Gestar Il — Lingua Portuguesa

O Gestar Il tem como objetivo possibilitar ao professor de lingua
portuguesa um trabalho para desenvolver juntamente aos alunos suas habilidades
de compreensao, interpretacéo e producao de textos, favorecendo a insercao do
aluno na sociedade como cidadao capaz de se expressar criticamente em relacéo

as varias situacdes de convivéncia social (GESTAR, 2008b).

Na perspectiva de um programa de formac&o continuada, o programa
prima pelo caminho de mé&o dupla entre teoria e préatica, com enfoque na
linguagem como atividade social e comunicativa. Desse modo, o ensino da lingua
portuguesa faz-se de uma perspectiva em que o texto é visto como a
concretizacdo das situagbes de interacdo e producdo de condi¢cbes socio-

histéricas (GESTAR, 2008a).
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Essas consideragdes introduzem os professores na interagcdo com a cultura
letrada (local, regional, nacional e internacional) estabelecendo o didlogo dessa

com as demais linguagens e manifestacdes culturais.

Na questdo da competéncia, espera-se que o professor, como usuario da
lingua: exponha-se como locutor e interlocutor, com amplo dominio da linguagem;
reflita sobre linguagem e lingua; aponte os usos sociais da lingua em todas as
modalidades; posicione-se criticamente com relacdo aos diversos tipos de textos;
interesse-se pelos textos artisticos. Como professor de lingua portuguesa
espera-se que se comprometa em: observar, anotar, situar e sistematizar os fatos
das gramaticas interna, descritiva e normativa, para sele¢cdo e organizacao dos
conteudos e objetos de ensino-aprendizagem em funcéo dos seus alunos de 52 a
82 séries (6° ao 9° anos); pesquisar, avaliar e assumir métodos, estratégias e

materiais mais adequados e inovadores para sua atuagcéo (BRASIL, 2006).

1.4 Implementacéo do Programa

O programa é constituido por todo o material de ensino e suas estratégias
de execucdo, que incluem os Cadernos de Teoria e Prética (TP) e sua forma de

operacionalizacao.

Cada area de estudo tem seis cadernos de teoria e pratica, um material de
estudo que possibilita o desenvolvimento de determinadas competéncias. O
material € composto por seis volumes de cadernos tedricos e praticos, cada qual
possui quatro unidades; cada unidade contém trés secdes e, a cada secao,

corresponde um objetivo de aprendizagem.

7

A estrutura de cada unidade é composta dos seguintes itens: Titulo da
Unidade e nome do autor; 2) Iniciando nossa Conversa: uma introdugdo a
Unidade.3) Definindo nosso Ponto de Chegada: sdo o0s objetivos de
aprendizagem.4) Secodes: sao subdivisdes da Unidade, elaboradas para poderem
ser estudadas de forma independente (BRASIL, 2006).
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Nas secdes, encontramos o titulo, os objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento do contetudo. Nesse contexto, varios recursos de aprendizagem
sao definidos por itens especificos, que séo: Atividades de Estudo, Indo a sala de

aula, Avancando na pratica, Importante, Recordando, Resumindo.

O primeiro componente institui atividades inseridas em momentos
estratégicos do texto, possibilitando ao cursista, a partir do conhecimento prévio e
dos exercicios, construir seu proprio conhecimento; O segundo sugere atividades
que se destinam a aplicacdo do contetdo estudado em sala de aula ou lembra
atitudes importantes para o professor; O terceiro € 0 momento em que o professor
€ chamado a aplicar o conteudo estudado em sala de aula; O quarto icone
caracteriza as definicbes de conceitos e sinteses do tépico em foco;O quinto item
apresenta notas sobre os contetdos anteriores ou aquele que o professor deveria

conhecer; O sexto componente resume o contelido da secao.

Sempre, ao término das unidades, conta-se com a seguinte sequencia:
Leituras Sugeridas: recomendacédo de trés a cinco leituras por unidade, com
resenha e referéncias bibliograficas; Bibliografia: exposicdo dos textos de
fundamentacdo usados pelos autores na elaboracdo das unidades; Ampliando
nossas Referéncias: abrange um texto de referéncia de outro autor, que envolve
os conteudos trabalhados nas unidades impares para aprofundamento teérico;
Correcdo das Atividades: apresenta sugestdes de respostas das atividades

propostas para conferéncia do professor (BRASIL, 2006).
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1.5 Configuracado do Gestar Il - Lingua Portuguesa — em Campo Grande/MS

Na capital do estado de Mato Grosso do Sul, o Gestar Il foi oferecido pela
rede publica de ensino, no ano de 2009°. Dos 150 cursistas que comegaram o
Gestar Il de Lingua Portuguesa, apenas 60 deles concluiram. No interior do
estado, a adesdo do municipio ao Programa proporcionou 0 suporte necessario
para que o curso pudesse ser desenvolvido. Nesse caso, a prefeitura, em parceria
com a rede estadual de ensino, disponibilizou a cedéncia das professoras
formadoras, espaco fisico e demais materiais de apoio para a realizacdo do

Projeto.

Cabe mencionar que o Gestar | pela Rede Municipal de Ensino, nos anos
de 2001 e 2002, em Campo Grande, foi oferecido para os professores da 22 a 42

série, nas disciplinas Matematica e Lingua Portuguesa.

Nessa perspectiva, 0s encontros presenciais do Gestar Il ocorreram na
Escola Estadual S&o Francisco, quinzenalmente, com o estudo e a andlise dos
cadernos de Teoria e Prética, originarios de uma ementa curricular que apresenta
os conteudos a serem explorados. Um dos requisitos para os professores

participarem do programa era que eles estivessem atuando em sala de aula.

O primeiro encontro visou demonstrar a estrutura do programa e quais as
expectativas dos participantes em relagdo ao curso, além de orientar para estudos
em casa, levando, para cada encontro um conhecimento prévio sobre o assunto a

ser tratado

A metodologia que a formadora utilizava nas aulas era uma amostra do que
poderiamos usar com nossos alunos. O estudo era iniciado com o relato de
experiéncia da aula anterior aplicado em sala. Comentavamos se havia dado

certo ou ndo, pontos positivos e negativos.

Esse momento do curso era muito produtivo, pois 0s professores-alunos

relatavam suas experiéncias em sala de aula e também confrontavam algumas

® Ver mais em: http://gestar2linguaportuguesasgo.blogspot.com/feeds/posts/default
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questdes relativas a didatica aplicada, pois muitos ndo atingiam a meta
estabelecida. A dificuldade mencionada por alguns tornava-se o ponto de partida
para novas discussdes e reclamacbes sobre as mazelas educacionais e a

profissao docente.

Uma das dificuldades relatadas que tornava problematico prosseguir no
processo relacionava-se ao tempo para executar as atividades propostas. Apesar
de assumirmos, no comeco do curso, 0 compromisso de cinco aulas semanais
para executar as atividades propostas pelo programa, muitas vezes, encontramos
dificuldades para cumprir 0o prazo estabelecido, quer por outros compromissos
assumidos na escola, quer pelo interesse em conduzir 0 ensino para a

aprendizagem efetiva do aluno.

Outro fator significativo era de que a maior parte dos professores
trabalhava dois periodos em sala de aula. Os professores mostravam-se, muitas
vezes, desanimados e cansados; assim, a realizagdo das atividades refletia muito
mais a execucdo de uma pratica direcionada a mudanca efetiva desse fazer

pedagogico.

O programa delineia que parte dos estudos seja a distancia (cinco horas
por semana, segundo o guia geral), para chegarmos as oficinas com certo
entendimento do assunto a ser tratado, no entanto, tornou-se impossivel que isso
ocorresse. A sobrecarga horaria e a realizacdo de atividades propostas ja

ocupavam grande parte do tempo dos cursistas.

Nessa perspectiva, a cada aula que desenvolviamos com os alunos,
deveriamos escrever um relatério que contemplasse o desenvolvimento das
atividades propostas, refletindo sobre as acdes docentes e discentes durante o
processo de ensino-aprendizagem, bem como informar as intervencdes

realizadas.

Vale ressaltar que as atividades propostas pelo programa eram sempre
bem recebidas pelos alunos na sala de aula. Cabe aqui,entretanto, uma
observacéo: os professores cursistas aplicavam atividades e os relatérios néo
permitiam vislumbrar a contextualizacdo histérica das a¢bes docentes, pois 0s

escritos eram apenas descritivos, ndo cedendo espaco para o confronto das
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atuacdes e, muito menos, propiciavam espaco para uma compreensao consciente

das préticas.

Os professores formadores do curso eram professores da rede publica que
estavam em sala de aula e foram escolhidos por meio de uma selecéo prévia pela
Secretaria de Educacdo de Mato Grosso do Sul, e passavam por um curso sobre
a pedagogia do projeto, com uma equipe indicada pelo MEC.

De acordo com a indicacdo do programa, os professores deveriam, no final
do curso, desenvolver um projeto, considerando a abordagem dada pelos TPs

referente ao ensino de lingua portuguesa nas escolas.

O projeto escolhido foi sobre os géneros textuais abordados no TP3.
Assim, trabalhamos "A oralidade, a leitura e a producdo textual através da
construcdo de histérias em quadrinhos”, que constitui a analise neste trabalho, a
fim de investigarmos a eficacia do Programa e sua transposicdo para a sala de

aula.

1.6 As perspectivas de aprendizagem nos cursos de formag&o continuada

As questbes relacionadas a formacdo continuada dos professores tém
promovido diversas discussfes referentes ao processo de ensino-aprendizagem
e, consequentemente, a pratica docente. Nesse contexto, 0S precarios
desempenhos escolares de grandes parcelas da populacdo sdo considerados
reflexos de um profissional pouco competente e insuficientemente preparado para

atuar no ensino.

E com esse parametro que o Ministério da Educacdo (MEC) desenvolve
programas que venham fomentar discussdes acerca da pratica docente e
contribuam para o aperfeicoamento do profissional referenciado, na sua prética
real, uma vez que o trabalho do professor visa ao desenvolvimento dos alunos

nas suas multiplas capacidades, e ndo apenas a transmissao de conhecimentos.
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Isso implica, também, uma atuacdo profissional capacitada e critica (BRASIL,
1998).

Embora muitas formas de intervencao ja tenham sido feitas, em ambito
federal, estadual e municipal, como o PDE (Programa de Desenvolvimento
Escolar), o Prova Brasil, o Gestar |, o Gestar Il, o IDEB,o Enem, Ensino a
Distancia, livros didaticos e, recentemente, o programa de Mestrado Profissional
em Matematica em Rede Nacional (Profmat), o problema da ma qualidade do
ensino persiste. Além disso, as deficiéncias na formacédo do professor continuam

sendo detectadas.

Assim, a formacdo continuada é enfatizada no seu papel renovador.
Politicas publicas e acfes politicas movimentam-se buscando reformas
curriculares e mudancas na formacao dos docentes, dos formadores das novas

geracoes.

Fazendo uma retrospectiva sobre o processo de formacao de professores,
no Brasil (MAGALHAES, 2001, p. 240), pode-se observar que, na década de1970,
privilegiava-se a dimensado técnica; na década de 1980, voltou-se para a
profissionalizacdo em servico. E, na década de 1990, comeca a surgir o termo
“educacao continuada”. Nesse contexto, a reflexdo na prética tornou-se a palavra
de ordem dos estudos sobre a formacgéo do professor no ambito de pesquisas e

nos 6rgéos oficiais.*

Convém destacar que os cursos de formacdo continuada consideram a
importancia do desenvolvimento do profissional reflexivo. Segundo Gauthier (apud
MAGALHAES, 2001), o ato de ensinar ndo pode mais ser visto como um “oficio
sem saberes”, em que era preciso somente ter “conhecimento” ou “experiéncia”.

N&o se podia, entdo, aceitar o contrario, “os saberes sem oficio”. Para o autor:

[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como a mobilizagdo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino (GAUTHIER, 1998, apud MAGALHAES,
2001, p. 243)).

* Tais como, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacéo
Bésica.
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E nesse cenario que pesquisas na area de formagdo de professores
colocam em pauta a questdo do conhecimento e de sua producdo,uma vez que o
estudo volta-se para o letramento do professor® e, consequentemente, para a
producao do aluno.

Um importante aspecto a ser considerado acerca da formagao de
professores, da década de 1990 em diante, é o posicionamento do profissional
que reflete sobre sua prépria prética para promover, posteriormente, mudancas

no processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto a ser questionado € que muitos cursos de formacao
continuada sao vistos, segundo Magalhdes, como um “pacote” de novidades e
receitas que acabam por ndo apresentar mudancas em sua préatica. Sobre tal
constatacdo, advoga: “em outras palavras, teoricamente, o aluno-professor, sabe
0 que deve e, principalmente, o que nao deve fazer; porém, ha uma grande

distancia entre concepgéo e execucédo” (MAGALHAES, 1997, p. 59).

Portanto, apesar do crescimento de investimentos por parte do governo
federal, além dos acordos mundiais, a formacdo continuada, muitas vezes, néo

promove a mudanca na pratica pedagogica.

Para Kleimam (2000), para que o processo tenha mais consisténcia é
preciso por em pratica a (auto) formacdo via letramento, por meio do
enriguecimento de suas praticas de leitura e de escrita. Assim, através de um
curso de formacgéo continuada, a relacdo teoria pratica pode propiciar o alicerce
para reflexdo e também, a oportunidade de vivenciar a relacéo teoria /pratica na
propria sala de aula, transformando os saberes trabalhados no curso de formacao

continuada.

De acordo com o documento do MEC (BRASIL, 2000, p.33), relacionado a
formacdo de professores, "nenhum professor se torna competente

profissionalmente apenas estudando”, pois competéncia profissional

® O termo letramento, neste trabalho, é entendido como “(...) o conjunto de praticas sociais
relacionadas ao uso, a fungédo e ao impacto da escrita na sociedade, diferenciando esse conceito
de alfabetizacdo, o que é mais restrito,em geral interpretado como processo de aquisicdo do
cédigo da escrita e do dominio individual desse codigo”(KLEIMAN, 2000 ,p. 19).
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[...] significa a capacidade de mobilizar multiplos recursos - entre os
quais 0s conhecimentos teéricos e praticos da vida profissional e
pessoal, para responder as diferentes demandas colocadas pelo
exercicio da profissdo. Ou seja, significa a capacidade de responder aos
desafios inerentes a pratica, de identificar e resolver problemas, de por
em uso o conhecimento e os recursos disponiveis (BRASIL, 2000, P.33).

Na perspectiva da linguistica aplicada, a linha de pesquisa referente a
formacdo de professores visa conhecimento de situacbes como: (a)alunos e
alunos-professores em formagdo nas suas interacdes, como seus docentes
universitarios; (b) professores em atuacdo na sala de aula, pondo em evidéncia
seus processos de formacéo; (c) professores refletindo sobre suas praticas
(KLEIMAN, 2001, p. 21).

Nesse sentido, as pesquisas sobre formacéo de professores apontam para
concepcOes de objetos de ensino que visam contribuir para a formacéo reflexiva
do professor, estruturando os tépicos na construcdo do saber associados a
interacao professor-aluno e, consequentemente, seus efeitos na aprendizagem.

De fato, para uma formacdo mais adequada as novas demandas de
ensino-aprendizagem s&o0 necessarias mudancas estruturais e pedagogicas
profundas nas instituicdes formadoras.

A formacéo de professores, na pratica reflexiva, € uma pratica cujo dominio
€ conquistado mediante a pratica (PERRENOUD, p.63, 2002). Assim, no
processo de formacgdo continuada, ao reconstruir sua agédo, o professor pode,
através do seu discurso, ndo apenas desconstruir sua pratica didatica, mas

reorganizar e influenciar todo o processo de ensino e aprendizagem de um grupo.
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CAPITULO 2
FUNDAMENTOS TEORICOS

Este capitulo estd organizado em duas partes. Na primeira,0 objetivo é
descrever o0s pressupostos tedrico-metodologicos do curso de Formacao
Continuada de Lingua Portuguesa - Programa Gestao de Aprendizagem Escolar -
Gestar Il, oferecido aos professores da rede publica pela Secretaria Estadual de
Educacao de Mato Grosso do Sul, nos anos de 2008/2009.

Com isso, pretende-se explicitar, inicialmente, os fundamentos tedricos e a
organizacdo das praticas de ensino no contexto desse curso de Formacao

Continuada.

Na segunda parte, sao apresentados os fundamentos tedricos e
metodoldgicos utilizados na analise dos dados que constituem o corpus da

pesquisa.

2.1 Os pressupostos tedrico-metodologicos do Gestar |l

O GESTAR, como sugere tal denominacao, é mais do que um curso de
formacdo continuada, visto incluir outras acdes articulares de intervencdo na
pratica cotidiana do cursista. Nesse contexto compreende, também: formacéao
continuada em servigo; avaliacdo diagnéstica dos alunos; apoio a aprendizagem
dos alunos. O Programa fundamenta-se, portanto, numa concepc¢édo de natureza
socioconstrutivista de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa, como base

para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno (BRASIL, 2006).

Uma das noc¢des que sustentam tal concepcédo € a do uso da lingua como
atividade social e comunicativa dos interlocutores em um espago cultural e

historico.
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Essa postura aponta para a perspectiva em segundo a qual o texto € a
concretizacdo das situacbes de interagdo com toda a diversidade dos atos
comunicativos. Tal conceito de linguagem, que articula a vida social e 0 sistema
da lingua, carrega em si pressupostos acerca do ensino de linguagem: ensinar
uma lingua € ensinar a agir naquela lingua. Como afirma Bakhtin (1997),
pensador russo que deu inicio a toda pesquisa atual sobre préticas

comunicativas:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam
estdo relacionadas com a utilizacao da lingua. N&o é de surpreender que
0 carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as
préprias esferas da atividade humana [...]. O enunciado reflete as
condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo
s6 por seu conteldo tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela
sele¢do operada nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseolégicos
e gramaticais - mas também, e, sobretudo, por sua construcdo
(BAKHTIN, 1997, p. 280).

Nessa perspectiva, concebendo a linguagem e o0 ensino de lingua
portuguesa como praticas socioculturais, Maria Luiza Monteiro Salles Coroa, uma
das autoras dos Cadernos de Teoria e Prética (TP), enfatiza a necessidade de se
trabalharem as varias situac6es de uso da linguagem em sala de aula para

desenvolver a competéncia comunicativa do aluno.

Na verdade, € esse o0 sentido preconizado nos PCN (BRASIL, 2001, p. 55):

[...] Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia didatica para a
pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual. Sem ela pode-se
até ensinar a ler, mas certamente ndo se formaréo leitores competentes.

Destaque-se, ainda, que as constru¢des do caderno de estudo (TP) séo
embasadas nos temas transversais propostos nos PCN e consideradas como
elementos significativos, ou referenciais para a constituicdo de valores sociais e

pessoais tanto para o professor quanto para o aluno.

Assim, a perspectiva da constru¢cdo de uma concepc¢ao de linguagem como
pratica sociocultural e em temas transversais nas aulas de lingua Portuguesa

pode ajudar professores e alunos nédo apenas a trabalhar por uma aprendizagem



31

eficaz, mas também a perceber valores e ideologias subjacentes no instrumental
didatico, seja ele impresso ou eletrénico, e, acima de tudo, desenvolver uma
capacidade de perceber as praticas discursivas e as relacdes sociais que

constituem a interagcdo humana.

Um conceito relevante dessa abordagem é o conceito de préaticas de
letramento no programa, uma vez que o Gestar Il organiza-se, conforme ja
explicitado, para o0 desenvolvimento do letramento do professor (e,
consequentemente, do seu aluno), a partir da discussdo e da analise das
situagdes sociocomunicativas, tendo o texto como eixo central da resolucdo de

problemas.

Entende-se por préaticas de letramento a participacdo dos sujeitos nas
praticas sociais que tém como eixo central a linguagem. Nas palavras de Soares
(2002, p. 72) “[...] letramento n&o € pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”.

Nesse ponto, o Gestar Il considera a perspectiva do letramento como uma
ferramenta para a construcdo do aprendizado da leitura e a produgcao de textos
escritos. Como afirma Barbato (2008, TP4, p.15):

Quando trabalhamos a leitura e a escrita a partir de uma perspectiva do
letramento, temos em vista um processo de ensino aprendizado que
busca as questdes culturais, as situagcdes sociocomunicativas variadas e
a necessidade de interagé@o entre o conhecimento trazido por cada aluno
(conhecimento prévio) e o conhecimento novo apresentado na escola e
em outros lugares em que aprendemos a ler o mundo. Os processos de
leitura e escrita se desenvolvem e resultam dessa interacdo. Atualmente,
valorizamos muito o aprendizado da leitura e da escrita como
experiéncia letrada.

Seguindo a concepcgao do Programa que visa ao letramento do professor, e
respectivamente do aluno, a aprendizagem € vista como um processo de
interacdo, seja com o0s colegas, com o0s professores,seja com outras

manifestacbes humanas.

Dessa forma, o Programa relaciona o processo de interacdo com a ideia
basica de desenvolvimento proximal (ZDP), de Vygotsky, visto que a ZDP situa-se

entre a aprendizagem real, a que ja foi consolidada pelo individuo, e a
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aprendizagem potencial, ou seja, a que necessita da mediacao do professor para

consolidar-se.

Assim, no Gestar Il, busca-se valorizar o professor como aquele que, ao
mesmo tempo em que ensina, estd em constante processo de aprendizagem. E
nesse sentido que o Programa se diz inovador, por realizar a ligacdo entre a
teoria e a prética, de modo a concretizar a formacao em situacdes efetivas de sala

de aula.

2.2 Configuragéo do corpus: Géneros e tipos textuais — TP3

O corpus da pesquisa contempla o estudo do TP3 referente ao estudo do
género e tipos textuais que embasaram o desenvolvimento do nosso projeto,
sendo esse, um requisito basico para a obtencdo da certificacdo do professor

cursista.

Para fazer a andlise do programa e do sujeito que, a0 mesmo tempo,
trabalha e estd em processo de formacdo, desenvolvemos, em sala de aula, as
atividades propostas pelos TPs e construimos um projeto que foi executado com

os alunos patrticipantes.

Nesse contexto, descrevemos como o TP3 aborda a questdo de ensino
referente aos de géneros e tipos textuais. Para facilitar nossa observacdo do
material em analise, fizemos uma tabulacao dos itens apresentados na Unidade 9
do TP3.
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Quadro 1- Estrutura da Unidade 9

Estrutura da Unidade 9 Quantidade Paginas
Iniciando nossa conversa 1 13,14
Definindo nosso ponto de chegada 1 14
Segbes 1, 2, 3. 3 15; 26; 33.
Objetivos da Secéo 3 15, 26,33.
Recordando 5 19; 22; 27, 28; 35.
Atividades 10 17, 18; 21, 24, 26; 28; 31, 34, 37; 38; 39.

1,2,3,4,56,7,8, 9,10.

Importante 6 23; 27, 29; 35; 40.
Indo a sala de aula 4 25; 31, 38; 41.
Avang¢ando na pratica 3 25; 31; 41.
Resumindo 3 25; 32; 42.
Leituras sugeridas 4 43

Bibliografia 10 44

Ampliando nossas referéncias 1 45-46

Correcao das atividades 10 51-54

A partir desse quadro, organizamos nossa analise dos pressupostos
teodrico-metodologicos do TP3 oferecidos ao professor pelo Programa.

Iniciando nossa conversa € o item que constitui a base tedrica da unidade.
O tema que permeia a unidade € o trabalho. Nessa perspectiva, a autora, Coroa
(2008), desenvolve o texto como uma conversa com o professor, relacionando o
tema motivador ao uso da linguagem como pratica social e cultural. Esclarece
também a importancia da nossa competéncia sociocomunicativa para o0
reconhecimento das semelhancas e diferencas entre os géneros. Uma vez que,

segundo Coroa (2008, TP3, p.14):

[...] todos os falantes de uma lingua aprendem, juntamente com a
aquisicao das regras gramaticais dessa lingua, a se expressar por meio
de diferentes géneros textuais, antes mesmo de aprendé-los na escola.
A escola cabe aproveitar esse conhecimento intuitivo, sistematizar e
tornar consciente o uso dos diferentes géneros textuais com as quais
convivemos nos diversos niveis de nossas praticas sociais.
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A medida que a unidade se desenvolve, a autora apresenta informacées
tedricas relativas aos géneros textuais. Na secdo 1, € apresentado o
conhecimento intuitivo dos géneros e as diversas situacbes sociocomunicativas
em que os textos estdo presentes em nossa vida. Nesse sentido, Coroa (2008,
TP3, p. 25) esclarece que: "Aprendemos a reconhecer e utilizar géneros textuais
no mesmo processo em que “aprendemos” a usar o codigo linguistico:
reconhecendo intuitivamente o que é semelhante e o que € diferente nos diversos
textos”.

Seguindo essa linha, na secdo 2, aborda-se a questdo de que nossa
comunicacao se d& por textos e, por sua vez, todo texto se realiza em um género.
Podemos observar que, apesar de a autora utilizar o conceito de géneros

proposto por Bakhtin, em nenhum momento ela o cita ou o0 amplia sua concepcao.

Ja& na secdo 3, o objetivo é como identificar um género, suas caracteristicas
e alerta para o fato de que alguns géneros apresentam certa mistura de alguns
outros. Salienta o fato de que todo género identifica-se pelo uso. Por isso, as
classificacbes dos géneros textuais estdo ligadas a situacdo de uso do texto, ou

seja, sua finalidade pode alterar a classificag&o inicial.

O item, Avancando na pratica, da unidade 9, nas trés secfes, abrange,
primeiramente, o texto biografico; num segundo momento, um “jogo” com o tema
trabalho, valorizando o conhecimento intuitivo sobre o assunto; no terceiro ponto,
trabalha com o género fabula, com o intuito de que as caracteristicas

pertencentes ao género sejam detectadas a partir da comparacéo entre textos.

Nesse processo, para terminar a unidade no item, Ampliando nossas
referéncias, € proposta a leitura do texto de Marcuschi, Géneros textuais:
definicho e funcionalidade. Somente nesse texto encontramos referéncia a
Bakhtin no que se refere a transmutacdo do género e na assimilacdo de um

género por outro, gerando novos.

E possivel dizer que Coroa (2008) reforca, durante toda a unidade, a
pratica social dos géneros e procura inseri-los no nosso conhecimento intuitivo da
lingua como pratica social. Entretanto ndo encontramos o suporte teorico do
Circulo bakhtiniano, cuja estrutura esta imbricada no ensino dos géneros em

situacOes de aprendizagens escolares.
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2.3 O ensino de géneros textuais

As nossas atividades sao realizadas no mundo social, em situacdes
concretas, por meio da linguagem que realizamos nossas ac¢des. Dominar um
género consiste no proprio dominio de uma situagdo comunicativa, dominio esse
gue se pode dar por meio do ensino das aptidoes exigidas para a producéo de um
género determinado (KOCH, p.61, 2009).

Segundo Marcuschi (2008, p.155):

Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diéria
e gque apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. [...] os géneros sao entidades empiricas em
situacdes sociocomunicativas e se expressam em designacoes diversas,
constituindo em principio listagens abertas.

Na realidade, ao colocar o aluno a par com a familiarizacdo dos géneros,
utiizamos uma ferramenta de aprendizagem que fornece subsidios para a
realizacdo de atividades nas situacdes de comunicacéo. Ocorre, uma relacdo
imbricada entre atividade e situacdo que faz parte das praticas sociais dos

aprendizes.

Nesse contexto, pode-se aproveitar as diferentes potencialidades do aluno
para agir frente as diversas praticas letradas referente as diferentes linguagens e
suas manifestacbes especificas. A diferenca no enfoque, equivale a saber
conhecer um mapa ( conhecimento de género) e, de outro,consultar o mapa para
ir,de fato, a um lugar ( pratica social) (KLEIMAN,2006,p.33).

Acredita-se, como também enfatizam os Parametros curriculares Nacionais
gue o0 ensino com géneros se aproxima da pratica social como meio de atingir 0s

objetivos de ensino no uso da linguagem.

Entre as varias tendéncias no tratamento dos géneros textuais definidas

por Marcuschi (2008, p.252) elencamos algumas:
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1- Uma linha de pesquisa bakhtiniana alimentada pela perspectiva de
orientagdo vygotskyana socioconstrutivista da Escola de Genebra
representada por Schneuwly/Dolz e pelo interacionismo sociodiscursivo
de Bronckart. Essa linha de carater essencialmente de carater

essencialmente aplicativo ao ensino de lingua materna;

2- Perspectiva “swalesiana”, na linha da escola norte-americana mais
formal e influenciada pelos estudos de géneros de John Swales (1990),

de carater etnografico voltada para o ensino de segunda lingua;

3- Uma linha marcada pela perspectiva sistémico-funcional é a Escola
Australiana de Sydney, alimentada pela teoria sistémico-funcionalista de

Halliday com interesse na andlise linguistica de géneros;

4- Uma quarta perspectiva menos marcada por essas linhas e mais geral,
com influéncia de Bakhtin, Adam, Bronckart e também os norte-
americanos como Charles Bazerman, Carolyn Miller e outros ingleses e
australianos como Gunther Kress e Norman Fairclough, é a que se vem
desenvolvendo na UFPE e UFPB.

Para andlise dos quadrinhos, adotamos a perspectiva interacionista e
sociodiscursiva de caréater psicolinglistico e atencdo didatica voltada para a
lingua materna (Bronckart,Dolz,Scheneuly).Preconizadas no Brasil por estudiosos
como Marcuschi (2008) e koch (2009).
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CAPITULO 3

O PROJETO DE ENSINO "A ORALIDADE, A LEITURA E A PRODUCAO
TEXTUAL ATRAVES DA CONSTRUCAO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS"

Este capitulo estd organizado em duas partes. Na primeira, o objetivo &
apresentar e descrever o Projeto de Ensino A oralidade, a leitura e a producao
textual através da construcdo de histérias em quadrinhos, que desenvolvemos
com 0s nossos alunos como parte dos requisitos necessarios para obtencédo do
certificado de conclusdo do Programa Gestar Il, que constitui 0 corpus a ser
analisado nesta pesquisa. Na segunda parte, com base na exposicao feita na
primeira, pretendemos proceder a analise “ex-post-facto” da experiéncia de
ensino e aprendizagem vivenciada na elaboracdo, na execuc¢ao e na avaliagao do

Projeto de Ensino em pauta.

3.1 A proposta do Projeto de Ensino

Antes de iniciar a descricdo da proposta do projeto, cabe passar pela
caracterizacdo dos integrantes da turma do 7° ano do ensino fundamental, da
Escola Estadual Vespasiano Martins, que participaram comigo da experiéncia em
guestao.

Nessa turma, estavam matriculados, ao final da experiéncia, 55 alunos.
Entre o total de alunos, incluiam-se aqueles que tinham matricula cancelada, os
transferidos e os desistentes. O projeto ocorreu durante 0 més de outubro, com a
participacdo efetiva de 35 alunos e culminou na exposicado da feira cultural da

escola, em novembro de 2009.

O projeto, A oralidade, a leitura e a producgédo textual através da construgéo
de histérias em quadrinhos, foi proposto em virtude do interesse por demonstrar
como as estratégias de organizacdo de um texto falado sdo utilizadas na

construgdo da histéria em quadrinhos (HQ), como a leitura de quadrinhos
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influencia no processo de adquirir um habito de leitura, como o vocabulério dos
quadrinhos enriquece a linguagem dos estudantes, uma vez que se mostra
préximo a linguagem deles, diferentemente de uma obra literaria classica. Além
de apresentar elementos visuais complementadores a compreenséo, tornando o
estudo bastante prazeroso, pois a leitura de uma HQ causa no leitor determinado
fascinio pela combinacao de todos esses elementos, isto é, devido as fun¢bes do

género e a combinacao de elementos das linguagens verbal e ndo verbal.

Nessa perspectiva, pesquisas recentes sobre o processo de aprendizagem,
delimitam que o ensino de novos conceitos e procedimentos fica mais facil
quando estabelecemos a ligagdo com o conhecimento prévio do aluno.
Retomamos, nesse ponto, a questdo da interacdo e da zona de desenvolvimento
proximal, defendida pela concepcédo de aprendizagem que fundamenta o Gestar
II. As histérias em quadrinhos (HQ) permitem abordar contetdos e conceitos em
qualguer area de aprendizagem, por se tratar de um material usualmente
acessado pelos alunos para entretenimento, ndo encontrando oposi¢cao por parte

deles.

Segundo Rubens Alves (1986), s6é conservamos ha memoria e
aprendemos aquilo que nos é significado e que possua relagbes com 0 nosso

universo soécio-cultural.

Importa esclarecer que 0s aspectos relacionados a oralidade, leitura e
producado textual estavam contextualizados nos cadernos de teoria e pratica do
Gestar Il. Assim, a escolha do género decorreu da relativa simplicidade da

linguagem e da apreciagao por parte dos alunos.

Vale aqui uma pausa para lembrar que o fascinio pelos desenhos foi
registrado desde a Pré-Historia, quando 0s povos representavam, nas paredes,
cenas de seu cotidiano, como, por exemplo, os incidentes de suas cagadas, como
menciona Moya (1996). Percebe-se que o homem ja, entdo, mostrava sua

capacidade criadora, comunicando e reproduzindo sua cultura.

Também na histéria dos povos egipcios, as imagens podem ser
observadas no interior dos templos, nos timulos, cenas de cacadas, de colheitas,
cenas domésticas, entre outras. No decorrer do tempo, as imagens e 0s textos

foram se adaptando, utilizando, para isso, os dois cédigos de signos graficos, isto
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€, a imagem e a linguagem escrita. Hoje, esses cddigos sao utilizados pelos HQs
e, a eles, adicionou-se, também, outro elemento grafico, oferecendo mais
dinamizacao a leitura: os balfes. Ressalta-se que essa forma de linguagem criou

outros significados, além de trazer sensacdes de grande significado cultural.

No Brasil, o cartunista Angelo Agostino comecou a fazer desenhos de
cunho critico, mas de teor comico. Tem-se noticia, de acordo com Moya (idem),
que, em 1869, a revista Vida Fluminense publicou a primeira HQ: Aventuras de
Nhé Quin, contando, em episddios, as desventuras de um brasileiro interiorano.
Depois disso, a revista Tico Tico resolveu publicar histérias em quadrinhos, fato,
esse, imitado pelo jornal Gazeta, com a Gazetinha, ja na era Vargas. Sucederam-
se, entdo, além da quadrinizacdo de romances classicos brasileiros (Edicao
Maravilhosa) e os comic books, da editora Brasil-América (EBAL); a revista Gibi, o

Lobinho e Globo Juvenil Mensal, entre outras.

Apbés a Segunda Guerra Mundial, conforme citado em Moya (1996) e
Vergueiro (2004, 2008), as charges fizeram sua estreia e, a partir de meios de
comunicacdo, como o radio, a TV, sem esquecer o circo, apareceram o Vingador
e o Capitdo Atlas; Jerdbnimo, o Heréi do Sertdo; Oscarito e Grande Otelo; o caipira
Mazzaroppi. Chega, entdo, a era do terror, com O Estranho Mundo de Zé do
Caixdo, Histdrias Caipiras de Assombracao, Historias que o povo conta, Sexta-
Feira 13. De outro pais, vieram: Batman, Fantasma, Mandrake, Flash Gordon.
Hoje, temos a Turma da Maénica (crianca e juvenil), com Mauricio de Sousa,
Turma do Pereré e Menino Maluquinho, com Ziraldo, os mangas, além de muitos

outros que trabalham com tirinhas inspiradas nas HQs.
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Fonte: http://www.bibitbobit.com.br/blog/?p=293
http://deyzimarques.blogspot.com/2010_09_01_archive.html

Também é importante frisar que, com as HQs, uma nova forma de narrativa
foi mostrada, reunindo duas linguagens, uma verbal e outra nao-verbal,

oferecendo, a crianga, uma nova forma de estudar e aprender.

Sobre isso, Gomes (2009, p. 86) enfatiza que a utilizacdo desse género no

ensino

[...] pode fazer ainda mais diferenca em paises em que ha deficiéncias
no sistema de ensino, como o Brasil, que ficou entre os seis ultimos
colocados, no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa), um
dos indicadores mais respeitados de qualidade do ensino, cujo exame
avaliou o desempenho dos alunos em 57 paises.

Tais pensamentos e a proposta desse projeto de ensino corroboram com
0s pressupostos dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 2001),
gue apontam como um dos objetivos do ensino fundamental para a disciplina de
Lingua Portuguesa, que os alunos sejam capazes de utilizar as diferentes
linguagens - verbal, matematica, gréfica, plastica e corporal - como meio para
produzir, expressar e comunicar suas ideias, atendendo a diferentes intengdes e
situacbes de comunicacédo, pois a interpretacdo do nao verbal, assim como do
verbal, pressupde a relacdo com o historico, com a cultura, com a formacao social

da crianca.

Em vista do exposto e retomando o projeto Gestar, evidencia-se que esse

estabeleceu como objetivos gerais: incentivar o habito da leitura, identificar a


http://www.bibitbobit.com.br/blog/?p=293
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oralidade nos quadrinhos, conhecer e produzir textos do género historias em
quadrinhos; e, como objetivos especificos: ampliar a capacidade de observacéo e
de expressdo; agucar o senso de humor e a leitura critica; correlacionar
mensagem verbal e ndo-verbal; correlacionar cultura informal e formal; conhecer
e respeitar as variantes linguisticas do portugués falado; desvendar as formas
coloquiais e orais da linguagem, aproximar as informacoes cientificas, artisticas e

historicas do universo social do aluno.

A metodologia do projeto compreendeu 0s seguintes passos: leitura de
diversos tipos de gibis; identificagdo dos elementos do texto narrativo (enredo,
personagens, tempo, espaco); identificacdo dos elementos das HQ (balbes,
quadro, onomatopeias, metaforas visuais); ordenacdo de HQ, leitura e
compreensao oral;producdo de didlogo para HQ ja prontas; desenho das
personagens e cenario de acordo com a histéria; producéo de roteiro para HQ: de
uma HQ em texto narrativo e de um texto narrativo em HQ; producéo de HQ com

tema apropriado para a feira.

3.2 Arealizagao do Projeto de Ensino

O projeto nasceu da necessidade de encontrar um meio de fazer meus
alunos produzirem textos de forma eficiente,em uma classe numerosa e
indisciplinada, com indices baixos relacionados a producao textual, a leitura e a

oralidade.

No primeiro momento do projeto, levamos, para a sala de aula, gibis da
turma da Monica, comprados pela acdo do PDE® 2009. Esse plano de
desenvolvimento escolar foi criado pelo MEC, para direcionar e auxiliar a escola a

realizar melhor o seu trabalho, por meio de assisténcia técnica e financeira.

6 Programa de Desenvolvimento Escolar. Considerado um processo de planejamento estratégico
desenvolvido pela escola para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem, financiado
pelo MEC via as secretarias estaduais de educacao.
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Convém esclarecer que o projeto: "a oralidade, a leitura e a producgdo
textual através da construgcdo de histérias em quadrinhos" foi embasado no
estudo do TP3. Um dos pontos que evidenciamos, primeiramente, € que o projeto

em questao era requisito para obtencéo do certificado de conclusédo do curso.

Assim, a preparacao do projeto durou cerca de um més, culminando com a
apresentacao da feira cultural. Um dos pontos positivos que destacamos para
essa realizacdo foi o incentivo a leitura, objetivo alcancado. Os alunos
interessavam-se pelas historias, pediam para levar para casa e trocavam os gibis
com seus colegas continuadamente, até que tivessem lidos todas as historias

disponiveis.

Vale lembrar que, nesse sentido, Vergueiro (2009, p. 23) considera que

[...] a ideia preconcebida de que as historias em quadrinhos colaboravam
para afastar as criancas e jovens da leitura de outros materiais foi
refutada por diversos estudos cientificos. Hoje em dia sabe-se que, em
geral, os leitores de histérias em quadrinhos sdo também leitores de
outros tipos de revistas, de jornais e de livros. Assim a ampliacdo da
familiaridade com a leitura de histérias em quadrinhos, propiciada pela
sua aplicacdo em sala de aula, possibilita que muitos estudantes se
abram para os beneficios da leitura, encontrando menor dificuldade para
concentrar-se nas leituras com finalidade de estudo.

Uma das dificuldades encontradas relaciona-se ao fator tempo, pois
precisdvamos conciliar as atividades dos cadernos de teoria e pratica com 0
projeto. Algumas acfes foram possiveis, entretanto outras, como, por exemplo, 0

aprendizado efetivo dos géneros em questéo, néo foi consolidado.

Admitimos a falha de que, em muitos momentos, o contetdo tenha sido
abordado da forma tradicional, como um repasse de conhecimento. Certamente,
advém dai, o fato de criticarmos as a¢des do programa referentes a mudancas de

uma pratica efetiva.

Apesar de a linguagem das HQ ser acessivel aos alunos, muitos deles, no

momento de transpor o aprendizado para a pratica, tiveram muita dificuldade.

Nesse momento do projeto, ndo fizemos nenhuma intervencdo didatica

sobre os alunos, apenas o0s orientamos que escolhessem histérias que
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apreciassem. E como se eu preparassemos as bases para a produgéo textual que
era nosso maior objetivo, ou seja, uma representacdo da situacdo de

comunicacao foi esclarecida.

Seguindo essa linha, num segundo momento, iniciamos a identificacdo do
género histérias em quadrinhos. Nessa fase, produzimos textos para as histérias
s6 com os desenhos; em outro momento, produzimos textos s6 com as

onomatopeias e delineamos alguns personagens.

A partir da definicdo dos elementos principais pertencentes ao género,
passamos para a etapa de construcdo dos personagens relacionados ao tema de
cada grupo. Os temas abordados estavam relacionados a personagens ou

lugares considerados histéricos de Mato Grosso do Sul.

do Pantanal

Iraci C. Romagnolli Dias
Terosinha Helena da S. F
e

o
n

=) Ex

Fonte: http://editora-tantatinta.blogspot.com/

Os grupos estavam organizados de acordo com 0s seguintes temas: a
histéria da feira central, a vida do poeta Manoel de Barros, as girias do homem
pantaneiro, o primeiro time de futebol de Campo Grande e a musica regional em
Mato Grosso do Sul. Os trabalhos do Bichonério e de Menina Pantanal séo
exemplos de como se pode exercer essa pratica pedagdgica, considerando a

regido escolhida.


http://editora-tantatinta.blogspot.com/
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Papo Amarelo — um herdi pantaneiro, criacdo/texto/arte de Moacir Torres,
também, é um exemplo de trabalho sobre a depredagcdo da fauna e flora do
pantanal, pois mostra os perigos do desmatamento e da matanca de jacarés,

assim como de outros animais dessa regiao.

AR TS

Fonte: http://editoraemt.blogspot.com/2007/10/papo-amarelo-um-heri-pantaneiro.html

Cabe ressaltar que antes de iniciarmos o projeto ja haviamos trabalhado o
conceito de género textual, sua funcionalidade, variedades e sua tranposicao para
outro género, uma vez que todo esse conteudo faz parte do TP3, que nos
propusemos analisar neste trabalho.

Destaca-se, ainda, que objetivo planejado da atividade era o de trabalhar
com a ideia de que a leitura € uma prética social e, que, dependendo da nossa
intencdo, mudam as formas de ler, para, mais tarde, nos remetermos ao aspecto

da oralidade nas historias e a concretizagdo de producdo do género proposto.

Outra questdo importante foi a proposta de dividir a sala em grupos. Na
fase da leitura, cada aluno possuia um gibi, ja na fase de producédo das historias
em quadrinhos, prevaleceu o trabalho em grupo, visto que esse modelo didatico
de praticas colaborativas € pertinente para o letramento situado, calcado em

praticas criadas para atender um grupo social.

Nossa proposta corrobora o principio de Barton e Hamilton (1998),

relacionado a perspectiva do letramento situado, que tem por principio basico o


http://editoraemt.blogspot.com/2007/10/papo-amarelo-um-heri-pantaneiro.html
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fato de as praticas sociais serem mediadas pela leitura e pela escrita, praticas que

sao historica, social e culturalmente situadas.

Seguindo essa linha, num segundo momento, iniciamos identificacdo do
género das historias em quadrinhos, relacionando as caracteristicas presentes no
género. Em outro momento, produzimos textos s6 com as onomatopeias e
projetamos alguns personagens. Os alunos sempre aceitavam muito bem as

etapas em virtude do lado ludico do projeto.

A partir da definicdo dos elementos principais pertencentes ao género,
passamos para a etapa de construcdo dos personagens relacionados ao tema de

cada grupo.

Nessa perspectiva, a funcdo mediadora do professor, enfatizada por
Vygotski, € um instrumento fundamental para as interacdes entre o aprendiz e o
texto. Assim, o estudo do género histérias em quadrinhos foi proposto aos alunos
depois de trabalharmos todo o TP3 referente ao estudo de géneros e tipos

textuais.

Nesse contexto, exploramos, primeiramente, alguns conceitos relacionados
ao género,como abordado no TP3. A nossa primeira aula como aluna-professora
no programa Gestar Il foi referente ao estudo sistematizado e intuitivo do género,
definindo-o como maneiras de organizar as informacdes linguisticas de acordo
com a finalidade do texto,com o papel dos interlocutores e com as caracteristicas
da situacédo (COROA, 2008, p. 25).
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3.3 Andlise das Histérias em Quadrinhos

E permitido dizer que n&o existem regras para utilizacdo de quadrinhos no
ensino. Nesse sentido, Vergueiro (2008, p. 26) afirma que o “unico limite para seu
bom aproveitamento em qualquer sala de aula é a criatividade do professor e sua

capacidade de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino”.

O autor complementa que as histérias em quadrinhos invadiram o espaco
escolar por meio dos personagens que viraram filmes, de gibitecas e do proprio
livro didatico, considerando-se que esse tem utilizado tirinhas e pequenas
histérias para tratar de temas em diferentes areas do conhecimento, tornando-se,

portanto, um recurso multidisciplinar agradavel para professores e alunos.

Convém esclarecer que, de acordo com as propostas tedricas feitas no
TP3, relativas ao ensino de géneros textuais, procuramos analisar as histérias em
quadrinhos produzidas pelos alunos para a feira cultural, mostrando a sequéncia
didatica seguida pelos professores ao trabalharem esse género da producao

textual.

Como incentivo para a producdo, as histérias em quadrinhos seriam
apresentadas na feira cultural, como também seria feita uma exposicdo das

etapas de construcdo das producoes.

Em relacdo a contextualizacdo das historias, os temas propostos foram
pesquisados pelos alunos na internet, sem influéncia direta da professora.
Seguindo os estudos de géneros textuais, o0 objetivo era produzir textos, tendo em
vista a participacdo de toda a comunidade escolar para apreciar os quadrinhos

produzidos, bem como o olhar avaliativo de outro professor.

Assim,apdés estudarmos as questdes relativas ao géneros, procuramos
contextualizar os temas para que os recortes referentes ao género fossem feitos
embasados na competéncia sociocomunicativa de cada um, recurso este

bastante explorado pelo TP3.
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Como assevera Koch (2009), o contexto diz respeito a todos os tipos de
conhecimento que temos na mema@ria e aos quais recorremos em nossas praticas

interacionais para entendermos e nos fazermos entender.

Destacamos, ainda, a importancia da delimitacdo do tema para focalizar o
espaco dentro do qual o assunto sera tratado. No caso, 0 nosso projeto de ensino
viabilizava a producdo de HQ, e a relagdo entre o verbal e o nao-verbal,
possibilitava a contextualizacdo do tema e o0s objetivos determinados. Uma vez
que, cada um desses elementos, dentro dos quadrinhos,garantem que a

mensagem seja compreendida em sua plenitude.

A primeira analise que fazemos refere-se a historia produzida, sobre o
tema “a musica regional em Mato Grosso do Sul”, composta por quatro alunos. A
equipe resolveu contar a histéria de Almir Sater, cantor, compositor e violeiro
nascido em Campo Grande. Apds pesquisar sobre o artista em questado, a ideia
era contar sua biografia por meio do género histérias em quadrinhos. Nessa
perspectiva, Koch (2009, p. 84) destaca que

[..] quem escreve o faz com base em um conjunto de
conhecimentos,tanto é assim que ndo se pode produzir um texto de
gualguer forma em qualquer situacdo.Para a troca comunicativa
imaginada,é esperada a escolha do género textual(lum e-mail,um
requerimento,uma carta,um artigo de opinido,um manual de
instrucdo,uma lista)em adequagdo ao contexto,dentre outros
ingredientes a serem levados em conta,segundo 0s quais vamos
construindo e reconstruindo a nossa escrita,palavra por palavra,sem que
isso signifique que o sentido pretendido emerge da soma de palavras
em frases e paragrafos,mas sim, que os elementos linguisticos
presentes na materialidade do texto funcionam como importante
orientacdo para que nos ultrapassassemos o plano da linearidade,do
visivelmente colocado,e mergulhemos nos “segredo do texto”,na sua
implicitude.

Para comprendermos o textol, além de situd-lo dentro de um contexto,
abordamos as caracteristicas especificas dos quadrinhos, considerados por
Maingueneau, em mais de uma obra (2004, 2005, 2006 apud RAMOS, 2010, p.
20), um hipergénero,posto que agrega outros diferentes géneros, cada um com

suas peculiaridades.
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Seguindo nessa linha tedrica, podemos inferir que, no texto 1, o género das
HQ foi utilizado apenas como formato de texto. Os recursos composicionais e
estilisticos dos quadrinhos sdo empregados unicamente para apresentar a
biografia de um cantor regional.
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Faz-se importante destacar as caracteristicas do género. Ramos (2007,
apud RAMOS, 2010, p. 19) identificou que

[...] diferentes géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos; predomina
nas histérias em quadrinhos a sequencia ou tipo textual narrativo; as
histérias podem ter personagens fixos ou ndo; a narrativa pode ocorrer
em um ou mais quadrinhos,conforme o formato em genero;em muitos
casos, rotulo,formato, suporte e o0 veiculo de publicacdo
constituemelementos que agregam informacdes ao leitor,de modo a
orientar a percepgéo do genero em questdo; a tendencia dos quadrinhos
€ a de uso de imagens desenhadas,mas ocorrem casos de utilizacéo de
fotografias para compor as historias.

Nessa perspectiva, 0 textol apresenta alguns recortes referentes ao
género quadrinhos. A histéria € contada em quadros de uma sé cena; o
personagem apenas ilustra a fala do narrador onisciente, pois encontramos um

violdo, um homem, o cenario de um lago e um banco dando voz a narracgao.

Importante salientar que o género biografia apresentado no texto é
condensado em um tipo narrativo, sequéncia predominante nas HQs, para

constituir a historia.

Podemos encontrar, ainda, na estrutura do textol (anexo), baldes, recurso
esse que mais identifica o quadrinho como linguagem (RAMOS, 2010, p. 34).
Como afirma Ramos(2010,p.36)

[...] a linha preta e reta e continua (reta ou curvilinea) do baldo é tida
como o modelo mais neutro que serve de referéncia para os demais
casos.Esse molde simula a fala, dita em tom de voz normal.Por isso
convencionou-se chamar baldo de fala ou baldo-fala. Tudo que fugir ao
baldo de fala adquire um sentido sentido diferente e particular.O balédo
continua indicando a fala ou o pensamento do personagem,mas ganha
outra conotacdo e expressividade.O efeito é obtido por meio de
variagdes no contorno,que formam um cédigo de sentido préprio na
linguagem dos quadrinhos. As linhas tracejadas sugerem voz baixa ou
sussuro. A forma de nuvem revela o pensamento ou imaginacdo da
figura representada. O sentido dos tracos em ziguezague varia conforme
0 contexto situacional.Podem indicar,por exemplo, voz alta,gritos,sons
eletrénicos.

Nesse contexto, os baldes presentes no textol sobre Almir Sater, s&o

representados por uma linha continua que pode ser identificada como um
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mondlogo, presente nos bales de fala que realizam a intersec¢ao entre palavra e
imagem.

Seguindo o modelo de Ramos, o baldo apresenta um formato durante toda
a histéria, além de ser construida com um personagem, que apenas ilustra o
texto, como se fosse um cenario. Os baldes nesse texto indicam que as palavras
gue nele estédo contidas sao pensadas pelos personagens.

Apesar de toda a estrutura da composicao das historias em quadrinhos ter
sido estudada parte a parte, observamos, nessa primeira composicdo, o género

das HQs utilizado apenas como suporte de texto.

Preti (1973, apud RAMOS, 2010, p. 63) considera que os quadrinhos
representam niveis de fala varidveis, do mais formal para o informal. No texto 1,
encontramos uma linguagem mais formal, em que podemos visualizar com
facilidade o género biografia, que se dedica a descricdo ou narracao da vida de

alguém gue se notabilizou de alguma forma.

Convém frisar, de acordo com Marcuschi (2003, p. 8), que o suporte é um
“locus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de
fixacdo do género materializado como texto”. Assim, os suportes, além de

amparar a mensagem, auxiliam na delimitacao e apresentacdo de um género.

Além disso, verificamos que o tempo, na cena do texto 1, mostra-se de
forma estatica por ndo apresentar recursos que indicariam as acfes na cena, pois
os baldes ndo sinalizam nenhuma emocdo, e as cenas ndo demonstram acao

temporal.

O aluno procurou, apenas, atender as exigéncias de uma pratica adequada
a instituicdo escolar, ou seja, que as HQs produzidas estariam direcionadas a um
emissor que desempenharia o papel de determinar o valor do texto: o professor.
Assim, a producao estava restrita a acdo do receptor e ndo a uma pratica social

efetiva do género em questao.

Bronckart afirma que, ao empreender uma acgéo da linguagem,

[...] o autor mobiliza, do vasto conjunto de conhecimentos de que é a
sede, subconjuntos de representacBes que se referem, especialmente,
ao contexto fisico e social de sua intervengéo, ao contetdo tematico que
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nela sera mobilizado e ao seu préprio estatuto de agente (capacidade de
acdo, intencdes, motivos). Como todos 0s conhecimentos humanos,
essas representacdes sao construidas na interacdo com as acfes e com
os discursos dos outros e,mesmo quando sao alvo de uma
reorganizacdo singular,resultante da dimenséo experiencial prépria de
cada pessoa,continuam portando os tracos dessa alteridade constitutiva.
Quer se trate de nocdes, de opinides ou de valores, as representacfes
disponiveis no autor sdo sempre ja interativas, no sentido de que
integram as representagbes dos outros, no sentido que continuam a
confrontar-se com elas e a negocia-las (2009, p. 321).

Diante da importancia de Manoel de Barros na cultura da regido, e por sua
contribuicdo para o ensino,0 grupo autor do texto 2, além de criar e contar a
histéria desse escritor, selecionou algumas de suas poesias, pois ele usa uma
linguagem que as criancas apreciam e entendem. Um dos textos foi o Apanhador

de desperdicios’, do qual tiramos alguns versos comentados pelos alunos.

Entendo bem o sotaque das aguas
Dou respeito as coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.

Com os textos de Manoel de Barros, as criancas tiveram oportunidade de
interagir criativamente com a fauna pantaneira, pois conseguiram recriar algumas
plantas e animais na producdo textual escrita. A seguir, andlise de producao de
alunos com a histéria de Manoel de Barros (texto 2) e, logo depois, uma
reproducéo do futebol no Estado de MS, em que se pode observar um progresso

nas producdes, de acordo com as orientagdes recebidas na sala de aula.

" BARROS, Manoel de. O apanhador de desperdicios. In. PINTO, Manuel da Costa. Antologia
comentada da poesia brasileira do século 21. Sdo Paulo: Publifolha, 2006, p. 73-74.
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Texto 2:

Foi Muito F‘_;_W Que um DL

Na andlise do texto 2, referente a vida do poeta Manoel de Barros, apesar
de encontrarmos elementos do género biografia, jA se observa que ele agrega
varios elementos constituintes das histérias em quadrinhos. Esse texto ja
apresenta os baldes em uma representacdo das emocgbOes e da fala do
personagem. Ramos (2010, p. 32) comenta que os italianos deram o nome de
“fumetti” aos quadrinhos, sendo uma alusao ao molde de fumacinha do baldo de
pensamento.

Também Acevedo (1990, apud RAMOS, 2010, p. 36) assevera que o baldo
possui dois elementos (corpo e rabicho/apéndice) e o conteudo (linguagem escrita

ou imagem). Destaca-se que o baldo de fala(ou baldo fala) mais comum é o que
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apresenta a linha preta e continua, que serve de modelo para os demais casos.
Nessa perspectiva, 0 texto 2 apresenta muitos baldes que indicam contextos
situacionais diferentes. No primeiro quadrinho, encontramos um baldo-
pensamento, de contorno ondulado e apéndice formado por bolhas, anunciando
como comeca a vida de Manoel de Barros.

Quadro 1

Posteriormente, ha o baldo-berro, formado com extremidades para fora,
como uma explosédo, que, aliado ao desenho, mostra uma casa e algumas

onomatopéias indicando o choro de uma crianca que acaba de nascer.

Quadro 2

Pode-se afirmar que fontes diversas enfatizam, também, o dizer dos
personagens, e sdo essas linguagens expressivas que dao vida a narrativas das
mais distintas areas. Quella-Guyot (1994, p. 65) demonstra muito bem isso ao

afirmar que, longe de ser uma simples
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[...] justaposicdo texto-imagens, a HQ oferece imbricacdes sabias e
originais de funcdes muitas vezes inesperadas. A interferéncia de diversos
codigos faz de quase todo desenho um conjunto de sentidos que sé os leitores
acostumados conseguem deslindar sem dificuldades, conscientes que séo de que

nenhuma das linguagens € subsidiaria com relacdo a outra.

Evidencia-se, entdo, que as narrativas figurativas vém “repletas de
paralinguagem”, isto é, de “recursos nao verbais que fortalecem a construgao
global dos sentidos que o autor deseja imprimir’ no seu texto (ANDRADE, 2008,
p. 74).

O terceiro quadro apresenta um baldo-fala neutro, mostrando o nascimento
e 0 nome do poeta. J& no quarto, aparece um baldo-base com uma nota musical,
juntamente com a passagem do personagem para a fase jovem, e faz referéncia a

um aspecto da histéria de Manoel de Barros, ou seja, sua infancia em contato

com a natureza.
Quadro 3

No préoximo, observa-se um baldo com as extremidades tremidas e o
apéndice com gotas, que se referem as lagrimas do personagem, ao deixar um lar
feliz para estudar num colégio interno. Em sequéncia, temos o baldo com as
extremidades para fora, indicando a mudanca de cidade do personagem para o

Rio de Janeiro aliado a um baldo-fala com uma nota musical.
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Quadro 4

Para indicar sinalizacdo de tempo, o baldo seguinte apenas revela a
passagem do tempo e o interesse do poeta pelos livros. Os trés quadros
posteriores aludem ao interesse progressivo e constante do poeta pelos livros e
frases.

Quadro 6




Quadro 7

Quadro 8

56
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Quadro 9

Finalizando, encontramos, no desfecho da histéria, um baldo-fala relatando
que, hoje, o menino Manoel de Barros tornou-se um escritor famoso,
apresentando-se uma de suas obras marcantes, que € o livro das Ignorécas que

0s alunos pesquisaram para poder produzir o texto.

Quadro 10
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Outro aspecto a ser analisado é a producdo da cena narrativa. Ramos

(2010, p. 89) destaca especificamente que, ao tirar uma fotografia, a pessoa faz
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um recorte da realidade, registra um fragmento do momento observado. Esse
autor complementa que o mesmo principio vale para os quadrinhos, que agrupam
no cenario, personagens, fragmentos do espaco e do tempo. Tudo é encapsulado
dentro de um conjunto de linhas, formando um retangulo, quadrado, esfera ou
outro formato. No texto 2, a cena recortada é a trajetdria da infancia do poeta até
a fase de publicacao dos livros, que o tornam um artista.

Pode-se perceber também, no texto, a relacdo do género hq presente em
toda a sua constituicdo. Por dialogar com as varias caracteristicas que compdem
a linguagem dos quadrinhos, observamos a intencionalidade e a contextualizagao
do tema concernentes ao género apresentado.

Koch (2009, p. 62) destaca que as diversas praticas de linguagem

[...] podem ser relacionadas, no ensino, por meio dos géneros - vistos
como formas relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em
situagbes habituais, entidades culturais intermediarias que permitem
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas de linguagem. Os
géneros ligados a cada uma dessas praticas sdo um termo de referéncia
intermediario para a aprendizagem, uma “megaferramenta” que fornece
um suporte para a atividade nas situagcbes de comunicagdo e constitui
uma ferramenta para os aprendizes.

A par disso, visualizamos, no texto 2, as caracteristicas do contexto e do
referente, por meio do signo visual iconico, representada pelo lugar onde o poeta
nasceu, juntamente com o recurso dos baldes, para expressar e depreender
modelos de discursos proprios das historias em quadrinhos.

Outro fator preponderante, no texto 2, sdo as estruturas das sequéncias
narrativas, primordiais ao género em questdo. Nota-se a sucessdo
temporal/causal dos eventos: nasce o menino, entra em contato com a natureza
(elemento essencial a poética de Manoel de Barros), torna-se jovem, entra em
contato constante com o mundo dos livros e, por fim,”’nasce” o poeta, cuja figura
funciona como ancora para a indica¢éo do tempo transcorrido na historia.

Nessa perspectiva, as sequéncias narrativas, apresentadas por Labov e
Waletzky (1967, apud BRONCKART, 2009, p. 220), constituem-se de cinco fases

principais, cuja ordem de sucesséo é obrigatoria:

- a fase de situacao inicial,na qual um “estado de coisas” é apresentado;
- a fase de complicacédo, que introduz uma perturbacéo;
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- a fase de acbes, que relne os acontecimentos desencadeados por essa
perturbacao;

- a fase de resolucéo, na qual se introduzem os acontecimentos que levam
a uma reducéo efetiva da tenséao;

- a fase da situacéo final,que explicita o novo estado de equilibrio obtido

por essa resolugéo.

Ja no texto 3, a historia sobre o futebol (texto 3), percebe-se que atuam,
com os jogadores e com o0 juiz e auxiliar, uma bola e uma bandeirinha falantes,
que vao contando a evolugéo desse esporte popular, numa clara demonstracao
de que as explicacbes do professor foram entendidas. No texto 3, seguindo o0s
desenhos e falas nos balBes, pressupbe-se a relagdo com a cultura, com o
histérico e com a formacdo social de quem interpreta o texto, alguém que
conhece e aprecia esse esporte.

Nessa HQ, h& portanto, varios personagens interagindo,todavia percebe-se
a necessidade de o professor insistir no exercicio de retextualizacdo dos textos
pesquisados, transpondo-os para a linguagem das HQ, na qual vao interagir os
personagens, o cendrio, os distintos balBes, entre outros recursos. Ou seja,
precisa haver uma vinculagdo das mensagens visuais e linguisticas, interagindo e
combinando, permitindo, assim, novas possibilidades de recepcdo e
encaminhamento da mensagem, tanto por quem |é como por quem produziu o
texto. E essa é a responsabilidade do professor ao se valer desse género na
producao de textos com os alunos.



60

Texto 3:
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Para analisar o texto 4, apresentaremos o0s quadrinhos separadamente
para que possamos melhor visualiza-10s.0 texto 4 refere-se As Girias do Homem
Pantaneiro. Para produzir os quadrinhos os alunos utilizaram-se da linguagem
nao verbal, apresentando a paisagem tipica da regido pantaneira associada as
girias dos habitantes que ali residem.

No texto 4 encontramos a representacdo mais proxima do género historias
em quadrinhos. O quadro 1,encontramos a descricdo do meio ambiente retratado

o mais fiel possivel a regido pantaneira.
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Quadro 1

O enguadramento do cenéario 1 representa como o plano de uma
determinada imagem foi representada. Neste caso, encontramos o plano geral

gue procura abranger tanto a figura humana, como todo o cenario que a
envolve. Segundo Vergueiro (2010, p.41) é o equivalente as descricbes do meio
ambiente nos romances.

Os baldes utilizados no texto 4 retratam a linguagem do homem pantaneiro
com suas girias e costumes. Os contornos dos baldes transmitem a ideia que 0s
personagens estdo conversando, os leitores Iéem suas palavras e tem a
impresséo de ouvi-las em suas mentes.

Encontramos nesse primeiro quadro também marcas da oralidade, uma
vez que o texto falado apresenta-se em se fazendo, isto €, em sua propria
génese, tendendo, pois, a por nu o proprio processo da construcao (KOCH, 2010,
p.17).

Palavras como 6ce,casquear,cumpade representam a imagem do homem

pantaneiro.Observamos que neste texto 4 os alunos conseguiram relacionar a
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linguagem iconica da HQ com o tema proposto para a producao do texto. Apesar
de ser um tema complexo para alunos do sétimo ano do ensino fundamental,
podemos perceber que os alunos perceberam que o contexto torna o uso da
lingua adequado ou inadequado em determinadas situacdes. A variante da
linguagem utilizada nao é vista de forma desprestigiada, mas como um modo de
falar peculiar ao personagem

No quadro 2,ogo abaixo, o plano do texto sugere movimento e
continuidade na fala dos personagens. A palavra tereré e os elementos visuais do
texto retratam e valorizam o ambiente em que se passa a historia. Neste contexto,
a dimensao temporal e espacial juntamente com a imagem e texto fundamentam
a continuacéo dos dialogos travados no texto.

Quadro 2

C AL/ 1D rWe s isa BB Zidosr. 2 AR

No quadro 3, visualiza-se a continuacdo do didlogo e da rotina da vida do
homem pantaneiro. A vida no campo é retratada por meio do cenario de descanso

depois de uma atividade realizada.



Quadro 3

No 4 quadrinho um novo personagem € inserido e percebe-se que 0s

alunos relatam a fala tipica dos personagens,como ja dito, mas também

caracteristicas do ambiente social em que vivem. Podemos depreender pelo

contexto, que o trabalho da mulher € mais direcionado ao cuidar do lar. Quando a

personagem diz que o almoco esta servido inferimos as peculiaridades do homem

pantaneiro como o trabalho com gado, no campo.
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Quadro 4

fo” ™
{
\

Ny

Ja no quadro 5 e 6 encontramos novamente palavras tipicas ao vocabulario
do personagem, como também a continuidade da vida pantaneira correlacionada
com as imagens e o contexto da producéo de texto.

Os recursos da HQ utlizado na produgdo do texto 4 demonstram

claramente que o genero em uso facilitou a aprendizagem dos alunos .

Com o resultado dos trabalhos, os alunos mostraram interesse em
continuar lendo HQ na escola e em casa, pois entenderam que, assim, podem

aprender mais e de forma ludica e prazerosa.

De acordo com Coelho (2000), as HQ s&o apreciadas pelas criangas por
trazerem informacgOes condizentes com seu desenvolvimento mental, de forma
objetiva e direta. Vergueiro (2004, p. 31) complementa ao afirmar que a
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[...] “alfabetizagdo” na linguagem especifica dos quadrinhos ¢é
indispenséavel para que o aluno decodifique as miultiplas mensagens
neles presentes e, também, para que o professor obtenha melhores
resultados em sua avaliacéo.

Infere-se, entdo, que o aluno e o professor sado sujeitos importantes na

constante producéo de conhecimento na escola.

Voltando ao nosso comec¢o de conversa, trabalhar com géneros textuais,
permitiu aos alunos o contato com o modo de organizacdo, estilo e propdésito

comunicativo das histérias em quadrinhos.

No processo de construcdo de sentido, ainda que 0s temas sejam
considerados complexos para alunos do 7° ano, encontramos muitas
caracteristicas relacionadas as vivéncias pessoais nos temas trabalhados e nos

eventos temporalmente situados, permitindo a producao da HQ.

Nesse sentido, KOCH (2008, p.68) considera:

[...] falar do discurso implica considerar fatores externos a lingua, alguma
coisa do seu exterior, para entender o que nela é dito, que por si s6 seria
insuficiente. Sabemos que a pratica social e a situagdo
sociocomunicativa determinam o(s) género(s) de que vao se utilizar os
parceiros e, em decorréncia, a variedade da lingua a ser empregada, as
formas de tratamento, os temas etc.

Se considerarmos que o tempo destinado ao estudo do género e a
producdo da HQ foi de trinta dias, podemos afirmar que conseguimos desenvolver
em nossos alunos a competéncia de representar e comunicar, além da habilidade

de trabalhar em grupo e de desenhar para expressar uma ideia com eficacia.
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3.4 Avaliando a experiéncia

Descritas as atividades e apresentados os resultados, torna-se necessario
avaliar a experiéncia no que se refere tanto aos pressupostos que a orientaram

guanto a sua pratica efetiva.

Essa avaliagao da experiéncia com “olhos de hoje”, assim como ocorreu na
descricdo das atividades e na analise dos resultados, passard pela nossa
subjetividade, ja que ndo fomos s6 observadores dos fatos, mas parte atuante.

Comecamos esta reflexdo relatando como foram as nossas aulas como
professora-cursista no Gestar Il, referente ao estudo de géneros textuais. O TP3
era composto de quatro unidades: a) géneros textuais: do intuitivo ao
sistematizado; b) trabalhando com géneros textuais (género literario e ndao-

literario); c) tipos textuais e d) a inter-relacédo entre géneros e tipos textuais.

Nessa perspectiva, as acdes planejadas para o estudo das Unidades 9, 10,
11 e 12 do TP 3, foram orientadas basicamente por dois objetivos: ampliar e
aprofundar os conhecimentos tedrico-praticos e socializar praticas sobre géneros

textuais.

No entanto, o ensino da leitura e da escrita de textos, a partir dos géneros,
preocupa os profissionais que, levados pelos cursos de formacdo continuada
governamentais ou nao, adotam diferentes pressupostos tedricos para sua

pratica. Consideremos, por exemplo, que:

A implantacdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais trouxe essa
preocupag¢do para o ensino basico. Isso porque os parametros propdem
0 texto como unidade basica do trabalho com o ensino de Lingua
Portuguesa e os géneros ndo se desvinculam dos textos (BRASIL, 2008,
p. 55).

Assim, verificamos uma falha da autora, ao dizer que “os géneros nao se
desvinculam dos textos”, visto que os géneros se dao, se materializam em textos.

Tal proposigéo torna-se desnecessaria, pois pode levar os professores cursistas a
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entender que o0s géneros ndo sdo unidades sociocomunicativas ligadas a

diversidade das situacdes de comunicacao.

Neste contexto, Marcuschi (2008, p.154) considera que:

[...] € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim
como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso
porque toda a manifestacdo verbal se da por meio de textos realizados
em algum género. Em outros termos, a comunicacdo verbal sé é
possivel por algum género textual.

Vale dizer que é essa competéncia que nos permite diferenciar os diversos
géneros que utilizamos diariamente, como também identificar as praticas sociais

gue os solicitam.

Nesse sentido, assevera Koch (2009, p. 55), todas as nossas producodes,
quer orais quer escritas, baseiam-se em formas-padréo relativamente estaveis de

estruturacdo de um todo a que denominamos géneros.

Segundo Bakhtin® (1992, apud Koch, 2009, p. 55), pensador russo que deu

inicio a toda pesquisa atual sobre géneros:

[...] todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizacéo da lingua. Nao é de surpreender que
o carater e os modos dessa utilizagdo sejam tao variados como a prépria
esfera da atividade humana [...]. O enunciado reflete as condi¢cBes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, ndo s6 por seu
contelido tematico e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —
mas também, e, sobretudo, por sua constru¢do composicional.

Dessa forma, ndo sdo os textos os determinantes das finalidades do
género, mas as esferas de atividade humana em que se configuram. Assim, sao

0S géneros gque formatam seu repertério de textos.

Outro fator a destacar é que, se estamos tratando de um material
direcionado para formar o professor sobre o0s pressupostos tedricos
metodoldgicos sobre géneros textuais, € preciso que 0 programa se comprometa

a realizar tal tarefa, e ndo simplesmente informar o docente sobre novas teorias.

8 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992 [1953].
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Apesar do esforco do formador em mostrar novas praticas de ensino,
propondo o estudo de livros e aulas com dindmicas diversas, a mudanca efetiva
na/da pratica docente, tdo propalada pelo programa, torna-se um caminho
inviavel.

Quanto a questdo da acao pedagogica, do movimento continuo de agéao-
reflexdo (sobre-acdo)-acdo, no momento de expormos nossas atividades
realizadas, priorizavam-se mais nossas acoes relatadas realmente em detrimento
da reflexdo efetiva. Isso porque o professor formador nos ouvia e fazia apenas
algumas consideracgfes relacionadas a estratégias das atividades desenvolvidas

ou sugeria algumas outras.

Nos relatérios que escreviamos, sempre na conclusédo, informavamos se
os alunos tinham gostado das atividades ou ndo e, mesmo encontrando
dificuldades para realiza-las, muitas vezes assinalavamos que sim; em outras,
que nao, sendo essa uma atitude comum a todos os cursistas. Nao basta, porém,
apenas declarar o gosto por uma atividade escolar; € necessario definir qual o
critério docente usado para tal fim, pois, se ndo encontramos registros do

processo desenvolvido, o resultado fica sujeito a questionamentos.

Nesse contexto, Magalhdes (2001, p.245) assevera que

[...] o modelo reflexivo objetiva favorecer situacdes nas quais o professor
tenha oportunidade de se distanciar de sua pratica para refletir sobre o
processo de ensino/aprendizagem e repensar a pratica e seus conceitos
subjacentes. Assim, 0 seu processo nao é de oferecer atividades que
dao certo, como férmulas magicas ou enfatizar determinado contetdo.

Refletir sobre a acdo docente €, pois, mais que relatar acdes realizadas.
Assim, se o Programa de formacao continuada em servico coloca em foco essa
acdo, deve, também, possibilitar ao professor cursista a reflexao critica sobre ela,
0 que revé, amplia ou confirma sua prética, resultando dai uma acao aprimorada
ou reformulada.

Nesse sentido, Bronckart (2004, p. 228) elucida a situagcdo de ensino-
aprendizagem:

Os documentos prescritivos modernos acentuam a necessidade de se
levarem em conta as caracteristicas dos alunos (o que a férmula-cliché
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expressa bem: ‘o aluno no centro do dispositivo pedagdgico’). [...] Ha
uma verdadeira contradicdo [...]. A nosso ver, a solugdo ndo esta em
substituir o primeiro cliché por um segundo, que situaria o ‘professor no
centro do dispositivo’, mas, sim, em dizer que sdo as interacfes
professor/alunos que constituem o centro da atividade educacional e que
a compreenséo do trabalho real do professor implica (ou é correlativa) a
compreensao das caracteristicas do funcionamento, ndo de um aluno-
crianca tipo, mas de alunos concretos em uma efetiva situacao de aula.

Ao considerarmos, também, o0s pressupostos teodrico-metodolégicos do
material, vislumbravamos, para o ensino da lingua materna, uma perspectiva
diferente daquela que se solidificou na escola: a lingua era para ser fruto da

interac&o entre sujeitos inseridos numa comunicagao de seu meio social.

O TP3 do programa apresenta muitas atividades destinadas ao professor e
ao aluno, entretanto a questdo ndo esta na presenca ou auséncia desse item,

mas no tratamento dispensado a ele para a compreensao textual.

Em vista disso, concordamos com Marcuschi (2008, p.266), ao elencar os
pontos precérios das atividades de compreensdo de texto presentes nos livros
didaticos. Vejamos os apontamentos do autor:

a) A compreensdo é considerada [...] como uma simples e natural
atividade de decodificacdo de um conteldo objetivamente inscrito no
texto ou uma atividade de cépia. Compreender texto resume-se [...] a
uma atividade de extracdo de contelidos. b) As questdes tipicas de
compreensao vém misturadas com uma série de outras que nada tém a
ver com o0 assunto. Esta simples mistura ja atesta a falta de nogdo do
tipo de atividade. c) E comum os exercicios de compreensio nada terem
a ver com o texto ao qual se referem, sendo apenas indagacdes
genéricas que podem ser respondidas com qualquer dado.d) Os
exercicios de compreensdo raramente levam a reflexdes criticas sobre o
texto e ndo permitem expansdo ou construcdo de sentido, o que sugere
a nogdo de que compreender € apenas identificar contetdos. Esquece-
se a ironia, a analise de intencdes, a metéfora e outros aspectos
relevantes nos processos de compreensao.

E importante ressaltar esse aspecto, uma vez que a producdo desse
material, considerado de formacdo continuada, néo tira o professor do seu lugar

comum e dos exercicios propostos pelos livros didaticos tradicionais.

Tal como observado por Marcuschi (2008, p.267) esse tipos de exercicios

gue se preocupam apenas com 0s aspectos formais da lingua reduzem o trabalho
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a identificacdo de informacao objetiva e superficial. Sendo essa uma forma muito

restrita de ver o funcionamento da lingua e do texto.

Em relacdo aos encontros, vale dizer que todos foram muito produtivos, a
medida que permitiram conhecer a realidade do outro professor e trocar ideias,
porém, para um curso de formac¢do continuada em servigo, S80 necessarios

maiores respaldos para a construcao gradativa de saberes.

Diante do exposto, alguns pontos devem, portanto, ser reavaliados, para
gue o Programa obtenha o objetivo a que se propde, tais como: a insuficiéncia de
tempo para a realizacdo das atividades propostas, a falta de compreensédo dos
contetdos quando os cursistas ndo tém tempo para as leituras dos textos, pois
devem conciliar as atividades do Gestar |l com os projetos desenvolvidos na
escola; especialmente, a necessidade de desenvolvimento da pratica reflexiva do
professor, tdo imprescindivel ao processo de ensino-aprendizagem. Sem priorizar

tal acédo, a formacéao do professor pode incorrer no fracasso.

E nesse ponto que se encontra o dilema da formacdo continuada.
Enquanto as estruturas do programa de formacao continuada permitirem somente
o repasse de novas tendéncias de ensino-aprendizagem, dificilmente mudaremos
praticas arraigadas no nosso cotidiano escolar, uma vez que a profissionalizacao
somente se edifica mediante a avaliacdo critica da pratica. Dessa forma, sem
olhar criticamente as acdes e os sentidos que estdo sendo constridos na pratica
escolar, o professor ndo podera refletir sobre seu desempenho cotidiano. Assim,
construir um discurso coerente e um fazer adequado a realidade dos parametros
oficiais tem-se tornado cada vez mais dificil para o profissional atuante na

educacao deste Pais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pretendeu propor uma analise dos principios que nortearam o
programa de formag&o continuada - Gestar Il de Lingua Portuguesa. Para tanto,
consideramos 0s seguintes objetivos: avaliar as orientacdes didatico-pedagogicas
do material do GESTAR TP3 — Géneros e tipos textuais; verificar se o
aprendizado no projeto de ensino: "A Oralidade, a Leitura e a Produgdo Textual
através da construgdo de Histérias em Quadrinhos", produzido como requisito
para a obtencdo do certificado do Programa, foi efetivo, considerando-o como
espaco reflexivo para a viabilizacdo desse curso que propbe a formacao

continuada de professores.

O foco da andlise centrou-se na proposta de formacdo continuada
apresentada acerca de questfes que envolvem o ensino de géneros textuais TP3,
com o propoésito de observar o alcance do aprendizado no projeto de ensino sobre
histérias em quadrinhos, considerando o processo reflexivo como um de seus

principios e se contribui apropriadamente uma nova pratica educativa.

A pesquisa torna-se, pois, relevante, em face do grande numero de
investigacdes e estudos que apontam para a necessidade de se investir na
formacdo e na capacitagcdo continuada do professor, visto que investimentos,
como o projeto Gestar Il, costumam ter impacto significativo para o aprendizado

dos alunos.

Percebemos uma consonancia entre o TP3 e as propostas metodologicas
dos PCN (1998). Coroa (BRASIL, 2008) utilizou-se, no percurso da referida
unidade, dos pressupostos tedricos sobre os géneros textuais.

Evidenciou-se, porém, um discurso que quase hada acrescentou a
transposicdo dos géneros para a esfera escolar, sendo encontrado um repasse de

conhecimento sobre novas perspectivas pedagogicas.

A experiéncia, com a turma do 7° ano, apesar dos erros e tropecos,
mostrou a importancia de o professor refletir sobre sua préatica para realizar a
mudanca necessaria no seu fazer docente. Enquanto sujeitos que, a0 mesmo

tempo, trabalham e estdo em processo de formacao, procuramos seguir 0S
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caminhos propostos pelo Programa para atingirmos o resultado esperado em sala
de aula.

Todavia, na ansia de novas praticas pedagogicas, acabamos por trilhar um
caminho que se mostrou ineficiente, em face da falta de pratica reflexiva, para
atingir as mudancas necessarias ao saber docente. Percebemos, em nosso fazer,

uma tendéncia mais voltada para a gramatica tradicional.

Nesse sentido, nds, os professores cursistas, elogidvamos o material do
Gestar Il e pensavamos estar aplicando sua metodologia; no entanto sentiamos
davidas quanto a concepc¢éo tedrica que o embasava no momento de fazer a

transposicao didatica.

Na verdade, nossas vozes eram revozeadas pelo discurso do professor
formador. Assim, nos instrumentos de que dispunhamos, percebemos que a
pratica se encontra distante da teoria, considerando que trabalhdvamos as
atividades propostas sem aprofundar os conceitos.

Notamos, ainda, que aplicAvamos a metodologia proposta pelo Programa,
€ nossas acgdes consistiam em “agora é a aula do Gestar”. Assim,
apresentdvamos o assunto e recolhiamos as atividades propostas. Foi percebido,
claramente, que a énfase do Programa, na proposta de acédo-reflexdo-acéo,
tornou-se um mero instrumento de descricdo das a¢cdes metodoldgicas propostas.

Para nés, ficou evidente que ndo basta apenas conhecer novas praticas
pedagdgicas; é necessario um respaldo maior nas ac¢des didaticas do professor. E
preciso possibilitar ao professor acdes que o sustentem para poder transformar
sua pratica, e ndo apenas informar as teorias subjacentes a pratica pedagdgica

do ensino de lingua portuguesa.

Nesse sentido, concordamos com Magalhdes (1994 apud MAGALHAES,
2001, p. 245): “o processo reflexivo necessita ser experenciado pelo professor,
com a assisténcia de um outro que o leve a questionar situagdes que toma como

verdades”.

Assim, como ndo da para esperar a mudanca imediata na pratica docente,
ndo se pode conceber a mudanca pela simples participagdo em cursos,

independente da forma como ele é oferecido.
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Todavia, tais argumentos nos mostram, também, que mudar uma pratica
arraigada demanda tempo e sentimos nds professores, muitas vezes, ndo nos
julgaram aptos para ressignificar nossas praticas. Dessa forma, muitos de nos
procuram receitas ou solucdes ideais para seguir, como se isso bastasse para a

mudanca no fazer docente.

A pesquisa resultou em nosso crescimento pessoal e profissional, em
especial nos aprendizados tedrico-metodoldgicos. Apesar dos aspectos negativos
ressaltados, pudemos refletir sobre nossas acdes e entrar em contato com as

ciéncias de linguagem, que favorecem a reflexdo na pratica.

Nesse sentido, a experiéncia aqui descrita representa um aprendizado a
gue nds nos submetemos, e, como tal, € pessoal e intransferivel. No entanto, se a
descricdo do nosso trabalho servir de apoio a outras experiéncias pedagogicas ou
outras reflexdes que possam levar o professor a um real dominio das teorias
propostas e possa articular-se com uma pratica docente efetiva, bem como
contribuir para o redirecionamento de cursos de formacdo continuada, ja noés

damos por satisfeitos.

Na realidade, mais que buscar modelos de ensino, um dos requisitos mais
importantes para viabilizar a acdo do professor de hoje é a construcdo da
autonomia do sujeito, ou seja, que ele aprenda quando ensina para efetivar sua
pratica e continue a aprender e a refletir ao longo de sua atividade profissional, de

forma a poder (re)significa-la sempre que julgar necessario.

Considerando o exposto, retomamos ao nossO questionamento inicial
sobre a efetiva consolidacdo do trabalho com os géneros textuais no projeto "A
Oralidade, a Leitura e a Producdo Textual Através da Construcao de Histérias em
Quadrinhos", aconteceu no espaco de sala de aula? Como também se a proposta
de formacao continuada apresentada pelo programa Gestar Il propiciou espaco
de reflexdo acerca de questdes que envolveram o ensino a partir dos géneros

textuais e orientou apropriadamente para uma nova pratica educativa?

De modo geral, as atividades desenvolvidas nesta pesquisa demonstraram
que é possivel, a partir de uma aplicacdo planejada e reflexdo sistematica,
incorporar com éxito a utilizagcdo de historias em quadrinhos no ambiente escolar,

como instrumento de ensino-aprendizagem. Ainda que os textos e desenhos nao
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sejam considerados uma obra-prima, observamos que os quadrinhos auxiliaram
no desenvolvimento do habito da leitura de nossos alunos e possibilitaram a
compreensao e producdo de texto relacionado a temas considerados complexos

para o nivel escolar deles.

Entretanto, deve-se ter o cuidado de desenvolver um trabalho que tenha
fundamentacédo tedrica por parte dos professores, reconhecendo a importancia,
os limites e as possibilidades de uso dos HQs para o processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula. Isso fara dessa ferramenta um recurso viavel e de

grande potencial para a acdo pedagogica.

Quanto a proposta da formacdo continuada relacionada ao ensino de
géneros textuais e a acédo reflexiva nos levam a refletir sobre as dificuldades que
enfrentamos ao mobilizarmos saberes que temos a nossa disposicdo ao
construirmos nossas concep¢des tedrico-metodologicas nas atividades de sala de

aula.

Em suma, nossa pratica reflexiva precisa ocorrer cotidianamente, apos
cada aula dada, pois sdo essas reflexdes que nos conduzirdo a desenvolver uma
investigacdo que se aprofunde nas questdes sobre a pratica na sala de aula e as
concepcdes tedrico-metodoldgicas adotadas, e que possa contribuir para a
resolucdo de problemas que afetam a formacdo continuada de professores e,

consequentemente, o ensino de lingua portuguesa.
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