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RESUMO

Neste estudo abordamos questdes referentes ao ensino-aprendizagem do aluno surdo que tem
a lingua de sinais como lingua materna e a lingua portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita. Abordamos ainda o trabalho com o texto e, nessa perspectiva,
investigamos situacOes de aprendizagem desenvolvidas na sala de aula, com o objetivo de
verificar se 0 ensino esta ocorrendo dentro da proposta de uma educacdo bilingue para 0s
sujeitos surdos. Enfocamos também a funcéo do professor de lingua portuguesa, no sentido de
verificar de que forma ele interage com esse aluno e que papel desempenha na construgéo do
conhecimento linguistico desse individuo. Analisamos as questdes de sala de aula e
aprendizagem de segunda lingua ancorados na Linguistica Aplicada (LA), de acordo com
Moita Lopes (2006), Signorini (1998) e Paschoal e Celani (1992). Na perspectiva de producao
escrita, observamos como acontece o trabalho com o texto escrito, uma vez que nossos
informantes estdo cursando os ultimos anos do ensino fundamental e ensino médio. Portanto,
acreditamos que j& tenham desenvolvidas as habilidades na producdo textual. Com o intuito
de confirmar nossa hipdtese, acerca da educacdo bilingue, coletamos textos produzidos por
esses alunos e os analisamos a luz da Linguistica Textual (LT), tendo como referencial Adam
(2008) Favero & Koch(1988), Koch (1989),Koch & Travaglia (1989),Koch (1990), Koch
(2002), Marcuschi(2008), Marcuschi (2010), que nos forneceram aportes tedricos que
confirmaram a hipdtese inicial de que o discurso produzido pelo aluno surdo, usuério da
Libras, pode ser considerado um texto. Para essa analise lancamos méo dos principios de
textualidade da LT que sdo: a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade a
situacionalidade e a informatividade. Este trabalho foi pautado na pesquisa qualitativa com:
estudo documental, observagdes nas salas de aula, entrevista com os diretores, coordenadores
e professores de Lingua Portuguesa. Também foram entrevistados os familiares dos alunos
que fizeram parte da pesquisa. Este trabalho teve inicio no ano de 2009, quando selecionamos
04 alunos surdos para participarem do projeto de pesquisa e, desde entdo, observamos e
coletamos dados que nos permitiram comprovar que o contexto bilingue ainda ndo faz parte
da realidade da sala de aula dos alunos pesquisados. Quanto aos textos escritos pelos alunos
surdos, concluimos que sdo textos que possuem suas especificidades linguisticas, mas que
cumprem com o objetivo de cada produtor, cabendo ao interlocutor a busca pelo sentido e a
compreensdo do texto. Assim, conseguimos responder as questdes as quais nos propusemos
investigar. Esses alunos estavam matriculados na Escola Estadual Pedro Mendes Fontoura,
localizada no municipio de Coxim-MS, local onde foi realizado esse trabalho de pesquisa.

Palavras-chave: Surdez, Bilinguismo, Linguagem.
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ABSTRACT

In this paper we discuss issues related to the teaching - learning of deaf student who has the
sign language as it first language and Portuguese as a second language in the written form.We
still discuss the work with the text and, from this perspective; we studied learning situations
developed in the classroom, with the aim of verifying if the teaching is occurring within the
proposal of a bilingual education for the deaf subject.We also focus the function of the
Portuguese teacher, in order to verify how he interacts with this student and its role in the
construction of linguistic knowledge of this subject. We analyzed the issues of classroom and
learning of second language based in Applied Linguistics (AL), according to Moita Lopes
(2006), Signorini (1998) and Pascoal and Celani (1992).From the perspective of writing
production, we observed as the work with the written text happens, since our informants are
finishing elementary school and high school. Therefore, we believe they have already
developed skills in text production. In order to confirm our hypothesis about bilingual
education, we collected texts produced by these students and analyzed them based on Textual
Linguistics (LT); we had as reference Adam ( 2008)Favero & Koch (1988), Koch (1989),
Koch & Travaglia (1989 ), Koch (1990), Koch (2002), Marcuschi (2008), Marcuschi (2010),
they provided us with theoretical studies which confirmed the initial hypothesis that the
speech produced by deaf students, user of Brazilian Sign Language (LIBRAS), can be
considered a text. This paper was guided by the qualitative research: a study of documents,
classroom observations, interviews with directors, coordinators and teachers of Portuguese.
Were also interviewed family members of the students who took part in the research. This
paper began in 2009, when we selected 04 deaf students to participate in the research project
and since then we have been observing and collecting data that enabled us to demonstrate that
the bilingual context is not yet part of the reality of the classroom of students surveyed. As for
the texts written by deaf students, we concluded that they are texts that have their specific
language, but they meet the goal of every producer, being the recipient to search for meaning
and understanding of the text. Thus, we answered the questions which we set out to
investigate. These students were enrolled in the State School Pedro Mendes Fontoura, located
in the city of Coxim-MS, where this research project was conducted.

Keywords: Deafness, Bilingualism, Language.
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INTRODUCAO

“Ndo é a surdez que define o destino das pessoas, mas o resultado do olhar da sociedade
sobre a surdez.”

(Vigotsky)

A realizacdo de um trabalho de pesquisa sobre o processo de ensino-aprendizagem do sujeito
surdo €, sem ddvida, de suma importancia para a sociedade e, especialmente, para a
comunidade escolar que tem esse aluno incluido em sala de aula. Aparentemente, a incluséo é
apenas mais uma dentre as varias politicas publicas do pais; mas, se formos analisar as
dificuldades dos profissionais que lidam diariamente com alunos surdos incluidos em salas de
aula regular, onde a maioria dos professores ndo tem o conhecimento da lingua brasileira de
sinais, nem da metodologia de ensino de segunda lingua, chegamos a conclusdo de que sao
necessarias acdes mais eficazes para que a proposta do ensino para o aluno surdo seja pautada
na observancia e no respeito pela diferenca linguistica de cada um desses individuos, ou seja,
que se proponha um ensino centrado numa proposta bilingue QUADROS (1997)
“Bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a tornar acessivel a
crianga duas linguas no contexto escolar.”. Os estudos tém apontado para essa proposta como
sendo a mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que considera a

lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para a lingua escrita.

De acordo com Godfeld (1997, p.13) a partir da década de oitenta, comega a surgir uma nova
visdo em relacdo ao surdo e a lingua de sinas. Percebe-se a necessidade de valorizar esta
lingua e a cultura, e ndo misturd-la com a lingua oral. As linguas de sinais, a comunidade
surda, seus valores e sua cultura passam a receber a atencdo de diversos profissionais de
diferentes areas, surgindo assim o bilinguismo, uma nova filosofia educacional para os surdos

e a partir de entdo o bilinguismo torna-se a base de ensino e aprendizagem.

Para quem ndo convive com o dia a dia de um a sala de aula na qual se tem alunos com surdez
pode até parecer exagero, mas é uma situacdo real, onde o professor se sente incapaz ao
trabalhar com um aluno usuéario de uma lingua que ele ndo domina, uma vez que sdo duas
linguas distintas: a Lingua Brasileira de Sinais que é visuoespacial, e a Lingua Portuguesa,

que ¢ oral-auditiva. Quando falamos em surdos, ndo estamos nos referindo a deficiéncia em



si, mas estamos falando de um individuo que tem potencialidades cognitivas para a
aprendizagem. O que o distingue dos demais alunos é a lingua, pois estes sao usuarios de uma
lingua diferente da utilizada pela maioria ouvinte cuja lingua, por pertencer a uma minoria

linguistica, ao longo de sua historia foi oprimida e rechagada.

Goldfeld (1997, p.11) afirma que desde o século dezoito o ponto mais polémico no tratamento
com surdos sempre foi a utilizacdo da lingua de sinais e de acordo com a autora essa forma de
comunicacdo despertou defensores e opositores e segundo a mesma, até o século dezenove as
linguas de sinais foram bastante utilizadas em todo o mundo, sendo que a partir dessa época, a
situacdo se modificou e a possibilidade de ensinar o surdo a falar, estimulada pelas novas
tecnologias, levou alguns educadores a rejeitarem as linguas de sinais, acreditando que a
aquisicdo destas dificultaria o aprendizado a lingua oral ‘por parte do surdo. Para a autora, até
hoje ainda existem profissionais ligados a filosofia oralista que mantém este tipo de

pensamento.

E valido destacar que, para nds que realizamos essa pesquisa, investir na oralizacdo do surdo
ndo € ruim, pois se ha resquicio de audicdo essa préatica torna-se valida; assim, € importante
que o surdo tenha atendimento com o fonoaudidlogo com a finalidade de favorecer e ampliar
a comunicacgdo. No entanto, isso ndo impede que o surdo oralizado aprenda a lingua de sinais
e a utilize. Este contexto é identificado como Bimodalismo®. Mas, como verificamos, cada
surdo reage de uma forma perante a surdez e a oralizacdo: alguns preferem o uso da lingua de
sinais e ndo aceitam proteses nem acompanhamento fonoaudiol6gico, enquanto outros
utilizam a lingua de sinais e recebem acompanhamento para a oralizacdo. No entanto, o que
fica claro € a postura adotada pelos surdos politizados, pois nos congressos e encontros de
surdos a maioria deles condena o implante coclear, o uso de protese e os atendimentos
fonoaudioldgicos, uma vez que o grupo considera que esse surdo esteja “negando” sua

identidade e cultura surda.

Atualmente, as pessoas comecam a ver a lingua de sinais ndo mais como uma lingua
eminentemente gestual, desprovida de estrutura linguistica, isso gracas aos varios linguistas
que se debrucaram e estudaram 0s gestos e seus componentes e conseguiram provar que a

Libras € um sistema linguistico legitimo. Esses estudos contribuiram para que a Libras fosse

! Oralidade seria uma prética social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou

géneros textuais fundados na realidade sonora .( MARCUSCHI, 2010,P.25).
2 Bimodalismo ou Bimodal: utilizacdo concomitante de lingua oral e de sinais da lingua de sinais.



amparada legalmente, tornando-se obrigatoria a sua inclusdo ndo apenas em todos 0s cursos
de Licenciatura, mas também optativa nos demais cursos de educagéo superior e na educagéo
profissional. Assim, a Libras estd sendo ensinada nas Universidades; isso significa que logo
estardo sendo formados professores aptos a ensina-la, bem como a formacéo de intérpretes e,
desse modo, conseguiremos evoluir, seja no campo dos estudos linguisticos, seja no contexto

da diversidade linguistica.

Atualmente podemos contar com uma literatura razoavel e utiliza-las como fonte de pesquisa
seja de carater histdrico da educacao do surdo, seja no campo linguistico, ensino da Lingua
Portuguesa para surdos ou nos aspectos éticos e legais no trabalho com os alunos surdos. Os
estudos sobre as linguas de sinais que iniciaram com Stokoe por volta da década de 1960 e no
Brasil com autores como; Quadros, Schimiedt, Karnopp, Strobel, Stumpf, Botelho, Silva,
Almeida, Godfeld, Fernandes, Skliar, Gesser, Santana, Brochado, Klénia, Vilhalva, Albres,
Salles, Faulstich, Carvalho, Ramos. O trabalho desses autores é de grande importancia para

que nos, pesquisadores possamos utiliza-los como aportes tedricos em nossas pesquisas.

Temos como objetivos nesta pesquisa verificar como se da a configuracdo do texto escrito do
aluno surdo na perspectiva do bilinguismo, a partir da anélise de textos produzidos por esses
sujeitos, temos como referencial tedrico as teorias linguisticas propostas pela Linguistica
Textual, que nos fornece embasamento com a finalidade de averiguarmos se o discurso
produzido por sujeitos com surdez pode ser considerado ou ndo um texto. Para tanto,
investigamos as questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem no contexto da sala de aula,
isto e, verificamos de que forma esté inserida na proposta pedagdgica da escola a questdo do
bilinguismo, ou seja, 0 ensino da Libras como lingua materna (L1), e a Lingua Portuguesa
como (L2).Para isso nos aportamos na Linguistica Aplicada, uma vez que essa disciplina trata

do uso da linguagem dentro e fora do contexto escolar.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo tratamos do atendimento a
crianca com surdez; a seguir aborda-se a histdria da lingua de sinais e sobre a educacdo de
surdos, comegando com 0s pensamentos cultivados na antiguidade a respeito do individuo
surdo e as correntes filoséficas utilizadas na educacdo desses sujeitos. Ainda no capitulo 1,
discorremos sobre a aquisicdo da linguagem sob as abordagens tedricas de Scarpa e outros
estudiosos que contribuiram para que hoje se pudesse comprovar teoricamente como se da

esse processo de aquisi¢do da linguagem. Enfocamos ainda, o desenvolvimento de linguagem



da crianca surda na perspectiva bilingue, de modo a demonstrar que 0 processo de aquisicdo
da lingua de sinais pela crianca surda é analogo ao da aquisicdo da lingua portuguesa por
criancas ouvintes. Por fim, apresentamos 0s aportes tedricos que fundamentam a analise dos
textos produzidos pelos sujeitos surdos: a Linguistica Textual (LT), tomando-se 0s principios
de textualidade, a saber: a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade e
a informatividade; e, a Linguistica Aplicada (LA), que nos fornecera aportes teoricos nas
discussbes de ensino-aprendizagem no contexto da sala de aula, onde ha alunos com surdez

. . 3
“inseridos’.

No segundo capitulo realizamos uma exposicdo da metodologia utilizada, com um breve
relato sobre a pesquisa de campo no qual se relatam os procedimentos metodologicos
utilizados, que sdo: contato com diretores e coordenadores, observacdes nas salas de aula,
entrevista com as professoras, entrevista com as familias, coleta de dados sobre os
informantes, coleta dos textos escritos pelos alunos surdos e analise do Projeto Politico
Pedagogico da escola onde esta sendo realizada a pesquisa. Ainda, neste capitulo, apresentam-

se 0s textos produzidos pelos alunos surdos, que constituem o corpus da pesquisa.

No terceiro capitulo trabalhamos com a Retextualizacdo dos textos originais e a transcri¢do
desses textos para a Libras, nos quais obedecendo as convencdes da Libras, as transcri¢des
foram realizadas a partir do texto sinalizado pelo aluno. Apesar de a lingua de sinais ja ter sua
prépria escrita sign writing, essa ainda ndo é conhecida pelos nossos pesquisandos. Dessa
forma, a lingua de sinais é utilizada apenas em sua forma gestual. Ainda nesse capitulo
realizamos as analises dos textos a partir dos postulados de Koch (1994 e 2002), Marcuschi
(1994), Beaugrande e Dresller (1978), Costa Val (1991) e Charolles (1978). Analisamos um
texto de cada aluno, totalizando quatro analises, as quais, como ja dissemos, estdo voltadas
para os principios da textualidade — a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a

situacionalidade e a informatividade.

Nesse contexto, tentamos responder as questdes as quais a pesquisa se propbs: Como se da a
configuracdo do texto escrito do aluno surdo na perspectiva do bilinguismo? E, essa producao

pode ser considerada ou ndo como um texto?

® Optamos em utilizar o termo “inseridos “ a0 invés de “incluidos”, pois o que verificamos ¢ que os surdos que
fizeram parte dessa pesquisa estdo inseridos em um grupo, enquanto a inclusao Ihes garantiria o acesso a sua L1,
como primeira lingua de instrucéo e ndo é isso 0 que acontece.



CAPITULO I: REFERENCIAL TEORICO: REFLEXOES E
ABORDAGENS DAS DIFERENCAS LINGUISTICAS QUE
PERMEIAM A EDUCACAO DO SURDO BRASILEIRO.

“Assim como os pdssaros tem asas, o homem tem lingua”.
George H. Lewes (1817-1878)

1. Histdrico sobre a Lingua de Sinais

Este capitulo aborda questfes referentes a Lingua de Sinais, que € uma lingua que se distingue
das linguas orais por ser baseada numa forma visual-espacial e que ao invés de utilizar o
aparelho fonador no ato de comunicacdo, o usuario dessa lingua utiliza as maos, o corpo e as
expressOes faciais para transmitir o discurso ao seu interlocutor. As questdes referentes as
linguas de sinais ndo sdo modismos da atualidade, pelo contrario, se nos reportarmos aos
primordios, podemos observar que estas questdes tém sua origem na antiguidade e, pelo
desconhecimento de suas caracteristicas, era vista por muitos como um conjunto de gestos
aleatorios ou mimicas. Quando partimos para um estudo mais elaborado percebemos que
atualmente ainda existem pessoas que desconhecem a lingua de sinais e a cultura surda e, por
esse motivo, ainda mantém a mesma concepcdo da antiguidade, onde a lingua de sinais e 0

surdo eram marginalizados e vistos como seres incapazes.

Neste trabalho de pesquisa, nos propusemos a evidenciar a lingua de sinais partindo dos
primérdios da humanidade a atualidade, pois hoje a lingua de sinais conquistou sua alteridade
e ocupa 0 seu devido lugar dentro da ciéncia da linguagem: a linguistica. De acordo com
Quadros (2004) sdo varios os linguistas e os estudos que tratam das linguas de sinais, dentre
eles a autora destaca os estudos que foram iniciados no Brasil pela pesquisadora Gladis Knak
Rehfeldt (A lingua de sinais do Brasil, 1981).

Destaca também artigos e pesquisas realizadas pela Linguista Lucinda Ferreira-Brito, que
foram publicadas em forma de um livro em 1995 (Por uma gramatica das linguas de sinais).
Depois desses trabalhos, as pesquisas comegaram a explorar diferentes aspectos da estrutura
da lingua brasileira de sinais. Vale mencionar alguns exemplos, tais como Fernandez (1990),
um trabalho de psicolinguistica; Karnopp (1994) que estudou aspectos de aquisicdo de

fonologia por criancas surdas de pais surdos; Felipe (1993) que propde uma tipologia de



verbos em lingua brasileira de sinais; os meus trabalhos: Quadros (1995) que apresenta uma
analise da distribuicdo dos pronomes na lingua brasileira de sinais e as repercussdes desse
aspecto na aquisicao da linguagem de criangas surdas de pais surdos (publicado parcialmente
em forma de livro em 1997 - Educacdo de surdos: a aquisi¢do da linguagem) e Quadros
(1999) que apresenta a estrutura da lingua brasileira de sinais. Tais pesquisas associadas as
atividades dirigidas pela Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo do Surdo (FENEIS)
foram responsaveis pelo reconhecimento da lingua brasileira de sinais como uma lingua de

fato no Brasil.

Como uma lingua percebida pelos olhos, a lingua brasileira de sinais apresenta algumas
peculiaridades que sdo normalmente pouco conhecidas pelos profissionais. Perguntas sobre 0s
niveis de analises, tais como, a fonologia, a semantica, a morfologia e a sintaxe sdo muito
comuns, uma vez que as linguas de sinais sdo expressas sem som e no espaco. Porém, as
pesquisas de varias linguas de sinais, como a lingua de sinais americana e a lingua brasileira
de sinais, mostraram que tais linguas sdo muito complexas e apresentam todos os niveis de

analises da linguistica tradicional.

A diferenca basica esta no canal em que tais linguas expressam-se para estruturar a lingua, um
canal essencialmente visual. Stokoe et al. (1976), Bellugi e Klima (1979), Liddell (1980),
Lillo-Martin (1986) sdo exemplos classicos de pesquisas da lingua de sinais americana que
trazem evidéncias da existéncia de todos os niveis de analise dessa lingua. Karnopp (1994),
Quadros (1995, 1999), Ferreira-Brito (1995) e Felipe (1993) séo exemplos de pesquisas que
evidenciam a complexidade da lingua brasileira de sinais. (QUADROS, 2004 p.19).

Inicialmente, apresentamos o historico das linguas de sinais: o inicio e sua disseminacéo pelos
varios paises; a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como lingua no Brasil.
Mostramos como se apresenta a organizagdo do ensino para o aluno surdo enquanto aprendiz
de uma segunda lingua na modalidade escrita. Posteriormente, apresentamos um panorama da
Libras: no Brasil, no estado de Mato Grosso do Sul e no municipio de Coxim-MS, local de

realizacdo da pesquisa.

No item 2 deste capitulo tratamos do desenvolvimento da linguagem e no item 2.1 tratamos
do desenvolvimento da linguagem pela crianca surda na perspectiva bilingue, mostrando a

importancia de o individuo surdo adquirir a Lingua Brasileira de Sinais o mais cedo possivel,



pois, ’Criancas que vao para a escola com uma lingua consolidada,terdo possibilidades de
desenvolver habilidades de leitura e escrita com muito mais consisténcia”. ( CUMMINS,

2003 apud QUADROQS, 2008, P.31).

No item 3 apresentamos alguns aspectos da Linguistica Aplicada ( LA), que é um dos aportes
tedricos que utilizamos uma vez que enfocamos questdes relacionadas a aquisicdo e uso da

linguagem no contexto de ensino-aprendizagem na sala de aula.

No item 4 apresentamos a Linguistica Textual que € a teoria que nos fornece embasamento
nas retextualizacdes e anélises dos textos escritos pelos alunos surdos, cujo objetivo é refutar
ou confirmar a legitimidade do texto escrito do aluno surdo, aprendiz de L2..

De acordo com Quadros & Karnopp (2004, p.30), “as linguas de sinais sdo consideradas
linguas naturais ou como um sistema linguistico e, por isso, compartilham uma série de
caracteristicas que Ihes atribuem carater especifico que as distinguem dos demais sistemas de

comunicacao”.

Neste contexto as autoras afirmam que essas linguas sdo vistas pela linguistica como um
sistema legitimo e ndo como um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem,
pois, de acordo com seus postulados, na década de 1960, Stokoe percebeu e comprovou que a
lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, tanto no léxico
guanto na sintaxe e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentencas. E foi o
préprio Stokoe que observou que esses sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos
complexos. Assim, este autor foi o primeiro a identificar a estrutura dessas linguas, a analisar

0s seus sinais, a disseca-los e a pesquisar suas partes constituintes.

Além disso, Saussure ([1916] 1995, p. 17 apud Karnopp e Quadros 2004 p.30), citando

Whitney, discute a questdo articulatorio-perceptual quando refere:

[...] para Whitney, que considera a lingua uma instituicdo social da
mesma espécie que todas as outras, é por acaso e por simples razdes
de comodidade que nos servimos do aparelho vocal como instrumento
da lingua; os homens poderiam também ter escolhido o gesto e

empregar imagens visuais em lugar de imagens acusticas”.



Ainda de acordo com Quadros e Karnopp (2004, p.30) Stokoe comprovou que cada sinal
apresentava pelo menos trés partes independentes (analogicamente aos fonemas da fala) — a
localizacdo, a configuracdo de méos e o movimento — e que cada parte possuia um ndmero

limitado de comunicacdes.

As contribuicfes desse estudioso nos dao hoje os embasamentos tedricos para trabalhar com a
lingua brasileira de sinais e, as trés partes as quais ele se refere como independentes, nos
vemos hoje como “Os Parametros Principais da Libras” que sdo: a configuragdo de maos

(CM)*, o ponto de articulagdo ou localizacdo (PA/ L)° o movimento (M)° e a orientagéo (O)'.

Né&o ha duvidas de que Stokoe foi o pioneiro nos estudos das linguas de sinais. As pesquisas
realizadas posteriormente, em grande parte com a lingua de sinais americana (ASL),
mostraram, entre outras coisas, a riqueza de esquemas e combinagdes possiveis entre 0s
elementos formais que servem para ampliar consideravelmente o vocabulario basico. Os
estudos realizados com a lingua de sinais contribuiram para que essa lingua conquistasse o

status linguistico, do qual desfruta atualmente.

A oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) aconteceu com a Lei® que a instituiu
como sistema lingufstico legitimo do surdo brasileiro. Posteriormente, surgiu o Decreto® n°

5.626 regulamentando a referida Lei.

Mesmo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS estando regulamentada como sistema
linguistico, atualmente, ainda convivemos com a ideologia de que no Brasil todo falante
aprende a lingua portuguesa como primeira lingua (L1). Ignora-se, portanto, que temos
falantes de familias imigrantes (japoneses, alemées, italianos e espanhdis), falantes de varias
comunidades indigenas que falam vérias linguas nativas (mais de 170 linguas de familias
totalmente diferentes) ¢ também falantes, ou melhor, “sinalizantes” da Lingua Brasileira de

Sinais (os surdos e os familiares dos surdos brasileiros). Todas essas linguas faladas no Brasil

* (CM) Configuracio de Méaos: é a forma que a mao /méos assume(m) no momento de executar o sinal.

® (PA/ L) Ponto de Articulagdo/ Locacio da mao: é o local do corpo onde sera realizado o sinal.

® (M) Movimento: é a movimentag&o da mao no espaco onde sera realizado o sinal.

7 (O) Nos estudos de Stokoe a orientacdo da palma da mao foi considerado um parametro distinto, mas outros
pesquisadores argumentaram em favor da incluséo de tal pard@metro.(QUADROS e KARNOPP 2004, P.59)

A oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) aconteceu com a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002,
conhecida como “A Lei da Libras”, através do Congresso Nacional que a decretou e foi sancionada pelo
Presidente da Republica na época, Fernando Henrique Cardoso.

’DECRETO N°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei 10.436, que foi criada pelo Presidente
Luiz Inacio Lula da Silva.



também sdo linguas brasileiras caracterizando que o Brasil € um pais multilingue
(QUADROS 2008, p.27).

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais ocorre de acordo com a demanda de cada local. Nas
capitais a oferta de curso € maior, enquanto no interior depende do acordo politico das
autoridades ligadas & educacio em firmar convénio com o CAS™ (Centro de Capacitagdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as pessoas com surdez), que € o 6rgédo
responsavel pela formacdo do instrutor, que posteriormente passa a ministrar o curso de
Libras para ouvintes e outros surdos, obedecendo ao que esta previsto na “Lei da Libras”, que

0 instrutor de preferéncia seja surdo.

Geralmente, as criancas surdas aprendem a Libras no atendimento junto ao AEE, onde sio
atendidas no contra turno por professores especialistas (ouvintes), que tem o dominio da
Libras; nesse contexto elas aprendem a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. E importante lembrar que os professores do atendimento especializado
dao suporte aos professores da sala regular que, na maioria das vezes, ndo conhecem as
especificidades linguisticas do surdo, justamente por ndo conhecerem a lingua brasileira de

sinais que é a lingua materna do surdo brasileiro.

Aos alunos surdos a Lei assegura a presenca do profissional intérprete na sala regular, mas a
maioria dos surdos ndo tem esse profissional, devido a escassez deste no mercado de trabalho,
uma vez que para atuar nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio e no ensino
superior exige-se que esse profissional tenha o Certificado de Proficiéncia em Libras -

Prolibras — (esse exame € realizado anualmente), que € emitido pelo MEC.

Para interpretar na educacédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental € necessario
que o professor/intérprete seja especialista em Educacdo Especial, domine a lingua brasileira

de sinais e passe por uma avaliagdo do CAS.

Ao aluno surdo que ainda ndo tem o dominio total da Libras, geralmente, filho de pais
ouvintes que ndo conhecem e ndo sabem da importancia da aquisi¢cdo dessa lingua para a

crianga, o Estado oferece o professor-mediador, que é o profissional capacitado que

CAS - Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as pessoas com surdez. Campo
Grande-MS.
“AEE. Atendimento Educacional Especializado / Salas de Recursos Multifuncionais.
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acompanha esse aluno na sala regular e passa a mediar 0 ensino em lingua portuguesa e
introduzindo a Libras na vida dessa crianga, ou seja, passa a trabalhar com as duas linguas e,
no contra turno, esse aluno é atendido nas salas de recursos multifuncionais orientados por

profissionais especializados.

Observando a realidade do surdo, hoje, percebemos os avancos adquiridos por esses
individuos, pois, ao longo da histdria da surdez os sujeitos surdos perpassaram por muitos
caminhos diferenciados, que interferiram em seu desenvolvimento social, educacional,
psicoldgico, cognitivo e afetivo, repercutindo na constru¢cdo de sua identidade e
reconhecimento de sua cultura e no respeito pela diferenca linguistica.

As autoras Honora, Frizanco e Saruta (2009) fazem o seguinte relato sobre a histéria da
surdez na antiguidade : na Antiguidade a educacdo dos surdos variava de acordo com a
concepgdo que se tinha deles. Para 0s gregos e romanos, em linhas gerais, o surdo ndo era
considerado humano, pois a fala era resultado do pensamento. Logo quem ndo pensava nédo
era humano, assim ndo tinham direito a testamentos, a escolarizagéo e a freqlientar os mesmos

lugares que os ouvintes. Até o século XII, os surdos eram privados até mesmo de se casarem.

Na ldade Média, a igreja catdlica teve papel fundamental na discriminag@o no que se refere as
pessoas com deficiéncia, ja que para ela o homem foi criado a “imagem e semelhanga de
Deus”. Portanto, os que ndo se encaixavam neste padrao eram postos a margem, nao sendo
considerados humanos. Entretanto, isso incomodava a igreja, principalmente em relagdo as
familias abastadas.Nesta época, a sociedade era dividida por feudos. Nos castelos, os nobres,
para néo dividir suas herancas, acabavam casando-se entre si, 0 que gerava grande nimero de

surdos entre eles.

Nessa época ocorre a primeira tentativa de educagdo para os surdos, inicialmente de maneira

preceptorial‘?

. Entdo os monges que estavam em clausura, e haviam feito o Voto do Siléncio
para ndo passar 0s conhecimentos adquiridos pelo contato com os livros sagrados, haviam
criado uma linguagem gestual para que ndo ficassem totalmente incomunicaveis. Esses

monges foram convidados pela Igreja Catdlica a se tornarem preceptores dos surdos.

12 preceptor : aquele ou aquela que é encarregado da educaco e/ ou da instrugdo de uma crianca ou de um
jovem, geralmente na casa deste. (http: //Houaiss.uol.com.br/ busca. Jhtm)
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A Igreja Catdlica tinha grande influencia na vida de toda sociedade da época, mas nao podia
prescindir dos que detinham o poder econdmico. Portanto, a sua intencéo consistia em instruir
o0s surdos nobres para que o circulo ndo fosse rompido, possuindo uma lingua, eles poderiam
participar dos ritos, dizer os sacramentos e, consequentemente, manter suas almas imortais.
Além disso, ndo perderiam suas posicdes e poderiam continuar ajudando a Santa Madre

Igreja.

No final da Idade Média os dados sobre a educacdo e a vida dos surdos tornaram-se mais
disponiveis. E exatamente nesta época que comecam a surgir os primeiros trabalhos no

sentido de educar a crianca surda e de integra-la* na sociedade.

Até o século XV, os surdos — bem como outros deficientes- tornaram-se alvo da medicina e da
religido catélica. A primeira estava mais interessada em suas pesquisas € a segunda em
promover a caridade com pessoas tdo desafortunadas, pois para ela a doenca representava a
punicao.

Para Goldfeld (1997, p.24), na Antiguidade, a ideia que se fazia a respeito dos surdos no
decorrer da historia, geralmente apresentava aspectos negativos, nessa época eram vistos de
forma mais variadas: com piedade e compaixdo, como pessoas castigadas pelos deuses ou
como pessoas enfeiticadas, e por isso, eram abandonados ou sacrificados. Até mesmo na
Biblia pode-se perceber uma posi¢ao negativa em relagdo a surdez. “A condi¢ao subumana
dos mudos sera parte do codigo mosaico e foi reforcada pela exaltacdo biblica da voz e do
ouvido como a Unica e verdadeira maneira pela qual o0 homem e Deus podiam se falar (“no
principio era o verbo”)” (SACKS, 1989, p.31).

Para Machado e Toniolo (2004, p. 32), os primeiros relatos de Educacéo dos Surdos surgiram
no seculo XVI, com o monge espanhol e beneditino Pedro Ponce de Ledn (1520-1584 ) “que
viveu em um monastério na Espanha, em 1570 usava sinais rudimentares para se comunicar,
pois havia feito” voto do silencio”, considerado o primeiro educador de surdos. Ponce de
Leon desenvolveu uma metodologia de educacdo de surdos que incluia datilologia
(representacdo das letras do alfabeto), escrita e oraliza¢do, além de ter criado uma escola de
surdos. De acordo com Goldfeld (1997, p.31) “a maior parte das metodologias baseadas nesse

método utiliza como embasamento teodrico linguistico o Gerativismo de Noam Chomsky”.
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Em Paris surgiu a primeira escola publica para surdos, conhecida como Institute Royal dés
Sourds-muets, fundada pelo Abade de L’Epée (1712-1789). Esse professor utilizava a lingua
vernacula para o ensino da escrita, da leitura, do alfabeto manual, da linguagem de sinais e
sinais metodicos. As autoras, Machado e Toniolo (2004) afirmam que, paralelamente a essa
primeira busca educacional para os surdos franceses, na Alemanha, atraves de Samuel
Heinicke (1723-1790), desenvolvia-se um trabalho oralista. Nos Estados Unidos, com 0s
americanos Gallaudet e Clerc, professores de surdos do Instituto Nacional para Surdos-
Mudos, (termo usado naquela época), em 1917 foi fundado um asilo denominado Asilo
Americano para a Educacdo e Instrucdo de Surdos e Mudos, onde se utilizava o inglés
sinalizado e a ASL (Lingua Americana de Sinais), essa instituicdo tornou-se o Gallaudet

University.

Ao longo da historia da Educacdo dos individuos com surdez surgiram vérias correntes
filosoficas que tentavam dar conta do ensinoaprendizagem dos surdos: Oralismo,
Comunicacdo total e Bilinguismo. A corrente oralista atingiu seu apice em 1878, no |
Congresso de Educagéo de Surdos, que aconteceu em Paris, quando se decidiu que a lingua de
sinais seria utilizada apenas como suporte para a comunicacgdo oral. Este pensamento tornou-
se real no evento considerado um marco na historia do surdo — o Il Congresso em Mildo em
1888 (cujos participantes eram todos ouvintes) — no qual se decidiu que sé se deveria utilizar
0 metodo oral para o ensino dos surdos. Rechagava-se, assim, a lingua de sinais. Esse método
tinha como objetivo desenvolver a oralidade, baseando-se no desenvolvimento linguistico da
crianca ouvinte. Desse modo, sdo realizados treinos da fala, articulacdo das palavras e leitura

orofacial, cujo intuito é integrar o surdo ao mundo dos ouvintes.

A Comunicacédo Total (CT) surgiu na década de 60 nos EUA. Criada por uma professora, mae
de uma menina surda e, de acordo com Machado e Toniolo (2004, p. 3), “esse tipo de
comunicacdo viabilizou o uso de qualquer aparato ou combinagdo, permitindo o uso de

gestos, oralizacdo, leitura orofacial, desenhos, linguagem escrita e o alfabeto dactilologico™.

Godfeld (1997, p.29) afirma que, a partir da década de 1970, em alguns paises como Suécia e
Inglaterra, percebeu-se que a lingua de sinais deveria ser utilizada independentemente da
lingua oral, ou seja, em algumas situa¢des o surdo deve usar a lingua de sinais e, em outras, a
lingua oral e ndo as duas concomitantemente como estava sendo feito. Surge entédo a filosofia

bilingue.
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No Brasil a educagéo de surdos teve inicio em 1855, com a chegada do francés Ernest Huet,
trazido pelo imperador D. Pedro Il, para iniciar um trabalho de educacdo de duas criangas
surdas com bolsa de estudo pagas pelo governo, que trouxe o alfabeto manual e alguns sinais
da Lingua Francesa de Sinais, da qual originou a Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Em
1857, foi fundado o Imperial Instituto dos Surdos e Mudos, atualmente Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro, que foi a primeira escola para meninos

surdos, a qual usava a lingua de sinais com influéncia francesa.

Em 1911, no Brasil, o INES, seguindo a tendéncia mundial, estabeleceu o Oralismo puro em
todas as disciplinas. Mesmo assim, a lingua de sinais sobreviveu em sala de aula e, apesar das
proibicGes, sempre foi utilizada pelos alunos nos patios e corredores da escola (REIS, 1992).
No fim da década del970 chega ao Brasil a Comunicacdo Total, apds visita de lvete

Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade de Gallaudet.

Na decada de 1980, comeca no Brasil o bilinguismo, a partir das pesquisas da linguista
Lucinda Ferreira Brito sobre a lingua de sinais. Em algumas regides brasileiras como Rio
Grande do Sul, a Escola Concordia, da cidade de Porto Alegre, foi a primeira escola brasileira
a adotar a Comunicacgdo Total. No inicio da década de 1980 houve discussfes a respeito da
Comunicacéo Total, da qual participaram professores de varias cidades de Porto Alegre; mas,
foi em 1988, durante a IX Jornada Sul-Riograndense de Educadores de Deficientes da
Audiocomunicagdo que se apresentou uma nova abordagem: o bilinguismo (MACHADO e
TONIOLO, 2004, p. 34).

Skliar (1999, p.7) define a proposta de educagdo bilingue para surdos como “uma oposi¢ao
aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas — caracteristica da educacdo e da
escolarizacdo dos surdos nas Ultimas décadas é como um reconhecimento politico da surdez

como diferenga”.

De acordo com Goldfeld (1997, p.39) “O bilinguismo tem como pressuposto basico que o
surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua brasileira de
sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial

de seu pais, a lingua portuguesa.”
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Na esteira do bilinguismo, a autora afirma que os autores ligados a essa corrente percebem o
surdo de forma bastante diferente dos autores oralista e da comunicacdo total. Para os
bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante a do ouvinte, podendo aceitar e
assumir sua surdez. A nocgdo de que o surdo deve, a todo custo, tentar aprender a modalidade
oral da lingua para poder se aproximar o maximo possivel do padrdo da normalidade, é
rejeitada por essa filosofia. Isso ndo significa que a aprendizagem da lingua oral nédo seja
importante para o surdo, ao contrario, esse aprendizado é bastante desejado, mas ndo €
percebido como Unico objetivo educacional do surdo nem como uma possibilidade de

minimizar as diferencas causadas pela surdez.

Em Mato Grosso do Sul, de acordo com Albres (2007, p.9) o emprego da Libras data
aproximadamente de 1951. Na capital, Campo Grande, ndo havia escolas especiais para
surdos, pois a populacdo surda era reduzida. Entdo, Thomaz Duarte de Aquino, pai de dois
filhos surdos, encaminhou o filho mais velho, José Ipiranga de Aquino, ao Rio de Janeiro a
fim de estudar no Imperial Instituto para Surdos-Mudos, onde cursou 0 ensino bésico e
aprendeu a Lingua de Sinais e o oficio de tipografo. Ao retornar, este trabalhou no jornal “O
mato-grossense” até se aposentar. O pai, ap0s alguns anos, encaminhou o filho mais novo,
Geraldo Torres de Aquino para estudar no Imperial Instituto para Surdos-Mudos e, com este,
foram outras criancas surdas de Campo Grande, dentre eles Ademir Soares, Edgar e Joel
Faraco. O Instituto funcionava em regime de internato, assim, as criangas passavam as férias
em Campo Grande. Nesse periodo, eram encaminhadas orientacGes para os pais referentes a

estimulacdo da linguagem e realizagéo das tarefas.

Em 1957, o Imperial Instituto para Surdos-Mudos passa a denominar-se Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES, através da Lei n° 3.198, de 06 de julho de 1957.

Nas décadas del960 e 1970, em Campo Grande, a populacdo de surdos era reduzida, 0s
rapazes surdos eram mais Vvistos, pois se encontravam todos os finais de tardes e noites na
esquina da Rua 14 de julho com a Dom Aquino, para um pequeno lazer; todos se
comunicavam por meio da lingua de sinais. Recordemos alguns nomes: José Ipiranga de
Aquino, Joel Faraco, Alvaro, Jodo Bacha, Manoel Francisco, Mariano, Antonio, Nilton e
Lugélio. De acordo com Albres (2007, p.9) “é nesse espaco dialégico que os surdos

compartilhavam os sinais aprendidos no INES e os sinais caseiros produzidos no interior da
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casa de cada um deles, objetivando a comunicagdo cotidiana com a funcdo de discutir as

questoes de trabalho, relacionamentos e lazer”.

Em 1981 foi criada a Diretoria de Educacdo Especial para subsidiar os servigos de Educacéo
Especial das instituicbes e ampliacdo dos servicos de atendimento as pessoas com
necessidades educativas especiais no Estado. Foram criados o CRAMPS — Centro Regional
de Assisténcia Médico-Psicopedagogica e Social e 0 CEADA — Centro de Atendimento ao
Deficiente da Audiocomunicacgéo, criado pelo Decreto n® 3546, de 17 de abril de 1986, que,
funcionando em regime de internato, atendia a pessoas com surdez severa e profunda a partir
dos primeiros meses de idade, na educacdo precoce, pré-escolar e primeiros anos do primeiro
grau, contando para isso com avaliacdo social, pedagogica, audiologica e fonoaudioldgica,
sala de recursos e programas de competéncia social, juntamente com oficinas do CIDEM —

Centro Integrado de Desenvolvimento do Menor.

Historicamente, as Linguas de Sinais foram concebidas como linguas pobres, mas o grupo de
surdos campo-grandense une-se na tentativa de preservar a lingua no Estado. Para isso, foi
fundada a Associagéo de Surdos, no dia 06 de marco de 1982, com a denomina¢do ADAMS —
Associacdo dos Deficientes Auditivos de Mato Grosso do Sul, com sede em Campo Grande,
tendo como presidente Joel Faraco e vice- presidente José Ipiranga de Aquino, a partir do dia
12 de abril de 1987, passa a ser denominada ASSUMS — Associacdo dos Surdos de Mato
Grosso do Sul. Albres (2007, p.12) chama a aten¢do para essa nova denominacdo, “onde fica
explicito que o surdo ndo quer ser visto como um deficiente, mas como um individuo capaz,
com uma lingua diferenciada, pois o termo ‘deficiente’ carrega o estigma imposto a esses

individuos”.

A autora afirma que para os surdos sul-mato-grossenses o Iéxico foi construido por duas vias:
pelos ex- alunos do INES, que trouxeram toda a influéncia da Lingua de Sinais Francesa
(LSF) e, logo depois, pelos surdos viajantes que incorporam sinais usados em diversos lugares
do pais; como também pelos livros (dicionarios) de linguas de sinais, que cresceram com a
proposta de comunicacéo total, influenciados pela Lingua de Sinais Americana (ASL), livros
estes, de uso nas escolas de surdos, nas igrejas, que tinham o objetivo de evangelizacdo de
surdos, e 0s proprios surdos ensinavam aos ouvintes interessados em aprender a se comunicar

com eles.
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Em Campo Grande, no dia 10 de novembro de 1993, ¢ “reconhecida oficialmente pelo
municipio a linguagem gestual codificada na Libras — Lingua Brasileira de Sinais - e outros
recursos de expressao a ela associados como meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente”
( Lei 2. 997 de 10/11/93, Juvéncio César da Fonseca). Este mesmo documento vislumbra o
treinamento de funcionarios das reparti¢des publicas para atuarem como intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais. No Estado de Mato Grosso do Sul, em 12 de setembro de 1996, criou-se
a Lei 1.693 na qual a Libras foi reconhecida como meio de comunicacdo da comunidade
surda. Nessa mesma lei o artigo 3° abre a possibilidade de uma matéria facultativa para
aprendizagem da lingua de sinais na rede estadual e nos cursos de magistério. “Fica
estabelecido que, prioritariamente, os cursos de lingua de sinais serdo ministrados por
individuos surdos habilitados para esta tarefa” (DIARIO OFICIAL N° 4067/96). A partir da
Lei 2.997, de 10 /11/93, tem inicio a implantacéo do projeto elaborado pela equipe técnica do
CEADA, juntamente com a Agéncia Educacional, sob orientacdo da professora Shirley
Vilhalva, que objetivava garantir a presenca do intérprete de Libras para os alunos surdos em

escolas do ensino comum.

No municipio de Coxim-MS, local onde foi realizado essa pesquisa, a historia da Lingua
Brasileira de Sinais, em um primeiro momento estid ligada as igrejas evangélicas, que
objetivavam a evangelizacdo do surdo. Assim, por volta de 2003 veio ao municipio um
instrutor do estado do Parana, com a finalidade de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais aos
evangelicos surdos e, nessa oportunidade, alguns ouvintes também participaram do curso, e
foram passando adiante o ensino da Libras. Nesse grupo havia cinco irmaos surdos, que hoje
ainda residem na cidade e, apesar de estarem numa faixa etaria entre 20 e 35 anos, ndo estdo
na escola, pois segundo os mesmos é tudo muito dificil. A maioria dos surdos residentes no
municipio tem apenas o 5° ou 6° ano do ensino fundamental. Os alunos que hoje estdo
concluindo o ensino medio e que fizeram parte desta pesquisa participaram desse grupo que

aprendeu a Libras na Igreja “Assembléia de Belém”.

O historico da escolariza¢do desses alunos surdos esta ligado a primeira fase de ensino de
surdos no municipio de Coxim-MS. A maioria deles em um primeiro momento estudava na
APAE*, juntamente com outros alunos entre eles: alunos com deficiéncia fisica, intelectual,
paralisado cerebral, cegos enfim, ndo havia um método nem um local de ensino especifico
para atender a especificidade de cada aluno. Posteriormente os surdos foram para a escola,

onde estudavam na classe especial, ou seja, estavam na escola, mas de forma segregada. Pois
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ndo mantinham contato com os outros alunos e por isso de acordo com relatos de alunos que
estudavam na escola nessa época, eles tinham medo das criancas que estudavam” separadas”.
De acordo com nossa pesquisa esse grupo foi o primeiro a ser integrado a sala regular, isso
porque de acordo com avaliacdes realizadas eles j& estariam aptos a frequentar a mesma sala
dos ouvintes, assim no ano de 1996 esses alunos deixaram a classe especial e foram inseridos.
Estes alunos foram os primeiros a serem encaminhados a sala regular. S80 0s mesmos 0s

alunos que atualmente estdo concluindo o ensino médio.

Como observamos com a integracdo desses alunos ao ensino regular a classe especial
continua a funcionar com os alunos surdos menores e chegamos a conclusdo de que esses
primeiros surdos foram encaminhados para o ensino regular, ndo pelo paradigma da incluséo
que inicia em 1990, mas devido a idade, pois havia surdos menores que precisavam estudar.

Nesse contexto essa integracdo esta resolvendo um problema de espago na escola.

No ano de 2004 chegou ao municipio uma professora pedagoga e especialista em Educacéo
Especial vinda de Séo Paulo e com ela veio a possibilidade da aprendizagem da Libras ndo s
para os alunos surdos e familiares, mas também para os professores e comunidade. Assim, a
mesma foi contratada para trabalhar na classe especial com 06 alunos surdos idade entre
quatro e seis anos de idade que ja faz parte do segundo grupo de alunos surdos da Escola
Pedro Mendes Fontoura. Com esses alunos muda-se o foco que deixa de ser pautado na
oralizacdo e passa a ser a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua

portuguesa.

Apesar de os movimentos em defesa da importancia da Educagdo Inclusiva como;
Declaracdo de Salamanca que aconteceu em 1990 na cidade de Salamanca na Espanha;
Declaracdo de Jomtien sediada na Tailandia em 1994 e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo em 1996 (LDB) que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e que no
capitulo V trata da Educagdo Especial e a conceitua como:” a modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadoras de

necessidades especiais”.

Nessa perspectiva a pessoa surda tem a necessidade de desenvolver a comunicacdo em sua L1

e a necessidade de aprender a L2 em um espaco unico, ou seja, incluidos na sala comum, onde
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“os sistemas de ensino deverdo assegurar; curriculos, métodos, técnicas e, recursos educativos

e organizacao especificos, para atender as suas necessidades”. (LDB, 1996).

Apesar de todos 0s movimentos apontarem para a inclusdo dos alunos na sala comum, nesse
municipio esse evento aconteceu no ano de 2006, pois a classe especial foi extinta, passando a
funcionar como sala de recursos. Todos os alunos foram matriculados no ensino regular.
Acabava-se 0 periodo de educacdo segregada e iniciava-se a “ inclusdo “ do surdo em uma
sala comum, onde o professor ndo sabia a LIBRAS e os alunos ndo tinham intérprete, nesse
contexto estavam inseridos os alunos que hoje cursam 3° 4° 5° e 6° ano do ensino

fundamental.

Quanto a Lingua Brasileira de Sinais, esta ressurge em 2005, com inicio do curso de Libras
que foi um curso basico oferecido para a comunidade e ministrado por essa professora, vinda
de Sdo Paulo, que formou aproximadamente vinte e cinco pessoas dentre académicos,
professores e familiares dos surdos que estivessem interessados em aprender a Lingua

Brasileira de Sinais.

Este foi o inicio da histéria da Libras em Coxim com fins pedagdgicos, ja que em 2003
estava pautada em conotagdes religiosas, depois foi evoluindo com as viagens dos primeiros
alunos surdos a Campo Grande, Minas Gerais, Salvador, Rio de Janeiro, pois 0s surdos tém
uma carteirinha que lhes permitem viajar sem que tenham de pagar pela passagem, e isso
torna mais facil o contato deles com surdos de outros lugares, o que € bastante enriquecedor,
pois além de conhecerem novos lugares, ainda fazem contato com pessoas que utilizam a

mesma lingua, ampliando assim o seu vocabulério, pois,

[...] mudando a lingua que se fala, muda-se todo um sistema de percepgdo. Se
aceitarmos que é a linguagem que organiza o pensamento (ou a consciéncia) e que a
linguagem é significativa porque remete a um sistema de referencias e somente neste
sistema seus recursos tem sentido, e se este sistema de referencias é como propde
Carlos G. Franchi, produto e processo do trabalho da linguagem que se constitui ao
mesmo tempo como lingua (conjunto de recursos expressivos) e como sistema
antropo-cultural de referencia, jA que este processo se da, acontece no contexto
sociocultural, entdo os estudos da linguagem, da lingua, do pensamento e da cultura
ndo podem distanciar-se, sob pena de excluir elementos que lhe sdo proprios e
constitutivos (GERALDI, 2003, p. 79-80).

Nessa perspectiva pode-se considerar que a Libras como L1 € a identidade do surdo brasileiro
e as pesquisas sobre as linguas de sinais vém mostrando que essas linguas sdo comparaveis

em complexidade e expressividade a quaisquer linguas orais. Estas linguas expressam ideias
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sutis, complexas e abstratas. Os seus usuarios podem discutir filosofia, literatura ou politica,
além de esportes, trabalho e utiliza-la como funcgéo estética para fazer poesias, contar estorias,

criar pecas de teatro e humor.

2. Aquisicdo da Linguagem

A linguagem da crianca sempre provocou especulac6es diversas entre leigos ou estudiosos do
assunto. Seja essa linguagem a manifestagéo imperfeita de ser incompleto, seja a expressao
primitiva da palavra de Deus, o fato é que relatos mais ou menos esparsos, porém constantes,

tém sido registrados ao longo dos séculos e chegaram até nds (SCARPA, 2001, p.203).

De acordo com essa autora, a aquisicdo da linguagem ¢é pelas suas indagacGes, uma area
hibrida, heterogénea ou multidisciplinar. Ela afirma que no meio do caminho entre teorias
linguisticas e psicoldgicas, tem sido tributaria das indagaces advindas da psicologia (do
comportamento, do desenvolvimento, cognitiva, entre outras tendéncias) e da linguistica. No
entanto, na contraméo, as questdes suscitadas pela aquisicdo da linguagem, bem como os
problemas metodoldgicos e tedricos colocados pelos préprios dados aquisicionais tém, ndo
raro, levado tanto a psicologia, (sobretudo cognitiva) como a prépria linguistica, a repensarem
seus métodos e a se renovarem (SCARPA, 2001, p.205).

De acordo com a pesquisadora, a area recobre muitas subareas, cada uma formando um

campo proprio de estudos, a saber:

A) aquisicdo da lingua materna, tanto normal, quanto “com desvios”, recobrindo os
componentes “tradicionais” dos estudos da linguagem, como fonologia, semantica e
pragmatica, sintaxe e morfologia, aspectos comunicativos, interativos e discursivos da
aquisi¢do da lingua materna. Sob a égide de “desvios”, contam-Se aquisi¢do da linguagem em

surdos, desvios articulatorios, retardos mentais e especificos da linguagem etc.;

B) aquisicdo de segunda lingua quer como bilinguismo infantil ou cultural, quer na
verificacdo dos processos pelos quais se da a aquisicdo de segunda lingua entre adultos e

criancas, seja em situacdo formal escolar, seja informal de imersdo linguistica;

C) aquisicao da escrita, letramento, processos de alfabetizacéo, relacdo entre fala e escrita,
entre sujeito e a escrita nesse processo, etc. (SCARPA, 2001, p.205-206).
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Quanto as abordagens teoricas sobre aquisicdo da linguagem, essa autora elucida que estas
surgiram no final da década de 1950, quando os estudos sobre processos e mecanismos de
aquisicao da linguagem, tomaram um grande impulso, isso a partir dos trabalhos do linguista
Noam Chomsky. Naquela época, o quadro cientifico era dominado pela corrente behaviorista
ou ambientalista nas teorias da aprendizagem. A aprendizagem da linguagem seria fator de
exposicdo ao meio e decorrente de mecanismos comportamentais como reforco, estimulo,
resposta. Assim, aprender a lingua materna ndo seria diferente em esséncia, da aquisi¢do de

outras habilidades e comportamentos como andar de bicicleta, dancar, etc.

Skinner (1957, apud Scarpa, 2001, p. 206), psicologo cujo trabalho foi o mais influente no
behaviorismo, parte tanto de pressupostos metodoldgicos (com énfase nas observacdes de
manifestacGes comportamentais externas mensuraveis da aprendizagem), quanto teorico
epistemoldgico (com a premissa da inacessibilidade & mente para se estudar o conhecimento,
postura contraria a mentalista e idealista nas ciéncias humanas), que propdem, entao,
enquadrar a linguagem (ou comportamento verbal) na sucessao e contingéncia de mecanismo
de estimulo - resposta - reforgo, que explicam o condicionamento e que estdo na base da

estrutura do comportamento.

Chomsky (apud Scarpa, 2001, p. 206) adota uma postura inatista na consideracdo do processo
por meio do qual o ser humano adquire a linguagem. Essa linguagem especifica da espécie,
dotacdo genética e ndo um conjunto de comportamentos verbais seria adquirido como
resultado do desencadear de um dispositivo inato, inscrito na mente. Em 1959 tornou-se
famosa a polémica criada pela publicacdo da resenha de autoria de Chomsky: comportamento
verbal: nela o jovem linguista posiciona-se contra a visdo ambientalista de aprendizagem da
linguagem. Chomsky comeca rejeitando a projecdo das evidencias skinnerianas, provenientes

de experimentos laboratoriais com animais para a linguagem humana.

A autora exemplifica um dos argumentos basicos de Chomsky que €: “num tempo bastante
curto (mais ou menos dos 18 aos 24 meses) a crianca que é exposta normalmente a uma fala
precaria, fragmentada, cheias de frases truncadas ou incompletas, é capaz de dominar um
conjunto complexo de regras ou principios basicos que constituem a gramatica internalizada

do falante”.

A autora aconselha que os interessados se aprofundem melhor nesses trabalhos pioneiros que dé uma passada
de olhos em Skinner (1957) e em Chomsky (1959), segundo Scarpa, este Gltimo contribuiu para langar Chomsky
no debate cientifico.
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Scarpa (2001, p. 208) conclui que, no processo de aquisicdo da linguagem, a crianca é exposta
a um input (conjunto de sentencas ouvidas no contexto), sendo o output um sistema de regras
para a linguagem do adulto, a gramatica de uma determinada lingua (L1). As colocacbes
inatistas de Chomsky suscitaram uma série de estudos a partir dos anos 1960, que se
concentraram, sobretudo, na chamada fase sintatica, onde a prioridade de analise pendeu para
0 estudo da aquisicdo da gramatica da crianca por volta do seu segundo ano de vida, quando a

crianca ja comeca a produzir enunciados de mais de uma palavra.

Esses trabalhos foram criticados por duas vertentes tedricas que, junto com os trabalhos
gerativistas, tem norteado os estudos na area. A ideia de que a aquisicdo e o desenvolvimento
da linguagem sdo derivados do desenvolvimento do raciocinio na crianca contesta a
autonomia do chamado mecanismo de aquisicdo da linguagem ou da GU** como dominio do
conhecimento linguistico. Em outras palavras, a aquisicdo da linguagem depende do

desenvolvimento da inteligéncia da crianga.

Perroni (1994 apud Santana 2007, p.57) estudou o desenvolvimento discursivo de duas
criangas gémeas, um menino e uma menina, e identificou diferencas que ndo poderiam ser
explicadas nem pela idade nem pelo ambiente social. No menino, predominava o discurso
argumentativo/explicativo com abundancia de constru¢gdes com por qués, algo ausente nos

dados da menina, que apresentavam predominancia de discursos narrativos.

Abaurre (1996), ao discutir o trabalho de Perroni, afirma que para explicar o diferente
desenvolvimento linguistico dos gémeos, no tocante ao uso de géneros distintos do
discurso,teria de se considerar a singularidade dos sujeitos e a sua maneira particular de

interagir com a linguagem e com seus interlocutores.

A abordagem Cognitista-Construtivista ou epigenética®® foi desenvolvida com base nos
estudos do epistemologo suico Jean Piaget, segundo o qual o aparecimento da linguagem se
da na superacdo do estdgio sensorio-motor por volta dos 18 meses. “Nesse estagio de
desenvolvimento cognitivo numa espécie de “Revolu¢do Coperniciana” usando as palavras do

proprio Piaget (1979),” da-se o desenvolvimento da fungdo simbolica, por meio da qual um

¥GU. Gramética Universal: Teoria Chomskyana de que a crianca traz uma grande quantidade de informacées
sem que ninguém lhe forneca.

>Estas duas denominagdes evocam a proposta de explicacdo da origem e do desenvolvimento das estruturas do
conhecimento cognitivos pela interacdo entre ambiente e organismo.
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significante (ou um sinal) pode representar um objeto significado, além do desenvolvimento
da representacdo, pela qual a experiéncia pode ser armazenada e recuperada”. Essas duas
funcdes estdo ligadas concomitantemente e colaboram para a superacdo do que Piaget chama
de “egocentrismo radical”, presente no periodo sensorio-motor, segundo o qual existe “uma
indiferenciacdo entre sujeito e objeto ao ponto que o primeiro ndo se conhece nem mesmo
como fonte de suas agdes”. (SCARPA, 2001, p.210)

Nesse contexto, a linguagem é vista por Piaget como um sistema simbdlico de representacao,
contrapondo-se ao modelo inatista, a aquisi¢cdo é vista como resultado da interacdo entre o
ambiente e o organismo, através de assimilacdes e acomodacdes responsaveis pelo
desenvolvimento da inteligéncia em geral e ndo como resultado do desencadear de um
maodulo ou um 6rgédo especifico para a linguagem. Dai se diz que a visdo de Piaget sobre a

linguagem é ndo modularista.

Ainda, de acordo com Scarpa (2001, p. 212), as pesquisas piagetianas floresceram nas
décadas de 1970 e 1980. As criticas ao modelo piagetiano, que criaram forca nesse periodo,
basearam-se na interpretagcdo de que Piaget avaliou mal e subestimou o papel do social e das
outras pessoas no desenvolvimento da crianga, pois um modelo interativo social se fazia
necessario para explicar o desenvolvimento nos primeiros dois anos; modelo esse que desse

conta de como a crianca e seu interlocutor exploram os fendmenos fisicos e sociais.

A partir dai é que surgiram nas elaborac¢Ges ocidentais as propostas de Vygotsky, para melhor
dar conta do alcance social da aquisicdo da linguagem. A grande influéncia do psicélogo
soviético nos estudos de aquisicdo da linguagem surgiu a partir dos anos 1970, no bojo dos
guestionamentos ao inatismo chomskyano e como alternativa ao cognitivismo construtivista
piagetiano. De orientacdo construtivista como Piaget, explica, porém o desenvolvimento da
linguagem (e do pensamento) como tendo origens sociais, externas nas trocas comunicativas

entre a crianca e o adulto.

Vygotsky (1984) parte do principio de que os estudiosos separam o estudo da origem e
desenvolvimento da fala do estudo da origem do pensamento pratico na crianga. Em outras
palavras, o estudo do uso dos instrumentos tem sido isolado do uso dos signos. Vygotsky
propBe o contrério, fala e pensamento préatico devem ser estudados sob um mesmo prisma; e

atribui a atividade simbdlica, viabilizada pela fala, uma funcdo organizadora do pensamento:
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com a ajuda da fala, a crianca comeca a controlar o ambiente e o proprio comportamento.
Para o psicélogo, o processo de internalizacdo é uma reconstrucao interna de uma operacéo
externa: mas diferentemente de Piaget, para a internalizacdo de uma operagdo deve concorrer
a atividade mediada pelo outro, j& que o sucesso da internalizacdo vai depender da reacdo de
outras pessoas. Assim é que, entre crianca e acdo com o mundo, existe a mediacdo através do
outro. (SCARPA 2001, p.213).

Diante de tantas informacdes e indagac6es sobre aquisicdo da linguagem Scarpa (2001, p.
219), escreve a respeito da dificuldade em dominar uma segunda lingua em idade adulta,
ainda mais em situacdo formal escolar. Nas palavras da autora, “por mais brilhante e
esforcado que seja o0 aprendiz, [...] sempre fica na sua fala certas construcdes gramaticais mal-
ajambradas, erros fossilizados, ou mais certamente um sotaque ‘estranho’ aos ouvidos dos
falantes nativos”. Segundo Pinker (1994), o sucesso total em aprender uma segunda lingua em
idade adulta, ainda mais em situagdo de sala de aula, existe, mas ¢ raro e depende de “puro

talento”.

No decorrer dessas discussdes, Lenneberg (1967, apud Scarpa 2001, p.220) buscou bases

bioldgicas para argumentar em favor do “periodo critico” para aquisi¢ao da linguagem:

Entre dois e trés anos de idade, a linguagem emerge através da interacdo entre
maturacdo e aprendizado pré-programado. Entre os trés anos de idade e a
adolescéncia, a possibilidade de aquisi¢cdo primaria da linguagem continua a ser boa;
o0 individuo parece ser mais sensivel a estimulos durante este periodo e preservar
certa flexibilidade inata para a organizacao de fungdes cerebrais para levar a cabo a
complexa integracao de subprocessos necessarios a adequada elaboracdo da fala e da
linguagem. Depois da puberdade, a capacidade de auto-organizacdo e ajuste as
demandas psicoldgicas do comportamento verbal declinam rapidamente. O cérebro
comporta-se como se tivesse se fixado daquela maneira e as habilidades primérias e
basicas ndo adquiridas até entdo geralmente permanecem deficientes até o fim da
vida.

Pinker (1994, apud Scarpa 2001. p.221) afirma que a aquisicdo de uma linguagem normal é
garantida até a idade de seis anos, € comprometida entre seis até pouco depois da puberdade, e
é rara dai para frente. Este autor chega a especular que o periodo critico se explica por
mudancas maturacionais no cérebro, tais como o declinio da taxa de metabolismo no cérebro

e do ndamero de neurbnios durante a idade escolar e da diminuicdo do metabolismo e do

namero de sinapses cerebrais na adolescéncia.
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Na literatura encontramos relatos de criancas que foram isoladas do contato humano durante a
infancia. Algumas delas foram abandonadas pelos pais em florestas- as chamadas criancas
selvagens como é o caso e Kasper Huser, de Vitor (0 menino selvagem de Aveyron), de Genie

e de Isabelle.

Quando trabalham a nocdo de idade critica, varios pesquisadores citam o caso de Genie, uma
menina que foi privada de relacionamentos com qualquer pessoa até os 13anos. Genie
aprendeu a falar, mas possuia dificuldades na sintaxe e na fonologia. Para Newport (1990) e
Newport e Johnson (1999), esse fato comprova a hipdtese do periodo critico, ja que ha um
déficit de competéncia linguistica, em particular na sintaxe para adquirir a linguagem apés a
infancia (Santana 2007, p.59).

De acordo com Scarpa, desde que nasce a crianga ja € inserida num mundo simbdlico, em que
a fala do outro a interpreta e Ihe imprime significado. Por outro lado, segundo alguns
trabalhos, com alguns dias de vida, a crianga tem uma reacdo positiva aos sons da fala, que
Ihes sdo confortadores e gratificantes. A partir de algumas semanas de vida, a crianga ja
consegue discriminar a fala de outros sons, ritmicos ou ndo. Com 3 a 4 meses de idade os
bebés comecam a balbuciar sequéncias de sons que se aproximam da fala humana. A
frequéncia do balbucio aumenta e este comeca a ser cada vez mais padronizado até cerca de
10 meses. O ritmo, a entonagdo, a intensidade, a duracdo da fala, que no inicio séo
assistematicos, comegam a ser recorrentes e estruturados. E segue afirmando que,
aparentemente, 0s sons que a crianga balbucia no comeco séo universais; 0s sons do balbucio
inicial ndo s@o especificos de sua lingua materna. As criangas surdas conseguem balbuciar
nesta fase, embora, depois disso, ndo acompanhem o desenvolvimento normal da crianca
ouvinte. Alguns trabalhos apontam para 0s processos dialdgicos que se instauram ja nessa
fase. A contribuicdo da crianca € gestual e vocal; a do adulto, gestual e linguistica, através da
acao e da atencéo partilhadas (SCARPA, 2001, p.225).

2.1. Desenvolvimento de Linguagem da Crianca Surda na perspectiva bilingue

Fernandes e Correia (2008, p.18), afirmam que a capacidade humana de significagcdo se
apresenta como uma competéncia especifica para a operacdo, producdo e decodificacdo dos
signos, permitindo, através dessa faculdade, a producgédo dos significados. De acordo com 0s

autores, esta constatacdo infere a aquisic¢do da lingua um lugar privilegiado ndo apenas no que



25

se refere ao processo de comunicagdo, mas também ao desenvolvimento cognitivo. Afirmam,
ainda, que através da aquisi¢do de um sistema simbolico, como é o da lingua, o ser humano
descobre novas formas de pensamento, transformando sua concepc¢éo de mundo. Desse modo,
torna-se bastante claro, segundo os autores, que propiciar a pessoa surda a exposi¢do a uma
lingua seja oral ou gestual o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de sua

aquisicdo é fundamental ao seu desenvolvimento social e cognitivo.

Os autores insistem que apenas o dominio de uma lingua adquirida em sua totalidade e
fluéncia permite ao ser humano a captacdo dos signos, a producdo de novos signos, da
combinacdo entre novos signos e novos sentidos para 0 signo em jogo, nNdo apenas no
processo de comunicacdo como no processo cognitivo. Assim, admitir tais recursos
instrumentais em uma crianca surda privada da Lingua Brasileira de Sinais como sua primeira
lingua e apenas aprendiz da lingua portuguesa equivale a desconhecer os caminhos basicos da
aquisicdo de uma lingua e, consequentemente, priva-la de seu direito a ter a sua disposi¢do 0s

caminhos naturais a seu desenvolvimento.

Para Quadros (1997, p.1), as pesquisas sobre a aquisi¢do da linguagem avangaram muito a
partir dos anos de 1960. Os estudos envolvendo a analise do processo de aquisicdo de vérias
criangas comecaram a indicar a universalidade desse processo (Fletcher & Garman, 1986;
Ingram, 1989; Slobim, 1986 apud Quadros, 1997). O estudo da Lingua de Sinais Americana —
ASL comecou exatamente neste mesmo periodo, através de uma descricdo realizada por
Willian Stokoe, publicada em 1965 pela primeira vez (Stokoe et alli, 1976). Esse trabalho
representou uma revolucdo social e linguistica; a partir dessa obra, varias outras pesquisas
foram publicadas apresentando perspectivas completamente diferentes do estatuto das linguas

de sinais.

No Brasil, a Libras comegou a ser investigada na década de 1980 (FERREIRA-BRITO, 1986)
e a aquisicdo da Libras nos anos 90 (KARNOPP,1994; QUADROQOS, 1995).

Todos esses estudos concluiram que o processo das criancas surdas adquirindo lingua de
sinais ocorre em periodo analogo a aquisicdo da linguagem em criangas adquirindo uma
lingua oral-auditiva. Assim sendo, mais uma vez, os estudos de aquisi¢cdo da linguagem
indicam universais linguisticos. O fato de o processo ser concretizado atraves de linguas

visual-espacial, garantindo que a faculdade da linguagem se desenvolve em criangas surdas,
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exige uma mudanca nas formas como esse processo vem sendo tratado na educacéo de surdos
(QUADROS, 1997, p. 2).

Nas pesquisas realizadas pela fonoaudidloga Klénia (2008), sobre a aquisi¢do da linguagem, a
mesma afirma que dentro da proposta bilingue, a crianca surda desenvolvera a lingua de sinais
como sua primeira lingua. Além dessa autora, Quadros (1997), também partilha da assertiva
de que esta é anadloga ao processo de aquisi¢do das linguas faladas, sendo subdividida nos

periodos:

a) Pré-linguistico: nos bebés surdos foram detectadas duas formas de balbucio manual: o
balbucio silabico e a gesticulacdo. O primeiro apresenta combinacdes que fazem parte do
sistema fonético das linguas de sinais, ao contrario do segundo, que ndo apresenta
organizacdo interna. As vocalizacBes nos bebés surdos sdo interrompidas assim como as
produgdes manuais nos bebés ouvintes, pois o input favorece o desenvolvimento de um dos

modos de balbuciar;

b) Estagio de um sinal: inicia por volta dos 12 meses e percorre um periodo até por volta dos
dois anos. Quando a crianca entra nesse estagio, o0 uso da apontacdo desaparece. Petitto (1987)
sugeriu que parece ocorrer uma reorganizacao basica em que a crianga muda o conceito da
apontacdo inicialmente gestual (pré-linguistica) para visualiza-la como elemento do sistema

gramatical da lingua de sinais (linguistico);

c) Estéagio das primeiras combinagdes: ocorre por volta dos dois anos. Iniciam o uso do
sistema pronominal, mas de forma inconsistente. De acordo com alguns autores a ordem
usada pelas criangas surdas durante esse estagio é substantivo-verbo (SV), Verbo-objeto (VO)

ou ainda, num periodo subsequente, substantivo-verbo-objeto (SVO);

d) Estagios das multiplas combinacdes: ocorre por volta dos 2 anos e meio a 3 anos, as
criancas surdas apresentam a chamada explosdo de vocabulario. O dominio completo dos
recursos morfologicos da lingua é totalmente adquirido por volta dos 5 anos. Dos 3 anos em
diante, as criancas comecam a usar o sistema pronominal com referentes ndo presentes no

contexto do discurso, mas ainda apresentam erros.

De acordo com Goldfeld (1997, p. 53),
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A linguagem possui, além da funcdo comunicativa, a funcdo de constituir o
pensamento. O processo pelo qual a crianca adquire a linguagem, segundo
Vygotsky, segue o sentido do exterior para o interior, do meio social para o
individuo. Esta visdo é compartilhada por Bakhtin, que afirma ser a linguagem, os
signos mediadores entre a ideologia e a consciéncia.
Esta afirmac&o tem grande relevancia para o estudo do desenvolvimento da crianga, marcando
a importancia das relagdes sociais e linguisticas na constituicdo do individuo e apontando o
meio social como foco de analise nos casos de atraso de linguagem em criancas. Trazendo
essas afirmacOes para o contexto do surdo, percebe-se que 0s problemas comunicativos e
cognitivos da crianca surda ndo tém origem na crianca e sim no meio social em que ela est4
inserida, que frequentemente ndo é adequado, ou seja, ndo utiliza uma lingua por meio da qual
esta crianca tenha condicéo de adquirir de forma espontanea a lingua de sinais (GOLDFELD,

1997, p.53).

A autora concorda com a afirmacdo de Karnopp (2005), quanto ao fato de que a lingua de
sinais € uma lingua natural, pois estudos da aquisi¢do da linguagem revelam uma semelhanca
no processo de aquisicdo dos sinais comparados com a aquisicio da fala nas linguas orais. E
praticamente impossivel ao surdo falar de forma natural, tendo em vista o bloqueio sensorial
em relacdo ao input linguistico sonoro que o circunda. Por outro lado, criangas surdas
expostas a lingua de sinais adquirem de forma natural tal lingua, da mesma forma que as
criangas ouvintes de forma espontanea adquirem uma lingua oral. Elas comegam a produzir
sinais, mais ou menos na mesma idade em que as criangas ouvintes comecam a falar, e
atravessam 0s mesmos estagios de desenvolvimento linguistico das linguas naturais. Portanto,
se a lingua é universal no sentido de que todos os seres humanos possuem a capacidade para
adquirir uma lingua, ndo é surpreendente que as linguas de sinais se desenvolvam entre

pessoas surdas.

Considerando os aspectos universais das linguas humanas, é natural que surdos expostos as
linguas de sinais apresentem um paralelo em relacdo aos estagios de aquisicdo das linguas
orais. Criancas surdas inicialmente balbuciam com as mé&os, comecam entdo a produzir
enunciados com um unico sinal, enunciados de dois sinais e, em seguida, combinam sinais,
formando sentengas simples (KLENIA, 2008, p.15).

De acordo com Lacerda (2000, p. 90), a lingua de sinais permite o restabelecimento desta

comunicacdo efetiva, que é a base para todo o desenvolvimento da linguagem da crianca. Em
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verdade, com a lingua de sinais partimos daquilo que € positivo na crianga: sua capacidade de
“falar” por meio de um modo visual; ¢ pelo reconhecimento desta capacidade que lhe sera
dada a fala vocal. A auséncia dessa fala oral, ndo serd o ponto de partida para nossa acdo
educativa. Vemos a crianga surda dentro daquilo que ela é: um ser linguistico inteiramente e

que pode satisfazer todos os seus desejos de sujeito falante por intermédio de um modo visual.

O individuo bilingue ¢, na verdade, um agente que usa e atualiza dois sistemas de linguagem.
Desse modo, podemos entender a importancia da lingua de sinais como sistema simbdlico
especifico para o individuo surdo, que através de signos de natureza gestual, espacial e visual,
melhor traduzem os processos de percep¢do e apreensdo da experiéncia da crianca surda,
desprovida da capacidade de escutar os sons da linguagem verbal articulada e aprendé-la de

forma natural, ou melhor, através de processos de aquisi¢do préprios a um ouvinte.

3. A Linguistica Aplicada

A Linguistica Aplicada (LA) constitui-se um dos aportes tedricos no que se refere aos
processos de aquisicdo de linguas em contexto bilingue; ou seja, na esteira da LA tratamos do
processo ensino-aprendizagem e das questdes relacionadas a utilizacdo da lingua materna (a
Libras) na sala de aula, bem como se da o ensino-aprendizagem da L2. Este é mediado pela

L1 do surdo?

Moita Lopes (1996, p. 20), conceitua a disciplina LA como “uma ciéncia social”, uma vez que
seu foco volta-se para problemas de uso da linguagem enfrentados pelos participantes do
discurso no contexto social, isto é, usuarios da linguagem (leitores, escritores falantes,
ouvintes) dentro do meio ensino-aprendizagem e fora dele (por exemplo, em empresa, no

consultério médico, etc.).

Essas questes sdo importantes para nossa pesquisa a medida que acompanhamos o trabalho
desenvolvido na sala de aula e, com o conhecimento de como ocorre esse processo de ensino-
aprendizagem, podemos, posteriormente, contribuir para que a escola veja o ensino de
segunda lingua para surdos, no caso a lingua portuguesa, com responsabilidade e

COmpromisso.

De acordo com Freire (1999, p.26), é atraves da educacdo que o surdo podera ter acesso a um

avanco social e profissional e, se a Unica lingua utilizada na sua educacao é o portugués, tanto
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na modalidade oral quanto escrita, entdo este aprendiz ja tem automaticamente bloqueados
seus direitos como cidad&o brasileiro. Mas, segundo a autora, é preciso ressaltar que a mesma
ndo esta tratando o aluno surdo como um bloco, ao contrario, a heterogeneidade é o traco

marcante dessa realidade.

Para Freire, uma coisa € inegavel, este aprendiz tem sido desafiado a aprender contetidos
programaticos em uma lingua, no caso o portugués, que ele na maioria dos casos ndo domina
e o resultado tem sido invariavelmente o fracasso, a frustracdo, o isolamento social e o
abandono da escola por parte do aluno. Ressalta-se ainda que este ndo € um problema apenas
do aprendiz surdo, mas de outros grupos minoritarios e, comprovadamente, o problema sé foi
solucionado quando realisticamente a escola passou a levar em conta, ndo apenas os direitos
das comunidades afetadas, enquanto comunidades falantes de uma lingua materna, mas
também a realidade das comunidades educacionais, enfatizando-se a questdo da formacao do
corpo docente.

E importante destacar que a formac&o e a capacitacdo do professor sdo essenciais no trabalho
de ensino de linguas, pois como um profissional que ndo conhece as questdes linguisticas da
lingua brasileira de sinais pode ensinar uma segunda lingua, no caso dos surdos, o professor
deve conhecer a estrutura da lingua brasileira de sinais da mesma forma que a da lingua
portuguesa, uma vez que elas apresentam no que se referem a estrutura das linguas naturais,
suas semelhangas e arbitrariedades. Apesar disso, € comum chegarmos as escolas e nos

depararmos com professores que estdo mais inseguros que seus alunos surdos.

Nas palavras de Lane (1992, p.103, apud Fernandes 1999, p.76), “a educagdo ¢ o campo de
batalha onde as minorias linguisticas ganham ou perdem seus direitos”, portanto, devemos
estar atentos para que muitas vezes em nome da igualdade de oportunidades em desigualdades
de condigfes, ndo estejamos fomentando a assimilagéo e a destruicdo das diferencas. Nesse
sentido, continua a autora, “defendemos a idéia de que a interlingua'® produzida pelos surdos
ndo seja ignorada em seu processo de aprendizagem do portugués, mas sim considerada como
parte de um percurso de aquisi¢cdo de uma segunda lingua que tem no ponto de partida sua

lingua natural”.

®Interlingua: é o sistema de transicdo criado pelo individuo ao longo de seu processo de assimilacdo de uma
lingua, ou seja, é a linguagem produzida a partir do inicio do aprendizado até o aluno ter alcangado seu teto na
lingua estrangeira. (SCHUTZ, R. Online, apud Brochado 2003, p.56)
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Para John Steiner (1985, apud Castro 2004, p.150), “o aprendiz de segunda lingua esta, na
verdade, aprendendo novas formas linguisticas, isto €, formas de um novo codigo linguistico
para um antigo sistema de significados de sua lingua materna”. Para o aprendiz o processo
psicolégico de desenvolvimento da segunda lingua tem, entdo, consequéncias afetivas,

cognitivas e sociais.

E normal que o aluno iniciante enfrente cognitivamente uma desorientacéo, pois o confronto
entre as linguas a serem aprendidas é realmente complexo — de um lado uma lingua centrada
na oralidade, do lado oposto outra lingua, no caso do surdo uma lingua visuoespacial, que a
maioria das pessoas acha que sdo gestos, mimicas e que ndo conseguem se comunicar com
estes sujeitos surdos e isso acaba por desnortea-los, contribuindo assim para que desistam da
escola, talvez essa seja uma das razdes para encontrarmos tantos surdos fora do contexto

escolar.

Para Quadros (2008, p.29), o fato de a lingua de sinais ser adquirida pelos surdos de forma
assistematica, ou seja, de forma espontanea diante do encontro surdo-surdo'’ assim como
acontece a aquisicdo de quaisquer outras linguas por outros falantes de outros grupos sociais,
caracteriza o processo de aquisi¢do da linguagem em sua plenitude. Este fato também implica
rever o processo de aquisi¢do da lingua majoritaria falada no pais, no caso do Brasil, da lingua
portuguesa, uma vez que esta acontece por meio do ensino. A maioria dos surdos cresce em
familias de pais que falam e ouvem o portugués e nao adquirem esta lingua (apesar de estarem

“imersos”)*.

Os proprios surdos reclamam da dificuldade de aprender a lingua portuguesa, pois eles tém
consciéncia de gque as bocas das pessoas se movimentando expressam pensamentos e idéias;
mas, mesmo havendo tal percep¢do, ndo compreendem essa lingua. Em alguns casos passam
por processos terapéuticos intensos e chegam a adquirir a lingua portuguesa, mas de forma
assistematica e limitada (QUADROQOS, 2008, p.30).

YEste encontro é um elemento chave para 0 modo de producéo cultural ou de identidade, pois implica um
impacto na “vida interior”, lembrando a centralidade da cultura na constru¢do da subjetividade do sujeito surdo
na construcdo de identidade como pessoa e como agente pessoal (Miranda 2001 apud Quadros 2008, p.30)
!8Refere-se a estar junto, convivendo com falantes da lingua portuguesa, no caso do surdo ele ndo tem acesso
real & lingua, por ser oral-auditiva, ndo ha imerséo no sentido de estar em contato sisteméatico com a lingua, por
esse motivo, os surdos ndo adquirem a lingua portuguesa simplesmente convivendo com pessoas falantes de
portugués.
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Para essa autora, as criancas surdas tem tido acesso a Lingua Brasileira de Sinais tardiamente,
pois as escolas ndo oportunizam o encontro adulto surdo e crianca surda. Elas encontram os
surdos adultos na fase da adolescéncia, normalmente por acaso. Como diz Perlin (1998, p.54),

este encontro representa o encontro com o mundo, pois:

E uma identidade subordinada com o semelhante surdo, como muitos surdos
narram. Ela se parece a um ima para a questdo de identidades cruzadas. Esse fato é
citado pelos surdos e particularmente sinalizado por uma mulher surda de 25 anos:
aquilo no momento do meu encontro com os outros surdos era o igual que eu queria,
tinha a comunicagdo que eu queria. Aquilo que identificavam eles identificavam a
mim também e fazia ser eu mesma igual. O encontro surdo-surdo é essencial para a
construcdo da identidade surda, é como abrir 0 bal que guarda os adornos que
faltam ao personagem.
A autora afirma que, este contexto bilingue é completamente atipico de outros contextos
bilingues estudados, uma vez que envolve modalidades de linguas diferentes. Descobrir lagos
de tais cruzamentos e as fronteiras que sdo estabelecidas é desafiador tanto para os surdos
quanto para 0s ouvintes envolvidos. O Brasil, ao aderir a Declaracdo Mundial de Educacao
para Todos, em 1990, fez a opcdo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo,
reafirmando esse compromisso na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e,
recentemente, com a participacdo efetiva no processo de construcdo da Convencgédo sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia, coordenada pela ONU, em dezembro de 2006.

O lancamento da Constituicio Federal de 1988 significou um grande avango em termos
educacionais no Brasil, pois respalda e propde avangos significativos para a educagéo escolar,
elege a cidadania e a dignidade da pessoa humana. Somente esta Lei seria suficiente para que
as instituicdes escolares passassem a repensar a educacdo como um direito inegavel a todos,
independentemente de suas deficiéncias. Porem, em 1996 o Brasil passou a ter uma Lei
exclusiva para educagdo que é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, de
1996), que ndo sO garante 0 acesso e permanéncia na escola, mas acrescenta que é dever do
Estado prover o acesso destes educando preferencialmente nas escolas publicas. A partir desta

interpretacdo legal é possivel notar que estamos vivendo uma nova era educacional.

19(art.1°, incisos Il e IIl) como um dos seus objetivos fundamentais: a promogdo do bem de todos, sem
preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo ( art. 3°, inciso IV) e
também garante o direito a igualdade (art.5°) e trata no artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educacao.
Esse direito deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. Além disso, garante igualdade de condicdes, acesso e permanéncia na escola (art.206, inciso 1).
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A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo iniciou-se o processo inclusivo, fecharam-
se as classes especiais e 0s surdos foram levados a frequentar uma sala de aula regular, onde a
maioria era ouvinte, o professor na maioria das vezes nao conhecia a lingua materna do surdo,
nem as suas especificidades. 1sso posto contribuiu para que o surdo se distanciasse de sua
lingua materna e tivesse que se apropriar de uma lingua que ele ndo compreendia restando-lhe
apenas o ato de “copiar” tudo o que o ouvinte fazia. Para o surdo, a principio, ndo foi uma
tarefa facil, pois a partir dai ele deixava para trads anos de segregacdo e agora se tornava um

“igual”, de acordo com a lei.

Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Elas tém diferencas e
igualdades, mas entre elas nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo deve ser diferente.
Entéo, como conclui Santos (apud Mantoan, 2003, p.34), “¢é preciso que tenhamos 0 direito
de sermos diferentes quando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais

quando a diferenga nos inferioriza”.

Nesse contexto, Quadros (2008, p. 31) considera que, diante de uma politica de subtracdo
linguistica aplicada aos surdos, em que o portugués deveria ser a Unica lingua a ser adquirida,
os surdos negam esta lingua pelo fato de ela ter representado por muitos anos uma ameaca ao
uso da lingua de sinais. Assim, o surdo assume uma postura defensiva diante do portugués,
uma vez que esta lingua foi tida (ainda é tida) como a lingua melhor, a lingua oficial, a lingua
superior em oposicdo & Lingua Brasileira de Sinais representada como uma opg¢ao, como um
instrumento utilizado apenas caso o aluno surdo ndo tenha conseguido acessar a lingua

(entende-se a lingua, aqui, como a lingua portuguesa e, portanto, 0s sinais como nao lingua).

A autora segue afirmando que, nas tessituras das propostas pedagogicas para a educacdo de
surdos, ainda encontramos muitos indicios desta postura: a lingua de sinais é vista como
secundaria; no entanto, os surdos politizados ja lancam movimentos de resisténcia, ainda no
sentido de subtracdo, uma vez que 0 movimento é de oposi¢do. Mas, apesar disso, percebe-se
gue o espaco de negociacdo € um espaco possivel. Entre algumas liderancas surdas ha
movimentos de resisténcia buscando um bilinguismo aditivo, considerando o portugués como
um instrumento essencial de poder. Nesse sentido, no caso dos surdos, se € bilingue, é porque
a lingua portuguesa passa a ter uma representacéo social diferenciada para os proprios surdos

e ndo porque as politicas publicas determinam que a educacao dos surdos deva ser bilingue.



33

A Lingua Brasileira de Sinais parece estar sendo admitida, mas o portugués mantém-se como
a lingua mais importante dos espacos escolares. Inclusive, percebe-se que o0 uso
“instrumental” da Lingua Brasileira de Sinais sustenta as politicas publicas de educacdo de
surdos em nome da “inclusdao”. A Libras, ao ser introduzida nos espagos escolares, passa a ser

coadjuvante no processo, enquanto o portugués mantém-se com o papel principal. Mas,

Os surdos querem aprender na lingua de sinais, ou seja, a lingua de sinais é a
privilegiada como lingua de instrugdo. O significado disso vai além da questdo
puramente linguistica, situa-se no campo politico. Os surdos estdo se afirmando
como grupo social com base nas relacdes de diferenca. Como diferentes daqueles
que se consideram iguais, ou seja, 0s ouvintes, 0s surdos buscam estratégias de auto-
afirmacdo (QUADROS, 2008. p.32).
Assim sendo, reafirmamos que a aprendizagem da lingua portuguesa como primeira ou como
segunda lingua é direito de todo cidaddo brasileiro e que o ensino desta lingua é de
responsabilidade da escola. Se o fracasso existe, para com o surdo, por exemplo, ele tem de
ser enfrentado a partir de uma proposta nova, calcada nas reais necessidades do aprendiz
surdo, para quem a primeira lingua é a Libras e para quem a lingua portuguesa é uma segunda

lingua com uma fung&o social determinada.

E valido destacar o trabalho desenvolvido no Instituto Nacional de Educacio de Surdos
(INES), desde agosto de 1996, pela equipe de Lingua Portuguesa, visando ao
desenvolvimento de um curriculo e de uma metodologia de ensino de portugués como
segunda lingua: essa foi uma decisdo tomada pela propria equipe do INES que, como centro
de referéncia nacional, sentiu-se na obrigacao de investir na construcdo de uma solugéo para a
situacdo de insucesso na aprendizagem de leitura e expressao escrita de seus alunos. Neste
contexto a especialista Alice Maria da Fonseca Freire incorporou-se a equipe para

conjuntamente desenvolverem uma proposta de curriculo para o ensino de portugués.

De acordo com Freire (1999, p. 27 apud Richards & Rodgers, 1986; Moita Lopes, 1996), essa
proposta de curriculo para o ensino de portugués como segunda lingua esta sustentada por
duas bases teoricas: (1) nossa visdo de linguagem, em outras palavras, como caracterizamos
nosso objeto de estudo e, (2) nossa visdo sobre processo de aprendizagem, ou em outras

palavras, como se da a construcao do conhecimento em sala de aula.

Ao caracterizarmos nosso objeto de estudo, salienta a autora, seguimos o0 pensamento de

Moita Lopes (1996), que sublinha a necessidade de levarmos em conta ndo s6 o que se
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aprende — a Lingua Portuguesa, mas também o uso que as pessoas fazem deste conhecimento
guando atuam na sociedade. Ainda segundo esse autor, € preciso também que entendamos que
este uso da linguagem ndo se da em um vacuo social. Ao contrario, quando nos envolvemos
em uma interacéo, seja esta escrita ou oral, o fazemos em um determinado momento, a partir

de um determinado espaco, levando em conta quem sao nossos interlocutores.

Freire (1999, p.27) afirma que correntes com essa visdo de linguagem defendem que o
processo de ensinoaprendizagem também precisa ser entendido a partir de uma perspectiva
socio interacional, que define o conhecimento como sendo construido por todas as partes
envolvidas no processo ensino aprendizagem: também precisa ser entendido a partir de uma
perspectiva socio-interacional de aprendizagem que se opde, primeiramente, a Visdo
behaviorista, que entende a aprendizagem de uma segunda lingua como um processo de
aquisicdo de novos habitos linguisticos, através de uma rotina de estimulo do professor-
resposta do aluno e refor¢o/avaliacdo do professor. Neste caso, o foco de atencdo esta sempre
colocado nos procedimentos de ensino e no papel do professor. O aluno é visto como tabula

rasa que deve ser moldada a partir de determinadas praticas metodoldgicas.

Ainda segundo Moita Lopes (1986), as pessoas utilizam trés tipos de conhecimento quando
envolvidas no processo de significado de natureza socio-interacional: conhecimento sistémico,
conhecimento de mundo e conhecimento de organizacdo de textos. Estes conhecimentos
definem a competéncia comunicativa do aluno e preparam-no para atuar no mundo através do

discurso.

O conhecimento sistémico conforme definido por Widdowson (Moita Lopes 1986, apud,
Widdowson 1983, p.28) é aquele que engloba o conhecimento dos varios niveis de
organizacao linguistica, a saber: os conhecimentos Iéxico-semantico, morfoldgico, sintatico e
fonético-fonoldgico. Quando dominam esse conhecimento, as pessoas Sdo capazes de
construir textos orais ou escritos a partir de escolhas gramaticalmente adequadas e, por outro

lado, de compreender enunciados se apoiando no nivel sistémico da lingua.

Ja o conhecimento do mundo se refere ao conhecimento convencional que as pessoas tém
sobre as coisas do mundo que é trazido para o processo de aprendizagem armazenado na

memoria, em blocos de informacdo. Como esse conhecimento se refere a experiéncias
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construidas ao longo da vida, ele pode variar de pessoa para pessoa (Moita Lopes, 1996, apud
Freire, 1999 p. 28).

Para Freire (1999, p.29) na afirmacéo de Moita Lopes, 0 conhecimento de organizagao textual
diz respeito a maneira como a informacéo € organizada em diferentes tipos de texto, sejam
eles orais ou escritos (narrativas, descri¢bes, entrevistas, cartas, etc.). O dominio deste
conhecimento colabora para o envolvimento das pessoas, tanto na tarefa de producdo quanto

na de compreenséo do discurso.

A autora salienta, ainda, que no caso especifico da aprendizagem de segunda lingua, 0
aprendiz contribui de maneira decisiva para a tarefa de aprender a partir de seu conhecimento
sobre sua primeira lingua, seu pré-conhecimento do mundo e dos tipos de texto com os quais

esta familiarizado.

Realizando uma analise de cada uma dessas contribuicdes em relacdo ao ensino/aprendizagem
a qual estamos inseridos, a primeira pergunta que se coloca para a autora, diz respeito ao real
conhecimento que o aprendiz surdo tem de sua primeira lingua e as respostas segundo esse
autor sdo diversas: ha aprendizes que sao fluentes na lingua de sinais, ha aprendizes que ainda

tem dificuldade e outros que ndo conseguem se comunicar em sua primeira lingua.

Este fato, de acordo com Freire (1999, p.29) ndo inviabiliza o trabalho com o aprendiz surdo.
Ao contrario, a autora acredita que em situacGes onde o aprendiz ndo pode fazer uso da
estratégia de correlacionar os conhecimentos novos da segunda lingua e o conhecimento que
ja possui de sua primeira lingua, passa a ser essencial que ele receba mais informagGes sobre a

organizacdo da lingua-alvo nos niveis lexicais, semanticos, morfoldgicos e sintaticos.

E valido ressaltar que a escolha da primeira lingua do aprendiz como lingua de instrucdo néo
deve, no entanto, ser encarada como 0 reconhecimento de uma deficiéncia por parte do
aprendiz, uma minimizacdo de sua capacidade intelectual, mas sim como uma estratégia
consciente de como melhor alcancar os objetivos estabelecidos levando-se em conta a funcgéo

social da aprendizagem.

No caso especifico desta proposta para aprendizes surdos, o entendimento da importancia da

lingua de sinais como meio de instrucdo tem que ser assumido pelos professores e pela
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instituicdo de ensino. Em outras palavras, aos professores deveriam ser garantidos cursos de
lingua brasileira de sinais e/ ou a presenca de intérpretes em sua sala de aula sempre que
necessario (MOITA LOPES, apud FREIRE 1999, P.30).

Os autores Moita Lopes e Freire (1998 P.34) insistem no papel fundamental do professor
numa proposta como esta, pois “um professor nao ¢ formado por outra pessoa; ele se forma a
partir de um trabalho constante de investigacdo e revisao de sua propria pratica em confronto

com as percepgdes dos outros membros de sua equipe, quando existir”. Assim:

[...] Fica claro que este € 0 momento de voltarmos nossos olhos para as salas de aula
e, a partir das bases tedricas aqui apresentadas, tomarmos decisdes sobre o que, 0
como e 0 porqué ensinar. [...] Esta é entdo, nossa primeira resposta ao desafio de
garantir ao aprendiz surdo o direito a uma educacdo que seja social e
emocionalmente significativa (MOITA LOPES e FREIRE, 1998).
Para Ana Dorziat e Figueiredo, em artigo intitulado “Problematizando o Ensino de Lingua
Portuguesa na Educacao de Surdos”, afirmam que “Nos dias atuais tem se atribuido ao ensino
da lingua portuguesa uma série de rangos,” no dizer de Geraldi (1997, p.39, apud, Dorziat,
p.2). Geraldi considera necessario “reconhecer um fracasso da escola e, no interior desta, do
ensino da lingua portuguesa tal como vem sendo praticado na quase totalidade de nossas

aulas”.

Esse fracasso, de acordo com Geraldi, é claramente percebido nas salas de aula, onde é
comprovada pelo atraso na escolaridade dos alunos surdos, pois se encontra alunos com idade
em que deveriam estar concluindo o ensino médio, mas que ainda estdo cursando 0s anos
iniciais do ensino fundamental e, o mais preocupante, é que esses alunos ndo estdo

alfabetizados.

De um modo geral, o professor tem sido responsabilizado por esse fracasso, mas nao devemos
esquecer que a familia também desempenha um papel importante na aprendizagem dos filhos
e, na maioria das vezes, apenas a escola é responsabilizada. Ao professor cabem as
consideraces das suas condi¢cdes de trabalho e vida a que ele é submetido e, também, a
influéncia de praticas consolidadas de ensino de lingua portuguesa, baseadas na
metalinguagem, que resultam em desperdicio de tempo e esforco por parte dos educadores e
educandos, durante o processo escolar (GERALDI, 1997 apud DORZIAT e FIGUEIREDO,
2005, p.2).
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Geraldi (1997) complementa ainda, que “¢ preciso conhecer a diferenca de saber a lingua e
analisa-la, sugerindo que no ensino fundamental as atividades devem girar em torno do ensino
da lingua e apenas subsidiariamente se devera apelar para a metalinguagem”. Para que iSSO
seja possivel, faz-se necessario que o professor tenha conhecimento das concepcdes de lingua
e tenha clareza de qual dessas concepcdes ele defende. Assim, ele pode dar as diretrizes para
responder as questdes que Geraldi (op.cit p.40) considera prévias quando se trata de ensino:
“Para que ensinamos o que ensinamos? E sua correlata: para que as criangas aprendem o que

aprendem”?

Esse autor propde que, para responder a estes “para qués”, torna-se imprescindivel um estudo
mais detalhado das concepcdes de linguagem que, em sua visdo, sdo as seguintes: linguagem
como a expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de comunicacdo; e

linguagem como forma de interagéo.

Na concepc¢do de linguagem como expressdo do pensamento, Travaglia (1996, p.3 apud
Dorziat e Figueiredo, 2005, p.3) diz que “existe a no¢do de que as pessoas ndo se expressam
bem porque ndo pensam. Isso porque segundo essa corrente a expressao se constroi no interior

da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma traducao”.

Na concepcdo de linguagem como Instrumento de Comunicagdo, ainda de acordo com
Travaglia (op.cit), a lingua é vista como um cddigo, ou melhor, como um conjunto de signos
que se combinam seguindo regras, e que € capaz de transmitir uma mensagem, informac6es
de um emissor a um receptor. Essa concepcdo estd sendo representada pelo estruturalismo
saussuriano e pelo transformacionalismo chomskiniano. Por ultimo, 0 mesmo autor trata da
linguagem como forma de interacdo, afirmando que nesta concepcdo a linguagem é tomada
como um lugar de interacdo comunicativa através de efeitos de sentido entre interlocutores. E
representada por todas as correntes de estudo da lingua reunidas sob o rétulo de “linguistica

da enunciacao”.

Por fim, Geraldi (1997 apud, Dorziat e Figueiredo, 2005, p. 3) acrescenta que a alteracdo da
situacdo atual do ensino de lingua portuguesa ndo passa apenas por uma mudanca nas técnicas
e nos méetodos empregados na sala de aula. Segundo o autor, uma diferente concepcéo de
linguagem constroi nao s6 uma nova metodologia, mas principalmente um “novo contetdo”

de ensino. Em se tratando de ensino de portugués para surdos, essa nova metodologia e “novo
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conteudo” sdo ainda mais urgentes, visto que a lingua portuguesa devera ser ensinada como
segunda lingua a pessoas que ndo tem apoio de uma lingua oral, mas da lingua brasileira de

sinais (Libras) como primeira lingua (L1).

4, Linguistica Textual

De acordo com Bentes (2003, p. 245), o surgimento dos estudos sobre o texto faz parte de um
amplo esfor¢o tedrico, com perspectivas e metodos diferenciados, de constituicdo de outro
campo (em oposi¢cdo ao campo construido pela Linguistica Estrutural), que procura ir além
dos limites da frase, que procura reintroduzir em seu escopo teorico o sujeito e a situacdo da
comunicacdo, itens esses que foram excluidos das pesquisas anteriores sobre a linguagem
pelos postulados dessa mesma Linguistica Estrutural - que compreendia a lingua como

sistema e codigo, com funcdo puramente informativa.

Marcuschi ( 2008,p.73) destaca que ‘“a linguistica de texto (doravante LT),surgida nos
meados dos anos 60 do século XX, trata hoje tanto da produgdo como da compreensdo de
textos orais e escritos e com o processo de producéo. Seus interesses e objetivos ampliaram —
se muito nos anos 90”. Nas afirma¢des do autor, se utilizarmos um ponto de vista mais
técnico a LT pode ser definida “como o estudo das operagdes linguisticas, discursivas e
cognitivas reguladoras e controladoras da produgéo, construgdo e processamento de textos

escritos ou orais em contextos naturais de uso”.

Assim, para o autor “a Linguistica textual parte da premissa de que a lingua ndo funciona nem
se da em unidades isoladas, tais como os fonemas, os morfemas, as palavras ou as frases

soltas. Mas sim em unidades de sentido chamadas textos, sejam eles textos orais ou escritos”.

Na historia da constituicdo do campo da Linguistica de Texto, Bentes (2003, p.246), afirma
que ndo houve um desenvolvimento homogéneo. Segundo Marcuschi (1998 apud Bentes,
2003, p. 246) “seu surgimento deu-se de forma independente, em varios paises de dentro e de

fora da Europa Continental, simultaneamente com propostas diversas”.

Para Marcuschi (2008) a LT surgiu a partir da constatagdo de que as teorias linguisticas ndo
davam conta de alguns fendmenos linguisticos que apareciam no texto. E estes fendmenos
eram resumidos numa expressao quase magica: relacdes interfrasticas, ficando claro que

algumas propriedades linguisticas de uma frase s6 se explicavam na sua relacdo com outra
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frase exigindo assim uma teoria que fosse além da linguistica de frase. Assim poderia haver
explicacOes para a anafora, as propriedades textuais do artigo e também o problema da elipse

e repeticéo, entre outros.

Atualmente ndo se fala mais em gramatica de texto. Essa nogdo supunha que seria possivel
identificar um conjunto de regras de “boa formagao textual” o que segundo Marcuschi seria
impossivel, uma vez que o texto ndo é uma unidade formal que pode ser definida e
determinada por um conjunto de propriedades puramente componenciais e intrinsecas, como

também ndo € possivel dar um conjunto de regras formais que possam gerar textos adequados.

Com a incumbéncia de ocupar-se do trabalho com o texto e com situagdo de comunicacao, a
Linguistica Textual (LT) norteara nosso trabalho no sentido de nos oferecer embasamento
tedrico para dentro dos principios de textualidade analisarmos os textos escritos dos alunos
surdos e podermos responder se essa producgdo escrita € vinculadora de sentido ou é apenas

um amontoado de palavras aleatorias.

Os principios de textualidade aos quais estamos ancorados sdo: a coeréncia, a
intencionalidade, a aceitabilidade a situacionalidade e a informatividade e nosso interesse é
confirmar ou refutar a premissa de que o texto do sujeito surdo pode ser considerado um
texto, bem como qual a postura que o interlocutor deve assumir em relagdo ao enunciado

escrito em lingua portuguesa, que € a segunda lingua do surdo brasileiro.

A andlise dos textos que constituem o corpus dessa pesquisa estd ancorada nos principios
citados, e a escolha desses postulados de textualidade é por acreditarmos que eles nos
fornecem embasamento tedrico consistente que nos permitem analisar os textos produzidos

pelo alunos surdos com maior propriedade.

Assim, procuramos tragar uma Vvisdo panoramica sobre o que pensam 0s autores que tomam
como unidade basica de estudos o texto, que no inicio da década de 1990, passou a ser
adotada no Brasil, numa perspectiva sociointeracionista da linguagem, tendo a frente Geraldi
(1991), Marcuschi (1994), Koch (1994), Costa Val (1991) Beaugrande e Dressler (1997). A
partir das consideragdes desses autores buscamos, em um primeiro momento, 0 conceito de
texto, as orientacdes de como ele é construido e o que cada um pensa sobre o trabalho com

aquilo que pode ser considerado ou ndo um texto.
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Koch (2002), na introducdo da obra “Desvendando os segredos do texto”, faz alguns
questionamentos sobre a tematica do texto / ndo texto, e inicia um didlogo com o leitor e o faz
até chegar a afirmacdo daquilo que para ela seja realmente um texto; e quanto a afirmacéo de
que o texto tem segredos. A autora cita varias possibilidades instigando, o leitor a pensar

sobre 0 que é ou ndo é um texto e, por fim fecha o questionamento com a seguinte situacao:

Se vocé pensar 0 texto como lugar de constituicao e de interacdo de sujeitos, como
um evento, que convergem agdes linguisticas, cognitivas e sociais [...] ENTAO vocé
compreendera que o texto é um construto histdrico e social, extremamente complexo
e multifacetado, cujos segredos (quase ia dizendo mistérios) é preciso desvendar
para compreender melhor esse “milagre” que se repete a cada nova interlocugdo.

(KOCH, 2002, p.9)
Para essa autora, sua pretensao € que sua obra seja um pequeno farol a orientar essa constante
caca ao sentido que caracteriza a espécie humana, um bem que, conforme Dascal (1992 apud
Koch 2002, p.9), “se encontra para sempre escondido, mas que teimamos sempre em

encontrar’.

O enunciado, de acordo com Koch, nos reporta a idéia de ensino para os alunos surdos, o que
nos leva a pesquisa de Farias e Fronza (2006, p. 6), na qual foram analisadas atividades em
lingua portuguesa escrita, desenvolvidas por criancas surdas, onde foram observados aspectos
importantes referentes a escrita. Essas tarefas propostas aos alunos as quais envolviam
basicamente a cOpia de atividade do quadro, de palavras da cartilha ou dos cartazes da sala de
aula, e a memorizacdo do tracado das letras por meio do preenchimento de linhas. Foi
observado que se trabalhava as mesmas palavras em uma aula, mediante a sua repeticdo em
aulas diferentes, o que ndo levava o aluno a refletir sobre o que estava fazendo. Ainda, foi
possivel observar que as tarefas executadas pelos alunos focalizavam o registro de letras, de
silabas e de palavras descontextualizadas, em oposi¢cdo ao que propde o postulado de Kelman
(2005, p.88), que afirma que “uma lingua ndo se constrdi a partir de um somatorio de palavras

isoladamente aprendidas”.

Em nenhum momento foi verificado o trabalho de producdo espontanea de frases ou textos,
ou com histdrias infantis, as quais segundo Lebedeff (2004) e Manzini et al (2005), sédo
importantes no processo de letramento da crianca surda, tanto como fonte de prazer como

quanto pela contribuicdo que oferecem ao seu desenvolvimento cognitivo.
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Essa pesquisa realizada pelas estudiosas citadas acima nos possibilitam inferir o porqué de os
alunos surdos chegarem ao ensino médio com tdo pouca bagagem textual; juntando-se a
incapacidade dos professores em dominar a lingua de sinais e a aplicacdo de uma metodologia
inadequada, esses individuos vdo cumprir sua escolaridade apenas copiando e,cada vez mais,

inseguros em adentrar no mundo do texto.

Para Costa Val (1991, p.3), o texto pode ser caracterizado como “ocorréncia linguistica falada
ou escrita de qualquer extensdo dotada de unidade sociocomunicativa semantica e formal”. E
prossegue em sua conceituagdo afirmando que “um texto ¢ uma unidade de linguagem em
uso, cumprindo uma funcéo identificavel num dado jogo da atuacdo sociocomunicativa, mas
que é influenciada por varios fatores pragmaticos que contribuem para a construcao de seu

sentido”.

Essa autora considera que sdo elementos desse processo as peculiaridades de cada ato
comunicativo, tais como: as inten¢des do produtor; o jogo de imagens mentais que cada um
dos interlocutores faz de si, do outro e do outro com relacdo a si mesmo, bem como o tema do
discurso; e o espaco de perceptibilidade visual e acustica comum na comunicacdo face a face.
Desse modo, 0 que € pertinente a uma situacdo pode ndo o ser a outra. Para Costa Val, a
segunda propriedade basica do texto € o fator de ele constituir uma unidade semantica. Assim,
uma ocorréncia linguistica para ser texto, precisa ser percebida pelo recebedor como um todo

significativo.

Finalmente, “o texto se caracteriza por sua unidade formal, material. Seus constituintes
linguisticos devem se mostrar reconhecivelmente integrados, de modo a permitir que ele seja
percebido como um todo coeso” (COSTA VAL, 1991, p. 4-5). De acordo com 0 conceito
adotado, um texto serd bem compreendido quando avaliado sob trés aspectos: a) o
pragmatico, que tem a ver com seu funcionamento enquanto atuacdo informacional e
comunicativa; b) o seméantico-conceitual, de que depende sua coeréncia; c) o formal, que diz

respeito a sua coesao.

O que conhecemos sobre a producdo de textos do individuo surdo nos permite aferir que séo
textos “diferentes”; mas, a partir dessa “diferenga”, o que podemos considerar? S&o diferentes
de acordo com seu produtor? Afinal o que falta a essas producdes para serem consideradas

pobres quanto aos aspectos da textualidade ou como um conjunto de palavras aleatdrias? Nao
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deveria ser levada em consideracdo a estrutura de sua lingua materna que influencia na sua

producdo escrita?

As questdes relacionadas a producdo escrita sempre foram alvo de discussdes e debates entre
o0s pesquisadores do texto, sempre a caca daqueles fatores que esclareciam as rela¢fes entre
texto e coeréncia. De acordo com Bentes, (2003, p. 256), essa discussdo comeca a ocorrer a
partir do momento em que se percebe que o(s) sentido (s) do texto ndo estd/estdo no texto em
si, dependem de fatores linguisticos, cognitivos, socioculturais e interacionais. Nesse
contexto, os estudos sobre os textos ja ndo estavam mais focados na gramatica textual, mas na

busca dos critérios de textualidade.

Para Koch e Travaglia (1989, apud Bentes, 2003), “a textualidade ou a textura ¢ aquilo que
faz de uma sequéncia linguistica um texto e ndo um amontoado aleatorio de palavras. A
sequéncia é percebida quando aquele que a recebe é capaz de percebé-la como uma unidade

significativa global”.

A partir do estabelecimento dessas premissas acontece o debate: existe 0 ndo texto? Alguns
autores responderam que sim. Para Beaugrande e Dresller (1981, apud Bentes 2003, p. 257),
“texto incoerente ¢ aquele em que o receptor (leitor ou ouvinte) ndo consegue descobrir
qualquer continuidade de sentido, seja pela discrepancia entre 0s conhecimentos ativados, seja
pela inadequagdo entre conhecimentos e seu universo cognitivo”. Marcuschi (1983 apud

Bentes 2003, p. 257), também defende a existéncia de textos incoerentes.

Beaugrande e Dressler (1983, apud Costa Val 1991, p.5) apontam sete fatores responsaveis
pela textualidade de um discurso qualquer: a coeréncia e a coesao, que se relacionam com o
material conceitual e linguistico do texto; a intencionalidade, a aceitabilidade, a

situacionalidade, a informatividade e a intertextualidade.

Nessa perspectiva, a autora afirma que a coeréncia é considerada o fator fundamental da
textualidade, porque é responsavel pelo sentido do texto. Assim, um discurso é aceito como
coerente quando apresenta uma configuracdo conceitual compativel com o conhecimento de
mundo do recebedor. Nesse sentido, o texto nédo significa exclusivamente por si mesmo. Seu
sentimento é construido ndo sé pelo produtor, mas também pelo recebedor que precisa deter

0s conhecimentos necessarios a sua interpretacdo. O produtor do discurso ndo ignora essa
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participacdo do interlocutor e conta com ela. Assim, a coeréncia do texto deriva de sua logica
interna, resultante dos significados que sua rede de conceitos e relagdes pde em jogo, mas
também da compatibilidade entre essa rede conceitual — 0 mundo textual — e o conhecimento

de mundo de quem processa o discurso.

A coesdo é a manifestacdo linguistica da coeréncia; advém da maneira como 0s conceitos e
relacdes subjacentes sdo expressos na superficie textual. Responsavel pela unidade formal do
texto constroi-se através de mecanismos gramaticais e lexicais. De acordo com Costa Val
(1991, p. 6), entre os primeiros estdo os pronomes anaforicos, os artigos, a elipse, a
concordancia, a correlacdo entre os tempos verbais, as conjungdes, por exemplo. Esses
recursos expressam relacdes nao apenas dos elementos no interior da frase, mas também entre

frases e sequéncias de frase dentro de um texto.

De acordo com Costa Val (1991, p. 7) a coeréncia e a coesdo tém em comum a caracteristica
de promover a inter-relacdo semantica entre os elementos do discurso, respondendo pelo que
se pode chamar de conectividade textual. E importante registrar que o nexo é indispensavel
para que uma sequéncia de frases possa ser reconhecida como texto. Entretanto, esse nexo
nem sempre precisa estar explicito na superficie do texto por um mecanismo de coesdo

gramatical.

Entre os cinco fatores pragmaticos estudados por Beaugrande e Dressler (1983, apud Costa
Val, 1991), os dois primeiros se referem aos protagonistas do ato de comunicacdo: a
intencionalidade e a aceitabilidade. A intencionalidade concerne ao empenho do produtor em
construir um discurso coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem em mente
numa determinada situacdo comunicativa. O outro lado da moeda é a aceitabilidade que
concerne a expectativa do recebedor de que o conjunto de ocorréncias com que se defronta
seja um texto coerente, coeso, Util e relevante, capaz de leva-lo a adquirir conhecimentos ou a

cooperar com 0s objetivos do produtor.

Grice (1975-1978, apud Costa Val, 1991) estabelece maximas conversacionais, que seriam
estratégias normalmente adotadas pelos produtores para alcancar a aceitabilidade do
recebedor. Tais estratégias se referem a necessidade de cooperacao (no sentido de o produtor

responder aos interesses de seu interlocutor) e a qualidade (autenticidade), quantidade
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(informatividade), pertinéncia e relevancia das informag6es, bem como a maneira como essas

informacdes sdo apresentadas (precisdo, clareza, ordenacdo, concisao, etc.).

Mas, a autora segue afirmando que é possivel que, deliberadamente, o produtor queira
apresentar um texto que desrespeitem algumas dessas méximas. Tal intencdo, reconhecida
pelo recebedor, ganhara funcgdo significativa e resultard em efeito de sentido importante no
jogo interativo. E o que Grice chama de “implicatura conversacional”, ou seja, o recebedor
prefere supor que a infracdo aos principios conversacionais seja intencional e tenha alguma
significacdo do que simplesmente aceitar que seu interlocutor possa produzir um discurso

impertinente e sem sentido.

Charolles (1978, p. 38), afirma que em geral, o recebedor d4 um “crédito de coeréncia” ao
produtor: supBe que seu discurso seja coerente e se empenha em captar essa coeréncia,
recobrindo lacunas, fazendo deducdes, enfim, colocando a servi¢o da compreensdo do texto

todo conhecimento de que dispoe”.

De acordo com Costa Val (1991, p.12), a comunicacdo se efetiva quando se estabelece um
contrato de cooperagdo entre os interlocutores, de tal modo que as eventuais falhas do
produtor sdo percebidas como significativas (as vezes o sentido do texto esta na aparente falta
de sentido). O terceiro fator de textualidade segundo Beaugrande e Dressler (1983, apud
Costa Val 1991) é a situacionalidade, que diz respeito aos elementos responsaveis pela
pertinéncia e relevancia do texto quanto ao contexto em que ocorre. E a adequacéo do texto a

situacdo comunicativa.

Assim, o contexto pode realmente definir o sentido do discurso e, normalmente, orienta tanto
a producdo quanto a recep¢do. Em determinadas circunstancias, um texto menos coeso e
aparentemente menos claro pode funcionar melhor, ser mais adequado do que outro de

configuracdes mais completas.

O interesse do recebedor pelo texto vai depender do grau de informatividade de que o Ultimo
é portador. Esse é mais um fator de textualidade apontado por Beaugrande e Dressler (1983),
que defende que se o texto se mostrar inteiramente inusitado, tenderd a ser rejeitado pelo

recebedor, que ndo conseguird processa-lo. Assim, é melhor que o texto se mantenha em um
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nivel mediano de informatividade, no qual se alterna ocorréncias de processamento menos

trabalhoso, que outras trazem a novidade.

Para Costa Val (1991, p.14) o texto com bom indice de informatividade precisa ainda atender
a outro requisito: a suficiéncia de dados. Isso significa que o texto tem que apresentar todas as

informacdes necessarias para que seja compreendido com o sentido que o produtor pretende.

Diante das especificacGes referentes a essas duas areas do conhecimento — Linguistica
Aplicada e Linguistica Textual — cabe reafirmar que estamos ancoradas nos postulados das
mesmas para analisar e chegar a uma conclusdo sobre a metodologia de ensino-aprendizagem
no ensino da Libras como (L1) e da lingua portuguesa como (L2) utilizada,nas salas aonde se
tem incluidos alunos surdos, e sobre a relacdo entre o individuo surdo e o texto escrito em

lingua portuguesa, no caso sua (L2).
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CAPITULO II: METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos de forma detalhada os procedimentos metodologicos utilizados
no decorrer desta pesquisa. As se¢cdes estdo organizadas de acordo com o desenvolvimento da
pesquisa, bem como os procedimentos adotados em cada caso pesquisado. Neste trabalho nos
propusemos a analisar textos de alunos surdos, que estdo cursando os anos finais do ensino

fundamental e ensino médio em uma escola publica da cidade de Coxim-MS.

Essas producdes foram coletadas e analisadas sob diferentes aspectos, que envolvem néo
apenas o contexto de aprendizagem em sala de aula, mas o aspecto familiar, social, o grau da
surdez, o dominio que esse aluno tem da sua primeira lingua — a Libras — (L1), o ensino-
aprendizagem da segunda lingua, nesse caso a Lingua Portuguesa (L2) e, principalmente, a
forma como esse individuo percebe o0 espacgo escolar e sua propria vida, relacionando todos

esses itens ao seu conhecimento de mundo.

1. Condig0es da Pesquisa

Ao iniciarmos este trabalho nos propusemos a investigar LIBRAS e LINGUA
PORTUGUESA “a configuragdo do texto escrito em Lingua Portuguesa do aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo”. Para isso, nos aportamos nas teorias de duas areas de
conhecimento — a Linguistica Aplicada e a Linguistica Textual — que, apesar de serem
consideradas “recentes”, ja atingiram status cientifico ¢ ambas nos d&0 suporte para
realizarmos e respondermos aos questionamentos que permeiam as questdes de
ensinoaprendizagem desses individuos, que tém na Lingua Brasileira de Sinais — Libras sua
lingua materna (L1) e que aprendem a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como sua

segunda lingua (L2).

Para realizar esse trabalho de pesquisa, langamos mao da Pesquisa de Campo, que tem como
um de seus interesses o estudo de grupos, comunidades, instituicGes, entre outros campos
cujos objetivos sdo: compreender os diversos aspectos da sociedade, conseguir informacoes

e/ ou conhecimentos acerca de um problema, descobrir novos fendmenos e suas relagdes.

De acordo com Ruiz (1982, p.50) a principal finalidade deste tipo de pesquisa € recolher,
registrar, ordenar e comparar dados coletados em campo (com uso de instrumentos

especificos) de acordo com os objetivos do assunto escolhido como objeto de estudo. “A
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pesquisa de campo é muito utilizada em Sociologia, Psicologia, Economia e Antropologia.
[...] consiste na observacdo dos fatos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados e

no registro de variaveis presumivelmente relevantes para ulteriores analises.

Quanto aos métodos de coleta de dados, optamos pela pesquisa qualitativa que esta voltada
para a observacdo direta extensiva, realizada através de aplicacdo de questionarios e / ou

formularios.

Nossa técnica de pesquisa esta vinculada a observacdo que utiliza especificamente os sentidos
do observador, através do “ver” e do “ouvir”, onde apés cada observacao foi elaborada uma

ficha previamente planejada para que os fendmenos observados fossem registrados.

A etapa seguinte foram as entrevistas utilizadas para obtencdo de informacGes sobre o que 0s
informantes e sua familia, bem como os professores das salas onde esses alunos estdo
incluidos, pensam ou sentem, pois através das entrevistas pudemos verificar fatos, opinides e
sentimentos, bem como determinar condutas, averiguar planos de acfes. Assim, toda
entrevista foi preparada antecipadamente e o registro das informacdes foi feito no ato da

entrevista para que as informagdes ndo se perdessem.

Iniciamos a pesquisa com a selecdo da escola onde a mesma seria realizada e optamos pela
Escola Pedro Mendes Fontoura, porque essa € a escola com o maior nimero de alunos surdos
matriculados. Nessa escola existiu a primeira classe especial para alunos surdos e deficientes
auditivos, assim a mesma ja tem todo um histérico de trabalho com alunos surdos. E mediante

autorizacdo da direcdo escolar iniciamos a coleta de dados.

Com a finalidade de conhecermos a causa e o grau da surdez, realizamos um estudo
documental junto a secretaria da escola que abriu seus arquivos e nos forneceu as informagoes
necessarias para que pudéssemos escolher o grupo ideal para a pesquisa. Chegando a
conclusdo de que deveriamos trabalhar com os alunos que estivessem mais avancados na
escolaridade, uma vez que os alunos que estdo nos anos iniciais do ensino fundamental ainda
ndo estdo alfabetizados na Lingua Portuguesa, sendo assim ndo teriamos material suficiente
para as analises e quanto a selecdo preferimos os alunos que se comunicam apenas atraves da
Lingua Brasileira de Sinais. Nosso proximo passo foi localizar as respectivas salas e agendar

com oS professores as Nnossas ObSEI’V&QﬁES.
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As observacgdes aconteceram nas aulas de Lingua Portuguesa, onde pudemos verificar a forma
de trabalho de cada professor; nessas salas ndo havia o profissional intérprete e nenhum dos
professores sabia a LIBRAS. Assim, tornava-se comum a aproximacao dos surdos e aqueles

menos timidos pediam ajuda para ler a apostila ou para resolver exercicios.

Cada professor tem sua metodologia: uns preferem trabalhar com apostila, outros passam a
atividade no quadro e depois vao até a carteira do surdo tentar explicar a atividade, quando
percebem que o surdo ndo entendeu o conteddo, o professor se vale da escrita: escreve a

explicacdo no caderno e manda o surdo ler.

Durante nossa observacdo a professora da aluna C estava trabalhando uma narracéo, todos
deviam acompanhar a leitura na apostila e a aluna depois de varias tentativas sentou-se ao
nosso lado e pediu que explicassemos a ela o texto em Lingua de Sinais, pois ndo estava
entendendo nada, uma vez que sua professora ndo sabia Libras, no dizer da aluna a professora
ficava “SO FALAR, FALAR".

As observacGes na sala dos alunos A e B, que sdo irmaos, transcorreram dentro da
normalidade, ambos sdo extremamente timidos e, mesmo quando ndo entendem, ndo fazem

pergunta alguma. Sao alunos que assistem passivamente as aulas e ndo questionam.

A observacdo do aluno D ocorreu no periodo vespertino, alids, € o Unico aluno do grupo a
estudar durante o dia, pois 0 aluno tem 15 anos e nao pode cursar a EJA- Educacéo de Jovens
e Adultos. A sala é bastante agitada, pois sdo todos adolescentes, 0s alunos muito prestativos
todos queriam explicar para o surdo 0 que a professora estava falando e, para isso, se valiam
de gestos naturais, enfim, o que eles queriam era que o aluno entendesse. A professora
também utilizava a escrita no caderno do aluno para que ele entendesse o que ela havia
explicado oralmente. O aluno D muito perspicaz captava o que a professora escrevia e, com 0

auxilio dos colegas, ndo demonstrava muita dificuldade de compreenséo.

Nessas observacdes 0 que percebemos foi a total auséncia de atividades de producdo escrita, a
dificuldade de compreensdo por parte de todos os alunos. No caso do surdo, isso estd
relacionado a perda auditiva que faz com que a mensagem ndo chegue claramente, agravada
pela falta do profissional intérprete, que seria a pessoa que iria interpretar para o surdo em sua

lingua todos os conteddos escolares. Vale ressaltar, também, a metodologia utilizada por
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todos os professores observados, pois estes se prendem a oralidade, sem auxilio de recursos
visuais, mesmo 0s que trabalham com apostilas ndo acrescentam informacgfes visuais aos

textos que se relacionem a leitura e interpretacdo dos mesmaos.

As entrevistas realizadas com os professores aconteceram no espaco escolar no horario de

hora atividade de cada professor

Tendo embasamento na Pesquisa de Campo, de carater qualitativo, realizamos o trabalho
proposto no qual focalizamos os aspectos que envolvem o contexto escolar, familiar e social
dos alunos. Para as questdes referentes ao contexto escolar respeitamos as etapas sugeridas no
processo de pesquisa e, assim, observamos a postura do aluno surdo frente a aprendizagem de
uma segunda lingua; a postura do professor ao trabalhar com esse aluno; a metodologia
utilizada no ensino de L1 e L2. Procuramos verificar de que maneira ocorre a insercdo dos
alunos surdos nas situaces de ensino e aprendizagem na sala de aula e, ainda, como € a
relacdo desses professores com o0s alunos ouvintes e alunos surdos quanto ao ensino da lingua
portuguesa. A partir dessas informacdes conseguimos chegar a uma conclusdo a respeito do

ensino bilingue.

Nesse estudo, também trabalhamos com a coleta de textos, que posteriormente foram
analisados a luz da Linguistica Textual, da qual lancamos mao de alguns dos principios de
textualidade: a coeréncia, a intencionalidade, a aceitabilidade, a situacionalidade e a
informatividade. Esses parametros nos deram embasamento teérico para analisar os textos
coletados, no sentido de discutirmos a questdo do texto e 0 ndo texto produzido por esses

alunos.

A pesquisa de campo se deu através de observacdes na sala de aula, questionario para as
professoras, visitas as residéncias dos informantes com a finalidade de conhecer aspectos
familiares e sociais dos alunos, cuja aprendizagem de LI e L2 sdo objeto desta pesquisa, para
se conhecer as causas da surdez, a idade em que eles aprenderam a Libras e de que forma a
aprendem, almejando descobrir de que modo a surdez interfere na vida familiar, escolar e

social desses sujeitos.
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Também fez parte de nossa investigacdo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola com o
intuito de encontrar alguma referéncia de como € a orientacdo pedagogica com os surdos na

instituicéo.

A andlise do PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola nos mostrou que a preocupagdo com
0 seu aspecto fisico esta em primeiro lugar, ou seja, preocupam-se com a acessibilidade fisica,
mas ndo mencionam a acessibilidade a comunicacdo, nem a importancia de se construir um
espaco bilingue na sala regular, deixando que isso aconteca apenas na sala de recursos.
Entretanto, fomos informadas pela coordenadora de que o PPP da escola estava sendo
reestruturado para atender as necessidades de todos os alunos.

A instituicdo de ensino pesquisada foi a Escola Estadual Pedro Mendes Fontoura, situada na
Rua Joaquim Cardeal de Souza, 500 - Bairro Flavio Garcia, no municipio de Coxim, estado
de Mato Grosso do Sul. Inaugurada em 05 de margo de 1975, essa escola tem dentre seus
1.700 alunos varios surdos. Atualmente, ha doze (12) alunos, sendo (08) surdos e (04) com
deficiéncia auditiva esses alunos sdo bimodais, matriculados desde o 5° ano do ensino

fundamental ao Gltimo ano do ensino médio.

Com o intuito de responder as questBes as quais nos propusemos, realizamos visitas a
instituicdo, conversamos com os diretores, especificamente com a diretora adjunta que a
responsavel pelo aspecto pedagogico da escola e essa nos encaminhou as coordenadoras
pedagdgicas, que nos falaram sobre os alunos surdos incluidos nas salas regulares, explicando
ainda que no contra turno eles retornam a escola para serem atendidos na AEE na Sala de
Recursos Multifuncional®®. Também realizamos entrevista com as técnicas do NUESP?.
Essas profissionais é que trabalham diretamente com as escolas, dado suporte aos professores
das salas de recursos (estudos e planejamento) e fazem acompanhamento junto as familias
com a finalidade de encaminhar os alunos aos profissionais como: neurologistas, psicélogos,
fonoaudiologos, psicopedagogos e, posteriormente, comprovada a necessidade esse aluno é

encaminhado para o AEE (Atendimento Educacional Especializado).

Embora se tenha (12) alunos surdos na escola, nosso corpus € composto por textos escritos
em lingua portuguesa de apenas (04) alunos, que sdo considerados alfabetizados, pois 0s

%Sala de Recursos Multifuncional: é uma sala totalmente equipada e com professor especializado para atender a
todos os alunos com deficiéncia ( Surdez/ DA/ DF/DI/PC/Cegos /Baixa Viséo )
2! Nucleo de Educagéo Especial com sede no municipio de Coxim-MS.



o1

demais ainda estdo nos anos iniciais do ensino fundamental, embora j& tenham idade
suficiente para estarem cursando os anos finais do ensino fundamental. Para chegarmos a essa
conclusédo fizemos uma selecdo cuja finalidade foi a de descobrir aqueles que ja tinham um
melhor desempenho na escrita e percebemos que os alunos que estdo cursando do 2° ao 5° ano
do ensino fundamental ainda ndo conseguem dominar a segunda lingua (L2) na modalidade

escrita.

Outro requisito foi o de que os individuos cujos textos constituem o corpus da pesquisa
tivessem surdez severa ou profunda e que fossem usuérios da Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS. Nesse contexto, pesquisamos no ano de 2009 as atividades escolares de dois alunos
irmaos (um do sexo masculino e outro do sexo feminino), que cursavam a 22 fase da EJA®,
equivalente ao ultimo ano do ensino médio, ambos estudavam na mesma sala e no periodo
noturno. No ano de 2010 realizamos a pesquisa com dois (02) alunos, sendo um do sexo
feminino, que esté4 cursando a 22 fase da EJA no periodo noturno; o outro, do sexo masculino,

que esta cursando o 7° ano do ensino fundamental, no periodo vespertino.

Apbs a entrevista com a diretora adjunta e coordenadores, no caso a coordenadora do ensino
fundamental e a coordenadora do ensino médio (EJA), ocorreram as visitas as residéncias dos
alunos, quando foram entrevistados os pais com a finalidade de descobrir a causa da surdez de
seus filhos, a histéria de cada um, como vivem, o que pensam fazer quando concluirem o
ensino médio, enfim, os sonhos de cada um desses individuos, assim como o papel da familia,
que é muito importante, pois sem 0 apoio desta possivelmente esses alunos ndo estariam na

escola.

As observacdes dos dois irmaos surdos (que vamos nomear como alunos A para ela, B para
ele), como ja se disse, ocorreram em 2009, nas aulas de Lingua Portuguesa. As observacdes
realizadas em 2010 com a aluna que vamos chamar de aluna C, ocorreram nas aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa, assim como as observacdes do outro aluno, que vamos

nomear de aluno D.

Os quatro (04) alunos que nos forneceram textos gque constituem o corpus da pesquisa séo
surdos severos/ profundos e utilizam a Libras - Lingua Brasileira de Sinais para se

comunicarem. Todos sdo filhos de pais ouvintes e nenhum deles sabe a Libras, mas se

22EJA: Ensino de Jovens e Adultos.



52

comunicam atraves de gestos caseiros com seus filhos. O que também foi observado é a
questdo da escolaridade dos pais, alguns nem concluiram o ensino fundamental, mas sabem da

importancia do estudo na vida dos filhos.

Dentre 0s sujeitos pesquisados apenas dois utilizam protese auditiva (alunos A e B), apesar de
terem laudo de surdez severo-profunda; mas, conforme foi percebido é uma imposicdo da mae
que, a todo o momento, pedia que os filhos colocassem o aparelho. Para essa mée é muito
importante que os filhos oralizem, ou seja, é a autonomia da lingua oral perante a lingua

visuoespacial.

Na maioria dos casos de surdez severa/ profunda, o individuo ndo se adapta a prétese e logo a
abandona e passa a utilizar apenas a lingua de sinais, pois, segundo eles, a protese é ruim e em
lugar com muito barulho incomoda, por isso, a protese é utilizada com sucesso apenas pelos

deficientes auditivos.

1.2 Tipos de Perdas Auditivas®:

As perdas auditivas podem ser:

Condutivas - quando a falha ocorre na orelha externa ou na orelha média.
Neurossensorial - quando houver qualquer problema na orelha interna
Mista - pode ocorrer problemas associados na orelha média e interna

Central - 0 problema ja afeta a parte do sistema nervoso central responsavel pela audicao.
1.3 Tipos de Surdez*

Tabela 1. Tipos de Surdez.

Tipo de Surdez Classificagdo

Surdez pré-lingual S80 0s que nasceram surdos ou que perderam a
audicdo antes de terem desenvolvido a fala e a

linguagem.

% Fonte: Curso de pos-graduacao Lato Sensu de Extensdo Profissional em LIBRAS E A PRATICA DA
EDUCACAO INCLUSIVA NA FORMACAO DO INTERPRETE: A Fonoaudiologia ( Fonoterapia) e 0
trabalho de Aquisicéo da Linguagem em Criangas Surdas. Instituto Libera Limes — Campo Grande-MS
? Ibidem
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Surdez pos- lingual S80 aqueles que perderam a audicdo ap0s o0

desenvolvimento da fala e da linguagem.

O Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta a Lei N° 10.436 de 24 de abril
de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, e o0 art.18 da Lei n° 1096,
de 12 de dezembro de 2000. De acordo com essa Legislacdo, a Lingua Brasileira de Sinais €
reconhecida como meio de comunicacdo e expressdo em que o sistema linguistico é de
natureza visual-motora com estrutura gramatical propria. No art. 2° esse Decreto considera a
pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais-LIBRAS.

Em seu parégrafo Unico esse Decreto considera deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

Nos pardmetros legais, é o Decreto N°. 5.626 DE 22 de dezembro de 2005, a partir do capitulo
Il a0 IX, que se estabelecem diretrizes que vdo nortear os direitos tanto linguisticos,
educacionais, quanto os direitos a salde e a insercdo ao mercado de trabalho, conseguindo

assim a realizacdo profissional do individuo com surdez ou deficiéncia auditiva.

Apesar de o aluno surdo ter garantido por Lei todos esses direitos, observamos que nenhum
dos alunos surdos que fizeram parte da pesquisa tinha o profissional intérprete em sala, outra
observacao é que dos quatro (04) pesquisados apenas um (01) trabalha, fato importante para a
realizacdo deste individuo como pessoa inserida na sociedade, na qual pode cultivar amizades
e levar uma vida “normal” para um jovem de sua idade. Como ele mesmo relata em seu texto,
adora as festas da empresa, gosta dos amigos e ama o seu trabalho. Infelizmente as empresas
ainda fazem restricdo ao surdo, pois se sentem inseguros, uma vez que essa pessoa fala uma
lingua que a maioria ndo entende e essa mentalidade age como um entrave ao ingresso do
surdo no mercado de trabalho. Por ndo conseguir um trabalho a maioria acaba optando em
receber o beneficio do governo, quando poderiam estar ocupando um lugar no mercado de
trabalho com capacidade e competéncia. Quanto ao servi¢co da saude comprovamos que €

precario e muitas vezes o deficiente auditivo deixa de fazer acompanhamento fonoaudioldgico
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pela dificuldade de se conseguir uma vaga, ou quando o aparelho estraga os mesmos ficam

meses aguardando serem chamados a Campo Grande para a troca do aparelho.

2. Caracteristicas dos Alunos Pesquisados

No quadro 2 abaixo, apresentamos os dados gerais dos sujeitos surdos investigados nesta

pesquisa:
Tabela 2. Dados Gerais dos Alunos Surdos.

Informante | Sexo | Idade | Escolaridade | Causa Idade em | Idade de
que ingresso na
aprendeu a | escola
Libras

A Fem. |25 Ensino Congénita 12 anos 12 anos

anos | Médio Né&o-identificada

B Masc. | 26 Ensino Infeccdo no 08 anos 08 anos

anos | Médio Ouvido

C Fem. |24 Ensino Congénita 04 anos 04 anos

anos | Médio (ndo identificada)

D Masc. | 15 Ensino Rubéola no 3°més | 05 anos 05 anos

anos | Fundamental | de gravidez

Fonte: diagnosticos encontrados nas pastas dos

pela familia.

alunos na escola e informagdes fornecidas

Todos esses alunos tém surdez pré- linguistica® e utilizam a lingua brasileira de sinais para se

comunicarem. A partir desse quadro apresentamos um levantamento geral de cada

informante:

Aluna A: € uma jovem de 25 anos, que tem um filho de 05 anos de idade. Seu filho é ouvinte

e comunica-se com a mée e o tio, também surdo, através de gestos aprendidos com a avo e,

»Surdez pré-linguistica: aquela que se apresenta no nascimento ou durante os primeiros meses, na fase anterior
ao desenvolvimento da linguagem convencional.
Surdez pos-linguistica: aquela que ocorre em uma idade posterior ao desenvolvimento da linguagem

convencional.
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em Libras, aprendida com a mae, que tem surdez de grau severo bilateral. A aluna faz uso de
prétese auditiva, apesar disso ndo conseguiu desenvolver a linguagem oral. Por varias vezes €
vista sem o aparelho; pois, sempre reclama do excesso de barulho, por isso na maioria das
vezes ela retira-0. A familia é muito presente, além do irm&o que também € surdo, h& caso de
surdez de primos na familia. Conforme relatou a mée, a aluna ja nasceu surda. A aluna é
muito aplicada e dedicada ao filho e aos estudos. Em 2009 concluiu o ensino médio em um
curso de EJA. Atualmente, participa do cursinho pré-vestibular, pois incentivada pela mae
quer cursar Pedagogia e em 2010 iniciou uma capacitacdo em Campo Grande para tornar-se
instrutora de Libras.

Aluno B: é irmdo da aluna A, tem 26 anos. Seu grau de surdez é severo a direita e profundo a
esquerda, apesar de usar protese e fazer acompanhamento com a fonoaudi6loga, o aluno ainda
ndo desenvolveu uma fala inteligivel e utiliza a libras para se fazer entender, mas percebe-se
gue a mae ndo mede esforcos para que o filho consiga falar. De acordo com os relatos da mae
o0 aluno tinha dois (02) anos e estava comecando a emitir as primeiras palavras, quando foi
levado ao médico, pois estava com infeccdo nos dois ouvidos; e, de acordo com ela, esses
problemas eram frequentes, mas desta vez, ao chegar ao hospital foi realizado um
procedimento (lavagem), quando entdo o filho comecgou a gritar muito com fortes dores e o
ouvido comecou a sangrar. A partir dai ndo mais emitiu sons. E um rapaz um pouco timido e
isso interfere ainda mais em seu desenvolvimento. Junto com a irma concluiu o ensino médio

no ano de 2009 e atualmente também participa do cursinho pré-vestibular.

Aluna C: é uma jovem muito alegre e brincalhona, tem surdez de grau profundo bilateral, tem
6timo dominio da Libras, atualmente esta cursando o ultimo ano do ensino médio (EJA). De
acordo com os relatos da mae, com dez meses de idade a aluna teve uma convulséo, que
resultou em quinze dias de internacdo hospitalar. Ao retornar para casa a aluna estava
paralisada e s recuperou totalmente os movimentos aos 03 anos de idade, mas ndo conseguiu
falar. A aluna é muito independente ja viajou para varios lugares: Rio de Janeiro, Salvador,
Minas Gerais, onde conheceu comunidades surdas o que enriqueceu seu vocabulario na Libras
e contribuiu muito para o seu desenvolvimento. Seu sonho é cursar Letras/ Libras e continuar

a viajar para conhecer pessoas surdas.

Aluno D: é um aluno com surdez de grau profundo bilateral, utiliza muito bem a Libras,

extremamente simpatico e comunicativo, o aluno sempre se faz entender, mesmo com aqueles
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que ndo conhecem a Libras. Filho de pais ouvintes sem historico de surdez na familia, de
acordo com a mée, 0 mesma teve rubéola no 3° més de gravidez. Esse aluno € um adolescente
de 15 anos, que ja estudou em Vvarias escolas, em outras cidades, pois a familia esta sempre
mudando de uma cidade para outra, mas acaba sempre voltando para Coxim. Atualmente, o
aluno cursa o 7° ano do ensino fundamental. De acordo com a mae, o filho aprendeu a lingua
de sinais quando estudou na cidade de Sdo Gabriel do Oeste - MS. Na convivéncia familiar,
segundo a mae, utilizam um pouco da Libras e um pouco de gesto familiar, enfim, um pouco

de tudo que possa auxiliar na comunicagdo com o filho.

2.1 Textos Produzidos Pelos Alunos

Esse texto foi coletado na residéncia da aluna onde sugerimos que a mesma escrevesse algo

referente a sua vida, ao seu dia a dia e entéo ela fez essa producao:

Texto |

Aluna A (na época da coleta cursava o Gltimo ano do ensino médio)

Um tem filho eu solteiro
Casa aqui brinca

Aqui ndo gosto minha casa
la a fazenda a gosta arvore a
grande sombra &rea a coisa

brinqueno muito carinho bom.

N o g s~ wDh e

nome: Jodo Pedro.

Nessa producdo o que nos chama a atencéo, a principio, é a representatividade do tema para a
vida da autora, ou seja, o que ela tem de mais importante: o filho e, posteriormente, a
preocupacao pelo fato de ser mée-solteira. Neste contexto ela vai descrevendo o que o filho

mais gosta e por que gosta.

Nas construgdes verbais € comum o surdo utilizar o verbo no infinitivo, mas no caso dessa

aluna ha uma predominancia em usa-los no presente e de forma inadequada:

Na frase: Um tem filho eu solteiro.
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Eu tenho um filho e sou solteira.

H& uma troca do pronome EU pelo artigo indefinido UM; no caso do verbo ja que a maioria
dos surdos escreveria no infinitivo ela utiliza o verbo no presente 2° pessoa, em uma

construcdo inadequada, considerando que no texto € ela falando dela mesma (EU).

Casa aqui brinca
Aqui em casa ele brinca (essa organizacéo utilizada pela aluna ndo foge da escrita do surdo,

embora a maioria talvez escrevesse deixando o verbo “brincar” no infinitivo.

Essa é uma das questdes que precisa ser esclarecida, quando falamos da escrita do surdo, pois
as pessoas costumam generalizar essa questdo quanto ao emprego do verbo no infinitivo, mas
¢ importante justificar que “ndo necessariamente”, as vezes o verbo vem conjugado, embora
nem sempre esteja na conjugacdo correta. E isso esté relacionado ao processo de interlingua,
uma vez que na L1 do surdo o tempo verbal esta relacionado a um advérbio de tempo. E esse

advérbio é que vai determinar quando o fato aconteceu.

Aqui ndo gosto minha casa
(Ele ndo gosta da minha casa)
L& a fazenda a gosta.

(Ele gosta da casa la na fazenda)

O que podemos analisar é que este texto apresenta-se mesclado de elementos da lingua
brasileira de sinais e da lingua portuguesa. Quando ela escreve “eu solteiro” estd pautada
segundo Strobel e Fernandes (1998, p.3 apud Almeida e Silva 2009, p.43), “em Libras, ndo ha
desinéncias de género ou namero, o género (masculino/feminino) e o nimero (plural) sdo
representados pela palavra da lingua portuguesa que possui essas marcas, ou seja, terminadas
com o simbolo @”. Nessa producdo a aluna nao lanca mao desse recurso, provavelmente por
falta de informacdo, mas ja encontramos esse recurso em outros materiais de ensino para

surdos.

Outra caracteristica dessa produgdo € a quantidade de artigos que a autora utiliza. Isso
demonstra que essa aluna esta segundo Brochado (2003 apud Quadros e Schmidt, 2006, p.38),
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em um nivel de interlingua 1%, onde h4 o uso de artigos, preposicbes e expressdes
gramaticais, embora 0s mesmos sejam produzidos de forma inadequada. Parece ja haver uma
consciéncia por parte da aluna quanto a existéncia de tais elementos, mas ainda ndo ha o

conhecimento para o uso adequado dos mesmos.

La a fazenda a gosta arvoré a grande sombra
area a coisa brinqueno muito carinho bom.
(Ele gosta da casa na fazenda, porque 1a tem arvore com grande sombra e na area tem muitas

coisas, brinquedos e muito carrinho bom.)

De acordo com Brochado (2003, apud Quadros e Schimiedt, 2006 p.38) o aprendiz parece
estar tentando usar os elementos gramaticais do portugués. Provavelmente, nessa fase, o
aprendiz de segunda lingua pode estar fazendo hipéteses a respeito dos elementos gramaticais
da lingua portuguesa. Nesse nivel, apoiada nas consideragdes de Brochado (2003), “parece
haver uma confusdo entre o tipo de estrutura empregada na lingua de sinais e o tipo de
estrutura da lingua portuguesa escrita”. E isso é compreensivel, pois a aluna esta convivendo
com duas linguas: uma espago-visual que possui caracteristicas totalmente diferentes da outra

que € uma lingua oral, com estrutura oposta a da Lingua Brasileira de Sinais.

Outro aspecto dessa escrita € a quantidade de erros ortograficos, mas esses podem ser
considerados como de ordem visual: arvoré /arvore (aqui também podemos considerar o
aspecto fonoldgico, pois a aluna ndo tem como definir o elemento de maior tonicidade para
acentuar), carinho/carrinho, brinqueno/brinquedo. Nesses dois casos podemos concluir que

realmente se trata da visualizacdo, pois 0s vocabulos sdo muito semelhantes visualmente.

Outro ponto a ser analisado: a total auséncia de pontuacdo, nessa mesclagem das duas linguas

a aluna se apropria de uma maior quantidade de elementos da L2.
Texto Il

Aluno B (Goias Movéis)

*Interlingua: é um processo de aquisicdo de lingua, onde os aprendizes apresentardo um sistema que nio mais
representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua-alvo. Apesar disso, esses estagios (I, 1 e 111) da
interlingua apresentam caracteristicas de um sistema linguistico com regras proprias e vai em direcdo a segunda
lingua. Esses estagios sdo observados na producéo textual de alunos fluentes em Libras. (Brochado 2002, apud
Quadros e Schmiedt, 2006 p. 34).
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Eu gosta meu trabalho no Goias
Eu gosta meu trabalho montado
Eu sou do sozinho meu montar

Eu gosta todo dia trabalho moveis

o B w0 D

Eu gosta do meu padrdo

Eu gosta ajuda meu amigo
Eu gosta lha a viaja munda

Eu gosta a viaja moveis caminh&o

© © N o

Eu gosta tis recarga um caminhao

10. Eu gosta do churrasco festa movéis

11. Eu gosta do muito pessoa festa bebida
12. Eu gosta do compra cerveja a amiga
13. Eu gosta som a carro musica danga

14. Eu gosta uma cuanca aniversaria

15. Eu gosta pessoa a gente presente amigo
16. Eu gosta do papai moel a presente

17. Eu gosta do feliz natal festa frango

18. Eu gosta do assado do peru deliria

19. Eu gosta da familia mundo parente

20. Eu gosta dar muito prema da natal.

Este texto foi escrito pelo aluno B, como ja informei € um aluno muito timido que esta
tentando adaptar-se ao uso do aparelho e, apesar de usar a prétese auditiva, ainda néo
consegue oralizar, por isso em seu processo de comunicacao utiliza a Libras, pois percebe que

as pessoas ndo conseguem compreender sua fala.

Esse aluno tem muita dificuldade com a lingua portuguesa escrita e isso foi comprovado
durante a selecdo de textos para realizarmos a analise. Foi necessaria uma conversa prévia
realizada em Libras, quando explicamos que ele poderia escrever sobre o seu trabalho, sua
vida, enfim sobre as coisas que ele gosta de fazer. Apo6s essa conversa, 0 aluno produziu este
texto.
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Em um primeiro momento, o que nos chama a atencdo para essa producdo é a estrutura do
texto, aparentemente como se fosse produzido em versos, ao lermos percebemos que o aluno
utiliza uma estrutura frasal narrativa. O tema abordado € o seu trabalho e podemos perceber a
importancia desse emprego para esse aluno, pois ele se sente muito feliz em realiza-lo. L4 ele
tem muitos amigos e gosta de todos. O aluno trabalha como montador de méveis e 0 nome da

loja ¢ ”Goias Moveis”.

“Eu gosta meu trabalho no Goias
Eu gosta meu trabalho montado
Eu sou do sozinho meu montar
Eu gosta todo dia trabalho moveis

Eu gosta do meu padrao”

Em todo o texto o aluno utiliza verbo gostar em uma conjugacdo de 3° pessoa, como Sse ndo
estivesse falando dele mesmo. Omite as preposicdes, troca o t pelo d na palavra patrdo
“padrao” e isso aparece em outros textos desse aluno. Fala com orgulho que consegue montar

sozinho 0s maveis.

Eu gosta ajuda meu amigo
Eu gosta Iha a viaja munda
Eu gosta a viaja moveis caminhdo
Eu gosta tis recarga um caminh&o

Eu gosta do churrasco festa moveis

Nesse trecho os verbos gostar/ ajudar/viajar/ descarregar estdo todos em 3° pessoa, mas

compreendemos sua mensagem, na qual o aluno diz que:

gosta de ajudar seu amigo,
gosta de viajar muito
gosta de viajar de caminhédo
gosta de descarregar o caminhao
gosta do churrasco das festas realizadas

pelo pessoal da loja.
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O aluno diz que gosta de ajudar o amigo e gosta de viajar de caminh&o, pois a loja vende
moveis para outras cidades e entdo ele viaja junto com 0 amigo para entregar e montar esses
moveis. Além disso, gosta de descarregar o caminhdo e gosta do churrasco, das festas
promovidas na loja. Outro fato que chama a atencéo € a acentuacdo da palavra “moveis”, que

¢ uma paroxitona terminada em ditongo seguida de “s”; no entanto, a letra acentuada serd o e

em todo o texto, desde o titulo o aluno acentua a letra e : movéis.

Eu gosta do muito pessoa festa bebida
Eu gosta do compra cerveja a amiga
Eu gosta som a carro musica danga
Eu gosta uma cuanca aniversaria

Eu gosta pessoa a gente presente amigo

Nesse trecho aparecem preposi¢des, artigos definidos e indefinidos, mesmo que utilizados de
forma inadequada ndo comprometem o sentido de seu texto. Comete um erro ortografico
quando escreve a palavra crianca para dizer que gosta desse tipo de festa também: festa de
aniversario de crianca gosta de ver pessoas e levar presente para 0 amigo (nesse caso, 0

aniversariante).

Eu gosta do papai moel a presente
Eu gosta do feliz natal festa frango
Eu gosta do assado do peru deliria
Eu gosta da familia mundo parente

Eu gosta dar muito prema da natal.

Como estd falando de festa, o aluno passa a referir-se as festas natalinas, registrando
elementos que envolvem essa data festiva. Nessa descri¢cdo, o aluno faz algumas trocas
ortograficas moel/Noel, deliria/delicia, muito/mundo, prema/premio. Mas, penso que essas

trocas sdo mais de ordem visual. Aparecem Vérias preposi¢fes, umas adequadas outras néo.

Este texto apresenta varios estagios de interlingua, ou seja, uma mescla de Lingua Portuguesa

e de Lingua Brasileira de Sinais.
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Texto 111

Aluna C

Eu te amo de Professora
Eu gosta de Libras

Eu sou surda.

Pessoa estudar muita
dificil coisa com prova
sempre nota bem.
Professora muita ajudar

Com mim.

© © N o g R~ 0w DR

Eu falou de preciso de

10. Libras com professora
11. Eu muito gosta que
12. Pessoas de aluna.

13. Eusempre muito de
14. Juntos e Zaquel.

15. Beijoss!

O texto Il e o texto 1l tém algumas caracteristicas em comum. Entretanto, no texto Il ha mais
elementos da lingua portuguesa e € um texto com informacgdes consistentes que poderiamos
classifica-lo com um texto que esta nos estagios Il e 111 de interlingua. Ha verbos no infinitivo
(estudar/ajudar) e ha verbos conjugados: verbo gostar: duas vezes a aluna utiliza “Eu gosta” /
“Eu muito gosta). Nesse texto a aluna tenta conjugar o verbo, mas como j& encontramos essa
caracteristica no primeiro e usamos para este texto a mesma justificativa apresentada no texto
I, quanto a dificuldade do surdo em determinar o género. Outro elemento da lingua

portuguesa presente neste texto sdo as preposicdes de / com que aparecem varias vezes.

1) Eu te amo de professora
(2) [...] coisa com prova
(3) [...] muito ajudar com mim

4) [...] falou de preciso

5) [...] gosta que pessoas de aluna



63

(6) [...] muito de juntos e Zaquel

Essa aluna tem uma étima ortografia e a sintaxe pode estar aparentemente desorganizada, mas

as palavras séo escritas corretamente.
TEXTO IV
Aluno D

Esta € uma proposta de texto com sequéncia de cenas realizadas na Sala de Recursos
Multifuncional, na qual a professora trabalha com o ensino de Lingua Portuguesa como L2.
Nesse contexto, a professora parte do trabalho com o texto, preferencialmente textos
figurativos, de modo que o aluno possa estabelecer relacdo do que estd sendo dito com o

visual, discute-se o tema em Libras e, a partir dai, parte-se para a producao escrita.

Figural. Cenas para elaboragéo de historia.

A partir dessas cenas o aluno vai utilizar a imaginag&o e produzir uma historia:
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1. Que menino lugar vaca.

2. Avaca que menio leite. Para

3. olha vocé menino, com casa

4. A menino que vaca para importantica

5. um vaca leite m&o.

6.  Vocé vaca lugar casa feliz. Doido menino.
7. O que menino olhos vaca néo trabalho, pai, o leite.
8. O vaca que menino coice agua, capim vaca.
9.  menino doido coice vocé

10. vaca, leite néo.

11. pai, cartinho lugar vaca sim leite.

12.  menino colho, pai para queirjo. Fim

Este aluno é muito ligado a vida em fazenda, onde viveu desde crianca e, ainda hoje, nos
feriados e final de semana, vai para la ajudar o padrasto na lida com o gado, de forma que esse
contexto rural o agrada muito e ele chega sempre contando suas faganhas no trabalho com os
animais da fazenda. Por esse motivo, segundo a professora, por que ndo utilizar palavras do
seu mundo no processo de ensino-aprendizagem de uma L2? Esse aluno, como ja dissemos,
tem surdez de grau profundo bilateral, isso o impede de ouvir até mesmo o sino da escola,

entdo é um aluno que apenas vé o mundo, mas ndo ouve nenhum ruido.

Esse aluno é muito esperto e criativo, em seu texto podemos perceber que ele vai registrando
de acordo com seu entendimento e acrescenta elementos que ndo estdo presentes na figura.
Verdadeiramente criando uma histéria, em seu texto aparece a figura do pai que repreende o
filho por maltratar o animal; estabelece relacdo entre o leite e 0 queijo, revelando assim

palavras do seu cotidiano.

Seu texto apresenta marcas das duas linguas, uso de artigos, preposi¢des, verbo conjugado no

presente. Ha a presenga de alguns erros ortogréaficos, mas a maioria é de ordem visual.

Na frase: “Vaca leite ndo”.

Com certeza ele esta dizendo que desse jeito, 0 menino ndo vai conseguir tirar leite da vaca.

E logo adiante ele escreve:
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“Pai, cartinho lugar vaca sim leite”

Nesse contexto, aparece a figura do pai que diz ao filho que se levar a vaca para um cantinho,

ou ao lugar certo, ai sim a vaca deixa tirar o leite.

De uma maneira geral, o texto do aluno D apresenta mais a estrutura da Libras, considerando
que o aluno esta nos anos finais do ensino fundamental € compreensivel que ainda esteja

preso a estrutura da lingua de sinais:

“Ovaca”

“A menino”’

Aparecem ainda poucos erros ortograficos e isso demonstra 0 quanto ele é atencioso ao
escrever: encontramos “importantica”, “menio®, que acredito serem equivocos de ordem

visual, e a palavra ‘Colho” que se refere a “olho”.

Estas sdo apenas algumas impressdes que observamos nos textos escritos pelos alunos surdos,
cujos textos constituem o corpus desse trabalho de pesquisa. Acreditamos que no préximo
capitulo, onde faremos as retextualizacGes, as analises nos dardo maiores subsidios para nos
aprofundarmos mais nesse campo inesgotavel de possibilidades de novos sentidos e novas

interpretacdes.
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CAPITULO IlI: RETEXTUALIZACOES E ANALISES

Neste capitulo apresentamos as retextualizacGes dos textos apresentados e suas respectivas
analises. A partir dessas, esperamos compreender melhor como o surdo processa suas ideias

na hora de transp6-las para a Lingua Portuguesa (L2), na modalidade escrita.

1. Retextualizacao

De acordo com Marcuschi (2001), nos ultimos anos intensificaram-se os estudos sobre a
relacdo entre lingua falada e lingua escrita. Os resultados das investigacfes, embora ainda

limitados e bastante dispersos, vém mostrando que a questdo é complexa e variada.

O autor afirma que os achados mais notaveis revelam que “as semelhangas sdo maiores do
que as diferengas tanto nos aspectos linguisticos quanto nos aspectos socioecomunicativos”.
Assim, tanto a fala como a escrita ndo operam nem se constituem uma Unica dimensao
expressiva, mas sao multissistémica (por exemplo, a fala serve-se da gestualidade, mimica,
prosodia etc., e a escrita serve-se da cor,tamanho,forma das letras e dos simbolos, como
também de elementos logograficos, iconicos, e pictdricos para fins expressivos).
(MARCUSCHI, 2001, P.45).

Essas alteracGes foram observadas e estudadas por Marcuschi (2001). Para este linguista, as
transformac6es ocorrem automaticamente pelos usuarios de uma lingua sem que eles se deem
conta das complexidades das operacGes. Ele ainda concebe essas transformacbes como
atividades necessérias para elaboracdo de textos, porque embora fala e escrita fagam uso de
um mesmo sistema linguistico, ha particularidades na formulagéo de textos, tanto na oralidade

guanto na escrita. Ao conjunto dessas transformagdes, Marcuschi denominou retextualizacéo.

Para Marcuschi (2001, p. 49), ”Transcrever a fala ¢ passar um texto de sua realizagdo sonora
para a forma grafica com base numa série de procedimentos convencionados”. Na atividade
de retextualizagdo ocorre uma interferéncia maior, ocasionando mudancas, especificamente de
linguagem. Esse processo ndo é mecanico, ja que a passagem da fala para a escrita ndo se da

naturalmente no plano de textualizagéo.
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Para Rey-Debove (1996, p. 78 apud Marcuschi 2001, p.51),

A fala apresenta-se com todos os caracteres extralinguisticos ligados a
uma producdo personalizada; a escrita, pelo contrério, é na maioria das
vezes neutralizada e perde os caracteres extralingiisticos de sua
producdo, sem que seja por isso perdida a origem do texto.

Para o processo de retextualizacdo tomamos como base o diagrama de modelo das operacgdes
textuais-discursivas proposto por Marcushi (2001), no qual h& operacbes que orientam o
processo de transformacédo do texto oral para o texto escrito, que permitem a compreenséo da
formulacdo do texto. Essas operacgdes se dividem em dois blocos: o primeiro é composto pelas
quatro operacgdes iniciais, as quais sdo atividades de idealizacdo e de regularizacdo, que se

fundamentam em estratégias de eliminacéo e de insercéao.

12 - Operacdo - Estratégia de eliminagdo baseada na idealizac&o linguistica
Sao retiradas as marcas estritamente interacionais, como 0s marcadores conversacionais, 0S

truncamentos, as sobreposicdes de vozes e 0s comentarios do transcritor.

22- Operacdo - Estratégia de insergédo

Ocorre a primeira proposta de introducdo de pontuagéo.

3%- Operacdo - Estratégia de eliminacdo para uma condensacéo linguistica
As repeticdes, redundancias e parafrase sdo retiradas. Da mesma forma os pronomes pessoais
(de forma especial os egoticos: “eu” e “nds”) sdo excluidos e permanecem marcados apenas

pelas desinéncias verbais.

42 -Operacao - Estratégia de insercédo
Sédo inseridos os paragrafos e reformula-se a pontuacdo, porém ndo é modificada a ordem do

topico discursivo.

No segundo bloco,tem-se as cinco operacOes restantes que séo as regras de transformacao e
mudanca no texto base, fundamentadas pelas estratégias de substituicao,selecdo,acréscimo

52- Operacdo - Estratégia de reformulacao objetivando explicitude
Para explicitar o que foi dito no texto oral, com relacéo a referenciacdo ou orientacdo espacial,

reordenacdo e condensacao.
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Sdo introduzidas marcas metalinguisticas que fazem referéncia a conhecimentos presentes no
ato da fala, mas tem que ser explicitadas e referenciadas no ato da escrita para total

compreenséo do leitor.

62 - Operacdo - Estratégia de reconstrucdo em funcéo da norma escrita
H& a reordenacdo sintatica, reconstrucdo das estruturas truncadas, adaptacdo das

concordancias e o encadeamento do texto.

72- Operacdo - Estratégia de substituicdo visando uma maior formalidade
A sintaxe é modificada para se adequar aos aspectos da modalidade escrita formal, sem alterar
0 sentido do texto de origem ou introduzir novos sentidos no mesmo. Ocorre um tratamento

estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opcdes léxicas.

82- Operacdo - Estratégia de estruturacdo argumentativa

O topico discursivo é reordenado para haver melhor estruturacdo no aspecto argumentativo.

92- Operacédo - Estratégia de condensacéo
Os argumentos e as ideias expressas no texto oral sdo agrupados, porém, ndo ocorre a
elaboragdo de um resumo, pois ndo se faz uma sele¢cdo, mas somente uma reordenacgdo e uma

apresentacdo mais coesa do conteudo.

As nove operagdes acima descritas nos permitem transformar o texto oral para a modalidade
escrita, passando de uma ordem para outra, pois tanto o texto oral quanto o escrito apresentam

ordem em sua formulagéo, o que permite a compreensdo de ambos.

2. A Retextualizacdo do Texto Escrito do Aluno Surdo

De acordo com Marcushi (2001), os textos orais podem transformar-se em textos escritos e
essas transformacdes sdo necessarias para elaboragdo de textos, embora fala e escrita facam
parte de um mesmo sistema linguistico, ha particularidades nas duas modalidades.

Nessa perspectiva procuramos trazer as concepgdes do autor para a retextualizagdo do texto
escrito do aluno surdo. Sabemos que a lingua oral e a lingua escrita fazem parte de um mesmo
sistema; mas, a partir do momento em que trabalhamos com a retextualizagdo da Lingua

Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa, estamos propondo um trabalho com duas
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modalidades distintas: uma espacovisual e a outra oral, mas que sera abordada na forma
escrita. Nesse sentido, partimos da L1 do surdo que é visuoespacial e a L2 na modalidade
escrita. Os textos escritos em Lingua Portuguesa pelos alunos que fazem parte desse trabalho

de pesquisa estdo no capitulo 11 e, neste capitulo, faremos suas retextualizagdes.

O trabalho de retextualizacdo do texto escrito em Lingua Portuguesa aconteceu de forma
individualizada e contando com a presenca de uma professora da Sala de Recursos
Multifuncional, especialista em Libras, que trabalha com alunos surdos ha mais de 05 anos.
Dessa forma, nos reunimos com cada aluno, apresentamos o texto escrito e pedimos que estes
sinalizassem o que haviam escrito. Vale lembrar que os informantes se comunicam apenas

através da Libras.

Durante a realizagdo do trabalho de retextualizagdo observamos que nem sempre 0 que 0
aluno registra no papel é o que ele pensa mentalmente em escrever, uma vez que sa0 muitos
os fatores que interferem na transposicao da Libras, que € a estrutura mental que esta presente
no ato do processamento do texto, e a Lingua Portuguesa, que € a lingua utilizada para expor
suas ideias na forma escrita. Um dos fatores que contribuem para essa discrepancia sem

duvida é o aspecto estrutural das linguas em questao.

Nosso trabalho de retextualizacdo esta respaldado no Diagrama do Modelo das Operagdes
Textuais-Discursivas proposto por Marcushi (2001), na passagem do texto oral (no caso
visual-espacial) para o texto escrito. Obedecendo a Convencdo da Libras, as retextualizagdes
serdo transcritas com letras maidsculas. Quando o aluno utilizar o sistema datilolégico as
letras estardo separadas por hifen. As marcas interrogativas serdo usadas como referéncia da

expressao facial utilizada pelo aluno.

A retextualizagdo em Libras foi realizada de acordo com o que o sujeito surdo sinalizou ao
realizar a leitura de seu texto. Assim, optamos por registrar de acordo com a sua
compreensdo. Por esse motivo, algumas frases retextualizadas em libras ndo condizem com o
texto original, mas deve-se levar em conta a facilidade do aluno com a lingua de sinais, pois
no ato de ler seu proprio texto, ele lanca méo de recursos que ndo utiliza na Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, como por exemplo: os classificadores, que sdo recursos

préprios das linguas de sinais. Com eles pode-se, no momento da narrativa, apresentar em



70

conjunto com as configuragdes de méos, expressao facial e corporal uma pessoa subindo em

uma arvore, uma vaca muito brava dando um coice em um menino, etc.

Dessa forma, acreditamos ser valido apresentarmos a versao do texto em Libras, justamente
para analisarmos a relagdo entre o escrito e o sinalizado, que acreditamos ser muito

elucidativo para o trabalho de compreenséao do texto produzido pelo aluno surdo.



2.1. Quadro I - Texto da Aluna A
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Texto Original Retextualizacdo | (Libras) | Retextualizacdo Il (| Tipos de Eliminacgoes Substituicdes | Acréscimos/
L.P) Operacdo Alteracdes
1-Umtem filhoeu|1l - 1 TER FILHO EU | Eu tenho um filho e sou | 6° 1- solteira 1- sou
solteiro SOLTEIR@ solteira.
2 - Casa aqui brincar | 2 - CASA AQUI BRINC@ Aqui em casa, ele brinca. | 2% 6%e 7° 2- brincar 2-ele, em
3 - Aqui ndo gosto | 3 - NAO GOST@ MINHA | Mas, prefere a fazenda 6°, 20, 79 e 8° 3- gosto, 3- mas, prefere, a, | 3- mas, prefere,
minha casa CASA ndo, minha, fazenda. a, fazenda.
casa.
4 - la a fazenda a|4 - FAZENDA GOST@ | . L4, ele gosta, tem arvores | 6° 3%¢ 7° 4- fazenda, 4- tem, ele,
gosta arvoré ARVORE grandes, gosta, a, a. Grandes.
5 - grande sombra |5 - GRANDE SOMBRA | Muita sombra e areia. 6°, 7°e9° 5-grande, é&rea, a, | 5-e 5- &rea, grande,
area a coisa AREIA coisa e. muita
6 - brinqueno muito | 6 - BRINQUEDO MUITO | Na fazenda, ele tem | 6° 7°e9° Brinqueno, muito, | Brinquedos,
carinho CARRINHO brinquedos e  muitos carinho Carrinhos.
carrinhos.
7—-Bom 7-Bo@ Isso é muito bom.. e 8° 7- Isso, &, muito.
8 - nome: Jodo Pedro. | 8- NOME Meu filho chama-se Jodo | 7° 8- meu, filho,
J-0-A-0 Pedro. chama-se,

P-E-D-R-O
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Observagoes:

o Cada coluna deve ser lida na vertical.

o Na primeira coluna, lé-se o texto original escrito pelo sujeito surdo.

o Na coluna de retextualizacéo I, 1é-se o texto sinalizado em Libras e transcrito por duas
professoras especialistas em Libras.

o Na coluna retextualizagdo I, 1é-se o texto em Lingua Portuguesa, que foi modificado
por nos.

o Na coluna tipo de operacdo, estdo explicitadas as operacdes de retextualizacdo feitas nos

texto original e o texto retextualizado.

Trabalhando com as operacdes de retextualizagdo propostas por Marcuschi (2001), pode-se
observar que nas linhas 1, 2, 3, 4, 5, 6 a operacdo utilizada foi a sexta, ou seja, reconstrucao
de estruturas truncadas, concordancias, reordenacdo sintatica e encadeamentos, como por
exemplo: substituicdo do verbo tem/tenho, brincar/brinca, gosto/prefere; substituicdo dos

substantivos: solteiro/solteira, area/areia, brinqueno/ brinquedo, carinho/carrinho.

Na linha 2 observa-se que além da sexta, também foi utilizada a segunda operacdo onde
ocorre a primeira proposta de introducdo de pontuacgéo,essa estratégia também se faz presente

na linha3: Aqui em casa, ele brinca/ Mas, prefere a fazenda

Nas linhas 4 e 5 tem-se a operacdo 3 que diz respeito a estratégia de eliminagdo para uma

condensacao linguistica: as repeticGes, redundancias, parafrases sdo retiradas:

la a fazenda a gosta arvoré/ L4, ele gosta tem arvores grandes.

grande sombra &rea a coisa/ muita sombra e areia.

Nas linhas 6, 7 e 8 tem-se a opera¢do 7, que é a estratégia de substituicdo, visando a uma
maior formalidade: a sintaxe & modificada para se adequar aos aspectos da modalidade escrita
formal, sem alterar o sentido do texto de origem ou introduzir novos sentidos no mesmo.
Ocorre um tratamento estilistico com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas opgoes
Brinqueno muito carinho /Na fazenda, ele tem brinquedos e muitos carrinhos/

Bom/ Isso é muito bom.

Jodo Pedro / Meu filho chama-se Jodo Pedro.
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Iéxicas. Ocorre, também, a operacdo 2, quando hd a primeira proposta de introducdo de

pontuacao.

Pode-se utilizar também a operacdo 2 para todo o texto reestruturado, que é a estratégia de

primeira proposta de introducdo de pontuagéo.

Transcricdo do Texto em Libras |

Ao se realizar a retextualizacdo do texto escrito pelo aluno surdo em Lingua Portuguesa, sua
L2, achamos importante realizar a transcricdo do texto também em Libras, com a finalidade
de observar se 0 que o aluno registrou em Lingua Portuguesa seria realmente o que ele iria
sinalizar em sua L 1, a lingua de sinais. Assim, acompanhada de uma professora especialista
em Libras, solicitamos aos alunos que sinalizassem o texto que eles haviam produzido. 1sso
ocorreu de forma individual e em momentos diferentes para que ndo houvesse interferéncias

exteriores.

No texto | da Aluna A

TER FILHO EU SOLTEIR@
CASA AQUI BRINC@

NAO GOST@ MINHA CASA
FAZENDA GOST@ ARVORE
GRANDE SOMBRA AREIA
BRINQUEDO MUITO CARRINHO
BOM / BO@

NOME J-O-A-O P-E-D-R-O

G N o g B~ w DB

Neste texto observamos que a aluna manteve sua proposta de falar sobre seu filho. A partir da
transcricdo da escrita para a Lingua Brasileira de Sinais € que chegamos a conclusdo de que
na linha 5, a aluna troca AREIA/ &rea. Na linha 6, a aluna escreve carinho, mas sinaliza
CARRINHO. Essas descobertas foram possiveis a partir do trabalho com as duas linguas, pois
antes de elucidar esse equivoco, acreditavamos que realmente a aluna queria escrever as

palavras : ““ 4rea e carinho “.



2.2.Quadro Il — Texto do Aluno B
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Texto Original Retextualizacdo | (Libras) | Retextualizacdo Il (| Tipos de Eliminacgoes Substituicdes | Acréscimos/
L.P) Operacdo Alteracdes
1 - Eu gosta meu | EU GOST@ ME@ | Gosto muito do meu | 6% 7 eu gosta do, muito,Goias,
trabalho no Goias TRABALHO GOIAS trabalho na Goias Mdveis. Mdveis
2 - Eu gosta meu | EU GOST@ TRABALHAR | Minha profissdo é | 3,647 Eu, gosta, meu, | Meu Minha, é,
trabalho montado MONTADOR montador de moveis. trabalho Trabalho, profisséo,
montado
3 - Eu sou do sozinho | PORTA ARMARIO, | As vezes vou sozinho | 3,647 Eu, sou, meu as vezes,
meu montar GUARDA-ROUPA montar 0s maveis. vou,moveis
4 - Eu gosta todo dia | EU  GOST@ TODO DIA | Eu trabalho todos os dias | 627 Gosta,eu Todo dia Goias Mdveis
trabalho moveis TABALHAR GOIAS montando moveis
montando
5 - Eu gosta do meu | EU GOST@ MEU PATRAO Meu patrdo é muito legal e | 3,6°, 72 Gosta,eu Padréo,eu Patrdo, muito,
padrdo eu gosto muito dele. legal, e, dele
6 - Eu gosta ajuda | EU GOST@ EU AMIGO Trabalhamos em dois, e eu | 32 6°¢ 72 eu Gosta, trabalhamos, em
meu amigo gosto de ajudar meu dois, e, de
amigo.
7 - Eu gosta lha a | EU GOST@ VIAJAR MUITO | Viajamos muito para as | 3,6%e 72 Eu, gosta, lha, a, Viajamos,
viaja munda cidades vizinhas viaja, munda muito, para, as,
cidades,
vizinhas.
8 - Eu gosta a viaja | EU VIAJAR MOVEIS | Levamos os moveis de | 3%,6%e 72 Eu, gosta, a, viaja . levamos,
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moveis caminhdo CAMINHAO caminhdo. os, de

9 - Eu gosta tis | EU GOST@ DESCARREGAR | L&  descarregamos o0 | 3% 6%e 72 Eu, gosta, tis, recarga L4,

recarga um caminhdo | CAMINHAO caminhdo e eu gosto. descarregamos,
0,e

10 - Eu gosta do | EU GOST@ FESTA | O pessoal da loja sempre | 3% 6¢ 72 Eu, gosta, do festa O, pessoal, da

churrasco festa | CHURRASCO CHACARA faz festas com churrasco. loja, sempre,

moveéis faz.

11 - Eu gosta do | BOM GOST@ FESTA | As festas sdo divertidas, | 32 6%e 72 Eu, gosta, do,muito, As, festas, sdo

muito pessoa festa | PESSOA BEBIDA muitas pessoas e bebidas. divertidas,

bebida

12 - Eu gosta do | EU GOST@ COMPRAR | Sempre contribuo para | 62e7? Gosta, do, a,amiga

compra cerveja a | CERVEJA AMIG@ comprar cerveja com meus eu

amiga amigos.

13 - Eu gosta som a | EU GOST@ SOM CARRO | Nas festas tem som de | 33 6%e 72 Eu, gosta,a Nas, festas, tem,

carro musica danca MUSICA DANCA carro, musica e danca. de

14 - Eu gosta uma EU GOST@ CRIANCA | 14-Eu gosto muito de festa | ,6%e 72 uma Eu gosta Muito,festa, de,

cuanca aniversaria ANIVERSARIO de aniversario de crianga Cuanca crianga

aniversario

15 - Eu gosta pessoa | EU GOST@ PESSOA | Gosto de dar presentes | 32 6%e 72 Eu, pessoa, gente, a, presente de, dar,

a gente presente | PRESENTE AMIGO para 0s amigos

amigo

16 - Eu gosta do | EU GOST@ PAPAI NOEL | Nas festas de natal, gosto | 3% 68 7@ Eu, a, Moel, Nas, festas, de,

papai moel a presente | PRESENTE do papai Noel que da natal, que, da,

presentes.
17 - Eu gosta do feliz | EU GOST@ FELIZ NATAL | Além disso, tem as |, 6% 72 Eu, gosta, do, Feliz natal Além, disso,
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natal festa frango FESTA FRANGO comidas natalinas: frango; Tem, comidas,
natalinas.

18 - Eu gosta do | EU GOST@ ASSADO PERU | Peru assado, uma delicia! 3%,6% 72 Eu, gosta, do deliria uma

assado do peru deliria | DELICIA

19-Eu  gosta da | EU GOST@ FAMILIA Gosto de ver a familia | 3?,628,72 Eu, da Mundo, gosta de, ver, reunida

familia mundo | MUIT@ PARENTES reunida, tenho muitos

parente parentes

20- Eu gosta dar | EU GOST@ DAR MUIT@ | Dou muitos presentes no | 32 62 72 Gosta, da Prema,muito,dar Dou

muito prema da natal

PRESENTES NATAL

natal
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Observagao:

o Cada coluna deve ser lida na vertical.

o Na primeira coluna, Ié-se o texto original escrito pelo sujeito surdo. Na coluna de
retextualizacdo I, 1é-se o texto sinalizado em Libras e transcrito por duas professoras
especialistas em Libras.

o Na coluna tipo de operacdo, estdo explicitadas as operacdes de retextualizacao feitas no
texto.

o Nas trés ultimas colunas (eliminacao, substituicdo, acréscimo/alteracéo) serdo mostradas
as modificag0es realizadas no texto original.

o Em todas as linhas do texto utilizou-se a operacgdo 6, que é a estratégia de reconstrucdo
em favor da norma escrita, ou seja, a reordenacdo sintatica, reconstrucéo das estruturas

truncadas, adaptacao das concordancias e o encadeamento do texto.

1- Eu gosta meu trabalho no Goias / Gosto muito do meu trabalho na Goias Moveis.

2- Eu gosta meu trabalho montado / Minha profissdo é montador de moéveis

3- Eu sou do sozinho meu montar / As vezes vou sozinho montar

4- Eu gosta todo dia trabalho moveis / Trabalho todos os dias montando moéveis

5- Eu gosta do meu padrao / Meu patréo é muito legal e eu gosto muito dele.

6- Eu gosta ajuda meu amigo / Trabalhamos em dois, e eu gosto de ajudar meu amigo.

7- Eu gosta lha a viaja munda / Viajamos muito para as cidades vizinhas

8- Eu gosta a viaja moveis caminhado / Levamos os méveis de caminhdo.

9- Eu gosta tis recarga um caminhao / L& descarregamos o caminh&o e eu gosto.

10- Eu gosta do churrasco festa movéis / O pessoal da loja sempre faz festas com churrasco.

11- Eu gosta do muito pessoa festa bebida / As festas sdo divertidas, muitas pessoas e bebidas.

12- Eu gosta do compra cerveja a amiga/ Sempre contribuo para comprar cerveja com meus
amigos.

13- Eu gosta som a carro musica danca / Nas festas tem som de carro, musica e danga

14- Eu gosta uma cuanca aniversaria / Eu gosto muito de festa de aniversario de crianca

15- Eu gosta pessoa a gente presente amigo / Gosto de dar presentes para 0s amigos

16- Eu gosta do papai moel a presente / Nas festas natalinas, gosto do papai Noel que da
presentes.

17- Eu gosta do feliz natal festa frango / Alem disso, tem a ceia: frango;

18- Eu gosta do assado do peru deliria / Peru assado, uma delicial

19- Eu gosta da familia mundo parente / gosto de ver a familia reunida, tenho muitos parentes;

20- Eu gosta dar muito prema da natal. / e dou muitos prémios no natal.
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Como se pode observar, é necessario utilizar a operacdo 6, para Se conseguir uma
reorganizacdo, uma vez que as sentencas aparecem desconectadas, assim como as

concordancias.

No texto do aluno B verifica-se a presenca da operagdo 7 em todo o texto. No processo de
retextualizacdo houve a necessidade de se modificar a sintaxe para adequa-la aos aspectos da
modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa, tendo-se a preocupacao de ndo alterar o
sentido do texto de origem ou introduzir novos sentidos ao mesmo. Na verdade, deu-se um
tratamento estilistico ao texto do aluno, com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas
opcOes léxicas. Nas linhas: 1, 2, 3,5, 6, 7, 8, 9, 10,11,13,15,16,17,18,19 e 20 percebe-se a presenca
da operacdo 3, que é a eliminacdo das repeti¢Oes, redundancias e parafrases. Da mesma forma os

pronomes pessoais (de forma especial os egoéticos “eu” e “ nds’) sdo excluidos e permanecem

marcados apenas pelas desinéncias verbais.

Transcricdo do Texto Il em Libras - Aluno B

1. EU GOST@ TRABALHAR GOIAS

2.  EUGOST@ TRABALHAR MONTADOR

3.  PORTA ARMARIO,GUARDA-ROUPA

4. EUGOST@ TODO DIA TRABALHAR GOIAS
5. EU TODO MUNDO EU MONTAR

6. EUGOST@ MEU PATRAO

7.  EUGOST@ EU AMIGO

8. EUGOST@ VIAJAR MUITO

9.  EU VIAJAR MOVEIS CAMINHAO

10. EU GOST@ DESCARREGAR CAMINHAO
11. EU GOST@ FESTA CHURRASCO CHACARA
12. BO@ GOST@ FESTA PESSOA BEBIDA

13. EU GOST@ COMPRAR CERVEJA AMIGO
14. EU GOST@ SOM CARRO MUSICA DANCA
15. EU GOST@ CRIANCA ANIVERSARIO

16. EU GOST@ PESSOA PRESENTE AMIG@

17. EU GOST@ PAPAI NOEL PRESENTE

18. EU GOST@ FELIZ NATAL FESTA FRANGO
19. EU GOST@ ASSADO PERU DELICIA
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20. EU GOST@ FAMILIA PARENTE
21. EUGOST@ DAR MUIT@ PREMIO NATAL.

A transcricdo do texto do aluno B da modalidade escrita para a visuoespacial foi muito
produtiva, pois na lingua brasileira de sinais o aluno tem maior facilidade de expressdo, o que
ajuda muito a esclarecer alguns pontos obscuros do texto. Tem-se como exemplo, na linha 3,
na qual o autor especifica o tipo de moveis que ele monta: 3 - PORTA ARMARIO,
GUARDA-ROUPA.

Na linha 11, ele fala do local onde sdo realizadas as festas da loja: CHACARA, essa
informacao ndo consta em seu texto escrito. Na linha 12 o aluno acrescenta: Bom, ou seja, as

festas sdo boas.

Na linha 15, percebe-se a dificuldade do aluno em dominar a lingua escrita. No entanto,
durante a transcricdo, ele confirma a nossa inferéncia quando diz: 15 - EU GOST@
CRIANCA ANIVERSARIO, pois no ato da retextualizacdo percebeu-se que era isso que 0
autor pretendia informar, isso gracas ao contexto, ja que o aluno escrevia sobre festas. Na
linha 19, ha a confirmacdo de acordo com nossa intuigdo: 19 - EU GOST@ ASSADO PERU
DELICIA; pois, realmente, o aluno considera carne de peru uma “delicia”. Na frase: 21 - EU
GOST@ DAR MUIT@ PREMIO NATAL. O aluno se refere a presentes e aos prémios

recebidos das lojas, dos amigos, enfim, no natal, da-se e recebe-se presentes e prémios.



2.3.Quadro Il — Texto do Aluna C
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Texto Original Retextualizacdo | (Libras) | Retextualizacdo Il (| Tipos de Eliminacgoes Substituicdes | Acréscimos/
L.P) Operacdo Alteracdes
1 - Eu te amo de | MEU AMO MUITO | Eu te amo professora 62 de
Professora PROFESSORA
2 - Eu gosta de Libras | ENSINAR E LEGAL Eu gosto de Libras 62 gosta
3 - Eu sou surda. EU MUITO TRISTE Eu sou Surda
4 - Pessoa estudar | NAO MUITO ALEGRE Para o surdo estudar 6 Pessoa, Para, surdo
muita
5 - dificil coisa com | EU FAL@ DE PRECIS@ E muito dificil, | 62 Coisa, com Principal-mente,
prova principalmente as provas. as
é, muito
6 - sempre nota bem. | APRENDER LIBRAS Mas sempre tiro boas | 6° bem mas, tiro, boas.
notas.
7 - Professora muita | P-R-A ENSINAR A professora me ajuda | 62 ajudar a, me,
ajudar muito muita
8- Com mim PROFESSORA me 6
9 - Eu falou de | ME@ SEMPRE AJUDAR Sempre falo que preciso de | 3,62 Eu Falou Sempre,
preciso de de que
10 - Libras com | SURD@ PRECISA Professora que  saiba | 6° com Que, saiba
professora Libras
11 - Eu muito gosta | APRENDER CRIANCA Gosto muito 3,62 Que, Eu gosta

que
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12 - Pessoas de aluna. | ALUN@ dos alunos da sala. 62 Pessoas, de Dos, da, sala

13 - Eu sempre muito | Z-A-Q-U-E-L Especialmente do Zaquel | 3,6 Eu, sempre Especialmente
de ajuda que me ajuda muito. do, que, me, a
14 - Juntos e Zaquel. | MEU AMIGO Por isso, nos sentamos | 62 Por,isso,nos, ele,

juntos. Ele é meu amigo.

meu, amigo




82

Observagoes:

Cada coluna deve ser lida na vertical.

Na primeira coluna, lé-se o texto original escrito pelo sujeito surdo.

Na coluna de retextualizacéo I, 1é-se o texto sinalizado em Libras e transcrito por duas
professoras especialistas em Libras.

Na coluna retextualizacdo I, 1é-se o texto em Lingua Portuguesa modificado pela
pesquisadora.

Na coluna tipo de operacdo, estdo explicitadas as operacdes de retextualizacdo feitas nos
textos.

Nas trés Ultimas colunas (eliminagdo, substituicdo, acréscimo/alteracdo) tém-se as

modificagOes entre o texto original e o texto retextualizado.

No texto da aluna C encontramos a operacdo 6, que € a estratégia de reconstrucdo em favor da

norma escrita, ou seja, a reordenagdo sintatica, reconstrucdo das estruturas truncadas,

adaptacédo das concordancias e o encadeamento do texto.

© ©o N o g B~ D P
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Eu te amo de Professora / Eu te amo professora

Eu gosta_de Libras / Eu gosto de Libras

Eu sou surda / Eu sou surda

Pessoa estudar muita / Para o surdo estudar

dificil coisa com prova / E muito dificil, principalmente as provas.
sempre nota bem / Mas sempre tiro boas notas.

Professora muita ajudar / A professora me ajuda muito

com mim/ me

Eu falou de preciso de / Sempre falo que preciso de

Libras com professora / Professora que saiba Libras

Eu muito gosta que / Gosto muito

Pessoas de aluna / dos alunos da sala

Eu sempre muito de ajuda / Especialmente do Zaquel que me ajuda muito.

Juntos e Zaquel./ Por isso, nos sentamos juntos. Ele € meu amigo.

Nas linhas 9, 11 e 13 temos também a presenca da operacdo 3, que € a eliminacdo das

repeti¢bes, redundancias e parafrases. Da mesma forma os pronomes pessoais (de forma
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2 (13

especial, os egoticos “eu” e “ nods”) sdo excluidos e permanecem marcados apenas pelas

desinéncias verbais.

Transcricdo do Texto 111 em Libras — Aluna C
1. MEU AMO MUITO PROFESSORA
ENSINAR E LEGAL

EU MUITO TRISTE

NAO MUITO ALEGRE

EU FAL@ DE PRECISAR
APRENDER LIBRAS

P-R-A ENSINAR

PROFESSORA

ME@ SEMPRE AJUDAR

SURDO PRECISA

APRENDER CRIANCA

ALUN@

Z-A-Q-U-E-L

MEU AMIG@

© 0o N o O bk~ w DN
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O texto da aluna C difere um pouco dos demais. Isso se explica pelo temperamento da aluna,
que € bastante extrovertida e tem uma postura bem critica em relacdo a educacao dos surdos.
Podemos perceber que a aluna inicia falando de seu amor pela professora, apenas trocando o
pronome “Eu” pelo possessivo “Meu”, em seguida diz que a professora ensina legal, essa fala
é decorrente do apoio que a aluna recebe da professora que a atende na Sala de Recursos

Multifuncional.

Nas linhas 3, 4, 5 a aluna manifesta seu descontentamento pelo fato de os demais professores
ndo saberem a lingua brasileira de sinais e, na linha 10, diz que “o surdo precisa aprender
Libras desde crianga”. Nas demais linhas ela retoma o que escreveu no texto e fala de um

aluno da sala que a ajuda sempre e que é seu amigo.



2.4. Quadro IV — Texto do Aluno D
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Texto Original Retextualizacdo | (Libras) | Retextualizagcdo 11 (| Tipos de Eliminagdes Substituicdes | Acréscimos/
L.P) Operacdo Alteracoes
1 - Que menino | EU QUERER FILHO | Em um lugar tinha um | 72 que Em, um, e,uma, tinha
lugar vaca. PROCURAR VACA menino e uma vaca
2 - A vaca que | FILHO VER CAMINHANDO | O menino quer tirar o | 78 A, para menio Quer tirar,0
menio leite. para PUXAR RABO leite da vaca
3 - olha vocé | VACA OLHAR CORRER A vaca olha para o | 224% 72 com vocé A, vaca, para,o, e, diz,
menino, com casa. menino e diz: _ vocé Va.
menino, va para casa!
4 - A menino que | VACA NAO ENTENDER |A vaca €é muito | 72 Que, para importantica E, muito
vaca para | PORQUE PUXAR importante
importantica
5 - um vaca leite | PUXAR + RABO O menino tira o leite com | 78 um, mao O,menino,tira,0,com,as,
mao. as maos maos
6 - Vocé vaca lugar | VACA COICE MENINO Agora a vaca vai para | 22e7° Voce lugar Agora, a,
casa feliz. Doido casa feliz, mas 0 menino é vai,para,mas,o,
menino. doido e puxa o rabo do é, puxa, 0,
animal. rabo,da,vaca.
7 - O que menino | MENINO CAIR SUJAR O pai chega do trabalho e | 72 Olhos, vaca, leite O, pai, chega, e, quer,

olhos vaca ndo

trabalho, pai, o leite.

quer saber o que

aconteceu, por que o

menino esté sujo.

saber,
0,que,aconteceu,por

que, esta, sujo
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8 - O vaca que | PAIPERGUNTAR O filho conta para o pai | 72 O vaca Filho,conta,para o pai,
menino coice 4gua, | QUE FOI que a vaca deu-lhe um que a, deu-lhe,e, por
capim vaca. coice e por isso caiu na iss0, caiu,na,e,no
agua e no capim.
9 - menino doido | MENINO FALAR PUXAR | _ Menino, Vvocé €| 224% 72 E, pergunta, o, pai.
coice voce RABO VACA doido? Pergunta o pai.
10 - vaca, leite ndo. | PAI FAL@ _ Né&o pode puxar o | 224%e7? Pode, puxar,o, rabo,da,
NAO PODER rabo da vaca, ela nos dé o ela, nos da.
UH UH XOU VACA leite.
11 - pai, cartinho | PAl CHAMAR VACA FAL@ | O pai leva o filho em um | 7° lugar cartinho Leva, o, filho, em,
lugar vaca sim leite. | MENINO DESCULPAR quartinho e diz para ele um,e, diz,para,ele,ndo,
ndo puxar mais o rabo da puxar,mais, o rabo, da
vaca.
12 - menino colho, | VACA  LUGAR  LEITE | O menino olha para o pai | 22e 72 Queirjo O, para, o,pai,e,vai,
pai para queirjo. Fim | CERTO? e vai desculpar-se com o colho Desculpar-se, com,

animal. Com o leite é que
faz queijo. Fim

animal, leite, faz
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Observagoes:

Cada coluna deve ser lida na vertical.

Na primeira coluna, lé-se o texto original escrito pelo sujeito surdo.

Na coluna de retextualizagéo I, I1&-se o texto sinalizado em Libras e transcrito por duas
professoras especialistas em Libras.

Na coluna retextualizacdo I, 1é-se o texto em Lingua Portuguesa modificado pela
pesquisadora.

Na coluna tipo de operacdo, estdo explicitadas as operacdes de retextualizacdo feitas nos
textos.

Nas trés Ultimas colunas (eliminagdo, substituicdo, acréscimo/alteracdo) tém-se as

modificacdes entre o texto original e o texto retextualizado.

No texto do aluno D verifica-se a presenca da operacdo 7 em todo o texto. No processo de

retextualizacdo houve a necessidade de se modificar a sintaxe para adequa-la aos aspectos da

modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa, tendo-se a preocupagdo de ndo alterar o

sentido do texto de origem ou introduzir novos sentidos a0 mesmo. Na verdade, deu-se um

tratamento estilistico ao texto do aluno, com selecdo de novas estruturas sintaticas e novas

opcoes Iéxicas.

10.

Que menino lugar vaca / Em um lugar tinha um menino e uma vaca

A vaca que menio leite para/ O menino quer tirar o leite da vaca

olha vocé menino, com casa./ A vaca olha para o menino e diz: ___ vocé menino,
véa para casa!

A menino que vaca para importantica/ A vaca ¢ muito importante

um vaca leite mao/ O menino tira o leite com as maos

Vocé vaca lugar casa feliz. Doido menino / Agora a vaca vai para casa feliz, mas o
menino é doido e puxa o rabo do animal.

O que menino olhos vaca nédo trabalho, pai, o leite./ O pai chega do trabalho e quer
saber o que aconteceu, por que 0 menino esta sujo.

O vaca que menino coice agua, capim vaca./ O filho conta para o pai que a vaca
deu-lhe um coice e por isso caiu na agua e no capim.

menino doido coice voce / __ Menino, vocé é doido? Pergunta o pai

vaca, leite ndo / N&o pode puxar o rabo da vaca, ela nos da o leite.
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12.
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pai, cartinho lugar vaca sim leite / O pai leva o filho em um quartinho e diz para
ele ndo puxar mais o rabo da vaca.
-menino colho pai para queirjo. Fim / O menino olha para o pai e vai desculpar-se

com o animal. Com o leite é que faz queijo. Fim

Nas linhas 3, 6, 9, 10 e 12 tem-se a operacdo 2, estratégia da insercdo, introducdo da

pontuacao.

3. olhavocé menino, com casa./ A vaca olha para o menino e diz:

6.  Vocé vaca lugar casa feliz. Doido menino / Agora a vaca vai para casa feliz, mas o
menino é doido e puxa o rabo do animal.

8. O vaca que menino coice agua, capim vaca/ ___ Menino, vocé é doido? Pergunta o
pai.

10. vaca, leite ndo/ __ N&o pode puxar o rabo da vaca, ela nos da o leite.

12.  menino colho pai para queirjo. Fim / O menino olha para o pai e vai desculpar-se

com o animal. Com o leite é que faz queijo. Fim

Nas linhas 3, 9 e 10 tem-se a operacdo 4, estratégia de insercdo, onde sdo inseridos 0s

paragrafos e se reformula a pontuacdo, porém ndo se modifica a ordem do topico discursivo.

3.

10.

olha vocé menino, com casa./ A vaca olha para o menino e diz: ____ vocé menino,
véa para casa!

O vaca que menino coice agua, capim vaca/ ___ Menino, vocé é doido? Pergunta o
pai.

vaca, leite ndo/ __ N&o pode puxar o rabo da vaca, ela nos da o leite.
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Transcricédo do Texto IV em Libras — Aluno D

EU QUERER FILHO PROCURAR VACA
FILHO VER CAMINHANDO PUXAR RABO

VACA OLHAR CORRER

VACA NAO ENTENDER PORQUE PUXAR

PUXAR + RABO

VACA COICE MENINO

MENINO CAIR SUJAR

PAI PERGUNTAR

QUE FOI?

MENINO FALAR PUXAR RABO VACA

PAI FALAR

NAO PODER

UH UH XOU VACA

PAI CHAMAR VACA FALAR MENINO DESCULPAR
VACA LUGAR LEITE CERTO?

© © N o g bk~ w D PE

e N N S
o ~ NN = O

Como podemos verificar nessa transcricdo o aluno mantém sua primeira versao do texto
escrito. Trata-se de um aluno muito criativo, que constroi sua histéria em torno de uma vaca
que fala, de um menino malvado, que ao final da histdria é orientado pelo pai a pedir
desculpas para a vaca. Como ja afirmamos anteriormente, a leitura do texto em lingua
brasileira de sinais possibilita ao aluno realizar novas construgdes, pois o aluno se sente mais
livre para produzir em sua lingua materna; uma vez que pode utilizar expressdes faciais e
corporais, além dos classificadores. Pode-se observar exemplos na linha 13 - UH UH XOU
VACA, onde o aluno utiliza esses recursos para que a vaca saia do local. No texto escrito em

lingua portuguesa ele ndo registra essa fala.

3. Analises dos Textos Produzidos Pelos Alunos Surdos

Durante as etapas de coletas e estudos sobre os textos produzidos pelos quatro (04) alunos que

fizeram parte desta pesquisa, fomos registrando as primeiras impressdes sobre essas
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producdes: foram apresentadas as caracteristicas de cada texto, bem como a individualidade
de cada produtor; colocamos em discussdo os fatores que contribuem para que uma producéo
seja mais proxima da Lingua Portuguesa padrdo, consideramos, ainda, as experiéncias
socioculturais de cada informante, bem como o grau de surdez de cada individuo. Marcuschi
(2004, p.72) afirma que “o texto € o resultado de uma acdo linguistica cujas fronteiras sdo em
geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele surge e funciona”. Assim,
procuramos aproximar cada texto da realidade de seu produtor, para que este, ao produzir seu
texto, pudesse percebé-lo como um evento comunicativo e, a0 mesmo tempo, como um

construto sécio-historico.

Nesse contexto, os alunos produziram seus proprios discursos, relacionando-os com seu
cotidiano, de forma a compreender que o0 ato da escrita pode ser significativo e prazeroso e,
sobretudo, que ndo precisam sentir receio em colocar no papel os discursos que dominam tao

bem em sua L1.

Nesta analise, levamos em consideracdo os Principios de Textualidade da Linguistica Textual,
buscando-se dentro de cada principio o discurso produzido pelo aluno surdo, procurando
responder as hipdteses as quais nos propomos investigar sobre a legitimidade da producédo

escrita do aluno surdo.

3.1. Andlise do Texto | — Aluna A

Ao realizar a primeira leitura deste texto, procuramos nos atentar para as seguintes questoes:
0 que a autora do texto pretendia dizer? Entdo, foi realizada uma segunda leitura, na qual
passamos a fazer inferéncias a partir das informagdes trazidas pelo texto. Assim, utilizamos
do seu conhecimento de mundo e do conhecimento partilhado, de forma a que pudéssemos
nos apropriar de informagdes sobre a autora do texto, que é surda e que tem como lingua
materna a Libras (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), que sera utilizada por
ela na modalidade escrita. Além disso, consideramos que essas duas linguas apresentam
organizacdo linguistica totalmente distintas: uma é oral-auditiva e a outra visuoespacial. A
partir dessas informacdes redirecionamos nosso olhar em busca de sentidos no texto da aluna.
Inicialmente, foram excluidas as palavras funcionais e nos ativemos as palavras de conte(do;

pois,
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As palavras funcionais: os artigos, as preposi¢des e as conjungdes- como 0s
morfemas presos noutras linguas- pertencem a conjuntos pequenos e fechados tendo
posicbes-chaves nas frases, mas tendo também significados esparsos e
indeterminados. O trabalho lexical é principalmente feito com as chamadas
palavras de contetdo: os substantivos, os verbos e os modificadores, os quais
pertencem a grandes conjuntos abertos e tem posicfes flexiveis na frase, mas
significados mais determinados e mais ricos. Uma palavra de contetido é mais auto-
suficiente e mais plausivel de ser pronunciada isoladamente, ex: fogo, corra,

99 9% < T3

terrivel!, do que uma palavra funcional ex: ”0”, “ao “ *“ ao invés”, exceto quando se
quer enfatizar um contraste. (BEAUGRANDE, 1997, apud COSTA, 2001. Apud
BROCHADO, 2003, p.142)

Assim, a partir das informacdes contidas no texto foi possivel descobrir quais informacdes o
emissor quis transmitir. Segundo Dressler, (apud, Favero e Koch,1983, p.75)”um texto ndo
pode ser suficientemente definido nem sintatica nem foneticamente, mas sim semanticamente
ou comunicativamente (pragmaticamente)”. Diante dessa fala pode-Se considerar que essa
producdo cumpre sua funcdo, ao informar ao leitor aspectos da vida da autora; onde o leitor
ndo ficard preso em busca de elementos coesivos, mas vai realizar uma compreensao global e,

a partir dessa, compreendera o carater informativo que o texto apresenta:

“Um tem filho eu solteiro. Casa aqui brincar Aqui ndo gosto minha casa

la a fazenda a gosta arvoré grande sombra area a coisa brinqueno muito carinho

Bom -nome: Jo&o Pedro.

Eu tenho um filho e sou solteira. Aqui em minha casa ele brinca, mas prefere a vida na
fazenda, onde tem muitas arvores, sombras e areia. Na fazenda, ele tem brinquedos muitos

carrinhos e isso € bom! O meu filho chama-se Jodo Pedro”.

Quanto a coeréncia do texto, pode-se confirmar a postulacdo de Bentes (2003, p.260), quanto
ao fato de que “a coeréncia é um principio de interpretabilidade, ou seja, pode-se perceber que
a coeréncia de um texto ndo depende somente de uma correta decodificacdo dos sentidos
presentes no texto, decodificacdo esta feita por meio da detalhada observacdo dos elementos
linguisticos”. No texto em questdo, a autora ndo diz que o filho fica na fazenda com a avo,
pois na leitura interpretativa é possivel inferir tal fato com base em sua primeira informacéo
“Um tem filho eu solteira/Aqui ndo gosta minha casa/ 14 a fazenda a gosta. E se temos a
informacdo e que a aluna estuda, fica 6bvio que a mée fica na cidade para estudar, enquanto

0s avos que ficam na fazenda levam o garoto para ficar com eles.
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Em se tratando de coeréncia, Marcuschi (2008, p.119), diz: ”’Sabemos muitas coisas que nao
sdo ditas, mas que usamos na hora de interpretar um texto. Assim, por exemplo, € o caso da
heranca de propriedades que um elemento traz para dentro do texto quando ativado no

conjunto de informagoes”.

A analise do texto da aluna A esta pautada em dois Principios de Textualidade: a coeréncia e a
informatividade, que de acordo com Costa Val (1991, p.14), o principio de informatividade
diz respeito a medida na qual as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou ndo, no plano
conceitual e formal. Para essa autora, um discurso menos previsivel é mais informativo,

porgue a sua recepgdo, embora mais trabalhosa, resulta mais interessante, mais envolvente.

Observamos que o texto da aluna A, apesar de aparentemente incoerente, ela conseguiu
manter o carater informativo do mesmo, uma vez que ja inicia o texto com a informacéo que
ela considera primordial e, certamente, a mais importante de sua vida: “Tenho um filho e sou
solteira”. A partir do momento em que se consegue compreender seu discurso, mesmo tendo
que considerar 0s recursos interpretativos, pode-se afirmar que ha coeréncia neste texto, pois a
autora se prop0s a escrever sobre um tema e deu encadeamento a esse tema, de forma que

todas as informacdes do texto estdo semanticamente entrelagadas.

De acordo com Bentes (2003, p. 261) “a coeréncia de uma determinada produgdo textual
depende de uma série de fatores, entre 0s quais ja apontados, tais como recursos linguisticos,

conhecimento de mundo, papel social do leitor ou destinatario”.

Quanto a informatividade, levamos em conta os postulados de Costa Val (1991, p.32) que diz:
“[...] para mim informatividade significa medir o sucesso do texto, levar conhecimento ao
recebedor, configurando-se como ato de comunicagio efetivo”. De acordo com a autora, esse
sucesso depende, em parte, da capacidade do discurso de acrescentar alguma coisa a
experiéncia do recebedor, no plano conceitual ou no plano da expresséo (imprevisibilidade).
Por outro lado, resulta do equilibrio entre 0 que o texto oferece e o que confia a participacdo

de quem o interpreta (suficiéncia de dados).

Embasadas nessas afirmacfes tedricas podemos considerar que o texto da ALUNA A é um
texto, pois apresenta caracteristicas do principio de informatividade e, ap6s as leituras

realizadas, também consideramos que € um texto coerente.
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3.2. Andlise do Texto Il — Aluno B

Quando foi solicitado ao Aluno B que escrevesse um texto, foi perceptivel a sua inseguranca
em consolidar o ato da escrita. Foi necessaria uma breve explicacdo sobre os tipos de textos
que permeiam 0 nosso cotidiano para que este se encorajasse e produzisse seu texto. Nessa
conversa sugerimos ao aluno que escrevesse sobre coisas que ele mais gostava de fazer, entdo

este perguntou se poderia escrever sobre o seu trabalho. Foi o que fez.

Na producdo deste texto, ocorrem estruturas frasais sintéticas, omissdo de conectores, frases
com concordancias inadequadas a lingua portuguesa padrdo: Eu gosta meu trabalho no
Goias. Essa confusdo de concordancia pessoa/verbo se faz presente em todo o texto, isso nos
mostra que o aluno ainda tem dificuldade em dominar a L2. Nesta frase o aluno omite a
preposicdo do e, ao longo do texto, ora faz omisséo desta, ora emprega-a de forma adequada,
ora inadequada como na frase: Eu gosta do muita pessoa festa bebida / Eu gosta do

compra cerveja a amiga.

No texto, verificamos, ainda, alguns problemas ortograficos como:
patrdo/ padréo,

munda/ mundo

montado/montador

tis recarga/ descarregar

cuanca/ crianga

moel/Noel

deliria/ delicia

prema/ prémio

Ao observar os problemas ortogréficos transcritos acima, percebemos que sdo palavras
ortograficamente semelhantes, sendo esse um fator que vem complicar a vida do aprendiz de
segunda lingua, tendo-se que considerar, ainda, que esse aluno é usuario de uma lingua
visuoespacial, de estrutura linguistica muito diferente da lingua oral que ele utiliza apenas na

modalidade escrita.

Quando realizamos um feedback sobre a histdria escolar desse aluno, podemos entender sua

dificuldade com a segunda lingua, percebemos que sua primeira lingua ainda ndo esta
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consolidada, assim o aluno encontra-se em um estagio de interlingua, pois na verdade ele
ainda tem dificuldade em sua L1 e L2. Lembrando que a Libras ajuda o surdo a desenvolver
cognitivamente e isso ocorre através do pensamente, assim 0 surdo organiza suas idéias
através a Lingua Brasileira de Sinais e como observamos, no caso desse aluno, a mée quer
que ele oralize, entdo o mesmo fica entre dois sistemas linglisticos e ainda ndo definiu qual é

0 primeiro e qual € o segundo.

Analisamos esse texto dentro de dois principios: a Coeréncia e a intencionalidade. Partindo do
primeiro principio utilizamos a afirmagdo de Bentes (2003) que cita o postulado de Michel
Charolles (1987 a, apud Favero & Koch, 1983) que faz a seguinte afirmagao: “[...] a partir de
meados da década de setenta houve uma revisao das gramaticas de texto porque se verificou
gue as sequéncias de frases ndo eram coerentes ou incoerentes em si, mas que tudo dependia
muito da situacdo em que estas sequéncias eram enunciadas e da capacidade do receptor de

calcular o seu sentido”.

Diante dessa afirmacdo nos questionamos sobre a coeréncia do texto do aluno B e entdo
buscamos nos aproximar da situacdo que envolve essa produgdo. A principio pensamos que se
tratava de um texto incoerente que n&o trazia uma sequéncia argumentativa, que seria apenas
um emaranhado de palavras sem sentido, mas ao fazermos algumas inferéncias e langcarmos
méo do conhecimento de mundo conseguimos chegar perfeitamente ao sentido do texto,
compreendendo o que o produtor quis dizer em seu discurso, ou seja, trata-se de um jovem
que trabalha em uma loja que se chama Goias Mdveis, que adora seu trabalho que consiste em
montar os moveis vendidos pela loja. Como € uma empresa de médio porte, as pessoas dos
municipios vizinhos também compram nessa loja, e entdo Ele ajuda a fazer a entrega e
montagem dos mdveis. Os funcionarios da loja sempre fazem festa na Chacara e o autor do
texto diz que as adora, pois se encontra com 0s amigos; tem 0s carros com 0s sons ligados,
danca, bebidas, garotas, enfim, tudo o que um jovem nessa idade gosta. Em seu texto, o
produtor fala das festas que gosta: festas de aniversario de crianca festa de natal e entdo ele
passa a descrever tudo o que envolve as festas natalinas: frango, peru assado, presentes,
prémios (certamente a palavra prémios esta ligada ao fato de a loja dar prémios aos clientes

nessa época, entdo é uma palavra que faz parte de seu cotidiano).

Entre os fatores pragmaticos estudados por Beaugrande & Dressler (1983, apud, Costa Val,

1991, p.10), 7a intencionalidade concerne ao empenho do produtor em construir um discurso
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coerente, coeso e capaz de satisfazer os objetivos que tem em mente numa determinada

situa¢do comunicativa”.

A meta deste discurso de acordo com os autores pode ser: informar, ou impressionar, ou
alarmar, ou convencer, ou pedir, ou ofender, enfim é essa meta que vai orientar a construcao
do texto. Em outras palavras, a intencionalidade diz respeito ao valor ilocutdrio do discurso,

elemento da maior importancia no jogo de atuacdo comunicativa.

Nesse texto podemos considerar que a inten¢do do aluno estd explicita no texto: fala das
coisas que lhe ddo prazer, e que sdo importantes em sua vida. Assim, conseguimos
compreender sua intencionalidade ao produzi-lo; portanto, podemos afirmar que o texto é

coerente e cumpriu com as inteng6es do autor.

3.3. Andlise do Texto Il — Aluna C

No texto da aluna C encontramos caracteristicas especificas do aluno surdo como: uso
inadequado das preposicdes:

1-Eu te amo de professora

8 - com mim

9- Eu falou de preciso de

10-Libras com professora

12- pessoa de aluna

13- Eu sempre muito de ajuda

Encontramos ainda uso inadequado de concordancias tanto verbais quanto nominais. Outra
observacdo é a formacao de frases apenas com palavras de contetdo:
4- Pessoa estudar muito

7- Professora muita ajudar

Essa mesclagem de duas linguas que fazem parte do cotidiano da aluna esta explicitada em
sua producdo e isso ndo prejudica o entendimento de seu texto, compreendemos perfeitamente
a situacdo em que essa aluna se encontra, ao estudar em uma escola onde a lingua majoritaria

é a lingua oral, e na qual ela € a Gnica na sala que sabe a lingua de sinais, pois a aluna ndo tem
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intérprete; entdo, ela utiliza a proposta de producéo de texto para expor sua opinido sobre o
processo educacional e, no proprio texto, diferentemente dos demais ela diz:

1- Eu gosta de Libras

2- Eu sou surda

Tracando um parametro com os demais textos, podemos perceber que essa aluna € muito
critica, muito orgulhosa de sua cultura e conhecedora de seus direitos. Por isso, escreve sobre
a dificuldade do surdo em estudar e a necessidade de os professores saberem a lingua de

sinais.

Ao encontrarmos o sentido do texto da aluna C passamos a considera-lo um texto diferente,
mas que nem por isso deixa de ser coerente. A produtora registrou varios enunciados,
aparentemente soltos, mas durante nossa analise conseguimos compreender tudo o que a
autora quis dizer. Para chegarmos a essa concluséo nos apropriamos da fala de Marcuschi
(2008, p.119) que diz: “a lingua ndo ¢ um depdsito de conhecimentos, mas ¢ um guia que
permite elaborar caminhos cognitivos nas atividades linguisticas”. De acordo com essa fala, o
produtor do texto, ndo precisa colocar todas as informagdes em seu texto, mas pode permitir a
existéncia de “brechas” para que o interlocutor saia a procura de novas interpretacdes e essas
se dardo de acordo com o grau de conhecimento de cada interlocutor; alguns vao se prender a
interpretagdes vas, enquanto outros irdo navegar por aguas muito mais caudalosas e nem

saberdo como retornar.

Ainda citando Marcuschi sobre a coeréncia, 0 mesmo diz que:

Seguramente, a coeréncia € em boa parte uma atividade realizada pelo receptor de
um texto que atua sobre a proposta do autor. E nesse afa, o receptor segue as pistas
(deixadas pelo autor nas operacdes de coesdo textual) como primeiras indicadores
interpretativo. De todo modo, a coeréncia é uma atividade interpretativa e ndo uma
propriedade imanente ao texto. Liga-se, pois a atividades cognitivas e ndo ao codigo
apenas. (MARCUSCHI, 2008, p.112)

Outro principio de textualidade que norteia esta analise é o critério de situacionalidade, que €
definido por Marcuschi como “o critério da situacionalidade refere-se ao fato de
relacionarmos o evento textual a situagdo social, cultural, ambiente, etc.) em que ele ocorre”,
(cf. Beaugrande, 1997, p.15). A situacionalidade ndo soO serve para interpretar e relacionar o

texto ao seu contexto interpretativo, mas também para orientar a propria producdo. Ao

produzir seu texto a aluna procurou registrar uma situagdo que ocorre no contexto da sala de
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aula, na qual os professores ndo conhecem a lingua de sinais e quem acaba passando as
explicacOes para o aluno surdo sdo os proprios alunos, pois geralmente sempre tem aquele que
conversa com o surdo e, por isso, tem maior facilidade para ajuda-lo, dessa forma esse amigo
acaba assumindo o papel do professor. Para Beaugrande e Dressler (1983, apud, Costa Val
1991, p.12) “a situacionalidade diz respeito aos elementos responsaveis pela pertinéncia e
relevancia do texto quanto ao contexto em que ocorre. E a adequacdo do texto a situacio

comunicativa”.

A relevancia desse texto é inquestiondvel, pois ndo é sempre que conseguimos que o aluno
surdo produza um texto falando de seus anseios, reivindicando seu direito de ter um intérprete
ou mesmo um professor que saiba Libras. E interessante registrar o que ocorreu durante a
retextualizacdo do texto escrito para a lingua brasileira de sinais, quando a aluna olhou para o

texto e comecou a sinalizar dizendo:

3-EU MUITO TRISTE
4-NAO MUITO ALEGRE
5-EU FALAR DE PRECISAR
6-APRENDER LIBRAS

Essa retextualizacdo foi realizada algum tempo depois da producdo do texto e nesse dia a
aluna estava bastante chateada por alguma situacdo ocorrida na sala de aula, entdo ela ndo se
ateve a ler o texto, mas trouxe novas falas para seu discurso. Percebemos que apesar dos itens
lexicais serem diferentes, o contexto era 0 mesmo: a insatisfacdo de na sala de aula ninguém
dominar sua lingua, assim ela diz que “estd muito triste” e ao final do texto ela retoma a

primeira producéo e fala do aluno que a ajuda nas atividades.

Costa Val (1991, p.12) afirma que ”o contexto pode, realmente, definir o sentido do discurso
e, normalmente, orienta tanto a producdo quanto a recepcdao”. E afirma ainda que “em
determinadas circunstancias, um texto menos coeso e aparentemente menos claro pode

funcionar melhor, ser mais adequado do que outro de configuragdo mais completa”.

De acordo com as afirmacdes dos tedricos da LT podemos considerar que esse discurso tem
suas especificidades, e que nosso conhecimento de mundo nos permite encontrar sentido no

texto produzido pela aluna C.
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4.4, Andlise do Texto IV — Aluno D

A proposta de producdo de texto desse aluno foi a partir de figura, uma vez que esse
informante é bem mais jovem que 0s demais. Assim, procuramos propor uma producao que
fosse significativa para cada aluno e, no caso desse aluno, o contexto rural tem mais a ver com

sua vida, alem de ser um tema que lhe é prazeroso.

A analise desta producédo esta ancorada em dois principios de textualidade: a coeréncia e a

aceitabilidade.

Charolles (1989 apud Bentes 2003, p.257), em seu classico artigo Introducdo aos problemas da
coeréncia dos textos, afirma que ndo ha textos incoerentes em si, porque ndo ha regras de boa
formac&o de textos (como ha para as frases) que se apliquem a todas as circunstancias e cuja violagéo,
como na sintaxe das frases, levasse ao mesmo veredicto: é um texto, ndo é um texto. Segundo o autor,
tudo vai depender, e muito, dos usudrios (do produtor e, principalmente, do receptor) do texto e da

situacéo.

Observamos que esta producdo é uma mistura de duas estruturas linguisticas distintas: a Lingua
Portuguesa e a Libras; sendo que os elementos da LP sdo registrados de forma solta, onde aparecem
pronomes, artigos e preposicOes utilizados inadequadamente, uso de substantivos, adjetivos e apenas

uma forma verbal “olha”, é conjugado corretamente.

Nas frases 9 e 10 encontramos uma construgdo tipica da Lingua Brasileira de Sinais.
9 - Menino doido coice vocé

10 - vaca, leite ndo

Outra caracteristica na escrita desse aluno é que sdo poucas as palavras escritas de forma
incorreta.

1 - Que menio lugar vaca

2 - avaca que menio leite para

11 - pai cartinho lugar vaca sim leite

12 - menino colho pai para queirjo

Se formos observar, sdo trocas muito similares foneticamente e, na palavra “menino” ele a

registrou de forma correta nas outras frases. E um texto que se diferencia dos demais, aqui as
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palavras estdo mais soltas 0 que € uma caracteristica dos alunos que ainda estdo no ensino
fundamental, ou seja, esse informante ainda estd em um processo de aquisicdo da L2 escrita.
Mas, se levarmos em consideracdo que é um aluno que tem surdez profunda, é usuario da
Libras, ndo tem intérprete e consegue fazer leitura orofacial, vamos entender que se trata de
um menino muito inteligente e criativo, que apesar de todos os entraves que permeiam a sala
de aula, ele consegue registrar suas ideias, mas cabe ao leitor lancar mdo dos seus
conhecimentos, tanto de mundo quanto partilhado, para estabelecer o sentido desse texto.
Outro aspecto importante para essa busca de sentido € estarmos cientes dos estdgios de
interlingua proposto por Brochado (2003 apud Quadros e Schmiedt, 2006, p.34)

A segunda lingua apresentard varios estagios de interlingua, isto &, no processo de
aquisicdo do portugués, as criangas surdas apresentardo um sistema que ndo mais
representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua alvo. Apesar disso,
esse estagio da interlingua apresenta caracteristicas de um sistema linguistico com
regras préprias e vai em direcdo a segunda lingua. De acordo com a autora, a
interlingua ndo é cadtica e desorganizada, apresenta sim hipéteses e regras que
comecam a delinear uma outra lingua que ja ndo é mais a primeira lingua daquele
que esta no processo de aquisi¢do da segunda linguas.

Esse produtor ainda tem muitas dificuldades com a lingua portuguesa, mas a estrutura de sua
lingua materna aparece apenas em duas frases, enquanto nas demais hd uma mistura dos dois
sistemas, 0 que, aparentemente, pode parecer tratar-se de palavras escritas aleatoriamente.
Mas, devemos lembrar que essa producgéo partiu de uma figura, assim o produtor do texto pode
soltar a imaginacdo. Trata-se de um aluno gque é muito criativo, inclusive quando ele da voz ao animal
gue estd sendo maltratado pelo menino da figura que, no final da histdria é obrigado pelo pai a pedir
desculpas para a vaca, que afinal é um animal importante para eles, pois além do leite também se faz o
queijo. Nossa observagédo é que o produtor utilizou palavras de seu mundo, palavras que ele conhece e

gue sdo significativas no seu dia-a-dia.

De acordo com Marcuschi (2008, p.127) “O principio de aceitabilidade diz respeito a atitude
do receptor do texto (¢ um critério centrado no alocutario), que recebe o texto como uma
configuracdo aceitdvel, tendo-0 como coerente e coeso, ou seja, interpretavel e significativo”.
O autor afirma ainda que “esse principio, permite certo grau de tolerancia, além do qual o

texto ndo seria sequer inteligivel”.

Os postulados de Marcuschi, quanto a aceitabilidade do texto vem ao encontro da posicao

assumida por Charolles (1989, apud Bentes, 2003, p. 257), que defende a atitude cooperativa
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do leitor na busca da coeréncia do texto, ao dizer: “quando estamos diante de um texto, nossa
primeira atitude é a de sermos cooperativos para com ele, ou seja, sempre agimos como se este fosse

coerente, fazendo tudo para compreendé-lo”.

A nossa andlise esta pautada nessas afirmac6es dos estudiosos da Linguistica Textual, que chamam a
atencdo cooperativa do leitor para o discurso escrito. No caso do texto escrito pelo aluno surdo, na
maioria das vezes achamos que sua producéo € incoerente, que ele ndo consegue produzir um texto e,

essas posturas acabam tornando-se estigmas. De acordo com Marcuschi (2008, p.128),

a aceitabilidade se da na medida direta das pretensdes do prdprio autor, que sugere
ao seu leitor alternativas estilisticas ou gramaticais que buscam efeitos especiais.
Com isto, vé-se que as relacBes entre aceitabilidade e gramaticalidade sdo muito
complexas. Se tomarmos, por exemplo, as obras de Guimardes Rosa, vamos
observar que muitos de seus textos contém enunciados que sob o ponto de vista da
gramatica oferecem resisténcia, contudo séo plenamente aceitaveis na obra. Também
na fala temos producdes que beiram a agramaticalidade, mas nem por isso deixam
de ser aceitaveis e inteligiveis por seus ouvintes.

A producdo escrita em lingua portuguesa pelo aluno D, que por ser surdo, tem suas
especificidades linguisticas e, por esse motivo, a leitura do seu texto exige uma maior atencao

e comprometimento por parte do leitor, uma vez que é esse empenho que vai permitir a

compreensdo de sentido e, portanto, a legitimidade do texto escrito por ele.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao resultado final desta pesquisa, algumas consideracbes merecem ser
realizadas. Vale lembrar que 0 nosso objetivo era verificar a legitimidade do texto escrito do

aluno surdo na perspectiva do bilinguismo.

As observacoes realizadas na escola e na sala de aula nos mostraram que a educacao bilingue
na sala de aula da Escola Estadual Pedro Mendes Fontoura, localizada no municipio de
Coxim, estado de Mato Grosso do Sul, ainda é uma utopia, pois a lingua que se trabalha com
os alunos surdos incluidos € apenas a lingua portuguesa, sem a necessaria mediacdo entre a
Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa. Verificamos que nas salas de aula dos
alunos pesquisados ndo ha a presenca de intérprete, assim como nenhum dos professores que
atuam nessas salas sabe a Lingua Brasileira de Sinais. Desse modo, os alunos surdos sdo
sujeitos que “assistem” as aulas e buscam o entendimento na leitura orofacial. Verificamos,
também, que alguns professores procuram se aproximar mais do aluno surdo e escrevem as
explicagdes em seu caderno; outros, ndo fazem isso, simplesmente ministram suas aulas como
se todos os alunos da sala fossem ouvintes. O contexto bilingue acontece apenas na Sala de
Recursos, pois nessa sala é obrigatorio que o professor saiba a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras; assim, quando os alunos tém algum trabalho ou estdo com dificuldade em entender
alguma atividade, vado a Sala de Recursos onde as atividades s&o discutidas em Lingua

Brasileira de Sinais e, a partir dai, as questdes sdo resolvidas.

O ensino na sala regular € um pouco limitado, como observamos nas respostas das
professoras entrevistadas (ver anexos), em que elas dizem gque na maioria das vezes se sentem
incapacitadas por ndo dominarem “a lingua dos surdos®. O que resulta desse ensino sdao
lacunas envolvendo a leitura e a falta da producédo textual, porque o professor ja sabe da
dificuldade desses alunos; sendo assim, prefere ndao “cobrar” a produgdo textual, nesse
aspecto os alunos acabam tornando-se meros copistas, pois ndo existe a discussdo sobre o
sistema linguistico, suas func@es, o que se pode fazer a partir do dominio da linguagem: seja
ela oral, escrita ou gestual. Geraldi (1996, p.28) afirma que “a lingua, nunca pode ser estudada
ou ensinada como um produto acabado, pronto fechado em si mesmo”. Diante dessa fala
retornamos a nossa observacdo nas aulas de lingua portuguesa, onde as mesmas ainda estdo

pautadas em regras gramaticais e em exercicios repetitivos, nas quais o professor passa a
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atividade no quadro e o aluno copia paginas e paginas que, na maioria das vezes, ndo tem
nenhum significado. Para Geraldi (1996, p. 130),

Todo falante realiza, em suas atividades linguisticas, atividades epilinguisticas em
que avalia os recursos expressivos que utiliza: se sdo apropriados para a ocasido, se
exprimem o que se deseja 0 que é preciso silenciar e o que é preciso dizer, quais 0s
conhecimentos que é preciso tomar como compartilhados etc. No entanto, as
atividades de ensino dos contetdos gramaticais ndo constituem, na préatica escolar, a
desejavel continuidade dessas “reflexdes epilinguisticas ““, mas se apresentam,ao
contrario, como a verdadeira e Unica reflexdo sobre os recursos expressivos de uma
lingua. Os estudos gramaticais passam a ser “o que se tem para estudar”, sem saber
bem para qué apreendé-los.

Os sujeitos surdos inseridos nas salas de aulas ainda estdo meio perdidos e, por isso, inseguros
quando se trata de produzir um texto. Para o aprendiz surdo, a sua situacdo possui
caracteristicas especiais: a lingua portuguesa € para eles uma segunda lingua, enquanto a
Lingua Brasileira de Sinais € a sua primeira lingua. No entanto, o processo ndo é o de
aquisicdo natural por meio da construcdo de didlogos espontaneos, mas o de aprendizagem

formal na escola.

De acordo com as autoras Salles, Faulstich, Carvalho e Ramos (2004, p.115) “diante da
auséncia de trocas orais, fica claro que o texto escrito ndo pode se restringir a transmitir
informacdes estruturais e lexicais, mas cabera a ele assumir o papel de contextualizador,
trazendo aspectos pragmaticos, sociolinguisticos e culturais”. Na afirmacao dessas autoras o
trabalho com textos é o mais produtivo para o aprendiz surdo, mas esses textos precisam: (i)
ser auténticos e os temas devem estar relacionados as experiéncias dos aprendizes, para que
haja um maior envolvimento pessoal; (ii) devem estar associados a imagens como artigos de
revistas e jornais, bem como propagandas. Essas caracteristicas dos textos a serem utilizados
para o ensino/aprendizagem de lingua portuguesa escrita para surdos estdo relacionados a
concepcdo integracionista, a mais adequada para esse tipo de situacdo. Dentro dessa
abordagem, caso a atividade seja de producdo escrita, € importante que vise a um verdadeiro
leitor.

Parafraseando as autoras vimos que, além do texto, outro recurso que deve ser usado no
ensino / aprendizagem do surdo € a internet, (Orkut, MSN, etc.), suas vantagens estdo na
possibilidade de o aprendiz surdo participar de forma mais ativa em seu processo de
aprendizagem, na medida em que ele mesmo pode ser sujeito de seu conhecimento, buscando

textos e imagens que lhe interessem, além das salas de bate-papo, onde o aprendiz pode
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conversar por escrito. O dialogo construido nessas salas constitui uma quebra em relacédo as
trocas de correspondéncias escritas tradicionais, como as cartas, possibilitando um discurso
Vivo por escrito, um discurso que se assemelha ao falado sob aspectos como a dinamicidade, a
temporalidade e a reciprocidade imediata. Além do mais, nele pode-se encontrar as estratégias
conversacionais tipicas dos di&logos orais.

E vélido destacar que os autores aos quais consultamos na realizacdo dessa pesquisa, todos
sdo unanimes ao afirmar que o letramento do surdo deve acontecer a partir de textos, ou seja,
comecar a partir do todo e, posteriormente, chegar-se as unidades minimas, para que 0
aprendiz entenda que as palavras ndo sdo soltas, mas fazem parte do todo. Outro aspecto
relevante na educacdo dos surdos, além da producdo escrita, € a leitura. Para Quadros e
Schmidt (2006, p.26) “os alunos surdos precisam tornar-Se leitores na Lingua Brasileira de
Sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa”. Assim nossos pesquisandos que j& séo
adolescente/adultos, precisam explorar esse mundo e tornarem-se leitores. No entanto, na sala
de aula essa prética acaba ndo acontecendo, pois o professor ndo conhece a lingua do aluno e
o0 aluno ndo consegue se expressar na lingua oral. Na realidade, se formos considerar sob o
ponto de vista bilingue, todas as leituras trabalhadas em sala deveriam, primeiramente, ser
exploradas na Lingua Brasileira de Sinais e, sO a partir dai, € que se daria a leitura em lingua
portuguesa, nesse caso a primeira lingua seria a mediadora da segunda e, sendo esta uma sala

inclusiva, o professor estaria atendendo a todos os alunos da sala e ndo apenas aos ouvintes.

Ao analisarmos os textos escritos pelos alunos surdos “inseridos” nas salas regulares,
verificamos que apesar de ter aluno concluindo o ensino médio, as dificuldades com a
producdo escrita ainda sdo muitas. Mas isso varia de um aluno para outro; uns ja conseguem
produzir textos numa estrutura mais préxima da lingua portuguesa, que sdo os alunos do
ensino médio, enquanto o aluno que esta cursando o ensino fundamental ainda esta utilizando
palavras soltas. Verificamos que, para esse aluno, € imprescindivel o trabalho com o texto, é
claro que a maioria dos textos de alunos surdos sempre tem algumas marcas de sua primeira
lingua. Por isso, é importante que se tenha, de fato, uma politica de ensino de L2 que comece
a olhar com maior responsabilidade para o ensino do surdo. A instituicdo de ensino deveria
investir na capacitacdo dos professores que atuam em salas que tém surdos incluidos,
sobretudo quanto as metodologias de ensino de lingua portuguesa para surdos, pois, somente
dessa forma as dificuldades serdo amenizadas. Sabemos que isso requer um trabalho de
equipe e, para que isso aconteca, a conscientizacdo deve partir de todos os profissionais de
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educagéo, porgue nunca se sabe 0 momento em que vamos adentrar em uma sala e encontrar

um aluno surdo.

A proposta desta pesquisa surgiu a partir de toda essa controvérsia a respeito do texto escrito
pelo aluno surdo. Por isso, achamos véalido que se levasse em conta a perspectiva bilingue,
pois se ha alunos usuarios da Libras é normal que haja um contexto onde permeiam duas
linguas, mas o que observamos € que na sala de aula o ensino ainda ¢ monolingue. No patio
da escola percebemos que os alunos surdos se comunicam com os professores da Sala de
Recursos em Lingua Brasileira de Sinais, percebemos ainda que alguns alunos ouvintes,
certamente pela convivéncia, ja aprenderam alguns sinais, entdo conversam naturalmente com
os alunos surdos, esse € 0 momento em que os surdos de todas as salas se encontram com 0S
ouvintes, formam grupinhos e ficam conversando, paquerando, enfim fazendo tudo o que o0s

ouvintes de sua idade fazem. Nas afirmag6es de Stumpf (2009, p. 427):

A Escola Bilingue precisa em suas préaticas trabalhar utilizando uma pedagogia que
possibilite ao educando atingir esses objetivos. A partir dessa op¢do, a Educacdo
Bilingue é vista ndo apenas como uma necessidade para os alunos surdos, mas sim
como um direito, tendo sempre como base o pressuposto de que as Linguas de
Sinais sdo patrim6nios da humanidade e que expressam as culturas das comunidades
surdas.

Quanto a analise dos 04 (quatro) textos produzidos pelos alunos surdos, estas foram realizadas
com embasamento nos principios de textualidade proposto pela Linguistica Textual,
acreditamos que sdo textos muito peculiares, cada um com seu tema, mas todos significativos
para seus produtores, uns com maiores dificuldades, outros com menos; porém, ambos com
caracteristicas especificas de aprendizes de linguas opostas oral/visual, mas que nem por isso
deixaram de ser veiculadores de sentido, conseguindo passar a mensagem a que Se

propuseram.

Quase todos os textos que lemos ou ouvimos exigem que facamos uma série de
inferéncias para podermos compreendé-lo integralmente. Se assim nao fosse, N0ssos
textos teriam que ser excessivamente longos para poderem explicitar tudo o que
queremos comunicar. Na verdade € assim: todo texto, assemelha-se a um iceberg —o
que fica a tona, isto é, o que fica explicitado no texto é apenas uma parte daquilo que
fica submerso, ou seja, implicitado. Compete, portanto, ao receptor ser capaz de
atingir os diversos niveis de implicito, se quiser alcangar uma compreensao mais
profunda do texto que ouve ou Ié. (KOCH; TRAVAGLIA1990 apud
BENTES,2003, p.267)

Para respondermos a questdo da textualidade dos textos analisados lancamos méo de nosso

conhecimento de mundo, dos conhecimentos partilhados e procuramos estabelecer inferéncias
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e, a partir desses recursos, conseguimos (parafraseando Koch), “chegar ao que estava
submerso” e encontramos coeréncia ¢ informagdes nos textos escritos pelos sujeitos surdos.
Assim, podemos afirmar que esses escritos podem ser considerados textos a partir do

momento em que conseguimos compreender a mensagem de NnOSSO emissor.

Ao analisarmos 0s textos escritos pelos alunos surdos comprovamos o0s postulados de
QUADROS e SCHIMIEDT (2006) que dizem:”a segunda lingua apresentara varios estagios
de interlingua, isto é,no processo de aquisicdo do portugués, as criancas surdas apresentardo
um sistema que ndo mais representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua
alvo.” Segundo as autoras, esses estdgios da interlingua apresentam caracteristicas de um

sistema linguisticos com regras proprias e vai em direc¢do a segunda lingua.

A interlingua ndo é caotica e desorganizada, mas apresenta sim hipoteses e
regras que comegam a delinear outra lingua que ja ndo é mais a primeira lingua
daquele que estd no processo de aquisicdo da segunda lingua. Na producao
textual dos alunos surdos fluentes em lingua de sinais, observa-se esse processo
(BROCHADO, 2002).

1% 111®° de interlingua e, nos textos

Brochado (2002, p.36) apresenta os estagios |
produzidos pelos alunos pesquisados, encontramos marcas desses trés estagios, uma vez que
dentre esses produtores alguns ja sdo adolescentes ou adultos; assim, podemos encontrar
predominancia de mais de um estagio em cada producao. Nesse aspecto podemos afirmar que
esses alunos ainda ndo se apropriaram da segunda lingua, pois nesta ainda encontramos

muitos elementos da Libras.

Podemos considerar que o histérico educacional desses alunos explica as suas dificuldades na
producgéo escrita, pois 0 modelo educacional oferecido a esses alunos ndo foi o que eles
necessitavam para um aprendizado eficaz e, nesse contexto, ficaram com um ensino deficiente

tanto em sua lingua materna quanto na segunda lingua.

°T Estagio |: nesse estagio observamos o emprego predominante de estratégias de transferéncia da lingua de
sinais ( L1) para a escrita da lingua portuguesa (L2)(QUADRQOS e SCHIMIEDT 2006,P.34).

%8 Estagio I1: nesse estagio constatamos na escrita de alguns alunos uma intensa mescla das duas linguas, em que
observa o0 emprego de estruturas lingiisticas da lingua de sinais brasileira e 0 uso indiscriminado de elementos
da lingua portuguesa, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo( QUADROS e SHIMIEDT 2006, P.35).

2% Estagio I11: nesse estagio, os alunos demonstram na sua escrita 0 emprego predominante da gramética da
lingua portuguesa em todos os niveis, principalmente no sintatico. Definindo-se pelo aparecimento de um
nimero maior de frases na ordem SVO e de estruturas complexas. (QUADROS e SCHIMIEDT 2006, P.36).



105

Apesar da defasagem do ensino oferecido a esses alunos, 0s mesmos estdo tentando adentar
no mundo da escrita, mesmo lancando méo de elementos das duas linguas que fazem parte de
seu mundo, eles conseguem passar a esséncia do que tém a dizer ao seu interlocutor que, por
sua vez, deve agir como “leitor cooperador” e apreender o sentido do que foi dito. Desse
modo, chegamos a conclusdo de que o aluno surdo € capaz de produzir textos e passar a

mensagem em sua segunda lingua de instrucédo: a lingua portuguesa.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

Libras e Lingua Portuguesa: a configuracdo do texto escrito do aluno
surdo na perspectiva do bilinguismo
Pesquisa de Campo
Entrevista com a Familia da aluna A

1) Pais

Ambos vivem juntos
2) ldade

50 mée

55pai
3)Escolaridade

Ambos estudaram até a 42 série do ensino fundamental

4)Quantos filhos?
05 Filhos

5) Parto Normal/ cesariana?
Todos normal.

5)Quando percebeu a surdez de sua filha?
Desde pequena, a gente falava e ela ndo escutava. Ja nasceu surda.

6) Com que idade sua filha entrou na escola?
Estudou 02 anos na APAE da cidade de Pedro Gomes e aos 12 anos entrou na escola.

7)Quais foram as dificuldades encontradas na escola?
Muitas. N@o conseguia acompanhar. As professoras ndo sabiam falar com ela e era
muito dificil para nos de casa ensinar, porque ndo sabemos muito.

8)Com que idade sua filha aprendeu a Libras?
Ela aprendeu na escola especial em Pedro Gomes

9)Como é a comunicacao com sua filha? A familia sabe a Libras?

N&o, nos comunicamos por gestos, mas o filho dela ja aprendeu alguns sinais da Libras e
conversa com ela e com o tio.

10) Sua filha trabalha?

N&o. Ela recebe beneficio ( aposentadoria). E quer fazer Faculdade de Pedagogia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UEMS AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

Libras e Lingua Portuguesa: a configuracdo do texto escrito do aluno
surdo na perspectiva do bilinguismo
Pesquisa de Campo
Entrevista com a Familia da aluno B

3) Pais
Ambos vivem juntos
4) Idade
Mae 50
Pai 55
3)Escolaridade
Ambos estudaram até a 42 série do ensino fundamental

4)Quantos filhos?
05 Filhos

5) Parto Normal/ cesariana?
Todos normal.

5)Quando percebeu a surdez de seu filho?

Até os 02 anos, ele tinha muita infecgdo no ouvido, entéo eu o levei ao médico. Chegando
Ia, o médico fez um procedimento (lavagem) em seu ouvido,entdo eu escutei os gritos de
meu filho, quando entrei na sala os seus dois ouvidos sangravam muito, desde ent&o ele
nunca mais escutou.

6) Com que idade seu filho entrou na escola?
Aos 08 anos de idade.

Muitas. Nao conseguia acompanhar. Mas sempre estudou na mesma sala da irma que
sempre 0 ajudou nas atividades.

8)Com que idade seu filho aprendeu a Libras?
Ele aprendeu na escola especial em Pedro Gomes

9)Como é a comunicacao com seu filho? A familia sabe a Libras?
Nos comunicamos através de gestos. Mas com o sobrinho ele utiliza a Libras

11) Seu filho trabalha?
Sim. Trabalha de montador de méveis em uma loja aqui em Coxim. Mas ele vai fazer
Faculdade.
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“ MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFMS AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: PROF.2 DR.2. RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA

MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

Libras e Lingua Portuguesa: a configuracao do texto escrito do aluno
surdo na perspectiva do bilinguismo
Pesquisa de Campo
Entrevista com a Familia da aluna C

1) Pais
Ambos vivem juntos
2) ldade

Pai : 73anos

Méae 43anos

3)Escolaridade
Pai : sabe ler e escrever
Mae: analfabeta

4)Quantos filhos?
02 Filhas

5) Parto Normal/ cesariana?
As duas filhas nasceram de parto normal.

5)Quando percebeu a surdez de sua filha?

Quando tinha uns 10 meses e estava comegando a andar e a falar, ela teve uma
convulsdo. Levada ao hospital permaneceu internada por uns dez dias. Quando voltou
para casa estava paralisada, e ja ndo falava mais. A aluna recuperou 0s movimentos por
volta dos trés anos de idade, mas nédo desenvolveu a fala.

6) Com que idade sua filha entrou na escola?

Com 02 anos, ela foi estudar na APAE. Depois na creche e aos 04 anos foi estudar na
escola especial.

7)Quais foram as dificuldades encontradas na escola?
Muitas. Ndo conseguia acompanhar. As professoras ndo sabiam falar com ela e por isso,

apesar de ser muito inteligente, acabava repetindo de ano. SO agora ela esta terminando o
ensino médio e diz que quer fazer Faculdade de surdo.

8)Com que idade sua filha aprendeu a Libras?
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Quando foi estudar na escola especial 04 anos

9)Como € a comunicacdo com sua filha? A familia sabe a Libras?

N&o, ninguém sabe, mas nds conversamos com nossos gestos mesmo e nos entendemos.
2) Sua filha trabalha?

N&o. Ela recebe beneficio ( aposentadoria)
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MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2. RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

UFMS

Libras e Lingua Portuguesa: a configuracdo do texto escrito do aluno
surdo na perspectiva do bilinguismo
Pesquisa de Campo
Entrevista com a Familia da aluno D

5) Pais
O aluno tem mae e padrasto, mas mora na cidade com a avo, pois precisa estudar.
Recentemente a mée teve um bebe (menina)

6) Idade
mée 30 anos
pai 25 anos

3)Escolaridade
Estudou até o 4° ano.

4)Quantos filhos?
02 Filhos

5) Parto Normal/ cesariana?
Todos normal.

5)Quando percebeu a surdez de seu filho?
Com 01 ano de idade. Tive rubéola no 3° més de gestacéo

6) Com que idade seu filho entrou na escola?
05 anos

7)Quais foram as dificuldades encontradas na escola?
Interpretacdo de texto

8)Com que idade seu filho aprendeu a Libras?
Quando entrou na escola aos 05 anos de idade e 14 aprendeu a Libras. Em S&o Gabriel
do Oeste

9)Como é a comunicacao com seu filho? A familia sabe a Libras?

Nos comunicamos através de gestos, e ele faz leitura labial.

10) Seu filho trabalha?
N&o, apenas estuda e ajuda nos trabalhos da fazenda quando esta de férias.
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INIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS
AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2. RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

UFMS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: a apreensédo do discurso escrito pelo aluno surdo na

perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM A PROFESSORA
E PROFESSORA DA ALUNA C

1)Formagéo?
Letras : Portugués/ Inglés/ Literatura
Especializagcdo em Psicopedagogia. ( essa professora esta aguardando a aposentadoria)
3) Vocé conhece a lingua de sinais- Libras?
N&o. E me sinto incompleta como professora, por ndo conseguir falar com essa aluna da
mesma forma que fala com os outros, de ensina-la como ensino aos demais.
3)Como vocé vé a incluséo do aluno surdo na sala de aula?
Eu vejo com muita preocupagdo e penso que o professor tinha de ser capacitado para
trabalhar com o aluno surdo, pois a lingua é muito diferente.
4) Como é a sua comunica¢do com o seu aluno surdo?

Ah, eu procuro falar devagar e quando percebo que ela ndo entende, eu escrevo.

5)Em algum momento vocé teve de modificar sua metodologia por causa do surdo?

Sim. Antes eu trabalhava muito com explicacdes e ; mas a partir da inclusdo dessa aluna,
passei a trabalhar com apostilas, pois assim a aluna pode acompanhar a leitura e o esquema
no quadro e quando for atendida na sala multifuncional ela pode retornar a essa apostila.
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6)Quanto ao trabalho com o texto, vocé trabalha producéo textual?

Trabalho com producdo, mas ndo cobro ortografia, até pela minha propria limitacédo, pos
ndo sei como avaliar a producgéo escrita dessa aluna.

7) O que vocé percebeu na producéo escrita do aluno surdo?
A ortografia é muito bonita e a aluna é muito caprichosa.

8)Como vocé define o ensino-aprendizagem do aluno surdo no que se refere a sua disciplina
lingua portuguesa?

Sem conhecer a Libras eu ndo sei nem como avaliar o rendimento dessa aluna em Lingua
Portuguesa

9)Qual é a postura do surdo na sala de aula?
Por ser muito comunicativa, a aluna sempre recorre aos aos outros alunos da sala, inclusive
tem um amigo que a auxilia sempre, mesmo sem saber Libras ele consegue explicar melhor
que eu.
10)Qual é a postura dos alunos ouvintes em relagdo ao aluno com surdez?

Alguns se comportam como se nem tivesse uma aluna surda na sala, outros procuram
sempre ajudar.Acolhem e respeitam a diferenca.
11)Em sua opinido vocé acha que a aprendizagem do surdo se da de forma completa ou pelo
fato de ndo ouvir, ele acaba se perdendo e o aprendizado se da de forma fragmentada?

Eu acredito que sem o interprete, e sem a professora ter conhecimento da Libras, o aluno

surdo acaba perdendo muita coisa, ficando sim com a aprendizagem fragmentada.

12) Quantos alunos tem na sala de aula?
Tem 27 alunos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: A Configuracgéo do texto escrito pelo aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DOS ALUNOS Ae B
AMBOS SAO IRMAOS

1)Formagéo?

Letras : Portugués / Inglés/ Literatura.

2) Vocé conhece a lingua de sinais- Libras?

Ja iniciei um curso de Libras, mas achei muito dificil e desisti.
3)Como vocé vé a incluséo do aluno surdo na sala de aula?

Eu penso que eles estdo abandonados, a inclusdo € importante, mas a escola teria de
disponibilizar o profissional intérprete para esses alunos, pois na maioria das vezes eles
ficam alheios ao que esta acontecendo.

5) Como € a sua comunicacdo com o seu aluno surdo?

Quando percebo que eles ndo entenderam, eu escrevo para eles, assim eles leem me
entendem o que estou falando. Inclusive a comunicac¢do com a aluna A é mais fécil. J& o seu
irmao, aluno B é mais dificil, pois 0 aluno € muito fechado e mesmo quando a irma se propde
a sentar-se com ele, 0 mesmo néo aceita.
5)Em algum momento vocé teve de modificar sua metodologia por causa do surdo?

Sim. Antes eu trabalhava mais com a oralidade, hoje na “sala dos meninos”, passei a utilizar
mais 0 quadro e procuro ndo falar enguanto escrevo. Possibilitando a eles que me vejam
enquanto falo, assim poder&o fazer a leitura labial.

6)Quanto ao trabalho com o texto, vocé trabalha produgéo textual?

Como sdo muitos os conteudos a cumprir, resta pouco tempo para trabalhar com a
producdo, mesmo assim algumas vezes, nds discutimos alguns assuntos e eu peco a eles para
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produzirem, mas é muito complicado ; eles escrevem pouco ; sendo que as producdes da
aluna A sdo mais inteligiveis que a do aluno B que tem a escrita bastante complicada.

7) O que vocé percebeu na producéo escrita do aluno surdo?
E complicado. Inclusive para avalia-los eu sempre peco trabalhos para ajudar na nota.

8) Como vocé define o ensino-aprendizagem do aluno surdo no que se refere a sua disciplina
lingua portuguesa?

Eu considero muito complicada, pois tem assuntos que eles ndo conseguem entender € como
eu ndo sei a Libras e eles ndo tem interprete, fica muito dificil uma vez que eles ndo escutam
entender a sintaxe e a fonologia que para eles é muito dificil.

9)Qual é a postura do surdo na sala de aula?
Estéo tentando se incluir, mas tem muitos fatores que interferem.

10)Qual é a postura dos alunos ouvintes em relagcdo ao aluno com surdez?
Eles sédo muito acolhedores e tratam os surdos de igual para igual.

11)Em sua opinido vocé acha que a aprendizagem do surdo se da de forma completa ou pelo
fato de ndo ouvir, ele acaba se perdendo e o aprendizado se da de forma fragmentada?

Eu penso que a aprendizagem deles se da de forma fragmentada, pois ha muita diferenca

linguistica.

12) Quantos alunos tem na sala de aula?
20 alunos ouvintes e 02 surdos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: A Configuracdo do texto pelo aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM A PROFESSORA DO ALUNO D

1)Formacao?
Letras: Lingua Portuguesa, Inglés e Literatura
Especializagcdo em Avaliagdo da Aprendizagem.

2) Vocé conhece a Lingua Brasileira de sinais- Libras?
Eu iniciei um curso com carga horaria de 180 horas, mas conclui apenas 60 horas,pois
achei a lingua muito dificil.

3)Como vocé vé a inclusdo do aluno surdo na sala de aula?

Vejo com muita preocupacao, pois tenho muita dificuldade com “eles”’e acredito que todos
deveriam ter interprete, pois tem contetidos que sé o professor falando e o aluno ouvindo,é
que se aprende.

5)Em algum momento vocé teve de modificar sua metodologia por causa do surdo?

Sim. Antes de ter aluno surdo na sala de aula, eu costumava aplicar aulas expositivas e
explicava mais, agora, prefiro escrever mais no quadro, pois ele consegue ler.

6)Quanto ao trabalho com o texto, vocé trabalha producéo textual?

Nesse bimestre, eu trabalhei com lendas e pedi a eles que recontasse essa lenda e 0 meu
aluno surdo escreveu um texto contando a historia de sua vida. Achei muito bom, assim fiquei
conhecendo fatos da vida do meu aluno.

7) O que vocé percebeu na producéo escrita do aluno surdo?
Fiquei surpresa, pois o texto até que estd bem organizado.

8)Como vocé define o ensino-aprendizagem do aluno surdo no que se refere a sua disciplina
(lingua portuguesa?)

Essa aprendizagem € muito prejudicada, pois o surdo perde muito na hora da explicacao.
Quando estou explicando transitividade verbal, fica muito dificil de ensinar, eu falando uma
lingua, ele é usuério de outra.
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8)Qual é a postura do surdo na sala de aula?

Ele € muito tranquilo e tem bom relacionamento com os colegas que acabam trocando
aspetos linguisticos entre eles, ele ensina Libras e 0s ouvintes a lingua portuguesa.

10)Qual é a postura dos alunos ouvintes em relagdo ao aluno com surdez?
Sao solidarios estdo sempre querendo ajudar e escrevem no caderno e trocam
informacdes.

11)Em sua opinido vocé acha que a aprendizagem do surdo se da de forma completa ou
pelo fato de ndo ouvir, ele acaba se perdendo e o aprendizado se da de forma
fragmentada?

Com certeza, ele perde muitas coisas e a aprendizagem acontece de forma fragmentada.

13) Quantos alunos tem na sala de aula?
E uma sala muito numerosa sao 37 alunos ouvintes e 01 surdo.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: A Configuragdo do texto escrito do aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM A DIRETORA ADJUNTA DA ESCOLA

1)Formacao?
Letras

2) Ha quanto tempo trabalha na Educagéo?
20 anos

3)A senhora considera a sua escola, uma escola inclusiva?
Em parte, pois ainda temos alguns professores com dificuldade em tratar com necessidades
especiais. Também precisamos adequar melhor a escola em seu aspecto fisico.

4) Qual é a sua concepgdo de inclusdo no que se refere ao aluno surdo?

Deve ser recebido como outro aluno qualquer, ndo é por ser surdo que é diferente. Precisa
somente de uma atencdo maior quanto a sua aprendizagem, o que nao € dificil,
principalmente com os intérpretes.

5)A senhora acredita que o contexto educacional do aluno surdo esta pautado na filosofia
bilingue?

O aluno surdo tem direito a uma educacao bilingue, que priorize a lingua de sinais como
primeira lingua e também o aprendizado da 2, no caso, a portuguesa. E fundamental a
educacdo bilingue de qualidade para sua cidadania, mesmo porque a leitura e escrita nao
dependem da oralidade.

6)O que a escola faz para promover uma educacéo bilingue para os alunos surdos?
Estamos sempre entrando em contato com as professoras da Sala Multifuncional, para que
incentivem os outros professores a entender como trabalhar com surdos.

7) De que forma a educacgéo do surdo esta contemplada no PPP da escola?
Estimulando ac¢Ges onde imperem os valores da solidariedade, companheirismo e respeito &s
diferencas individuais.
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8) Qual ¢ a participacao da familia na vida escolar de seus filhos?
Com reuni@es frequentes entre professores, pais e interpretes, onde sdo passados todos 0s
resultados e progressao de seus filhos.

9) Sabemos que a escola tem alunos com surdez no ensino fundamental ( anos iniciais, e
finais) e no ensino médio. Qual é a sua posicdo referente a educacdo do aluno com surdez
incluido nessa escola?

A credito que o aluno com surdez deve ser tratado como outro aluno qualquer, levando em
conta as suas diferencas e dificuldades individuais.

10) A senhora acredita que os alunos surdos conseguem aprender todos os conteddos
trabalhados em sala de aula?

Sim. SO precisamos ter alguns cuidados como: ajuda individual, métodos para prender a
atencéo do surdo, fazer anotacOes e lembretes curtos e muito material visual.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: A Configuracdo do texto escrito do aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM A COORDENADORA DO ENSINO FUNDAMENTAL E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

1)Formacgéo?
Magistério / Pedagogia
Especialista em Educacéo Inclusiva

2) H& quanto tempo trabalha na Educacdo?
28 anos ( vinte e oito anos)

3)A senhora considera a sua escola, uma escola inclusiva?
Estamos caminhando nessa dire¢@o, mas ainda existe muito a percorrer.

4) Qual é a sua concepgdo de inclusdo no que se refere ao aluno surdo?

Eu acho muito necessaria a inclusdo do surdo no meio, mais necessario ainda € a escola
aprender a lidar com ele: alfabetiza-lo para que ele possa inserir-se ao meio como cidadao,
ndo como especial.

5)A senhora acredita que o contexto educacional do aluno surdo esta pautado na filosofia
bilingue?

Pela deficiéncia do profissional intérprete, considero que apenas na sala que tem a presenca
do intérprete é que existe esse contexto bilingue.

6)O que a escola faz para promover uma educacéo bilingue para os alunos surdos?
A partir dos professores da sala multifuncional que estdo sempre disponiveis para mediar as
situagdes de comunicacao.

7)Qual é a sua orientacdo aos professores da sala regular com alunos surdos incluidos?

Sempre oriento 0s professores para que tenham a preocupacdo de uma atencdo redobrada
com os alunos surdos.
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8) Sabemos que a escola tem alunos com surdez no ensino fundamental ( anos iniciais, e
finais) e no ensino medio. Qual é a sua posicdo referente & educacdo do aluno com surdez

incluido nessa escola?
Eu percebo que eles se sentem amparados dentro da escola

9)De que forma o ensino-aprendizagem do alunos surdo é contemplado no PPP da escola?
A escola esta reformulando no item que trata da educacéo inclusiva

10) A senhora acredita que os alunos surdos conseguem aprender todos os conteddos
trabalhados em sala de aula?

E realizado um trabalho de orientacéo, é fornecidos materiais e sempre passo dicas de como
trabalhar nas salas com alunos surdos incluidos.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFM AREA DE CONCENTRACAO: LINGUISTICA E SEMIOTICA
ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2, RAIMUNDA MADALENA A. MAEDA.
MESTRANDA: VERONICE BATISTA DOS SANTOS

LIBRAS e LINGUA PORTUGUESA: A Configuracdo do texto escrito do aluno surdo na
perspectiva do bilinguismo.

PESQUISA DE CAMPO

ENTREVISTA COM AS COORDENADORAS DO NUCLEO DE EDUCACAO
ESPECIAL DE COXIM - (NUESP )

1)Formagéo?

Graduacédo: Pedagogia, Especialista em Psicopedagogia Institucional
Graduacéao: Pedagogia, Especializa¢cédo Metodologia do Ensino

2) Ha quanto tempo trabalham na Educagéo?
25 anos e 2 meses
29 anos

3)As senhoras tem um levantamento de quantos surdos estdo matriculados atualmente nas
escolas de Coxim?

Considerando que o foco do atendimento do NUESP é vinculado a rede estadual, o
levantamento refere-se apenas a esta rede perfazendo um total de estudantes, entre os que
apresentam surdez e 0s que apresentam deficiéncia auditiva.

4) O que as senhoras pensam sobre a incluséo do aluno com surdez na sala regular?

A inclusdo é uma possibilidade real, porém sua efetivagdo ainda carece de alguns
investimentos tais como a garantia do intérprete, visto que a falta do profissional
habilitado/capacitado em Libras tem impedido o oferecimento de tal servico. Ainda como
entrave temos a participagdo ainda “timida” dos profissionais que atuam no ensino comum
em capacitacdes, 0 que ndo permite analises mais aprofundadas a respeito das metodologias,
recursos, avaliacdes mais adequadas as caracteristica de tais estudantes.
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5) As senhora acredita que o contexto educacional do aluno surdo esta pautado na filosofia
bilingue?

N&o efetivamente, uma vez que as escolas ainda apresentam sua organizagdo curricular
pautado no ensino da lingua portuguesa como prioridade, e como condi¢cdo para avancos
escolares., neste contexto os alunos surdos ficam & mercé de tal organizagdo,acrescido ao
fato de alguns estudantes ndo terem ainda se apropriado da Libras, o que acentuam as
dificuldades destes em relacdo a compreensdo da Lingua Portuguesa, por ser esta uma das
formas de garantir a aquisicdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa. Outro fator que
interfere em maiores avancos é o fato dos profissionais que atuam no ensino comum n&o
terem compreensdo da Libras ( para estes uma segunda lingua ); o que dificulta a
comunicagdo, a compreensdo da estrutura pertinente & Libras enquanto sistema linguistico
legitimo e a insercdo desta no contexto socio-cultural do estudante surdo. Tais questdes,
entre outras, emperram avangos de propostas que se insiram na perspectiva da educacao
bilingue, tendo assim a Libras como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa a segunda
lingua

6)As senhoras acompanham o desenvolvimento educacional dos surdos incluidos nas salas
regulares ?

Sim, através de contato com os profissionais especializados que atuam no ensino comum
durante o horério de PL ( Planejamento ) e junto a coordenacéo pedagdgica.

7)As senhoras tem acesso ao PPP das escolas para saber de que forma esta direcionado o
ensino para o aluno surdo?

Sim, podendo ser observado que estes abordam de forma generalizada o atendimento aos
alunos indicados para os servicos da Educacdo Especial, com destaque para
encaminhamentos &s Salas de Recursos Multifuncionais, com menor énfase as questdes
metodologicas, avaliativas e de recursos pedagogicos a serem inseridos no ensino comum.

8)Qual é o papel das senhoras como Técnicas da Educagdo Especial no que se refere &
orientacdo nas escolas sobre a educacdo bilingue dos alunos com surdez que tem a LIBRAS
como L1 e a Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita?

Fundamentalmente, analisar junto a equipe escolar propostas oferecidas aos estudantes
surdos, assim como a necessidade de adequacao destas ao perfil dos mesmos, ressaltando a
importancia de adequar as metodologias por ocasido da abordagem dos conteudos, pelo fato
da Libras ter uma ordem de base visual. Tais contatos permitem ainda orientar a respeito das
caracteristicas préprias da Libras, objetivando aos profissionais do ensino comum
compreenderem a estrutura presente nas producdes escritas dos alunos, de modo a superar a
idéia que a aprendizagem se da pela transferéncia dos conhecimentos da Libras para a
Lingua Portuguesa. O oferecimento de cursos de Libras via mantenedora e setores
competentes para tal, também se insere na atuacdo do NUESP, visando ao desenvolvimento e
capacitacao dos profissionais da Educacéo Especial e ensino comum, visto que a educagao
bilingue vincula-se & presenca de profissionais bilingues.
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9)As escolas que tem alunos com surdez matriculados, as procuram para orientar o trabalho
dos professores?

O NUESP- Nucleo de Educacao Especial, j& possui em sua organizagdo, cronograma de
atendimento semanal com rodizio em todas as unidades escolares da rede estadual, o que
permite contatos constantes com os profissionais e entre estes os que atuam junto aos alunos
surdos, permitindo orientacéo durante os horarios de PL (Planejamento)

10) As senhoras acreditam que os alunos surdos conseguem aprender todos os conteldos
trabalhados em sala de aula?

Acreditamos nas possibilidades destes, porém a estas se vinculam outros fatores tais como o
preparo de todos os profissionais que atuam junto aos estudantes surdos, assim como o
envolvimento da familia neste cenario educativo. O uso de recursos didaticos, as adequacdes
metodologicas e 0 processo avaliativo sdo de igual importancia para o sucesso escolar dos
estudantes surdos, visto que a inadequacao destes ndo permitem avangos no conhecimento.O
desconhecimento da Libras enquanto lingua inserido no contexto e cultura surda, também
interfere nas abordagens oferecidas ao estudantes e geram implicagdes na aprendizagem.A
respeito desta questdo, no entanto, se ressalta que estas e outras condic¢des interferem ndo
apenas na apreensdo dos conteldos por alunos surdos, mas influenciam também os demais,
considerando-se aqui a diversidade existente no ambiente escolar.



