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A oralidade jamais desaparecera e sempre sera, ao lado da escrita, 0
grande meio de expressdo e de atividade comunicativa. A oralidade
enquanto pratica social € inerente ao ser humano e ndo sera
substituida por nenhuma outra tecnologia. Ela sera sempre a porta de
nossa iniciacdo a racionalidade. A oralidade é também um fator de
identidade social, regional, grupal dos individuos. (Luiz Ant6nio

Marcuschi)



RESUMO

A presente pesquisa objetiva analisar o trabalho com os géneros orais no ensino fundamental
de lingua materna. Para isso, fomos a campo e selecionamos duas escolas publicas da rede
estadual de educacdo de Mato Grosso do Sul, no municipio de S&o Gabriel do Oeste, a fim de
analisar planos de aula e aplicar entrevistas com professoras e coordenadoras, para que
dispuséssemos de material para amostra da realidade da préatica didatica com os géneros orais.
A partir de entdo, verificamos as orientagdes contidas nos PCNs (1998) e no Referencial
Curricular 2012 — Ensino Fundamental/Secretaria de Educacéo do Estado de Mato Grosso
do Sul, para comparar com o que os estudiosos da perspectiva tedrico-metodoldgica da
Linguistica Textual, a saber: Favero; Andrade; Aquino (1999), Marcuschi (2008), Koch; Elias
(2008,2011), Elias (2011), entre outros, além de autores da Linguistica Aplicada, Rojo (2009)
e Rojo; Moura (2012), apresentam como proposta para o ensino de géneros textuais, tragando
assim um comparativo de teoria com pratica de ensino, para apontarmos convergéncias e
provaveis divergéncias. Embasados nos resultados obtidos, elaboramos uma sequéncia
didatica fundamentada em Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), evidenciando o processo de
retextualizagcdo, conforme apresenta Marcuschi (2004), do género piada, na modalidade oral,
para a modalidade escrita, como atividade para o sexto ano do ensino fundamental como
sendo uma proposta didatica possivel de ser aplicada em sala de aula na educacgéo basica, de
maneira a promover um ensino voltado para a pratica de géneros.

Palavras-chave: géneros orais; ensino; retextualizacao; proposta didatica.



ABSTRACT

This research aims to conduct an analysis about work with oral genres in language elementary
school. So, we selected two public schools in the state education system of Mato Grosso do
Sul, in S&o Gabriel do Oeste, in order to analyze class plans and interview teachers and
coordinators, to have material to sample the reality of teaching practice with oral genres.
Since then, we have checked the guidance contained in National Curricular Parameters -
PCNs (1998) and Curriculum Standards 2012 - Elementary Education / Education
Department of the State of Mato Grosso do Sul, to compare with what scholars of theoretical
and methodological perspective of Text Linguistics such as: Favero; Andrade; Aquino (1999),
Marcuschi (2008), Koch; Elias (2008, 2011), Elias (2011), and others; and also Applied
Linguistics authors: Rojo (2009) and Rojo; Moura (2012), present as a proposal for teaching
text genres, thereby tracing a comparison of theory with teaching practice, in order to point
out similarities and probable divergences. Based on these results, we developed a teaching
sequence grounded on Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), evidencing the retextualization
process, like Marcuschi (2004) present, from the oral form of the joke genre to the writing
mode, as an activity for the sixth year of primary education being an applicable teaching
proposal in the classroom of basic education, in order to promote an education geared to the
practice of genres.

Keywords: oral genres; education, retextualization; teaching proposal.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela temética desta pesquisa surgiu principalmente pela minha trajetéria
em sala de aula como professora de Lingua Portuguesa da rede estadual de educacdo de Mato
Grosso do Sul. Com graduacdo concluida em 2005 e, desde entdo em contato permanente com
0 ensino fundamental e médio, pude ter uma nocdo da atual situacdo do ensino de Lingua
Portuguesa e ver que ha muitas lacunas a serem preenchidas, sobretudo em relacdo a adogéo
de abordagens tedrico-metodoldgicas que privilegiem um trabalho didatico voltado para a

pratica de variados géneros de texto em sala de aula.

Notei mais especificamente, que existe certa supremacia do ensino de géneros que
fazem parte da modalidade escrita sobre os géneros da modalidade oral da lingua, ou ainda

que faltava uma orientagdo mais precisa para a sistematizacdo didatica dos géneros orais.

Muitas vezes, as atividades com a oralidade estavam apenas vinculadas a leitura em
voz alta e a discussdes que serviam de base para o trabalho com géneros escritos, mas sem a
efetivacdo de um trabalho especifico com as habilidades exigidas na comunicacdo oral.
Tornou-se meu interesse, entdo, investigar mais de perto e de forma mais abrangente as
causas e os efeitos decorrentes dessa pratica e buscar caminhos metodologicos que

possibilitem a reflexdo e transformacéo dessa realidade.

Surgiu dessa forma a primeira verséo desta pesquisa, 0 chamado projeto de pesquisa,
que em parceria com minha orientadora deixou de ser um interesse até entdo individual
passando a ser um trabalho conjunto, por isso a partir de agora usarei a primeira pessoa do
plural para detalhar as escolhas tedrico-metodoldgicas realizadas no percurso dessa

empreitada.

Em virtude das preocupacdes relatadas acima, apresentamos como objetivos gerais:
investigar como se realiza o trabalho com a comunicacgéo oral no ensino de Lingua Portuguesa
e elaborar uma proposta didatica com a oralidade, possivel de ser aplicada em sala de aula,
considerando a perspectiva de retextualizacdo do oral para o escrito conforme apresenta
Marcuschi (2004).

Para a concretizacdo dessas premissas maiores, 0s objetivos especificos se tornam: 1)

analise do ensino dos géneros orais na escola basica; 1) comparacdo da pratica de ensino de
11



géneros orais com 0s pressupostos tedricos da Linguistica Textual, da Linguistica Aplicada e
dos PCNs; e Il1) elaboracdo de sugestdo de atividade com o género piada em ambas as
modalidades da lingua, a partir da proposta de retextualizacdo do oral para o escrito.

Quanto a organizacdo esquematica e estrutural, esta pesquisa se divide em quatro
capitulos principais. No primeiro, expomos o referencial teodrico basilar, justificando e
enquadrando escolhas tedrico-metodoldgicas que fomos levados a fazer no decorrer do
trabalho: Bronkcart (2012), Bakhtin (2011), Marcuschi (2008), Rojo (2005, 2009), Rojo e
Moura (2012), Koch (2009, 2011) e outros. Percorremos 0s caminhos da Linguistica Textual,
da Linguistica Aplicada e apresentamos a no¢do de lingua e de géneros que nos subsidiaram
quanto a aplicabilidade de nossa proposta no ensino de lingua materna.

O segundo capitulo esta diretamente vinculado a conceituacdo e a sistematizacao
didatica dos géneros orais, por isso fizemos um apanhado de sua constitui¢do teorica voltado
para o ensino de Lingua Portuguesa, no qual se destacam: o processamento e a caracterizagdo
do texto falado, incluindo elementos verbais e ndo verbais, e a perspectiva por nds adotada, de
que a oralidade e a escrita devem ser exercidas conjuntamente no ensino. Refletimos sobre
algumas praticas didaticas com o oral, apresentamos a perspectiva de retextualizacdo do oral
para o escrito e, por fim, trouxemos algumas reflexfes que exploram também a constituicéo e

a producdo do texto escrito.

O terceiro capitulo apresenta a amostragem dos procedimentos metodologicos de que
fizemos uso para a concretizacdo de nossa pesquisa de campo, a qual consistiu na analise dos
PCNs de Lingua Portuguesa (1998) e do Referencial Curricular do Estado de Mato Grosso do
Sul (2012) em relacdo as orientagdes contidas na disciplina de Lingua Portuguesa para o
ensino da oralidade; no recolhimento de planos de aula do ensino fundamental (do sexto ao
nono anos) de duas escolas publicas da rede estadual de educacdo de MS, do municipio de
Sdo Gabriel do Oeste, e na aplicacdo de entrevistas com professoras e coordenadoras,
fundamentando, assim, algumas andlises e conclusdes a respeito da pratica de ensino dos

géneros orais.

No quarto capitulo, cuidamos da conceituacdo da piada como género, da justificativa
de sua aplicabilidade no ensino, e construimos uma sequéncia didatica como sugestdo para o

sexto ano.
12



Na conclusdo, apontamos os resultados a que chegamos durante todo o processo de
elaboracdo da pesquisa e da analise dos dados obtidos, dentre eles destacamos: a oralidade
nem sempre € trabalhada por meio de géneros de textos — prevalecem atividades de
oralizacdo da escrita; ha falta de uma sistematizacdo didatica para o oral; ndo se sabe que
habilidades podem ser trabalhadas na oralidade; confirmou-se que ha supremacia dos géneros
escritos sobre os géneros orais; e finalmente, que ha caréncia de orientacdo teorico-

metodoldgica por parte das professoras e coordenadoras.

Por fim, nos anexos trazemos expostas as tabelas completas que contém os planos de
aulas desenvolvidos pelas professoras participantes deste estudo; o termo de consentimento de
publicacdo das informacdes prestadas nas entrevistas e 0 modelo de pesquisa que usamos em

relacdo as informacdes das escolas.

13



2 FUNDAMENTACOES TEORICAS NO ENTORNO DE UMA
LINGUISTICA INTERACIONAL

2.1 Embasamentos tedricos

Iniciamos nosso percurso teodrico esclarecendo o fato de percorrermos dois caminhos
justapostos para 0 mesmo direcionamento, que exigem ser desvendados cada um a seu tempo
e em sua trajetéria especifica, até chegar ao ponto que se entrelacam e formam uma estrada
mais ampla. Nesse sentido, trataremos, por ora, apenas em nivel introdutério, das escolhas
tedrico-metodoldgicas que dardo um rumo a proposta didatica que pretendemos desenvolver
como produto final de nossa pesquisa. O fundamento referencial sera exposto ao longo de

toda pesquisa em funcédo de necessidades explicativas.

Por lidar com o ensino de Lingua Portuguesa e visando o desenvolvimento das
capacidades discursivas dos estudantes, somos levados a adentrar os pressupostos da
Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada, as quais adotam terminologias diferentes em
funcdo do enfoque de analise que ddo aos géneros, assim utilizam as nomenclaturas género

textual/género de texto e género discursivo/género de discurso, respectivamente.

Muitos pesquisadores ja estudaram essa questdo, a citar alguns: Bonini (2001),
Rodrigues (2004, 2005), Rojo (2005) e Dias et al. (2011). Todos concordam que a adocdo de
um ou outro termo, em se tratando do ensino de linguas, ndo se pode tratar apenas de uma
questdo terminoldgica, e, sim, de uma escolha consciente e consequente de uma abordagem

metodologica com objetivos bem justificados e definidos.

Interessante é notar que as duas perspectivas advém do mesmo polo tedrico, qual seja,
Bakhtin, do qual derivam a noc¢do de que 0 nosso pensamento e expressdo ndo tém outro local
de formacdo a ndo ser na interacdo com o outro. Nesse sentido, esse autor nos apresenta o

processo de concepgdo de nossas enunciacoes:

O enunciado é pleno de tonalidades dial6gicas, e sem leva-las em conta é impossivel
entender até o fim o estilo de um enunciado. Porque a nossa propria ideia — seja
filosdfica, cientifica, artistica — nasce e se forma no processo de interacdo e luta com
0s pensamentos dos outros, e isso ndo pode deixar de encontrar o seu reflexo
também nas formas de expressdo verbalizada do nosso pensamento. (BACKTIN,
2011, p. 298)

14



Rojo (2005) mostra que as diferentes terminologias sdo justificadas pela existéncia de
diferentes enfoques de andlise dados aos géneros. Em sua pesquisa, a autora, no intuito de
investigar o que gera distintas terminologias no campo de estudo dos géneros, examina
trabalhos publicados nas vertentes de géneros de discurso/género discursivo e géneros de
texto/género textual, e também observa que ambas estdo enraizadas na leitura bakhtiniana,
sendo que a primeira estd mais voltada para a analise das producdes textuais, considerando
aspectos sécio-historicos, enquanto a segunda tem como foco a descricdo da materialidade
linguistica e, ainda, completa:

[...] embora os trabalhos adotassem vias metodoldgicas diversas para o tratamento
dos géneros — uns mais centrados na descrigdo das situacdes de enunciacdo em seus
aspectos soOcio-historicos; outros, sobre a descricio da composicdo e da
materialidade linguistica dos textos no género — todos acabavam por fazer
descrigdes de “géneros”, de enunciados ou de textos pertencentes ao género.
Entretanto, para fazé-lo adotavam também procedimentos diversos e logo recorriam
a diferentes autores e conceitos para a selecdo de suas categorias de analise. Os
trabalhos que estou classificando como adotando uma teoria de género de texto
tendiam a recorrer a um plano descritivo intermediario — que trabalhava com nocdes
herdadas da linguistica textual (tipos, protétipos, sequéncias tipicas etc.) e que
integrariam a composicdo dos textos do género. A outra vertente, a dos géneros
discursivos tendia a selecionar os aspectos da materialidade linguistica determinados
pelos pardmetros da situacdo de enunciacdo — sem a pretensdo de esgotar a descricdo
dos aspectos linguisticos e textuais, mas apenas ressaltando as “marcas linguisticas”
que decorriam de/produziam significacBes e temas relevantes no discurso. Com isso,
para fazé-lo, tinha tendéncia a recorrer a um conjunto de autores e conceitos
variados de base enunciativa. (Idem, p. 185-186, grifos da autora)

Acreditamos que tanto a Linguistica Textual como a Linguistica Aplicada, quando
voltadas para o ensino de lingua materna, possuem a mesma preocupacdo, qual seja, a de
promover habilidades discursivas nos alunos por meio de exercicios didaticos, e que estes
estejam adequados ao contexto comunicativo. Entdo, ndo procuramos vé-las como polos
opostos, muito pelo contrario, tentaremos aliar o aporte tedrico de cada uma a uma didatica

em sala de aula que produza sentido e garanta a progressdo do aprendizado dos alunos.

Mas, quanto as terminologias género de texto/género textual e género de
discurso/género discursivo, o que fazer? Nesse sentido, optamos por ndo utilizar uma
nomenclatura Unica para referirmo-nos aos géneros, tendo em vista que comungamos teorica e
metodologicamente de ambas as ciéncias e, sendo assim, conforme o aporte de que fizermos
uso, sera utilizada a nomenclatura pertinente, pois acreditamos que, por estarmos lidando com

a didatizacdo dos géneros orais em sala de aula, ndo sera o uso de uma ou outra nomenclatura
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que tornard o trabalho produtivo e, sim, os direcionamentos metodoldgicos pautados na

pratica discursiva.

Sendo assim, ao longo de nosso trabalho, até certa altura seremos levadas a percorrer
caminhos distintos, ou seja, pela Linguistica Textual, utilizaremos a terminologia género
textual, ou género de texto, a depender do autor citado. Da mesma forma, pelos caminhos da
Linguistica Aplicada, utilizaremos as nomenclaturas que lhe sdo pertinentes: género
discursivo, ou género de discurso. Mas, continuando a “jornada”, quando essas ciéncias
convergirem para 0 mesmo expoente, qual seja 0 de um ensino de lingua materna voltado para
0 uso, 0 estudo e a producdo de géneros nas dimensdes linguisticas e pragmaticas, a partir de

entdo adotaremos apenas o0 termo género, como somatério das duas contribuigdes.

Assim, percorremos a seguir 0s caminhos de cada uma dessas disciplinas.

2.2 Linguistica Textual: breve contextualizagéo

Marcuschi aponta algumas perspectivas teoricas que estdo em voga no Brasil e no

cendrio internacional no entorno do ensino de linguas, dentre elas destacamos:

(e) perspectiva interacionista e sociodiscursiva de carater psicolinguistico e
atencdo didatica voltada para a lingua materna[(Bronckart, Dolz, Schneuwly): com
vinculacdo psicoldgica (influéncias de Bakhtin e Vygotsky) estdo preocupados em
particular com o ensino de géneros na lingua materna. Preocupacdo maior com o
ensino fundamental e tanto com a oralidade como a escrita. A perspectiva geral é de
carater psicolinguistico ligado ao sociointeracionismo, [...] (MARCUSCHI, 2008, p.
153)

Em virtude de nossas preocupacoes e objetivos relatados na introdugédo, somos levadas
a inferir que nos enquadramos nos pressupostos da abordagem Interacionista Sociodiscursiva

(1SD), téo brevemente trazida por Marcuschi.

Sendo assim, alguns esclarecimentos sao necessarios. Apoiando-nos principalmente
em Bronckart (2012) e consideramos que a perspectiva ISD designa uma linha de estudos
francofanos liderados principalmente por Bronckart e Dolz, que surgem na década de 1980,
com o enfoque voltado para trés linhas de pesquisa: a estrutura e o funcionamento dos textos,
as capacidades exigidas no ato de producdo textual e a elaboracdo de material didatico para o

ensino de lingua materna.
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Influenciados por correntes da filosofia e das ciéncias humanas, em que se concebe a
linguagem como sendo um produto do convivio social, do qual emergem discursos e textos
sempre adaptados as necessidades humanas de comunicagdo. Para comprovagdo, vejamos a
elucidacéo trazida por Bronckart acerca de sua abordagem teorica:

A expressao interacionismo social designa uma posicdo epistemolodgica geral, na
qual podem ser reconhecidas diversas correntes da filosofia e das ciéncias humanas.
Mesmo com a especificidade dos questionamentos disciplinares particulares e com
as variantes de énfase tetrica ou de orientagcdo metodologica, essas correntes tém em
comum o fato de aderir a tese de que as propriedades especificas das condutas
humanas sdo o resultado de um processo histdrico de socializag8o, possibilitado
especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos
semidticos. (BRONCKART, 2012, p. 21, grifos do autor)

Para esse autor, um individuo aprende uma lingua por meio da interacdo com outros
seres humanos e, a depender do contexto cultural, situacional e geografico em que se
encontra, além das experiéncias comunicativas acumuladas, expressa-se por meio de textos

convencionalizados pela comunidade em que se insere.

[...] uma lingua natural s6 pode ser apreendida através das producles verbais
efetivas, que assumem aspectos muito diversos, principalmente por serem
articuladas a situacBes de comunicacdo muito diferentes. Sdo essas formas de
realizacdo empiricas diversas que chamamos textos. (Idem, p. 69, grifo do autor)

Vejamos agora como o texto, objeto maior de estudo dessa abordagem, é concebido:

Numa primeira acepcdo, muito geral, a nogdo de texto pode ser aplicada a toda e
qualquer producéo de linguagem situada, oral ou escrita. Um dialogo familiar, uma
exposicdo pedagdgica, um pedido de emprego, um artigo de jornal, um romance,
etc., sdo considerados como textos, de tamanho eventualmente muito diferente, mas
dotados de caracteristicas comuns: cada texto estd em relacdo de interdependéncia
com as propriedades do contexto em que é produzido, cada texto exibe um modo
determinado de organizacdo de seu conteldo referencial; cada texto é composto de
frases articuladas umas as outras de acordo com regras de composicdo mais ou
menos estritas; enfim, cada texto apresenta mecanismos de textualizagdo e
mecanismos enunciativos destinados a Ihe assegurar coeréncia interna.

Nesse primeiro sentido, portanto, a nogdo de texto designa toda unidade de
producédo de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e
que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario. Consequentemente,
essa unidade de producdo de linguagem pode ser considerada como a unidade
comunicativa de nivel superior. (Idem, p. 71, grifos do autor)

De acordo com as concepgdes de Bronckart é que julgamos que nossa pesquisa se
enquadra nessa perspectiva, pois, como esclarecemos anteriormente, nosso objetivo principal
é analisar e propor um possivel caminho para o trabalho didatico com os géneros orais,

considerando os textos que fazem parte do cotidiano dos alunos.
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Para iniciarmos nossos estudos acerca da Linguistica Textual (LT), primeiramente,
tracaremos um breve percurso histdrico e evolutivo por que passou, desde o seu surgimento
até atualmente, para posteriormente chegarmos a algumas concepg¢des. Com base em Koch
(2009), pode-se afirmar que a LT tem cerca de 40 anos e, ao longo de sua evolugdo, a
constante busca por transformac6es levou a ampliacdo do espectro de preocupacdes dessa
ciéncia.

Em sua primeira fase, por volta da década de 1960 até meados da década de 1970, o
que impulsionava essa ciéncia era a analise transfrastica, a qual entendia o texto como uma
frase complexa, resultado de uma sucessdo de unidades linguisticas menores, passando
posteriormente para o cuidado de elaborar gramaticas textuais que tinham o intuito de tentar
descrever categorias e regras de combinacao do texto com a lingua. Abandonava-se 0 método
ascendente da frase para o texto e, a partir do todo do texto, pretendia-se chegar as unidades
menores e entdo classifica-las, sem, contudo, abandonar as funcbes de significado e

intencionalidade presentes nos textos.

Em meados da década de 1970, ocorre a virada pragmatica, em cujo periodo o
tratamento dos textos se da no seu contexto pragmatico, isto €, o &mbito da investigacdo se
estende do texto ao contexto, este ultimo entendido, de modo geral, como o conjunto de
condicdes externas da producéo, da recepcéo e da interpretacdo dos textos, 0s quais sao Vvistos
como uma unidade basica de comunicagdo. Nesse momento, considera-se a comunicagdo com

outras ciéncias sociais, como a psicologia, a sociologia, a neurolinguistica e outras mais.

Por volta da década de 1980, surge a virada cognitivista, na qual o texto passa a ser
concebido como resultado de processos mentais, levando em consideracdo a intencédo
comunicativa nos discursos, ou seja, os interlocutores fazem escolhas textuais que
desempenham diferentes func@es e, tendo em vista a preocupacdo de determinados sentidos,

podemos supor que se tratava de uma introducéo a teoria dos géneros do discurso.

Em sua fase mais recente, iniciada na década de 1990, surge a perspectiva
sociocognitivo-interacionista, a qual considera que, para a producéo textual, a cultura e a vida
social se tornam grande influéncia, entdo, acdes verbais (ou 0s chamados géneros de texto)
sdo sempre acdes conjuntas, pois ha um locutor e um interlocutor que desempenham um ato

comunicativo de acordo com o contexto social, cultural e histérico em que estdo inseridos.
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Assim, 0s géneros ndo sdo neutros e possuem certa estabilidade de acordo com a

intencionalidade comunicativa.

O texto, entdo, passa a ser considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores
s80 0s sujeitos que o0s praticam. Foi nesse momento que surgiram o0s estudos mais
aprofundados sobre as tipologias e 0s géneros textuais, pois se acreditava na dependéncia da

escolha de um género para a realizagdo de uma interacdo comunicativa entre falantes.

Pelo que expusemos, comungamos da definicdo de Marcuschi (2008, p. 73, grifo do
autor) a respeito do cerne de investigagdo da LT: “Sob um ponto de vista mais técnico, a LT
pode ser definida como o estudo das operagfes linguisticas, discursivas e cognitivas
reguladoras e controladoras da producéo, construgdo e processamento de textos escritos ou
orais em contextos naturais de uso.”. Em outras palavras, a preocupacdo principal dessa
ciéncia sempre teve como foco os estudos no entorno do texto por meio da busca incessante
para desvendar os mecanismos que possibilitam a producédo textual na comunicagéo entre as

pessoas.

Mais adiante, 0 mesmo autor situa a LT em relacdo a linguistica tradicional e

estabelece alguns pardmetros que estdo entre os seus objetivos:

N&o ha davida de que a LT situa-se nos dominios da linguistica e lida com fatos da
lingua, além de considerar a sociedade em que essa lingua se situa. A LT opera com
fatos mais amplos que a linguistica tradicional. Contudo, quando se faz uma anélise
textual, deve-se ter em mente que os aspectos estritamente linguisticos, tais como a
fonologia, a sintaxe e a semantica, sdo imprescindiveis para a estabilidade textual.
(Idem, p. 75)

Por investigar a constituicdo dos textos, a LT sente a necessidade de abrir-se ao
embasamento teorico de outras ciéncias para propor solugdes as problematicas da producéo e
da compreensdo textuais. Essa é a conclusdo de Koch a respeito dos caminhos a serem

percorridos pela ciéncia do texto:

Torna-se assim cada vez mais, um dominio multi e transdisciplinar, em que se busca
compreender e explicar essa entidade multifacetada que é o texto — fruto de um
processo extremamente complexo de interagéo e construcdo social de conhecimento
e de linguagem. (KOCH, 2011, p. 157)

2.3 Nocoes de Linguistica Aplicada: multiletramentos e letramentos criticos
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N&o h& um conceito pronto e estanque para o campo da Linguistica Aplicada (LA), o
que existe sdo convergéncias de pesquisadores da area que colocam a linguagem em contexto
social como o principal foco de investigacdo dessa ciéncia. Seja a linguagem oral ou escrita,
seja relacionada a lingua materna ou estrangeira, seja ligada a problemas do uso espontaneo
ou ao aprendizado em sala de aula, o0 objeto de pesquisa e reflexdo da LA sempre foi, desde
seu surgimento até sua evolucdo e contemporaneidade, esse mecanismo riquissimo inato aos

seres humanos, ao qual chamamos linguagem.

Por lidar com esse instrumento da comunicagdo humana, a LA possui um caréater
interdisciplinar que se abre a varias outras disciplinas para embasar seus estudos. Para melhor
explicar nossa concepcdo, vejamos as contribuicdes de alguns autores: Menezes; Silva,
Gomes (2009, p. 25) apresentam o objeto de pesquisa da LA: “Parece haver consenso de que
0 objeto de investigacdo da LA € a linguagem como prética social, seja no contexto de
aprendizagem de lingua materna ou outra lingua, seja em qualquer outro contexto onde
surjam questdes relevantes sobre o uso da linguagem.” E mais adiante apontam 0 Seu

surgimento e os rumos de investigagoes:

A LA nasceu como uma disciplina voltada para os estudos sobre ensino de linguas
estrangeiras e hoje se configura como uma area imensamente produtiva, responsavel
pela emergéncia de uma série de novos campos de investigacdo transdisciplinar, de
novas formas de pesquisa e de novos olhares sobre o que é ciéncia. [...] Eu diria que
existem trés visOes: ensino e aprendizagem (ex: trabalhos sobre estratégias de
aprendizagem de lingua estrangeira), aplicacdo de Linguistica (ex: investigacOes
sobre os principios e parametros da Gramaética Gerativa na interlingua de aprendizes
de lingua estrangeira) e investigacbes aplicadas sobre estudos de linguagem como
pratica social (ex: estudos sobre identidade). (Idem, p. 26)

Sobre a caracteristica de interdisciplinaridade da LA, Celani esclarece:

Esta claro para os que hoje militam na LA no Brasil que, embora a linguagem esteja
no centro da LA, esta ndo é necessariamente dominada pela Linguistica. Em uma
representacdo gréfica da relagdo da LA com outras disciplinas com as quais ela se
relaciona, a LA ndo apareceria na ponta de uma seta apontando para a Linguistica.
Estaria provavelmente no centro do grafico, com setas bidirecionais dela partindo
para um ndmero aberto de disciplinas relacionadas com a linguagem, entre as quais
estaria a Linguistica, em pé de igualdade, conforme a situacdo, com a Psicologia, a
Antropologia, a Sociologia, a Pedagogia ou outra traducdo. (CELANI,1992, p. 21)

Como vemos, por seu carater de relacdo estreita com a linguagem, tal ciéncia ndo
poderia deixar de ser aqui abordada, uma vez que o maior objetivo que esta embutido no

produto final de nossa investigacdo é justamente o desenvolvimento da linguagem nos alunos,

20



ndo que estes ndo a possuam, mas almejamos que tenham acesso ao aprimoramento desta nas
modalidades oral e escrita da lingua, por meio do contato e da pratica de géneros em sala de
aula, como bem preconizam os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do ensino fundamental: lingua portuguesa (PCNs) da escola regular. Além disso,
considerando o carater da pesquisa aplicada ao ensino de lingua materna que nos propusemos
fazer, é indiscutivel que comunguemos dos pressupostos tedricos da LA pois, segundo

Oliveira:

A LA caracteriza-se pela pluralidade e pela parcialidade do saber e se preocupa com
o0 social, com o humano, o que acarreta estudar a linguagem ndo como um objeto
autdbnomo, mas histérico e ideolégico, conectado a um conjunto de relagdes com
permanente flutuacdo. (OLIVEIRA, 2012, p. 791)

Em outras palavras, estar amparado na LA é almejar um trabalho em sala de aula

preocupado com a pratica comunicativa em sociedade.

Um dos enfoques da LA é o ensino de lingua materna, e foi a partir desses estudos que
surgiram reflexdes sobre letramento. De acordo com Rojo (2009), o termo letramento difere
de alfabetismo. Este esta relacionado as capacidades e as competéncias cognitivas de leitura e
escrita exigidas dentro do contexto escolar, enquanto aquele esta mais associado a um
contexto social de pratica de leitura, ou seja, de compreensdo das linguagens presentes em
sociedade, para as quais a alfabetizacdo se torna um fator facilitador de leituras, e ndo um

fator imprescindivel.

Nos estudos de Lemke, também encontramos uma conceituacdo de letramento voltada

para as préaticas sociais. Vejamos:

Letramentos sdo legifes. Cada um deles consiste em um conjunto de praticas sociais
interdependentes que interligam pessoas, objetos mididticos e estratégias de
construcdo de significado [...]. Cada um deles é parte integral de uma cultura e de
suas subculturas. Cada um tem um papel em manter e transformar a sociedade,
porque os letramentos produzem ligagBes essenciais entre significados e fazeres. Os
letramentos sdo, em si mesmos, tecnologias e nos ddo as chaves para usar
tecnologias mais amplas. Eles também produzem uma chave entre 0 eu e a
sociedade: o meio através do qual agimos, participamos e nos tornamos moldados
por sistemas e redes ‘ecossociais’ mais amplos [...]. Os letramentos sdo
transformados na dindmica desses sistemas de auto-organizacdo mais amplos e nés —
nossas percep¢des humanas, identidades e possibilidades — somos transformados
juntamente com eles. (LEMKE, 2010, p. 455-456)

Néao h4, entdo, como falar de letramento sem relaciona-lo ao convivio social e, sendo a

escola um espaco onde se inserem mdltiplas culturas e se almejam multiplos aprendizados, €
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que acreditamos que a proposta de um ensino de lingua materna voltada para 0s

multiletramentos ndo poderia ficar de fora de nossa pesquisa.

Com base em Cope; Kalantsis (2000), pode-se afirmar que a palavra multiletramentos
(voltada para o ensino) possui duas interpretacfes interligadas: uma delas estd associada a
necessidade de contato com textos plurais, 0s quais estdo relacionados com significados
visuais, auditivos, espaciais e comportamentais presentes nos mais variados meios de
comunicac¢do, multimidia e hipermidia eletrénica, textos estes que ja fazem parte do universo
social daqueles que compdem a comunidade escolar (professores, alunos, pais,
coordenadores, demais funcionarios, etc.), por isso, devem se tornar objeto de ensino e
aprendizagem. A outra esta relacionada com a diversidade cultural e o local presente nessa
comunidade, formada por crencas, valores, ideologias e pensamentos, 0os mais variados

possiveis, presentes N0 mesmo espago: a escola.

Dessa forma, faz-se necessario considerar os multiplos discursos sociais na didatica
escolar. Nesse sentido, promover multiletramentos é promover mudanca social, uma vez que

0 ensino voltado para a realidade vivida pelos alunos € aquele que visa a pratica social.

Para melhor aprofundamento nessa perspectiva, vejamos as elucidacdes trazidas por

Rojo; Moura:

Trabalhar com multiletramentos pode ndo envolver (hormalmente envolverd) o uso
de novas tecnologias de comunicagio e de informagdo (“novos letramentos™), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos,
para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democrético — que envolva
agéncia — de textos/discursos que ampliem o repertdrio cultural, na direcdo de outros
letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com hiper e nanocontos) ou
desvalorizados (como é o caso do trabalho com picho).

Além disso, trabalhar com multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica em letramentos criticos que requerem analise, critérios, conceitos,
uma metalinguagem para chegar a propostas de producdo transformada,
redesenhadas, que implicam agéncia por parte do alunado. (ROJO; MOURA, 2012,
p. 8-9)

Como foi exposto, a proposta de ensino voltada para os multiletramentos tende a
valorizar e levar para a sala de aula o universo cultural dos estudantes, partindo do seu
contexto para gerar um aprendizado efetivo e préatico. Isso implica um planejamento curricular
em que se privilegie a escolha de géneros discursivos que facam parte da esfera social dos

alunos, sejam os géneros mais formais praticados em sociedade, sejam aqueles ligados as
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culturas de massa e que, muitas vezes, sao alvo de preconceito. A escola publica é um espaco
plural de culturas, por isso, € importante, necessario e urgente que as bases de ensino de
Lingua Portuguesa praticadas nas escolas enfatizem as mais variadas formas de manifestacéo

da linguagem ligadas aos integrantes dessa instituicéo.

Também nos apoiamos na necessidade realgada por Rojo de praticar letramentos
criticos no espaco escolar:

Por isso se tornam tdo importantes hoje as maneiras de incrementar, na escola e fora
dela, os letramentos criticos, capazes de lidar com os textos e discursos
naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber seus valores, suas intencdes,
suas estratégias e seus efeitos de sentido. Assim, o texto ja ndo pode mais ser visto
fora da abrangéncia dos discursos, das ideologias e das significa¢des, como tanto a
escola quanto as teorias se habituaram a fazer. (ROJO, 2009, p.112, grifos da autora)

Para melhor entendimento de uma proposta didatica voltada para o letramento critico,
como a que tentaremos fazer com o género piada, no quarto capitulo, Cervetti; Pardales;
Damico (2001, p. 6) revelam que o objetivo é o desenvolvimento de uma consciéncia atenta
sobre a realidade dos aprendizes. Para isso, se faz necessario aléem do estudo dos géneros de
textos formais, informais, literarios, humoristicos, jornalisticos, dentre outros, também incluir
0s textos extraidos do contexto social e historico do proprio alunado, transformando a leitura
em um ato de conhecimento e interpretacdo do mundo que cerca os estudantes, de maneira a
levar o0 estudante a reconhecer-se no processo de ensino-aprendizagem e a sentir-se disposto

para reconhecer sua identidade e refletir sobre sua realidade sociopolitica.

2.4 Geéneros: o que sao e de onde vieram

Situamos nosso estudo em relacdo aos géneros em uma perspectiva interacionista com
representantes como Marcuschi, Koch e Koch; Elias, subsidiados teoricamente principalmente
por Bakhtin, que nas palavras de Marcuschi (2008, p. 152): “[...] representa uma espécie de
bom-senso tedrico em relagdo a concepcdo de linguagem”, por isso julgamos necessaria uma

nocao de género de acordo com esse autor.

2.4.1 Concepcao de géneros, de acordo com Bakhtin
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Marcuschi (2008) revela que a nogdo de género surge ainda com Platdo e,
posteriormente, com seu discipulo Aristdteles, que discute mais sistematicamente sobre a

natureza do discurso e sobre os géneros concentrados principalmente na literatura®.

Passados séculos de argumentacdes e reflexdes, a partir do final do século XX, com o
surgimento da LT no cenario internacional, os estudos sob a ética do texto e sua interacdo na
sociedade ganham destaque no momento em que a producdo soviética de Mikhail Bakhtin
(1895-1975) entra no cenério da linguistica europeia com sua teorizagdo acerca dos géneros
do discurso, com publicacdes originais de 1929 a 1979, que se popularizam em constantes
reedicOes e tradugdes para outras linguas.

Baseamo-nos, principalmente, na obra intitulada Estética da criacéo verbal? na qual o
autor soviético manifesta seu modo de pensar em relacdo a maneira como a lingua se revela

na interacdo humana, e que vem ao encontro da conceituagdo da qual comungamos:

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega
ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enunciacGes
concretas que nés mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na comunicacéo
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam. [...] As formas da lingua e as
formas tipicas dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas.
(BAKHTIN, 2011, p. 282-283)

Esse autor explica que os enunciados dos individuos, sejam eles orais ou escritos,
baseiam-se em formas relativamente estaveis de estruturacdo, e essas formas constituem o0s

géneros, por meio dos quais a lingua se efetua, conforme esclarecimento abaixo:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condi¢Bes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu contetido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selegdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional. Todos esses trés elementos — o contelido
tematico, o estilo, a construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado particular €
individual, mas cada campo de utiliza¢do da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.(ldem, p. 261-
262).

‘Foram estudos desenvolvidos aproximadamente entre o final dos anos 400 e meados dos anos 300 a. C.
’Obra publicada em sua primeira versido em 1979, anos apds a morte do autor. Reline os primeiros e os Gltimos
escritos de Bakhtin, conforme explica Tzvetan Todorov no prefacio a edicéo francesa.
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Nesse trecho, ja aparece a nocao de caracterizagdo existente em um género, constituida
por composicao, conteddo e estilo, conceitos estes que serdo trabalhados nas proximas secoes,
e que se mostram imprescindiveis para a completude dos objetivos a serem alcancados ao

final deste capitulo.

2.4.2 Géneros e tipos textuais: algumas distingbes

Na leitura de Bakhtin, Marcuschi elabora suas concepc¢des, e com base nelas é que
apresentamos a definicdo de tipo e de género textuais. Para tal, vejamos:

Tipo textual designa uma espécie de construcdo tedrica {em geral uma sequéncia
subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicdo
{aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacbes logicas, estilo}. O tipo
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retéricas) do que
como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narracao,
argumentacdo, exposicdo, descri¢do, injuncdo. O conjunto de categorias para
designar tipos textuais é limitado sem tendéncia a aumentar. Quando predomina um
modo num dado texto concreto, dissemos que este € um texto argumentativo ou
narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.

Género textual refere os textos materializados em situacdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composicBes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas. (MARCUSCHI,
2008, p. 154-155, grifos do autor).

Para esse autor, tipo e género ndo se opdem; pelo contrario, eles sdo complementares e
se integram para dar funcionamento a lingua em situacdes de comunicacdo a que estamos

expostos no dia a dia; porém, podemos notar algumas peculiaridades de cada um deles.

Os tipos textuais sdo em namero limitado, contudo, isso nao significa dizer que nédo
sofram transformacGes, tanto é verdade que ha estudos em voga que trazem mostras de novas
sequéncias tipoldgicas sendo definidas. Temos como exemplo a investigacdo de Travaglia

(2007), que apresenta novos tipos textuais, tais como o preditivo, o humoristico e o lirico.

Quanto aos géneros, eles sdo a concretude dos textos existentes em nossa comunicagao
e, por atender a diferentes propdsitos e estilos, sdo considerados em um ndmero muito
abrangente, impossivel de ser totalmente definido, pois sofrem constantes mudancas e surgem

conforme a necessidade interativa das pessoas. Pode-se encontrar, nos géneros, a presenca nao
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sO de uma tipologia, mas de varias. Marcuschi revela essa particularidade ao analisar o género

carta pessoal (Idem, p. 156-157).

Segundo nosso entendimento, as tipologias textuais dizem respeito as propriedades
gerais presentes em certo nimero de géneros orais e escritos, como por exemplo, as

sequéncias injuntivas:

[...] apresentam prescricdes de comportamentos ou agfes sequencialmente
ordenadas, tendo como principais marcas os verbos no imperativo, infinitivo ou
futuro do presente e articuladores adequados ao encadeamento sequencial das agdes
prescritas. (KOCH; ELIAS, 2008, p. 68)

Tais propriedades, portanto, estdo presentes em variados géneros, como: bula de
remédio, manuais de uso e/ou montagem de aparelhos, moveis e outros, receita culinéria,
receita médica, etc., mas, como foi dito, esses géneros também podem ter caracteristicas de
outras sequéncias. A bula de remédio, por exemplo, apresenta a sequéncia descritiva quando

apresenta os componentes do remédio.

Em sintese, os géneros sdo o0s textos materializados de que fazemos uso na
comunicacgdo. As caracteristicas que designam a natureza linguistica dos géneros textuais, ou
seja, aspectos lexicais, sintaticos, l6gicos e temporais comuns a certo nimero de textos, que
sdo possiveis de serem agrupados em categorias mais abrangentes, sdo chamadas tipos

textuais.

Veremos adiante que a distincdo destes conceitos se faz necessaria no ensino,
principalmente por parte dos professores®, por serem os condutores de atividades de producio

e compreensdo textual orais e escritas.

2.5 Estudo dos géneros no ensino de lingua

Para refletirmos sobre o ensino de Lingua Portuguesa com base nos géneros,
primeiramente julgamos necessario esclarecer a nocdo de lingua por nos adotada porque
acreditamos ser fundamental para o entendimento dos pressupostos tedricos de que faremos

uso ao longo de todo nosso trabalho.

*No capitulo trés dedicamos um topico de nossa analise para a verificagdo do conhecimento dos professores de
Lingua Portuguesa em relacdo a distincdo entre géneros e tipos textuais.
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J& explicamos neste capitulo que somos adeptos da perspectiva sociointeracionista,
que Vvé a lingua como atividade sociointerativa situada, e a concebemos tendo por base 0s
estudos de Marcuschi (2008).

A nosso ver, a lingua é substancial e imanente aos seres humanos, pois é por meio dela
que os sujeitos falantes ou ouvintes (quando usada na oralidade), e escritores ou leitores
(quando usada na escrita), estabelecem interacdo, expressando seus propdsitos comunicativos
e adaptando-se as circunstancias contextuais. Ela organiza e registra o pensamento humano e
sua funcdo vai além de mera transmissdo de informacéo, repassa emocdes, histdria e cultura,
por isso so se efetiva na coletividade, perpassando geracdes, sofrendo influéncias e variacdes
ao longo do tempo e, por estar tdo intimamente ligada ao ser humano, é também considerada

organismo Vvivo. Nas palavras de Marcuschi:

A lingua é também muito mais do que um veiculo de informacdes. A funcdo mais
importante da lingua ndo é a informacional e sim a de inserir os individuos em
contextos socio-histéricos e permitir que se entendam. [...] a lingua é uma forma de
acdo, ou seja, um trabalho que se desenvolve colaborativamente entre os individuos
na sociedade. (MARCUSCHI, 2008, p. 67)

Uma vez que € por meio dos géneros que os participantes da comunicagéo linguistica
se expressam, no ensino de Lingua Portuguesa, torna-se muito relevante a investigacdo e a

compreensdo deles, por isso, faremos agora algumas reflexdes mais amplas sobre cada um.

Quando o ser humano se comunica linguisticamente, sempre o faz por meio de
géneros, desde contextos informais aos mais formais. Marcuschi (Idem, p. 187) esclarece:
“[...] um género seria uma no¢ao cotidiana usada pelos falantes que se apoiam em
caracteristicas gerais e situacdes rotineiras para identifica-lo. [...] Esses géneros ndo surgem
naturalmente, mas se constroem na intera¢do comunicativa e sdo fendmenos sociointerativos”.
Assim, eles apenas existem e efetuam-se na interacdo entre 0os homens e, portanto, refletem e

constituem as praticas sociais, sofrendo varia¢6es culturais e situacionais.

A variacdo a que 0s géneros estdo expostos reflete o carater de maleabilidade que Ihes
é préprio, justamente por procurar atender a diversificadas situacbes comunicativas.

Marcuschi esclarece melhor essa caracteristica:

[...] mesmo apresentando alto poder preditivo e interpretativo das a¢cfes humanas em
qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sdo instrumentos estanques e
enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente
maledveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como na relagdo com inovagdes tecnoldgicas, o que é facilmente
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perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relagdo a sociedades anteriores a comunicagio escrita. (MARCUSCHI, 2001, p.
34)

Com base no exposto acima, concluimos que a lingua se concretiza por meio da
pratica de géneros, e sendo ela expressa tanto pela modalidade oral como pela escrita, 0s
géneros também se manifestam nas duas modalidades, alguns na escrita, outros na oralidade e
outros ainda permeiam as duas, como € o caso do género entrevista, que ao longo de sua
elaboracdo e pratica perpassa tanto a modalidade oral como a escrita da lingua. Conforme
afirma Marcuschi (2008, p. 191), os géneros: “Sao realizagdes de uma gramatica Unica, mas,
do ponto de vista semioldgico, podem ter peculiaridades com diferencas bem acentuadas

[...]”, ou seja, tém especificidades proprias a cada modalidade.

Queremos salientar a esse respeito que ndo encontramos uma conceituagdo especifica
para 0S Qgéneros orais e, outra, para 0S Qgéneros escritos, 0 que se encontrou foram
caracteristicas pertinentes & modalidade oral e & modalidade escrita da lingua®. Do mesmo
modo, ndo € nossa intencdo estabelecer aqui um quadro de paralelos entre 0s géneros orais e
0S géneros escritos, pois defendemos que é possivel trabalhar o continuum entre géneros em
sala de aula, no qual um pode ser complemento do outro na busca de apreensdo da pratica

discursiva.

Essa nocdo é encontrada em Marcuschi (2008) e explicada pelo fato de que uma vez
observadas as caracteristicas advindas da conceituacdo bakhtiniana em relagdo ao plano
composicional, ao contetido tematico e ao estilo®, a modalidade em que o género estiver sendo
praticado sera uma questdo de expressividade e ndo de geracdo de conceitos opostos, pois 0
que varia é a forma como determinado género se manifesta, adaptando-se as especificidades

de cada situacdo comunicativa, seja ela oral ou escrita.

Considerando-se as reflexdes feitas até aqui, a aplicabilidade dos géneros no ensino de
Lingua Portuguesa se mostra além de necessaria, também interessante porque permite o
estudo e a analise de uma série de mecanismos que favorecem o ato comunicativo verbal. A
esse respeito, 0 mesmo autor, em outra publicacédo, traz alguns apontamentos mostrando o que

é possivel ensinar trabalhando-se com os géneros nas aulas de Lingua Portuguesa:

*Conceitos aprofundados no capitulo terceiro.
® Conceitos aprofundados no capitulo quinto.
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Na realidade, o trabalho com os géneros permite observar tanto as caracteristicas
formais dos textos como as sociopragmaticas e interacionais. Pode-se observar a
adequacdo do género de acordo com seus propositos, sua situacionalidade, dominio
discursivo, nivel de linguagem e grau de formalidade. Os géneros realizam-se com
caracteristicas  proprias, mas permeaveis tanto na fala como na
escrita.(MARCUSCHI, 2001, p. 34)

O mesmo autor acrescenta ainda a importancia de se trabalhar didaticamente a
disting@o entre tipo e género textuais: “Aspecto importante neste contexto ¢ a distingdo nem
sempre bem estabelecida entre género textual e tipo textual. Os manuais claudicam muito
nesta questdo e confundem. No entanto, essa distingdo é fundamental em todo o trabalho com

a produgdo e a compreensao textual.” (Idem, grifos do autor)

Alias, o trabalho no ensino de lingua por meio do estudo e da compreensdo de
variados géneros é a premissa maior contida nos PCNs®, justificada por ser o texto o foco de

estudos em Lingua Portuguesa e ndo mais a analise de palavras e frases descontextualizadas.

Terminamos essas primeiras reflex6es tomando emprestado o pensamento de Antunes

para justificar o enfoque textual nas aulas de lingua:

[...] explicito o principio de que toda atividade linguistica é necessariamente textual.
Ou seja, a fala, a escuta, a escrita e a leitura [...] sdo necessariamente de textos; se
ndo, ndo é linguagem. Assim, € nas questfes de producdo e compreensao de textos, e
de suas func@es sociais, que se deve centrar o estudo relevante e produtivo da lingua.
Ou melhor, é o uso da lingua — que apenas se d& em textos — que se deve ser objeto
— digo bem, o objeto — de estudo da lingua. (ANTUNES, 2003, p. 111, grifos da
autora)

2.6 A textualidade e seus critérios

Falamos até aqui sobre o0 género e sua importancia para o ensino, entdo, a fim de
fornecer mais subsidios a respeito das caracteristicas proprias dos textos, sejam eles orais ou
escritos, e assim ancorar teoricamente a proposta didatica que elaboramos no quarto capitulo.

Trataremos agora de no¢des da textualidade e da composicao de seus critérios.

Para Antunes (2010, p. 29), a textualidade “pode ser entendida como a caracteristica
estrutural das atividades sociocomunicativas (e, portanto, também linguisticas) executadas

entre os parceiros da comunicag¢do.” Isso implica dizer que todo enunciado, seja ele

® No capitulo quarto sera apresentada uma analise desse documento em que discutiremos mais profundamente o
que foi dito acima.
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segmentado ou ndo, faz parte de um conjunto funcional maior, qual seja: o texto, que por sua
vez permite a comunicagdo efetiva em uma interacdo verbal. Assim, os individuos sempre se
comunicam dentro da textualidade e, como ja vimos anteriormente, por meio de variados
géneros textuais. Segundo a autora, a textualidade é tida como o principio que manifesta e

regula toda e qualquer pratica da lingua.

De acordo com Marcuschi (2008), considerando-se a configuracdo linguistica e a
situacdo comunicativa em que um texto falado ou escrito é concebido, existem critérios da
textualidade possiveis de serem observados que contribuem para a construcdo de seu sentido,
tais como: coesdo e coeréncia (relacionados ao conhecimento linguistico), e intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade (relacionados ao
conhecimento de mundo). O autor enfatiza que tais critérios ndo sdo principios de boa

formacdo textual, mas principios de acesso ao sentido textual global.

Nossa intengdo ndo € a exploracdo aprofundada de tais critérios e, sim, uma viséo
geral que nos dé mostras dos muitos recursos que podem ser explorados no estudo dos
géneros em sala de aula, por isso procuramos apresenta-los de maneira bem objetiva,

abordando apenas seus componentes principais.

A coesdo e a coeréncia tornaram-se matéria para a elaboracdo de um livro escrito por

Antunes (2005). E com base principalmente neste que abordaremos esses dois critérios.

Um texto ndo é formado por um Unico segmento, ele € resultado da juncédo de varias
palavras em frases, oracdes e periodos que se estruturam em paragrafos. A propriedade pela
qual esses segmentos se interligam formando uma unidade de sentido é chamada coeséo, e
sua principal funcédo é promover a continuidade e a sequencialidade das partes que formam o

texto, na intencdo de garantir sua interpretabilidade.

Dito de outra forma, o sentido global de um texto se constroi pelo encadeamento de
ideias, as quais, soltas, sdo vazias, por isso a compreensdo deixa de existir. A coesdo €
responsavel por estabelecer as relacbes de sentido e de unir ideias, sem ela, 0 sucesso

comunicativo em uma interacdo verbal pode ficar prejudicado.

A coesdo estabelecida entre os segmentos de um texto pode se dar de trés formas: por
reiteracdo, associacdo e conexdo. Todas elas sdo de natureza semantica, pois téma ver com o

sentido do texto.
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A reiteracdo ¢ a relacdo de sentido estabelecida dentro de um mesmo segmento pela
retomada dos elementos essenciais do texto por meio do uso de expressdes sinbnimas no
intuito de assegurar ao texto a necessaria continuidade de seu fluxo e de seu percurso. Ou
seja, toda vez que se substitui uma expressao por outra de sentido equivalente, o que se
pretende é a continuidade textual, portanto, promove-se a coesdo por reiteracao.

A associacao é o tipo de relacdo que se instaura ao longo de todo texto. Ela ocorre
pelo uso de palavras e termos do mesmo campo semantico para estabelecer um amplo sentido

ao texto no qual estdo vinculados esses vocabulos.

Enfim, a conexd@o € a relacdo que se estabelece entre os segmentos de um texto. Ela
une as partes do texto (oracOes, periodos e paragrafos), fazendo uso de conectores
(conjungdes) que podem transmitir diferentes significados: adigdo, causa, finalidade,
temporalidade, oposicdo, entre outras, a depender do direcionamento argumentativo que se

pretende no texto.

Antunes explica que, no geral, em textos mais extensos, & comum encontrar todas
essas relaces semanticas estabelecidas, porém ndo é condicdo obrigatoria, ha textos menores

em que a falta de um desses fatores nédo interfere no sentido global.

Segundo Marcuschi (2008), a coeréncia é um critério de textualidade que se
estabelece pela relacdo de sentido global manifestada entre os enunciados de um texto. Ela é
concebida como uma entidade cognitiva, sendo uma tarefa do receptor sobre as possibilidades

interpretativas do texto, por isso ndo ha marcas dela que sejam visiveis na superficie textual.

Antunes (2005) esclarece que a coeréncia, aléem de englobar conhecimentos
linguisticos na construcdo do texto, abarca outros fatores, como o contexto, o extralinguistico
e 0 pragmatico, pois a maneira como um texto é praticado depende da situacdo, dos sujeitos
envolvidos e de suas intengbes comunicativas. Pensemos no caso do género reportagem, a
coeréncia que permite a sua compreensdo estd no fato de adequacdo ao publico que se
pretende atingir, assim o repdrter precisa ter cuidado ao selecionar a tematica, o estilo de
linguagem, os recursos acessorios (graficos, imagens, entrevista, depoimento, citacdo e
outros) para que estejam de acordo com o interesse e 0 entendimento dos leitores pretendidos,

caso contrario, pode-se dizer que ndo se estabeleceu o critério de coeréncia.
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Baseada em Charolles (1978)", a autora escreve sobre quatro “metarregras” da
coeréncia: a primeira delas é a repeticdo, que coincide com a reiteracdo também observada na
coesdo, como j& vimos; a segunda é a progressao e € dependente da primeira metarregra, pois
um texto coerente exige elementos semanticos constantemente renovados; a terceira se refere
a nao contradicdo, em que o0s segmentos introduzidos no corpo do texto ndo podem
contradizer o conteudo global. Por fim, a quarta metarregra é a da relacdo, em que as
informagBes expressas ao longo do texto necessitam estar relacionadas umas as outras,

verificando-se certa associa¢do, uma ligacdo que perpassa todo o conjunto do texto.

Passemos agora para 0s critérios de textualidade que se desenvolvem pelo
conhecimento empirico dos sujeitos participantes da interacdo verbal. Ressaltamos que o
faremos baseados principalmente em Marcuschi (2008).

A intencionalidade esté relacionada ao principal objetivo pretendido pelo produtor ao
verbalizar seu texto. Desse modo, nenhum texto surge ao acaso, pois antes mesmo de tornar-
se um ato concreto, ele ja é planejado com intengdes predeterminadas. Contudo, como lembra
Marcuschi, a captacdo dessa intencéo pelo receptor nem sempre se valida, tendo em vista que
o interlocutor também tem intengdes ao interpretar um texto. Ocorre entdo que o0 autor pode
ter tido uma intengdo que é entendida de maneira distinta por parte do leitor. Dessa forma, a
intencionalidade é um critério textual que ocorre tanto no produtor como no receptor de um

texto.

A aceitabilidade, como conceito da LT, ndo se reduz ao plano das formas gramaticais,
mas se estende ao plano do sentido amplo de um texto. Sendo assim, um enunciado pode ser
considerado aceitavel mesmo que viole a gramaticalidade, desde que obedeca aos principios
da interpretabilidade. O critério de aceitabilidade de um texto se efetiva na medida em que as

pretensdes do autor sejam compreendidas pelo leitor.

A intertextualidade € o critério pelo qual todos os textos estdo relacionados, ou seja, 0
discurso humano ndo surge do nada, mas do contato com outros textos. Assim, todos o0s
enunciados produzidos na interacdo verbal sdo resultado do acumulo de conhecimentos
transmitidos por outros textos, num movimento dindmico e constante. A intertextualidade

pode ocorrer de forma implicita, como explicada acima, ou de forma explicita, no caso de uso

" CHAROLLES, M. Introduction aux problémes de la coherence des textes. Langue Francaise, vol. 38, p. 7-41,
maio, 1978. In: GALVES, C.; ORLANDI, E. P.; OTONI, P. (Org.) O texto: leitura e escritura. Campinas:
Pontes, 1988.
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de citagOes, discurso direto, referéncia da fonte consultada, resumos e resenhas. Ocorre
também a intertextualidade de forma e contetido, em que um género textual assume outra

esfera de circulagdo para obter um sentido especial.

Por fim, a informatividade, segundo Antunes (2010), € o critério no qual um texto se
desenvolve em torno de um tdpico, conferindo-lhe novidade e imprevisibilidade, seja
relacionado a aspectos ligados a formas diferentes de dizer o ja dito, seja relacionado a
aspectos ligados ao contetdo por meio da introdugdo de novas ideias e conceitos. O contexto
da pratica textual é que vai definir um teor de informatividade mais elevado ou mais baixo.
Destaca-se que maior numero de informacdes ndo confere ao texto maior funcionalidade. A
autora cita como exemplo o caso das placas de transito, em que justamente 0 menor grau de

informatividade Ihes confere melhor funcionamento.

Ja explicamos anteriormente, e voltamos ao mesmo ponto a fim de salientar, que todos
esses critérios observaveis na textualidade ndo séo padrdes para a producdo, mas para analise
e interpretagdo textuais, alem disso, nem sempre serd possivel constatar todos os critérios
acima citados na composicdo de um texto, as vezes, em funcdo da situacdo contextual algum
ou alguns desses critérios poderao ser deixados de lado sem que haja prejuizo da compreenséo

global dos textos.

Contudo, o estudo e a andlise de tais critérios no trabalho com os géneros em sala de
aula poderdo tornar as aulas de lingua mais proficuas e pragmaticas, a fim de que o texto seja,
um real objeto de estudo e ndo mero pretexto para exercicios fragmentados de uma gramatica

descontextualizada.
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3  GENEROS ORAIS: CONCEITUACAO E PERSPECTIVAS
DIDATICAS PARA O ENSINO

Neste capitulo, intentamos fornecer subsidios tedricos que circundam o ensino da
oralidade, de maneira a contribuir com a implantacdo de novas orientacdes metodoldgicas em
sala de aula e, desse modo, incentivar um ensino pautado tanto na modalidade oral como na
modalidade escrita da lingua, pois, de acordo com Favero; Andrade; Aquino (1999, p. 13),
“[...] o ensino da oralidade ndo pode ser visto isoladamente, isto ¢, sem relacdo com a escrita,

uma vez que elas mantém entre si relagdes mutuas e intercambidveis”.

3.1  Nogdes preliminares sobre a oralidade

E com a concepcdo de lingua, viva, interativa, historica e social, tratada no capitulo
segundo, que abordaremos agora conceitos fundamentais que nos direcionardo aos
pressupostos do ensino da oralidade. Antes disso, apresentaremos alguns esclarecimentos que
acreditamos serem norteadores para 0 estudo a que nos propomos, para depois discutirmos o

conceito de modalidade, fala, escrita, letramento e alfabetizacéo.

Quando se trata do estudo da oralidade e da escrita, € comum encontrarmos nas
pesquisas da area esse termo assim empregado: “modalidade” oral e “modalidade” escrita.
NOs ndo fugiremos desse padrdo, por isso, explicaremos brevemente o que ele representa. A
palavra modalidade vem de “modo” e, quando usada como exemplificamos acima, denomina
a maneira como a lingua € praticada, ou seja, se a lingua é empregada no modo oral, ou se é
empregada no modo escrito, em ambos 0S casos com caracteristicas e particularidades

especificas, e é nesse sentido que faremos uso desse termo no decorrer deste trabalho.

E importante frisar que enfocaremos nossos estudos sob o prisma da
complementaridade da fala e da escrita; por isso, ndo estabeleceremos predominancia de uma
modalidade sobre a outra, mas tentaremos abordar tais conceitos, atribuindo-lhes a mesma
atencdo e valor, visto que, na préatica cotidiana da lingua, é assim que elas sdo praticadas, sem

a instauracao de supremacia de uma ou outra modalidade.

Marcuschi (1997a, p. 126) aponta tais conceitos em uma linha de pesquisa da qual

comungamos. Assim, vejamos: a fala ¢ “Uma forma de producdo textual-discursiva oral, sem
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a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano”,
enquanto a escrita ¢ “além de uma tecnologia de representagdo abstrata da propria fala, um

modo de producdo textual-discursiva com suas proprias especificidades.” (Idem).

A primeira é adquirida naturalmente, em principio, em contextos informais cotidianos,
a medida que o ser humano vai crescendo e se desenvolvendo socialmente e se concretiza
pelo meio sonoro, por meio da palavra verbal e dos elementos ndo verbais®. A segunda é
adquirida em contextos formais (escola) e se concretiza pelo meio visual e por meio de sinais

graficos, letras, pontuacdo, paragrafacéo, etc.

Talvez a forma de concepcéo delas (formal, informal) tenha gerado o equivoco de que
a escrita € mais prestigiosa que a fala, o que, no entanto, ndo se confirma, uma vez que a
verdade é que a fala possui uma identidade cronologica primaria, pois podem existir

sociedades agrafas, mas ndo existem sociedades sem a prética do oral.

Segundo Marcuschi (Idem p. 134), “[...] tanto a fala como a escrita refletem formas de
organizacdo da mente através das proprias representacdes mentais. [...] Sdo modos de

representacao cognitiva e social que se revelam em praticas especificas”.

A palavra escrita nos remete aos termos letramento e alfabetizac&o®, por isso, fazem-

se necessarias algumas distin¢des, e o faremos com as seguintes contribuicdes:

O letramento é um processo de aprendizagem social e histérica da leitura e da
escrita em contextos informais e para usos utilitarios, por isso € um conjunto de
praticas, ou seja, letramentos [...] Distribui-se em graus de dominio que vdo de um
patamar minimo a um maximo. (MARCUSCHI, 2004, p. 21, grifos do autor)

A alfabetizacdo pode dar-se, como de fato se deu historicamente, & margem da
instituicdo escolar, mas é sempre um aprendizado mediante ensino, e compreende o
dominio ativo e sistemético das habilidades de ler e escrever. (Idem, p. 21-22, grifo
do autor)

Soma-se a estes o fato de que, independentemente de ser alfabetizado, todo sujeito é
letrado, pois como lembra Marcuschi (1997a, p. 126), pelo convivio social, ele sabe lidar com
o dinheiro, ndo confunde o 6nibus que deve tomar, distingue entre as marcas de produtos e
muitas outras acdes em que o dominio da leitura e da escrita pode ser importante, mas ndo
imprescindivel. Ndo se descarta também o fato de que o individuo alfabetizado tem acesso a

informacGes e saberes em um nivel mais aprofundado, mas isso ndo lhe garante melhores

®Estes serdo aprofundados no item 3.2 e 3.3.
°Estes foram discutidos no capitulo segundo a luz da Linguistica Aplicada e aqui seréo refletidos no enfoque da
Linguistica Textual.
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oportunidades ou mais éxito profissional ou pessoal. Desse modo, é preciso levar em conta

também as situacOes de contexto.

Feita a discussdo de conceitos basilares para essa unidade passemos agora a estudos
relativos ao processamento do texto falado.

3.2  Comunicacéo verbal: processamento e caracteristicas do texto falado

Em uma interacdo face a face, uma das formas de comunicacdo possivel é a que se
processa por meio da fala, resultado do uso de sons articulados emitidos pelo aparelho
fonador humano. A fala ocorre pelo emprego do Iéxico de um idioma, que é usado como
cddigo de comunicacdo linguistica comum aos interlocutores, fazendo gerar, dessa forma, a
conversacao, ou a troca de falas. Desse modo, a comunicacao que ocorre por meio da fala é
denominada comunicacéo verbal, e esta, por sua vez, ndo se manifesta de forma absoluta,
pois com ela co-ocorrem também elementos ndo verbais, expressdes faciais, gestos, sussurros,

pausas, hesitacdes e outros mais, 0s quais serdo estudados mais detidamente no item 3.3.

Para Marcuschi (1986, p. 14), “A conversagdo ¢ a primeira das formas de linguagem a
que estamos expostos e provavelmente a inica da qual nunca abdicamos pela vida afora”. Isso
significa que ela é intrinseca aos seres humanos e sugere que a linguagem € de natureza

dialdgica, ou seja, concretiza-se na interacdo entre duas ou mais pessoas.

Segundo o mesmo autor (ldem, p. 15), sdo caracteristicas constitutivas da
conversacdo: a) interacdo entre dois falantes, no minimo; b) ocorréncia de, pelo menos, uma
troca de falantes; c) presenca de uma sequéncia de acbes coordenadas; d) execucdo numa
identidade temporal; e ) envolvimento numa interacdo centrada, ou seja, com interlocutores

concentrados no mesmo foco tematico.

Além disso, para a execucdo de uma conversacdo, os interlocutores necessitam
partilhar conhecimentos comuns, como a aptiddo linguistica, o envolvimento cultural e o
dominio de situacGes sociais. Outro dado interessante é que nem sempre a conversagao ocorre
na interacdo face a face; ha géneros orais em que os participantes da comunicacdo ocupam

espacos diversos, como no caso do telefonema.

A partir de agora, deter-nos-emos em caracteristicas proprias do objeto central da
comunicagdo verbal: o texto falado. Comegamos justificando o uso da expressdo “texto
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falado” em vez do termo “fala”, o que se explica por aderirmos a teoria bakhtiniana, a qual
preconiza, conforme expomos no primeiro capitulo, que a lingua ndo se manifesta por meio
de palavras soltas e sim por meio de textos, sejam eles falados, escritos ou mistos. Sendo
assim, a fala so existe porque os interlocutores a exercitam por meio de textos falados, e é por

iSS0 que aqui o objeto principal de nossa atencdo seré o texto falado.

Segundo Koch (2008, p. 78), o texto falado emerge no momento da prépria interacdo e
a producdo do discurso ndo é de responsabilidade Unica do locutor, pois é uma atividade de
co-producdo entre os interlocutores que adaptam seu discurso em funcdo do propdsito
comunicativo, de maneira a garantir a compreensdo de seus enunciados, abrangendo eventos
de comunicacdo cotidiana, eventos do exercicio de uma profissdo e também eventos que

ocorrem no interior de instituigoes.

Jubran (2006, p. 31) esclarece que o texto falado é de natureza emergente, uma vez
que sua producdo € momentanea e dinamica. Ele surge da situacdo concreta da interlocucéo,
ancorando-se em dados pragmaticos que interferem na sua constituicdo e predominam sobre

os dados sintaticos.

Segundo Koch, como o texto falado se produz em uma situacdo de interacao, isso Ihe
atribui um carater dialogico, entendido “como a dindmica de alterndncia de turnos da
intera¢ao” (KOCH, 2006, p. 39). Para a autora, o dialogismo € uma caracteristica inerente a
toda e qualquer interagdo (ou a todo e qualquer texto), em razdo de sua natureza
sociocomunicativa, pois até o préprio pensamento humano individual se processa por meio de

um dialogo continuo consigo mesmo.

O dialogismo é observado tanto no texto falado como no texto escrito. A diferenca
principal, de acordo com a autora (Idem, p. 40), € que no primeiro, como os interlocutores
estdo co-presentes, a comunicacdo verbal se faz de maneira conjunta na interlocucdo ativa,
enquanto no segundo, em funcdo do distanciamento entre escritor e leitor, a comunicacao
dialbgica se d& na base da idealizacdo dos receptores textuais. Sendo assim, ndo ha como

processar um texto sem considerar a co-producdo dos interlocutores.

Salienta-se também que ha de se ter cuidado com a analise do texto falado, uma vez
que ndo é cabivel utilizar-se dos mesmos parametros com 0s quais a escrita € observada, pois,
sendo assim, o texto falado podera ser visto como confuso e desordenado, coisa que néo é.

Um trecho retirado de Koch; Elias (2008, p. 18) alerta sobre isso: “[...] o texto falado ndo ¢é
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absolutamente cadtico, desestruturado, rudimentar. Ao contrério, ele tem uma estruturacao
que lhe é prépria, ditada pelas circunstancias sociocognitivas de sua producao e é a luz desta
que deve ser descrito e avaliado”, pois, toda vez que ele for visto sob os parametros do texto

escrito, havera razdes para considera-lo confuso.

Em se tratando de caracteristicas especificas do texto falado, Koch (2006, p. 45-46) da
destaque para cinco propriedades: a) o ndo planejamento prévio, pois este € momentaneo,
surgindo conforme a necessidade; b) o texto falado é o préprio rascunho, pois nem sempre é
possivel recorrer a corregdes e revisdes, isso porque ele apresenta-se “em se fazendo”; c) o
fluxo discursivo apresenta descontinuidades de ordem cognitivo-interacional; d) o texto
falado possui uma sintaxe propria, sem deixar de considerar, contudo, a sintaxe geral da
lingua materna; e €) enquanto o texto escrito é o resultado de um processo linguistico, o texto

falado é o proprio processo.

Koch (2008) apresenta mais alguns aspectos tipicos do texto falado, a saber: o topico
discursivo, a insercdo, a reconstrugdo, a formulaco e os marcadores conversacionais, aos
quais dedicaremos, na sequéncia, breve atencdo, tomando por base primordial os estudos da

autora ja citada.

O topico discursivo é o assunto tratado durante uma interacéo, podendo restringir-se a
um assunto central ou a varios. Segundo Jubran (2006, p. 90), durante a execucdo do texto
falado, “[...] H& como que uma consciéncia de que se deve falar sobre algo e de que o ponto
para 0 qual converge a conversa deve ficar claro para os interlocutores”. Isto é, o topico
discursivo € um elemento determinante na composi¢do do texto falado, e a sua organizagédo

conduz a progressao textual-interativa.

A insercao refere-se a um dos processos de descontinuidade no sequenciamento
topico, provocando a suspensdo momentanea do topico em curso para inserir funcdes
interativas como explicar, ilustrar, atenuar, fazer ressalvas, introduzir avaliacdes ou atitudes
do locutor, etc. Em outras palavras, sdo aqueles momentos da conversacdo em que o discurso
é interrompido para insercdo de notas explicativas que geralmente se manifestam por
marcadores, tais como: quer dizer, isto é, ou seja, a prop0sito e outros mais, a depender do

contexto e do sentido que se pretende atingir.

uando uma insercdo é sentida, gerando a “quebra” no discurso, ocorre a chamada
9 9

digresséo, que geralmente causa um “afrouxamento” na coeréncia textual, a ndo ser quando
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aparecer acompanhada de um marcador de digressdo, por exemplo: a proposito, abrindo um

paréntese, antes que eu me esquega... e outros mais.

A reconstrucdo consiste na reelaboragédo da sequéncia discursiva, diminuindo o fluxo
informacional por meio do retorno a contetdos antes veiculados. Sua funcéo é reformular um
segmento que esteja com problemas que levam a falta de compreensdo e ao mau
entendimento de uma mensagem, na maioria das vezes, provocados por ruidos externos
concomitantes a fala, ou mesmo por distracbes por parte do interlocutor. Para solucionar tais

problemas, o locutor recorre ao uso de corregdes, repeticdes, parafraseamentos e adjuncoes.

As atividades de formulacéo textual sdo aquelas realizadas pelo locutor para estruturar
0 seu texto de maneira a garantir a compreensao por parte do interlocutor do sentido que se
intenta alcancar no ato comunicativo interacional. Ela ocorre de forma fluente quando se da

sem grandes dificuldades ou tropecos, ou do contrario, de forma disfluente.

Por fim, os marcadores conversacionais sdo elementos muito frequentes no texto
falado e contribuem para a sua progresséo porque sinalizam o sentido com que um enunciado
sera empregado. Para salientar a importancia e a alta incidéncia deles no texto falado,

apresentamos alguns usos e suas funcdes, conforme revela Koch:

a. inicio e final de segmentos topicos, subtdpicos ou quadros topicos:

— inicio: ai, entdo, depois, ai entdo, depois entdo, agora, veja, etc.

— fim: percebe? entendeu? viu? né? que tal? que acha? e vocé? Etc.

b. concordancia, discordancia, davida:

— concordancia: t4, esta bem, OK, certo, claro, evidente, sem davida, etc.

— discordancia: ndo, isso ndo, assim também n&o, ndo é bem assim, etc.

— davida: sera? é mesmo? tem certeza?

c. hesitacdo: ah, eh, é... uhn... etc.

d. inicio e fim de uma digressdo.

— inicio: fazendo um paréntese, desculpe interromper, mas..., antes que me esqueca,
a proposito, etc.

— fim: voltando ao assunto, fechando os parénteses, voltando ao que eu (vocé) estava
dizendo, etc.

e. sequéncia da narrativa: ai, entdo, ai entdo, depois, depois entdo, dai, etc. (KOCH,
2008, p. 123-124)

Além desses, Jubran; Koch também destacam duas caracteristicas intrinsecas ao texto

falado, ou seja, que s6 ocorrem numa interacdo verbalizada e que dizem respeito as

descontinuidades encontradas nos textos:

Dentre as descontinuidades observaveis no texto, duas constituem-se como
fendmenos especificos da oralidade, j& que se manifestam em todos os géneros de
textos falados e ndo sdo constatados em textos escritos prototipicos. Sdo elas a
hesitacdo e interrupgdo, que ndo sdo propriamente estratégias de construcéo textual,
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mas atividades de processamento do texto, ligadas a sua emissdo. Ambas sempre
indiciam formulagGes prospectivas, sinalizando busca de alternativa de formulagéo.
(JUBRAN; KOCH, 20086, p. 47, grifos das autoras)

Como vimos, o texto falado possui muitas propriedades para serem observadas e
exploradas e, sendo assim, ele ndo pode passar despercebido no ensino como mera ancoragem
para producdo de textos escritos. E interessante e necessario que se trabalhe nas aulas de
Lingua Portuguesa as particularidades do texto falado de maneira a promover efetivamente
um ensino voltado para o aprendizado da pratica oral. Contudo, ndo podemos esquecer que,
concomitantemente a producdo do texto falado, co-ocorrem elementos ndo verbais, téo
importantes para 0 processamento enunciativo quanto os saberes explorados acima, de

maneira que os abordaremos no item seguinte.

3.3 Elementos néo verbais da comunicacéo

Ao nos comunicarmos verbalmente, ndo fazemos uso exclusivo da palavra, resultado
de sons emitidos pelo aparelho fonador, nds também colocamos em uso todo 0 Nosso corpo:
méos, bracos, ombros, cabeca, face, pernas, pés e tronco. Segundo Steinberg (1988), os
movimentos articulados pelo nosso corpo durante a comunicagdo tornam-se signos capazes de

auxiliar, completar e até mesmo substituir a palavra.

Para Rector; Trinta (1993, p.7) a comunicac¢do do corpo “confunde-se com a propria
vida”, pois ¢ uma necessidade vital do ser humano, assim como andar e respirar, garantindo a

sobrevivéncia individual e coletiva. Para 0s mesmos autores:

Comunicar é manifestar uma presenca na esfera da vida social. E estar-no-mundo-
junto-com-outros. O que comunicamos? Informacdes de todo o tipo. Como as
comunicamos? Pela transmissao de mensagens. Uma mensagem é uma unidade do
processo de comunicagdo. Uma série de mensagens intercambiadas é uma interacao,
sendo necessarias pelo menos duas pessoas para que ela ocorra. (Idem, p. 8).

Os signos corporais elencados ora simultanea ora paralelamente a fala durante a

interacdo comunicativa denominam-se elementos néo verbais da comunicacéo.

Baseada em Key (1970)"°, Steinberg (1988) ressalta que, para o entendimento desses

elementos, é imprescindivel a relacdo com a lingua, ou seja, s é possivel atribuir-lhes sentido

' KEY, Mary Ritchie. Preliminary remarks on paralanguage and kinesics in human communication. La
Linguistique. V. 9 (2), 1970. p. 17-26.
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no funcionamento da lingua levando-se em conta o contexto do ato comunicativo. Do mesmo

modo, a lingua também é melhor compreendida quando observados os elementos ndo verbais.

Outro aspecto relevante é que a comunicacdo por meio da fala mostra-se informativa,
enquanto a comunicacdo pelos elementos ndo verbais mostra-se responsavel pela
emotividade, sendo assim, uma ndo pode dissociar-se da outra, porque as duas se
complementam. Dessa forma, quando tomada como objeto de estudo, é interessante que a
oralidade seja analisada, considerando-se tais aspectos.

A cultura também € um fator que exerce influéncia tanto na comunicagdo verbal
guanto na comunicacdo ndo verbal, pois, do mesmo jeito que o homem aprende, com outras
geragdes, conhecimentos por meio da linguagem falada, ele também recebe, interpreta e
repassa para seus sucessores 0s sentidos dos signos emitidos pelo nosso corpo e 0 que eles

representam para as comunidades.

Os elementos ndo verbais da conversacgao classificam-se em vocalicos e ndo vocalicos.
Os primeiros séo sons emitidos pelo aparelho fonador, mas que ndo fazem parte do idioma,
constituem-se o estudo da paralinguagem. Os ultimos sdo aqueles que transmitem significado
por outros meios que nao pela transmissdo de sons, ou seja, por gestos, posturas, expressoes
faciais, olhares, risos, e estes constituem os estudos da cinésica, da proxémica e da tacésica.

Davis (1978), embasada nos estudos de Birdwhistell'

, revela que, durante a
comunicacgdo face a face, apenas cerca de trinta e cinco por cento do significado é emitido
pelas palavras faladas, sendo o restante resultado da articulacdo de elementos cinésicos,
paralinguisticos, proxémicos e tacésicos, justificando-se dessa forma a relevancia de tais

estudos para o ensino da oralidade.

A partir de agora, relataremos sucintamente cada uma dessas ciéncias e seus principais

pressupostos.

3.3.1 Paralinguagem

A paralinguagem se ocupa do estudo de sons que participam da comunicacao verbal e

que ndo se classificam como palavra, mas sdo carregados de significados. S&o assim

1 BIRDWHISTELL, Ray L. Kinesis and context. Filadelfia: University of Pennsylvania Press, 1970.
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considerados: o grito, o cochicho, o riso, a gargalhada, as hesitagdes, o choro, o pigarreio, o

bocejo e o suspiro.

De acordo com Rector; Trinta;

[...] sendo signos vocais, as unidades paralinguisticas podem distribuir-se em dois
grupos:

1) A qualidade vocal, que compreende a altura do tom de voz; a qualidade da
articulacdo (vigorosa ou descontraida), o tipo de emissdo (labial, glotal etc.), a
respiracdo (rapida ou lenta), o ritmo (apressado etc.)

2) a postura vocal, isto €, vocalizagBes que compreendem trés modalidades:

a) caracterizadores vocais, como o riso (sufocado ou aberto), o choro (solugos),
sussurros, gritos, gemidos, balbucio, muxoxo, bocejos etc.

b) qualificadores vocais, como a intensidade e a extensdo do registro vocal; a
maneira de proferir palavras e frases.

c) segregadores vocais, tais como o conjunto de sons que acompanha a emissdo
vocal, grunhidos, interjeicGes (hum), tiques vocais, estalidos e barulhinhos com a
lingua e os labios. (RECTOR; TRINTA, 1993, p. 19)

Ainda acrescentam: “Fendmenos paralinguisticos sdo os elementos ndo linguisticos na
conversa. Ocorrem ao lado da lingua falada, interagem com ela e produzem juntamente com
ela o sistema total da comunicacdo [...] Isto ocorre porque falamos com os 6rgédos vocais, mas
conversamos com o corpo inteiro”. (ABERCROMBIE, 1968%, p. 17-18 apud RECTOR;
TRINTA, 1986, p. 50-51)

Sobre a importancia da investigacdo paralinguistica, Rector; Trinta (1993) salientam
que, além de ser util para o aprendizado de uma lingua estrangeira, € também eficiente para
evitar mal-entendidos entre os individuos falantes de uma mesma lingua ou entre idiomas
diferentes. E aquilo de que tratamos no inicio desta secdo, em que, durante a conversacéo, as
pessoas fazem uso de palavras, sons, gestos e expressdes que complementam a comunicacéo,

e saber interpreta-los é vital para participar da interacao verbal.

3.3.2 Prosédica

As definicdes trazidas e refletidas aqui estdo apoiadas em Guiraud (2001). Vejamos,

entdo, segundo esse autor, como a fala se desenvolve:

[...] a fala se desenvolve numa dupla linha: por um lado, a sequéncia dos sons
articulados, segmentada em  fonemas: a porta estd  aberta
(a.p.ortaestaab.erta), cujas combinacbes ddo origem ao sentido; por outro
lado, variagbes da voz, mais ou menos independentes do sentido, e cuja principal
fungdo (mas ndo a Unica como veremos) é exprimir as emogBes do locutor, que

2 ABERCROMBIE, D. Paralinguage. Britisc Journal of Disorders of comunication. 3: 55-9, 1968.
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pode, por exemplo, gritar ou murmurar a porta estd aberta num “tom” irritado,
angustiado, curioso, surpreso etc. (GUIRAUD, 2001, p. 88, grifos do autor)

Essa Gltima linha em que a fala se efetiva é estudada pela prosddica, também chamada
de suprassegmental. Ela analisa as variagdes de intensidade, de quantidade e de altura da voz

durante o ato comunicativo, bem como as variagdes de sentido que séo geradas a partir destas.

Distinguem-se trés principais funcGes prosodicas: a distintiva, em que a altura, a
quantidade ou a intensidade da voz distinguem unidades significativas; a demarcativa, que
indica os limites da palavra e do sintagma por meio do uso do acento tonico; e a culminativa,
que permite enfatizar certo segmento de uma frase ou palavra para atrair a atencdo do

interlocutor para o sentido desejado.

A combinagao dessas funcdes constitui o que Guiraud denomina de “curva proséddica
da frase” (Idem, p. 89), na qual se identificam ainda trés elementos principais: melodia, ritmo
e tempo. O primeiro é responsavel pelas variagdes de altura da voz; o segundo define-se pela
sucessédo e pelo nimero de acentos tonicos usados durante uma mensagem verbal; por fim, o
terceiro relaciona-se a quantidade de tempo gasto durante a pronuncia das palavras ou as
pausas entre elas. Tais elementos podem tanto indicar o sentido exato e 0 modo como o
locutor encara a agdo comunicativa como também expressar sentimentos e emocgdes do
falante. A essas, pode-se estender ainda a exclamacao, definida como sendo a palavra ou a
frase na qual o emprego de uma entonagédo expressiva torna viva uma emocéo ou afetividade,
suprindo a insuficiéncia gramatical do enunciado; e as interjeicdes, tidas como reagdes vocais

espontaneas que revelam os sentimentos humanos.

Antes de passarmos para o proximo item, julgamos necessarios alguns esclarecimentos
sobre a paralinguagem e a prosodica, para nao confundir o papel de cada uma na analise dos
elementos ndo verbais, pois nota-se a incidéncia de alguns objetos de estudo tanto em uma
como em outra disciplina. 1sso acontece porque, segundo Guiraud, a linha de pesquisa nessas

areas é bastante escassa e carece de melhores esclarecimentos.

De acordo com Goulart, essa falta de definicdo acaba por ampliar os componentes
paralinguisticos, incluindo neles os componentes da prosodica. A autora mostra que essa
pratica é encontrada em varios autores, até mesmo nos que abordamos em nossa investigacao,
tanto em pesquisas mais antigas, como de Rector; Trinta (1986, 1993) e Steinberg (1988),
guanto nas mais recentes, de Dolz; Schneuwly; Haller (2004, p. 134), quando exp6em um
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quadro com elementos importantes a serem explorados no estudo dos géneros orais. A autora

esclarece:
[...] embora o conceito de paralinguagem, por um lado, tenha auxiliado os
pesquisadores a investigar e compreender um pouco mais sobre o significado da
comunicacdo ndo verbal, deve-se registrar que ha, efetivamente, divergéncias no que
diz respeito aos elementos pertencentes ao componente paralinguistico.
(GOULART, 2005, p. 46-47)
Enquanto:

[...] os recursos prosédicos sdo de natureza linguistica, porque sdo significativos e
desempenham importantes funcfes no curso da interagdo, porém, ndo sao verbais.
Sendo assim, a analise de géneros orais deve desenvolver dispositivos tedricos e
metodolégicos que deem conta de sua complexidade e de sua natureza multimodal.
(Idem, p. 47)

Dessa forma, objetivando propor parametros para o escopo de estudo da oralidade em
sala de aula, e com base nas reflexdes da pesquisadora acima citada, ousamos propor uma
distincdo basica para tais estudos.’* Consideramos elementos paralinguisticos 0s sons
emitidos pela voz humana que ndo sdo classificados como palavras, ou seja, que ndo sao
encontrados em dicionarios, mas que produzem sentidos, salientando e até modificando o
significado da fala, como, por exemplo, o riso, a gargalhada, os suspiros, 0 gemido, 0
pigarreio, as interjeicOes, entre outros. Ja 0s elementos prosodicos estdo associados a maneira
como o som da voz humana é expressado, por meio de melodia, elocucéo, qualidade, altura,
intensidade e pausas. Dada a distin¢do, contudo, ressalta-se que ambas sdo importantes para a

compreensdo e 0 exercicio da estrutura da modalidade oral.

3.3.3 Cinésica

A cinésica preocupa-se com o estudo dos movimentos corporais, com énfase nos
gestos manuais, mas também considerando movimentos de outras partes do corpo que
transmitam sentidos. Aqui se mostra proveitosa a contribuicdo de Steinberg sobre a execucéo

gestual:

Os gestos podem ser executados pelas vérias partes do corpo humano, destacando-se
os que fazemos com as maos, que seriam 0s gestos propriamente ditos. Com a
cabeca, face, olhos, pernas, pés, executamos movimentos, que também sdo

BTambém fazemos essa distingdo no intuito de guiar a elaboracdo de sugestées metodolégicas com o oral na
sequéncia didatica com o género piada.
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englobados no termo gesto. O corpo todo, ao se movimentar e assumir posturas, esta
executando gestos comunicativos. A face, com expressdes que vao de um erguer de
sobrancelhas ou franzi-las, de uma dilatacdo das narinas, até olhares de toda sorte,
piscando, encarando, olhando de esguelha, abrange uma vasta gama de elementos
ndo-vocalicos usados na conversacdo, juntamente com a fala. Os labios, enquanto
articulam fonemas, estdo traduzindo ironia, tristeza alegria, desprezo, ira, asco, dor,
com movimentos que acompanham os articulatorios da fala. (STEINBERG, 1988, p.
19)

Os gestos em geral tém a fungdo de “[...] reforcar, contradizer ou substituir a palavra,
ser inerente a uma palavra ou imitativo dela” (ldem, p. 11), tanto que alguns estudiosos
dedicam-se a elaboracdo de dicionarios gestuais ou gestuarios™, em que se leva em conta o
contexto e a cultura em que o gesto estd sendo utilizado, uma vez que pode assumir

significados diferentes.

Em nivel de embasamento para estudos da oralidade nas aulas de lingua, apresentamos
aqui nocdes sobre os gestos que mais se destacam no processo comunicativo. Comegando

pela face, Steinberg destaca:

A face toda em seu conjunto, com a movimentacdo dos musculos, pode expressar
uma grande variedade de emogBes ou atitudes para com o interlocutor. A expressdo
facial acompanha as palavras mostrando entusiasmo, concordéncia, desconfianca,
prazer, comiseracao, etc. (Idem, p. 20)

Para Rector; Trinta (1993, p. 14), sendo o rosto o instrumento da comunicacdo nao
verbal mais expressivo que existe, ele s6 exprime o que a cultura humana lhe permitiu
aprender, ou seja, as expressdes faciais e 0s sentidos que transmitem sdo variaveis para as

diversas culturas.

No que se refere a face, estudaremos mais detidamente o olhar e o riso. O primeiro,
por meio de movimentacao e direcionamento, torna-se um gesto que pode comunicar até seis

funcdes diferentes:

e Busca de informacao: olhar para o interlocutor garante informac&o extra através
de expressdes faciais e movimentos dos olhos;

e Indicio: aliado a expressdes faciais, o olhar pode ser indicio de simpatia ou
antipatia, de atitude positiva ou negativa;

o Controle de sincronizacdo de fala: através do olhar, o interlocutor sabe quando
deve fazer uso da fala;

o Olhares matuos e intimidade: esta funcdo que esta ligada & proxémica, determina
a duracdo do olhar, que é tanto curta quanto menor for a distancia. A manutencdo do
olhar a curta distancia implica intimidade;

o Desvio de olhar: funciona para evitar intimidade;

14 Pode-se encontrar um exemplo de gestuario no livro de Rector; Trinta (1986, p. 141-170).
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o Desvio de olhar: para a pessoa se concentrar mais no que diz. (Idem, p. 21, grifos
da autora)
Além destas, Davis (1978, p. 85-102) destaca que o contato visual que se estabelece
entre individuos durante uma interacdo pode indicar variados sentidos, desde intensificar o

distanciamento ou a proximidade entre os interlocutores, até explorar e estimular emocdes.

Tomemos como exemplo o olhar fixo. Quando analisado sob a Gtica de quem o recebe,
pode gerar angustia, desconforto, raiva ou situacdo de alarme, isso porque a atencao de quem
observa esta toda voltada para quem € observado, e ndo ha sinais do motivo ou da intencao
dessa atitude. Ademais, 0 contato visual muitas vezes faz os interlocutores sentirem-se
desprotegidos, expostos e até vulneraveis, a depender do contexto, o que pode justificar a fuga

de um contato visual durante uma conversa face a face.

Outras fungdes do movimento ocular relacionam-se a regulagdo de uma conversa,
indicando aos interlocutores o turno de fala e a atencdo dispensada, ao indicio de agrado e
aprovacdo da pessoa com quem se fala, por meio de olhares mais prolongados, e a indicacao

de caracteristicas da personalidade, como altivez, prostragéo, alta ou baixa autoestima.

Na analise e na interpretacdo do movimento ocular, assim como em outros gestos
emitidos pelo corpo humano no ato comunicativo, € importante sempre considerar trés
elementos: o situacional, o individual e o cultural. Soma-se a estes a relacdo concomitante a

lingua, o que permite gerar a alternancia e a variabilidade de significados.

Ja o sorriso é considerado:

[...] como um gesto aprendido e culturalmente determinado, e ndo apenas como
expressdo universal de prazer. Enquanto em uma sociedade o riso pode retratar
amizade, em outra pode traduzir constrangimento, e ainda em outra pode conter um
alerta de hostilidade e ataque. [...] o sorriso ndo se limita a boca, mas faz parte de um
conjunto todo de movimentos corpéreos. Nao seria realmente um gesto em si, mas
parte de um conjunto gestual. (STEINBERG, 1988, p. 21)

Rector; Trinta estabelecem sete tipos de sorrisos:

O sorriso simples; o riso articulado a expressdo facial; o riso com todo o rosto; a
risada compassada; a gargalhada prolongada; o riso convulsivo ou histérico; e o riso
que leva as lagrimas. Em cada uma dessas modalidades, as comissuras dos labios
adquirem diferentes formas, em expansédo elastica. (RECTOR; TRINTA, 1993, p.
58)
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Um ponto valido sobre o sorriso, conforme mostra Davis (1978), é que por mais que
seja observado em muitas sociedades, o significado que transmite e a forma de uso séo
variaveis, ndo se classificando, portanto, como um gesto universal.

Por meio de uma observagdo mais atenta ao sorriso, desvendam-se emocdes, estados e
posicionamentos. Por exemplo, distingue-se pelo movimento muscular o sorriso “falso” do
sorriso “verdadeiro”. Conseguir interpreta-los, por sua vez, € uma questdo de interacdo entre
interlocutores.

Contudo, é preciso considerar o que Rector; Trinta (1993, p. 60, grifos dos autores)
alertam sobre os estudos da cinésica: “A pesquisa cientifica da cinésica dirige-se ndo a
caracteristicas individuais, mas a padrbes coletivos de comportamento socialmente

significativos”.

Dentre 0s muitos gestos significativos emitidos pelo corpo humano, a cinésica
evidencia principalmente o movimento das maos®® que, de acordo com Davis (1978), é capaz
de esclarecer uma mensagem verbal pouco clara e em outros momentos revelar emocgoes
involuntariamente. Muitos gestos manuais estdo intrinsecamente vinculados a linguagem,

ilustrando-a ou ressaltando-a.

Em se tratando do aprendizado de uma segunda lingua, estudos de Efron (1941'® apud
DAVIS, 1978) revelam que cada idioma possui seu gestuario especifico e € extremamente
importante e necessaria a observacdo e o conhecimento deste para garantir a compreensao
entre falantes nativos e ndo nativos, pois, ndo sendo hereditarios, sdo possivelmente
aprendidos no contato social. Outro dado interessante é que 0 movimento manual ocorre no

ritmo do discurso falado, acompanhando a entonacéo vocal que é dada as palavras.

Para Davis, quando uma pessoa gesticula manualmente, ela s6 tem consciéncia
periférica dos proprios gestos e de outrem, pois, em geral, fixa-se mais atentamente nos sinais
emitidos pelo rosto; no entanto, as mdos podem traduzir cerca de setecentos mil signos
diferentes, com combinag6es por meio do braco, do pulso e dos dedos, muitas vezes sendo

mais rapidos que a propria linguagem falada e, por isso, podendo substitui-la.

N&o podemos deixar de destacar que ha situacfes em que gestos faciais e manuais

acabam por revelar o que esta “por tras das palavras”, em situagdes de omissdo ou falta da

Quando usamos a expressdo gesto-manual, ndo nos referimos somente as maos, mas também a toda a
articulagdo do braco, aliada & movimentagdo dos cotovelos e dos ombros.
'® EFRON, David. Gesture and environment. La Haya: Mouton, 1941.
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verdade. Nesses casos, pode-se dizer que as pessoas sdo “traidas” pelos proprios sinais que
emitem, de maneira inconsciente. Saber domina-los e interpreté-los seria entéo eficiente tanto

para 0 autoconhecimento como para o conhecimento do outro.

Sobre as duas ciéncias estudadas até o momento, Steinberg (1988, p. 9) destaca: “[...]
numa comunicagdo face a face, o ato verbal pode ou ndo ocorrer com algum tipo de

paralinguagem. Sempre ocorre, obrigatoriamente, com algum tipo de ato cinésico”.

3.3.4 Proxémica

Segundo Rector; Trinta (1986, p. 60), a proxémica tem como objeto de estudo o
espaco utilizado durante a comunicacéo, bem como a distancia mantida entre os interlocutores
numa interacdo face a face, e se analisa a interferéncia destes para a comunicagdo. Para
Steinberg, a proxémica pode funcionar como o inicio de uma conversa, como uma tentativa
de estabelecer contato, como reacdo a um inicio de dialogo e como preparacdo de uma acéao
conjunta. Exemplificando: um individuo solicita informagéo de um desconhecido na rua, para
IS0, a primeira coisa que faz é tentar uma aproximacao, depois, a medida que os objetivos da
aproximacdo vdo se clarificando, essa interacdo vai se estreitando, a ponto de ambos
manterem uma distancia razoavel para pessoas que ndo se conhecem, mas suficiente para

exercer a comunicagao.

Muito proxima a essa linha de estudo esta a cronémica, responsavel pelo estudo do
tempo dispensado no ato comunicativo, em que se considera a demora para se receber,

responder e finalizar uma mensagem.

Para Rector; Trinta (1986, p. 58), espaco e tempo sdo muito mais do que a realidade
fisica que nos circunda, sdo também elementos manipulaveis e essenciais na comunicacao.
Em outras palavras, os seres humanos se utilizam deles para expressarem-se oralmente, sendo
assim, podem ser desvendados por meio de uma observacdo mais atenta e critica, e por isso, a

consideracdo destes no ensino da oralidade se mostra possivel e pertinente.

3.3.5 Tacésica

Por fim, a tacésica ocupa-se de observar e interpretar os toques numa comunicacgéo,

seja sob a dtica de quem pratica ou de quem recebe essa acdo. O togque pode transmitir muitos
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significados: afeicdo, repulsa, poder, sexualidade, entre outros, ademais, indica o grau de
intimidade entre os interlocutores e, da mesma forma que outros elementos comunicativos, é
fortemente influenciado pelo contexto e pela cultura, assumindo significados diferentes, a

depender da situagdo comunicativa em que se insere. Steinberg esclarece:

O toque vem aliado ao gesto e ao siléncio em situacGes onde a palavra ndo pode ser
empregada. Numa sala de cirurgia, um toque e um olhar direcionados podem dizer
muita coisa: pedir um instrumento cirdrgico, chamar a aten¢do para um problema.
Numa cerimonia civil ou religiosa, frequentemente chamamos a atencdo de alguém
para um fato com um simples toque. Nesses casos, € um elemento de comunicacao.
Um aperto de m&o ou um abrago podem ser muito mais expressivos do que qualquer
palavra em determinadas ocasides. (STEINBERG, 1988, p. 26)

3.3.6 Siléncio

A essas areas ainda se acrescenta o estudo do siléncio, como sendo mais um elemento
ndo verbal preponderante a comunicagdo. Traduz-se como a auséncia da palavra, e pode
possuir varias funcdes, criar expectativa, dar realce, indicar hesitacdo, espanto e muito mais.
Além disso, durante um diélogo, ele é essencial, por exemplo, enquanto uma pessoa fala, a
outra fica em siléncio para entendé-la. Como explica Steinberg (Idem, p. 50), “[...] palavra e
siléncio estdo em distribuicdo complementar. Quando um desses elementos ocorre, 0 outro

necessariamente estara ausente, no mesmo falante”.

3.3.7 Consideracdes acerca do papel dos elementos nédo verbais na comunicacao

Todos os objetos de pesquisa das areas citadas exercem papel imprescindivel para o
bom entendimento da comunicacéo verbal, cada um com caracteristicas e funcdes especificas,
gue ao seu modo, se mostram possiveis de serem explorados no trabalho com a oralidade em

sala de aula.

Concluindo seu texto, Steinberg utiliza-se de uma metafora e explica a importancia de

cada um dos elementos nao verbais na comunicacao:

[...] os elementos sdo como os personagens num palco: o siléncio que precede todo
discurso, a movimentagdo proxémica, a postura assumida, a tacésica em alguns
casos, a cinésica em suas inUmeras formas de manifestacdo, precedem o
desempenho vocélico da palavra e da paralinguagem. Unem-se a ela como os
personagens de uma peca que vao preparando a aparicdo do personagem principal e
depois todos juntos prosseguem na expressdo da mensagem, ora saindo uns, ora
entrando outros, as vezes, todos juntos. (Idem, p. 51-52)

49



Em outras palavras, cada um dos elementos ndo verbais combina com a palavra e a
torna mais informativa, mais emotiva, enfim, mais eficiente, ora em prética conjunta, ora cada
um ao seu tempo, mas todos tém funcéo indissociavel a finalidade comunicativa. Retomando
0 que declaramos ao longo deste texto, defendemos que o estudo de tais elementos se mostra

relevante e proficuo no ensino da oralidade.

3.4  Oralidade e escrita como praticas conjuntas no ensino

A partir da década de 1980, estudos da linguistica textual reagiram as pesquisas de trés
décadas anteriores, quando oralidade e escrita eram tidas como praticas sociais opostas e
predominava a visdo de superioridade da escrita em relacdo a oralidade. Dessa reacédo,
difundiu-se a nocéo de que oralidade e escrita sdo atividades que devem ser entendidas como
interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais, por sua natureza e

especificidades.

Segundo Marcuschi (2004), as duas modalidades permitem a comunicacdo dos
individuos no convivio social, favorecendo a elaboracdo do raciocinio de maneira formal ou
informal, e agregando as variacGes linguisticas, sociais e dialetais que ocorrem conforme o
contexto da comunicacdo. Isso porque elas sdo praticadas por meio dos géneros textuais, que,
por sua vez, sdo atividades humanas relacionadas ao uso que se faz da lingua (através de
enunciados orais e escritos), ja que, de acordo com Marcuschi (2008, p. 154), “toda

manifestacao verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género”.

Conforme o autor acima citado, a oralidade e a escrita sdo igualmente necessarias na
sociedade atual, e ndo se pode confundir seus papéis e seus contextos de uso. O individuo é
quem devera adequar seu discurso a situagdo comunicativa em que se insere. E assim que tais
praticas podem ser complementares, uma vez que sao formas de expressdo de uma mesma
lingua, vista como fenbmeno interativo e dindmico entre os falantes, pois, tanto a oralidade
como a escrita fazem parte do mesmo sistema de lingua, mas, do ponto de vista semioldgico,

podem ser peculiares nos usos sociais.

Dessa forma, ndo se pode medir se € a oralidade ou a escrita a mais importante no
processo de comunicacdo, o interessante € tentar esclarecer a natureza das praticas sociais que

envolvem o uso da fala e da escrita de modo geral. Tudo dependera das inten¢bes do
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interlocutor e do evento social de que participa na situacdo comunicativa, sem desconsiderar

que, em certos momentos, existe uma mescla significativa entre oralidade e escrita.

Tal concepcdo é exemplificada por Marcuschi (2004, p. 41) no grafico da
“Representacdo do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita”, em que o autor
apresenta géneros textuais da modalidade escrita, géneros textuais da modalidade oral e os
géneros textuais que perpassam as duas modalidades, como é o caso, por exemplo, das

convencoes, dos comunicados, dos anuncios classificados, entre outros.

Isso porque, tanto a fala como a escrita apresentam um continuo de variagdes.
Marcuschi (Idem, p. 42) ressalta, a esse respeito, que: “a lingua se realiza essencialmente
como heterogeneidade e variagdo e ndo como sistema unico e abstrato”. Ou seja, a lingua se
manifesta em maltiplas formas, pois é fruto de praticas sociais e histdricas e se processa em

situacOes de uso concreto como o texto e o discurso.

Por essa razéo, o trabalho com géneros textuais em sala de aula ganha relevancia no
ambito da linguistica textual, uma vez que se faz necessario, conforme apresentado por
Dell’Isola (2007, p. 12): “[...] promover na escola situacbes que favorecam aos alunos o
reconhecimento dos géneros textuais, de modo que aprendam a pratica-los e, em

consequéncia, saibam utiliza-los no seu dia a dia, em contextos especificos”.

No trabalho com os géneros textuais em sala de aula, pretende-se que o estudante
aprenda a se expressar adequando-se a situacdo comunicativa, que saiba empregar o género,
tal como ele funciona em sociedade. Assim, quanto mais diversificado o contato com 0s

géneros, maior sera sua experiéncia discursiva para ajudar a comunicar-se adequadamente.

Neste trabalho, somos adeptos da teoria de Marcuschi (2004), em que oralidade e
escrita sdo modalidades de expressdo da mesma lingua e, por isso, no que se refere ao ensino
de lingua, devem ocorrer em continuidade uma a outra, sem a predominancia de uma sobre a

outra.

Também, de acordo com 0 mesmo autor, em uma perspectiva sociointeracionista:

As relagBes entre fala e escrita ndo sdo 6bvias nem lineares, pois elas refletem um
constante dinamismo fundado no continuum que se manifesta entre essas duas
modalidades de uso da lingua. Também n&o se pode postular polaridades estritas e
dicotomias estanques. (MARCUSCHI, 2004, p. 34)
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Ou seja, como oralidade e escrita sdo formas de uso da mesma lingua, é preferivel que
no ensino de Lingua Portuguesa sejam estudadas como complementaridade e ndo como polos

opostos, uma vez que no plano discursivo ndo ha supremacia nem de uma, nem de outra.

Retomando a visdo de superioridade da escrita em comparacdo com a fala, €
importante destacar que, embora na historia das sociedades a oralidade tenha existéncia
primeira, atualmente, a escrita pode ser vista como essencial para a compreensdo no mundo
moderno e, talvez por isso, hoje em dia, ainda se tenha difundido a ideia equivocada de que a
escrita seja o lugar de prestigio e formalidade, enquanto a fala representa o “caos” e a
informalidade. No entanto, isso ndo se comprova, uma vez que sendo ambas um local de
expressividade da mesma lingua, sd0 mutuamente passiveis de variacdo. E o que nos mostra

Marcuschi ao expor sua concepgdo de lingua:

[...] toda vez que emprego a palavra lingua ndo me refiro a um sistema de regras
determinado, abstrato, regular e homogéneo, nem a relagGes linguisticas imanentes.
Ao contrario, minha concep¢do de lingua pressupGe um fendmeno heterogéneo
(com mudltiplas formas de manifestacdo), variavel (dindmico, suscetivel a
mudancas), historico e social (fruto de préaticas sociais e historicas), indeterminado
sob o ponto de vista semantico e sintatico (submetido as condicGes de producdo) e
gue se manifesta em situacdes de uso concretas como texto e discurso. Portanto,
heterogeneidade e indeterminacdo acham-se na base de concepcdo de lingua aqui
pressuposta [...] (MARCUSCHI, 19974, p. 138-139, grifos do autor)

Embora oralidade e escrita tenham a mesma importancia comunicativa, no ensino,
muitas vezes, 0 que se percebe ainda é a supremacia de praticas com a escrita e a falta de
sistematizacdo de praticas com a oralidade, de acordo com Bueno (2009), Goulart (2005) e
Crescitelli; Reis (2011), fato causado principalmente pela heranca de um ensino pautado na

analise de uma gramatica descontextualizada, que persiste em enraizar-se nas escolas.

E certo que oralidade e escrita s3o usadas paralelamente em diferentes contextos, por
exemplo, no dominio discursivo juridico, em que sdo praticados géneros de textos orais e
escritos, e a maioria deles permeia as duas modalidades. Pensemos no caso do género
julgamento, no qual toda a oratdria é ancorada em textos previamente escritos. Do mesmo

modo, também pode ocorrer 0 inverso com outros géneros.

Se na prética discursiva usamos conjuntamente essas modalidades, atribuindo-lhes a
mesma relevancia, por que no ensino de Lingua Portuguesa haveria de ser diferente? E
verdade que o aluno ja entra na escola com o dominio relativo da lingua falada e aos poucos
vai sendo introduzido no mundo da escrita, mas isso ndo significa que esta ultima deva impor-
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se sobre a primeira, pois 0 aluno necessita ainda aprender e expandir sua discursividade oral e,
como apontam os PCNSs, é papel da escola o aprimoramento desse aprendizado para a vida
social. Além disso, também cabe a instituicdo a tarefa de tornar o aluno bimodal, no sentido
de dominio sistematizado das modalidades da lingua, pois concordamos com a necessidade

exposta por Favero; Andrade; Aquino:

Interessa-nos enfatizar a necessidade de um trabalho de integracdo fala/escrita pela
escola, por entendermos que o estudo da oralidade merece ocorrer paralelamente ao
da escrita, em razdo do continuum e ndo de um fenémeno com diferencas estanques,
dado que a grande diferenca encontra-se no modo da verbalizacdo, via aparelho
fonador ou via elementos graficos. (FAVERO, ANDRADE; AQUINO, 2011, p. 14)

3.5  Perspectivas de trabalho com a oralidade

Muitos s&o os estudos sobre o ensino da oralidade nas salas de aula, com de Favero;
Andrade; Aquino (1999), Antunes (2003), Goulart (2005), Magalhédes (2008), Bueno (2009),
entre outros e, mesmo assim, embora 0os PCNs desde o ano de sua criacdo (1997) ja
incentivassem essa pratica, o que ainda se verifica é que os professores, todavia, continuam
sem saber o que fazer’, seja porque o livro didatico, principal instrumento de que dispdem,
ndo acompanha as orientacdes desse documento’®, seja por motivos de auséncia de
estruturacdo profissional, melhores condi¢cdes de trabalho e capacitacdo continua e

especializada.

O fato é que se faz urgente e necessaria uma mudanca de postura tedrica e
metodoldgica, de maneira a ampliar a capacidade discursiva oral e escrita dos estudantes para
que estes sejam capazes de se comunicarem de acordo com a necessidade a que estiverem

sendo expostos no dia a dia profissional e pessoal.

3.5.1 Prdéticas didaticas: o trabalho com géneros orais e a oralizacdo da escrita

Debatemos a questdo da didatica com a expressdo oral fundamentando-nos em Dolz;

Schneuwly; Haller, que apresentam reflexdes interessantes a esse respeito:

[...] para uma didatica em que se coloca a questdo do desenvolvimento da expressao
oral, o essencial ndo é caracterizar o oral em geral e trabalhar exclusivamente os
aspectos de superficie da fala, mas, antes, conhecer diversas praticas orais de
linguagem e as relagbes muito varidveis que estas mantém com a escrita. A

7 Apoiamo-nos nas pesquisas de Magalhaes (2007) e Miranda (2005).
18 Magalhaes (2007).
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constituicdo do oral como objeto legitimo de ensino exige, portanto, antes de tudo,
um esclarecimento das praticas orais de linguagem que serao exploradas na escola e
uma caracterizagdo das especificidades linguisticas e dos saberes praticos nelas
implicados. (DOLZ; SCHNEUWLY; HALLER, 2004, p. 140)

Ou seja, é preciso estar claro e definido o que se deve trabalhar na oralidade e, a partir
dai, elaborar uma didatica voltada para a pratica de géneros, pois é através deles que a lingua
se efetiva e as pessoas se comunicam. Segundo 0s mesmos autores, 0 ensino da oralidade

deve ser realizado por meio da pratica de textos:

Um texto adequado no plano de comunicacdo difere de um conjunto de frases
desconectadas e é percebido como um todo, independentemente dos elementos que 0
compdem. Nessa perspectiva, impdem-se necessariamente a escolha de textos como
objetos de trabalho para o ensino do oral. Eles permitem trabalhar fendbmenos de
textualidade oral em relacdo estreita com as situacfes de comunicagdo, estudar
diferentes niveis da atividade de linguagem e tornar o ensino mais significativo.
(Idem, p 141)

Dentro dessa perspectiva didatica, ha diferenca para o ensino de Lingua Portuguesa no
que se refere ao trabalho com géneros orais ou com a oralizacdo da escrita, as duas séo
relevantes e necessarias, mas muitas vezes, em sala de aula, os professores acabam
suprimindo a primeira, julgando que na segunda proposta ja se contemplam os saberes da

oralidade. Desse modo, vamos tentar estabelecer a distingdo entre tais praticas didaticas.

Trabalhar com géneros orais indica um ensino pautado nos pressupostos dos PCNSs,
em que se privilegia a aprendizagem de Lingua Portuguesa por meio de géneros de texto.
Sendo assim, essa proposta se valida por meio do estudo de géneros orais. Por exemplo: o
professor, ao selecionar o género seminario para ser estudado em sala, terd que organizar
exercicios para estudar todas as suas especificidades, tais como: 1) preparacdo com suporte de
conteddo escrito, por meio de pesquisa sobre o tema, além do uso de aparatos como cartazes,
apresentacdo em slides, e outros (pode surgir aqui a necessidade de se trabalharem os géneros
escritos envolvidos); 2) preparacdo da retorica, sobre a qual o professor pode passar
orientacdes a respeito de postura corporal, direcdo do olhar, tom de voz, velocidade da fala,
proximidade, distanciamento e localizacdo em relacdo a plateia, movimentos corporais e

muito mais.

Para esse estudo, pode ser analisado um video com apresentacdo de um seminario, ou
entdo gravar as apresentacdes dos alunos para posteriormente assistir a elas e analisar a

apresentacao no sentido do que pode ser melhorado.
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Sendo assim, o conhecimento das propriedades da oralidade se deu pelo aprendizado
minucioso de um género oral, ou seja, ocorre a sistematizacdo dessa modalidade, e tais
conhecimentos se fazem necessérios para a vida publica e pessoal dos estudantes,
principalmente porque muitos ndo tém o contato com géneros da esfera mais formal em seu
dia a dia, mas poderdo vir a ter contato, e ai 0 aprendizado adquirido podera contribuir para o

exercicio da boa pratica discursiva.

E pensando nisso que os PCNs privilegiam e incentivam o estudo de géneros orais das
esferas mais formais. A sistematizacdo de um género oral pode ser encaminhada sob a forma
de uma sequéncia didatica, conforme modelo apresentado por Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004)".

Ja as atividades de oralizacdo da escrita, segundo Marcuschi (1997b) e Magalhaes
(2008), sdo aquelas em que o oral € usado apenas como pressuposto para atividades com a
escrita, por exemplo, corrigir exercicios oralmente, responder oralmente a um questionario de
interpretacdo textual, leitura em voz alta, discussdo de um tema com colegas e professor,
expressar oralmente a opinido em relagdo a um tema, e outras. Nao que essas atividades ndo
tenham valor algum, mas, segundo os autores, ndo sdo exercicios sistematicos de oralidade
porque ndo trabalham com géneros orais e suas especificidades, por isso sdo consideradas

insuficientes para trabalhar os saberes da oralidade.

Em seu estudo, Marcuschi aponta que essas atividades sdo comumente encontradas em
livros didaticos, caracterizando-se como um trabalho com a modalidade oral, quando na
verdade ndo o sdo. Talvez ai se encontre uma das justificativas possiveis para a dificuldade
dos professores em trabalhar com a oralidade, pois até os livros didaticos tém caréncia de

orientacdo tedrico-metodoldgica mais concisa e acabam trazendo exercicios vagos sobre ela®.

Na visdo de Dolz; Schneuwly; Haller (2004 p. 145), as atividades de oralizacdo da
escrita também sdo aquelas que ndo se pautam em géneros, mas 0s autores as consideram
importantes de serem praticadas em sala de aula sob trés formas particulares: recitacdo de

poemas, performance teatral e leitura para os outros.

Concordamos com os autores e defendemos que estas devam permanecer nas aulas de

Lingua Portuguesa, principalmente porque trabalham saberes aplicados na realidade

YA conceituacdo desta sera melhor abordada no capitulo quinto.
**Magalhdes (2007).
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extraescolar, por exemplo, o aprendizado da performance teatral poderd conduzir a um bom
desenvolvimento discursivo oral em uma palestra, em um seminério, em uma entrevista e em
outros géneros orais praticados na vida social. Mas, como lembram Magalhdes e Marcuschi,
elas ndo séo suficientes, e seria melhor que fossem trabalhadas como atividades conjuntas ao

estudo dos géneros orais em vez de assumirem o papel de primazia.

3.5.2 Uma proposta didatica possivel: a retextualizacéo do oral para o escrito

No trabalho com os géneros textuais em sala de aula, consideramos que o exercicio
com a retextualizacdo do oral para o escrito tornar-se possivel de ser aplicado no ensino de
Lingua Portuguesa, uma vez que envolve a compreensao dos géneros utilizados possibilitando

a préatica sistematica das modalidades oral e escrita da lingua.

Marcuschi (2004) apresenta o conceito de que a retextualizacdo é a passagem e a
transformacdo de um género de texto em outro, ou ainda a transformacdo de um mesmo
género de texto de uma modalidade para outra da lingua, ocorrendo transformacées
complexas que interferem tanto no codigo como no sentido textual. A retextualizacéo,
segundo o mesmo autor, apresenta quatro possibilidades de execucgdo considerando a fala e a

escrita e suas respectivas combinacoes.

Vejamos o quadro:

Possibilidades de retextualizacdo

1. Fala —>Escrita (entrevista oral - entrevista impressa)

2. Fala —» Fala (conferéncia  —»  traducdo simultdnea)
3. Escrita —®Fala (texto escrito —pexposicéo oral)

4. Escrita —»Escrita (texto escrito —»-resumo escrito)

Quadro 1: Possibilidades de retextualizacéo.
Fonte: Marcuschi (2004, p. 48)

Observando o quadro citado, é possivel inferir que a retextualizacdo, ao contrario do
gue se possa imaginar, ndo € uma atividade mecanica, ela esta presente no dia a dia pois,
segundo o mesmo autor (Idem, p. 48): “toda vez que repetimos ou relatamos o que alguém
disse, até mesmo quando produzimos citacdes, estamos transformando, reformulando,

recriando € modificando uma fala em outra”.
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Um exemplo dessa afirmacao pode ser observado em situagdes como quando o aluno,
em uma aula expositiva, faz anotacdes em seu caderno da fala do professor: ao transformar a
modalidade oral em modalidade escrita e, utilizando-se da compreensdo para garantir esse

processo, o que ele realiza é, na verdade, uma prética de retextualizac&o.

Para manifestar o cardter de comprovacao cientifica no uso dessa perspectiva,
verificamos que a no¢do de transposicdo de um género a outro ndo é nova, foi meditada ainda
na segunda metade do século XX, contudo, era usada com outra nomenclatura. Vejamos
Bakhtin:

[...] é possivel uma reacentuacdo dos géneros, caracteristica da comunicagdo
discursiva em geral; assim, por exemplo, pode-se transferir a forma de género da
saudacdo do campo oficial para o campo da comunicacao familiar, isto €, emprega-
la com uma reacentuagdo irénico-parodica; com fins analogos podem-se misturar
deliberadamente os géneros das diferentes esferas. (BAKHTIN, 2011, p. 284)

Quando o autor menciona a reacentuacdo, nota-se aguda semelhanga com o processo

de retextualizacéo, seja de um género textual a outro, ou de uma modalidade da lingua a outra.

As atividades de retextualizacdo englobam operagdes que favorecem o trabalho com
0S géneros orais e escritos, partindo da leitura ou da escuta de determinado texto para a
compreensdo e o levantamento das caracteristicas que levam a identificacdo do género desse
texto para, posteriormente, chegar ao processo de retextualizagdo em si. Um aspecto essencial

desse processo ¢ a compreensao, pois, como afirma Dell’Isola:

Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma modalidade para outra, ou de um
género para outro, é preciso, inevitavelmente, que seja entendido o que se disse ou
se quis dizer, o que se escreve e os efeitos de sentido gerados pelo texto escrito.
Antes de qualquer atividade de retextualizagdo, portanto, ocorre a compreensdo,
atividade cognitiva que tanto pode ser caminho livre para que se realize essa
transposicdo textual quanto pode ser a fonte de muitos problemas no plano da
coeréncia. (DELL’ISOLA, 2007, p.14, grifo nosso)

Com tal perspectiva de ensino, 0s géneros textuais poderdo ser vistos como producdes
da lingua em uso e como modos sociais do discurso, envolvendo estudo sobre os
interlocutores, o contexto, a selecdo lexical, a construcdo sintatica, o estilo e as estratégias
semanticas para apresentar ideias e argumentos. Todos eles sdo elementos importantes para a
ciéncia linguistica, sobretudo para as pesquisas da Linguistica Textual, que coloca o texto

como base para os estudos da linguagem.
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Como o presente trabalho trata da retextualizagéo do texto oral para o escrito, merece
apreco o diagrama com o ‘“Modelo das operagdes textuais-discursivas na passagem do texto
oral para o texto escrito” elaborado por Marcuschi (2004, p. 75), envolvendo nove operagdes,
a saber: 1% eliminagdo de marcas estritamente interacionais, hesitacdes e partes de palavras;
2%) introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela entoacdo das falas; 3%)
retirada de repeticdes, reduplicacBes, redundancias, parafrases e pronomes excessivos; 42)
introducdo da paragrafacdo e pontuacdo detalhada sem modificacdo da ordem dos topicos
discursivos; 5% introducdo de marcas metalinguisticas para referenciacdo de acgdes e
verbalizacdo de contextos expressos por déiticos; 6%) reconstrucdo de estruturas truncadas,
concordancias, reordenacdo sintatica, encadeamentos; 72) tratamento estilistico com selecéo
de novas estruturas sintaticas e novas opcOes léxicas; 8% reordenacdo tépica do texto e
reordenacdo da sequéncia argumentativa; e 9% agrupamento de argumentos condensando as

ideias.

Além dessas operacgdes, 0 autor destaca que, para o sucesso de uma retextualizacao,
nem sempre todas elas serdo necessarias, sobretudo na ordem proposta, ja que depende muito

de como se pretende formular o texto/produto.

Ao propor a atividade de retextualizagdo da fala para a escrita em sala de aula, e
passando por todas ou algumas dessas operacOes, almeja-se, portanto, que os alunos
distingam elementos pertencentes as modalidades oral e escrita, incorporando aos poucos a

nocéao de lingua, propria de cada uma.

3.6  Explorando o texto escrito

A perspectiva didatica que apresentamos salienta a pratica da oralidade em
consonancia com a escrita, por isso, se faz necessario dispensarmos atencdo teérica também a
algumas das caracteristicas do texto escrito, especificamente aquelas que serdo abordadas na
elaboracdo da proposta que apresentaremos no capitulo quatro. Desse modo, abordaremos
aqui as marcas da oralidade que incidem no texto escrito (que sdo trabalhadas nas nove
operacgdes tracadas por Marcuschi durante a passagem do texto oral para o escrito, citadas
anteriormente), que muitas vezes comprometem a progressao textual escrita, e a atividade de
producdo escrita, que admite trés momentos: a) o planejamento, b) a escrita em si e ¢) a
revisao e reescrita do texto.
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Para tanto, antes apresentamos noc¢des acerca da escrita. Pelo pressuposto de que nossa
visdo de lingua é tida com base na interacdo, a escrita ndo poderia ser diferente e, nesse
sentido, Antunes (2003, p. 45) esclarece: “A atividade da escrita €, entdo, uma atividade
interativa de expressdo, [...] de manifestagdo verbal das ideias, informacdes, intengdes,
crencas ou dos sentimentos que queremos partilhar com alguém, para, de algum modo,

interagir com ele”.

Também Koch; Elias exploram essa questdo e revelam que a escrita é tida como uma

producéo textual:

[...] a escrita é vista como producdo textual, cuja realizagdo exige do produtor a
ativacdo de conhecimentos e a mobilizacdo de Vvarias estratégias. I1sso significa dizer
que o produtor, de forma nao linear, “pensa” no que vai escrever € em seu leitor,
depois escreve, & 0 que escreveu, revé ou reescreve o que julga necessario, em um
movimento constante e on-line guiado pelo principio interacional. (KOCH; ELIAS,
2011, p. 34)

Antunes (2005) também aborda esse tema e revela dez caracteristicas referentes ao ato
de escrever: a) escrever € uma atividade de interacdo: um texto sempre é escrito por alguém e
para alguéem, portanto, sempre se da pelo intercdmbio verbal; b) escrever é uma atividade
cooperativa: por surgir na interacdo, ela so pode ser resultado de um processo colaborativo
entre escritor e leitor, mesmo que o contato ndo seja imediato; c) escrever é uma atividade
contextualizada: o texto escrito sempre estara inserido em algum momento, em algum espaco
e em algum evento cultural, por isso a escrita ndo pode apresentar-se sempre com 0S mesmos
padrdes comunicativos; d) escrever é uma atividade textual: o ser humano ndo se comunica
por meio de palavras e frases soltas, e sim por meio de variados textos. Na escrita, isso nao
difere; e) escrever € uma atividade tematicamente orientada: todo texto tem um tema principal
do qual se desenvolvem topicos acessorios; f) escrever é uma atividade intencionalmente
definida: escreve-se sempre com um objetivo determinado; g) escrever € uma atividade que
envolve especificidades linguisticas e pragmaticas: a escrita exige conhecimentos lexicais,
sintaticos, ortogréaficos, semanticos e estilisticos; h) escrever é uma atividade manifestada em
géneros particulares de textos: a escrita ndo se manifesta sempre da mesma forma, ela se
adéqua as necessidades comunicativas exigidas no ato interativo verbal, ou seja, ela se
expressa por meio de variados géneros de textos; i) escrever € uma atividade que retoma a
outros textos: o conhecimento que transpomos para a escrita se da pelo contato com outros

textos num exercicio constante de acimulo e transposi¢do de novas ideias, ou seja, de pratica
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permanente da intertextualidade; j) escrever ¢ uma atividade de interdependéncia com a
leitura: a escrita tem como contraparte a leitura, ndo podendo existir sem ela, seja a leitura

para o preparo e o planejamento que a antecede, ou a leitura para reviséo e reescrita.

A escrita, portanto, € muito mais do que a mera decodificacdo de sons em letras, ela,
acima de tudo, tem uma funcgéo sociocultural que implica uma relacdo cooperativa entre dois

OU mais sujeitos na interagéo verbal.

Segundo Koch; Elias (2011), a escrita exige, por parte de quem a exercita, quatro
niveis de conhecimento: linguistico, aquele relacionado aos saberes das regras da gramatica,
da ortografia e do Iéxico da lingua; enciclopédico: relacionado ao saber acumulado e
armazenado ao longo de nossa vida sobre o mundo que nos cerca, pois, ao escrever,
fornecemos informacdes sobre algo que por nés ja é conhecido; de textos: capacidade de
selecionar e praticar variados géneros de texto sempre adequados ao propdsito comunicativo;
e, por fim, o interacional, no qual “a escrita demanda ativagdo de modelos cognitivos que o
produtor possui sobre praticas interacionais diversas, historica ¢ culturalmente constituidas”.

(Idem, p. 44)

Com base nessas discussdes, vejamos agora as caracteristicas de textos escritos que

serdo trabalhadas em nossa sequéncia didatica, no capitulo quatro.

3.6.1 Marcas da oralidade no texto escrito

E sabido que a crianca, na fase de aquisicdo da lingua escrita, bem como em todo o
percurso de sua vida escolar, carrega para a producdo escrita marcas tipicas da oralidade, uma
vez que utiliza em seu texto 0S mesmos mecanismos comunicacionais empregados na

interacdo face a face.

Koch; Elias esclarecem que é comum o aluno basear sua escrita no texto falado que
produz interativamente, uma vez que este ultimo é primariamente adquirido e o aluno ja chega
a escola fazendo uso da lingua falada, com a qual convive socialmente. Nesse sentido, € papel
da escola, como enfatizam os PCNSs, ir introduzindo de maneira gradativa, no conhecimento
dos alunos, as especificidades do texto escrito, de maneira que o estudante va deixando de

trazer para a escrita as marcas da oralidade. As autoras enfatizam, nesse sentido, que:
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Trabalhando separadamente cada uma das marcas da oralidade que o aluno traz em
seu texto escrito, e levando o aluno a perceber que o texto escrito difere daquele que
usa na interacdo face a face, tendo, portanto, suas especificidades, ele acabara por
construir outro modelo de texto — o do texto escrito — e seré capaz de — se quando
necessario — utilizar de forma adequada os recursos proprios desta modalidade.
(KOCH; ELIAS, 2008, p. 30)

Com o intuito de explorar um pouco mais como isso funciona, bem como trabalhar a
passagem do texto oral para o escrito, seguem-se algumas especificidades de cada uma dessas
marcas, tal qual sdo apresentadas por Koch; Elias (Idem, p.18-30). S&o elas: a) a nédo
explicitacdo do referente; b) as repeticdes; ¢) 0 uso de organizadores textuais continuadores
tipicos da fala: e, ai, dai, entdo, (d)ai entdo, etc.; d) a justaposicdo de enunciados; €) a
segmentacdo grafica; e f) o uso do discurso direto incorporado a escrita sem o0s tracos que lhe

sdo caracteristicos.

a) A ndo explicitacdo do referente: a referenciagdo ou o uso de referentes & uma
atividade inerente ao discurso, isto é, ela se da quando utilizamos formas diferentes de nos
referirmos ao mesmo elemento discursivo, que devem ser construidas e reconstruidas ao
longo do processo da escrita, para garantir a compreensdo. Ocorre que a crianca, ainda em
aquisicdo da producdo escrita, acaba por ndo deixar claro o referente, 0 que é bastante
comum, ja que, na fala, o interlocutor normalmente pode indicar o referente com o auxilio de
gestos e outros sinais, 0 que ndo acontece na escrita, em que o interlocutor precisa estar bem

inserido para ndo gerar problemas de ambiguidade ou incoeréncia.

E o que acontece mais comumente quando a cadeia referencial é formada por
pronomes pessoais de terceira pessoa, retos ou obliquos pois, havendo mais de um
antecedente para a forma pronominal, a referéncia torna-se ambigua, pois no texto ndo se

consegue perceber a quem o interlocutor esté se referindo.

b) As repeticGes: a repeticdo ou recorréncia de termos € uma das formas de
progressao textual de que se pode valer o produtor. Se bem colocada no contexto, pode ser
considerada um poderoso recurso retérico, mas quando ndo contextualizada, pode tornar-se
viciosa e redundante. Ela é tradicionalmente encontrada em textos de alunos ainda na
aquisicdo da escrita, nos quais ocorre a repeticdo como um mecanismo organizador da fala

que o aluno transfere para a sua escrita.

c) Uso de organizadores textuais continuadores tipicos da fala: e, ai, dai, entéo,

(d)ai entdo, etc.: tais elementos, quando utilizados na fala, tornam-se organizadores do
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discurso, interligando oracdes de acordo com o sentido que se pretende alcangar, porém,
quando aparecem na modalidade escrita da lingua, acabam por se tornar vicios redundantes e

desnecessarios para a progressao textual.

d) Justaposicdo de enunciados: ocorre quando, no texto, os enunciados se unem sem
nenhuma conexao de sentido ou sem a pontuacdo necessaria, causando estranhamento por
parte do receptor no momento da leitura, e, consequentemente, vindo a prejudicar o
entendimento da escrita. 1sso ocorre porque na interacdo da fala nos utilizamos de aspectos
prosodicos que envolvem uma série de recursos expressivos, como a gestualidade, 0s
movimentos do corpo, a entonagdo da voz, as hesitagdes, etc. Esses recursos, na producéo
escrita, sdo substituidos pelo uso dos sinais de pontuacdo, e é por isso que a falta deles pode

tornar o texto confuso ou pouco claro.

e) Segmentacdo grafica: é a grafia inadequada das palavras, o que resulta da
formulagdo de hipoteses de escrita conforme a maneira de pronunciar certas palavras ou
expressoes. Por exemplo: “agente”, escrito tudo junto, empregado com o sentido de pronome
pessoal de primeira pessoa; “derrepente”, escrito tudo junto quando deveria ser escrito
separado; “miu”, ao contrario de mil. Ou seja, a crian¢a guia sua escrita de acordo com a

maneira como a palavra é pronunciada.

f) Discurso direto: quando acontece a fala de personagens em uma narrativa, 0
aluno o faz sem a presenca de verbos “dicendi” (de dizer) e sem a pontuacao devida, como se
os interlocutores se encontrassem co-presentes na producdo textual, e novamente, justifica-se
porque, na fala, sdo utilizados outros recursos diferentes do que aqueles presentes na
modalidade escrita da lingua. Nesse sentido, 0 estudante necessita, aos poucos, de apropriar-
se do uso da pontuacdo, da organizacdo estrutural e de recursos linguisticos préprios do

discurso direto.

Uma pratica possivel para evitar que todas essas marcas orais (ou pelo menos algumas
delas) sejam transpostas para a producdo escrita € que o professor promova 0 contato com
variados modelos textuais, ou seja, com géneros de textos ja escritos e publicados por
variados autores, isto €, que ja passaram por revisdo e reescrita e que, portanto, ja estdo
adaptados as especificidades da modalidade escrita. A simples atividade de comparacdo

desses modelos, com a producdo escrita dos alunos, com intermédio e orientacdo do
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professor, faz gerar a reflexdo e a correcdo necessérias®, contudo, o exercicio da producéo

escrita € assunto que aprofundaremos no item a seguir.

Resumidamente, quisemos expor aqui que € preciso adequar 0 texto escrito aos
recursos que Ihe sdo proprios, e esta € uma tarefa a ser realizada continua e gradativamente no

ensino de Lingua Portuguesa.

3.6.2 A producao escrita

Ja explicitamos anteriormente que o ato de escrever envolve trés etapas primordiais: o

planejamento, a escrita em si, a reviséo e a reescrita. Antunes explica:

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso nao se completa, simplesmente,
pela codificacdo das ideias ou das informacdes, através de sinais graficos. Ou seja,
produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de escrever.
Né&o comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e lapis. Supde, ao contrario,
varias etapas, interdependentes e intercomplementares, que vdo desde o
planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento posterior da
revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma funcdo especifica, e a
condicdo final do texto vai depender de como se respeitou cada uma destas fungdes.
(ANTUNES, 2003, p. 54)

Dito de outra forma, ndo ha como produzir um texto escrito sem a pratica dessas trés
etapas, elas sdo inerentes e imprescindiveis ao ato de escrever. Dispensemos entdo mais
atencdo a cada uma delas: a primeira etapa, o planejamento, faz-se pela observancia de alguns
critérios: escolha e delimitacdo do tema de acordo com o objetivo comunicativo; selecdo de
um género de texto para a pratica discursiva; ordenacdo das ideias e das informacdes; e
presuncdo de um leitor, para o qual se utiliza uma linguagem adequada (mais formal ou
menos formal). Nas palavras de Antunes, o planejamento é, na verdade, 0 momento de
“delinear a planta do edificio que se vai construir” (Idem, p. 55), isto é, esse € 0 momento de
esbocar informagdes e estrutura textual da producao escrita, ¢ o momento de dar uma “cara” e

um conteldo ao texto que se pretende redigir.

2lEmbasamos essa afirmacdo em uma experiéncia que realizamos com uma turma de alunos do sexto ano do
ensino fundamental, em que aplicamos uma sequéncia didatica com o género telefonema. Nela, verificamos
notdvel diferenca na progressao textual entre a primeira versdo de producdo escrita pelos alunos e a segunda,
quando estes tiveram contato e fizeram comparagdes com textos do mesmo género. Tal relato esta disponivel nos
Anais do IV SIMELP, ocorrido em 2013, conforme referéncia:

ONUSZEZAK, C.; MAEDA, R. M. A. Uma experiéncia de retextualizagdo em sala de aula — do oral para o
escrito na abordagem do género telefonema. Anais do IV Simpdsio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa —
SIMELP. Goiénia: Faculdade de Letras/lUFG. p. 905-913, jul. 2013. Disponivel em:
<http://www.simelp.letras.ufg.br/anais/anais_apresentacao.pdf>. Acesso em: 11 fev. 2014.
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A segunda etapa é o exercicio da escrita em si, € 0 momento de registrar o que foi
pensado e planejado anteriormente. Continuando com a metafora do edificio, “¢ a hora de por
as maos na massa”. E nessa etapa que o escritor se decide pela composicio lexical e sintatica
de seu texto (escolha de palavras e estruturacdo das frases), sempre atento ao que foi
planejado e em conformidade com as condigdes concretas da situagdo comunicativa. Quando,
nessa hora, diz-se que “deu um branco”, é porque alguns dos critérios da etapa do
planejamento ndo foram observados. Pensando na tematica do texto, por exemplo, ndo ha
como ter o que dizer, se ndo se tem algum conhecimento sobre o que se quer dizer, ou seja,
muitas vezes, antes do ato de escrever, é necessario um embasamento por meio de leituras e
pesquisas, pois, do contrario, ndo havera informacdo suficiente e consistente o bastante para

dar credibilidade e veracidade ao texto escrito.

A terceira etapa, de revisdo e reescrita, € 0 momento de analise e reflexdo sobre o que
foi escrito. E necessario confirmar aqui todos aqueles critérios ainda definidos no
planejamento: se 0s objetivos se cumpriram, se as informacGes sobre o tema abordado estéo
claras, ordenadas e bem encadeadas, se ha conformidade com as normas gramaticais:
ortografia, sintaxe, pontuacdo, paragrafacdo. Feita essa analise, € importante retirar o que ndo
€ necessario e corrigir o que for preciso. Muitas vezes, na pratica dessa etapa, todo o texto é
reescrito, por isso, ndo € uma tarefa a ser feita de qualquer maneira, ela exige paciéncia e
dedicacgéo, pois ndo acontece por acaso, pressupde ensino, orientacdo e predisposicao para o

fazer e o refazer, num exercicio constante e incansavel, até que se chegue a versao final.

A producdo textual e as suas etapas de elaboracdo sdo pressupostos contidos nos
PCNs, alias, sdo momentos importantes a serem praticados no ensino de lingua. Antunes
enfatiza que, no ensino, é preferivel que se produza menos, mas com boa qualidade nessas

fases, do que produzir mais e sem a devida atencdo a cada uma dessas etapas.

Pelo que foi dito, finalizamos com uma reflexdo da professora Irandé Antunes em

relagcdo ao mito do “dom” para escrever:

A competéncia para escrever textos relevantes é uma conquista inteiramente
possivel. O mito de que somente sabem escrever as pessoas que nasceram com esse
“dom” cai por terra numa analise aprofundada e objetiva. O dom de escrever ¢, na
verdade, resultado de muita determinacdo, de muitas tentativas, de muita prética,
afinal. Desde cedo. (Idem, p. 38-39)
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4 PANORAMA DA PRATICA DIDATICA COM OS GENEROS
ORAIS

4.1 Ensino da oralidade conforme os Parametros curriculares nacionais: terceiro e

quarto ciclos do ensino fundamental de Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental de lingua portuguesa (PCNs) sdo um documento elaborado pelo Ministério da
Educagdo (MEC), com o intuito de servir como instrumento de apoio e norteador de
contetdos e habilidades a serem trabalhados no ensino de lingua materna na escola basica
brasileira. Publicado em sua primeira versao em 1997, desde seu surgimento, até sua reedi¢do
com alteragdes em 1998 e com sucessivas reimpressdes até a atualidade, sempre teve o texto
como unidade basica do ensino de lingua portuguesa, impulsionando o estudo e a producdo de
variados géneros de textos, assinalando, assim, um periodo de mais de uma década e meia de
reformulagfes e transformagdes por que o ensino de lingua no Brasil vem passando desde

entao.

N&o é nossa intencdo tracar um quadro comparativo das mudangas por que esse
documento passou e, sim, analisar as estratégias tracadas para o trabalho com os géneros
orais, por isso, € importante explicitarmos que analisamos a versdo impressa em 1998 e
disponivel para download no site do MEC, desde 2006, conforme link apresentado em nossas

referéncias.

Depois de uma leitura cuidadosa, pudemos destacar alguns temas que serdo descritos
aqui com maior rigor no detalhamento, a saber: a) binarismo lingua oral e escrita; b) objeto

de ensino da oralidade; c) objetivos e metodologia para o ensino da oralidade.

Antes disso, porém, faz-se necessaria uma contextualizacdo acerca de dois pontos
basilares desse instrumento, a qual se configura como introducdo fundamental para a
elaboracdo de nossa analise. Primeiro ponto: nota-se que fontes bibliograficas renomadas nos
estudos linguisticos sobre o texto serviram de apoio conceitual para a elaboracdo desse
documento, como Bakhtin, Bronckart, Dolz, Schneuwly, Faraco, Freire, Geraldi, llari,
Kleiman, Koch, Possenti e Rojo, a citar apenas alguns que, embora nao estejam explicitados

no corpo do texto, constam da bibliografia dos PCNs (1998, p. 98-104), o que vem confirmar
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a forte inclinacdo para as correntes tedricas linguisticas que enfatizam o texto. Isso fica

explicito quando se fala do texto como objeto de ensino em Lingua Portuguesa:

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem
pouco tempo — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade
de atender a essa demanda obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a
constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucéo.

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas, frases — que, descontextualizados, s&o normalmente tomados
como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.
(BRASIL, 1998, p. 23, grifo nosso)

Segundo ponto: em relacdo ao tratamento da nomenclatura género textual ou género
discursivo, como descrito no segundo capitulo, os PCNs ndo adotam uma terminologia
especifica, muito embora estejam apoiados na teoria bakhtiniana, considerando o texto sempre
em formacao e uso no processo dialogico da comunicacdo social. O que se encontra em varias
passagens € o termo “textos de géneros” (p. 50) ou entdo apenas “géneros” (p. 21), levando-
nos a interpretacdo de que texto ndo € igual a género, pois a palavra género parece ser usada
como um “abrangente”, como se pudesse representar “objetos” de um segmento, por
exemplo: camisetas do mesmo género (mesmo estilo), assim, textos do mesmo género séo
textos com as mesmas caracteristicas. Exemplificando: as noticias da semana publicadas em
um jornal sdo textos pertencentes ao mesmo género: noticia de jornal, porém com tematicas

diferentes.

Do trecho a seguir, podemos inferir o que acabamos de explicar acima, a respeito da

nocao de género contida no documento analisado:

A nocdo de género refere-se, assim, a familias de textos que compartilham
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o
texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de literariedade, por
exemplo, existindo em nimero quase ilimitado. (Idem, p. 22)

Fica evidenciado que os PCNs ndo se posicionam em relacdo a nomenclatura adotada
sobre 0s géneros. A nosso ver isso ocorre porque o documento referido enfatiza uma didatica
focalizada no uso de variados textos em sala de aula, ndo importando se para estes seja

adotado essa ou aquela terminologia. Contudo, fica uma lacuna em relacdo a exploracédo
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conceitual dos termos género e tipo textual. Esse ultimo fato pode ter contribuido para a
confusdo verificada entre as professoras que entrevistamos acerca da distingdo de tipo e

género textual.??

Esclarecidas tais questdes, comecemos agora com a analise do tratamento dado as

questdes relativas a oralidade.

a) Binarismo lingua oral e escrita: percebe-se, ao longo de todo o documento, a
preocupagdo em estabelecer diretrizes em torno das modalidades da lingua, a oral e a escrita, e
em nenhum momento se percebe a supremacia ou o privilégio de uma sobre a outra, apenas se
verifica diferenga quando se compara a lista de habilidades exigidas para a producédo oral com
a lista de habilidades exigidas para a producdo escrita, pois se nota que ha mais objetivos a
serem trabalhados com os géneros escritos, mas 0s proprios PCNs ja justificam essa diferenca

na:

Ainda que se considere que, no espaco escolar, muitas vezes as atividades de
producdo de textos — orais ou escritos — destinam-se a possibilitar que os alunos
desenvolvam melhor competéncia para a recepcdo, a discrepancia entre as
indicacBes de géneros apresentadas para a pratica de escuta e leitura e para a de
producdo procura levar em conta 0s usos sociais mais frequentes dos textos, no que
se refere aos géneros selecionados, pode-se dizer que as pessoas leem muito mais do
gue escrevem, escutam muito mais do que falam. (Idem, p. 53)

Correntes recentes dos estudos da LA defendem um ensino de lingua voltado para a
multimodalidade, e ndo apenas ao binarismo lingua oral e lingua escrita, como apresentado
nos PCNs, isso porque, com 0 advento das tecnologias, 0s textos a que temos acesso na
comunicacgdo social tornaram-se multissemioticos, ou seja, demandam leituras de imagens,
icones, sons, palavra escrita e outros. S&o os chamados géneros hibridos, tanto no sentido das
multissemioses, quanto no sentido de agregar as diversidades e as pluralidades culturais

representadas pelos individuos sociais, conforme apresentado por Menezes de Souza (1995).

Nesse sentido, hoje em dia, todo texto ndo se apresenta apenas nessa ou naquela
modalidade da lingua, mas em multiplas modalidades e com multiplos sentidos, assim, neste
trabalho, embora estejamos pesquisando especificamente 0s géneros orais, ndo queremos,
contudo, que seja praticada uma didatica de supremacia do oral, muito pelo contrario, pois
acreditamos que o trabalho didatico nas aulas de Lingua Portuguesa necessita ser voltado para

consonancia de multiplas modalidades e variados géneros, sem diferencas com relacdo a

22 Discutiremos mais profundamente essa quest&o ao longo do desenvolvimento do item 4.7.
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selecdo de textos para 0 ensino, pois se a lingua chega até nos por meio da multiplicidade de
modalidades e de géneros de textos, o aprendizado dela na escola ndo pode se dar de outra

forma.

b) Objeto de ensino da oralidade: os PCNs esclarecem que, muitas vezes, 0 ensino
da oralidade se limita a um pretexto para outros conhecimentos, por exemplo: 0 uso da
exposicdo oral por parte do professor no repasse de conteudos, ou, ainda, quando ocorrem
dialogos e debates sobre determinado tema, sem, contudo, existir uma sistematizagdo didatica
sobre tais géneros. O documento destaca também que, pelo fato de o aluno ja chegar ao
terceiro e ao quarto ciclos, correspondendo, respectivamente, a quinta e a sexta séries, e a
sétima e a oitava séries, na idade aproximada entre 11 e 14 anos, com relativo dominio da
lingua na modalidade oral, talvez se acredite ndo ser necessario dar a oralidade a importancia
que lhe é devida, o que ndo € verdade, pois 0 aluno necessita ter contato e ser preparado para
praticar os géneros orais de que fard uso nas diversas situacfes do dia a dia, como em busca
de emprego, defesa de sua opinido e direitos, etc. Entdo, a partir disso, os PCNs fornecem

orientagdes especificas com relacdo ao ensino da linguagem oral:

[...] cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e
realizacdo de apresentacOes publicas: realizacdo de entrevistas, debates, seminérios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes. A aprendizagem de
procedimentos apropriados de fala e de escuta, em contextos publicos, dificilmente
ocorrera se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la. (Idem, p. 25)

Sendo assim, percebemos que 0 ensino da oralidade é orientado para acontecer por
meio do estudo e da sistematizacdo de géneros orais, privilegiando-se aqueles que pertencam
as esferas discursivas mais formais pois, segundo esse mesmo documento, devido a grande
variedade de géneros existentes, é impossivel que a escola trabalhe com todos, e se faz
necessario priorizar “[...] aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva participacédo social,
encontrando-se agrupados, em funcdo de sua circulacdo social, em géneros literarios, de
imprensa, publicitdrios, de divulgacdo cientifica, comumente presentes no universo escolar”
(Idem, p. 53). Todavia, também afirmam que nada impede a incorporacdo de géneros de
outros dominios discursivos, em funcdo da adequacao ao projeto da escola e as necessidades

linguisticas do grupo de alunos presentes no espaco da sala de aula.

Encontra-se mais uma orientacdo que vem reforcar o que acabamos de refletir:
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Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de Lingua
Portuguesa e de outras areas (exposi¢do, relatorio de experiéncia, entrevista, debate
etc.) e, também, os géneros da vida puablica no sentido mais amplo do termo (debate,
teatro, palestra, entrevista etc.). (Idem, p. 67)

c) Objetivos e metodologia para o ensino da oralidade: conforme vimos

anteriormente, o ensino do oral estd estruturado com base no estudo de géneros,

consequentemente, 0s objetivos e as metodologias seguem a mesma linha. Destacamos

algumas passagens para comprovar 0 que acabamos de expor, a exemplo dos objetivos

esperados:

No processo de escuta de textos orais, espera-se que o aluno:

e amplie, progressivamente, o conjunto de conhecimentos discursivos, semanticos
e gramaticais envolvidos na construgdo dos sentidos do texto;

e reconheca a contribuicdo complementar dos elementos ndo-verbais (gestos,
expressdes faciais, postura corporal);

e utilize a linguagem escrita, quando for necessario, como apoio para registro,
documentacdo e analise;

o amplie a capacidade de reconhecer as inten¢bes do enunciador, sendo capaz de
aderir a ou recusar as posicoes ideolégicas sustentadas em seu discurso. (Idem, p.
49)

No processo de producdo de textos orais, espera-se que o aluno:

e planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das exigéncias da
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

e considere os papeis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a variedade
linguistica adequada;

e saiba utilizar e valorizar o repertdrio linguistico de sua comunidade na producéo
de textos;

e monitore seu desempenho oral, levando em conta a inten¢do comunicativa e a
reacédo dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando necessario;
considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo de elementos ndo
verbais. (Idem, p. 51)

Capacidades a serem trabalhadas:

Escuta de textos orais:

e compreensdo dos géneros do oral previstos para os ciclos articulando elementos
lingUisticos a outros de natureza nao-verbal,

o identificacdo de marcas discursivas para o reconhecimento de inten¢des, valores,
preconceitos veiculados no discurso;

e emprego de estratégias de registro e documentacdo escrita na compreensdo de
textos orais, quando necessario;

o identificacdo das formas particulares dos géneros literarios do oral que se
distinguem do falar cotidiano. (Idem, p. 55)

Producéo de textos orais:

o planejamento prévio da fala em funcdo da intencionalidade do locutor, das
caracteristicas do receptor, das exigéncias da situacdo e dos objetivos estabelecidos;
o selecdo, adequada ao género, de recursos discursivos, semanticos e gramaticais,
prosédicos e gestuais;
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e emprego de recursos escritos (graficos, esquemas, tabelas) como apoio para a
manutencéo da continuidade da exposi¢éo;

e ajuste da fala em funcdo da reacdo dos interlocutores, como levar em conta o
ponto de vista do outro para acata-lo, refuta-lo ou negocia-lo. (Idem, p. 58)

Nas paginas 68 e 69, aparecem algumas sugestdes didaticas para escuta e trabalho com
textos orais, e nas paginas 74 e 75, estdo colocadas sugestdes para producdo de textos orais.

4.2 Ensino da oralidade no Referencial Curricular de Mato Grosso do Sul

O Referencial Curricular da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul (RCMS)
foi elaborado, em sua primeira versdo, em 2007, e distribuido as unidades escolares em 2008.
Atualmente, estd em sua segunda versdo — revisada em 2011 e disponibilizada em 2012. Na
sessdo de apresentacdo do documento aos educadores (p. 7), fica esclarecido que o documento
surgiu do resultado de reunifes, estudos e debates entre a secretaria e as unidades escolares
municipais, das quais participaram técnicos, docentes, coordenadores pedagdgicos, diretores,
supervisores de gestdo escolar e professores de diversas instituicdes de ensino superior, com a
intencdo de desenvolver uma proposicdo de curriculo de conteddos que estivesse adequado as
particularidades e as pluralidades do estudante sul-mato-grossense. Na mesma pagina, sao

colocados a mostra seus objetivos primordiais:

[...] tem como principais objetivos subsidiar a pratica pedag6gica, contribuir para a
melhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, garantir o
atendimento as expectativas de aprendizagem dos estudantes na idade/ano
equivalente, orientar o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, promover a inclusdo, democratizar o uso das tecnologias educacionais e
recursos midiaticos, subsidiar a implementacdo do projeto politico-pedagdgico das
escolas, dentre outros. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p. 7)

Na sequéncia, encontramos uma passagem que justifica sua elaboracao:

[...] este documento foi pensado de forma a proporcionar a todos os educadores uma
visdo sistémica do curriculo com a possibilidade de observacdo da horizontalidade e
verticalidade dos contelidos expostos, de forma a contextualiza-los, interagindo os
diversos conhecimentos entre as areas e componentes curriculares/disciplinas. Cabe
a escola complementéa-lo de acordo com suas especificidades, com autonomia
metodoldgica, para ampliar conhecimentos, contetdos, habilidades, competéncias e,
ainda, o desenvolvimento de um processo contextualizado com a realidade local.
(Idem, p. 7€ 8)

Analisando as informacbes constantes nesse documento, e, mais especificamente,

mantendo como foco as orienta¢fes voltadas ao ensino de Lingua Portuguesa, observou-se
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que ocorre a estruturagdo em torno de quatro habilidades bésicas para o desenvolvimento do
uso da linguagem: o falar, o escutar, o ler e o escrever, organizando-se, respectivamente, em
quatro eixos de estudos: oralidade, préatica de leitura, producdo de texto e analise e reflexdo
sobre a lingua.

Sobre o primeiro eixo, para 0 qual orientamos nossa pesquisa, encontra-se 0 seguinte

esclarecimento:

A lingua oral, como conteldo escolar, exige planejamento de forma a garantir, em
sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua e,
também, um profundo respeito pelas formas de expressdo oral dos discentes trazidas
de suas comunidades e um grande empenho a adequacéo a contextos comunicativos,
frente a diferentes interlocutores, fazendo os estudantes transitarem por situacdes
mais informais e coloquiais, que ja dominam, a outras mais estruturadas e formais.
(Idem, p. 60)

Percebe-se que o RCMS foi desenvolvido com base nos pressupostos dos PCNs, pois,
nele, o texto também € objeto do ensino, uma vez que, na sec¢do destinada aos contetdos e as
habilidades distribuidos por ano de aprendizado, vemos uma relagdo bem diversificada de

géneros, sejam eles orais, escritos, mistos ou multimodais.

O eixo de estudo da oralidade é organizado de maneira a promover o aprendizado
graduado por meio dos géneros pois, para garantir a pratica de “atividades sistematicas de
fala, escuta e reflexdo sobre a lingua”, ndo ha como pensar uma didatica fora dos padroes
comunicativos operados pela sociedade e, se a sociedade se expressa sempre por meio de
géneros, também o ensino de Lingua Portuguesa precisa estar estruturado dessa maneira, para

garantir a ampliacéo da capacidade discursiva do alunado.

Uma caracteristica marcante do RCMS ¢é que o estudo do texto parte do global para o
particular, ou seja, sdo exigidas as habilidades proprias das tipologias e, a partir delas,
trabalham-se as especificidades dos géneros. Por exemplo, no sexto ano, sdo indicadas em
quase todos o0s bimestres as tipologias narrativa e expositiva sem, contudo, a exclusdo de
outras. Desse modo, o professor que ja conheca a turma com que vai trabalhar tem a
autonomia de selecionar os géneros dessas tipologias que melhor estejam adequados as
necessidades discursivas de seus alunos, estruturando melhor o seu planejamento didatico a
fim de ndo correr o risco de desenvolver, na sala de aula, atividades desconectadas da

realidade dos alunos e de suas capacidades.
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Vez ou outra, aparece explicita a sugestdo de trabalho com um dado género, contudo,
sem parecer imposicdo. Os demais eixos seguem a mesma dinamica de sistematizacdo, porém,
importa ressaltar que, no eixo de andlise e reflexdo sobre a lingua, vem descrita toda uma
relacdo de contetudos gramaticais, nos quais se observa estreita relagdo com as tipologias
textuais indicadas nos outros eixos, mas a forma metodoldgica como esse contetido podera ser
trabalhado ndo é exposta em nenhum momento. Novamente, € o professor quem decide como
se dard o trabalho em sala de aula. Percebe-se, com isso, que o educador é considerado peca
fundamental na préatica do ensino de Lingua Portuguesa das escolas pertencentes a rede
estadual de Mato Grosso do Sul.

Essa autonomia poderia tornar-se muito positiva para 0 ensino caso 0 professor
estivesse ancorado nas teorias linguisticas que tém o texto como objeto de estudo, pois isso
Ihe permitiria fazer escolhas didaticas conscientes para elaborar seus planos com base na
realidade local e cultural de seu alunado, de modo a atender adequadamente as necessidades
de aprendizado discursivo. Por outro lado, € preciso refletir: os professores atuantes
receberam tal capacitacdo? Eles sabem o que implica o ensino de Lingua Portuguesa com
alicerce nos géneros? Sabem como promover o ensino da oralidade com tudo que lhe é
cabivel e orientado pelos PCNs? Tém acesso a cursos de aperfeicoamento e formacéo
continuada nessa area? Sabem a que fontes bibliograficas recorrer no momento de elaborar

seus planos de aula? Tém acesso a variadas e atualizadas fontes bibliograficas?

Foi buscando a resposta para tais questionamentos que chegamos a elaboracdo dos
proximos topicos de nossa pesquisa, pois até o momento, com base na analise dos
documentos norteadores, se tudo leva a crer que as orientacfes para o ensino da oralidade

estejam no caminho certo, resta saber como s@o colocadas em pratica em nossas salas de aula.

4.3 A pratica de ensino dos géneros orais: diagnostico segundo alguns autores

Ja relatamos um pouco, na introducdo deste trabalho, sobre a nocdo que tinhamos a
respeito do ensino da oralidade, e essa ndo € uma preocupacdo nova, € muito menos s6 nossa.
H& algum tempo, autores como Favero; Andrade; Aquino (1999), Marcuschi (2004, 2008),
Magalhédes (2008), Goulart (2005), Antunes (2003), Bueno (2009) e Bentes (2010), dentre

outros, vém abordando essa tematica e enfatizando o fato de que o ensino de Lingua
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Portuguesa no Brasil necessita urgentemente de uma sistematizacdo didatica de maneira a

promover mais sentido e resultado na pratica discursiva dos aprendizes.

Passemos, agora, para a amostragem de constatacdes feitas por varios pesquisadores a
respeito dessa préatica. Antunes, a partir do contato com professores em cursos e formacdes

continuadas, relata atividades ndo muito positivas com relagéo ao oral:

No que se refere as atividades em torno da oralidade, ainda se pode constatar:

e uma quase omissdo da fala como objeto de exploracdo no trabalho escolar; essa
omissdo pode ter como explicacdo a crenca ingénua de que 0s usos orais da lingua
estdo tdo ligados a vida de todos nds que nem precisam ser matéria de sala de aula
(cf. Marcuschi, 2001: 19);

e uma equivocada visdo da fala, como o lugar privilegiado para a violacdo das
regras da gramatica. De acordo com essa visdo, tudo o que é “erro” na lingua
acontece na fala e tudo é permitido, pois ela esta acima das prescri¢des gramaticais;
ndo se distinguem, portanto, as situacdes mais formais de interacdo que vao,
inevitavelmente, condicionar outros padrdes de oralidade que néo o coloquial;

e uma concentracdo das atividades em torno dos géneros da oralidade informal,
peculiar as situacdes da comunicacdo privada; nesse contexto, predominam os
registros coloquiais, como “a conversa”, “a troca de ideias”, “a explicacdo para o
colega vizinho” etc. Na verdade, o trabalho se restringe a reproducdo desses
registros informais, sem que se promova uma andlise mais consistente de como a
conversagao acontece.

® ou seja, uma generalizada falta de oportunidades de se explicar em sala de aula
os padrdes gerais da conversacdo, de se abordar a realizacdo dos géneros orais da
comunicacdo publica, que pedem registros mais formais, com escolhas lexicais mais
especializadas e padrdes mais rigidos, além do atendimento a certas convencdes
sociais exigidas pelas situagdes do “falar em pablico”. (ANTUNES, 2003, p. 24-25)

Bentes (2010, p. 139-140) chega a conclus6es bastante parecidas ao apontar algumas
concepcOes presentes em livros didaticos por ela analisados: a) a oralidade € mobilizada na
sala de aula como um meio de comunicacdo, e ndo como um objeto de ensino; b) enfatizam-se
as diferencas entre oralidade e escrita por meio de exemplificagdes bem estereotipadas; c) no
trabalho com a variacdo linguistica, a lingua coloquial € vista como erro e é comparada a
lingua padrdo; d) trabalha-se o oral de maneira unidirecional, ou seja, o0 oral apenas como um
mote para se chegar a producdo escrita, principalmente de textos escolares em lingua culta; e
e) énfase excessiva apenas nos géneros orais formais, deixando de lado os géneros orais da

esfera mais informal do dia a dia.

Luzia Bueno relata em sua pesquisa a dificuldade da pratica da oralidade em virtude

da supremacia da pratica com 0s géneros escritos:

Em nosso dia a dia, falamos e escutamos muito mais do que escrevemos ou lemos,
contudo, no ensino, a situacdo se inverte e a escrita assume a primazia sobre a fala.
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Tal situacdo pode ser facilmente constatada ao observamos os livros didaticos e a

pouca atencdo que dedicam ao ensino de géneros orais [...] (BUENO, 2009, p. 10)

Goulart em sua dissertacdo de mestrado, investiga o ensino do género exposicédo oral e

também conclui que a oralidade, muitas vezes, ndo é considerada um objeto de ensino devido,

principalmente, a atencdo demasiada que é dada aos géneros escritos:

Embora os PCNs (Pardmetros Curriculares Brasileiros) abordem a importancia de se
trabalhar com os géneros do discurso, incluindo ai aqueles relacionados ao dominio
oral, nos programas de ensino divulgados pelas Secretarias de Educacéo, o género
exposi¢do oral ainda nédo é tratado como um objeto de ensino. Uma das possiveis
razbes para ndo se desenvolver atividades planejadas e sistematizadas com o0s
variados géneros orais — da forma como sdo desenvolvidas atividades com o0s
diversos géneros escritos — €, e continua sendo, a conviccdo de que a escola € o lugar
de se ensinar géneros escritos. Para os professores da maioria das escolas brasileiras,
esta parece ser uma crenca fortemente desenhada durante a formag&o profissional e
reflete a necessidade de se iniciar um processo de discussdo sobre uma politica
linguistica para a escola brasileira, sobretudo, no que se refere ao trabalho com as
praticas orais da linguagem. (GOULART, 2005, p. 3-4)

As autoras Crescitelli; Reis também constatam o problema da superioridade do ensino

da escrita sobre 0 ensino da oralidade:

[...] a questdo fundamental quanto ao tratamento diferenciado dado as duas
modalidades no contexto escolar € um problema de natureza valorativa, pois, se um
Unico sistema linguistico possui duas modalidades (fala e escrita) num continuum de
variaces e se, nas mesmas condi¢des de produgdo, o valor atribuido a uma
modalidade € profundamente desigual ao valor atribuido & outra, tem-se uma
desproporcdo qualitativa, uma visdo grafocéntrica, inerente a sociedade
contemporanea, que a escola (re)produz continuamente sem refletir sobre ela, sem a
criticar. (CRESCITELLI; REIS, 2011, p. 30)

No mesmo trabalho, na pagina anterior, as autoras sinalizam possiveis causas para a

atual situacdo da pratica de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil:

A crise do magistério, a formacao do professor, as mudancgas sociais e econdmicas
observadas no estado de Sdo Paulo e no pais de modo geral, somadas a “transi¢do de
um paradigma cientifico para outro [de base gramatical para o de base linguistica]
colocaram os professores de Lingua Portuguesa numa situacdo muito desconfortavel
com respeito a ‘o que ensinar’, ‘como ensinar’, ‘para quem ensinar’ e, até mesmo,
‘para qué ensinar’ [...] (Idem, p. 29)

Como se pode notar, sdo muitas as incongruéncias encontradas na pratica didatica com

a oralidade. Os motivos para isso sao varios, mas 0 que mais nos chama a atencéo é o por que

do tratamento de superioridade dado a modalidade escrita, sendo que os PCNs e outros

documentos norteadores ndo enfatizam — muito menos incentivam — essa pratica.
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Parece-nos que um exercicio de reflexdo se faz necessario e urgente em relacdo a
metodologia que é empregada no ensino de Lingua Portuguesa, € é com essa consciéncia que,
a partir de agora, analisaremos uma realidade de ensino mais local, a de duas escolas estaduais
situadas no municipio de S&o Gabriel do Oeste, em Mato Grosso do Sul, com a finalidade de

verificar se chegaremos a conclusdes diferentes daquelas apresentadas pelos autores citados.

4.4  Pesquisa de campo: pressupostos tedricos

Pelo que expusemos até 0 momento, nossa pesquisa se enquadra como sendo de base
qualitativa, com a andlise de dados colhidos em campo, e, sendo assim, a obtencao dos dados
se faz pelo contato direto e interativo do pesquisador com documentos e individuos evolvidos
com o objeto de pesquisa, procurando interpretar informagdes de acordo com a visdo dos
colaboradores, relacionando seus entendimentos empiricos ao objeto estudado por meio de

pressupostos tedricos prévios.

Vejamos uma conceituacdo mais detalhada sobre a pesquisa qualitativa trazida por

Neves:

A expressdo “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados no campo das
ciéncias sociais. Compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendbmenos do
mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e indicado, entre teoria e
dados, entre contexto e agdo (MAANEN, 19793, p. 520). Em sua maioria, 0s estudos
qualitativos sdo feitos no local de origem dos dados; ndo impedem o pesquisador de
empregar a légica do empirismo cientifico (adequada para fenbmenos claramente
definidos), mas partem da suposicdo de que seja mais apropriado empregar a
perspectiva da andlise fenomenoldgica, quando se trata de fendmenos singulares e
dotados de certo grau de ambiguidade. (NEVES, 1996, p. 1)

Com base nessa perspectiva, dentre 0os muitos recursos de coleta de dados, a principio,
pensavamos basear nossa pesquisa apenas na analise documental, por meio da coleta dos
planos de aula dos professores, pois ali estariam expostos 0s contetdos, os objetivos, a
metodologia e a forma de avaliacdo da aprendizagem, porém, posteriormente, ja de posse
desse material, sentimos a necessidade de complementacdo e comparacao com outra fonte de

informacao, pois, como expdem Belei et al.:

[...] segundo Dessen e Borges (1998), a utilizacdo de mais de um recurso permite o
desenvolvimento de pesquisas estruturadas, uma coleta de dados mais abrangente,
favorecendo a compreensdo do fendmeno estudado e, consequentemente, uma maior
diversidade e riqueza de informacdes. .(BELEI et al, 2008, p. 195)
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Optamos, entdo, por adotar a entrevista como sendo mais um recurso de coleta de
informacGes para nossa pesquisa, e nos utilizamos dos estudos de Boni; Quaresma para trazer

sua definicéo:

A entrevista é definida por Haguette (1997:86) como um “processo de interagio
social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a
obtengdo de informagdes por parte do outro, o entrevistado”. A entrevista como
coleta de dados sobre um determinado tema cientifico é a técnica mais utilizada no
processo de trabalho de campo. Através dela os pesquisadores buscam obter
informacdes, ou seja, coletar dados objetivos e subjetivos. (BONI; QUARESMA,
2005, p. 72).

Segundo as mesmas autoras, existe mais de um tipo de entrevista: a estruturada, que
ndo exige a presenca do pesquisador, uma vez que se responde a um questionario por escrito;
a semiestruturada, em que se elabora um questionario prévio e exige a presenca do
pesquisador para introducao das perguntas na forma de um didlogo informal; a aberta, em que
é dado o tema e o entrevistado discorre a vontade sobre o que sabe do assunto, com 0 minimo
de intervencbes do pesquisador; as entrevistas com grupos focais, cujos entrevistados
participam, ao mesmo tempo, de um debate coordenado pelo pesquisador; a historia de vida,
em que o entrevistado retoma suas vivéncias e experiéncias, seja por completo ou em topicos,
dos quais o pesquisador extrai o que Ihe interessa para sua pesquisa; e, por fim, a entrevista
projetiva, em que o entrevistado é levado a falar sobre algo que Ihe é apresentado por meio de

imagens, como cartdes, fotografias, filmes, etc.

Dessas, a que acreditamos estar mais adequada ao objeto de nossa pesquisa e ao
publico que pretendemos investigar é a entrevista semiestruturada, por isso, se faz necessaria

uma conceituacdo mais detalhada:

As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O pesquisador
deve seguir um conjunto de questfes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. O entrevistador deve ficar
atento para dirigir, no momento que achar oportuno, a discussao para o assunto que
0 interessa fazendo perguntas adicionais para elucidar questdes que ndo ficaram
claras ou ajudar a recompor 0 contexto da entrevista, caso o informante tenha
“fugido” ao tema ou tenha dificuldades com ele. Esse tipo de entrevista ¢ muito
utilizado quando se deseja delimitar o volume das informagdes, obtendo assim um
direcionamento maior para o tema, intervindo a fim de que os objetivos sejam
alcangados. (Idem, p. 75, grifo das autoras).
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As autoras ainda salientam que esse tipo de recurso de coleta de dados na pesquisa de
campo permite maior proximidade com o publico investigado, o que, possivelmente, resultara
na consisténcia das informacgdes obtidas. Outra vantagem é que a entrevista, sendo gravada ou
filmada, permite o retorno a fonte de informagdo sempre que se faz necessario para rever e
reavaliar interpretacOes feitas posteriormente, na analise dos dados. No nosso caso, optamos
pela filmagem, uma vez que seria melhor para captar os meios paralinguisticos: tons da voz,
melodia, ritmo, risos, sussurros, respiracdo, e 0s meios cinésicos: postura fisica, movimentos
de bracos ou pernas, gestos, olhares, expressdes faciais, que estdo aliados a fala para dar-lhe

maior expressividade.

Nesse recurso de pesquisa qualitativa, apds a entrevista, a préxima etapa é a
transcricdo, que precisa ser feita com muito cuidado e atencdo, pois serdo passados para 0
papel o registro da fala do colaborador e todos os outros recursos ndo linguisticos que estéo
envolvidos no processo de expressividade e comunicacdo. Nessa etapa, seguindo orientacfes
de Duarte (2004), Boni; Quaresma (2005) e Belei et al. (2008), a transcricdo que fizemos
passou por duas etapas: primeiramente, a fonologica simplificada, em que adotamos o modelo
de Preti (2002) e Marcuschi (1986), e, posteriormente, fizemos uma edicéo, para retirar vicios
de linguagem, reescrever trechos pouco claros ou muito extensos, com o objetivo de gerar
algum tipo de avaliacdo pejorativa e evitar assim 0 constrangimento das participantes da

pesquisa.

A analise foi processada por tépicos, ou seja, reunimos todos os trechos, de diferentes
entrevistados, que convergiam para a mesma unidade tematica e, a partir dai, iniciamos a
interpretacdo das informacdes obtidas. Esta também é uma orientagdo que consta dos

trabalhos dos autores ja citados, dentre eles Duarte. Vejamos sua afirmacéo a respeito disso:

Uma maneira de analisar é fragmentar o todo e reorganizar os fragmentos a partir de
novos pressupostos. Trata-se, nesse caso, de segmentar a fala dos entrevistados em
unidades de significagdo — o minimo de texto necessario a compreensdo do
significado por parte de quem analisa — e iniciar um procedimento minucioso de
interpretacdo de cada uma dessas unidades, articulando-as entre si, tendo por
objetivo a formulacdo de hipéteses explicativas do problema ou do universo
estudado. Nessa perspectiva, a interpretacdo exige que as unidades de significacdo
(oriundas da fragmentacdo das entrevistas) sejam articuladas umas as outras a partir
de categorias de andlise. [...] Nesse caso, todas as unidades de texto retiradas das
falas dos informantes que tiverem relacdo[...] deverdo ser agrupadas sob esse
indexador. (DUARTE, 2004, p. 221)
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Embasados nesses pressupostos e em outras orientacGes fornecidas pelos autores
citados neste item, passemos agora para o relato das escolhas e dos procedimentos adotados a
fim de atenderem ao nosso objeto de pesquisa.

4.5 Relato das escolhas e dos procedimentos de investigacéo

Com a intencdo de conhecer um pouco da realidade da prética didatica com os géneros
orais, fomos a campo no municipio de Sdo Gabriel do Oeste, em Mato Grosso do Sul, por ser
a cidade na qual residimos, e escolhemos duas escolas publicas da rede estadual de educagédo
para efetivarmos nossa pesquisa. E necessario destacar aqui que as escolas escolhidas no
tiveram nenhuma ligacdo com a nossa trajetéria profissional, e o fizemos dessa forma para
evitar possiveis influéncias e tendéncias na analise de nosso objeto de investigacdo. Assim, se
é verdade que ndo podemos negar o fato de ja conhecermos pessoalmente as instituicdes de
ensino e alguns dos individuos entrevistados, em decorréncia da dedicagdo exclusiva a esta
pesquisa e do afastamento do cargo de professora, no momento da coleta dos dados nédo
detinhamos nenhum vinculo profissional com as escolas selecionadas para a pesquisa, até

porque a instituicdo em que trabalhdvamos era outra.

O fato de escolhermos duas escolas para servirem de objeto de investigacao deve-se a
hipdtese de que elas poderiam adotar diferentes orientacGes tedrico-metodologicas, mesmo
estando inseridas no mesmo sistema de ensino, uma vez que ocupavam espacos de realidades

sociais diferentes dentro do mesmo municipio.

Desde o inicio, pensavamos em uma investigacdo para o sexto ano, pois desejavamos
elaborar uma sequéncia didatica com a atencdo voltada a faixa etaria de seus alunos, porém,
no decorrer da pesquisa, chegamos a conclusdo de que, para uma analise mais consistente do
trabalho didatico realizado com a oralidade, talvez a analise de planos de aula de todos os
anos do ensino fundamental 11 traria uma base de dados mais ampla e interessante, por isso,
embora a sequéncia didatica tenha mantido como foco o sexto ano, o exame da pratica com a

oralidade se estendeu para todos os anos do ensino fundamental I1.

O recolhimento dos dados foi efetuado em duas etapas: na primeira delas, durante o
final do segundo semestre de 2012, nds nos apresentamos as escolas e relatamos nosso
interesse e objetivos de pesquisa. Fomos muito bem recebidas e acolhidas pelos diretores, que

nos encaminharam aos coordenadores pedag0gicos, 0s quais nos deram acesso aos arquivos
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com os planos de aula de Lingua Portuguesa, no periodo de julho a novembro de 2012. Os
documentos se encontravam digitalizados, em formato PDF, devido ao programa nos quais
eram elaborados, entdo, gravamos em pendrive os planos de aula das turmas do sexto ao nono
anos e 0s mantivemos guardados para futura andlise. Procuramos selecionar mais de uma

amostra de plano por turma, chegando a 66 planos recolhidos, sendo 33 de cada escola.

Na segunda etapa, no inicio do ano letivo de 2013, no més de fevereiro, retornamos as
escolas, agora com o interesse de entrevistarmos coordenadores e professores a respeito do
ensino de Lingua Portuguesa, e, mais uma vez, fomos muito bem acolhidos, pois 0s
coordenadores das duas unidades escolares logo se prontificaram a agendar as entrevistas, as
quais transcorreram ao longo dos meses de fevereiro e marco, sempre contando com o apoio e

a prestatividade de todos os envolvidos.

Até entdo, como ja estavamos de posse dos planos, adotamos como critério de sele¢ao
dos entrevistados aqueles professores que tiveram seus planos recolhidos, pois acreditamos
que assim teriamos uma complementaridade das informacgdes a serem analisadas. Em razéo
disso, na amostragem dos corpora de nossa pesquisa, 0s planos e as entrevistas estdo

organizados de acordo com cada professor.

Chegamos, assim, a uma lista de oito possiveis entrevistadas: cinco professoras, duas
coordenadoras de area de Lingua Portuguesa®®, uma de cada escola, mais a coordenadora de
formacéo continuada de Lingua Portuguesa do municipio®*. Destas, apenas uma entrevista n&o
se realizou, pois uma das professoras ndo comparecia ao encontro agendado para tal ou se
dizia muito ocupada e, por fim, passou a ndo atender mais as nossas ligacoes, atitude que
decidimos respeitar, ndo insistindo em uma situacdo que parecia ndo ser desejavel. Ao final,

efetivaram-se sete entrevistas.

%% Esse é um cargo recente, criado e implantado por meio da Resolugdo/SED n. 2.518, de 20 de janeiro de 2012,
por meio do Projeto Especial de Coordenagio de Area para os componentes curriculares/disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemaética, com o objetivo de melhorar o rendimento dos estudantes nessas disciplinas, bem como
subsidiar e acompanhar a pratica docente por meio de formacdes e assessoramento aos professores. Mais
informacdes estdo disponiveis no Diario Oficial n° 8.117, de 24/01/12, p. 3.Disponivel em:
<www.imprensaoficial.ms.gov.br>.

A Secretaria Municipal de Educagdo de S&o Gabriel do Oeste promove, quinzenalmente, formagao continuada
com os professores da rede publica municipal e estadual, e também particular, em suas respectivas disciplinas.
No decorrer das entrevistas, o trabalho realizado pela coordenadora de formacdo continuada de Lingua
Portuguesa foi mais de uma vez citado, assim julgamos importante também entrevista-la para maior abrangéncia
de nossa pesquisa. Mais informagBes acerca desse projeto serdo fornecidas no decorrer da andlise e da
transcricdo da entrevista prestada, ainda neste capitulo.
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4.5.1 Conhecendo as escolas pesquisadas

Para fins de ndo identificacdo das instituicOes, optamos pela omissdo de dados mais
especificos, relatando aqui apenas informacgdes gerais. A primeira, denominada Escola A, esta
localizada na regido central da cidade e recebe alunos do ensino fundamental e médio. A
época da coleta de dados, de julho a novembro de 2012, quando fizemos o recolhimento dos
planos de aula, e de fevereiro a margo de 2013, quando ocorreu a realizagdo das entrevistas,
contava com setecentos e vinte e oito alunos. Desse total, cinquenta e oito estavam
distribuidos na primeira etapa do ensino fundamental | (quarto e quinto anos), no periodo
vespertino; trezentos e vinte e oito alunos no ensino fundamental Il (sexto ao nono anos), nos
periodos matutino e vespertino; duzentos e vinte um alunos no ensino médio (primeiro ao
terceiro anos), nos periodos matutino e vespertino; e, finalmente, cento e vinte um alunos
matriculados na EJA, ensino fundamental e médio, no periodo noturno. A média geral de

alunos por turma chegava a vinte e nove.

Na escola, ha trinta e sete professores e, destes, seis trabalham com a disciplina de
Lingua Portuguesa. Ha um diretor, com formagdo em Matematica, no cargo ha doze anos;
duas coordenadoras pedagogicas, uma formada em Pedagogia e também atuante ha doze anos,
e outra formada em Matematica, com atuacao desde o inicio do ano letivo de 2012. Ainda ha
uma coordenadora de area de Lingua Portuguesa e uma de Matematica, ambas com formacéo

na area correspondente aos cargos e atuantes desde o inicio do ano letivo de 2012.

Na estrutura fisica, a escola conta com onze salas de aula, além de salas para
professores, coordenacdo pedagogica, secretaria, além de cozinha, dez banheiros, quadra
coberta, deposito, biblioteca apenas para armazenagem de livros, devido ao pequeno espaco.
Além desses espacos, existe a Sala de Tecnologias Educacionais (STE), com vinte e seis
computadores funcionando, além de outros equipamentos, como datashow, lousa digital,
televisor, impressoras, aparelhos de som portateis, de DVD, maquina fotografica com
filmadora digital, amplificador de som e microfones, materiais em parte conseguidos com a
arrecadacdo da contribuicdo espontanea da caixa escolar (R$ 2,00 mensais acordados em

reunido com os pais dos alunos).

A segunda instituicdo investigada, denominada Escola B, localiza-se na regido
periférica do municipio. A época da coleta dos dados, contava com quinhentos e trinta alunos,

no total, sendo duzentos do ensino fundamental | (primeiro ao quinto anos), oferecido nos
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periodos matutino e vespertino; duzentos do ensino fundamental 1l (sexto ao nono anos),
apenas no periodo vespertino; e cento e trinta do ensino médio (primeiro ao terceiro anos), no

periodo noturno. A média geral de alunos por turma chegava a vinte e dois.

A escola possui cerca de quarenta e cinco professores atuantes, destes, quatro possuem
carga horéria com a disciplina de Lingua Portuguesa distribuida entre o ensino fundamental |1
e 0 ensino médio. Ainda ha cerca de dezenove funcionérios, dentre eles o diretor, com
formacéo superior em Ciéncias Bioldgicas, e atuando no cargo desde 2011; uma coordenadora
pedagogica, formada em Pedagogia; uma coordenadora de area de Lingua Portuguesa, e uma
de Matematica, todas formadas nas respectivas areas correspondentes a suas funcdes; as trés
exercem o cargo desde o inicio do ano letivo de 2012.

Quanto a estrutura fisica, a Escola B possui oito salas de aula em funcionamento, uma
cozinha, um deposito, duas quadras esportivas, sendo uma delas coberta, e oito sanitarios.
Também ha uma sala de tecnologias educacionais, com dez computadores funcionando.
Dispde ainda de outros equipamentos, como datashow, impressoras, aparelhos de som
portateis, de televisdo, video, amplificador de som, microfones e camera fotografica com

filmadora digital.

Um dado importante é que, para complementar a renda e garantir a demanda de
recursos financeiros de que a escola precisa, séo realizadas algumas promog¢des, como rifas e
festas comemorativas, além da contribuicdo espontanea mensal da caixa escolar, que € feita a

medida que os pais dos alunos podem colaborar.

Tanto a Escola A como a Escola B procuram desenvolver alguns projetos educativos
envolvendo os contetidos do RCMS e os Temas Transversais®, de maneira a promover

competéncias e habilidades interdisciplinares de seus estudantes.

4.5.2 Da elaboracéao dos planos de aula na rede estadual de ensino de MS

A partir do més de maio de 2012, os planejamentos de aula de toda a rede de ensino de
MS passaram a ser feitos quinzenal ou mensalmente (dependendo da escolha de cada

instituicdo) e elaborados por meio de um sistema digital e on-line, para o qual professores

*Seguindo orientages constantes nos PCNSs.
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cadastraram-se em um site especifico®® e tiveram acesso ao programa de planejamento, no
qual ja estavam inseridos os contetdos e as habilidades exigidos por ano de aprendizado,
conforme apresentado no RCMS.

Nesse sistema de planejamento, cabe ao professor selecionar os conteludos e
habilidades para cada quinzena, com opcdo de acrescentar outros que julgar necessario,
cabendo-lhe descrever detalhadamente o procedimento metodoldégico com o0s quais 0
contelido sera trabalhado e avaliado em sala de aula.

Os planejamentos sdo cadastrados e enviados automaticamente para avaliagdo da
coordenacdo pedagdgica da escola a qual os professores estdo vinculados, e esta, por sua vez,
analisa-0s e aprova-os para efetivacdo em sala de aula, ou, caso haja necessidade, devolve-os
ao professor para reajustes e corre¢des, tudo isso antes da data prevista de efetivacao do plano
em sala de aula. Portanto, os planejamentos sempre sdo feitos com antecedéncia suficiente

para possiveis reestruturacoes.

Um dado importante é que, caso 0 planejamento ndo possa ser cumprido totalmente no
prazo previsto, ou tenha sido cumprido apenas parcialmente, o professor tem a opcao de dar
prosseguimento ao planejamento ou a parte dele, bastando apenas fazer uma justificativa da

ndo efetivacdo e da repeticao deste na quinzena seguinte.

As escolas que ainda nao dispdem de acesso a internet, devido a localizagdo (na zona
rural, por exemplo) ou outras circunstancias, seguem o mesmo procedimento no sistema off-
line, instalando o programa nos seus computadores e disponibilizando-o aos professores. Em
ambas as opc¢oes, os professores podem fazer seu planejamento nos computadores da escola,

em sua hora-atividade, ou em casa, conforme a disponibilidade de cada um.

Gracas a esse sistema, 0 acesso aos planos de aula ficou muito mais facil, consistente e
estruturado, pois, uma vez aprovado, o documento fica arquivado em PDF, em um banco de
dados organizado por disciplina, turma e data. A nosso ver, trata-se de uma excelente

ferramenta de coleta de informacdes que servem de base para analise e pesquisa no ensino.

Especificamente, o cadastro dos planejamentos da disciplina de Lingua Portuguesa
estd organizado conforme o RCMS, ou seja, em quatro eixos de estudos: oralidade, pratica de

leitura, producdo de texto e analise e reflexdo sobre a lingua, sendo que o professor tem

%8 O site citado esta disponivel em: <www.professor.ms.gov.br>.
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autonomia para escolher trabalhar com todos os contetdos relacionados, ou, se preferir,
apenas um, dois ou trés. Tudo vai depender das necessidades de aprendizado da turma, dos
objetivos e da metodologia tragada pelo professor em seu planejamento.

4.5.3 Elaboracéo e desenvolvimento das entrevistas

Como ja explicitamos, norteados pelos estudos de Duarte (2004), Boni; Quaresma
(2005), e Belei et al. (2008), optamos pela forma de entrevista semiestruturada, em que se
elaboram perguntas voltadas ao objeto que se pretende investigar, porém, no decorrer das
entrevistas, elas sdo colocadas sob a forma de um didlogo esponténeo, sem seguir uma ordem
e uma sistematica rigidas, e, a medida que a discussdo vai se desenvolvendo, o pesquisador

encaixa novos questionamentos.

Um dos objetivos almejados nessa etapa é procurar deixar o entrevistado o mais a
vontade e menos pressionado possivel para responder as perguntas, para que 0 mesmo retrate
a sua realidade. Contudo, temos a consciéncia de que em virtude do fato da entrevista ser
gravada é comum que o colaborador seja mais cuidadoso em relacdo a sua fala, uma vez que
tudo que se fala fica registrado e por esse motivo as informacdes colhidas nem sempre

retratam a realidade como ela realmente acontece.

Sendo assim, para que 0 objetivo acima citado se tornasse possivel, antes de
iniciarmos as entrevistas, tivemos o cuidado de desenvolver uma conversa bastante
esclarecedora e acolhedora, explicando os objetivos da pesquisa e a ndo identificacdo direta
da participante, de modo a permitir que a entrevistada se sentisse 0 mais confortavel possivel

para falar de sua prética didatica.

Apresentamos, a seguir, as perguntas que guiaram as entrevistas:

Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagéao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul =

l.IF

1. Dados pessoais:
1.1 Nome completo do(a) professor(a):
1.2 Nome completo do(a) coordenador(a) pedagdgico(a):
1.3 Escola(s) em que trabalha atualmente:
1.4 Atuacdo profissional:
Ensino fundamental —6° ao 9° anos () — disciplina(s):
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Ensino médio — 1° a0 3° Anos ( ) — disciplina(s):
EJA —ensino fundamental () — disciplina(s):
EJA —ensino médio () — disciplina(a):
1.5 Carga horaria total:
1.6 Tem preferéncia por algum segmento? Fundamental? Médio ou EJA?

2. A formacdo em Letras habilita-o para disciplinas variadas. Qual é a sua preferida?
3. Vocé gosta da sua profissdo? Foi uma escolha na sua vida? Conte um pouco da sua trajetoria.
4. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) de lingua portuguesa?

5. Em sua formacdo académica, vocé teve contato com os pressupostos da linguistica textual e da
linguistica aplicada? Em que aspecto essas teorias ajudaram-no no ensino de lingua portuguesa? Fez
algum curso na area ou teve formacéo continuada neste viés? Se ndo teve, sente falta dessa formacao? Por
qué?

6. No seu trabalho com o ensino de lingua portuguesa, vocé segue as orientacdes dos PCNs quanto a
utilizacdo dos diferentes géneros textuais? Como?

7. A seu ver, qual é a importancia de se trabalhar com géneros textuais no ensino de lingua portuguesa?

8. No seu entendimento, género textual e tipologia textual sdo termos que designam conceitos
equivalentes ou diferentes? Explique.

9. Na pesquisa que fazemos, tivemos a oportunidade de analisar alguns planos de aula elaborados por
professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, planos que ja foram aplicados no segundo
semestre de 2012, no terceiro e no quarto bimestres. Neles, pudemos observar que o planejamento é
padronizado e trabalha os conteidos curriculares embasados em quatro segmentos: oralidade, pratica de
leitura, producdo de texto e andlise e reflexdo sobre a lingua. Gostariamos de saber como vocé trabalha o
primeiro desses segmentos, a oralidade. Para vocé, professor(a), que competéncias e habilidades podem
ser trabalhadas no estudante com base na oralidade?

10. Observando 0 RCMS 2012, na disciplina de Lingua Portuguesa do ensino fundamental, vemos que, na
sessdo “Oralidade”, sdo sugeridos alguns géneros orais para facilitar o trabalho em sala de aula, os quais
estdo distribuidos nos devidos anos do ensino fundamental, de acordo com o desenvolvimento e a faixa
etaria dos estudantes. Podemos citar alguns: contos populares, causos, piadas, entrevistas, teatro,
seminario, entre outros. Entdo, professor(a), eu gostaria de saber se vocé ja trabalhou ou trabalha também
com o estudo dos géneros orais em sala de aula.

11.Poderia mencionar alguns géneros orais com que ja tenha trabalhado? Relate sucintamente sessa
experiéncia. Como foi a reacdo dos alunos a esse trabalho? Eles gostaram? Mostraram-se receptivos e
participativos?

12. A seu ver, 0s géneros orais e 0s géneros escritos devem ser trabalhados de forma separada ou em
consonancia com os géneros escritos? Explique.

13. Sabemos que o livro didatico pode servir como instrumento de apoio no ensino de Lingua Portuguesa.
Vocé utiliza o livro didatico com os alunos?

14. Ainda pensando no trabalho com a oralidade, o livro didatico lhe da suporte para a elaboragdo de seus
planejamentos? Traz atividades proveitosas com o oral?

15. Além do livro didatico, que outros recursos vocé utiliza no trabalho com a oralidade, seja para o
suporte do seu planejamento ou para o uso em sala de aula?

16. Considerando a sua prética docente, como avalia o atual ensino de Lingua Portuguesa?
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17. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé encontra na sua préatica didatica?
18. Saberia apontar solucdes para essas dificuldades? Quais?

(Falar da transcricdo e da autorizacdo das informacOes transmitidas para publicacdo em trabalhos
divulgados em eventos na temética da LA e LT. Agradecer a colaboracéo.)

Quadro 2: Questionario sobre o trabalho com géneros orais no ensino.

4.6 Anélise e amostragem dos planejamentos de aula de Lingua Portuguesa

Apresentamos, a seguir, a conclusdo a que chegamos com base na observacdo de
planejamentos de cinco professoras que participaram de ambas as etapas da coleta de dados
de nossa pesquisa, com excecdo de P5, que participou apenas da primeira etapa.
Aproveitamos para esclarecer que omitimos o documento original pensando no sigilo das
colaboradoras, pois, nos planos, aparece a identificacdo das escolas e das professoras, e tais

dados ndo puderam ser retirados, uma vez que o documento original foi salvo em PDF.

Para efeito de clareza e objetividade, elaboramos tabelas incluindo nelas apenas
informacGes retiradas dos planos que estavam relacionadas ao eixo oralidade, proposto no
RCMS, pois era 0 que diretamente se vinculava ao nosso objeto de pesquisa. Ressaltamos

ainda que nos esforgcamos para manter fidedignidade a fonte documental.

Chegamos, entdo, ao total de cinco tabelas, agrupando em cada uma os planos de aula
de dada professora. Cada uma foi composta por exemplares de determinada turma para a qual
a professora lecionou, e se refere a um més completo de planejamentos (primeira e segunda
quinzenas)?’, pois, embora tivéssemos os planejamentos dos meses de julho a novembro,
acreditamos que o acompanhamento durante todo um més ja serviria de base para analise.
Além disso, a exposicdo de todos os meses poderia tornar-se exaustiva e repetitiva para 0s
leitores, e nossa intencdo ndo é essa, pelo contréario, objetivamos que a leitura de nossa

pesquisa seja interessante e agradavel para que, assim, se torne proveitosa.

Procedendo dessa maneira, dos sessenta e seis planos recolhidos, ao observar o0s

critérios mencionados acima, chegamos ao nimero de vinte e seis planos para analise, cinco

’Tentamos ser rigorosos com essa sistematica, porém, em alguns casos, isso néo foi possivel, pois, nos planos
que nos foram fornecidos na primeira etapa da coleta, essa mesma sistematica nédo foi utilizada, assim, em certos
momentos, trabalharemos com a amostragem e a analise de apenas um plano quinzenal por més de referéncia.

85



elaborados por P1% e expostos na tabela 1; trés elaborados por P2 e expostos na tabela 2; sete,
por P3 e expostos na tabela 3; dois por P4 e expostos na tabela 4; e oito elaborados por P5 e
expostos na tabela 5.2° Destes, selecionamos para amostragem apenas 0s que julgamos

representar os topicos de nossa analise.

Muito pdde ser observado nos planos de aula, por isso, preferimos organizar nossa
analise na elaboracdo de trés topicos principais: 1) ocorréncia de atividades de oraliza¢cdo da
escrita; 1) ocorréncia de atividades que sistematizam géneros orais; e Il1l) relagdo entre

contetdo, habilidade/competéncia e metodologia exposta nos planos de aula.

As atividades de oralizacdo da escrita estdo contidas na maioria dos planos de aula e
foram observadas por meio da citagdo de exercicios: leitura de dado texto em voz alta,
correcdo de exercicios oralmente e explanacdo do contetdo por parte do professor, como

demonstradas nos planos abaixo, nos quais destacamos, em negrito, os trechos pertinentes.

7° ano A (agosto - 1% | COMPETENCIAS/HABILIDADES:

quinzena) — Relatar opinifes, ideias, experiéncias e acontecimentos, por meio de
argumentos verbais, seguindo uma sequéncia da narracao.
CONTEUDOS:

— Relato de opinides e de ideias.

METODOLOGIA:

— — 6% e 7% aulas (09/08/2012): Leitura oral do texto “Amandina e os dois
quintais”, do livro didatico — paginas: 62,63,64 e 65. Interpretacéo oral do
texto.

—9%aula (13/08/2012) —: Leitura do texto “Declaragdo Universal dos Direitos
dos Animais e do Meio Ambiente”, do livro didatico — péginas: 68, 69, 70,
71.

Alunos divididos em grupo, cada um lera um dos textos acima. Interpretacéo
dos textos oralmente — cada grupo falara sobre o tema apresentado no
texto lido.

Quadro 3: Plano elaborado pela P1, da Escola A.

7° ano C (outubro — 1* | COMPETENCIAS/HABILIDADES:

quinzena) — Vivenciar situacdes reais de interlocucdo, simultaneas ou gravadas.
CONTEUDOS:

— Compreensdo e aplicacdo de diferentes linguagens.

METODOLOGIA:

—12 aula (02/10): Apresentarei a linguagem formal e informal, passarei no
quadro o contetido que foi retirado do livro “Descobrindo a Gramatica” e
farei a explicacéo dialogada.

—2% e 32 aulas (03/10): Terminarei a explicacdo sobre a linguagem formal e
informal e passarei no quadro alguns exercicios retirados do mesmo livro, e
farei a correcdo, solucionando possiveis davidas.

%Como trabalhamos com o sigilo de informagdes pessoais dos professores que participaram da pesquisa,
criamos um cddigo, no qual P significa professor e a numeracgao que segue foi usada para distingdo de um dos
outros.
2 As tabelas completas estdo nos anexos de nossa pesquisa (p. 151-158).
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Quadro 4: Plano elaborado pela P2, da Escola A.

6° ano B (outubro - 12
quinzena)

COMPETENCIAS/HABILIDADES:
N&o constam.

CONTEUDOS:

N&o constam.

METODOLOGIA:

— 7% e 8 aulas: — Atividade impressa — proposta de redacdo. Os alunos
receberdo um roteiro para producdo do texto (narrativa). Eles faréo a leitura
oral de sua produgdo, que sera entregue para a professora, para corre¢ao.

Quadro 5: Plano elaborado pela P3, da Escola A.

8 ano B (agosto — 22
quinzena)

COMPETENCIAS/HABILIDADES:

— Relatar opinifes, ideias, experiéncias e acontecimentos, numa sequéncia
ldgica;

— Discutir sobre a utilizacdo da gramatica no contexto morfolégico, sintatico e
semantico-discursivo.

CONTEUDO:

— Néo consta.

METODOLOGIA:

— 7% aula: Correcdo dos exercicios. Leitura de uma ata e apresentacdo do
contexto em que é necessario esse tipo de texto — interpretacédo oral e
escrita.

Quadro 6: Plano elaborado pela P4, da Escola B.

7°ano A (outubro — 12
quinzena)

COMPETENCIAS/HABILIDADES:

— Perceber as formas particulares do falar cotidiano nos marcadores
conversacionais.

CONTEUDOS:

— Compreensdo e aplicacdo de diferentes linguagens.

METODOLOGIA:

— 12 aula: leitura das revistas Veja e Isto E. Cada aluno tem que escolher
uma reportagem da revista, ler e apresenta-la oralmente.

Quadro 7: Plano elaborado pela P5, da Escola B.

Pelo exposto, e retomando o que discutimos no capitulo anterior, a realizacdo das

tarefas citadas é importante e necessaria para compor um conjunto de exercicios sobre a

oralidade e que, por meio delas, podem ser explorados saberes da competéncia oral. Por

exemplo, durante a exposicdo de uma leitura para um determinado publico, podem ser

transmitidas orientacbes em relacdo aos componentes cinésicos e prosodicos da lingua oral,

tais como: postura corporal, expressao facial, direcdo do olhar, tom de voz, ritmo,

pronunciamento e outros elementos ndo verbais da comunicacdo, que ajudardo os estudantes a

expressarem-se melhor e trabalhar o desconforto e a timidez que uma atividade como essa

pode gerar, e que, muitas vezes, inibem a participacdo em determinados eventos sociais.
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Em nenhum momento vimos nos planejamentos o registro de trabalho com os saberes
acima mencionados, 0o que nos leva a formulacdo de duas hipOteses: a primeira é que o
trabalho se realize, mas que nao se o registre detalhadamente; a segunda, infelizmente, é que o
trabalho ndo se efetive.

E importante relembrarmos que Marcuschi (1997b) e Magalhdes (2008) frisam que as
atividades de oralizacdo da escrita ndo exploram a competéncia oral, elas séo pretextos, para o
trabalho com a escrita, entdo é melhor que sejam tidas como complemento em uma

sistematizacéo do oral.

Em relagdo ao segundo topico, as atividades que sistematizam géneros orais, notamos
que muito raramente 0s géneros orais sdo citados nos planos, e, quando isso ocorre, é sem a
devida exploracdo dos elementos pertinentes a modalidade oral, ou entdo, como preparacao

para uma producéo escrita. Vejamos alguns planos:

7° ano B (agosto — 22 COMPETENCIAS/HABILIDADES:
quinzena) N&o constam.
CONTEUDOS:

N&o constam.

METODOLOGIA:

— 3% aula: correcdo oral das atividades de compreensdo e ditado de palavras,
que sera corrigido com auxilio do dicionario;

— 5% aula: correcdo oral das atividades de interpretacdo. Os alunos serdo
orientados a fazer uma pesquisa de campo, levantando dados do lugar
onde vivem, para a producdo do texto-memdria, tema da Olimpiada de
Lingua Portuguesa.

Quadro 8: Plano elaborado pela P3, da Escola A.

Pela nossa experiéncia em sala de aula, inferimos que quando o professor cita
“pesquisa de campo”, na verdade, esta se referindo ao género entrevista, que sera usado para
colher informacBes de dada pessoa. Sabemos disso por termos contato com a metodologia

empregada no material de apoio da Olimpiada de Lingua Portuguesa™.

S\ Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro desenvolve a¢des de formacdo de professores com o
objetivo de contribuir para a melhoria do ensino de leitura e escrita nas escolas publicas brasileiras. Tem
regularidade bienal e, em anos pares, realiza um concurso de produc¢do de variados géneros de textos, premiando
as melhores producdes de alunos de escolas publicas de todo o pais. Participam alunos do ensino fundamental ao
ensino médio, nas seguintes categorias: género poema (5° e 6° anos); género memdria literaria (7° e 8° anos);
género crénica (9° e 1° anos) e género artigo de opinido (2° e 3° anos). A temética tratada em todas as producdes
€ O lugar onde vivo.

Uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) e da Fundagdo Itai Social, com coordenagdo técnica do
Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitéria (Cenpec), a Olimpiada de Lingua
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Entdo, embora ndo haja especificagdo do género, na intengdo de efetivar a proposta
didatica da professora, os alunos terdo que exercer o género referido, e teria sido proveitoso e
importante o estudo detalhado e sistematizado do género entrevista (género que perpassa
ambas as modalidades da lingua. Dessa forma, ele deixaria de ser mero pretexto para uma
atividade de producdo escrita — no caso, a producéo do género meméria literaria —, e passaria

a atuar em consonancia com este género, constituindo-se uma complementaridade da escrita.

9° ano A (agosto — 2* | COMPETENCIAS/HABILIDADES:

quinzena) — Posicionar-se, criticamente, frente aos debates;

— Reconhecer os recursos persuasivos, o tom (capacidade) de convencimento e
a criatividade usada pelo autor nos textos de propaganda;

— Perceber as formas particulares do falar cotidiano nos marcadores
conversacionais.

CONTEUDOS:

— Marcadores conversacionais (entdo, esta bem, pois, pois &, deixa 14, va I4,
diz 14, pronto, assim, e tal, e tudo, ndo sei qué, etc.).

METODOLOGIA:

— 12 aula: leitura das revistas Veja, Isto E e Epoca. Os alunos lerdo uma
reportagem, escolhida por eles em uma das trés revistas acima, e em seguida
havera um debate e a apresentacdo verbal de algumas reportagens lidas.

Quadro 9: Plano elaborado pela P5, da Escola B.

No plano acima, aparece o uso do género oral debate, contudo, a sua sistematizacao
ndo é trabalhada, alias, da maneira como a palavra é empregada na metodologia, ndo parece
que seja tratada como um género textual, mas como uma conversa informal entre professor e

alunos.

Em outros casos, verificamos o cuidado com a producdo escrita, pois sdo citados
varios géneros escritos: resumo, requerimento, ata e outros, confirmando o que ha cerca de
nove anos ja vem sendo verificado nas pesquisas de Goulart (2005), Bueno (2009) e
Crescitelli; Reis (2011) em relacdo a supremacia do ensino dos géneros escritos sobre 0s orais
(conforme expusemos no item 4.3), e que até 0 momento, na realidade que analisamos, isso

persiste.

Conforme defendemos nesta pesquisa, acreditamos que, numa didatica mais coerente,

o0 ideal seria trabalhar as modalidades da lingua, sem predominancia de uma sobre a outra,

Portuguesa Escrevendo o Futuro tem como parceiros na execugdo das agdes o Conselho Nacional de Secretéarios
de Educac¢do (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) e o Canal Futura.
Informacoes disponiveis em:
<https://www.escrevendoofuturo.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=30&Itemid=55>.
Acesso em: 31 maio 2014.
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como ja frisamos anteriormente, até porque a lingua que praticamos também se efetiva

perpassando o oral, o escrito, 0 misto, o digital, enfim, o multimodal.

Para efeito de amostragem, expomos abaixo dois planos de aula que confirmam o que

acabamos de refletir.

9 ano A (outubro
quinzena)

12 | COMPETENCIAS/HABILIDADES:

— Utilizar a fala em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;
planejamento prévio, sustentacdo de um ponto de vista ao longo da fala.
CONTEUDOS:

— Variag0es linguisticas;

— Linguagem oral em diferentes contextos.

METODOLOGIA:

— 12 e 22 aulas (1/10): Figuras de linguagens, construcdo, pensamento. Livro
didatico, paginas 56 e 59. Atividades da pagina 60, no caderno. Correcéo oral;
— 5% aula (5/10): Trabalhando o resumo. Com o uso do datashow, darei
dicas de como fazer um bom resumo e, na sequéncia, os estudantes
receberdo o texto xerocopiado '"Vamos Plantar?"', de Tino Freitas.
Resumo do texto. Leitura oral do resumo.

Quadro 10: Plano elaborado pela P1, da Escola A.

8° ano B (agosto — 1@
quinzena)

COMPETENCIAS/Habilidades:

— Expressar-se, em diferentes contextos, considerando o grau de formalidade, o
planejamento da fala, a argumentacdo sobre um ponto de vista frente a situacéo
apresentada;

— Relatar opinides, ideias, experiéncias e acontecimentos, seguindo uma sequéncia
I8gica;

— Discutir sobre a utilizacdo da gramatica no contexto morfolégico, sintatico e
semantico-discursivo.

CONTEUDO:

— Linguagem, em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;

— Relato de opinides, de ideias, conhecimento por meio de argumentos verbais;

— Gramatica no contexto discursivo ou pragmatico.

METODOLOGIA:

— 1% aula: Leitura de um requerimento e oralizacdo — para qué utiliza, onde,
interlocutores, com a participacéo dos alunos. Explica¢@es da estrutura de um
requerimento, explicando cada uma de suas partes.

— 2% aula: Explicagdes e exemplificagdo de um requerimento e sua estrutura
segmentados, de modo que os alunos visualizassem como elaborar este tipo
textual.

— 5% aula: Dindmica: Como sou? Cada aluno recebe um ndmero, que é o da chamada
do colega, e sobre seu colega vai elaborar uma descricdo, outro aluno devera
adivinhar quem esta sendo descrito. Apds esse momento, havera a

leitura de um texto descritivo, oralizacdo e interpretacéo escrita.

Quadro 11: Plano elaborado pela P4, da Escola B.

Sobre o ultimo plano, refletimos acerca de trés observac6es, a primeira: a professora

trabalha as especificacdes do género requerimento, mas ndo chega a solicitar uma producao

escrita dele; segunda: aparece a palavra “oralizacdo” e pelo contexto infere-se que a
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professora a tenha empregado no sentido de uma explanagdo do conteido e ndo como o termo
tedrico o qual exploramos nesta pesquisa. A palavra “oralizagdo” ¢ usada tanto na atividade
com o requerimento (destacado na primeira aula) quanto na atividade com um texto descritivo
(destacado na quinta aula); e a terceira ¢ em relagdo a confusdo da utilizagdo de “tipo textual”
no sentido de “género textual” (sublinhado na quarta aula). Mais abaixo, essa confusdo se
confirma (sublinhado na quinta aula), pois a professora elabora uma atividade de producdo
escrita usando os termos “descricdo” e “texto descritivo”, como se fosse um género textual.
Na verdade, nessa proposta, sdo trabalhados os saberes pertinentes a tipologia descritiva, e
quando solicitada a producdo escrita, poderia ser selecionado um género textual com
predomindncia dessa tipologia, para que os alunos produzissem, por exemplo, 0 género
classificado.

No terceiro topico de analise sobre os planos, vamos verificar como ocorre 0
encadeamento entre conteudo, habilidade/competéncia e metodologia. Para tanto, vamos
refletir sobre alguns casos especificos. No exemplo abaixo, elaborado pela P1, vemos a
relacio de dois conteudos no eixo da oralidade, juntamente com as respectivas
competéncias/habilidades, porém, na metodologia, ndo hd mencéo de nenhuma atividade para
explorar tais objetivos, o que se encontra ¢ apenas a “corre¢do oral” de uma atividade escrita,

sem nenhuma relagdo com os contetdos e 0s objetivos tragados.

8° ano A (outubro — 22 | COMPETENCIAS/HABILIDADES:

quinzena) — Relatar opinides, ideias, experiéncias e acontecimentos, numa sequéncia
Idgica.

- I%/Ianter um ponto de vista ao longo da fala.

CONTEUDOS:

— Manutencéo de um ponto de vista ao longo da fala;

— Simulacéo: apresentacdo jornalistica de radio e televisdo.
METODOLOGIA:

— 1* aula (16/10): colocacdo pronominal (www.infoescola.com > Portugués).
Usarei o datashow com as regras. Atividades no caderno. Correcao oral.

Quadro 12: Plano elaborado pela P1, da Escola A.

Ja no exemplo seguinte, ndo ha conexao entre o conteddo, a competéncia/habilidade e

a atividade citada na metodologia.

7° ano C (outubro — 22| COMPETENCIAS/HABILIDADES:
quinzena) —Vivenciar situacdes reais de interlocucéo, simultaneas ou gravadas.

CONTEUDO:
— Exposi¢do de opinido perante situagdes de injustica, discriminagdo e
preconceito.
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METODOLOGIA:

—10? aula (26/10): Entregarei para os alunos, em folha impressa, o contetdo
sobre as variantes linguisticas, onde farei, oralmente, as explicagdes
dialogadas;

—112 (30/10) : Entregarei para os alunos uma lista de atividades sobre as
variantes linguisticas, para solucionarem possiveis davidas;

—12% ¢ 13? aulas (31/10): Farei a correcdo dos exercicios aplicados na aula
anterior.

Quadro 14: plano elaborado pela P2, da Escola A.

No préximo exemplo, aparecem as competéncias/habilidades sem nenhum contetdo

relacionado, além disso, a atividade proposta na metodologia em nada coincide com as

competéncias/habilidades propostas.

8 ano B (agosto — 22

quinzena)

COMPETENCIAS/HABILIDADES:

— Relatar opinides, ideias, experiéncias e acontecimentos, huma sequéncia
l6gica;

— Discutir sobre a utilizacdo da gramatica no contexto morfolégico,
sintatico e semantico-discursivo.

CONTEUDO:

—N&o consta.

METODOLOGIA:

— 7% aula: correcdo dos exercicios. Leitura de uma ata e apresentacdo do
contexto em que é necessario esse tipo de texto, oralizacdo e interpretacéo
oral e escrita.

Quadro 13: Plano elaborado pelar P4, da Escola B.

No plano seguinte, observa-se apenas a relacdo de conteddos propostos no eixo da

oralidade, mas ndao ha nenhuma mencdo nem nas competéncias/habilidades nem na

metodologia.

9 ano A (agosto
quinzena)

13

COMPETENCIAS/HABILIDADES:
— Nada constam.

CONTEUDO:

— Gramatica no contexto discursivo ou pragmatico;
— A oralidade em situagdes que o dia a dia nem sempre oferece, mas que

devem ser dominadas.
METODOLOGIA:
— Nada consta.

Quadro 14: Plano elaborado pela P5, da Escola B.

Inferimos, dos documentos analisados que um trabalho sistematizado com a oralidade

ainda ndo ocorre nas escolas; uma explicacdo possivel para isso, é a falta de orientacdo

tedrico-metodoldgica por parte dos professores em relagdo a esse conteudo. Sabemos que
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varios motivos levam a isso, contudo, a maior problemética que ainda se instaura é a
transformacdo tardia e vagarosa que o ensino de Lingua Portuguesa vem passando em nosso
pais, ou seja, a passagem de um ensino voltado para as regras da gramatica para outro que
contemple o estudo, a compreensao e a producao de géneros de textos.

Outro ponto a ser destacado relaciona-se a elaboracdo dos planos de aula, pois se
incongruéncias, como as citadas no terceiro topico, estdo ocorrendo, é porque ha falta de
orientacdo por parte dos professores e também dos coordenadores pedagdgicos, uma vez que
séo eles que fazem a avaliagéo e a aprovacéo dos planejamentos.

Relatamos no item 4.5.2 que, a época da coleta dos planos, o sistema de planejamento
on-line estava em fase de implantacdo, indicando que o pessoal envolvido no processo
(professores e coordenadores) ainda estava em fase de adaptacéo, o que pode, de certa forma,
justificar as falhas identificadas no terceiro topico, contudo, fica claro que se faz necessario
um trabalho de estudo em relacdo ao processo de elaboracdo metodoldgica empregada nos
planos para, de fato, promover melhorias e sanar os problemas encontrados, pois se ha falhas

nos planejamentos, ha possibilidade de elas serem transpostas para as aulas de lingua.

Outro apontamento a ser feito é que, quando optamos por recolher os planos de aula
das duas escolas pesquisadas, trabalhavamos com a hipotese de haver diferente tratamento
metodologico em relacdo aos conteudos, 0 que ndo veio a confirmar-se, uma vez que nao

foram encontradas divergéncias.

De modo geral, pela analise dos planos, foi possivel identificar algumas problematicas
gque merecem atencdo para 0 apontamento de suas causas e proposta de solucGes viaveis.
Sabemos que essa ndo é uma tarefa simples, pois exige reflexdo, comprometimento e
determinacdo tanto da nossa parte, como pesquisadoras, quanto dos profissionais da educacgéo

envolvidos na pesquisa.

Desse modo, objetivando buscar respostas mais precisas para a situacao instaurada no
trabalho com a expressdo oral, analisamos a seguir mais uma fonte documental coletada,
entrevistas com as mesmas professoras que acima tiveram seus planos analisados, juntamente
com suas respectivas coordenadoras pedagdgicas, a fim de confirmarmos a situacdo ja

constatada.
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4.7 Analisando entrevistas das professoras e das coordenadoras do ensino

fundamental

Explicamos no item 4.4 (p. 96) que organizamos a amostragem das entrevistas
agrupando as informacdes referentes a mesma tematica, assim, a cada item que segue,
apresentamos uma unidade tematica que tenha relacdo direta com 0 nosso objeto de
investigagdo acompanhada de uma analise mais especifica e sucinta, pois, ao final, teceremos

uma interpretacao conclusiva, relacionando todas as informacdes ja expostas.

Esclarecemos também que as entrevistas foram gravadas em formato de video e
posteriormente, efetuou-se a sua transcricdo. De acordo com Marcuschi (2004, p. 49),
“transcrever a fala ¢ passar um texto de sua realizacdo sonora para forma grafica com base
numa série de procedimentos convencionalizados”. Por isso, seguimos o modelo de

transcricdo apresentado por Marcuschi (1986) e Preti (2002).

Nossa intencdo era fazer uma transcricdo mais simplificada; entdo, fizemos um

apanhado de algumas regras adotadas pelos autores citados, conforme expomos na tabela

abaixo.

NORMAS PARA LEITURA DAS TRANSCRICOES

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICAGAO

Entonacédo enfatica maiudscula porque as pessoas reTEM moeda

Prolongamento de vogal e ::podendo aumentar ao apresentarem... eh :::: ... dinheiro

consoante para :::: ou mais

Silabacéo - por motivo de tran-sa-¢éo

Interrogacéo ? e 0 Banco... Central..., certo?

Qualquer pausa sdo trés motivos... ou trés razdes... que fazem
com que se retenha moeda... existe uma...
retencdo

Comentarios descritivos do ((minuscula)) ((tossiu))

transcritor

Supressdo de palavra ou trecho | [...] [...] nés vimos que existem...

Citacdes literais ou leitura de il Pedro Lima... ah, escreve na ocasido... “O

textos, durante a gravacdo cinema falado em lingua estrangeira ndo precisa
de nenhuma baRRElIra entre nés”...

Quadro 15: Normas para leitura das transcricoes.

Na elaboracdo das transcricGes adotamos as seguintes regras:

1. Iniciais maiusculas: sé para nomes préprios ou para siglas (USP etc.);
2. Féticos: ah, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: ta? VVocé esta brava?);
3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros em italico;
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NUmeros: por extenso;

Né&o se indica o ponto de exclamacéo (frase exclamativa);

N&o se anota o cadenciamento da frase;

Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa);

N&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto e virgula, ponto

final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa;

9. Formato da conversagdo é sequencialmente apresentado em linhas ndo muito extensas;

10. Indicacdo dos falantes com siglas em letra maitscula e separada por dois pontos
(inicial do nome ou ordem alfabética);

11. N&o usar maiusculas no inicio de turnos;

12. Nao cortar palavras na passagem de uma linha para outra.

© N O

4.7.1 Apresentando as entrevistadas: formacao académica, conhecimento e didatica com
0S géneros textuais

Este item foi elaborado com base na apresentacdo e no conhecimento geral das
entrevistadas, por isso organizamo-lo em torno de trés topicos: a) identificacéo; b) formacéo
académica; e c) conhecimento e didatica com 0s géneros textuais. A seguir, trataremos de

cada um deles.

a) Identificacdo: visando a preservar as informag6es pessoais das professoras e das
coordenadoras participantes, continuamos com o codigo usado nos planos de aula para as
mesmas professoras, ou seja, “P”, assim como “C”, para coordenadora de area de lingua
portuguesa, ¢ “CFC”, para coordenadora de formacdo continuada®. J& os nimeros que se
seguem as letras se referem a ordem em que as entrevistas ocorreram. Para melhor
amostragem, julgamos que ndo seria necessario apresentar as informacdes tal como foram
transcritas, assim, retiramos de varios trechos das entrevistas os dados referentes a tematica
“Apresentacdo” e os reestruturamos em paragrafos Unicos, intentando melhor visualizacdo dos
colaboradores de nossa pesquisa. Somente nessa primeira amostragem acreditamos que nao
era cabivel a inclusdo de analise. Esclarecemos também que as informacdes abaixo foram

elaboradas com base nas respostas as questdes de 1 a 4 do questionario exposto no item 4.5.3.

Com P1, a entrevista ocorreu em 5 de marco de 2013, as 13:30 horas, e teve duracdo
de 39 minutos. Ela é professora de Lingua Portuguesa da Escola A e, quando entrevistada, se

encontrava afastada da sala de aula por motivo de tratamento de salide, mesmo assim, foi

#'Esclarecemos que o c6digo usado para as professoras na anélise dos planos de aula permaneceu nas entrevistas.
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prestativa e concordou em colaborar com nossa investigacdo, recebendo-nos em seu
estabelecimento comercial. P1 nos relatou que tem preferéncia em trabalhar com o ensino
fundamental, especificamente com as turmas do sexto e do sétimo anos porque, quando
iniciou no magistério, ha mais de vinte anos, logo lecionou para tais turmas, e gostou €, ao
longo de sua carreira, teve experiéncias com outras turmas e outros niveis de ensino, mas

permaneceu com aquelas.

Com P2, a entrevista aconteceu no espacgo da Escola A, no dia 8 de marco de 2013, as
14:40 horas, e durou cerca de 20 minutos. Formou-se em 2004 e, desde entdo, atua no ensino
fundamental e médio da mesma escola, onde leciona as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Literatura; P2 relatou que prefere trabalhar com o ensino fundamental, pois acredita que pode

contribuir mais com essa etapa do ensino.

P3 foi entrevistada no dia 11 de marco de 2013, as 15 horas, durante 19 minutos.
Formou-se ha seis anos e ha trés vem atuando no ensino de Lingua Portuguesa e literatura. Na
época do recolhimento dos planos de aula, trabalhava na Escola A, mas atualmente leciona
em outra instituicdo, e, mesmo assim, concordou prestativamente em colaborar com nossa

pesquisa, por esse motivo, a entrevista aconteceu em sua residéncia, a pedido dela mesma.

P4 foi entrevistada em 20 de marc¢o de 2013, as 20 horas. A coleta de seus dados teve
duracdo de 40 minutos. Ela é professora ha dez anos e, em 2012, trabalhou na Escola B, com
o ensino fundamental, por isso, teve alguns de seus planos recolhidos para analise.
Atualmente, ja ndo trabalha nessa escola, mas, quando procurada, concordou prontamente em
nos receber no proprio estabelecimento comercial, mostrando-se bastante a vontade ao relatar

um pouco da sua trajetdria e pratica em sala de aula.

C1, por sua vez, foi entrevistada em 22 de fevereiro de 2013, as 14 horas, por 11
minutos, no espaco da Escola A. Ela é coordenadora da area de Lingua Portuguesa dessa
unidade, e estd no cargo desde o inicio do ano letivo de 2012, quando o projeto de
coordenacdo de area entrou em vigor na rede estadual de ensino. Antes disso, foi professora

de lingua portuguesa e literatura do ensino fundamental e médio, durante oito anos.

C2 foi entrevistada em 28 de fevereiro de 2013, as 10:30 horas, na sala de
coordenacdo da Escola B onde, por quase 23 minutos, respondeu as nossas perguntas. E

coordenadora de area de Lingua Portuguesa dessa escola e, assim como C1, esta no cargo
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desde o inicio do projeto de coordenacdo de area, mas ja lecionava as disciplinas de Lingua
Portuguesa e literatura, no ensino fundamental e médio, desde 2008.

A coordenadora de Formagdo Continuada (CFC) de Lingua Portuguesa do municipio
de S8o Gabriel do Oeste, a principio, ndo foi selecionada para participar de nossa
investigacdo, porém, ao longo da entrevistas com professores e coordenadores que ja
haviamos selecionado, o seu trabalho foi consideravelmente citado; assim, julgamos
interessante inclui-la em nosso grupo de investigacdo. Atuou no cargo durante o ano de 2012
e, em 2013, ja& desenvolvia outra fungdo em outra instituicdo, mesmo assim, quando a
procuramos, foi bastante prestativa e concordou em colaborar com a entrevista, agendando
sua efetivacdo em sua residéncia. A entrevista aconteceu em 19 de marco de 2013, as 15:30
horas, e durou 33 minutos. E professora de lingua portuguesa ja aposentada pela Rede
Estadual de Educacdo de MS e atualmente é coordenadora pedagogica de uma escola

particular do municipio.

b) formacdo académica: para organizar esse eixo tematico, reunimos as respostas
referentes as perguntas 2, 3 e 5, expostas no item 4.5.3 (p. 84). Como se trata de uma
entrevista semiestruturada, as perguntas serviram apenas como um roteiro, por isso, nem

sempre encontraremos respostas exatas para 0s questionamentos tal como foram elaborados.

Entrevista com P1;

P: entdo iniciando a nos::sa entrevista... € dando continuidade... & pesquisa de campo do nosso trabalho de
mestrado... eu estou hoje aqui:::: para entrevistar a professora [...] €::::... 0 n0sso projeto de pesquisa... € sobre
0S géneros orais no ensino... entdo professora... eu gostaria que vocé se apresentas::se... pode falar a
universidade que vocé se for::mou... do seu traba::lho em sa::la... do seu curri::culo... fique a vontade...

P1: eu me formei na UCDB... na primeira turma da Universida::de Dom Bosco... no curso de Letras... com
habilitagdo... em Lingua Portuguesa e Lin::gua Inglesa[...]

[...] no comeco da mi::nha carreira... eu sempre trabalhei mui::ta gramatica... eu era bem:::.... gramatical
mesmo... por que... na minha é::poca... 0 que se ensinava... era gramatica...

P: [e na sua faculdade... a sua formac&o... foi... assim... no viés da gramatica?

P1: FOLI... foi gramética pu::ra... ndo tinham apresentaCOES... tinham teatros... mas... ndo era da area de
Lingua Portuguesa... tinhamos apresentacdo teatral em Lingua Inglesa...

P: e na sua formagao? vocé estudo::u as teorias da Linguistica Textual... e da Linguistica Aplica::da em relagdo
0 ensino de géneros textuais? ou ndo?

P1: NAO... ((balangando a cabeca negativamente)) ndo tive esse contato... esse contato... eu TIVE que
pesquisar:::.... na internet... e assim... eu trabalhei... dez anos... e me afastei durante quatro anos... e retornei
para a sala de aula... ja com essa nova visdo... porque eu sai... daquele foco... de professores gramaticais... eu
ti::nha dentro de mim... que eu pre-ci-sa-va MUDAR... ((exclamando))

P: vocé sentiu es::sa necessidade?

P1: sim... eu tinha algo... dentro de mim... que eu precisava mudar...

[...]

P: professora... eu percebi... que a senhora é bastan::te apaixonada pela educacdo... eu estou certa?

P1: SIM... EU SOU ((exclamando e concordando com a cabeca)) ... eu gos::to MUI::ito da educacéo...

[.]
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P: é... perce::be-se... esse seu gos::to por ensinar...

P1: sim:::: sem::pre gostei... sempre trabalhei empenha::da... &s vezes chega::va aqui na lo::ja e fica::va
pesquisando... pesquisan::do... sempre em busca do melhor para os meus alu::nos... porque... é tdo ruim...
quando vocé chega com um tema de que e::les ndo gostam... ndo é mesmo? Se for algo que ndo seja da
vivéncia deles... eles ndo vdo gostar mesmo...

Quadro 16: Entrevista com P1.

Entrevista com P2:

P: [...] eu gostaria... que vocé se apresentas::se... falasse um pouco da sua formagao::::... do seu curriculo... e do
seu traba::lho...

P2: bom... eu sou formada em Lingua Portuguesa... Literatura e:::: Espanhol... e:::: tenho po6s-graduagdo... em
Educacéo Especial... [...]

P: e onde vocé se formou... professora?

P2: foi na Universidade Paranaense... UNIPAR... no Parana...

P: e foi quando?

P2: foi em::::... dois mil e quatro...

P: e des::de entdo... vocé ja comecou em sala de aula?

P2: JA... e foi aqui na escola [...] mesmo...

P: e foi... uma escolha sua... ser professora?

P2: fo::i... eu sem::pre gostei... ja tinha trabalhado antes... co::mo... ajudan::te... no tempo de:::: faculda::de...
auxiliando professores... principalmente no ensino fundamental... do primeiro a::o... quinto a:no... e:::
trabalhava também... na pastoral da cateque::se... como catequis::ta... que querendo ou néo... ndo deixa de ser
uma forma de trabalhar com alu::no... e:::: depois... ja... dire::to em sala de aula mesmo...

P: e em relacdo ao curso de Letras... foi também uma esco::lha sua?

P2: FOL... nunca tive mui::ta dificulda::de... pra falar a verdade... em nenhuma discipli::na...

P:anhran...

P2: mas... sempre gostei muito de ler:::.... sempre gostei muito de escrever::::... e consequentemente de falar::::
muito... entdo... foi uma esco::lha mesmo...

P: ok professora... vamos conversar agora um pouquinho... sobre a sua formacao...

P2: estd ok...

P: eu gostaria de saber... se... na sua formacdo... vocé te::ve conta::to com as teorias da Linguistica Textual... e
da Linguistica Aplica::da... sobre o ensino de géneros textuais?

P2: sim... principalmente no ultimo ano... trabalhamos mui::to a Linguistica Textual... os gé::neros... a
empregabilidade de cada um deles... MAS assim... na teoria... é tudo muito simples... e:::: na hora que a gente
vai para pratica... € que o nego6::cio... fica mais dificil... porque a gente vem... de uma realidade... que os
nos::sos alunos... ndo TEM... o habito da leitu::ra... e:::: aplicar... tudo aquilo que tinhamos visto antes::::... foi
bem complica::do... principalmente no estagio... porque a gente lida com um publico adolescen::te... e e::les...
tem uma certa aversao... principalmente... com os professores mais jovens...

P: sim... entdo essa formacdo... te ajudou?

P2: ajudou... ((concordando com a cabeca)) BASTANTE... até mesmo... na::... aplicaCAO... porque a
Linguistica... ela te traz... uma ba::se... e depois... l6gico... na prética... € um pouco diferente... mas... ela te
encaminha...ela te da... o leque para vocé seguir... uma trajetoria teérico e metodoldgica...

P: sim:::: até mesmo na questdo de bibliografia a ser consulta::da... ja fica mais facil... porque ja conhece os
autores que podem... ser consultados...

P2: E ((concordando com a cabeca)) ... exatamente...

P: e vocé fez algum curso de formacdo... também... nes::se sentido?

P2: ((balangando a cabeca negativamente)) na AREA de Linguistica... no...

P: e:::: sobre 0s:::: géneros textuais?

P2: FIZ durante a faculdade... em disciplinas complementa::res... cursei producdo de tex::to... leitura e
interpretacdo:::: ai... fiz outras complementares também... na faculdade mesmo...

Quadro 17: Entrevista com P2,
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Entrevista com P3:

do seu curri::culo...

P3: [...] me formei em dois mil e seis... em dois mil e nove... cursei especializagdo... em Lingua Portuguesa
e:::: Literatura... [...]

P: e vocé se formou... em que universidade?

P3: eu me formei na FIFASUL... Faculdade Integrada de Fatima do Sul... [...] e a minha especializagdo... foi
pela Universidade Sao Francisco... no Parana... em dois mil e:::: nove...

[...]

P: ok... agora n6s vamos falar um pouquinho... professora... sobre a sua formacéo...

P3: certo...

P: quando vocé se formou... chegou a ter conta::to... com os pressupostos da Linguistica Textual... e da
Linguistica Aplicada... sobre o ensino de géneros... em sala de aula?

P3: ap6s a minha formacéo?

P: durante a sua formacdo... na sua faculdade...

P3: o:lha... foi::... muito va::go ((exclamando))... foi abordado... mas ndo com aque::la énfase... que €
necessaria... acredito que para o formando sair... habilita::do pra ir pra sala de aula prepara::do... acaba
faltan::do um pouco mais de teoria...

[...]

P: e na p6s... que vocé fez... vocé chegou a ter esse conta::to entdo?

P3: sim... eu tive esse contato... SO que por ser... a duracdo do curso de apenas um ano... com trezentas e
sessenta horas aulas... também ndo te::ve o necessario... o suficiente... para sair... habilita::do pra sala de aula...
eu acredito que... faltou um pouco mais... de:::: didatica... faltou nos ensinar a como lidar com a préatica em sala
de aula...

P: entdo vocé... sentiu falta... quando foi pra sala de aula professora?

P3: senti... ((concordando com a cabeca)) tive que buscar:::... éh:::... em leitu:ras... estudar mesmo...
pesquisar...

P: ok... e na escola que vocé trabalhou:::: e que traba::lha... vocés tem algum supor::te do coordenador de area
de Lingua Portuguesa? ou... alguma formacao continua::da nesse sentido?

P3: o::lha... n6s temos o suporte... mas ndo é adequado também...

P:ahd...

P3: as formagdes dadas pelo municipio... deixam mui::to a desejar...

P: elas sdo especificas de Lingua Portuguesa? ou nao?

P3: ((discordando com a cabeca)) ndo sdo especificas... e € um assunto... a ser discuti::do... a ser estuda::do...
porque... teria que ser...((exclamando)) especifico pra preparar os professo::res... ndo é mesmo?... 0s
educadores dessa area...

P: essa area... do ensino... de Lingua Portuguesa?

P3 sim... principalmente dessa &rea...

P: porque o que voceés estdo precisando... é algo da pratica?

P3: sim... porque as vezes... a pessoa aborda um assunto no geral::::: e... NAO aten::de a necessidade... do
professor... de trabalhar mesmo... em sala de aula...

P: entdo... ndo atende a necessida::de especifica la da sala?

P3: ((concordando com a cabega)) especifica... do ensino de lingua portuguesa... ndo... [...]

Quadro 18: Entrevista com P3.

Entrevista P4:

seu curriculo...

P4: bom... iniciei na... vida de... professo::ra... por inspiragdo de uma ou::tra professora... eu... quando
pequena... estudava numa sala multisseriada... e achei o trabalho dela... maravilho::so ((exclamando)) eu
ajuda::va a corrigir as atividades... ajudava com a lousa... apagava... escrevia... € aquilo... era um so::nho... eu
nem achava que ia conseguir... porque:::: eu vim de uma familia humilde... e:::: aquilo... foi uma das minhas
maiores inspiracdes ((exclamando))...

P: entdo foi essa professora que te inspirou?...

P4: sim... foi essa professora... ela dava aula numa turma multisseriada... ai:::: quando eu fui crescendo... eu fui
olhando... outras profissfes... mas nada... me apaixonava tanto... como AQUELA profissdo bonita... que
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pegava um texto... e:::: fazia a gente VIAJAR ((exclamando e se referindo aos momentos que sua professora
contava historias))...
[...]
P: falando um pouquinho da sua formacéo... onde vocé se formou?...
P4: foi na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, no polo de Aquidauana...
P: e foi em que ano?...
P4: foi em dois mil e trés...
P: e desde entdo... vocé estd em sala de aula?...
P4: sim... s6 fiquei fora da sala de aula... por seis meses... enquanto fazia... uma disciplina da pds-graduacéo...
Teoria da Narrativa... em S&o José do Rio Preto... Sdo Paulo...
[...]
P: e:::: quando vocé se formou... ja teve conta::to com as teorias da Linguistica Textual... da Linguistica
Aplicada... em relagdo ao ensino de géneros textuais?...
P4: sim... porque a linha tedrica trabalhada no campus de Aquidauana... era bem voltada pra isso...
P: e quando vocé comecgou a lecionar... ja havia mudanga no curriculo em relagdo... ao ensino de géneros
textuais? e vocé ja foi se adaptando a isso?...
P4: sim... mas... ndo foi nada facil ... porque... 0s géneros textuais... eles... se multiplicam a cada momento...

Quadro 19: Entrevista com P4.

Entrevista com C1:

[...]

P: e na sua formacédo académica... ((nome omitido))? vocé ja teve contato com a teoria da linguistica textual...
da linguistica aplicada voltada para o ensino de GEneros em sala de aula? ou n4o?

C1: na minha formagc&o n3o... eu vim a conhecer os géneros textuais aPOs a minha formacao... em sala de aula
mesmo...

P: ahn:::... ok... e vocé sente falta DIsso?... hoje no seu dia a dia?

C1: [com certeza... com certeza... porque 0s géneros eles sdo a base de TO::do o ensino de lingua portuguesa...
desde os pequenininhos... aTE o terceiro ano do ensino Médio... entfo é essencial esse conhecimento... eu ja fiz
0 curso do GESTAR... entdo me ajudou a ter uma boa bagagem sobre os GEneros... mas... eu vejo que ainda é
um... assunto até... DESconhecido da maioria dos professores... que gostam mais da parte gramatical e NAO da
textual...

P: entendi... e::: vocé se formou quando?

C1: em dois mil e cinco...

[.]

Quadro 20: Entrevista com C1.

Entrevista com C2:

[...]

P: entdo... eu quero pedir professora... que vocé se apresente... fa::le da instituicdo... que se formou... e um
pouco da sua trajetdria... aqui na esco::la... como coordenadora...

C2: eu sou coordenadora da area de Lingua Portuguesa... estou aqui... para orientar... os professores de Lingua
Portuguesa... tan::to do primeiro ao quinto anos... do sexto ao nono anos... € do ensino médio... ago::ra... este
ano... com a EJA também... entdo eu estou aqui... para:::.... sugerir:::... orientar:::.... ajuda-los... da melhor
for::ma possi::vel... no seu planejamento... de Lingua Portuguesa... eu dou to::do apoio...

P: e a sua formacdo... foi onde professora?...

C2: foi na Universida::de Estadual de Maringa...

P: e vocé se formou... em que ano?...

C2: no ano de:::: dois mil e oito... com licenciatura em Lingua Portuguesa... e Literatura...

P: ok... professora... e vocé gos::ta dessa profissdo?... vocé escolheu... ou foi uma consequéncia... na sua
vida?...

C2: olha... a Lingua Portuguesa... foi um sonho realizado... quando eu cursei... essa::::... formagdo... foi pra
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realizar um so::nho... mas depois... eu percebi::::.... dentro de sala de aula... que era realmente... o local
mesmo... que eu queria... para trabalhar... em toda a minha vi::da... e outra... quando eu assumi:::: essa
coordenagdo... foi um desafio ((exclamando)) foi muito desafiador... porque... sdo diVER::sas pesso::as...
manei::ras de lidar... metodologias...

P: e vocé entdo atende... a esse publico... diversificado?...

C2: sim...

P: ok... e vocé... € apaixonada pela sua profissdo?... podemos dizer assim?...

C2: sim... ((rindo)) apaixonada ((exclamando))

P: ((sorrindo)) que bom ((exclamando))

C2: eu acredito... que a Lingua Portuguesa... de uma forma... diferencia::da... vale a pena...

P: e desde que vocé... terminou a faculda::de... ja comecou a dar aula?

C2: sim ja entrei na escola... na sala de aula sim...

P: ok...

C2: e foram duas realidades bem diferentes?... a escola do campo... e a urbana...

P: ah... entdo vocé ja trabalhou em uma escola do campo?...

C2: sim... exatamente...

P: ok... agora n6s vamos falar um pouquinho professora... sobre os conhecimentos... vocé teve acesso... na
sua... formacdo académica... eu quero saber professora... se Vocé ja teve contato... com 0s pressupostos da
Linguistica Textual... e também da Linguistica Aplicada... sobre o ensino de géneros textuais em sala de aula...
enquanto fazia a graduacéo?

C2: ((concordando com a cabeca)) sim...

P: e foi importante? voceé utilizou esse conhecimento na pratica em sala de aula posteriormente?...

C2: na verdade... foi assim...tive na faculdade a ba::se para que eu aplicasse em sala... entdo... essas teorias...
foram... fundamentais... tanto que... tivemos no quarto ano da universidade... com professores que nos... deram
uma boa nocdo... da pratica com os géneros... como deveriamos aplicar...

P: entdo... vocés tiveram na faculda::de toda a base tedrica e didatica para o trabalho com os géneros textuais?
C2: sim... n6s estudamos sim...

Quadro 21: Entrevista com C2.

Entrevista com CFC:

P: [...] e eu gostaria... que vocé falas::se do seu curriculo... da sua experiéncia como professora...

CFC: eu sou professora desde mil novecentos e setenta e no::ve... quando entrei no magistério... naque::la
época foi uma coisa assim... meio que um SUS::to... na minha vida... porque:::... eu esta::va... desempregada...
e como a gente era do interior... ndo era muito normal a mulher trabalhar... mas... como eu tinha feito... o
ensino fundamental... e o ensino médio... eu estava procurando alguma coisa... € de repente... surgiu... uma
prova de selecdo... na prefeitura da minha cidade... onde eles... estavam selecionando pessoas para... dar aula...
mas na verdade... seriam professores leigos... para dar aula...

P: e que municipio que era?

CFC: era Tuparendi no Rio Grande do Sul... eu fiz essa prova... fiquei muito bem classificada... e gragas a
Deus... eu sempre tive o privilégio de me dar bem... principalmente na parte de Letras...

P: que bom... ((sorrindo))

CFC: e:::.... eu comecei a trabalhar... mas antes... n6s fizemos um curso de reciclagem... e de la... fomos pra
sala de aula... com o tempo... eu senti... que aqui::lo... ndo esta::va... atendendo as expectativas... por qué?... no
come::¢o... eu peguei uma turma multisseriada... primeiro e segundo ano...né? e eu ti::nha... na minha sala de
aula vinte e cinco alunos... juntando as duas turmas... ai:::: surgiu a oportunidade... de fazer... 0 magistério... de
férias... que foi bastan::te... corrido...... porque eu ja tinha filhos pequenos... eu tive que deixar minha familia...
e ir atrds do conhecimento que eu ndo tinha... para tentar melhorar o meu trabalho...

P: e isso foi porque... vocé viu que precisava |4 na pratica?

CFC: ((concordando com a cabecga)) [precisava I4 na pratica... exatamente... até porque... quando chegou nessa
época... eu ja estava trabalhando... numa escola so-zi-nha... era uma escola do interior também... eu tinha
alunos do primeiro ao quinto anos... era uma turma multisseriada... eu era direto::ra... merendei::ra...
faxinei::ra... e sempre sentia aquela necessidade... de melhorar o meu trabalho... para o0 meu alu::no... eu sentia
que eu precisava oferecer algo... sempre diferente para 0 meu aluno... entdo... fui fazer esse magistério no
periodo de férias... terminando o magistério... eu falei para meu esposo... j que eu estou estudando... e eu
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gos::to dis::so... eu vou tentar fazer um vestibular... e se eu for aprova::da... eu vou fazer a faculdade... ai:::: no
principio ele achou um pouco ruim... porque nessa época que eu saia... ele tinha que ficar... so-zi-nho em casa...
com as criangas... e tomando con::ta da ca::sa... dos afaze::res... MAS FUI... fiz... e gracas a Deus eu fui
aprovada... e fiz o curso de Letras... também a distancia...

P:aha...

CFC: mas... ai... foi assim... eu fui quebrando a ca::ra... aprendendo aqui... aprendendo ali... até que fui...
melhorando... melhorando... gra::cas a Deus... cheguei até aqui... ((rindo)) gra::cas a Deus... e depois em... dois
mil e um... que eu fiz a minha pds-graduacéo... na Universidade de Sdo Luiz em S&o Paulo... também a
distancia... mas nem por isso... eu acho que foi menos proveitoso... eu acho que o que faz mesmo a diferencaé a
gente ter vonta::de... e QUERER... construir... 0 seu conhecimento...

P: ((concordando com a cabeca)) [com certeza...

CFC: FOlI... foi dificil... foi sofrido... mas... para quem quer alguma coisa... precisa buscar...

P: e valeu a pena professora?

CFC: COM CERTEZA... ((concordando com a cabega)) valeu a pena...

P: e:::: o curso de Letras que vocé fez... tinha também habilitacdo... em alguma lingua estrangei::ra? ou nao?
CFC: entdo... na época que eu fiz o curso de Letras... foi o primeiro ano... em que o curriculo foi pleno...
porque até entdo... era assim... falava licenciatura cur::ta... depois licenciatura plena... eu ndo sei se vocé ouviu
falar dessa época...

P:sim...

CFC: que vocé fazia quatro anos... ai depois vocé fazia a habilitacdo... em ou::tra... lingua...

P: aha...

CFC: s6 que... quando eu fiz... ja foram diretos... cinco anos... ai foi o curriculo pleno... s6 que eu fui
habilitada... em Literatura... e Lingua Portuguesa... a Lingua Inglesa... eu teria que fazer... mais um ano... ou
dois ndo lembro direito... separado... pra... fazer a habilitagdo... ndo que eu ndo gostasse de inglés... mas... na
situacdo que eu estava... eu ja me sentia realiza::da com o que eu tinha consegui::do... e também... ndo podia
me dar... 0 luxo de:::: ficar:::: mais dois anos fora de casa... no periodo de férias...

P: e sobre a sua formacdo... eu quero saber... se vocé teve contato com as teorias da... linguistica textual... da
linguistica aplica::da... sobre o ensino de géneros em sala de aula?

CFC: bem... a minha po6s-graduacdo... foi em cima da metodologia... do ensino da Lingua Portugue::sa...

P: sim...

CFC: den::tro do estudo de géneros... realmente dos géneros textuais... ai.... somente foi o que aprendi em...
formacdo continuada... e em cursos de reciclagem mesmo... outro curso... assim... especifico... ndo... porque eu
nunca tive conhecimento... de ter um... especifico nessa area... sabe?... a ndo ser esses... da pos-graduacdo... da
aplicacdo do conteldo... da did&::tica de vocé aplicar um tex::to... essas coisas... mas... fora isso... até entéo...
eu ndo tive conhecimento de nenhum curso nesse sentido... [...]

Quadro 22: Entrevista com CFC.

Das sete entrevistadas, trés nao tiveram orientacdo na graduacao em relacdo ao ensino
de géneros por meio do estudo das teorias da Linguistica Textual e da Linguistica Aplicada,
mas todas reconhecem que o atual ensino nao estd mais calcado no viés da gramética e que

agora se privilegia o estudo em lingua materna por meio da préatica de géneros de textos.

Algumas fizeram especializacdo, outras fizeram cursos de formacdo continuada, mas
todas relataram que aprenderam e ainda estdo aprendendo, e pesquisando para realizar um
trabalho com os géneros textuais em sala de aula. Em algumas, como P3, foi até possivel
notar certa angustia por ndo ter tido acesso a uma formacédo académica que lhe subsidiasse

didatica e teoricamente em relacdo as exigéncias do atual ensino de Lingua Portuguesa.
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A maioria das colaboradoras também relatou que esta atuando no ensino por escolha
prépria e também porque gosta do que faz. A nosso ver, isso pode contribuir para uma
didatica mais compromissada e inovadora, pois havera maior envolvimento e dedicacdo no

momento de elaboracdo do planejamento de aula e também com o aprendizado dos alunos.

Se compararmos a formacdo das professoras com os planos que elaboraram,
poderemos entender um pouco o porqué da ndo sistematizacdo do ensino dos géneros orais
notada nos planejamentos: por falta de uma base tedrica mais solida, as educadoras ainda ndo

tém claro como o trabalho com a oralidade pode ser realizado.

Notamos que as professoras sentem a necessidade de contato com teorias que as
auxiliariam no trabalho em sala de aula, pois relatam que se esforcam em pesquisas e estudos,
mas falta-lhes uma orientacdo mais especifica em relacdo a autores e obras que devem ser
consultados. Contudo, no que se refere a busca pelo aperfeicoamento e a dedicacdo das
professoras, estamos cada vez mais inclinados a concordar com Antunes (2003, p. 108) a
respeito do papel do professor e da busca pelo conhecimento: “O professor precisa ser visto e
atuar como alguém que, com os alunos (e ndo para os alunos), pesquisa, observa, levanta
hipoteses, analisa, reflete, descobre, aprende e reaprende”. E ainda completa na conclusdo do

seu livro:

Felizmente, a consciéncia de uma outra imagem de professor é cada vez mais clara:
o professor que se refaz, que redescobre, que reinventa, que revé suas concepcdes e
atitudes, que ndo estd “formado” e, portanto, redimensiona seus saberes. Um
professor que ndo pode deixar de “ser aluno”, isto é, que ndo sabe tudo, que nio
pode deixar de ser aprendiz. Eternamente aprendiz. Um professor que como 0s
alunos, esta “em curso”, quer dizer, esta, ainda agora e sempre, realizando a grande
aventura de correr pelos caminhos que levam ao conhecimento, ao
entendimento,mesmo sabendo que nunca vao poder dizer que chegaram ao fim do
caminho [...] (Idem, p. 174)

Essa foi uma amostra inicial dos dados que analisamos, e explicamos que as
conclusdes a que chegamos, nos itens seguintes, estdo embasadas na compreensdo da visao
das colaboradoras. Esses sdo pontos de vista individuais acerca do ensino de lingua pautado
em géneros textuais, muitas vezes as opinides e informacdes transmitidas sdo equivalentes, ou

complementares, outras ainda, sdo variadas ou opostas.

Desse modo, nos itens da sequéncia, esforcamo-nos para agrupar e organizar a
transcricdo das falas das participantes em um Unico bloco temético, de acordo com a resposta

dada a cada questionamento, no intuito de facilitar a leitura e a analise dos dados obtidos.
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Outro esclarecimento importante é que, como realizamos a entrevista semiestruturada, nem
sempre havera respostas aos questionamentos de todas as colaboradoras; em outros casos, no
ato da entrevista, a pergunta foi modificada, sem, contudo, fugir da tematica principal.

c) conhecimento e didatica com o0s géneros textuais: esse topico de andlise foi
elaborado com base nas respostas as questdes 6, 7 e 8, e objetiva verificar o conhecimento das

participantes sobre os géneros textuais e a didatica que empregam nas aulas de lingua.

P2: a gente se orienta sim... até porque... n6s temos os RCMS... que sdo basea::dos nos PCNs... e:::: a gente
preClsa obrigatoriamente... ter um planejamento... porque se vocé... ndo consegue planejar:::: vocé... ndo
consegue dar aula... até o ALUNO... percebe... essa questdo do:: planejamento... entdo a orientaCAO... de quais
cami::nhos serdo segui::dos... tudo isso... a gente precisa... planejar::::... com um tempo de antecedéncia...

P3: ... procuro... eu procuro seguir...

P: entdo em sala... vocé sempre procura trabalhar com varia::dos géneros?

P3: ((concordando com a cabeca)) sim... procu::ro trabalhar... mas as vezes também... ndo te::nho o
material::::.... 0 apoio necessario nos livros didaticos né?... porque nem sempre... o livro didatico adota::do...
traz aque::la diversida::de... para gente trabalhar bem... ai... fico::::... procuran::do em outras fontes... e as
vezes... a gente peca... por falta de tempo também... se ja tives::se o material disponi::vel... seria... mais facil...

P4: olha... as vezes... eu procuro MAIS atividades... porque... ainda sinto falta... das atividades de segmentacéo
dos textos... porque... mesmo na internet a gente procura... € ndo encontra... TEM mui::tos livros BONS
((exclamando))... s6 que ndo estdo em acesso na internet ainda... ai 0 seu planejamento é mais trabalho::so...
porque... como vocé faz?... vocé digitaliza na impresso::ra... e isso... da um trabalho dana::do... eu tenho um
material de qualidade... que é de... Platdo e Fiorin... s6 que ESSE material... esta to::do em LI::VVRO ainda...

P: entendi...

P4: eu ndo fujo da regra... eu estou la com os PCNs... com as orientacdes da coordenado::ra... com 0S
planejamen::tos... mas vocé vé que... na oralizacdo destes textos... o aluno ja fica cansado... a aula de
interpretacdo de texto... com um texto lon::go... parece que perde um pouco o objetivo... esses dias... eu fiz a
experiéncia assim... no noturno... eu fiz a leitura... rapida... e nos::sa ((exclamando)) surtiu um efeito incrivel
((exclamando))... do que deixar que eles les::sem... deixar assim... que eles olhassem... porque eles olham...
mas... ndo conseguem VER... e se eles ndo conseguem ver... eles perdem o interesse...

P: entdo... quando é feita a leitura compartilha::da... é outro resulta::do?...

P4: é.... funciona mais... para turmas mais calmas... porque... se a turma for mais agitada... vocé precisa levar
textos curtos... se ndo... vocé CAN::SA... e ndo tem resultado...

C1: [SIM...sim... e até porque... a escola estadual... ela segue 0 RCMS que conTEMpla géneros textuais... mas
a maior resisténcia que ha DOS professores... é:::: em querer explicar a gramaética a partir do tex-to... ELES
sempre GOS-tam... ((corrigindo)) a maioria gosta... de trabalhar desvinculado... agora eu trabalho pro-du-c¢&o...
in-ter-pre-ta-¢do... e DE-pois eu vou trabalhar a gramatica isolada...

P: [entendi...

C1: AINDA e-xis-te muito ISSO...

P: entendi... e:: a seu ver... vocé concorda com isso?

C1: [nédo...

P: [vocé acha que precisa ser diferente?

C1: ((concordando com a cabeca)) PRECISA ser contextualizado... porque... para o aluno ja é diFicil... ainda
mais se for uma gramatica sol-ta... sem conexdo com nada... fica mais dificil ainda...

ativida::des contextualiza::das...
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P: e utilizam variados géneros textuais?...
C2: ((concordando com a cabeca)) sim... para que ELES ((se refindo aos alunos)) percebam as diferencas entre
0S géneros...

CFC: ((concordando com a cabeca)) sim... sempre... até porque... no planejamento anual... esses géneros
textuais... ja estavam inclusos né?... den::tro do planejamento...

P: esse planejamento... é o curriculo de contetidos de Lingua Portuguesa para todo o ano letivo?

CFC: exatamente... isso... ai... nds seguiamos aquele planejamento... ah... nesse bimestre... n6s temos tais
géneros textuais para serem trabalhados... ah... nessa semana... por exemplo... nés vamos trabalhar a carta...
vamos fazer uma carta... vamos aprender como se trabalha carta... ai n6s levdvamos uma mausica... levavamos
uma carta... levdvamos alguma atividade nesse sentido... e a partir dai... entdo a gente ia desenvolvendo... 0 que
cada um levava... a gente procurava trabalhar... e Al... ia para publicidade... n6s aproveitdvamos... por
exemplo... quando tinha alguma campanha acontecendo... entdo ja aproveitava e criava publicidade da
campanha que esta::va na midia no momento... acontecendo... facilita::va para o aluno também... e assim ia...
P: [vocés buscavam... publicar e valorizar o trabalho do aluno entéo?

CFC: ((concordando com a cabega)) exatamente...

Quadro 23: Respostas a questdo 6.

Observamos que tanto as professoras como as coordenadoras se dispdem a seguir as
orientagcdes dos PCNs em relacdo ao estudo de géneros textuais, tanto que chegam até a citar
algumas préaticas, como no caso de CFC, porém a maioria relata algumas dificuldades e
necessidades para efetiva-las: P2 fala da importancia de se elaborar um planejamento com
objetivos e metodologias bem definidos, pois, do contrario, 0 andamento das aulas pode ficar
prejudicado; P3 e P4 falam da dificuldade com o material didatico, pois o livro adotado nas
escolas nem sempre traz um trabalho voltado para o estudo, a compreenséo e a diversidade de
géneros, entdo o professor precisa pesquisar em outras fontes, demandando um tempo pouco
disponivel. Outra dificuldade destacada por P4 € em relacdo ao acesso digital a boas
referéncias bibliograficas. Ela comenta que muitas vezes o material encontrado é impresso,
demandando tempo para a digitalizacéo.

Muito pertinente também é o apontamento de C1 quando diz que, muitas vezes, a
pratica em sala de aula ndo condiz com o que esta no planejamento, ou seja, 0 que esta
exposto nos planos nem sempre é realizado (exatamente).

Procurando uma justificativa para tal acontecimento, elencamos duas hipoteses: a
primeira delas é quando acontece atraso no cumprimento dos contetdos e das atividades
listadas no plano pelo fato de a turma necessitar de mais tempo para aprender e praticar certo
conteddo e, em virtude disso, outros contetdos planejados ficam atrasados, gerando o que C1
mencionou.

A segunda hipOtese é a de que, no planejamento, o professor empregue uma
metodologia que condiga com as orientacdes dos PCNs em relacdo ao estudo dos géneros,
mas na pratica, em funcéo das dificuldades mencionadas por P3 e P4, acaba por praticar uma
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didatica com exercicios descontextualizados, que enfatizam principalmente as regras
gramaticais, isso porque, como se verifica na pesquisa de Marcuschi (1997b) e de Magalhaes
(2007), a maioria dos manuais de Lingua Portuguesa ainda privilegia tal pratica.

A divergéncia entre planejamento e pratica em sala de aula pode acontecer de maneira
consciente ou inconsciente. No primeiro caso, o professor tem a nogdo de que sua pratica €
controversa ao planejamento mas, em funcdo de uma série de fatores, opta por continuar
assim; no segundo, por ter contato e adotar em suas aulas a pratica de exercicios carentes de
reformulacdo dos manuais didaticos, o professor ndo tem consciéncia de que esta promovendo
uma disparidade no ensino.

A comprovacao de ambas as hipéteses seria possivel por meio do acompanhamento e
da observacao das aulas dos professores investigados, atitude a que ndo nos propusemos aqui.
Por isso, seguimos com mais amostragens e reflexdes a fim de encontrarmos mais subsidios
que confirmem ou ndo essas hipoteses e outras formuladas ainda na fase de projeto de nossa

pesquisa.

Questdo 7: A seu ver, qual € a importancia de se trabalhar com géneros textuais no ensino de Lingua
Portuguesa?

P1: [é importantissimo ((exclamando))... principalmente no nono ano... com o ponto de vis::ita... com a
dissertacdo... porque ele vai entrar no ensino médio... sabendo... fazer uma introducéo... sabendo... fazer um
desenvolvimento... sabendo fazer a concluséo... de um tema... sem::pre eu mostrei para eles... a diferenca entre
te-ma e ti-tu-lo... porque é importan:te den::tro do tema... ter o titulo... porque sendo... vocé pode ser
desclassifica::do num vestibular:::: entdo assim... eu trabalhei no no::no ano... mui::ta dissertacdo... assim...
com temas sim::ples...

P: a senhora quer dizer que utilizou temas do dia a dia deles?

P1: isso... com temas do dia a dia deles ((concordando com a cabega))... sobre celula:res... sobre a
tecnologia... sobre:::: as no:vas tecnologias... so::bre a prostituicdo... sobre meninas muito no::vas
namoran::do... sobre o namo::ro...

P2: eu acredito que:::: ho::je em dia... nds estamos num mundo... com uma diversida::de muito grande... e eu
sempre falo para os meus alunos... ndo existe uma forma correta... € uma forma errada... existe a determinada
maneira de vocé utilizar... e o local... que vocé vai utilizar... porque nds temos ai... jornais... a internet... que
para os alunos é assim... MUITO... interessante... e as vezes... eles ndo sabem aproveitar... to::das essas
informacdes... que tém & mdo... entdo assim... eu acredito... que sobre o género textual... hoje em dia... 0
alunoprecisa saber identificar... até na comunicacéo com os outros ami::gos... na divulgacéo... muitas vezes de
mensagens... porque as redes sociais... existe muito... es::sa questdo do aces::so... todo mundo... pode comentar
TUdo... entdo assim... é preciso ter cuida::do... on::de identificar... se eu vejo um panfleto... co::mo fazer...
como interpretar:::.... entdo... tudo isso esta ligado no nos::so dia a dia... TUDO... as pla::cas... de tran::sito... a
interne::t... a televisdo... trazem muita noticia... e a gente precisa saber... como utilizar is::so adequadamente...
P:ahd... entdo vocé procura trazer... tex::tos que estdo no dia a dia dos alunos... para sala de aula também?

P2: SIM... por que se vocé... ndo fizer isso? ((exclamando e balancando a cabega negativamente)) vocé ndo
ganha a atencéo de::les...,né? entdo é importante... que vocé... esteja em contato... com 0 MUNDO DELES
TAMBEM ((exclamando)) ndo achar que é:::: ultrapas::sado... e que vocé precisa seguir... apenas uma linha de
raciocinio... vocé precisa trazer... as explicagdes... para a realida::de de::les... sendo... eles ndo conseguem...
fazer associag@es... entdo trazendo... essa linguagem mais pro::xima... a gente consegue chamar a atencdo...
para aquilo que vocé esta explicando...
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P3: olha... a meu ver... o0 aluno sairia... assim... 0 aluno teria uma interacdo meLHOR... do contedo... do
conhecimento... né?.. o aluno sairia meLHOR... para 0 mercado de trabalho... com a sua formacéo
((exclamando))porque:::: a escri::ta... to::do fo::co... é voltado para ela.. e:::: eu acho que teria
também... que voltar um pouco para a oralida::de... né?... porque a oralida::de... além de contribuir...
para o desenvolvimento... do aluno... para a interacdo:::: do aluno né?... ai pensando também... um
pouco do preconceito... com as diversas linguas existentes...

P: entdo... vocé acha que ainda prevalece o0 ensino de géneros escritos... sobre 0 géneros orais?

P4: ((concordando com a cabeca)) ah... eu acho que sim... prevalece sim...

P: é cobrada entdo... mais a produgdo escri::ta... do aluno?

P4: ((concordando com a cabeca)) é... € mais a escrita sim...

C1: eu acredito... que seja pelo dia a dia... hoje em dia vocé assiste a televisdo... eh... I& jornal... 16 uma
revista... entra na internet...e vocé se depara com VARIOS géneros... ndo existe apenas O informativo... 0::u 0
poético... vocé se depara no seu dia a dia com TOdos... no trabalho... relag@es sociais... tudo depende de texto...
tudo € linguagem... né? e ai... se vocé ndo trabalhar isso na ES-CO-LA... o aluno vai aprender onde?

P: entdo a seu ver... como o aluno tem conTAto com a variedade de textos... no MUNDO que o cerca... na
escola também isso é preciso?

C1: [isso... isso... ((concordando com a cabega))

P: a seu ver professora... € importante entédo... trabalhar com esses varia::dos géneros textuais em sala de
aula?...

C2: ((concordando com a cabeca e exclamando)) com certeza...

P: por qué?...

C2: porque os alunos... eles estdo em conta::to... com to::dos esses diversos géneros... entdo assim... com a
realidade de::les... eles po::dem... ir verificando também... com esses géneros... eh::::... aprimorar MAIS seu
conhecimento... conhecer:::: sabe?... ir além...

CFC:ah... E TUDO... porque assim... 0 aluno ele precisa se comunicar... a comunicagio oral... ele faz a todo
momento... ndo importa... se ele usa a norma culta da lingua... ou ndo... mas no género textual... ele tem que
aprender a elaborar... porgue € ali... que ele se comunica... com a for::ma padrdo da lingua... certo?... é a partir
disso... que ele constréi:::.... que ele consegue colocar o seu conhecimen::to... se expressar... digamos assim...
de forma mais... culta?... de forma mais... dindmica ((corrigindo)) eh::::... colocando o conhecimento dele...
eh:::.... a linguagem coloquial... no dia a dia... ele utiliza muito bem... mas na hora de p6r no papel... h4 a
dificuldade...

P: no texto escrito?

CFC: exatamente... ai... vocé trabalhando... treinando... o aluno vai adquirindo essa capacidade... porque
escrever... ninguém nasce sabendo... vocé sabe disso... e algo que se adquire com o passar do tempo...

P:ahd (exclamacéo)

CFC: e outra... 0 ENEM... e qualquer vestibular... hoje cobra muito uma redagdo... um texto bem elaborado
tanto é... que vocé sabe o peso de uma redagdo no ENEM... o aluno precisa ser preparado desde a base... ndo
adianta vocé deixar... para que o aluno produza... 1a:::: no ensino médio... o aluno desde pequenininho... a partir
da leitu::ra... ele precisa ser incentivado a ler... a escrever... a por no papel... aquilo que ele pensa...

Quadro 24: Respostas a questao 7.
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Pela leitura das respostas acima, percebemos que todas as participantes consideram
importante o ensino de lingua pautado em géneros, principalmente pelo fato de estes fazerem
parte da comunicacdo linguistica, ou seja, elas tém a nocéo, jA& mencionada neste trabalho, de
que a lingua é praticada sempre por meio de géneros, por isso o0 estudo deles é inerente ao

ensino de lingua materna.

Destacamos a fala da P3, uma vez que veio confirmar o que expomos anteriormente,
isto é, que o0 ensino da escrita é predominante sobre o ensino da oralidade. Em outras palavras,
ja h& algum tempo pesquisas vém constatando essa realidade, e pudemos agora confirmar que
essa pratica vem acontecendo até hoje em dia.

Na amostragem que segue, objetivamos verificar o conhecimento das investigadas em
relacdo a distincdo entre género e tipologia textual, pois, como explicamos no primeiro
capitulo, muitas pesquisas apontam que ha certa confusdo na utilizacdo desses termos em

funcédo da existéncia de diferentes perspectivas teoricas.

Questdo 8:No seu entendimento, género textual e tipologia textual sdo termos que designam conceitos
equivalentes ou diferentes? Explique:

P2: eu acredito... que eles... tenham...eh... ligacGes... 0s géneros sdo amplos... sdo muitos... e a tipologia... é a
maneira... como vocé vai chamar... esses géneros textuais... as vezes... um determinado género... chama de uma
tipologia... as vezes... chama de outra... eu acredito que... seja nessa linha...

do texto... né?

P4: é diferente sim... e olha... eu vejo isso no material que eu tenho estudado... e ainda HOJE EU ESTUDO...
sempre que eu vejo uma bibliografia nova... eu estou atras... porque... ainda existe... uma pequena confusdo
guanto a isso... e eu... vejo bem claro... género textual e tipologia... eu acho que o género precisa ser um pouco
maior... € as tipologias estdo dentro deste género... e eu ndo sei se é assim... que vocé vé também...

P:ahd...

P4: entdo... vamos pensar em... género narrativo...

P: sim...

P4: nds temos... variadas tipologias... dentro de um texto narrativo... entdo vocé tem narrativas como...
hist6rias em quadri::nhos...

P: sim...

P4: s6 que::::... a maturida::de... dos alunos de ho::108e em dia é necessario ir... meio devagar com esse
conteldo... porque eles... ainda ndo tem mui::to conhecimento... entdo precisa ter cuidado... e ainda tem... o
conteldo do referencial que vocé precisa cumprir...

P: sim... porque no Referencial... tem os conteldos a serem transmitidos em cada bimestre né?

P4: exato... ai vocé tem que tomar cuidado... porque se vocé 108e108::as uma coisa... gostosa... legal... mas
depois... falta tempo para os outros contetidos... entdo... eu vejo assim... d& para vocé trabalhar com charges...
historias em quadrinhos... e tudo isso... usando computador... ndo E FACIL... ndo é f4cil... uma coisa é vocé
saber... que PODE FAZER... e outra coisa... € vocé conseguir fazer... porque o dominio de um profissional
hoje... na educacdo... precisa ser mui::to gran::de... porque 0 uso da tecnologia... DEMANDA TEMPO
((exclamando))...

P:ahd...
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C1: ((em tom de voz mais baixo)) so diferentes...

P: sdo diferentes? Vocé poderia explicar o que vocé enTENde?

C1:é:: TI-PO... eu sempre confundo um pouco... TI-PO... por exemplo... eu tenho o tipo instrucioNAL...
ou 0 género instrucional? E que confunde muito... né? MAS eu sei que eles SAO DIFERENTES...

P: sim...

C1: eu ndo saberia te explicar agora como. Mas... eles sdo diferentes (frase exclamativa).

P: e em relacdo aos professores? Como vocé acha que eles fazem essa distin¢do?

C1: ((concordando positivamente com a cabega)) eu acho que também é confusa... para a maioria deles ainda é
confusa...

C2:diferentes... porque... género?... ha diver::SOS géneros né?... e a tipologia... é especifica daque::le
género... é isso mesmo?... ((rindo)) ah... para mim é isso... e claro... eles ndo ficam separados... sdo
complementares...

CFC:meu Deus ((exclamando)) género textual?... nds temos assim... a descricdo... a narragdo... a
dissertacdo... ai... dentro destes... nds temos... por exemplo... 0 conto... 0 poema... ai... abre to::do aquele
leque...

P: entdo... eles sdo diferentes?...

CFC: sim... sdo diferentes...

Quadro 25: Respostas a questdo 8.

Na realidade que investigamos, como em outras pesquisas, mais uma vez ficou
evidente a falta de conhecimento sobre a distincdo entre o conceito de género textual e
tipologia textual, pois todas as investigadas apresentam conceituacdo equivocada ou confusa,
isso em alguns casos se demonstrou com o uso de exclamacao (destacado pela CFC), ou por

meio de hesitacdo e duvida (destacado pelas C1 e C2).

P4 demonstrou preocupacdo em estar de acordo com o esperado pela pesquisadora.
Ela foi a Unica que apresentou uma conceituacdo adequada aos pressupostos tedricos expostos
aqui no primeiro capitulo sobre género e tipologia, demonstrando saber que as tipologias séo
um conjunto de caracteristicas que fazem parte da composicdo dos géneros, mas acabou se
equivocando ao empregar “género narrativo” no lugar de tipo narrativo, € “texto narrativo” no

lugar de um género pertencente a tipologia narrativa.

P2 e P3 apresentaram conceituacdo trocada sobre os termos, enquanto Cl e C2
tentaram expressar suas concepcdes, mas se demonstraram duvidosas, e, por fim, a

explicacdo dada pela CFC nédo foi suficiente para verificar sua concepcéo.

Ora, se professores e coordenadores tém caréncia de aprofundamento tedrico no
conhecimento dos géneros, isso se reflete em sala de aula e no aprendizado dos alunos,

comprovando a necessidade urgente de promocao de formacdo atualizada e especializada.
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Essa, a nosso ver, pode ser promovida, por meio de parcerias das instituicdes de
ensino superior com as bésicas mas, sobretudo, o professor de lingua deve buscar esse
aprendizado, pois de nada adianta o acesso a cursos de formagdo continuada se ele ndo tem o
interesse e a vontade necessarios. Relembramos o que Antunes (2003) fala da atitude do
professor de hoje em dia, ou seja, que € necessario que o professor, e aqui incluimos os
coordenadores, sejam eternos pesquisadores com e para os alunos, a fim de construir um

ensino que condiga cada vez mais com a prética social.

4.7.2 Didatica com a expressao oral

Iniciamos pela analise das respostas a questdo n° 9.

Questdo 9: Na pesquisa que fazemos, tivemos a oportunidade de analisar alguns planos de aulas elaborados
por professores de lingua portuguesa do ensino fundamental, planos que ja foram aplicados no segundo
semestre de 2012, no terceiro e no quarto bimestres. Neles, pudemos observar que o planejamento é
padronizado e trabalha os contetdos curriculares embasados em quatro segmentos: oralidade, pratica de leitura,
producdo de texto e andlise e reflexdo sobre a lingua. Eu gostaria de saber como vocé trabalha o primeiro
desses segmentos, a oralidade.

P2: a gente precisa partir:::: de alguma coisa... eu ndo pos::so chegar e cobrar do meu aluno um ponto de
vis::ta... se:::: ele nunca leu nada a respei::to... se... ele ndo conhe::ce na::da... né? seria uma opinido... vazi::a...
eu acredi::to que a oralida::de... precisa partir de to::dos os la::dos... da minha parte eu... oriento... € o alu::no...
que ele precisa trazer... 0 conhecimen::to... de::le... porque... 0s nossos alunos... vém das mais variadas clas::ses
sociais... entdo cada um... querendo ou nado... com o aces::so a informacdes que tem... é diferente... 0 conta::to
com a linguagem... com a leitu::ra... com a escri:;ta.. com a fa:la.. entdo assim... procurar ver...
principalmente es::se lado da oralida::de... fazer com que os alu::nos... to::dos percebam... através do ponto de

fazer com que... eles fa::lem... rela:;tem... muitas vezes fatos da pro::pria vi::.da... das coisas que e::les...
vivenciam... das coi::sas que eles conhe::cem... paraque possam entdo... opinar::: a respeito... de um
determina::do assunto... ou... de uma determina::da situacdo::::... porque nos estamos ai... envolvidos... nas

P: entdo a seu ver... trabalhar com uma temética... facilita o traba::lho com a oralidade?
P2: eu... acredi::to que sim... ((concordando com a cabega)) eu acredito que sim ((exclamando))

P3:a oralida::de... eu... ja tinha dito que:::: a gente trabalha pouco... porque predomina a escrita... 0s
géneros escritos... mas... a gente ainda consegue trabalhar a oralidade... porque... quando vocé... esta
interagindo com o aluno... um determinado conteldo... vocé esta trabalhando a oralidade com ele... vocé...
inda::ga sobre um determinado assunto... e ele te responde... entdo... esta havendo uma troca de informacoes

ai... eh::i... leitu::ra (de textos)... também é um trabalho da:::: oralidade... e:::: no ano passado... eu trabalhei
também... 0 semindrio... no nono ano... o seminario também é uma forma de trabalhar... a oralidade...
ver como o aluno se apresenta... a for::ma que ele vai se expressar::::... se ele domi::na o contetdo...

P4:ah sim... cada vez... eu faco de uma forma... para ndo ficar cansativo... entdo as vezes... eu proponho a
leitura de um texto primeiro... e as vezes... sdo dois textos... trés... entdo eu proponho a leitura... e ndo to::da
Vez... porque nao é toda vez... que vocé tem tempo... de dispor a sala em semicirculo... fazer aquela oralizacdo
assim... de forma descontraida... s vezes vocé vai... em fileiras mesmo... mas sempre que EU POSSO... eu 0s
disponho em semicirculo... e LEIO com eles... as vezes é a leitura compartilha::da... as vezes... quando o texto
€ mais curto... ai... eu mesma leio para eles de uma vez sd... se o texto é uma pia::da... ou se o texto é:::: de uma
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tipologia diferente... porque se vocé deixa ele ler... de forma compartilhada... assim picadinho... ele ndo
entende...

C2: assim... h bastante estimulo para a leitu:ra... isso com certeza... na hora da:::: professora... fazer o
planejamento... eu passo sugestdes de musicas e videos... que sejam possiveis de trabalhar os contetdos de
analise linguistica...

P:aha...

C2: entdo assim... nessa linha... eu sugiro também o trabalho de criagdo e apresentacdo de slides... em que 0s
alunos terdo que apresentar oralmente o contetido estudado... mas... vai DO professor... acatar ou néo...

P:aha... entdo... vocé procura... orientar os professores a trabalhar com os géneros orais?...

C2: sim... € isso mesmo...

CFC:ah... entdo... na oralidade... o aluno... para se expressar... realmente... ele tem aquela facilidade...
embora... muitos tenham aquela timidez... mas... normalmente... numa conversa... € muito mais facil... do que
por no papel... normalmente para muitas pessoas é assim... entdo é assim... trabalhar a oralidade... é vocé dar
oportunidade para o aluno expressar... aquilo que ele sente... entdo por exemplo... fazer... um circulo de
debate... sobre um determinado livro que ele leu... sobre um texto... sobre algum assunto polémico?... o aluno...
ele pode se expressar sem medo... porque ali dentro da sala de aula... ali onde ele esta... to:dos tém o mesmo
nivel... todos estdo mais ou menos no mesmo grau de conhecimento... uns com um pouco mais de dificuldade...
outros com um pouco menos né?... mas... ele... precisa aprender a lidar... com essa situagdo... para que num
momento futu::ro... ele possa perder esse medo... de quando ele tiver que falar em publico...

P: como se fosse um ensaio...

CFC: [exatamente... uma preparacdo para momentos que ele vai enfrentar na sua vida... e assim... até mesmo...
os alunos que tem essa timidez::::... com o tempo... eles conseguem vencer... mas... € uma coisa que... demanda
mui::to tempo... e mui::to treino... entdo o professor precisa... oportunizar isso para o aluno... para ele poder se
expressar... e 0 objetivo é claro... é para ele perder o medo... e adquirir confian::ca... defender suas ideias... e
ser alguém que se destaca... porque... é na oralidade... que muitas vezes... a pessoa consegue... colocar...
aqui::lo... que no papel ela ndo consegue...

Quadro 26: Respostas a questao 9.

Pelo exposto acima, percebemos que, no trabalho com a expressdo oral, 0s exercicios
de oralizacdo da escrita sdo muito mais comuns do que as atividades de sistematizacdo dos
géneros escritos, confirmando assim o que foi analisado nas amostras de planos de aula (item
4.6).

Para a maioria das colaboradoras, com excecdo de P3, que demonstrou trabalhar
aspectos da expressdo oral (em destaque na transcri¢do), a leitura em voz alta, a conversa
entre professor e colegas sobre um determinado texto, e a explanacdo de um contetdo, sdo
atividades que trabalham aspectos da oralidade, quando na verdade ndo o sdo. Parece-nos
entdo que ndo ha consciéncia de qual trabalho didatico com a oralidade deve ser realizado

nem de como fazé-lo.

Destacou-se também na fala de P3 a sua retomada em relacdo a supremacia de estudo

z

dos géneros escritos sobre os géneros orais. E interessante observar que a professora
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considera a oralidade também importante, e que ela ndo concorda com esse privilégio que

vem sendo dado aos géneros escritos.

Vejamos a seguir, com as respostas as questdes 10 e 11, como o trabalho com o0s

géneros orais se realiza.

Questao 10: Observando o RCMS 2012, na disciplina de lingua portuguesa do ensino fundamental, vemos
que, na sessdo “oralidade”, sdo sugeridos alguns géneros orais para facilitar o trabalho em sala de aula, e tais
géneros estdo distribuidos nos devidos anos do ensino fundamental, de acordo com o desenvolvimento e faixa
etaria dos estudantes, dessa forma, podemos citar alguns: contos populares, causos, piadas, entrevistas, teatro,
seminario, entre outros. Entdo, professor(a), eu gostaria de saber se vocé ja trabalhou ou trabalha também com
0 estudo dos géneros orais em sala de aula?

Questao 11: Poderia mencionar alguns géneros orais que ja tenha trabalhado? Relate sucintamente um pouco
sobre como foi essa experiéncia. Como foi a reacdo dos alunos em relacdo a esse trabalho? Eles gostaram?
Mostraram-se receptivos e participativos?

P1: olha... ( ) nos trabalhamos com o livro Tosco™... ndo sei se vocé conhece?

P: sim...

P1: entdo... nos trabalhamos com o li::vro... no inicio do ano... no primeiro e no segundo bimestres... fizemos a
leitura de todo livro em sa..la de au::la... sempre nas aulas de Lingua Portuguesa...

P: e vocé trabalhou com o livro... em todas as turmas?

P1: TO-DAS as turmas ((exclamado)) TO-DAS... e todas fizerem trabalhos diferentes... por exemplo... o
sétimo ano... fez um painel... com dese::nhosdo personagem Tosco... e foi feita uma histéria em quadrinhos...
com o Tosco relatando os acontecimentos da vida dele... no oitavo ano... nés fizemos... na forma de::::...
dramatizacdo... a turma foi dividida em grupos... e... cada grupo... representou a cena de um capitulo...

P: entdo... eles mesmos... faziam o resumo... e adaptavam o texto do livro para a dramatizacao?

P1: sim... e ai eles escreviam o seu entendimento do livro...

P: entendi...

P1: era bem rapidinho...

P: na verdade... eles faziam a retextualizacdo... porque eles liam o livro... e reescreviam na forma do género
teatro...

P1: sim... € no nono ano... eles montaram um painel... eh::::... com:::.... com:::... ((levou um pouquinho de
tempo tentando lembrar o que a turma havia trabalhado)) SIM... eles fizeram um cartaz:::: mostrando... ndo na
parte oral... mas na parte visual... de todos os capitulos... e ai 0 que aconteceu? esse trabalho foi exposto no
Encontro de Professores...

P: como se fosse uma releitura do li::vro... através dos desenhos?

P1: 1SSO... foi uma releitura através de desenhos...

P2: eu trabalho muito mais... assim... com a leitura de textos... por exemplo... eu levo piadas... e crénicas
engraca::das... eles 1éem... e depois... comentam... eu procu::ro fazer... com que e::les comentem aqui::lo que
e::les le::ram... ou pe::co... para que e::les tra::gam... esses comentérios ja feitos em casa... porque::::... como é
sétimo e oitavo ano...eh... eles tem uma mentalida::de um pouco infantil... né?... entdo... se ndo for algo que
atraia... mui::to... e::les.. ndo fazem... entdo... eu trabalho com tex::tos varia::dos... as vezes e::les trazem
algum... ((imitando a voz de um aluno)) “ah... professora... eu achei isso aqui... eu li:::: e achei legal”
((exclamando)) entdo assim... eu peco que eles tra::gam... peco se eles ndo querem ler... para a turma... ou
entdo... que leiam sd para mim... depois eu fa::co um comenta:rio... por exemplo... se o aluno tem...

%20 livro citado faz parte de um projeto intitulado “Tosco em agio”, adotado em 2012 em todas as escolas da
rede estadual de educag¢@o de Mato Grosso do Sul, no qual, a partir da leitura do livro “Tosco”, foram
desenvolvidas atividades para discutir teméaticas como: bullying, drogas, criminalidade e o papel da escola na
educacdo dos jovens. Os alunos ganharam o livro, leram-no e os professores desenvolveram atividades reflexivas
acerca da obra. Essas e outras informagdes podem ser encontradas no site da Editora Alvorada, disponivel em:
http://editoraalvorada.com.br/. Acesso em: 11 jun. 2014,0u no site da SEDMS, disponivel em:
http://www.educar.ms.gov.br/index.php?templat=vis&site=98&id_comp=213&id_reg=167123&voltar=home&s
ite_reg=98&id_comp_orig=213. Acesso em: 11 jun. 2014.
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habilida::de e facilida::de para leitu::ra... porque... nem to::dos tém... ai... a gente pe::de que eles mes::mos...
leiam... para os colegas ouvi::rem... as ve::zes... isso gera um momento de... descontragdo:::: a pia::da... tem
esse objetivo de descontragdo... e... além disso... a gente pode... ir trabalhando... outros aspectos também...
P:aha... ((concordando com a cabeca))

P2: da narrati::va... da organizaCAO... da argumentaCAQ... porque as vezes a piada... também tem um fundo
de:: verda::de... de preconcei::to...

P: sim... e:::: qual € a reacdo dos alu::nos? eles gos::tam... desse tipo de ativida::de? eles se mantém aten::tos?
P2: alguns né?... a maioria se mantém aten::ta... eles gos::tam... se 0s tex::tos sdo diferenci::ados... que
chamem a atenc¢do... ja 0::utros... ndo prestam tan::ta atencdo assim... sempre tem o::utra... coisa que chama
MAIS a atengdo... mas... a maioria... gos::ta... e até:::: suge::re... 0::utros textos... até... fil::mes... que eles
gostariam de assistir... para comentar:::: para debater:::: para formular pergun::tas... assim... fazer pesqui::sas
sobre determina::do género...

P: poderia dizer entdo... que é uma atividade proveito::sa?

P2: é... ((concordando com a cabega)) BEM::::... proveitosa...

saudavel... eles apresenta::ram... a respeito da... diversidade na alimentagdo... quais 0s ris::cos... éh:::i... quais
sdo as comidas saudaveis... 0 que seria mais adequa::do... e:::: eles apresenta::ram... com o auxilio do
datashow... com slides...

P: e eles trabalharam em grupos?

P3: ((concordando com a cabeca)) em grupos...

P: e areagdo deles?... eles gostaram desse trabalho?... foi um trabalho produtivo?

P3: olha... eu percebi assim... cada grupo foi avaliado... diferentemente... l6gico que... sempre tem aqueles
alunos que ndo intera::gem... e... teve grupo que... apresentou... um bom traba::lho... foi uma apresentacdo
assim... bem satisfatoria... e... 6gico que... eles tém aquele... receio... aquele medo de falar... de se expressar...
mas... em geral... eu acho que... trabalhando um pouquinho mais... eles conseguem fazer... um bom traba::lho
de apresentacéo...

P: e no trabalho com a oralidade... de uma maneira geral... qual é a reacdo dos alunos? eles se mantém atentos?
hé& dispersdo? como acontece?

P3: entdo... outro problema... da oralidade... é:::: que o professor precisa ficar:::: mediando conflitos... as
vezes... dificulta um pouco... por causa da indisciplina... eles querem... falar to::dos ao mesmo tempo... entdo...
a grande dificuldade... é a indisciplina... dos alunos... porque eles ndo sabem a hora de falar... de esperar o
outro... de concluir o assunto... ai... nisso... o professor precisa... saber ser 0 mediador... para controlar tudo
iss0... e:::1... fazer um bom trabalho...

P: entdo... de uma maneira geral... eles sdo... bem participativos... nesse tipo de atividade?

P3: sim... eles gostam de dar a opinido... dependendo do assunto... eles:::: interagem... bastan::te...

P4: olha... eu acho que pequei nesse sentido... quanto as avaliacOes e atividades da oralizagdo... sabe?... porque
eu trabalhava assim... a leitura em voz alta dos tex::tos... as vezes eles contavam até algumas experién::cias que
tinham relacdo com o assunto tratado no texto... por exemplo... n6s tivemos... a proposta de atividades a partir
do livro “Tosco”... eles fizeram... alguma coisa... eles trabalharam... eles liam as produg¢des de outros colegas...
mas assim... eu acho que eu poderia ter feito MAIS... se tivesse mais tempo... tipo:::: um jornal falado...
algumas entrevistas... eu ndo fiz ((exclamando))... até que pensei em fazer... mas néo achei tempo...

P: isso foi em virtude dos outros contetidos professora®?...

atropelado... porque era complicado para a gente... fazer o planejamento e ainda... buscar uma aula diferente...
e as vezes 0 uso da sala de tecnologia ndo da certo... em umas escolas 0 acesso é mais facil... e em outras...
vocé precisa planejar a aula junto com o professor da sala de tecnologia... € é lon::ge uma sala da outra... s6
para ir la... e planejar entendeu?... entdo... € bem cansativo...

C1: ((respondendo rapidamente)) poesia

P: esse trabalho foi vocé quem desenvolveu em sala? ou acompa-nhou de outro professor?

C1: [ndo... eu ja fiz... e j& acompanhei de outros... mas é o que eu digo... as vezes... o professor coloca 14 no
planejamento que vai trabalhar com o gé-ne-ro... informativo... mas na verdade ele esta trabalhando com a
poesia em sala...

P: [ahn::::... ((fazendo sinal de concordancia com a cabeca))

C1: o:ou o contrério... ndo é uniforme... 0 que se escreve aqui.. e 0 que se aplica la em sala (frase
exclamativa)
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C2:ah::::... na hora civica... sempre sdo apresentados... alguns trabalhinhos... ja tivemos o tea::tro... j& houve
uma... releitura do “Chapeuzinho Vermelho” por exemplo... entdo assim... eles fica::ram fascina::dos... em
interpretar os personagens... e também... o publico... aceitou aqui::lo... aquela releitura... foi bem interessante...
iSS0 aconteceu no ano passado...

P: sim... entdo os alunos que apresenta::ram... e 0s alunos que assisti::ram... gostaram?...

C2: ((concordando com a cabeca)) isso... gostaram mui::to ((exclamando)) e:::: outro trabalho... que nds
podemos citar... € o do projeto “Tosco”... e ele foi trabalhado... através de um Quis... onde os alunos tinham
que ter lido o livro... para conseguir responder a algumas perguntas...

P: entdo os alunos... faziam a leitura... e depois era feito um questionario?...

C2: aha... foi muito interessante... porque acabou virando uma ginca::na... e valeu a pena...

P: certo... eh:::.... a seu ver... professora... vocé acha... que o trabalho com a oralidade... em sala de aula...
acaba dispersando os alunos?... ou ndo?... o que pode ser feito para melhorar isso?...

C2: olha... eu vejo... que ndo disper::sa os alunos... eu acho que... se vocé tiver um objetivo na sua aula... o que
vocé quer?... 0 que preten::de?... vai dar certo... vai dar oportunida::de... para os alunos... ndo terem medo...
assim como numa entrevista... por exemplo... ((rindo)) eles ja teriam a seguranca de falar... de falar em
publico... como se fosse um ensaio... para vida la fora também...

CFC: [ah... gosto muito de fazer isso... quer dizer... gostava... porque agora... gragas a Deus... ((rindo e se
referindo a sua aposentadoria)) assim... porque... chega uma hora... que a gente tem que dar lugar... para os
mais novos... que vém... com novas ideias... mas assim... 0 deba::te... 0 semina::rio... essas coisas...
P:[entrevistas...

CFC: eu acho mui::to... interessante... muito interessante... a entrevista... e assim... até o prdprio tea::tro... a
dramatizacdo::::... em sala de aula... faz com que a pessoa... meio que se transforme num personagem... entdo
se ela se vé... como um personagem... ela meio que se esconde... atras de uma capa... que ela... mentalmente
cria... e ela consegue... soltar... aquilo que ela esta pensando... tem mais liberda::de para falar... porque ela
imagina... ndo ser ela mesma quem esta falando... € um personagem...

P:[tanto que esquece da timidez...

CFC: exatamente... aha... entdo... eu vejo isso... como uma forma... muito positiva de trabalhar...

P: e na Formacdo Continuada... vocés fizeram trabalhos assim... com os géneros orais?...

CFC: entdo... eh:::.... nes::se Gltimo ano... nessa Ultima etapa... da Formacdo Continuada... nds trabalhamos
muito em cima... do tema “Escola Reflexiva™... s6::::... que ficamos mais em cima... da reflexdo::::... na mi::nha
opinido... isso deixou um pouquinho a desejar... porque € assim... se EU quero... uma escola reflexiva... EU
TENHO que ser um professor reflexivo... mas co::mo?... que eu vou levar is::so... paraminha sala de aula?...
P:ahd...

CFC: entdo... eu achei assim... que faltou uma culminéancia... no final do ano ali... para que o professor...
pudesse realmente mostrar... se ele entendeu o que é realmente uma escola reflexiva... 0 que é... ser um
professor reflexivo... como vocé:::: vai trabalhar... dentro de uma escola reflexiva... faltou... mos-trar... na
pratica isso... entendeu?...

Quadro 27: Respostas as questdes 10 e 11.

Aqui ja vemos mencionados alguns géneros orais, porém um trabalho mais
sistematizado ainda ndo acontece. Na entrevista com P1, aparece o uso do género teatro por
meio da retextualizagdo do livro “Tosco”, mas a professora ndo menciona se foram

trabalhadas as especificidades do género ou os elementos da oralidade pertinentes ao género.

Ja P2 menciona trabalhar a capacidade de argumentar, narrar e relatar dos alunos, mas

para isso conta com a oralizacdo da escrita e ndo com géneros orais especificamente.
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P3, no relato com o trabalho com o género seminario, mencionou que € preciso que o
aluno aprenda a ouvir e prestar atencdo aos turnos de fala dos colegas, essa, inclusive, é uma

habilidade que Antunes (2003) recomenda para o ensino da oralidade.

Na resposta de P4, percebe-se o reconhecimento de que o trabalho com a oralidade
poderia ter sido mais elaborado, e justificou-se reclamando da falta de tempo para o
planejamento. Ela comentou que poderia ter desenvolvido atividades como o “jornal falado”,
mas que acabou ndo realizando. Essa professora demonstrou saber que, na expressdo oral,
além do trabalho com a leitura em voz alta, o qual ela j& vem realizando, h& outras habilidades
e saberes para serem explorados. Por exemplo, com a atividade “jornal falado”, poderia ser
desenvolvido um projeto para estudo, compreensdo e producdo de varios géneros mistos,
reportagem, noticia, entrevista, entre outros. Seria uma oportunidade para trabalhar o estudo
de tais géneros na expressdao oral, com todos os elementos pertinentes, como também na
producdo escrita, tanto a que serviria de base e planejamento para a apresentacdo do jornal,
como também a possibilidade de posterior reestruturacéo e publicacdo dos textos apresentados

em um jornal escrito e impresso.

C1, por sua vez, citou o trabalho com a poesia, mas este, na verdade, € um género
escrito e o fato de possibilitar o trabalho com a declamacao faz pensar que seja um género
oral, quando na verdade o que se desenvolve com ele € a atividade de oralizacdo da escrita.
Outro ponto a destacar € que ela novamente frisou o fato de o planejamento ndo condizer com
a pratica em sala de aula, revelando assim uma preocupacédo. Para nos, esse é um quesito que

demanda investigacdo e pesquisas futuras.

O trabalho com o teatro e o Quis foram citados por C2. Sobre o primeiro, cabe lembrar
que também é um género escrito e, assim como o0 poema, permite o trabalho com a oralizacéo
da escrita. Relembrando o que Dolz; Schneuwly; Haller (2004) revelam, pode ser uma
oportunidade para trabalhar competéncias e habilidades da expressdo oral, desde que
elencados os elementos verbais e ndo verbais da comunicacdo, mas, no caso da citacdo da
coordenadora, ndo foi possivel saber se um trabalho mais elaborado com a oralidade foi

desenvolvido.

Quanto ao segundo, comungamos mais uma vez da opinido de Marcuschi (1997b) e
Magalhdes (2007), de que se trata de uma atividade em que o meio de comunicacéo € a fala,

mas isso ndo significa que os saberes da oralidade estejam sendo trabalhados.

115



Infere-se da fala de CFC que houve pouca orientacdo aos professores sobre o trabalho
com os géneros orais, pois ela mesma considerou que, em virtude do tema abrangente “Escola
reflexiva”, trabalhado na formagdo continuada, faltou um direcionamento especifico para a
disciplina de Lingua Portuguesa, ou seja, um momento para refletir sobre a pratica em sala de

aula.

Retomando a resposta dada a questdo anterior e comparando-a com a resposta as
questdes 10 e 11, comprovou-se a possibilidade de trabalho com os géneros debate, teatro e
seminario, nos quais a coordenadora revelou a necessidade de trabalhar a expressao oral
diante de um publico. Essa, inclusive, é uma habilidade que o convivio social pode cobrar dos

alunos na vida, e € papel da escola orienta-los mais precisamente sobre isso.

Questdo 12: A seu ver, 0s géneros orais e 0s géneros escritos devem ser trabalhados de forma separada ou em
consonancia com os géneros escritos? Explique.

P2: NAO ((exclamando)) ... eu acho que... eles precisam ser trabalhados em consonancia... porque::::... atraveés
da oralida::de... depois... sera feita... a producdo escri::ta... porque nés temos que ter registros... e esse
registro... precisa vir da oralida::de primeiramente... eu ndo pos::so cobrar de::le... se ele... ndo faLOU... se ele
ndo comenTOU... se ele ndo opiNOU... a respeito... entdo... obrigatoriamente... eu acho que... eles tem que
andar... sempre juntos...

P: entdo... geralmente antes de... solicitar a producdo escrita... vocé trabalha antes a oralidade?

P2: sim... a oralidade...

P3:ah... eu acho que depen::de do:::: assunto... da tematica abordada... para um complementar o outro... porque
muitas vezes... s0:::: na oralida::de... ja se conclui... o que foi aborda::do...

P4: eu acho que:::: precisa partir de um género escrito primeiro... para depois dar origem a alguma coisa...
né?... que se leve... alguma coisa da midia... uma entrevista... ou outra coisa assim... para partir de um texto...

seja ele oral... seja ele escrito... seja ele falado... seja ele de:::.... video... ou de qualquer coisa... ou... de uma
obra de arte... precisa partir de alguma coisa... para que o aluno possam... oralizar...
P: entendi...

P4: ndo da pra vocé... chegar la... e s6 falar...

C1: ((concordando positivamente com a cabega)) em consonancia (frase exclamativa)

P: por qué?

C1: porque um vai ser complemento do outro... no entendimento... ha compreensdo... tudo fica mais facil
(frase exclamativa)

C2: eu acredito que pode ser uma consonancia...

P:ahd...

C2: até... é bem interessante que:::.... vocé me fez lembrar agora... uma pratica em sala de aula... ha alguns
anos... quando eu estava em sala de aula... eu levei uma letra de mdsica... para os alunos fazerem a leitura... e
eles quiseram cantar... entdo... eu tive essa dificuldade de separar a leitura da cancdo... do ato de cantar...

Quadro 28: Respostas a questdo 12.

Quando elaboramos esse questionamento, na verdade pensavamos investigar a

viabilidade da sequéncia didatica proposta no capitulo cinco, ou seja, como defendemos que a
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expressdo oral deve ser trabalhada em complementaridade com a produgdo escrita porque, na
vida diaria, elas convivem harmoniosamente, entdo queriamos verificar se os colaboradores

comungavam ou ndo dessa perspectiva.

A maioria das respostas obtidas foi favoravel a consonancia entre oralidade e escrita,
contudo, é importante frisar a necessidade de estar claro para o professor que a oralidade ndo
pode ser mero pretexto para a producdo escrita, ha que se trabalharem os elementos inerentes
as duas modalidades da lingua, caso contrario, continuardo sendo predominantes 0s exercicios

de oralizac&o da escrita.

Na tabela abaixo, vamos analisar se o livro didatico subsidia ou ndo o trabalho com a

oralidade.

Questdo 13: Sabemos que o livro didatico pode servir como instrumento de apoio no ensino de lingua
portuguesa. Vocé utiliza o livro didatico com os alunos?

Questao 14: Ainda pensando no trabalho com a oralidade, o livro didatico Ihe da suporte para a elaboracéo de
seus planejamentos? Traz atividades proveitosas com o oral?

P1: sim... ((concordando com a cabega)) ele tem sim... ele tem partes que trabalham bastan:ite a
oralidade...tanto é... que no nono ano... alguns temas foram tirados do livro...

P:ah... sim...

P1: tem um texto no livro do nono ano... eu acho que é:::: “A caverna”... que fala de um depoimento do
patrdo... com um emprega::do... ai eu dividi a turma em sa::la... e falei assim... hoje vocés vao fazer... uma...
dissertacdo para mim... falando dos dois lados da moeda... quem é PATRAO... tem as suas funcdes... tem as
suas delegacdes... as suas leis... as suas nor::mas... e quem é EMPREGADO... TAMBEM tem... ele tem que
saber 0s seus deveres... e 0s seus... direitos... entdo eles fizeram... eles se organizaram... em dois grupos so...
tinha o lider... que fazia a... apresentacdo... defendendo o patrdo... e tinha o lider... defendendo o empregado... e
os alunos... assumiram esses papéis... e fizeram a defesa de seus pontos de vista...

P: entendi...

P1: PENSA NUMA AULA ((exclamando)) ... eu tive... assim... que interromper... sendo eles iam bri-gar... de
tan::to que eles se envolveram na atividade...

P: e nis::so vocé trabalhou na oralida::de... entdo... a questdo do:::: ponto de vista?

P1: é... cada um... tinha um ponto de vista diferente... e defende::ram es::se ponto de vista... tanto que... foram
duas meninas que... se tornaram desta::que na sala de aula... uma do grupo A... e uma do grupo B... e chegou
no final... eu falei que:::... 0 grupo que vencesse... que tivesse MAIS determinagdo... que tivesse... mais
discussdo... eh:::: FUNDAMENTOS... ganharia uma nota... um ponto para o0 grupo intei::ro... ai... chegou no
final... eu ndo pude... dar essa no::ta... por qué? porque os dois defende::RAM muito bem... foram coerentes
com aquilo que eu pedi para eles... ai... eu acabei... dando o ponto para to::dos os alunos... porque foi
merecido... porque eles trabalha::ram... ndo discuti::ram... ndo briga::ram... mas... queriam saber... quem tinha
vencido... ai... chegou o final da aula... eles vieram me perguntar... ((imitando a voz de um aluno))
“professora... eu gostaria de sa-ber... quem... venceu?”... ai eu falei assim... eu ndo pos::so falar... quem
venceu... ou quem deixou de vencer.. os DOIS grupos venceram... vocés foram... 6timos... foram
maravilho::sos... foram além:::.... daquilo... que eu espera::va de vocés ((exclamando)) ai... eles ficaram
tranquilos...

P2: traz... algumas atividades... eu particularmente... acho que:::: para faixa etéria dos meus alunos... eles ndo
se interessam... as vezes... se 0 texto € muito lon::go...,né?... e as vezes... isso atrapa::lha... porque ele...
desconcentra... mas... ele traz ativida::de de oralida::de...... pedindo opinido... para vocé:::: sentar com um
colega e debater::::... falar sobre um determina::do assunto... entdo ele traz assunto sobre a oralidade...

P3: olha... ele deixa assim... muito a desejar... nos contetidos do RCMS... ndo bate...
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P: certo...

P3: ((discordando com a cabega)) néo ba::te... por exemplo... no livro do no::no ano... a maioria do contetdo é
do oita::vo...

P:aha...

P3:eh: :::... alguns géneros do sé::timo... estdo no livro do nono... entdo fica assim... meio confuso...

P: e nesse caso... como vocés fazem? procuram em outras fontes?

P3: ((concordando com a cabega)) iSso mesmo...

C2: utilizam sim... é o do Faraco... Moura... ¢ Maruxo Junior... “Linguagem e intera¢do”... que € utilizado em
todas as turmas do sexto ao nono anos...

P: vocé observou se esse livro traz atividades especificas para trabalhar com a oralidade?...

C2: vai depender da ligdo né?... do que for trabalha::do... eu acredito que o livro... ele pode ser apenas um
apoio... e se nao tiver ali... o professor... deve procurar... fazer pesquisas em outras fontes...

P: entdo... nem sempre neste livro vai ter o conteido de oralidade?...

C2: encontra-se algo sim... mas isso pode ser complementado com adaptacfes para cada turma...

Quadro 29: Respostas as questoes 13 e 14.

Pela resposta das professoras e das coordenadoras, ainda se confirma o que Marcuschi
(1997b) constatou nos manuais de Lingua Portuguesa ha mais de uma década e meia, isto &,
que os livros didaticos ndo trazem atividades sistematizadas a respeito das competéncias e as
habilidades da express&o oral. Essa foi a viséo das professoras sobre um livro especifico®®, e

no intuito de comprova-Ila, tivemos o interesse de pesquisar diretamente no na fonte.

Ao observarmos atentamente o livro citado, constatamos que ha sim atividades com a
oralidade, por exemplo, no livro do sétimo ano, os autores trazem a analise da transcricao de
uma entrevista, na qual se verifica o uso de marcadores de hesitacdo, reiteracdes e expressoes
faticas. Também encontramos a pratica do género debate com sugestBes de pesquisas
antecedentes para a formacdo de um ponto de vista, além de orientagdes sobre o ritmo, a

entonacao da voz, o respeito ao turno de fala e a opinido alheia, entre outras habilidades.

Essa rapida verificacdo mostrou-nos que, na realidade, o que ocorreu é que nem
sempre as professoras utilizaram as atividades de oralidade que o livro trazia, talvez porque,
como expusemos anteriormente, lhes faltasse consciéncia “do qué”, “de como” e “do por qué”

trabalhar com a expresséo oral.

Na transcricdo das entrevistas que seguem, analisa-la-emos quanto aos recursos

utilizados no trabalho com a oralidade:

Questdo 15:Além do livro didatico, que outros recursos vocé utiliza no trabalho com a oralidade? Seja para o
suporte do seu planejamento ou para o0 uso em sala de aula?

P2: eu acho que... eu pos::so utilizar... eu utilizo as vezes né?... 0 som... a musica... porque € uma coisa de que

0 livro citado nas entrevistas é o de Faraco; Moura; Maruxo (2009), referenciado em nossa bibliografia.
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eles gostam... o fil::me... 0 vi::deo... pode ser um video cur::to... e isso tudo faz com que eles... opi::nem... que
eles dialo::guem... né?... que deem a opinido de::les... entdo assim... o material mais diversificado possivel...
porque o livro apenas... ndo prende muito eles...

P3:ah... o datashow...... a::::... prépria sala de tecnologia... para eles estarem pesquisando algum assunto... para
algum deba::te... um semina::rio... ou fazer entrevistas... seria isso...

C2: olha... 0 uso de fantoche... seria bem interessante... também o uso da STE... ((referindo-se a Sala de
Tecnologias Educacionais)) a filmadora para fazer gravacdo de apresentacfes... acho que seria bem
interessante...

CFC:ah.... vocé pode por exemplo... utilizar... um aparelho de som... pode ser feita... uma gravacdo::::... 0 aluno
pode usar um microfo::ne... € uma coisa bem ra::ra de se usar... e to::das as escolas tém... uma maquina digital...
que poder ser usada para gravar algo... e depois assisti-lo com os colegas... para o aluno... se assistir... ver o seu
comportamento... como que ele se posiciona... como é a sua expressdo... eles podem achar engracado no
comeco... mas depois... V3o tentar... fazer uma apresentacdo melhor...

P:aha...

CFC: e esse tipo de recurso... hoje em dia nés temos... na escola publica... ha outros recursos mais modernos...
mas eh: :::... até poucos anos... ndo tinhamos... nem filmado::ra... nem maquina fotogré::fica... nem apare::lho
de som... essas coisas todas... que vocé pode usar... ((exclamando)) hoje em dia temos o datashow... vocé filma
e:::.... imediatamente... pode projetar com o datashow... para ver como ficou... assim... eu acho que... falta...
talvez:::: um pouco do professor... cair a ficha... porque tem professor que fala... ((imitando a voz do professor))
“ai... eu poderia...” ((exclamando)) “ai... se eu tives::se feito daque::le jeito...” ((exclamando)) e também eu
acho que... falta um pouco de tempo ainda para o professor planejar...

Quadro 30: Respostas a questédo 15.

Comparando 0s recursos citados nas entrevistas com aqueles previstos nos
planejamentos, vimos que apenas 0 datashow aparece como recurso utilizado; a filmadora, o
aparelho de som e de televisdo ndo aparecem, e a STE € usada para outros fins. 1sso nos leva a
inferir que as colaboradoras tém certa nocao “do qué” pode ser trabalhado com a oralidade,
pois, inclusive, sabem citar os recursos demandados, mas ainda lhes falta o “como” trabalhar

¢ “o porqué”, e isso, acreditamos, so se aprendera com estudo ¢ pesquisa.

Continuando nossa andlise. As questbes 16, 17, 18 ndo tinham ligacdo direta com
nosso objeto de pesquisa, entdo faremos apenas o comentario de algumas partes que julgamos
importantes. A maioria concorda que muito pode ser melhorado e modificado no atual ensino
de Lingua Portuguesa. Entre varios pontos mencionados, destacam-se: Pl cita que ¢é
necessario trabalhar a compreensdo e o respeito matuo em sala de aula para que haja um
relacionamento harmonioso entre professor e alunos, sendo todo o planejamento elaborado
podera ficar prejudicado. Além disso, ela enfatiza que os professores de lingua materna
precisam ter mais compromisso com a expressao oral, uma vez que o0s alunos usardo 0s

conhecimentos aprendidos na escola na vida profissional, pessoal e social.
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Segundo menciona P2, quando os alunos entram no ensino médio, verificam-se falhas
no aprendizado da producéo escrita durante toda a segunda etapa do ensino fundamental, pois
os alunos apresentam muita dificuldade. Ela considera que essa problematica poderia ser
amenizada se mais atencdo fosse dada a esse contetdo.

Para P3, em razédo da falta de suporte de material didatico adequado e especifico para o
trabalho com géneros textuais, muitos contedos ficam desejosos de mais aprofundamento e

pratica de exercicios.

Concordando com a colega acima, P4 comenta que muito precisa ser melhorado. Ela
acredita que os profissionais tenham boa formacao académica, mas a realidade constatada no
ensino de Lingua Portuguesa se deve a falta de tempo do professor para fazer um
planejamento mais elaborado, uma vez que este demanda pesquisa em fontes bibliogréaficas
diferentes e aprendizado para lidar com recursos tecnolégicos que chamem mais a atencdo dos

alunos e fazem parte do mundo globalizado no qual estes estéo inseridos.

C1 comunga da opinido de P4 em relagéo a incorporacédo de recursos tecnolégicos nas
aulas de lingua e acrescenta que, muitas vezes, os professores sdo resistentes a tais mudancas,
ou fazem uso dessas ferramentas ainda com fins tradicionais como, por exemplo, usar o

datashow apenas para os alunos copiarem o contetdo em seus cadernos.

Para C2, o ensino de lingua poderia ser melhor se houvesse mais interesse por parte
dos alunos. Segundo ela, o envolvimento da familia na vida escolar € de fundamental
importancia para que o educando se sinta motivado a querer aprender. O desinteresse
atrapalha o andamento das aulas porque os professores precisam lidar com a indisciplina do

corpo discente.

Ja CFC considera que as habilidades de leitura, escrita, producdo e interpretacdo nédo
sdo responsabilidade apenas do professor de Lingua Portuguesa, pois se todos os professores,
independentemente de qual disciplina lecionem, trabalhassem mais essas habilidades, com

certeza, o aprendizado dos alunos melhoraria consideravelmente.

4.8  Algumas consideracges acerca da analise empreendida

Pela andlise realizada, pretendeu-se verificar como 0s géneros orais eram
didaticamente tratados no ensino fundamental da escola basica, e 0 que se constatou € que a
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pratica da linguagem oral tem sido uma matéria secundaria diante da supremacia instaurada

pela escrita.

Como j& dissemos, as professoras que participaram da pesquisa tém certo
conhecimento sobre a didatica a ser empregada para o estudo da oralidade, mas ainda lhes
falta conhecimento para criacdo de exercicios sistematizados com o oral para que,
efetivamente, o aprendizado em sala de aula se torne produtivo para a vida comunitaria dos

estudantes.

Os PCNs sugerem que, no ensino da lingua oral, se privilegiem os géneros das esferas
mais formais, mas na realidade que investigamos, o que verificamos é que nem géneros orais
formais nem géneros orais informais estdo sendo usados como objetos de um ensino mais
sistematizado. H& uma preferéncia por atividades de oralizacdo da escrita, e os professores
ndo tém a nocdo de que elas ndo sejam suficientes, isto €, de que é necessario explorar

também outros saberes na oralidade, como, por exemplo, os elementos ndo verbais.
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5 CONSTRUCAO DE UMA SUGESTAO DIDATICA PARA OS
GENEROS ORAIS

A partir de agora, seguindo os pressupostos tedricos no entorno da LT, vamos tratar da
conceituacdo da piada, caracterizando-a como género, buscando pbér a mostra suas
peculiaridades em relacdo ao plano composicional, ao conteldo tematico, ao estilo e a
funcionalidade, além de analisar as sequéncias tipoldgicas que estdo presentes em sua
constituicdo para, posteriormente, utilizarmos tais conhecimentos em dimensdes aplicaveis ao

ensino.

Sabemos que essa ndo serd uma tarefa facil, principalmente por ndo haver uma
bibliografia pronta e acabada em relacdo a tematica, dessa forma, ja alertamos para o fato de

que as consideracdes aqui elaboradas estdo abertas a questionamentos e/ou aprofundamentos.

5.1  Desvendando o género piada

Vimos em Bakhtin que o0s géneros possuem algumas propriedades em sua
constituicdo, tais como: 1)plano composicional; 2) conteddo tematico e 3)
estilo. Trabalharemos também com o elemento 4, funcionalidade ou objetivos e funcdes
sociocomunicativas. Serd justamente expondo esses conceitos que tentaremos enquadrar a

piada como um género.

1) Plano composicional: refere-se aos elementos da estrutura do texto. Podemos
notar que a piada apresenta os seguintes elementos estruturais: texto breve — personagens e
fato retratados rapidamente, podendo ou ndo aparecer a descricdo do local e a nocdo de
temporalidade. Também notamos a presenca do discurso direto ou indireto e um desfecho
inusitado na histéria contada, o que contribui para um efeito humoristico, geralmente
alcancado com uso de ambiguidades e quebra de expectativas. Para exemplificar tais

especificidades, vejamos o texto piadistico:

(@) A mulher esta na festa com um belissimo solitério de dois quilates no dedo.
A amiga chega e pergunta:

— E diamante?

Ao que ela responde:

— N&o. Foi meu marido mesmo que me deu.

(TRAVAGLIA, 2007, p. 44)
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Como vemos, o texto é bem curto, apresenta personagens e noc¢do de localidade (em
uma festa), a temporalidade é expressa por meio dos verbos e indicam um tempo presente
(durante o encontro das amigas) e um tempo passado (em relacdo ao anel dado pelo marido).
Esté& presente a voz das personagens por meio do discurso direto e a constru¢do do humor é
obtida no desfecho inusitado do texto com o duplo sentido adquirido pelo vocabulo
“diamante” (diamante = pedra preciosa, logo, anel de diamante; e di/amante = de amante,
logo, anel dado pelo amante), comprovando, dessa forma, a presenca dos elementos

estruturais elencados acima.

2) Conteudo tematico: diz respeito ao assunto esperado para aquela producgdo
textual, em outras palavras, parafraseando Travaglia (2007), faz referéncia ao que o0s sujeitos
devem dizer ou escrever e ao que devem esperar da leitura/escuta e compreensao de certo

género.

O tema esperado nas piadas geralmente estd associado a tabus e esteredtipos de
pessoas discriminadas pela sociedade, como o negro, a loira, o portugués, o0 homossexual e
outros. A esse respeito, vejamos o que revelam os estudos de Possenti (1998, p. 25): “[...] as
piadas sdo interessantes para 0s estudiosos porque praticamente s6 ha piadas sobre temas que
sdo socialmente controversos”. Ou seja, sdo textos que tém a capacidade de manifestar fatos e
opinides, sem, contudo, serem interpretados no sentido literal pelos personagens e instituicdes
retratados. Por exemplo, pode-se falar da corrupcdo de politicos ou da falta de ética e
honestidade dos advogados, e isso ndo sera necessariamente entendido como ofensivo

justamente porque a maneira como o fato é abordado faz gerar uma linguagem humoristica.

Falando das possiveis tematicas abordadas nas piadas, Possenti aponta:

Uma analise sumaria de um livro de piadas mostrard que elas versam sobre: sexo,
politica, racismo (e variantes que cumprem um papel semelhante, como etnia e
regionalismo), canibalismo, instituices em geral (igreja, escola, casamento,
maternidade, as proprias linguas), loucura, morte, desgragas, sofrimento, defeitos
fisicos (para o humor, sdo defeitos inclusive a velhice, a calvicie, a obesidade,
6rgdos genitais pequenos ou grandes — érgdo pequenos sdo considerados defeitos
nos machos, enquanto que 6rgaos grandes sdo vistos como defeitos nas fémeas) etc.
(Idem, p. 25-26)

Sobre o0 que os individuos devem esperar da leitura/escuta e da compreensdo de certo
género, podemos dizer que, anunciada a piada, os individuos ja esperam por algo engracado,

que leve ao riso e, por se tratar de algo humoristico, a tematica retratada ndo precisa ser
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levada a sério, mas sim como “uma brincadeira”. Vejamos uma piada que comprova o que foi

dito acima:

(b) Cidadezinha do interior. Duas bichas estdo brigando na rua, fazendo o maior
escandalo. A policia leva as duas pra delegacia. E o delegado interroga:
— Entéo vocés dois séo veados?
— Nois semo, seu delegado!
E o delegado, falando grosso:
— Nos somos!
E a bichinha:
— Desculpa, seu delegado..., € que ndis ndo sabia que o senhor era também.
(Disponivel em: www.osvigaristas.com.br. Acesso em: 26 de mar. 2013.)
Nessa piada, vemos exposto 0 preconceito contra 0s homossexuais, pois sao retratados
como arruaceiros (estavam brigando e provocando escandalo na rua) e ignorantes quanto ao
dominio das regras da lingua padrdo (ao conjugar o verbo, “semo”, no lugar de “somos”),
além disso, s@o usados termos pejorativos como “bichas”, “bichinha”, comumente usados em
sociedade por individuos intolerantes aos homossexuais. Porém, como foi dito acima, a piada
tem a capacidade de, embora retrate um tema polémico, ndo ser levada a serio pelos
individuos, como se fosse um contrato discursivo preestabelecido entre os participantes dessa

comunicagéo.
3) Estilo ou, segundo Travaglia, as caracteristicas da superficie linguistica do texto:

[.] SA0 elementos composicionais de formulacio da sequéncia linguistica, do que
muitos chamam de superficie linguistica. Essas caracteristicas podem referir-se a
qualquer plano da lingua (fonolégico, morfol6gico, sintatico, semantico,
pragmatico) ou nivel (lexical, frasal, textual). (Idem, p. 56)

4) Tipo de linguagem. pode se referir ao tipo de linguagem empregada (formal ou
informal), dependendo do grau de intimidade entre os sujeitos da comunicagdo, segundo
Koch; Elias (2008).

Na piada, podemos encontrar verbos “dicendi” (responder, interpelar, perguntar),
caracteristica atribuida pela presenca do discurso direto ou indireto. Os verbos geralmente séo
conjugados nos tempos presente e pretérito perfeito do modo indicativo, pois ndo ha dividas
guanto a ocorréncia dos fatos. Para a obtencdo do humor, é trabalhada a ambiguidade ou a
quebra de expectativa. A esse respeito, Possenti (1998) chega a classificacdo de cerca de
quatorze tipos de piadas observando as marcas linguisticas: a fonoldgica, a morfoldgica, a

lexical, a metalinguistica, a sintatica, a sociolinguistica/variacdo linguistica, a de inferéncia, a
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de pressuposicéo, a de traducdo, a de contraideologia, a de sentido independente do falante, a

de discurso ndo 6bvio, a de déixis e a de conhecimento prévio.

Alguns exemplos:

(c) — Como se escrevia farmacia antigamente?
— Com ph.

—E hoje?

—Com f.

— Nao, “hoje” se escreve com h.

(POSSENTI, 1998, p. 31)

(d) Domingo a tarde, o politico v& um programa de televisdo. Um assessor passa por
ele e pergunta:

— Firme? O politico responde:

— Néo, Sirvio Santos.

(Idem, p. 34)

Nas exemplificaces, vemos dois dos tipos de piadas classificadas por Possenti: 0
exemplo (c), que trata de uma piada lexical, no qual o humor é conseguido pela maneira como
foi construida a frase em que ¢ empregada a palavra “hoje”, levando o receptor a interpretar
como sendo: “E hoje em dia, como se escreve farmacia?”, quando, na verdade, o emissor da
pergunta quer saber como se escreve a palavra “hoje”, e o exemplo (d), que se refere ao tipo
de piada sociolinguistica/variacdo linguistica, em que o humor € obtido na exposicdo da
variante linguistica das personagens, causando interpretacdo ambigua por parte dos
receptores, pois a palavra “firme”, dita no sentido de “Tudo certo?”, ¢ entendida como sendo

“filme”, a programagao assistida na televisao.

5) Funcionalidade ou objetivos e fungbes sociocomunicativas: relaciona(m)-se ao
objetivo pretendido pelo género. A piada tem a funcdo de contar um episdédio retratando um
tema tabu ou discriminatorio, racista ou denunciativo de forma a ndo levar a uma
interpretagdo “ao pé da letra”, mas sim provocar o riso e, através deste, levar a reflexdes sobre
concepcOes que estdo enraizadas na sociedade e que necessitam de discussGes para gerar

mudancas ideoldgicas. Exemplos:

(e) Cansada das brincadeiras sobre sua burrice, a loira resolveu pintar o cabelo de
preto.

Para comemorar o novo visual, foi dar uma volta de carro pelo campo e 14 encontrou
um pastor de ovelhas.

— Bom dia, senhor pastor! Que lindo rebanho o senhor tem!

— Obrigado!

— Se eu acertar quantas ovelhas ha em seu rebanho, eu ganho uma?

— Claro! Duvido que a senhora seja capaz!

— Séo 627!
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— Impressionante! Esse é o nimero exato de ovelhas do meu rebanho. Pode escolher,
uma delas é sua!

A loira olhou com atencao todas aquelas ovelhas macias e, depois de muito acaricia-
las, selecionou uma e estava levando para o carro quando o pastor chamou:

— Moga, se eu adivinhar a cor original do seu cabelo, a senhora devolve 0 meu
cachorro?

(Disponivel em: www.piadas.com.br. Acesso em: 25 mar. 2013).

(f) Doais turistas estrangeiros visitam um cemitério brasileiro. Veem a lapide na qual
se 1&: “Aqui jaz um politico e um homem honesto”. E um dos turistas comenta:

— Que estranho, os brasileiros enterram duas pessoas no mesmo tamulo.

(Texto adaptado de POSSENTI, 1998, p. 112).

De maneira comica, vemos retratados, nesses exemplos, o preconceito contra a mulher
loira e contra o politico brasileiro, portanto, os textos tém a funcéo tanto de fazer rir, como de
chamar a atencdo, ou até — no caso da piada (f) — , de fazer critica e denunciar o fato da

corrupcéo brasileira perante outros paises.

5.1.1 A qual tipologia a piada pertence?

Por tudo que ja foi exposto, somos levados a inferir que a piada se enquadra na

tipologia narrativa ou sequéncia narrativa, pois, segundo Koch; Elias:

As sequéncias narrativas apresentam uma sucessdo temporal/causal de eventos, ou
seja, hd sempre um antes e um depois, uma situacao inicial e uma situacdo final,
entre as quais ocorre algum tipo de modificacdo de um estado de coisas.

Ha predominéancia dos verbos de acdo, nos tempos do mundo narrado (Weinrich,
1964), bem como de adverbiais temporais, causais e, também, locativos. E frequente
a presenca do discurso relatado (direto, indireto e indireto livre). Predominam nos
relatos de qualquer espécie, em noticias, romances, contos, etc. (KOCH; ELIAS,
2011, p. 63):

Percebemos que as caracteristicas descritas acima sdo facilmente identificadas nas
piadas em geral, inclusive nos exemplos aqui trazidos, mas, como explicamos anteriormente,
em um género textual, podem estar presentes varias sequéncias tipoldgicas, entdo, podemos
encontrar nas piadas a sequéncia descritiva, a argumentativa e, segundo Travaglia (2007),
também a sequéncia humoristica, porém as que predominam nesse texto sdo a narrativa e a
humoristica, tendo em vista que as principais funcdes tipoldgicas sdo, respectivamente, a de

contar um fato e a de provocar o riso.

5.1.2 Afinal, a piada é um género textual?
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Antes de fazermos qualquer afirmacdo, vejamos as conclusdes acerca da piada como
género textual a que alguns estudiosos chegaram, e dos quais comungamos conceitualmente.
Muniz em sua dissertacdo de mestrado, expde em suas consideragdes finais a conceituagéo e a

constituicdo do género piada:

O género piada parte de um ponto de vista coletivo (sociocultural) e é atravessado
pelos discursos produzidos na sociedade; é tendencialmente curto e contém
caracteristicas basicas de uma narrativa. Apresenta dois scripts opostos que,
geralmente, dizem respeito a algum estere6tipo (tema), seja linguistico ou social,
que serdo ativados através de um gatilho e, além disso, contém uma caracteristica
pragmatico-discursiva non-bona-fide®, que “fecha” o texto. Para que o desfecho
produza humor, principal funcdo da piada, o leitor/ouvinte tera que buscar amparo
no contexto, uma vez que a piada vai “brincar” tanto com fatos linguisticos, como
com fatos concernentes ao entorno sociocultural para veicular discursos geralmente
“nao autorizados” socialmente. (MUNIZ, 2004, p. 145, grifos da autora)

Logo adiante, a autora tece mais alguns argumentos sobre a funcionalidade das piadas

em revelar discursos enraizados na sociedade que precisam ser refletidos:

Na verdade, as piadas se revelaram uma 6tima forma de nés analisarmos como, sob
a capa de ser uma “piada”, uma “brincadeira”, esse género ter também a fungdo de
desnudar todos estes discursos velados que estdo tdo presentes em nossas praticas do
cotidiano. A forma como é construida a subjetividade e a identidade dos
personagens que sdo retratados nas piadas, de uma forma geral, ddo uma amostra de
COMO precisamos repensar urgentemente a maneira como interagimos com o outro e
a maneira como construimos essa alteridade. (Idem, p. 147).

Em um estudo mais recente, Santos, em quem nos apoiamos consideravelmente para a
elaboracao de nossas concepcdes, chega a conclusao sobre as caracteristicas do género piada

focalizando o seu funcionamento:

A piada, portanto, € um género que apresenta diversas formas de condensacéo e que
pode ter sua caracterizacdo, de forma geral, a partir das seguintes caracteristicas:

e Texto curto;

o Estrutura narrativa em que primeiro acontece a contextualiza¢do do lugar ou
situacdo, depois apresenta discurso direto (di&logo);

e Veicula variedades linguisticas assim como tematicas, abordando assuntos
cotidianos e/ou polémicos;

o Demanda varias relacdes intertextuais;

e Possui como propdsito primeiro o de divertir, mas também pode ter como
funcdo, criticar, manter relacdes de poder e difundir preconceitos;

e Possui uma carga de sentidos mdltiplos que opera na quebra de expectativa no
fechamento do texto, quando o leitor opta por escolhas ambiguas e deslocamento de
sentido;

o Pode ser transmitida por meio da linguagem oral ou escrita;

**Segundo a autora, o termo “non-bona-fide” é baseado em Raskin (1985) e consiste na fungdo humoristica de
brincar, inverter e transgredir normas linguistica e pragmaticamente estabelecidas socialmente.
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o Circula em espagos informais em que ha intimidade entre os participantes ou
espacos em que ha abertura para descontracdo. (SANTOS, 2010, p. 115).

Ainda julgamos interessante trazer a conceituacdo de Costa em seu Dicionario de
Géneros Textuais, principalmente porque também acreditamos e expusemos o carater da

piada de produzir humor retratando tematicas reprimidas socialmente:

Piada (v. ANEDOTA): género de funcionamento tipicamente andnimo, a piada se
caracteriza por ser uma historia (v.) curta de final surpreendente, as vezes, picante
ou obscena, contada para provocar risos. De tematica variadissima (preconceitos —
sexualidade, racismo, etnias, etc. — instituig@es, profissoes, etc.), as piadas refletem e
refratam a sociedade, segundo Freud (1905 apud Possenti, 2002%%), porque trazem
um contetdo que &, de alguma maneira, reprimido (repressao) e, por isso dependem
de sua técnica de disparar o humor, ou por uma caracteristica linguistica ou pela
controvérsia em que um dos pontos de vista é considerado de mau gosto,
incivilizado. [...] (COSTA, 2012, p. 190)

Tracando um comparativo entre as conceituacdes acima expostas com nossas reflexdes
nos itens 5.1, 5.1.1 e 5.1.2, somos levados a concluir que a piada € um género textual,
principalmente porque foram apresentados os elementos que a constituem, propiciando-lhe
certa regularidade em relacdo a composicdo, ao contetdo, ao estilo, a funcionalidade e a

sequéncias tipologicas predominantes.

Além disso, conforme os preceitos de dialogismo e hibridismo contidos em Bakhtin,
0S géneros possuem sempre uma caracteristica social, pois surgem e sdo praticados pela
necessidade comunicativa dos individuos, ou seja, surgem da precisdo de resposta das
situacbes comunicativas e vdo se transformando a medida que a sociedade se transforma

linguisticamente.

A piada, assim como outro género, possui essa caracteristica social, ela s ocorre por
estar em um contexto social e ideoldgico, pois, do contrario, ndo assumiria as peculiaridades
de um género, de acordo com as especificidades dos conceitos que exploramos anteriormente,
sendo assim, ela pode ser considerada um género hibrido e multimodal, uma vez que é
praticada em ambas as modalidades da lingua, a oral (ocorréncia de variadas tonalidades na
Voz, em gestos, expressdes faciais, corporais, siléncios e outros) e a escrita (com pontuacéo
propria do discurso direto, exploracdo da polissemia, etc.). Pode ocorrer em diferentes

suportes textuais: livros, gibis, revistas, sites, blogs, Facebook, etc. Ademais, como ja

*>0 autor se refere & obra referenciada em nossa bibliografia.

128



apresentamos anteriormente, a piada representa os mais variados individuos retratados com

seus valores, ideais e preconceitos nas situagdes cotidianas as mais diversas possiveis.

E é justamente explorando as propriedades hibrida e multimodal das piadas que
tentaremos elaborar uma sequéncia didatica possivel de ser aplicada em sala de aula,

conforme apresentaremos no prosseguimento deste trabalho.

5.2  Aspectos ensinaveis da piada

Encaminhando nossa pesquisa para a elaboracdo de uma sequéncia didatica com o
género que exploramos, e baseando-nos também na LA, acreditamos ser interessante trabalhar
a piada em sala de aula, primeiro, porque é um género que se insere nas varias esferas
discursivas da sociedade, desde as mais valorizadas as menos privilegiadas; segundo, porque
aborda tematicas muitas vezes carregadas de preconceitos e discriminagdes que carecem de
discussdo e esclarecimento; terceiro, porque exige alta interpretatividade, exercendo e
ampliando essa capacidade nos estudantes, e, quarto, por ser a piada um género de texto que
tem por uma das finalidades a provocacdo do riso, esta também foi selecionada visando
promover um momento de descontracdo em sala de aula. Além disso, também nos apoiamos
na necessidade realgada por Rojo (2009) de praticar letramentos criticos no espago escolar,

abordando textos que abrangem variados discursos e significacoes.

A proposta de atividade de retextualizacdo do género piada da modalidade oral para a
escrita justifica-se no sentido de que se almeja que os alunos distingam os elementos
pertinentes a estas modalidades da lingua, mas que, sobretudo, ndo as interpretem como
praticas distantes e separadas. Sabemos que ambas possuem formas, elementos proprios e
peculiares de enunciar a mesma lingua, mas ndo € por isso que ndo podem ser trabalhadas em

consonancia.

A relevancia da efetivacdo desta proposta de trabalho deve-se também a observancia

de orientacdo que consta nos PCNSs:

[...] a escola deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressdo oral e escrita em situagdes de uso publico da
linguagem, levando em conta a situagdo de produgdo social e material do texto [...]
selecionar, a partir disso, 0s géneros adequados para a producdo do texto, operando
sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical. (BRASIL. 1998, p. 49)
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Escolhemos o sexto ano do ensino fundamental para a aplicagdo da proposta didatica
por se tratar de uma série que necessita de atencdes especiais no aprendizado dos géneros
orais e escritos, uma vez que € comum observar, nos textos escritos por alunos dessa série,
muitas marcas pertencentes a modalidade oral, visto ainda se encontrarem em fase de
aquisicdo da lingua escrita, pois acabaram de concluir os anos iniciais do ensino fundamental
da educacdo basica. Como ainda transportam para a escrita sinais tipicos do discurso oral, é
primordial a énfase na aquisicdo dos recursos tipicos da lingua oral e da escrita por meio do
estudo dos géneros orais e escritos, para que, nas séries seguintes, o aprendizado possa ser
progressivo, de acordo com as sequéncias tipoldgicas textuais adequadas para cada série,

segundo orienta o referencial curricular.

5.3  Sequéncia didatica: conceituacao e desenvolvimento

A proposta aqui elaborada procura inserir varios recursos de multimidia, tais como:
camera fotogréfica, camera de video, video, computadores (pelo uso da STE®®), datashow,
pesquisas na internet, edicdo e diagramacéo, além, é claro, dos recursos exigidos pela escrita
manual, como papel, lapis, caneta, giz, lousa, pois acreditamos que, no mundo globalizado em
que vivemos, a insercdo de multiplos recursos na pratica didatica e cotidiana se torna urgente
e necessaria, uma vez que os alunos ja convivem e sabem lidar com as varias tecnologias.
Assim, inclui-las na sala de aula levaria ao direcionamento de novas leituras e novos

letramentos.

Além disso, como esclarecemos anteriormente, sendo a piada um género que trata de
tematicas diversificadas e carregadas de vozes da sociedade, acreditamos que uma didatica

pautada nela possibilite um ensino voltado para o letramento critico, pois segundo Rojo:

Cabe, portanto também a escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para
dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante, canbnica, mas
também as culturas locais e populares e a cultura de massa, para torna-las vozes de
um dialogo, objetos de estudo e de critica. Para tal, é preciso que a escola se
interesse por e admita as culturas locais de alunos e professores. (ROJO, 2009, p.
115)

No desenvolvimento das atividades pedagdgicas, seguimos orientacdes constantes nos

PCNs (1998) e propomos entdo uma sequéncia didatica com o género piada. Para elucidar o

**Sala de Tecnologias Educacionais.
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conceito, vejamos o que apresentam Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 82-83): “Sequéncia
didatica é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito”. Mais adiante, os mesmos autores afirmam que a
sequéncia didatica [...] “tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor
um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situa¢dao de comunicag¢do”. Como se vé, ha relagdo muito estreita entre a finalidade

expressa pelos autores e a que pretendemos desde o inicio de nossa pesquisa.

Para alcancarmos tais objetivos, incluimos, ao longo da sequéncia, exercicios que
culminem na progresséo textual do aluno por meio da reescrita textual, pois acreditamos que
seja uma abordagem possivel e necessaria para o ensino de lingua materna, a qual, alias,

consta dos PCNs como uma atividade que:

[...] produz efeitos interessantes para o ensino de um determinado género: permite
que o aluno se distancie de seu préprio texto, de maneira a poder atuar sobre ele
criticamente; possibilita que o professor possa elaborar atividades e exercicios que
fornegcam os instrumentos linguisticos para o aluno poder revisar o texto. Nesta
perspectiva, a refaccdo que se opera ndo é mera higienizagdo, mas profunda
reestruturacdo do texto, ja que entre a primeira versdo e a definitiva uma série de
atividades foi realizada. (BRASIL. 1998, p. 77)

Essa proposta didatica foi elaborada e pensada como sugestdo para uma turma do
sexto ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede estadual de educacéo de Mato
Grosso do Sul. Sendo assim, conteudos, saberes e aprendizados nela contidos condizem com
0s pressupostos curriculares apresentados no Referencial Curricular 2012 do Ensino

Fundamental do mesmo estado.

No capitulo anterior, vimos que esse documento indica os contetdos que deverdo ser
trabalhados em sala de aula em todas as disciplinas, distribuindo-os por série, de acordo com
o nivel de aprendizado almejado. A nosso ver, seria interessante e produtivo que se
incluissem, ao menos de forma mais explicita, 0os novos letramentos que consideram o ensino
com base na realidade local e cultural dos aprendizes. Ndo queremos dizer com isso que tal
perspectiva ndo tem sido trabalhada nas salas de aula, pois, atualmente, encontramos
publicacbes nesse sentido, a citar, como exemplo, os trabalhados elaborados em Rojo; Moura
(2012), mas acreditamos que se houvesse iniciativa por parte dos érgdos publicos, de inclusdo
dessas propostas de forma expressa nos documentos curriculares, talvez houvesse maior

incentivo para sua pratica didatica.
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A esse respeito, dos estudos de Cope; Kalantsis (2000), podemos inferir que um
curriculo de disciplinas escolares que considera os multiletramentos deve ser praticado com
base na realidade da comunidade local, com seus discursos e registros, e utilizad-los como
recursos para a aprendizagem, de maneira a promover reflexdes, discussdes e transformacdes

importantes para a sociedade local.

Em relacdo ao tempo estimado, levamos em consideracdo apenas as horas/aula para a
elaboracdo da atividade com os alunos. Nao consideramos 0 tempo de preparacdo que O
professor ter4 de uma aula para outra, 0 que, com certeza, acarretard em mudancas. Assim, 0
tempo efetivo real serd variavel, a depender muito da turma, do professor e da adequacdo da

sequéncia no curriculo da escola em que podera ser empregada.

Outra questdo a ser ressaltada é que a metodologia adotada leva em consideracdo o
processo de aprendizagem via interacdo dialdgica professor/aluno e aluno/aluno, por isso, 0s
conteldos sdo sempre incorporados via discussdes reflexivas, tanto no trabalho com a
modalidade oral, como na modalidade escrita, por meio da refaccéo textual. A esse respeito,
Suassuna defende que:

[...] é fundamental o didlogo com o outro na reflexdo do aluno sobre a prépria
escrita, bem como no trabalho de reelaboracdo do texto [...] o papel do professor, é
mais que um identificador de problemas textuais, € um propiciador e facilitador da
reflexdo, na medida em que permite que o redator (aluno) seja exposto a
interpretacdo do outro, passando a compreender melhor como seu discurso esta
sendo lido e de que forma essa leitura foi construida. (SUASSUNA, 2011, p. 119)

Assim, ao longo da sequéncia didatica que sera exposta, procuramos assegurar a
interacdo dialdgica, uma vez que, de acordo com a autora, este exercicio facilita o
desenvolvimento da pratica discursiva, contribuindo para o sucesso que o0 aluno possa ter em
seu processo de aquisicdo e desenvolvimento da escrita e também da oralidade. Por essa
razdo, foram priorizadas atividades que envolvessem a participacdo efetiva do estudante no
processo de aprendizagem, tornando-o ndao apenas mero espectador do conhecimento, mas co-

construtor de sentidos e de géneros, atuante em todas fases das atividades propostas.

Outra consideracdo importante € que, como vimos mais detidamente no segundo
capitulo, no estudo da expressao oral devem ser considerados, além dos meios linguisticos,
presentes na linguagem verbal, também os recursos ndo linguisticos, ou elementos ndo
verbais da comunicacéo, dos quais destacamos: a) meios prosodicos: qualidade, intensidade

da voz, melodia, ritmo e tonicidade; b) meios paralinguisticos: riso, gargalhada, choro,
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soluco, sussurro, respiracédo, siléncio, pigarreio, tosse, bocejo, etc.; c) meios cinésicos: gestos
manuais (movimentos de bracos, maos e dedos), movimentos de pernas e pés, movimentos
corporais, olhares, expressdes faciais, etc.; e d) meios proxémicos: ocupacdo de lugares,
espaco pessoal, distancias entre os interlocutores, contato fisico, etc. Também podem ser
observados, considerando-se 0 aspecto exterior, roupas, disfarces, penteado, 6culos, limpeza,
etc.; e o ambiente: disposicdo e ordenacdo de objetos e lugares, iluminagédo, ventilacdo e

decoracdo.

Retomando o que estudamos, sabemos que todos esses elementos contribuem para a
compreensdo da producgdo textual, por isso devem ser considerados no trabalho de analise de

géneros orais.

Nesse sentido, incluimos alguns questionamentos (Oficina 1 da sequéncia didatica)
que consideram tais recursos, e 0s adequamos ao nivel de aprendizado esperado para uma

turma do sexto ano do ensino fundamental.

54  Sequéncia didatica com o género piada

OFICINA 1

APRESENTACAO DA SITUACAO (2 H/A)

Aula 1
Conteuddo:
o |dentificacdo, contexto de uso social e cultural e tematicas tratadas no género piada.

Objetivos:

Possibilitar o primeiro contato com o género de maneira a identifica-lo;
e Discutir o contexto de uso social e cultural do género;

e Discutir as possiveis tematicas tratadas no género;

o Promover a apresentagdo de piadas.

Recursos usados em sala de aula:
e Nenhum.

Metodologia:
¢ Organizacgdo da turma em um semicirculo, no qual o professor se coloca a frente e em seguida conta
algumas piadas;
o Discussdo sobre o texto apresentado pelo professor;
— A discussdo terd por base os seguintes questionamentos:
. Alguém sabe como se chama o texto que acabou de ser narrado?
. Vocés ja ouviram outras pessoas contando piadas também? Quem?
. Sera que podemos contar uma piada em qualquer situacdo de comunica¢do? (conduzir a resposta para a
adequacdo da piada ao contexto de comunicacdo, o professor pode explicar sobre a aceitabilidade da piada de
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acordo com a cultura, que isso muda de pais para pais, de uma comunidade para outra e até de uma pessoa para
outra.);
. Pensem um pouco: sera que é preciso uma preparagdo ou um alerta, antes ou depois de contar uma piada?
Por qué? (conduzir a resposta para a necessidade de alertar sobre a piada para que ela nao seja entendida como
uma ofensa por parte dos receptores);
. Que assunto pode ser tratado em uma piada? (conduzir a resposta para 0s mais variados temas);
. Sera que o fato de contarmos uma piada implica consequéncias que envolvam preconceitos contra etnia,
religido, regionalismos, divisdo de classes sociais, op¢cao sexual, politica e principalmente em relacdo a
liberdade de expressdo? O que vocés acham? (conduzir a resposta para o fato de a piada possibilitar a reflexdo
de tais preconceitos enraizados na sociedade);
. Entéo, serd que podemos aprender alguma coisa com as piadas? O qué? Por qué?
. Pelo que discutimos, vocés acreditam que a piada seja um texto interessante de ser estudado? Por qué?
(conduzir a resposta para o fato de ser um texto que aborda tematicas reais da vida em sociedade);
. E alguém aqui saberia contar uma piada?

e Deixar um tempo para que os alunos se candidatem e contem algumas piadas para toda a turma;
— Nessa atividade, podem surgir piadas com tematicas polémicas, se assim ocorrer, o professor ndo podera
deixar de promover a reflexdo.

o Discussdo sobre as piadas apresentadas:
. Entdo, 0 que vocés notaram, as piadas contadas pelos colegas abordaram temas diferentes? Quais?
. O que conversamos anteriormente ficou entdo comprovado?

Aula 2
Conteudo:
o Elementos ndo verbais da comunicacédo: meios prosédicos, paralinguisticos, cinésicos e proxémicos.

Objetivo:
o Identificar e analisar os elementos ndo verbais presentes na expressdo oral;

Recursos usados em sala de aula:
o Video Ayume Shizuka;
e Datashow com caixa de som amplificado;
o Caixa decorada contendo vérias piadas.

Metodologia:

o Assistindo ao video:
Agora vamos refletir um pouco sobre como apresentar uma piada. Para isso, vamos assistir a um video e
observar atentamente a apresentacdo. (Sugerimos o video intitulado Ayume Shizuka. Disponivel em:
<http://www.youtube.com/watch?v=-TLYDQ5HIdw:>. Acesso em: 19 jul. 2013.)*

o Anaélise dos elementos ndo verbais utilizados pela menina.
Sugerimos que o video seja assistido mais de uma vez, mas, sem o audio, no intuito de despertar nos estudantes
a observacdo de gestos manuais, expressdes faciais e posturas corporais.
Questionamentos sobre a apresentacdo da menina®:
. Gostaram da apresentacdo da menina Ayume?
. O gue mais chamou a aten¢ao de vocés na maneira como ela faz sua apresentacéo? Por qué?
. Como vimos, a menina Ayume consegue nos manter concentrados em sua apresentacao de piadas por um
jeitinho todo especial. Notem, por exemplo, que quando ela fala com a apresentadora Ana Hickmann, ela fala
de um jeito, e quando apresenta a piada para o publico em geral, ela fala de outro jeito. Pensando nisso,
procurem refletir sobre as perguntas a seguir e respondé-las:
. H& mudancas na qualidade e na intensidade da voz da menina? Como isso ocorre?
. E o ritmo e a entonac¢do da voz de Ayume, eles permaneceram sem altera¢cdo?O que ocorre?
. A expressao facial da menina é sempre a mesma? Que mudangas ocorrem?
. Pensemos agora no posicionamento corporal e no direcionamento do olhar da menina. Ela se mantém

*’0 video mostra um trecho em que uma menina participa de um concurso de piadas infantis no programa de TV
“Tudo ¢ possivel”, com a apresentadora Ana Hickmann, da Rede Record, exibido em novembro de 20009.
% Os questionamentos aqui elaborados tiveram por base a analise do video j4 citado.
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estatica? Para que diregdo os seus olhos e o seu corpo apontam?
Feito tais questionamentos, o professor conclui explicando que as atitudes de Ayume, durante a sua
apresentacdo, interferiram diretamente na atencéo e na interpretagdo sobre a piada apresentada.

Tarefa de casa:

o O professor apresenta para a turma a “caixa de piadas”, dentro dela havera papeizinhos dobrados com
uma piada escrita em cada um. (Pode-se encapar e decorar uma caixa de sapatos, e as piadas poderdo
ser manuscritas ou digitadas.)

Para a realizacdo dessa atividade, seja na escolha de piadas para o professor apresentar para a turma ou na
confecgdo da “caixa de piadas”, sugerimos o livro de Tadeu (2007).

o Explicacéo da atividade para a turma:

. Com base no que aprendemos sobre a apresentacdo de uma piada, cada aluno vai sortear um papelzinho
dessa caixa. Nele, esta escrita uma piada. A tarefa de vocés sera ensaiar uma apresentacdo com ela para toda
turma, e essa atividade acontecerd na proxima aula.

OFICINA 2

PRIMEIRA PRODUGAO ORAL (1 H/A)

Conteudo:
e Comportamento do publico diante de uma apresentagao.

Objetivo:
o Instruir os alunos quanto ao comportamento esperado de um publico que assiste a uma apresentacéo.

Recursos usados em sala de aula:
o Microfone e caixa de som amplificado.
e Camera filmadora.

Metodologia:
e Dispor os alunos em um semicirculo;
o Explicacdo por parte do professor sobre o respeito que se deve ter com quem esta apresentando (ficar
em siléncio, prestar atencdo e finalizar batendo palmas);
o Apresentacdo das piadas sorteadas na aula anterior solicitando que cada aluno se direcione a frente do
semicirculo e se apresente fazendo uso do microfone;
o Gravacao da apresentacdo dos alunos de forma bem discreta, de maneira a ndo inibi-los.

OFICINA 3

ANALISE DA PRIMEIRA PRODUCAO ORAL (1 H/A)
Conteuddo:
o Comportamentos e posturas diante de uma apresentagdo em publico.

Objetivos:
o Comparar os videos com as apresentacdes e inferir semelhancas e diferencas;
o Discutir os pontos das apresenta¢des dos alunos que necessitam de melhoramento.

Recursos usados em sala de aula:
o Video Ayume Shizuka;
o Video da apresentacdo dos alunos;
o Datashow com caixa de som amplificacéo;

Metodologia:

Assistir ao video com a apresentacao dos alunos;

o Assistir novamente ao video Ayume Shizuka;

o Discussdo para os alunos identificarem semelhancas e diferencas no ato de apresentacdo das piadas;

e Questiond-los quanto & performance de suas apresentaces e indagé-los sobre o que precisa ser
melhorado;
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e Propor uma nova roda de piadas para apresentacdo a outro publico;

OFICINA 4

REESTRUTURAGAO DA PRODUGAO ORAL (APROXIMADAMENTE 3 H/A)

Conteudo:

Intensidade e qualidade da voz;
Direcionamento do olhar e da postura corporal,
Gestos manuais e expressoes faciais;

Uso do microfone;

Estudo e producgéo do género cartaz.

Objetivos:
o Instruir os alunos quanto a uma boa apresentagdo em publico fazendo uso dos elementos nédo verbais;
e Fornecer dicas do uso do microfone.

Recursos usados em sala de aula:
e STE;
e Microfone;
Para producdo do cartaz:
Cartolina;
Pincel atdbmico colorido;
Lapis;
Lapis de cor;
Régua;
Borracha.

Metodologia:

o Escolha de uma piada a ser apresentada.
— Levar os alunos a STE para fazerem pesquisas, leitura e escolha de piadas em sites indicados pelo professor.
Indicamos os sites com piadas infantis, disponiveis em: <http://www.ikids.com.br/category/piadas-infantis/> e
<http://piadasinfantis.blogspot.com.br/>. Acesso em: 25 jul. 2013;

o Orientacdes e ensaio para apresentacdo fazendo uso do microfone;

o Discussdo e escolha de uma data, do publico e do local para a apresentacao;

o Combinar quais alunos fardo o convite oralmente da apresentacéo ao publico escolhido.
— Abre-se aqui a oportunidade de trabalhar o estudo e a producédo do género cartaz. A atividade poderd ser feita
em grupos e os textos, anexados em diferentes locais. Essa atividade poderd demandar aproximadamente 2 h/a.

OFICINA 5

SEGUNDA PRODUGCAO ORAL (APROXIMADAMENTE 2 H/A)

Conteudo:
o Apresentacdo diante de um publico.

Objetivos:
o Apresentar as piadas depois de um estudo sistematizado da expressao oral;
o Analisar a progressdo dos alunos na produgao oral.

Recursos usados em sala de aula:
e Camera filmadora.

Metodologia:

Parte 1:
¢ Roda de apresentacdo das piadas;
o Gravar a apresentacao;
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o Tirar fotografias do evento (posteriormente, poderd ser montado um mural pelos préprios alunos, a ser
exposto em um local em que todos da escola tenham visibilidade e acesso);
— Para efetivacdo dessa proposta, podem-se trabalhar vérias habilidades, como, por exemplo, preparar um
aluno para ser o apresentador da atividade, selecionar outro para tirar fotos, e selecionar outros ainda para fazer
a recepcdo do publico. Isso tudo fara com que o professor atribua responsabilidades que servirdo de
aprendizado para a toda vida social dos estudantes.

Parte 2:
o Assistir a apresentacao gravada;
o Discutir sobre a evolugdo das apresentagdes;
e Conversar se gostaram da atividade e solicitar sugestdes sobre o que poderia ser melhorado e
acrescentado.

OFICINA 6

ESTUDO DAS CARACTERISTICAS DO GENERO PIADA (1 H/A)

Conteudo:
o Caracteristicas do plano composicional, do contetdo tematico, do estilo e da funcionalidade do género
piada.
e Letramento critico.

Objetivos:
e Estudar as caracteristicas que englobam a composicdo do género piada.
e Promover uma leitura critica sobre as possiveis tematicas abordadas no género em estudo.

Recursos usados em sala de aula:
e |ousa;
o Giz;
e Folha com atividades.

Metodologia:
o Estudo das caracteristicas do género piada.
— Pensamos nesse estudo sob a forma de um dialogo, entdo, a principio, as perguntas elaboradas deverdo ser
apenas discutidas com os alunos, porém, ao longo da atividade, o professor podera registrar as respostas na
lousa em forma de tdpicos e ao final da atividade, se julgar necessario, pode solicitar aos alunos que facam o
registro em seus cadernos também.
— Os questionamentos sugeridos sao:
Pensando no que ja conhecemos sobre as piadas, vamos responder juntos a algumas perguntas:
. Em que modalidade, ou modalidades da lingua esse texto é praticado?
. Que recursos linguisticos e ndo linguisticos sdo exigidos para sua pratica?
. Em que tipo de suporte pode ser encontrado?
. E um texto longo ou curto?
. E um género em que predomina a tipologia narrativa. Ento:
. H& personagens? Quais?
. Eles s&o caracterizados?Como é essa caracterizagdo?
. Os personagens conversam? Como aparece essa conversa? (Encaminhar o debate para a resposta do discurso
direto);
. E explorado o local onde ocorrem os fatos? Ele é caracterizado?
. E a nogéo do tempo, como ocorre?
. O narrador desse texto, geralmente, aparece em primeira ou terceira pessoas? Qual é o efeito de sentido que
isso acarreta?
. Geralmente, como o texto é iniciado? (Encaminhar a resposta para “breve contextualizagdo dos personagens,
local e tempo”);
. O humor do texto aparece na introducao, no desenvolvimento ou na concluséo do texto?
. Como o humor é obtido? (Encaminhar o debate para a resposta que leve a: duplo sentido, final inesperado...);
Com base em tudo que aprendemos desse texto, vamos concluir:
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. Qual seria a fungdo desse texto? (Encaminhar o debate para a fun¢do humoristica e narrativa);
. A que tipo de publico a piada se destina?
A linguagem empregada nas piadas pode ser formal ou informal?

e Promovendo o letramento critico:
— Para o desenvolvimento dessa atividade, pensamos que ficaria melhor se utilizassemos um texto piadistico
como exemplo, por isso, selecionamos o texto abaixo:

Piada de Loira
Duas irmds, que por acaso eram loiras, moravam num apartamento quando uma amiga foi visita-las e notou
uma queimadura no rosto de uma delas:
— Nossa amiga, o que foi isso?
— Nem te conto! Estava passando roupa quando o telefone tocou e no reflexo eu acabei atendendo o ferro...
— Nossa, que descuido dolorido, amiga...
Nisso chegou a outra loira também com o rosto ferido.
— Ué? E a sua irma? O que aconteceu?
— Ah, é que a ligacdo era pra ela!
(Disponivel em: <www.piadas.com.br>. Acesso em: 17 set. 2013)

o Questionamentos sugeridos:
— O texto e as questdes podem ser digitados em uma folha que sera entregue aos alunos, ou podem ser passados
no quadro para serem registrados nos cadernos.
— Sugerimos que os alunos respondam individualmente e que depois seja feita a leitura das respostas para
verificago e discussdo das diversas opinides.
. Que individuo da nossa sociedade esta sendo retratado?
. Fica demonstrada alguma forma de discriminacdo ou preconceito em relacédo a esse individuo? Como isso
ocorre?
. Se compararmos os personagens ficticios com os individuos reais da nossa sociedade, essa caracterizacao é
verdadeira? Por qué?
. Essa piada retrata uma situacdo preconceituosa em relacdo a mulher loira. Vocés ja presenciaram ou
vivenciaram uma situacao parecida? Facam o relato.
. O que é preciso fazer para que isso ndo ocorra?

OFICINA 7

PRODUGCAO INICIAL ESCRITA - RETEXTUALIZAGCAO DO ORAL PARA O ESCRITO (1 H/A)

Conteudo:
o Recursos usados na transcrigéo;
o Comparacdo dos elementos da oralidade com os elementos da escrita.

Objetivos:
o Destacar a especificidade da producéo oral em comparacéo com a producéo escrita;
o Avaliar o que precisa ser trabalhado na producéo escrita.

Recursos usados em sala de aula:
e Datashow.

Metodologia:
o O professor fard a transcri¢éo escrita de uma das apresentagdes (de forma simplificada) e mostrara no

datashow, explicando as regras usadas na transcricao.

Amostragem de uma piada na modalidade escrita por meio do datashow;

Conversa com 0s alunos,destacando as especificidades da modalidade oral e da modalidade escrita da
lingua;

Solicitacdo de retextualizacéo para a escrita da piada que apresentaram na oralidade em uma folha para
ser entregue ao professor;

Recolhimento do texto escrito e avaliacdo do que precisara ser trabalhado (paragrafagdo, pontuacao,
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letra maiuscula, ortografia, etc.)
— Por enquanto, nessa avaliacéo, o professor ndo fara nenhuma anotacao.

OFICINA 8

PRIMEIRA REESTRUTURAGAO DO TEXTO ESCRITO (1 H/A)

Conteudo:
e Reestruturagdo do texto escrito: correcdo da ortografia, da paragrafacdo, da pontuacdo, do discurso
direto, da acentuacéo e da concordéncia nominal e verbal.
Objetivo:
o Reescrever o proprio texto fazendo as corre¢des necessarias.

Recursos usados em sala de aula:
Datashow;

Lapis;

Borracha;

Folha de caderno.

Metodologia:

e Amostragem no datashow daquela mesma transcricao trabalhada na aula anterior;

o Reestruturacdo desse texto, escrevendo-o na lousa, fazendo a retextualizacdo para a escrita com a
correcdo e inclusdo dos recursos tipicos da escrita, sempre solicitando a ajuda e a participacdo dos
alunos;

e Entregar aos alunos a folha com a producdo escrita e solicitar que a reestruturem,explanando as
dificuldades mais recorrentes;

e Recolhimento e nova avaliacdo dessa producdo, no qual o professor fara anotacfes dos ultimos
melhoramentos no texto;

OFICINA 9

PRODUCAO FINAL (1 H/A)

Conteuado:
o Ultima reestruturacdo do texto escrito.

Objetivos:
o Fazer os apontamentos do que ainda precisa ser melhorado nos textos dos alunos.

Recursos usados em sala de aula:
o Lapis;
e Borracha;
e Folha de caderno.

Metodologia:

e Entregar a produgdo escrita com as anotagbes do professor e solicitar que os alunos a
reestruturem.Depois,orientar para que troquem o texto com um colega, a fim de que seja feita uma
leitura atenta. Se ainda houver algo a ser melhorado, o apontamento devera ser feito pelos alunos, por
escrito;

e Retornar ao préprio texto e melhorar o que estiver faltando.

OFICINA 10

ELABORACAO DE UM LIVRO DE PIADAS DA TURMA (2 H/A)

Conteudo:
o Elaboracdo de um livro de piadas da turma;
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Objetivos:
o Digitar, formatar e editar as piadas para publicacéo;
e Divulgar e valorizar a producéo escrita dos alunos.

Recursos usados em sala de aula:
o STE: editor de textos e pesquisa de imagens em sites indicados pelo professor.

Metodologia:

o De posse da producdo final, os alunos poderdo ser levados a STE para digitacdo do texto reestruturado e
elaboracdo de uma diagramacdo para um livro de piadas da turma. Vo escolher a mesma formatacéo
de fonte e margens para os textos, mas poderdo pesquisar e acrescentar imagens e figuras, deixando a
criatividade “rolar solta”;

e Depois dos textos terminados, o professor vai acertar os Ultimos detalhes de revisdo dos textos e da
formatacdo, para posterior impresséo e encadernagdo;

e Com o apoio financeiro da escola, ou de outras instituices publicas ou privadas, esse material podera
ser publicado e, por que ndo, realizar-se um evento com uma sessdo de autdgrafos?Com certeza, seria
uma 6tima oportunidade para trabalhar outros saberes e exercitar outros géneros. E muito importante
que se valorize a producéo textual dos alunos.

e Outra possibilidade seria a publicacdo das piadas em um blog da turma, ou até mesmo no blog da

escola, tudo vai depender dos objetivos e dos direcionamentos pretendidos ao longo do trabalho.

Quadro 31: Oficinas — de 1 a 10.

5.5  Consideracdes sobre a sistematizacdo do género piada

Por tudo que expusemos nesse capitulo, acreditamos que a piada seja um género
textual proveitoso para ser trabalhado no ensino de Lingua Portuguesa, principalmente porque
podem ser exploradas suas especificidades multimodal e hibrida, permitindo varias
possibilidades de trabalho tanto ao promover o aprendizado de aspectos tipicos da oralidade,
como ao permitir o conhecimento de elementos préprios da escrita por meio da
retextualizacdo e da refaccdo textual, possibilitando ao professor e aos alunos o
acompanhamento e a reflexdo da aprendizagem, além de promover uma leitura mais critica

em relacdo as situacdes cotidianas e individuos retratados.

Contudo, ao levar esse género para a sala de aula, é preciso ter cuidado com a maneira
como a tematica serd tratada; ndo que se devam excluir piadas que tragam discursos
preconceituosos, pelo contrario, a partir delas, € possivel discutir temas polémicos, suscitando
reflexdes que promovam o respeito a diversidade e a pluralidade culturais. Tudo dependera da
elaboracdo de um plano de aula com objetivos, contetidos e metodologia bem definidos, pois,
segundo Menezes de Souza (1995, p. 23), a sala de aula ¢ “uma arena de conflitos de vozes e
valores mutaveis e concorrentes”, e promover o conflito dessa arena ¢ papel do professor que

tem consciéncia da linha teérico-metodologica que promovera em sala de aula.
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Acreditamos que o sucesso do alunado no contexto social depende do contato e do
dominio da diversidade dos géneros textuais existentes. Dell’Isola defende essa ideia por meio

da pratica que deve ser adotada nas aulas de Lingua Portuguesa:

[...] as préaticas didatico-pedagdgicas de Lingua Portuguesa precisam considerar a
heterogeneidade de textos existentes em nossa sociedade e levar em conta a
necessidade de tornar nossos alunos proficientes leitores e produtores de textos. O
desafio dos docentes esta em criar situagdes em sala de aula que permitam aos
alunos a apropriagdo desta diversidade [...] Além de sua carga sociocultural,
historicamente construida, os géneros textuais servem como ferramenta essencial na
socializagdo do aluno. (DELL’ISOLA, 2007, p. 19)

Ou seja, também é de extrema importancia a atualizacdo do corpo docente no campo
da LT e da LA como subsidio tedrico de que faz uso em sua préatica didatica, pois, caso
contrario, estard limitando o aluno a estudos em niveis frasais sem que este consiga visualizar
a utilizacio desse conhecimento em sua prética diaria com a linguagem. E necessario também
que o aluno participe ativamente de todas as fases de desenvolvimento de sua aprendizagem,
para que perceba, por meio da interacdo em sala de aula, a sua progresséo ao longo de todo o
percurso de uma sequéncia didatica, e que, acima de tudo, transponha o conhecimento

adquirido e co-construido, atuando como cidad&o critico na comunidade em que vive.

Encontra-se registrado como o primeiro dos objetivos gerais de Lingua Portuguesa dos

PCNs o seguinte:

[...] utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producéo
de textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a
diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condigBes de producéo do discurso; [...] (BRASIL, 1998, p. 32)

Foi acreditando e apoiando-se em tal objetivo que trouxemos aqui algumas reflexdes
tedricas, com o intuito de subsidiar o trabalhno com a oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa, para que este ocorra verdadeiramente com base nas orientacdes almejadas pelos
PCNs e que, sobretudo, ocorra de maneira a promover a competéncia discursiva dos

estudantes, considerando o texto como objeto de ensino da lingua.

Sabemos que ainda hd muito a ser feito para promover verdadeiramente nas salas de
aula uma mudanca de postura tedrico-metodoldgica que se faz tdo necessaria e urgente, mas o
pouco que insistimos em fazer, aliado as vérias pesquisas da area, pode tornar-se “o pontapé

inicial” para um ensino que condiga e se aproxime da realidade comunicativa dos alunos.
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5 CONCLUSAO

Retomando o que dissemos na introducdo, este estudo foi motivado pelo contato que
tivemos com o ensino de Lingua Portuguesa da escola basica, no qual, como professora, pude
notar que se dedicava pouca atencdo ao trabalho com a expressao oral nas aulas de lingua, e
consequentemente, havia falta de embasamento tedrico para um estudo mais sistematizado de

géneros orais.

Por meio da andlise de planos que aulas de Lingua Portuguesa, nossa preocupacao
mostrou-se verdadeira, pois neles havia pouca ou quase nenhuma citagdo ao ensino da
oralidade, e, na maioria dos casos em que ocorreu, foi sem a devida exploragéo dos elementos

pertencentes a essa modalidade.

Vimos, por meio das entrevistas, que a no¢do das participantes da pesquisa sobre as
propriedades ensinaveis da expressdo oral era insuficiente se comparada com aquelas
elencadas pelos teoricos da Escola de Genebra (Schneuwly e Dolz, especialmente), ou ainda
aquelas apontadas ao longo de nossa pesquisa, por Marcuschi (1997b), Magalhédes (2007),
Antunes (2003), Jubran; Koch (2006), Bentes (2010), entre outros. Essa insuficiéncia refletia-

se nas praticas didaticas empregadas em sala de aula.

Chegamos a conclusédo de que as professoras e as coordenadoras entrevistadas tinham
consciéncia de que o ensino de Lingua Portuguesa deve pautar-se no estudo, na interpretacdo
e na producdo de variados géneros textuais, mas afirmamos mais uma vez ainda lhes faltar
subsidios teoricos, e isso se constatou quando as interrogamos sobre a distingdo entre género e

tipo textual, pergunta a qual a maioria ndo soube responder.

Vérias dificuldades foram apontadas pelas professoras: a indisciplina gerada pela falta
de acompanhamento da familia em relacdo a vida escolar dos estudantes, o desinteresse dos
alunos, a falta de tempo para um planejamento mais bem elaborado, de uma formacéo
continuada mais especifica de Lingua Portuguesa e de material didatico para consulta no

momento do planejamento.

Concordamos com as professoras e consideramos que todas essas queixas Sao
fundamentadas, porém chamou-nos a atencdo aquela que se refere a falta de material didatico

para a elaboracdo dos planejamentos.
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Ao longo das entrevistas, as coordenadoras da area de Lingua Portuguesa relataram
que a escola recebe livros atualizados de varias disciplinas, incluindo Lingua Portuguesa, e,
pelo contato que tive com as escolas, como professora, pude comprovar que isso € verdade.
As escolas tém recebido um acervo variado de livros e revistas que podem subsidiar
teoricamente o trabalho em sala de aula. Entre os encontrados, podemos citar: Marcuschi
(2008), Antunes (2003, 2010), Brasil (2010), Elias (2011) e a revista Lingua Portuguesa, da
editora Segmento. O proprio livro didatico adotado nas escolas, Faraco; Moura, Maruxo
(2009), apresenta atividades que salientam a pratica de géneros de textos em sala de aula.
Além disso, no decorrer de nossa pesquisa, conseguimos acesso a ampla e variada gama de
publicacBes de artigos que abordam o ensino de Lingua Portuguesa nas mais diversificadas

tematicas.

Talvez a problematica esteja no fato de que os professores ndo tém orientacdo sobre as
fontes bibliograficas a que recorrer no momento de elaborar seu planejamento, isso torna a

pesquisa que empreendem muito ampla e, consequentemente, demorada e pouco consistente.

Outro ponto que destacamos é que, embora os professores tenham apoio das
coordenadoras de area e da coordenadora de formacéo continuada, a estas também falta o
suporte tedrico necessario, pois verificamos, nas entrevistas, que seu conhecimento era

igualado ao dos professores.

Sobre a formacdo continuada, a propria coordenadora apontou que, como a tematica
trabalhada, “Escola Reflexiva”, abrangia todas as disciplinas, ficou faltando mais dedicacao e
apoio ao trabalho especifico com a Lingua Portuguesa. Além disso, as reunides quinzenais
eram feitas apenas com os professores da rede municipal, pois, embora o curso fosse
oferecido também aos professores da rede estadual, estes ndo tinham um horario de aula que
Ihes possibilitasse participacdo. A coordenadora ainda ressaltou que as duas horas quinzenais
dedicadas a esse trabalho eram insuficientes para o fechamento das propostas didaticas
elaboradas pelo grupo e, pelo que constatamos, muito pouco se trabalhava o estudo da

oralidade.

Ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, realizamos uma discussdo procurando
mostrar a importancia de um trabalho voltado para a oralidade e defendemos que esta deve ser

vista como uma pratica consonante a da escrita, uma vez que sdo formas de expressdo do
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mesmo sistema linguistico que se opera pelo exercicio dos mais variados géneros textuais,

sejam eles orais, escritos, mistos ou multimodais.

Exploramos, entdo, a constituicdo do texto falado e do texto escrito, e vimos que €
necessario — e se mostra possivel — transformar tais saberes em objetos de estudo para o
ensino de lingua, alias, diante da vasta literatura encontrada, podemos verificar o quanto pode
ser explorado e trabalhado por meio do estudo de variados géneros orais e escritos. Contudo,
para que isso se efetive, é necessario que os professores, 0s principais agentes
transformadores e responsaveis pela educagdo, busquem e tenham acesso a cursos de
formacdo continuada que verdadeiramente os auxiliem, para que gradativamente sejam
implantadas mudancas tedrico-metodoldgicas que fagcam sentido na vida dos estudantes e ndo

se aplique mais um ensino desvinculado da realidade que circunda o alunado.

N&o h& como negar, o professor é responsavel pelas transformacgdes que ocorrem no
ensino, e se ele tiver nogdes ultrapassadas ou equivocadas em relacdo a certo contetdo, isso

automaticamente transferir-se-a para o aprendizado dos seus alunos.

Por tudo isso, ao elaborarmos a sequéncia didatica com o género piada, tentamos p6r a
mostra algumas das propriedades que podem ser exploradas nas modalidades da lingua: a oral
gque, como vimos, esta carente de mais atencdo, e a escrita, por meio da atividade de
reestruturacdo textual. Ademais, objetivivamos demonstrar que é possivel trabalhar com
géneros de textos proprios do convivio social dos estudantes, a fim de promover uma didatica

que esteja adequada a realidade do corpo discente.

Nossa intencdo maior € que a proposta elaborada sirva como sugestdo ou base para
outras atividades didaticas a serem desenvolvidas em sala de aula e, de alguma maneira,

esperamos que nosso estudo contribua com o ensino de Lingua Portuguesa.
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8 ANEXOS

Tabela 1

Professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da Escola A, denominada P1

Turmas: 7°, 8° e 9° anos
Cinco planos selecionados

Planos por turma:

Ocorréncias da oralidade

7° ano A (agosto — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Relatar opinides, ideias, experiéncias e acontecimentos, por meio de
argumentos verbais, seguindo uma sequéncia da narracéo.

Conteldo:

— Relato de opinides e ideias.

Metodologia:

—09/08/2012 — 6 € 7* aulas: leitura oral do texto “Amandina ¢ os dois
quintais” (paginas: 62, 63, 64 e 65, do livro didatico). Interpretacdo oral do
texto.

—13/08/2012 — 9* aula: leitura do texto : “Declaragdo Universal dos Direitos
dos Animais e do Meio Ambiente” (paginas: 68, 69, 70, 71, do livro didatico).
Alunos divididos em grupos — cada um lera um dos textos. Interpretacdo dos
textos oralmente — cada grupo falara sobre o tema apresentado no texto lido.

8°ano A (outubro — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

Né&o conta.

Conteudos:

— Linguagem, em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;
planejamento prévio; sustentacdo de um ponto de vista ao longo da fala;

— Relato de opinides, de ideias, conhecimento por meio de argumentos
verbais.

Metodologia:

— 2% aula (02/10): Atividades sobre produgdo de texto argumentativo. Pégina,
210 do livro didatico. Corregdo oral.

—3%aula (4/10): Diferenca entre tese, argumento e exemplo. Livro didético,
pagina 211. Atividades no caderno. Correcéo oral.

— 42 ¢ 5% gulas (5/10) — Producéo de paragrafo argumentativo, em grupo, com
o tema: “O bom humor”. Correcdo individual. Leitura oral.

— 6" aula (8/10): Colocagdo pronominal (www.infoescola.comyPortugués).
Usarei o datashow para apresentacdo das regras. Atividades no caderno.
Correcdo oral.

8°ano A (outubro — 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Relatar opinides, ideias, experiéncias e acontecimentos seguindo uma
sequéncia légica.

— Manter um ponto de vista ao longo da fala.

Conteudos:

— Manutenc¢do de um ponto de vista ao longo da fala;

— Simulagdo: apresentacdo jornalistica de radio e televisdo.
Metodologia:

— 1*aula (16/10): Colocagao pronominal (www.infoescola.com>Portugués).
Usarei o datashow para apresentacdo das regras. Atividades no caderno.
Correcdo oral.

9° ano A (outubro — 12

Competéncias/Habilidades:
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quinzena)

— Utilizar a fala em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;
planejamento prévio; sustentacdo de um ponto de vista ao longo da fala.
Conteldos:

— Variag0es linguisticas;

— Linguagem oral, em diferentes contextos.

Metodologia:

—12e 2% aulas (1/10): Figuras de linguagem, construcdo, pensamento. Livro
didatico, paginas 56 e 59. Atividades no caderno, da pagina 60. Correcéo oral;
—5%aula (5/10): Trabalhando o resumo. Com o uso do datashow, darei dicas
de como fazer um bom resumo, na sequéncia os estudantes receberdo o texto
xerocopiado: "Vamos Plantar?", de Tino Freitas.

Resumo do texto. Leitura oral do resumo.

9° ano A (outubro — 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Ouvir o outro com atencao, respeitando os diferentes modos de falar.

— Relatar opini@es, ideias e fatos.

Conteldos:

— Manutencédo de um ponto de vista ao longo da fala;

— Marcadores conversacionais (entdo, esta bem, pois, pois é, deixa la, va la,
diz 14, pronto, assim, e tal, e tudo, néo sei qué, etc.).

Metodologia:

— 2% aula (18/10): explanacéo sobre variacdes linguisticas (datashow);

— 3 aula (19/10): atividades sobre variagdes linguisticas ( quadro). Corre¢éo
oral.
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TABELA 2

Professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da Escola A, denominada P2

Turmas: 7° e 8° anos
Trés planos selecionados

Planos por turma:

Ocorréncias da oralidade

7° ano C (outubro — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Vivenciar situacdes reais de interlocucédo, simultaneas ou gravadas.

Conteudo:

— Compreensdo e aplicacdo de diferentes linguagens.

Metodologia:

—1?% aula (02/10): apresentarei a linguagem formal e informal, passarei no quadro
0 conteddo que foi retirado do livro “Descobrindo a gramatica” e farei a
explicacdo dialogada.

—2% e 3% aulas (03/10): terminarei a explicacdo sobre a linguagem formal e
informal e passarei no quadro alguns exercicios, que foram retirados do mesmo
livro e farei a correcdo solucionando possiveis duvidas.

7° ano C (outubro — 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Vivenciar situacdes reais de interlocucédo, simultaneas ou gravadas.

Conteudo:

— Exposicdo de opinido, perante situacbes de injustica, discriminagdo e
preconceito.

Metodologia:

—10% aula (26/10): entregarei para os alunos, em folha impressa, o contetdo sobre
as variantes linguisticas, e farei, oralmente, as explicacfes dialogadas;

— Aula 11 (30/10): entregarei para os alunos uma lista de atividades sobre as
variantes linguisticas; eles deverdo solucionar possiveis davidas.

122 ¢ 132 aulas (31/10): farei a correcdo dos exercicios aplicados na aula anterior.

8° no C (novembro — 1@
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Expressar opinido de forma clara, ordenada e objetiva.

Conteudos:

— Adequacdo da fala as indmeras variedades de situagBes comunicativas, com
clareza e objetividade em situacdes diversas.

Metodologia:

—42 e 5% aulas (07/11): explicarei oralmente, utilizando a lousa como recurso
auxiliar, o sentido denotativo e conotativo de algumas palavras e frases. Passarei
ainda alguns exercicios referentes & denotaco e a conotacéo.
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TABELA 3

Professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da escola A, denominada P3

Turmas: 6°, 7°e 9° anos
Sete planos selecionados

Planos por turma:

Ocorréncias da oralidade

6° ano A (agosto —
12 quinzena)

Competéncias/Habilidades:
N&o constam.

Conteudos:

N&o constam.

Metodologia:

N&o consta.

6° ano A (agosto —
2% quinzena)

Competéncias/Habilidades:
N&o constam.

Conteudos:

N&o constam.

Metodologia:

N&o consta.

6° ano B (outubro —
12 quinzena)

Competéncias/Habilidades:

N&o consta.

Conteudos:

N&o constam.

Metodologia:

— 7% e 8 aulas—atividade impressa — proposta de redacdo. Os alunos receberdo um roteiro
para producdo do texto (nharrativa).

Os alunos fardo a leitura oral de sua producéo, que sera entregue a professora, para
correcao.

6° ano B (outubro —
2% quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Ouvir o outro com atencao, respeitando os diferentes modos de falar e combater
preconceitos relacionados ao comportamento e a linguagem humanos.

Conteudos:

— Variacg0es linguisticas.

Metodologia:

— 9% aula—os alunos assistirdo a videos do Chico Bento (Youtube) através do datashow,
para melhor assimilacdo das variantes linguisticas (aula expositiva);

— 102 aula—atividades sobre variantes linguisticas retiradas de livros diversos;

— 112 aula—correcdo das atividades sobre variantes linguisticas;

7° ano B (agosto —
12 quinzena)

Competéncias/Habilidades:
Nao constam.

Conteuldos:

Nao constam.

Metodologia:

Na&o consta.

7° Ano B (Agosto —
22 quinzena)

Competéncias/Habilidades:

Né&o constam.

Conteudos:

Né&o constam.

Metodologia:

—3*aula: orrecdo oral das atividades de compreensdo e ditado de palavras, que seré
corrigido com auxilio do dicionario;
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—5%aula: Correcéo oral das atividades de interpretacéo.

Os alunos serdo orientados a fazer uma pesquisa de campo, com levantamento de dados
do lugar onde vivem, para a producdo do texto-memoria, tema da Olimpiada de Lingua

Portuguesa.

BeC
(Novembro — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Escutar poesias e outros géneros, considerando:

— Atencéo a fala do outro;

— Acolhimento das opiniBes dos interlocutores;

—Respeito aos diferentes modos de falar;

— Inscri¢Bes para posicionar-se;

—Respeito & ordem das inscrigdes;

— Posicionamento nos momentos de discusséo;

— Interacédo no dialogo;

— Ouvir o outro com atencdo, respeitando os diferentes modos de falar;

— Respeitar o turno de fala.

Conteudo:

— Escuta orientada de cronicas, poesias e outros géneros orais;

— Linguagem oral, em diferentes contextos.

Metodologia:

— 8% e 9% aulas: os alunos receberdo poemas (classicos), fardo a leitura e em duplas
produzirdo uma parddia. Depois, cada dupla fara a leitura de sua producao.
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TABELA 4

Professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da Escola B, denominada P4

Turma: 8° ano
Dois planos selecionados

Planos por turma:

Ocorréncias da oralidade

8 ano B (agosto — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Expressar-se, em diferentes contextos, considerando o grau de formalidade, o
planejamento da fala, a argumentagdo sobre um ponto de vista, frente a situacao
apresentada;

— Relatar opinifes, ideias, experiéncias e acontecimentos, seguindo uma
sequéncia logica;

— Discutir sobre a utilizacdo da gramatica no contexto morfologico, sintatico e
semantico-discursivo.

Conteudo:

— Linguagem, em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;

— Relato de opinides, de ideias, conhecimento por meio de argumentos verbais;
— Gramatica no contexto discursivo ou pragmatico.

Metodologia:

— 18 aula: leitura de um requerimento e oralizagdo — para qué utilizar, onde,
interlocutores, com a participagdo dos alunos. Explicacdo de cada uma das
partes da estrutura de um requerimento.

— 22 aula: explicacOes e exemplificacdo de um requerimento e sua estrutura,
segmentadas, de modo que os alunos visualizassem como elaborar este tipo
textual.

— 5% aula: dindmica: Como sou? Cada aluno recebe um numero, que € o da
chamada do colega, e sobre seu colega vai elaborar uma descri¢do; outro aluno
devera adivinhar quem esta sendo descrito. Ap6s esse momento, ha a leitura de
um texto descritivo, oralizacdo e interpretacdo escrita.

8 ano B (agosto - 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Relatar opinifes, ideias, experiéncias e acontecimentos, numa sequéncia
I8gica;

— Discutir sobre a utilizacdo da gramética no contexto morfoldgico, sintatico e
semantico-discursivo.

Conteudo:

— N&o consta.

Metodologia:

— 7% aula: correcdo dos exercicios. Leitura de uma ata e apresentacdo do
contexto em que é necessario esse tipo de texto e oralizacdo, interpretagdo oral
e escrita.

156




TABELAS

Professora de Lingua Portuguesa do ensino fundamental da Escola B, denominada P5

Turmas: 6°, 7°, 8° e 9° anos
Oito planos selecionados

6° ano A (novembro — 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Expressar-se, com objetividade e clareza, frente aos assuntos debatidos.
Conteudos:

— Diferentes linguagens (compreens&o e aplicacéo).

Metodologia:

— N&o consta.

6° ano A (hnovembro - 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Comunicar-se em diferentes contextos, com maior grau de formalidade;
planejamento prévio; sustentacdo de um ponto de vista ao longo da fala.
Conteudo:

— SituacBes comunicativas diversas (fala, com clareza e objetividade).
Metodologia:

— N&o consta.

7° ano A (outubro - 12

quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Perceber as formas particulares do falar cotidiano nos marcadores
conversacionais.

Conteudo:

— Compreensdo e aplicacdo de diferentes linguagens.

Metodologia:

— 12 aula: leitura (revistas Veja e Isto E). Cada aluno tem que escolher uma
reportagem na revista, ler e apresenta-la oralmente.

7° ano A (outubro - 22

quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Perceber as formas particulares do falar cotidiano nos marcadores
conversacionais.

Conteudo:

— Marcadores conversacionais: (entdo, esta bem, pois, pois é, deixa la, va 14,
diz la, pronto, assim, e tal, e tudo, ndo sei qué, etc.).

Metodologia:

— 28 e 32 aulas: conteudo variacdo linguistica. O conceito de variagio
linguistica sera passado no quadro.

— 42 aula: exercicios de classificacdo sobre variacéo linguistica — cada aluno
receberd uma copia.

—5%aula: corregéo dos exercicios da aula anterior.

— 7% e 8% aulas: producdo textual — cada aluno produzird uma narrativa
usando a variagao linguistica sociocultural.

—9%aula: leitura e interpretacdo. Tirinhas sobre variacdo linguistica (cada
aluno recebera uma cépia para responder as questfes objetivas).

—10% aula: correcdo da aula anterior.

8° ano A (setembro - 12
quinzena)

Competéncias/Habilidades:
— Né&o constam.

Conteudo:

— Gramaética no contexto discursivo ou pragmatico.
Metodologia:

— Néo consta.

8° ano A (setembro - 28
quinzena)

Competéncias/Habilidades:
— Posicionar-se, de forma clara, de modo a refletir sobre o emprego dos
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marcadores conversacionais.

Conteudo:

— Gramatica no contexto discursivo ou pragmatico;

— Marcadores conversacionais: (entdo, esta bem, pois, pois é, deixa la, va 14,
diz 14, pronto, assim, e tal, e tudo, ndo sabem qué, entre outros).
Metodologia:

— Néo consta.

9° no A (agosto — 12 quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Nada constam.

Contetdo:

— Gramatica no contexto discursivo ou pragmatico;

— A oralidade em situacdes que o dia a dia nem sempre oferece, mas que
devem ser dominadas.

Metodologia:

— Né&o consta.

9 ano A (agosto - 22
quinzena)

Competéncias/Habilidades:

— Posicionar-se, criticamente, frente aos debates;

— Reconhecer os recursos persuasivos, o tom (capacidade) de convencimento
e a criatividade usada pelo autor nos textos de propaganda;

— Perceber as formas particulares do falar cotidiano nos marcadores
conversacionais.

Conteudo:

— Marcadores conversacionais (entdo, esta bem, pois, pois €, deixa Ia, va 14,
diz 14, pronto, assim, e tal, e tudo, ndo sei qué, etc.).

Metodologia:

— 12 aula: leitura de revistas (Veja, Isto E, Epoca). Os alunos fardo a leitura
de uma reportagem que escolherdo em uma das trés revistas acima citadas,
em seguida havera um debate e a apresentacdo verbal de algumas
reportagens lidas.
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Servigo Publico Federal
Ministério da Educacao
Fundagao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA COM COORDENADORAS
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coordenadora da area de Lingua Portuguesa do ensino , da Escola
Estadual , confirmo que participei de uma
entrevista referente a minha pratica didatica, no dia / / , as horas,
com duragdo de cerca de , € dou consentimento para a transcri¢éo e a divulgacéo
das informacBes por mim transmitidas, colaborando com o projeto de pesquisa intitulado
“Géneros Orais no Ensino: uma Proposta de Retextualizagdo do Oral para o Escrito”, da
mestranda Claudia Onuszezak, RGA: 20128911, CPF: 972.584.071-20, sob orientagdo da Dr.2
Raimunda Madalena Araljo Maeda, ambas vinculadas ao Programa de Pos-
Graduacao/Mestrado em Estudo de Linguagens, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (PPGMEL/UFMS) — Campo Grande/MS.

Sdo Gabriel do Oeste/MS, de de 2013.

Assinatura da entrevistada
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TERMO DE CONSENTIMENTO DE ENTREVISTA COM PROFESSORAS

Eu, , CPF: :
professora de Lingua Portuguesa do ensino , da Escola
Estadual , confirmo que participei de
uma entrevista referente a minha pratica didatica, no dia / / , as

horas, com duracdo de cerca de , e dou consentimento para a transcricdo e a

divulgacdo das informacgdes por mim transmitidas, colaborando com o projeto de pesquisa
intitulado “Géneros Orais no Ensino: uma Proposta de Retextualizacdo do Oral para o
Escrito”, da mestranda Claudia Onuszezak, RGA: 20128911 e CPF: 972.584.071-20, sob
orientacdo da Dr.2 Raimunda Madalena Aradjo Maeda, ambas vinculadas ao Programa de
Pés-Graduagdo Mestrado em Estudo de Linguagens, da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (PPGMEL/UFMS) — Campo Grande/MS.

Sdo Gabriel do Oeste/MS, de de 2013.

Assinatura da entrevistada
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QUESTIONARIO SOBRE A ESTRUTURA DAS ESCOLAS

Escola:

Endereco:
Telefone:
Quantidade de professores:
Quantidade de professores de Lingua Portuguesa:
Quantidade de funcionarios:

Total de alunos:

Alunos do ensino fundamental I: Turmas e periodo:
Alunos do ensino fundamental II: __ Turmas e periodo:
Alunos do ensino medio: Turmas e periodo:
Alunos da EJA: Turmas e periodo:

Quantidade média de alunos por turma:
Alunos oriundos de qual classe social:
Profissao dos pais:
Diretor(a):
Graduacao em:
No cargo desde:

Coordenador Pedagogico:
Graduado em:
No cargo desde:

Coordenador Pedagdgico:
Graduado em:
No cargo desde:

Coordenador Pedagdgico:
Graduado em:
No cargo desde:

Coordenador Pedagogico:
Graduado em:
No cargo desde:
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Coordenador de Area:

Graduado em:

No cargo desde:
Coordenador de Area:

Graduado em:

No cargo desde:

Coordenador de area:

Graduado em:

No cargo desde:

Estrutura fisica da escola
Biblioteca:
Sala de Tecnologias Educacionais:

Quantidade de computadores:
Outros equipamentos:

Quantidade de salas de aula:
Cozinha:
Deposito:
Quadra esportiva:
Sanitarios:
Outros:

Escola realiza eventos para angariar recursos financeiros:

Quais:
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Outras formas para arrecadar recursos financeiros:

Projetos educativos realizados pela escola:

Outras informagdes:

As informacdes acima séo referentes ao periodo da coleta dos planos de aula, em 2012.

Sao Gabriel do Oeste/MS, de de 2013.

Assinatura e cargo da pessoa que prestou as informagdes
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