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RESUMO

Este trabalho investigou o uso de dicionarios selecionados pelo MEC, por meio do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD — Dicionarios (2012) e distribuidos as escolas publicas
de todo o Brasil. Mais precisamente, este trabalho analisou o uso dos dicionarios do tipo 4 por
alunos do Ensino Médio, em escolas publicas do municipio de Coxim-MS, com o objetivo de
verificar, principalmente, a sua funcionalidade como material didatico em sala de aula,
primordialmente para a aquisigdo lexical, com base nos preceitos tedricos e metodologicos da
Lexicografia, sobretudo na sua vertente pedagdgica. Os dados analisados foram coletados a
partir de um questionario aplicado a dois grupos distintos, para que posteriormente se
desenvolvessem analises tanto quantitativas como qualitativas. Os resultados do estudo
indicaram que os dicionérios de tipo 4 seguem a producéo lexicogréafica, exceto um, por ndo
indicar aspectos e informagfes importantes no que se refere a selecdo dos lemas. Também se
investigou a causa dos participantes confiarem mais na familiaridade do material que na
autenticidade que ele oferecia enquanto dicionario pedagogico, 0 que contribui para o
diagnostico de que o estudante se relaciona bem com um dicionario a medida que o utiliza
com frequéncia. Constatou-se, ainda, que utilizar poucas, ou nenhuma vez o material gera
desconhecimento da funcionalidade, o que acarreta um desinteresse em conhecer o que um
dicionario tem a oferecer como material informativo a respeito do Iéxico. Utilizar com maior
frequéncia um dicionario em sala de aula contribui para a visdo de que o dicionario pode ser
uma obra pedagdgica. Nesse sentido, para que o dicionario possa ser funcional, utilizado de
maneira proveitosa, verificaram-se dois fatores: o conhecimento académico do docente em
relacdo a ciéncia lexicogréafica e a proficiéncia do estudante como sujeito consulente acerca
das obras lexicograficas adquiridas por meio de uma formacéo sistémica e atuante no ensino

da lingua.

Palavras-chave: Lexicografia. Metalexicografia. Lexicografia Pedagdgica.



ABSTRACT

This study investigated the use of dictionaries selected by MEC, through the National
Textbook Program - PNLD - Dictionaries (2012) and distributed to public schools throughout
Brazil. More precisely, this study analyzed the use of type 4 dictionaries for high school
students in public schools in the municipality of Cushion-MS, in order to verify mainly its
functionality as teaching material in the classroom, primarily for lexical acquisition, based on
the theoretical and methodological principles of lexicography, especially in its educational
aspect. Data were collected from a questionnaire administered to two groups, so that
subsequently develop both quantitative and qualitative analyzes. The study results indicated
that the type of dictionaries 4 follow the lexicographical production, but one not indicate
aspects and important information regarding the selection of slogans. Also investigated the
cause of the participants rely more on the familiarity of the material in the authenticity he
offered as a pedagogical dictionary, which contributes to the diagnosis of the student relates
well as a dictionary uses frequently. It was found also that use few, if any time the material
generates lack of functionality, which carries a disinterest in knowing what a dictionary has to
offer as information material about the lexicon. Make more use a dictionary in class
contributes to the view that the dictionary can be a pedagogical work. In this sense, that the
dictionary can be functional, used profitably, there were two factors: the scholarship of
teaching in relation to the lexicographical science and the student's proficiency as a subject
consultant about the lexicographical works acquired through training systemic and active in
teaching the language.

Keywords: Lexicography. Metalexicografia. Pedagogical Lexicography.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a palavra é uma unidade de significacdo que tem como funcdo nomear
toda a realidade que circunda as sociedades do mundo. Nesse sentido, a visdo de mundo de
uma determinada comunidade é expressa de forma evidente na sua norma lexical. Biderman
(1996, p. 28) explica que o léxico é a estrutura minima para o funcionamento da lingua.

O conjunto do léxico se compde de mecanismos que caracterizam a expressividade da
comunicacdo e cabe reconhecer como se estabelece esse conjunto em meio aos seres
humanos, os quais se apropriam de uma lingua para (re)produzirem um discurso
comunicativo, sempre envolvendo o homem.

Para Sapir (1961, p.51), a lingua tem o poder de organizar a experiéncia de um povo.
A lingua € o fendmeno social produzido em uma comunidade linguistica, perpassando
aspectos de didlogos entre os seres que se comunicam. Desse modo, a lingua constréi as
praticas discursivas a partir da cultura e do convivio com os individuos.

Nesse sentido, constata-se que o dicionario desempenha um papel importante na
descricdo do léxico de uma comunidade, tornando-se um registro fundamental da histéria de
um povo, expressa por meio das palavras.

Neste trabalho, avaliamos o dicionario como uma obra funcional, que serve ndo
apenas como um instrumento de consulta, de elucidacdo lexical, mas também como um
material importante no processo ensino-aprendizagem, principalmente no que se refere a
aquisicdo de vocabulario.

Outra questdo importante é o reconhecimento valorativo que um dicionario tem na
sociedade, posto que, de modo geral, a visdo que se tem é que qualquer obra lexicografica €
funcional em sala de aula desde que tenha a significacdo das palavras. Em razdo disso, este
trabalho discute acerca das obras lexicograficas consideradas adequadas para uso em sala de
aula.

Assim, considerando a importancia da obra lexicografica e de sua competéncia para
auxiliar os estudantes em sala de aula, decidiu-se pela producdo de um trabalho que
respeitasse cada obra utilizada para analise, mas que numa perspectiva critica as avaliasse

como um material pratico enquanto obra lexicografica pedagadgica.

Mais precisamente, avaliamos os dicionarios do tipo 4, selecionados pelo MEC, no
Programa Nacional do Livro Didatico — 2012, buscando verificar a funcionalidade desses

materiais como suporte em sala de aula para estudantes do Ensino Meédio. Esses dicionarios
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foram distribuidos as escolas publicas federais, estaduais e municipais de todo pais,
direcionados aos estudantes que estdo nos anos finais da educacédo basica (EM).

De uma forma mais especifica, a pesquisa objetiva identificar as condi¢Ges de uso do
dicionario na sala de aula, verificando como esses materiais tem sido trabalhado em sala de
aula, bem como propor alternativas que possam contribuir para a mudanga do quadro
detectado.

Dessa forma, acredita-se que essas investigacfes oferecam contribuicfes, ndo s no
ambito da macro e da microestrutura de um dicionario de tipo 4, como dicionario geral da
lingua, mas também aqueles que se dedicam aos estudos voltados aos dicionarios escolares e
suas politicas, e ao ensino e a aprendizagem, e ao manuseio desse material em sala de aula.

A motivacdo deste trabalho deve-se principalmente a algumas indagacdes que
trouxeram duavidas a respeito dos novos dicionarios oferecidos pelo PNLD, que séo
produzidos em lingua materna. Essas duvidas se transformaram nos seguintes objetivos da
investigacdo: relacionar a teoria da Lexicografia Pedagdgica e os dicionarios de tipo 4
fornecidos pelo PNLD - Dicionarios - 2012; identificar a funcionalidade dos dicionarios de
tipo 4, a partir da perspectiva dos estudantes-consulentes do Ensino Médio.

Como desdobramento desses dois objetivos, tracou-se como objetivos especificos:
observar a existéncia (ou ndo) de diferencas entre os titulos que compdem o acervo de tipo 4
distribuido pelo PNLD/2012; identificar habilidades, necessidades e dificuldades dos
estudantes no momento da consulta de um dicionario.

O desenvolvimento da pesquisa ancora-se nas contribuicdes teoricas da Lexicografia,
da Metalexicografia e principalmente da Lexicografia Pedagdgica, voltada para o estudo e a
andlise de dicionarios utilizados em sala de aula. Como referéncia metodoldgica, seguimos
primordialmente a obra de Welker “Panorama Geral da Lexicografia Pedagogica” (2008) e as
obras de Biderman, produzidas entre 1984 e 2002.

Como proposta metodoldgica para este trabalho, o corpus de andlise constituiu-se
basicamente de dois recortes, quais sejam, a andlise lexicografica da macroestrutura e
microestrutura dos quatro titulos escolhidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD Dicionéarios 2012) e fornecidos as escolas publicas; Novissimo Aulete Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portuguesa, Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo,
Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara e Dicionario Houaiss Conciso, e os dados

obtidos a partir de um questionario®, aplicado a estudantes de dois universos distintos e em

! 0 modelo do questionario esta apresentado nos anexos deste trabalho (Ver anexo B).
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tempos diferentes: o primeiro aos alunos do 1° ano do Ensino Médio da Escola Estadual Padre
Nunes estudantes do periodo noturno e o segundo aos estudantes do mesmo nivel, contudo de
periodo integral da Escola Estadual Viriato Bandeira — Ensino Médio Inovador —, ambas no
municipio de Coxim, no Mato Grosso do Sul, durante o ano de 2013.

Entende-se que as andlises dos quatro titulos dos dicionarios fornecidos pelo PNLD no
ano de 2012 consideraram, sempre que possivel, os efeitos reservados as caracteristicas de
uma obra lexicogréafica padrdo da lingua em beneficio aos estudantes do Ensino Médio da
Rede Oficial de Ensino como publico-alvo. Assim, demanda esclarecer a necessidade de
estabelecer relacbes entre os tracos dos quatro titulos e as complexidades provaveis dos
sujeitos participantes deste trabalho.

O trabalho apresenta-se organizado em cinco capitulos. O Capitulo I tem como titulo
A contribuicdo da lexicografia na aprendizagem do Léxico — apresenta aspectos tedricos
considerados relevantes na fundamentacdo das reflexdes propostas para este trabalho. Esse
capitulo apresenta uma visdo geral da Lexicografia com énfase na Metalexicografia para
descrever a constituicdo de dicionarios pedagogicos de acordo com a tipologia para o
dicionario padrdo da lingua. No entanto, ficariam incompletas as reflexdes sem uma
abordagem elucidativa do ensino e da aprendizagem de vocabulario, dentre as quais se
destaca o uso de dicionario.

No Capitulo Il, discorremos acerca dos dicionarios monolingues selecionados pelo
PNLD e o percurso histérico de 2001 a 2012: um caminho para a Lexicografia Pedagogica —
abordando a trajetoria da distribuicdo de dicionarios no Brasil. Em um primeiro momento
tém-se as informacfes a respeito da criacdo e trajetéria do Programa Nacional do Livro
Didatico e seu funcionamento como 6rgdo publico para distribuicdo de materiais didaticos.
Em um segundo momento tratou-se a autonomia que o programa recebe de selecionar 0s
materiais que sdo utilizados em sala de aula e consequentemente sua distribuicéo.

No Capitulo I, analisamos os dicionarios de tipo 4 do portugués brasileiro fornecidos
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD/2012) as escola publicas do Brasil.
Apresenta-se uma andlise lexicografica macro e microestrutural dos quatro titulos distribuidos
as escola publicas de Ensino Médio do Brasil. Os procedimentos metodolégicos para se
chegar ao produto final tiveram como base as teorias da lexicografia aplicada, que se ancora
na producdo de dicionarios, sobretudo escolheu-se os caminhos que conduzem as produgdes
de dicionarios pedagogicos.

Ja o Capitulo IV — Primeiras consideragdes: questdes metodologicas — formaliza as

escolhas das instituicbes e justifica como se chegou até a proposta de intervencao
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metodoldgica e a selegdo dos participantes da pesquisa. Detalharam-se nessa se¢do os recortes
do corpus, com fins de apresentacdo das caracteristicas das escolas em que estudam os alunos
que responderam ao questionario, bem como o perfil dos participantes desse estudo.

O Capitulo V, na sequéncia tém-se a montagem do resultado final acerca da
funcionalidade dos dicionarios de tipo 4, intitulado Caminhos para a Metalexicografia: o olhar
critico dos estudantes-consulentes, visando a perspectiva do consulente em sala de aula,
mediante o estabelecimento de conexdes que levassem a identificacdo ao longo do trabalho,
dentre elas, a questdo do conhecimento de uma obra lexicografica e sua constituicdo estrutural
com fins pedag6gicos, bem como a familiarizagdo a partir de sua utilizacdo, que se
configuram como centrais e norteadoras das conclusoes finais.

Constam neste trabalho as consideracgdes finais, que visam a retomar as questées mais
relevantes apresentadas ao longo deste trabalho. Por fim, estdo as referéncias e o anexo, onde
se registra todo o aparato bibliogréfico citado e o modelo do questionario empregado na
coleta dos dados.
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1. ACONTRIBUICAO DA LEXICOGRAFIA NA APRENDIZAGEM DO LEXICO

Este capitulo trata de assuntos da Lexicografia e da Metalexicografia, vertentes da
Linguistica que tém como objeto o estudo especifico dos dicionarios. A Lexicografia
contribui na atuac&o investigativa do Iéxico da lingua e com o principio bésico de registra-lo.

Consequentemente, por meio da Metalexicografia é que pesquisas vém ganhando
espaco nas investigacbes minuciosas a respeito da composicdo estrutural e funcional dos
dicionarios de uma lingua. Assim, neste capitulo, estdo ajustadas informacdes direcionadas a
essas duas areas da Linguistica, com o propdsito de valorizar a teoria no que diz respeito aos
dicionarios de Lingua Portuguesa.

Todas as palavras possuem seu poder formador dentro de uma comunidade linguistica.
Dessa forma, o sujeito falante reconstroi o sentido conforme a percepcao da significacéo
existente em cada palavra. Todavia, a lingua possui transi¢cbes por manter seu padrdo vivo e
corrente, e encontra-se vulneravel até mesmo em certas ocasides de uso, seja na fala ou na
escrita, portanto o sujeito falante também se envolve nos variados sentidos da lingua.

A divisdo deste capitulo se evidencia pelos aspectos da teoria lexicografica,
focalizando o Iéxico da lingua. Para tanto, é necessario esclarecer que a ciéncia das linguas
cedeu um espaco especifico aos estudos do léxico, seja nos parametros investigativos ao
longo da histéria ou no registro da lingua como fonte de riqueza dos povos.

O dicionério registra as palavras conforme a classificacdo e pela funcdo essencial que
possui, seja na construcdo de frases ou na utilizacdo de termos da lingua. Nota-se que as
palavras sozinhas ndo séo capazes de dizer, com clareza, tudo o que se precisa expressar, mas
mesmo assim cada uma delas tem significacdo, seja por conotacdo ou denotacdo, respeitando
0 mundo e as coisas que existem nele.

Este capitulo finaliza no trato das relacGes entre a Lexicografia e o ensino, com o foco
nos dicionérios geral da lingua materna, no qual o Programa Nacional do Livro Didatico
(doravante PNLD) foi o responsavel pelas distribuicdes desses dicionarios as escolas publicas
do Brasil, e com isso a pesquisa privilegiou o uso dos dicionarios em sala de aula, sobretudo

com estudantes do Ensino Médio.

1.1 DESCRICAO DA LEXICOGRAFIA

Nos ultimos anos, a Lexicografia tem assumido um papel importante nas relagdes

entre 0 ensino e a aprendizagem. Muitos dicionarios sdo organizados para salas de aula, mas
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isso ndo garante a eficacia desses materiais considerados pedagodgicos. A Linguistica, no
degrau mais alto das analises referente a lingua materna, lanca luz as investigacdes que tratam
do Iéxico e conta com a Lexicologia, como a ciéncia das relagdes internas do Iéxico.

De acordo com Borba (2003, p. 15), a lexicografia pode ser vista por meio de dois
angulos, arrolando dois entendimentos, os quais explicam a Lexicografia enquanto prética e
enquanto ciéncia, ambos os termos admitem um Unico objeto, o dicionério.

A Lexicografia, enquanto pratica objetiva a montagem de dicionarios com regras
importantes, tais como: a selecdo das nomenclaturas ou conjunto de entradas; atribuir um
sistema de definicdo para as entradas; estruturar os verbetes; avaliar critérios para remissdes e
registrar variantes. Todo esse compromisso € atribuido ao dicionarista que participa na
producdo de dicionarios.

O autor explica que a Lexicografia enquanto ciéncia admite algumas razdes para assim
ser considerada, ou seja, sua ocupacdo € investigar quais 0s principios que caracterizaram o
Iéxico de uma lingua e identificar o processo historico de uma palavra para registro. Assim, as
pesquisas que envolvem a critica do dicionario ou 0s principios tedricos que norteiam a
producdo de dicionarios vinculam-se a Lexicografia teorica.

Seabra (2011) é enfatica ao explicar que a Lexicografia € uma vertente da Linguistica
e que cada vez mais pesquisadores adquirem versatilidade nas investigacdes que se ocupam
em registrar o léxico da lingua. A autora afirma que a Lexicografia passou a ser objeto de
estudo da Linguistica moderna e que, antes dessa fase, definia-se esse trabalho como a arte de
compor diciondrios (p. 29). Em meados do seculo XX, linguistas se interessaram cada vez
mais por essa vertente, aumentando as inquietacfes desses estudiosos, quando se tratava de
assuntos que envolviam os dicionarios.

O percurso historico da Lexicografia ndo é tdo proximo guanto parece, pois a ciéncia
utiliza o registro do léxico a partir do valor social de um povo e guarda no dicionario a
cultura, e, em tempos bem remotos, ja se havia uma preocupacdo em registrar o léxico das
linguas para compreender as palavras de outros povos.

Com isso, a Lexicografia percorreu uma trajetéria que manteve um padrédo aplicado ao
ensino. Welker (2008, p. 29) descreve o historico da Lexicografia apoiado em alguns autores
que se dedicaram a investigar como surgiram os primeiros dicionarios no mundo. Acredita-se
que a Lexicografia surgiu com o registro de variedades de listas lexicais dos sumerios, onde
parte da civilizacdo mesopotamica se dedicava a essa tarefa.

Na Babil6nia, atual Iraque, os registros eram feitos principalmente pelo fato dos

assirios ndo compreenderem 0s signos sumérios, dava-se entdo a organizacdo de silabarios



21

com esses signos e as traducdes para a lingua assiria. Consequentemente, na ldade Média a
Lexicografia visava ao ensino, considerando dois atributos, quais sejam, que os lexicografos
traduziam os textos em latim com a finalidade de compreendé-los e que eram feitas a
interpretacdo e a explicacdo cuidadosa de textos teologicos.

A ciéncia e a prética lexicografica apresentam uma visdo a respeito do ensino das
palavras. Nos seculos XVI1I e XVIII, na Inglaterra, os lexicografos compilavam dicionarios de
uma forma curiosa, pois tinham as gramaticas como base para o registro das palavras.

Esses lexicografos utilizavam as caracteristicas dicionaristas para o registro do Iéxico
e especificavam a forma de escrita, a fungdo de cada palavra na lingua e a origem da palavra,
e inseriam figuras para auxiliar na compreensdo das definicbes. Embora as palavras
recebessem sua classificacdo de acordo com as gramaticas, esses lexicografos tinham o
cuidado de retirar frases da literatura biblica para a compilacdo dos dicionarios da época.

Essa curiosidade se funde nas questdes de que o dicionario interage com o
aprendizado das palavras de uma lingua. Mesmo que momentaneamente, a pratica
lexicogréafica no passado assimilava circunstancias oriundas do ensino, onde eram depositados
no dicionario referéncias quase completas do Iéxico na época.

N&o sdo apenas essas informacdes que constam nas indicacOes de alguns autores que
relatam descri¢fes acerca da Lexicografia. No Brasil, a partir do século XVII, também se
trabalhava a Lexicografia, por essa razdo alguns dicionaristas se destacaram nessa fase da
historia.

De acordo com Isquerdo (2001), as primeiras producdes lexicograficas no Brasil
surgiram com a chegada dos missionarios e jesuitas, ainda no século XVI. Essa pratica
perdurou, se fortaleceu e propagou-se nos séculos XVII e XVIII.

A autora argumenta ainda que os primeiros embrides lexicograficos surgiram por meio
dos relatos dos viajantes e missionarios dentre os séculos XVI e XVII, e que a Carta de
Caminha pode ser considerada a precursora para as primeiras obras lexicograficas no Brasil.

De acordo com Murakawa (2010, p. 13), a tradugdo de termos indigenas garantia uma
interlocucdo entre os colonos e os habitantes nativos da regido. Nessa perspectiva, as obras
consideradas como lexicograficas sdo a do Pe. Ferndo Cardim, com Os Tratados da terra e
gente do Brasil, as obras pedagdgicas que atuavam como gramatica, dicionario e catecismo, e
outros relatos que consideravam os detalhes da beleza natural existente em terras brasileiras.

Ao relatar fatos da nova terra, 0s missionarios viajantes tinham o compromisso de

definir novas palavras que faziam parte do vocabulario indigena. Os colonizadores e 0s povos
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dialogavam a respeito do espaco fisico, como a fauna e a flora existentes na regido, e, com
isso, houve uma grande contribuicdo entre os nativos para nomear as coisas do Brasil.

Nesse sentido, Nunes (2001, p. 51) explica que os relatos das viagens trouxeram um
avanco enciclopédico para o Brasil, pois a partir de um corpus é que se constituia uma
organizacdo do léxico no territdrio brasileiro, auxiliando a compreensdo da lingua. Os
portugueses recolhiam o maior nimero de palavras desconhecidas que, a partir de entdo,
faziam parte desse arcabouco enciclopédico da lingua.

Segundo Isquerdo (2007, p. 117), uma das maiores producdes brasileiras do século
XVI e XVII foi o dicionario bilingue portugués-tupi, com palavras utilizadas nessa fase da
historia. A partir do século XVIII, alguns dicionaristas se destacaram no Brasil, como em
1712, o Pe. Raphael Bluteau, que publicou o Vocabulario Portuguez Latino e que teve como
sucessor Antonio Moraes Silva, que deu continuidade a obra em 1789, 1813 e 1823, sendo
entdo condecorado como o primeiro lexicografo brasileiro.

Luis Maria Silva Pinto publicou em 1832 o Dicionério da lingua brasileira, mas quem
assinou a obra foi o Pe. José Pereira de Maria, que garantiu a apresentacdo dos dados
biograficos de Luis Maria Silva Pinto, o qual comecou sua trajetoria lexicografica em 1820 e
a finalizou em 1832.

Para tanto, a Independéncia do Brasil e a Proclamacdo da Republica trouxeram fortes
influéncias as questdes linguisticas, numa representacdo historica sentenciada pelos escritores
romanticos.

A autora ainda argumenta que, com a Semana de Arte Moderna, a lingua brasileira
tomou um novo rumo e, a partir disso, foi considerada como simbolo da identidade nacional.
E nessa data que nasceu um interesse por parte dos autores a respeito dos neologismos e em
contrapartida as novas lexias trouxeram grande repercussdo por parte dos intelectuais
brasileiros.

A partir do século XIX, duas ciéncias se destacaram com o surgimento de algumas
inquietacBes sobre assuntos a respeito do léxico, com isso a Linguistica ganhou duas
vertentes: a Lexicologia e a Lexicografia, sendo assim reconhecidas. Por conseguinte, Matoré
(1953), na década de 1950, promoveu pesquisas que destacavam a importancia das duas
ciéncias (ORSI, 2012, p. 165).

Calcula-se que a fase do apogeu lexicografico no Brasil foi a partir do século XX. De
acordo com Krieger (et al. 2006), os primeiros dicionarios editados partiram dessa época,

ligados a Portugal ou em edicéo brasileira, e tiveram um alcance lexicografico com sucesso.
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Ainda nessa fase, a Academia Brasileira de Letras publicou o Dicionario da Lingua
Portuguesa, que foi projetado h& tempos e s6 concretizado no século XX. A lexicografia
nacional se destaca por valorizar os registros de textos exclusivamente brasileiros e assume o
papel na selecdo dos lemas do Portugués do Brasil.

Dentre as publicacBes feitas no Brasil, encontram-se os dicionarios considerados
originais, como o Pequeno Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (1938), o Grande e
Novissimo Dicionario da Lingua Portuguesa (1939-1944), o Dicionario da Lingua
Portuguesa (1961-1967) e Novo Dicionario da Lingua Portuguesa (1975).

O século XX foi marcado pela organizacdo de cerca de 70 dicionérios com registros
do Portugués do Brasil. Os dicionérios brasileiros variaram entre obras de grande porte, como
os dicionarios padrdo ou enciclopédico, os diciondarios ilustrados, os escolares, 0s

minidicionarios e os regionalistas.

1.1.1 O vocabulério e o dicionério

As investigacdes a respeito do léxico ganharam eficacia e reconhecimento junto a
Linguistica, que, a partir de entdo, ndo caminha sozinha. Assim, a Lexicologia e a
Lexicografia constituiram uma responsabilidade nas investigacdes a respeito do Iéxico, e as
duas ciéncias representam a descricdo e a organizacdo do léxico de uma lingua.

De acordo com Zavaglia (2009), a Lexicologia estuda e descreve o Iéxico em suas
unidades lexicais, enquanto a Lexicografia organiza, de forma comedida, essas mesmas
unidades lexicais em um diciondrio. Por sua vez, a Lexicografia ndo nasceu da Lexicologia,
isso pelo fato da Lexicografia ser o resultado do produto da Lexicologia.

A autora ainda esclarece que o léxico esta relacionado & mente humana, pois foi a
partir das curiosidades que surgiram em saber 0 nome das coisas que circundavam o mundo
gue o homem passou a nomea-las por meio de palavras. Portanto, se 0 homem teve o poder de
categorizar tudo o que estava ao seu redor, ndo deixa davidas de que as palavras que fazem
parte do léxico estdo relacionadas a mente humana.

Por essa razdo é que a Lexicografia assume o papel de garantir que os registros do
Iéxico de uma lingua possam ser organizados e guardados. Com isso, o dicionario € o bal em
gue se guardam as entradas lexicais, como sendo um dos maiores tesouros da memoria
humana, e a estruturacdo desses registros é quase indiscutivel ao se relacionar a capacidade de

recuperacdo das palavras e a velocidade com que isso corre na mente humana.



24

O homem, com todo poder de nomear as coisas ao seu redor, acreditava que a palavra
possuia um poder divino por tras de tudo o que existia, sendo por essa razdo que a pronuncia
também era alvo de discussdes.

De acordo com Weedwood (2002, p. 15), na india antiga, as pessoas tinham o cuidado
de manter a pronlncia correta das palavras. Os ancestrais daquele povo usavam textos
religiosos, como uma espécie de corpus, estudando cuidadosamente as palavras ali grafadas
para pronuncia-las de forma adequada a sua cultura.

Segundo Biderman (1984, p. 29), na ldade Média, alguns monges traduziam
manuscritos de textos classicos e cientificos com a finalidade de conhecerem o léxico de
outras linguas. Por isso, essa pratica tornava-se um costume ou até mesmo uma regra diaria
para esses intelectuais, pois, enquanto vivessem, tinham a funcdo de conservar o
conhecimento cultural e cientifico de um povo.

A palavra possui seu poder significativo e eficaz, porém, cuidadosamente se define o
conceito de palavra. De acordo com Caseres, algumas teorias mais recentes defendem que “a
palavra € um corte arbitrario praticado na frase, e consideram-na como a ultima unidade
indivisivel do sistema expressivo que chamamos de linguagem” (CASERES, 1984, p. 72).

O autor trata esse assunto considerando que uma palavra sozinha ndo produz eficacia
como quando articulada no sistema linguistico. O exemplo claro que o autor propde é a
comparacao da palavra em uma oragcdo como um 6rgao vital do corpo humano, pois, quando
retirados de seu lugar especifico, perdem a funcéo.

A palavra, quando é retirada de uma oracdo e inserida em outra, pode apresentar
funcéo essencial, mas nem sempre com a mesma finalidade nas combinacdes linguisticas no
discurso.

De acordo com Ullmann (1964, p. 59), o conceito de palavra gerava discussdes no
meio grego, pois um dos primeiros estudiosos que se propés a definir o significado de palavra
foi Aristételes. O fildsofo defendia que palavra era “a mais pequena unidade significativa da
fala”, e essa definicdo se manteve firme por longos anos, embora modificada levemente
durante esse periodo.

O mesmo autor descreve que 0s povos das linguas europeias definiam a palavra como
palavra-frase e a reconheciam como unidade significativa apenas no discurso. Entende-se que
esses povos evidenciavam as palavras isoladas como irrelevantes, como descreve o0 autor:
“embora apare¢am frequentemente, sdo quase sempre elipticas: tendo que ser completadas

quer pelo contexto verbal, quer pelo contexto de situagdo” (ULLMANN, 1964, p. 68-69).
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Na India, por volta do século IV a.C., 0o gramatico Panini estudou o sanscrito,
descreveu e definiu unidades linguisticas daquele povo. O sénscrito, chamado de lingua indo-
europeia, privilegiava um sistema de derivacdo a partir de raizes silabicas e o cuidado com a
fonética daquela lingua era como forma de obediéncia a religiosidade.

Os gregos tinham o cuidado de descrever o léxico voltado & semantica. Com isso, 0s
estudiosos da época defendiam que o conceito das unidades lexicais se relacionava com
assuntos filosoficos e refletiam a respeito das questdes que indicavam o porqué das palavras.

De acordo com Orsi (2012, p. 164), o latim reconhecido como lingua ganhou destaque
no estudo das gramaticas que seguiam o método de oposi¢do entre norma e sistema. A autora
explica que os latinos criticavam estudos a respeito da gramatica da lingua e o uso social
efetivo da lingua, e, nesse caso, discutiam certos aspectos da conservacdo e modificacdo da
lingua.

Desde 1948 o conceito de palavra suscitava muitas discussoes, pois ainda se pensava
em conceituar palavra, e a teoria, na maioria das vezes, se difundia. Nesse contexto,
Biderman (1996, p. 33) esclarece o pensamento de Martinet, que considerava o conceito de
palavra pré-cientifico, enquanto que Bloomfield defendia a teoria de que a palavra era
representada como morfema, ou seja, uma forma livre e minima.

A autora explica que Harris, discipulo de Bloomfield, citava que o morfema poderia
ser visto como instrumento basico da analise linguistica e que mantinha seu padrdo no
enunciado. Para o estudioso, portanto, o conceito de palavra era irrelevante.

Os estudos destinados ao conceito de palavra ganharam forca a partir do século XX,
com a hipétese de Sapir-Whorf a respeito do relativismo linguistico e com a investigacdo da
natureza da unidade léxica em determinadas linguas, o que detalhava as palavras divididas
em categorias especificas para cada funcéo.

A teoria explica que o comportamento humano influencia as formas linguisticas
produzidas por meio do conhecimento do mundo, e, é a realidade existente no mundo que
influencia um povo. Assim, os estudos elucidavam que o valor social (lingua) possui 0 poder
de influenciar certos modos de interpretacdo das coisas (palavras).

Assim, somente diante de tantas discussdes a respeito das linguas e do reconhecimento
das palavras dentro do sistema linguistico € que, estudos do vocabulario e do Iéxico,
prosseguiram de forma tedrica. Para isso, novos termos saltaram de grandes estudiosos que
pretendiam determinar conceitos e mais clareza desses termos nas areas especificas que

cuidam desses assuntos.
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Considerando ainda os esclarecimentos de Biderman (1996, p. 33), as questfes
lexicograficas apresentavam uma série de discussdes a respeito da nomeagdo do termo técnico
para palavra e da diferenciacdo de vocabulo. A autora explica que Martinet propds o termo
monema para nomear palavra, mas ndo ganhou tanta énfase. Por outro lado, Pottier propds o
termo lexia, considerado técnico e Util, que ndo divergia do conceito de palavra e vocabulo,
apenas aumentava a seguranca na distingdo, quando usado cientificamente.

A linguagem cientifica garante que alguns termos tém sido bem aceitos, como lexema,
unidade lexical, lema e lexia, tudo isso para que as questdes tedricas e terminologicas
satisfacam as variedades de conceitos existentes. Tecnicamente, as lexias estdo sempre nas
manifestacdes discursivas e se constituem como unidades abstratas recorrentes do Iéxico.

Em virtude disso, registram-se dois tipos de lexias, as simples e as complexas. De
acordo com Borba (2003, p. 21), as lexias simples sdo as unidades léxicas que circulam
individualmente no meio linguistico e proporcionam um sentido, ja as lexias complexas séo as
unidades lexicais grafadas em forma de sequéncia de unidades que podem se apresentar
separadas por hifen ou por branco, e que trazem a mente uma significacdo Unica. Como
exemplo, tem-se leite de coco, ja que se compreende que a palavra leite ndo produz 0 mesmo
efeito de sentido quando unida a expressao de coco.

O autor esclarece que a lingua possui um conjunto total do léxico e que, por sua vez,
dentro desse conjunto ha dois subconjuntos definidos como palavras lexicais e palavras
gramaticais. As palavras lexicais relacionam um tipo de sistema nocional da lingua com o
mundo exterior e as unidades que fazem parte desse sistema representam a realidade
extralinguistica. Por sua vez, as palavras gramaticais, como as mais frequentes no sistema
linguistico, se desenvolvem no interior do sistema (p. 22-28).

Borba (2003) elucida ainda que a circulacdo do léxico em uma lingua € marcada pelo
nimero de ocorréncias das palavras gramaticais muito mais que as lexicais, pois € pela
frequéncia das palavras que se atingem o léxico como um todo. O autor explica que é a
“frequéncia que favorece a migracdo e a interpenetracdo de subconjuntos, bem como a

fixacao contextual” (BORBA, 2003, p. 46).

1.2 A METALEXICOGRAFIA E O DICIONARIO PEDAGOGICO: CARACTERISTICA E
SIMILARIDADE
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A ciéncia lexicogréfica reconhece que alguns termos sdo essenciais para os estudos a
respeito dos dicionarios. Welker (2008) esclarece que alguns desses conceitos, fundamentados
em pesquisas de cunho lexicografico, sdo utilizados para dividir a area maior com um Unico
objetivo, qual seja, acentuar a pesquisa sobre obras lexicogréaficas.

Os termos descritos (doravante Lexicografia Pedagdgica e Metalexicografia) por
alguns estudiosos aperfeicoam a razdo da Lexicografia ser reconhecida como ciéncia e,
embora que se divida em duas partes, isso ndo impede que se tenham estudos voltados a area.
Além disso, pelo fato das subareas serem distintas, a Lexicografia tem assumido o papel de
teoria para suporte investigativo nas questdes que abarcam dicionarios.

Welker (2008) explica que a Lexicografia tedrica recebe um termo que distingue as
subéreas préatica e tedrica, intitulado por Metalexicografia’. O autor argumenta que a
Metalexicografia € uma subdivisdo da Lexicografia tedrica e reconhece que esse Gltimo termo
é o hiperdnimo de Metalexicografia, ao passo que essa area possibilita encontrar condi¢es
para questionamentos a respeito dos dicionarios.

A Metalexicografia tem como pressuposto tedrico as questdes que englobam a critica
de dicionarios, os problemas ligados a elaboracdo de um dicionério, a pesquisa histérica da
lexicografia, a pesquisa do uso de dicionérios e o estudo tipoldgico sobre dicionarios.

De acordo Humbleé (2011), estudos metalexicograficos ndo tinham tanta forga no meio
académico héa cerca de trinta anos como se evidencia hoje, o que se acredita ter ocorrido pelo
fato da producdo dicionarista ter aumentado gradativamente em larga escala. Por essa razdo é
gue a Metalexicografia esta presente nos assuntos relativos aos dicionarios, mas, no entanto, a
subarea ndo surgiu para desconstruir a imagem do lexicografo, e sim, para transitar pelas
ideias que se constituiram a partir da elaboracdo do dicionario, uma vez que seus fundamentos
ocasionem argumentacoes.

N&o se pode falar em Lexicografia Pedagdgica sem citar a Metalexicografia. Com o
adjetivo pedagdgico® essa area torna-se uma pratica constante nos estudos empiricos sobre
todos os tipos de dicionarios escolares. De acordo com Welker (2008), a Lexicografia
Pedagogica procura destacar o estudo aprofundado dos dicionarios voltados ao ensino.

O fato de o dicionario ser uma obra lexicogréafica utilizada pelo usuario em diversas
circunstancias ndo garante que todos sejam de cunho pedagdgico. Essa questdo se esclarece

qguando ha uma distincdo no carater da obra, uma vez que o dicionario pedagdgico traca

2 O autor descreve sucintamente que a Metalexicografia é entendida como a parte da Lexicografia teérica que
estuda diciondrios, de acordo com O Grupo de Trabalho “Lexicologia, Lexicografia, Terminologia” da ANPOLL
(Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica).

® Tratado assim por Welker (2008).



28

diretrizes que interpelam sobre uma obra didatica, com caracteristicas proprias para o ensino e
aprendizagem.

Alguns teoricos refletem acerca dos dicionarios pedagogicos, enquanto uns elucidam
gue uma obra pode ser didatica, outros conferem que esses podem ser considerados
pedagogicos, contudo, importa esclarecimentos a respeito desses conceitos. Para isso, 0
verbete Lexicografia Pedagdgica explica que os dicionarios produzidos para fins didaticos
ndo se igualam aos dicionarios comuns da lingua, j& que existem caracteristicas proprias para
utilizar essa nomenclatura na academia.

Consequentemente, Welker (2008) explica que existe uma distingéo entre as palavras
didatica e pedagdgica, e que ambas ndo podem se confundir. A palavra didatica pode ser
entendida como um conjunto de métodos e técnicas que objetivam ao ensino eficiente,
enquanto o termo pedagdgico trata dos preceitos tedricos que orientam uma atividade
educativa, tornando-a mais eficaz.

Uma obra lexicografica pedagdgica tem como finalidade trazer luz ao ensino e a
aprendizagem de uma lingua, sistematizando o carater linguistico, cultural e pragmatico.
Diante disso, Krieger (2011) dispde sua justificativa de que esse tipo de dicionario cumpre

com o papel de ser didatico e pedagdgico ao mesmo tempo, pelo que,

[...] resulta seu exponencial papel pedagdgico, bem como o principio de que assim
como ha livros didaticos adequados aos diferentes niveis de ensino, de igual modo,
deve-se proceder a escolha do dicionario adequado as necessidades de aprendizagem

dos alunos (KRIEGER, 2011, p.106).

O dicionario como armazenador do Iéxico de uma lingua proporciona uma parcela de
contribuicdo para a aquisicdo lexical e garante informacGes minuciosas referentes ao Iéxico. O
dicionario tem como propoésito manter registrada a palavra em seu estado de requinte, com o
maior numero de informacdes, desde a sua heranca etimoldgica até as possibilidades
semanticas.

Comumente, o dicionario € uma espécie de refugio as solugdes sobre davida
ortogréfica, ou uma espécie de recurso em que o0 usuario deposita toda a sua confianga nas
questdes das definicbes de uma palavra. Mas para isso se definem discussdes a respeito de
uma obra inteiramente destinada ao publico estudantil, seja ela utilizada em sala de aula ou

~

nao.
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Em razdo disso, a Metalexicografia entra em cena para discutir sobre as questdes
peculiares da producdo dicionarista. A composi¢cdo de um dicionario remete as duvidas
concernentes a constituicdo de um corpus, seja para o publico infantil, infanto-juvenil ou
adulto, logo todos devem seguir o padrdo de organizagdo macro e microestrutural como
proposicao lexicografica.

Assim, enquanto a Metalexicografia explica com rigor as questdes metodoldgicas na
elaboracdo e producdo de um diciondrio, a Lexicografia Pedagogica direciona principios e
critérios para 0 ensino e aprendizagem do vocabulario de uma lingua com o uso de

dicionarios.

1.2.1. Um breve relato historico da Lexicografia Pedagogica

A histéria da Lexicografia Pedagdgica se consolida em alguns relatos da Lexicografia,
pois a escala evolutiva de ambas quase se igualam, s6 se distinguindo com os estudos recentes
nas duas areas. A Metalexicografia trata com discricdo os assuntos historicos lexicograficos
que estdo fundamentados em autores que cuidadosamente investigam a area.

A Lexicografia alcunhou o termo Lexicografia Pedagdgica por trazer luz as questoes
sobre estudos de dicionérios direcionados aos aprendizes da lingua. Para tanto, a Lexicografia
Pedagdgica brasileira tem se manifestado em grande parte das pesquisas voltadas
exclusivamente aos diciondrios escolares.

Os dicionarios pedagdgicos sdo associados a esses termos por considerar que sua
estrutura se diferencia dos demais, com linguagem mais proxima da forma didatica de ensino,
ou seja, dicionarios que se integram como material didatico na escola sdo diferentes dos
dicionérios gerais da lingua.

Existe um abismo entre as classificacBes de dicionarios, no entanto a teoria procura
explicar tal fato com certa limitagdo. Alguns estudiosos enfatizam claramente que um
dicionario geral se iguala ao dicionario escolar por possuir um conteddo mais abrangente e
afirmam que todos os dicionarios sdo pedagogicos, contudo outros pesquisadores esclarecem
com firmeza que os dicionarios gerais e os escolares se diferem na linguagem dos verbetes.

A Lexicografia Pedagogica procura desmistificar as duvidas que aparecem em meio as
discussOes a respeito do campo da Lexicografica destinada aos dicionarios escolares. Mesmo

como area nova nas investigacGes sobre dicionarios escolares, a Lexicografia Pedagogica
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nasceu da necessidade de se ensinar o vocabulario e a assimilacdo das palavras por parte dos
alunos nas escolas.

Retomando as curiosidades histéricas, vale ressaltar que os professores sumérios
criaram um sistema para ensinar vocabulario. Primeiro separavam o0s vocabulos e as
expressdes que produziam sentido completo em grupos, depois dividiam e distribuiam para
cada aluno os grupos separados, e entdo os alunos eram obrigados a decorar todas as palavras
com suas tradugdes, e sucessivamente registra-las.

De acordo com Biderman (1984), glossarios foram produzidos na escola grega de
Alexandria e fil6logos elaboravam glossarios de textos homéricos. Entre os latinos, foram
compilados do Appendix Probi, a partir de erros frequentes do latim vulgar, e traduzidos para
o latim classico.

Welker (2008) cita Matoré (1968) por fazer referéncia aos dicionarios gregos da era
cristd, como também ao verdadeiro fundador da escola de lexicografia, Aristéfano, diretor da
Biblioteca de Alexandria no século | a.C. e compilador de coletdneas de palavras arcaicas e
ndo usuais no cotidiano grego.

Na ldade Média, as palavras eram explicadas por meio dos textos latinos. As pessoas
daquela época aprendiam as palavras a partir de listas onomasiolégicas, ou seja, que se
destacavam pelo significado. Vale citar que foi o estudioso italiano Papias quem produziu as
listas onomasiolégicas destinadas ao ensino do francés.

A origem dos glossarios se deu pela pratica docente na ldade Média, quando o0s
professores consultavam textos em latim e grego, o que satisfazia as funcdes para o
aprendizado da palavra, e as glosas alfabetadas, que informavam o sentido das palavras. E o
que descreve Farias,

Quando as glosas apresentavam organizacdo alfabética ou qualquer outra forma de
sistematizagdo, passavam a ser chamadas de “glossarios”. Os glossarios, por sua
vez, eram usados na praxis docente como instrumento de consulta para a
interpretacdo de textos em latim e grego. Inicialmente, integravam os textos, mas
posteriormente, tornaram-se independentes apresentando formas diferentes de
organizacdo (FARIAS, 2007, p. 91).

Alguns glossarios se destacaram na época medieval, do século VIII ao século XV os
relatos dessa fase indicam que apenas o0s estudiosos é que tinham acesso a esse material.
Farias (2007) esclarece que a propagacdo dos métodos educacionais na Europa permitia que
mais usuarios acessassem 0s glossarios, inclusive o primeiro dicionario impresso por

Gutemberg, o Catholicon, organizado por Jodo Balbo de Génova, no século XV.
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Com o surgimento do Renascimento, os dicionarios comegaram a se dividir de acordo
com a sua classificagdo. Dicionérios bilingues tiveram um avanco com a expans&o territorial,
como na Espanha, na Franca, na Italia e em Portugal, ao passo que os monolingues
privilegiavam o latim e se chamavam thesaurus, por constituirem grande parte do léxico
apenas de uma lingua.

Percebe-se que o fazer lexicografico evoluiu gradativamente desde a antiguidade até
a fase moderna, o que trouxe a sua propagacdo pelo mundo. Até essa fase, o objetivo da
lexicografia era apenas auxiliar nas traducGes das linguas estrangeiras, no entanto, desde o
periodo anglo-saxdo até o seculo XIX, os Vocabularios, assim chamados na época, eram
muito requisitados, pois esse tipo de dicionario continha palavras ordenadas em grupos, de
acordo com a especificidade de cada um, como: terra, partes do corpo, materiais bélicos, entre
outros.

As conquistas dicionaristas do século XIX sao relatadas por Welker (2008), quando
cita as consideracdes de Henry Sweet, foneticista e fildlogo, que, em 1899, escreveu a
respeito de dicionarios pedagdgicos e dedicou um capitulo ao estudo do vocabulario por meio
do dicionério.

E importante destacar nesse ponto a afirmagio de Sweet, quando esse descreve que a
utilidade de um dicionério pedagdgico depende da caracteristica da sua composicao, Welker
(2008) cita palavras de Sweet:

Um diciondrio realmente til [..] deveria fornecer amplas informagdes sobre aquelas
construces gramaticais que caracterizam palavras individuais e que ndo podem ser
deduzidas com certeza e facilidade de uma simples regra geral. [...] Para facilitar a
consulta recomenda-se a ordem alfabética. [...] O dicionario tem que explicar
palavras, a enciclopédia tem que explicar coisas. A funcdo principal do dicionério €
identificar cada palavra com seu significado ou significados e informar aqueles
detalhes de seu uso linguistico que ndo sdo exclusivamente do dmbito da gramatica
(WALKER, 2008, 34)".

Ao refletir acerca da caracteristica dos dicionarios da época é que se explica o
empenho em organizar um dicionario pedagdgico, que esclarecesse as duvidas dos
consulentes. Em 1928, Edward L. Thorndike publicou um texto que tratava dos dicionarios
escolares de lingua materna e j& pensava na aplicacdo de um método para investigacdo de
problemas com dicionarios pedagdgicos, sugerindo que se adotasse a psicologia e a ciéncia

educacional para esse fim.

* Transcrevemos o texto de Henry Sweet fragmentado, sendo fiel & traducdo encontrada em Welker (2008, p.
34).
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Para tanto, o estudioso americano propds escrever a respeito de dicionarios
pedagogicos a partir do material que os adolescentes utilizavam na Junior High School, nos
Estados Unidos. O préprio autor apresentou questdes pertinentes a respeito de problemas com
dicionario e sugeriu novas formas que podem ser seguidas para o bom fazer lexicografico.

As questbes contestadas por Thorndike admitiram que os dicionérios fossem simples
reproducdes dos tesouros. Dentre as indagacoes estavam a falta de imagens para ilustrar as
definicbes, as definicbes submetidas a sinbnimos de outras obras, a selecdo dos lemas
constituida a partir das frequéncias e o publico o qual a obra deveria privilegiar.

Assim, com 0 avango da Lexicografia no Brasil, surgiu o interesse de se investigar
dicionarios pedagogicos, ou até mesmo adentrar nos assuntos do ensino do uso de dicionarios
escolares, bem como metodologias para o ensino do uso, com enfoque na habilidade do

manuseio de dicionarios utilizados em sala de aula.

1.2.2. O dicionario de Lingua Portuguesa: formacdo e tipologia de acordo com a
Metalexicografia (Lexicografia Pedagdgica)

Classificar dicionarios pedagogicos (escolares) ndo é uma tarefa muito facil, pois
diferenciar tipologias requer atencdo e conhecimento lexicografico. Sabe-se que o0s
dicionarios se diferenciam pelo formato ou pela constituicdo de um corpus para organizacao
e, sobretudo, pelo publico que pretende alcancgar.

Os dicionéarios de lingua materna surgiram da necessidade de se entender um pouco
mais acerca do léxico da lingua nativa. Pensa-se que os diciondrios monolingues ou bilingues
sdo os escolhidos para compor a cadeia evolutiva dos dicionarios pedagogicos por fazerem
parte do universo escolar.

De acordo com Welker (2008), em alguns paises os dicionarios pedagogicos se
classificam, conforme a tipologia, em infantis e escolares. J4 no Brasil os dicionarios séo
divididos em ordem por idade e fase escolar.

Os dicionarios infantis sdo os primeiros da categoria e, sem duvida, sdo destinados as
criangas que tém o primeiro contato com a lingua em sala de aula. Esses dicionarios devem

receber um cuidado especial do lexicografo ao organiza-los, pois as qualidades diferenciais se
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ajustam com a apresentacdo panoramica, COmo 0 espacamento interno entre as entradas, a
grafia bem definida pela visibilidade e ilustracdes abundantes®.

Os dicionarios infantis brasileiros ascenderam na Lexicografia Pedagogica a partir de
2006, com o advento das escolhas feitas pelo Programa Nacional do Livro Didatico.
Organizados a partir dos parametros da producéo lexicografica, os dicionarios infantis foram
caracterizados como Tipo 1, como descreve Krieger,

O tipo 1 caracteriza-se por um namero ainda pequeno de entradas (entre 1000 e
3000), mas selecionadas dentro de campos tematicos relacionados ao cotidiano
infantil como: higiene, escola, alimentos, tempo, jogos, entretenimento. Em geral,
esses dicionarios ndo registram palavras de todas as classes gramaticais, resumindo
suas entradas a substantivos, adjetivos e verbos. (KRIEGER, 2006, p. 245).

Consequentemente, a autora relata que esse tipo de caracterizacdo para dicionarios
infantis desperta na crianca o interesse pelo género dicionério, o que transforma a informacéo
em ludicidade simultaneamente. A insercdo de verbetes atrativos, imagens completas e
definicbes bem explicadas ndo sdo os Unicos cuidados que se deve ter para com dicionarios
infantis, a0 passo que a organizacdo desse tipo de dicionario depende da proposta
lexicogréfica, incluindo o formato e, sobretudo a palavra-significado com definigdes classicas,
porém formuladas de maneira simples para o publico a que se destina.

Em 2006, os dicionarios infantis enviados as escolas publicas do Brasil eram em um
niimero total de nove dicionarios divididos em Acervos A, B e C°. Os considerados Acervo A
destinavam-se aos estudantes com idade entre 6 e 8 anos, e se subdividiam em dois: 0s
dicionarios que trazem de 1.000 a 3.000 palavras e o0s que recebem entre 3.500 e 10.000
palavras, supondo que para esses Ultimos os alunos ja tenham passado pelo processo de
alfabetizacdo e sejam capazes de ler textos simples e curtos.

Contudo, as autoras Moraes e Xatara (2007) admitem que os dicionarios de Tipo 1 se
adequam, no que diz respeito as ilustracBes, entretanto, comentam que esses possuem poucos
exemplos para cada verbete, geralmente um.

Os considerados Acervo B eram direcionados aos alunos das duas séries finais do
primeiro segmento do Ensino Fundamental registravam entre 19.000 e 35.000 palavras, com a
finalidade de se inserir um género lexicografico que se aproximasse do dicionario padréo da

lingua.

® Todos esses parametros foram citados por Hausmann (1990a) e retirados de um artigo da EIL por Welker
(2008).
® Disponivel em: http://portal.mec.gov.br



34

Por sua vez, os dicionarios caracterizados como Acervo C atingem o nivel de
aprendizado do léxico para estudantes que estdo no segundo segmento do Ensino
Fundamental. Esses dicionarios foram organizados ndo apenas para 0s estudantes, mas
também para os professores que por algum motivo tivessem necessidade de consultar um
material lexicografico.

De acordo com andlises feitas por Gomes (2007) acerca dos dicionarios de tipo 3,
considerados como Acervo C, esses sdo bastante semelhantes entre si e os minidicionarios se
aproximam ao maximo das caracteristicas peculiares do dicionario geral de lingua.

Biderman (1984) salienta que o tamanho do dicionério implica na quantidade de
informagdes que ele possui, sobretudo para o dicionario unilingue. A autora ainda destaca que
o dicionario padrdo ¢ um “instrumento para orientar os consulentes sobre os significados e 0S
usos das palavras [...]”, e enfatiza que o dicionario padrdo pode expressar ideias e sentimentos
com maior precisdo (BIDERMAN, 1984, p. 27).

A autora, apoiada em Jean Dubois (1973), explica ainda que o tesouro vocabular esta
dentro de um momento historico, a partir da evolucdo da lingua, e consequentemente dentro

de uma norma cultural, no qual

Essa norma ndo € definida apenas pela aceitabilidade de todos os termos e de todas
as frases contidas no dicionario, mas também por aquela dos enunciados
engendrados pelo modelo sociocultural. Os termos ndo remetem apenas as palavras
da lingua; eles ndo sdo somente objetos da metalingua linguistica; eles remetem
também a enunciados culturais, a uma visdo de mundo. [...] o dicionario visa tornar-
se uma norma explicita da cultura da comunidade. A sancgdo lexicografica se
identifica & sancdo pedagdgica: aquele que emprega termos ndo contidos no
“tesouro” comum se exclui da comunidade nacional (apud BIDERMAN, 1984, p.
28).

O dicionario padrdo é como um agente normativo dentro de uma comunidade
linguistica, como um instrumento que se remete as informacdes da lingua e da cultura. Desse
modo, o lexicografo tem um papel fundamental na organizacao desse tipo de dicionario, tendo
em vista a descri¢do do Iéxico, como a selecdo dos lemas, e ndo deixando de fora a descricdo
cronoldgica da lingua e da cultura.

Segundo Biderman (1984), o dicionario geral de uma lingua utiliza como corpus
textos de varias esferas, como os literarios, os jornalisticos, 0s técnicos e os cientificos, e de
todas as areas do conhecimento humano. Além disso, utiliza o vocabulario contido no mundo
contemporaneo, encontrado nos meios de comunicacdo em massa, principalmente na
televisdo. Nesse caso, recolher o maior nimero possivel de palavras da linguagem culta e

coloquial é fundamental.
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Conforme Damin e Peruzzo (2012), a funcionalidade de um dicionério € avaliada pela
relacdo que se estabelece entre uma obra lexicogréfica e o consulente, intermediada pelo uso.
As autoras esclarecem que as necessidades linguisticas e a fase escolar do consulente
determinam a eficiéncia de uma obra lexicografica pedagdgica.

Dentre esses fatores, as autoras citam alguns dos requisitos que declaram os principios

bésicos da funcionalidade de um dicionario pedagdgico:

[...] selecdo macroestrutural (tipos de unidades escolhidas para figurar na
macroestrutura: as palavras e/ou “coisas”);

[...] finalidade/funcdo (ajudar o usuario a conhecer as palavras, estabelecer relacdes
entre as coisas e seus nomes, oferecer significados, informacBes gramaticais e
informagdes para codificagdo e outras);

[...] publico-alvo e suas necessidades (usuério identificado pela relacdo entre suas
necessidades linguisticas e grau de escolaridade);

[...] contextos em que é usado (etapas escolares e usos fora da escola);

[...] presenca de ilustracBes (essenciais ou adicionais);

[...] projeto grafico-material (tamanho das letras, tipo de papel, uso de cores, dentre
outros) (DAMIN & PERUZZO, 2012, p. 98).

De acordo com Biderman (1984, p. 107), um dicionério padrdo da lingua possui um
repertorio lexical expansivo, mas isso ndo implica que o falante utilizara todo o componente
do material lexicografico. Por outro lado, um thesaurus possui um nimero de entradas a partir
de 100.000 palavras.

Para Damin e Peruzzo (2012) esse tipo de obra lexicogréfica possui muitas
caracteristicas similares ao de um dicionario geral de lingua, porém com propdsito didatico. O
dicionario padrdo possui informacdes microestruturais similares ao dicionario geral, no
entanto a diferenca se dé no trato com as definigdes.

De acordo com Krieger (2012), o dicionario ¢ o “lugar de ligdes sobre a lingua”, pois,
guando direcionado ao ensino do idioma, sinaliza o valor didatico que possui, com
informacdes a respeito do Iéxico, tanto do uso quanto do sentido. (KRIEGER, 2012, p. 102).

Desse modo, a utilizacdo desse material lexicografico pedagdgico assegura o
desenvolvimento da capacidade que um estudante apresenta em assimilar o léxico, uma vez
que o uso de dicionarios nas atividades linguisticas de leitura e produgéo textual colabora para
um melhor desempenho na aquisigéo lexical.

Silva (2011) salienta que a sistematizacdo do dicionario pedagdgico deve garantir ao
consulente um processo reflexivo antes de seu uso. Com isso, a autora cita a necessidade de se

criar métodos para usa-lo com frequéncia dentro do sistema escolar, isto é, fazer uso todos 0s
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dias e de vérias formas, e dialogar com outras disciplinas que compfem as areas do saber
ensinadas em sala de aula.

Outro termo que a autora relaciona € o dicionario visto como instrumento pedagogico.
Para tal, esse deve ser introduzido como um animador as aulas de lingua materna ou
estrangeira, sendo uma ferramenta que permite ao estudante evoluir gradativamente nos
conhecimentos linguistico, assim como sua utilizacdo diaria descortina métodos de

contribuicdo para o professor utiliza-lo em sala de aula.

1.3. A LEXICOGRAFIA E O ENSINO

Todo professor tem a possibilidade de desenvolver metodologias e habilidades mais
apropriadas para sua sala de aula. Silva (2011) afirma que alguns professores criticam as
criangas que dominam um numero de palavras acima do que se espera, haja vista que algumas
delas ja adquiriram conceitos complexos antes mesmo de ingressarem na escola.

Assim, a autora esclarece que é papel da escola estimular o estudante a prestigiar a
qualidade do Iéxico da lingua portuguesa, pois “aprender qualquer assunto significa dominar o
conjunto lexical especifico que deve ser organizado no cérebro” (SILVA, 2011, p. 125).

Alguns alunos tém dificuldade com defini¢bes e até mesmo em encontrar sinbnimos
adequados para substituicdes em producdes textuais, logo, o professor tem a funcdo de mediar
a apresentacdo de uma obra lexicografica ou até mesmo direcionar e treinar os seus alunos,
tornando-os usuérios eficazes. Diante disso, é fato que um dicionario escolar € capaz de
ampliar e aperfeigoar conhecimentos vocabulares.

As entradas e as acep¢des de um dicionario recebem em seu verbete informacdes
gramaticais, como a classe gramatical a que cada uma pertence, 0 género e a variacdo em
namero (algumas vezes em grau). Ja os verbos se destacam pela sua transitividade e por suas
defini¢cdes, que se acomodam em divisdes chamadas de acepgOes, as quais complementam a
significacdo da palavra.

A homonimia e a paronimia nos dicionarios pedagogicos se destacam de forma
singular, posto que, o verbete € quem traz detalhada a definicdo da palavra e a classe
gramatical a que pertence, para 0 usuario inexperiente, é interpretado nao pouco diferente do
normal.

Seguindo esse entendimento, tem-se o exemplo da palavra cedo, classificada

morfologicamente como advérbio. No entanto, a palavra cedo também responde pela
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conjugagdo do verbo ceder na 12 pessoa do singular do presente do indicativo, e ndo é
encontrado registro de conjugacdo verbal no dicionério. Sabe-se que a explicacdo dessa
divisdo morfologica é funcdo da gramatica.

Desta forma, a esse respeito, cabe ao professor esclarecer questdes acerca da
homonimia e do motivo que leva o consulente a ndo encontrar o verbo em estado de
conjugacao no dicionario. Para isso, ao elaborar um dicionério pedagdgico, o lexicdgrafo por
sua vez, tendo em mente todo esse conhecimento, devera extrair minuciosamente do corpus
os melhores exemplos, de forma que o contexto seja explicito para o significado. Muitas
vezes uma passagem muito poética ndo é adequada para abonagdo. Pelo contrario, um
contexto pouco original, mas que ilustre bem a norma linguistica, pode ser o mais indicado.

Welker (2008), apoiado na explicacdo de Alvar Ezquerra (1981) acerca dos
dicionarios pedagogicos, afirma que “hoje em dia ninguém duvida de que o dicionario seja
um instrumento pedagdgico”, portanto, a partir dai conclui-se que o dicionario é um material
de cunho educativo e, por isso, esta presente nas tarefas diédrias escolares. Mais adiante, 0
estudioso refor¢a que “[...] o dicionario serve para ampliar e aperfeicoar os conhecimentos
tanto do vocabulario da lingua — funcao para qual é utilizado normalmente — como de
gramatica, objetivo que nem sempre se leva em conta [...]” (WELKER, 2008, p. 54).

Em razdo disso, distinguir o significado de uma palavra é compreender o contexto-
social-linguistico no qual ela estd empregada, e utilizar o dicionario ndo impede que se
aproveitem os niveis da definicdo, sendo para isso que se defende a razdo de ter abonaces e
exemplos concretos nos verbetes.

Conforme Barton (1949) existe trés areas que se destacam no plano da leitura e da
escrita, o desenvolvimento social, o psicolégico e o historico. O autor esclarece que, assim
como 0s aspectos socioculturais de um povo mudam a forma de atribui¢do da escrita, também
essa esta sujeita as mudancas. Portanto, as trés areas estao interligas no ambito do ensino.

A palavra ja existe e isso é fato, logo é a ligacdo social que essa tem com o sistema de
comunicacdo que difere sua interpretacdo. Assim, a palavra é a unidade da lingua que, no
plano da fala ou da escrita, tem significacdo propria. Ouvir ou ler uma palavra representa o
mundo, e desenvolver sua maneira de representacédo difere no aspecto do seu emprego.

Conforme Laufer (1997), conhecer um maior nimero de palavras influencia o leitor

e/ou produtor de textos, pois

De longe o maior obstaculo a boa leitura é o nimero insuficiente de palavras no
Iéxico do aprendiz [...] Seja qual for o efeito de estratégias de leitura, ele é
interrompido se o vocabulario estiver abaixo do nivel limiar, isto é, abaixo do
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minimo de 3000 familias lexicais ou 5000 itens lexicais (apud WELKER, 2008, p.
74).

Alguns leitores, ao se depararem com palavras desconhecidas dentro de textos, sentem
a necessidade de conferir os significados das palavras para quaisquer interpretagdes, tudo para
adquirir certo grau de confianca’, o que confirma que algumas vezes as palavras ndo podem
ser totalmente deduzidas de pistas contextuais.

Conforme Biderman (1996), o léxico se estrutura na memoria humana de forma que
sua recuperacao seja rapida e instantanea. Entende-se, pois, que a recuperagdo das unidades
lexicais no acervo da memoria acontece todas as vezes que sdo acionadas, possibilitando sua
recuperacdo sempre que necessario, a qual age em forma de recolha da frequéncia de
palavras.

Para tanto, a autora esclarece que as pesquisas lexicais baseadas em métodos
estatisticos avangaram a partir dos anos 60, ao passo que evoluiram gradativamente na ciéncia
lexicologica. Para tanto, descobriu-se que no interior do Iéxico de um idioma existe um
nacleo lexical e que isso ocorre em qualquer discurso formulado por uma lingua.

Assim, a autora, apoiada em Julliand et al. (1964; 1965; 1971; 1973), descreve que 0S
dicionarios de frequéncia das linguas romanicas mostraram que, nas linguas espanhola,
portuguesa, francesa, italiana e romena, o0s textos se constituiam por 500 palavras,
consideradas as mais frequentes da lingua, em seu valor semantico e gramatical.

Para tanto, é um desafio para o lexicografo fornecer definicdes apraziveis a partir de
um vocabulario exclusivo aos estudantes, ja que os lexemas sdo altamente polissémicos, o que
elucida sua alta frequéncia. Além disso, o estudante teria que dominar os variados
significados para tratar apropriadamente deles, logo as unidades lexicais que fazem parte do
vocabulario controlado precisam ser bem esclarecidas, sobretudo nos dicionarios direcionados
a aprendizes, pois sao esses 0s que mais se destinam a consulta.

No que tange o uso do vocabulario controlado, Welker (2008) relata as descri¢fes de
Béjoint (2000) quando enfatiza que consultar palavras desconhecidas é uma forma de
aprendizado, a qual resulta em uma sucesséo de consultas. Por outro lado, 0 autor argumenta
também que a Metalexicografia esclarece que uma sucessdo de consultas pode desestimular o
estudante, pois, quando esse ndo consegue entender uma defini¢do rapidamente, desiste e néo

se submete as novas consultas.

” 1sso ndo acontece com todos os leitores, faco uma ressalva para os que estdo em processo de aquisicdo e
aprendizagem da lingua, ou seja, estudantes em fase de descobrimento do sistema linguistico.
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Em razé&o disso, a escola possui condicGes para declarar o seu papel de influenciadora
a utilizacdo dos materiais didaticos, inclusive do dicionario, e deve, sobretudo, apresentar
mecanismos que ensine a usa-lo, atribuindo ao dicionario o patamar de um recurso da
compreensdo ndo so de significados de palavras, como também da composicdo gramatical de
cada uma.

Portanto, utilizar um dicionério em sala de aula é importante e permite o aprendizado
de unidades linguisticas valiosas para um contexto. De acordo com Chanbell (1990), os

dicionarios

[...] deveriam ser vistos como instrumentos pedagdgicos e ndo apenas como
materiais de referéncia auxiliares, que os aprendizes deveriam ser incentivados a
fazer associagdes lexicais quando aprendem ativamente vocabulario novo que
pretendam ajudar tanto na produgdo quanto na recepcdo de textos que deveriam
incluir informacdes sobre relages semanticas (apud WELKER, 2008, p. 84).

Percebe-se, pois, que um aprendizado estd necessariamente ligado a dimenséao
institucional, uma vez que ensinar como usar um dicionario requer habilidades, assim como
para com aprendizado do conjunto de regras da lingua — ndo necessariamente que esse ultimo
seja aprendido com o dicionario — Por isso, promover essas habilidades é papel de quem
ensina.

No entanto, recorrer muitas vezes ao dicionario de forma equivocada pode gerar
conflitos tanto lexicais quanto gramaticais. Logo, consultar uma obra lexicografica requer
cuidados e isso ndo é apenas oficio do professor, mas também da escola. E o que esclarece
Braith (2000):

[...] o conjunto de regras da lingua esta necessariamente ligado a uma dimenséo
institucional, e para ser ensinado, mas ndo necessariamente aprendido, precisa
socorrer-se, muitas vezes de forma equivocada de instrumentos institucionalizados
como é o caso dos diciondrios e das gramaticas normativas (BRAITH, 2000, p. 5).

Os dicionérios escolares mantém seu padrdo de lemas conforme a fase escolar dos
consulentes, com uma macroestrutura seletiva para cada tipo de dicionario. As obras
lexicograficas sdo divididas de acordo com o ciclo do ensino fundamental. As
exemplificagbes concretas dos lemas sdo importantes em um dicionario pedagogico e a
organizacédo desse tipo de obra lexicografica deve atender aos estudantes que, provavelmente,
possuem em seu repertdrio lexical um numero abrangente de palavras da lingua em sua

modalidade escrita e falada.
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Como exemplo tém-se os diciondrios infantis, os quais necessitam valorizar o visual
enriquecido com ilustragbes. Uma caracteristica desses tipos de dicionarios é o trabalho com
narrativas lexicogréaficas, isto €, os lemas e as acepc¢fes sdo usados dentro de uma pequena

historia.

1.3.1. O Ensino Médio e a Lexicografia Pedagogica

Associar a Lexicografia ao ensino pode ser uma tarefa &rdua e dificil, haja vista que o
uso do dicionario em sala de aula nem sempre é consolidado pelos professores, sobretudo com
um enfoque ao ensino de linguas. O papel do Programa Nacional do Livro Didatico
(doravante PNLD) tem-se cumprido pelo fato das distribuicdes se consolidarem nas escolas
publicas de todo pais.

Os dicionarios para 0s niveis de ensino dos primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental ndo sdo uma novidade para a educacao basica. No entanto, somente a partir de
2012, o PNLD assegurou o fornecimento de dicionarios pedagdgicos para o Ensino Médio.

Esse material lexicogréafico e exclusivo para estudantes matriculados na fase final da
educacdo basica, assim como para aqueles que cursam o ensino profissionalizante oferecido
em territério nacional. Os dicionarios de Tipo 4 (assim chamados) atendem aos principios da
producdo lexicografica no ambito dos dicionarios gerais da lingua, todavia ndo se afastam dos
dicionarios organizados conforme o publico-alvo, qual seja, os estudantes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394 —, vigente desde
1996, no seu artigo 35, assegura que 0 Ensino Médio é a etapa final da educacéo bésica. Essa
fase do ensino basico esta alicer¢ada nas colunas da LDB, a qual afirma que o estudante ao
final dessa fase deve “demonstrar conhecimento das formas contemporéneas de linguagem”
(BRASIL, 1996, p. 14).

Tal fato assegura que os dicionarios escolhidos e fornecidos pelo PNLD Dicionéarios
2012 estdo de acordo com a producdo lexicografica para o Ensino Médio. Assim, a insercao
desses dicionarios na educacéo basica tem como finalidade oferecer o maior numero possivel
de lexias aos estudantes e consente com as formas da linguagem, como esclarece a LDB.

Os Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) — Parte 1l, ttm como objetivo
delimitar a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias para o Ensino Médio, e,

consequentemente, formar os alunos para o mundo contemporéneo.
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Diante dessa perspectiva, o documento informa que o ponto de encontro entre o pensar
e o fazer é a escola. Com isso, a elabora¢do do documento surgiu de forma gradativa, como
consequéncia de criticas e sugestdes propostas por diferentes usuarios.

A escolha dos dicionarios de Tipo 4 ndo foi intuitiva, haja vista que o fundamento
principal atribuido foi a integracéo entre as disciplinas, para que o consulente pudesse captar
as informacdes conexas com as outras areas do saber, o que se confere nos PCNs do Ensino
Meédio.

Compreende-se que algumas sdo as caracteristicas do perfil dos estudantes do Ensino
Médio, ao passo que esses devem estar vinculados as préaticas sociais e a educagdo, sujeitos ao
mundo do trabalho, bem como serem capazes de aprender gradualmente, serem autdbnomos e
buscarem o conhecimento intelectual e o pensamento critico, e por fim estabelecerem relacoes
e semelhancas a teoria e a pratica.

Um dos tdpicos encontrados nos PCNs do Ensino Médio para o ensino de lingua é
“Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna geradora de significagdo e
integradora da organizagdo de mundo e da propria identidade.” (PCNs, 2010, p.10). Ainda
ilustra que o processo do ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio deve

estar supostamente baseado na linguagem verbal.

1.3.2. A eficécia de dicionarios na aprendizagem do vocabulario

Devido ao aumento dos estudos metalexicogréaficos, tem-se pensado em descobrir uma
estratégia que motive o consulente ao aprendizado de vocabulario com o uso de dicionarios,
haja vista que raramente os professores se utilizam de exercicios com dicionarios, mesmo que
o material lexicografico se mostre importante para esclarecer as davidas lexicais.

Com respeito aos exercicios sobre dicionarios, Welker (2008) descreve os argumentos
de Martin Garcia (1999), quando defende que para todos os tipos de dicionarios existe a
possibilidade da aplicacdo de exercicios, 0s quais, na maioria das vezes, se voltam ao ensino
do uso. O autor esclarece também que a aplicacdo desse tipo de exercicio com dicionarios
auxilia o consulente a adquirir a habilidade de uso e incentiva a manusea-los com frequéncia.

Concordando com os argumentos do autor tem-se a justificativa de Antunes (2011),
quando esse complementa que “raros sdo os exercicios sobre a lingua portuguesa que se
valem dos dicionarios, que exploram seu potencial de licGes sobre a lingua. Trata-se, portanto,
de um vazio cultural.” (apud XATARA, 2011, p. 135).
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Quando o professor promove em suas aulas uma boa rela¢do entre o dicionario e 0s
textos em sala de aula, ele automaticamente estd ensinando questdes lexicais da lingua.
Assim, 0 uso de dicionarios em sala de aula atualiza a possibilidade de se construir
conhecimento lexical ndo apenas para algumas palavras, para isso 0s exercicios de fixacao
vocabular séo prontamente adquiridos, processados e armazenados.

Por outro lado, Welker (2006), apoiado em autores que tratam de assuntos referentes a
ineficiéncia dos dicionarios, conclui que o uso do dicionario so se torna ineficiente quando o
consulente se depara com um texto e ndo entende o seu contexto. Para isso, deve entrar em
cena o professor, com métodos e estratégias que consolidem a eficdcia do dicionario em meio
as atividades textuais.

Contudo, alguns consulentes sabem procurar as palavras em ordem alfabética e leem
0s verbetes, sem ao menos terem sido ensinados. Diante disso, existem alguns fatores que se
adequam ao potencial do usuario, dentre eles decodificarem palavras escritas, que nada mais é
interpreta-las na linguagem comum.

E inegavel que o aluno aprende constantemente novos procedimentos de “construgao e
negociacio de sentido” (JORDAO, 2005, p. 04), contudo, o ensino garante a importancia da
aprendizagem no sistema educacional. Nesse contexto, ensinar vocabuléario é levar novos
horizontes para se conferir que o léxico é o aspecto central no uso da linguagem e que se
constitui na prioridade para a aquisi¢do e uso da lingua.

De acordo com Leffa (2000), o ensino do vocabulario para uso de uma lingua tem sido
criticado, mesmo que seu valor perante 0 senso comum, a tradicdo e a literatura ganhem
espaco. Para o autor, conhecer uma palavra vai além de saber o seu significado, pois existem
condigBes maiores para esse detalhe, como conhecer 0 momento oportuno de adequé-la no
contexto, as relacfes entre as unidades linguisticas e suas substitui¢bes no sistema linguistico,
e a valoracdo conotativa que cada palavra possui no contexto estilistico.

Leffa discorre perante sua concepgao que:

O desenvolvimento do vocabulério inicia-se normalmente pela aprendizagem
intencional, onde as primeiras palavras sio explicadas pelo professor. E s6 mais
tarde, quando o aluno ja possui um vocabulério de cerca de 3.000 a 5.000 palavras
que o processo de aprendizagem incidental tem inicio. O Iéxico, entdo, se
desenvolve de modo nédo planejado, principalmente através da leitura, pelo processo
de inferenciacéo [...] (LEFFA, 2000, p. 33).

E incontestavel questionar que a aquisicio de vocabulario por meio de inferéncia no

funcione, uma vez que ja se provou essa tese. Mas, quando se tem uma palavra verbalizada ou
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proferida, ela s6 assume sentido ao passo que possa ser controlada e, quando lancada ao
mundo contextual, possa se perder nos seus muito sentidos.

N&o ha lingua que nao sofra mutagéo e, com isso, as palavras também perpassam por
modificacdes, seja pela sua flexibilidade ou pelo seu condicionamento de sentidos que se
atualiza. Assim, é inegavel aceitar que as palavras, pelo seu poder criador, atendem melhor
sua fungdo de sentido quando solitérias, por isso, conhecer a substancia por meio da qual a

palavra é modificada torna-se atrativo, quando provém de fontes seguras para sua informacao.

2. DICIONARIOS MONOLINGUES FORNECIDOS PELO PNLD E O PERCURSO
HISTOR’ICO DE 2001 A 2012: UM CAMINHO PARA A LEXICOGRAFIA
PEDAGOGICA

Este capitulo discorre acerca do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e do
seu compromisso com a distribuicdo de dicionarios pedagdgicos. Registramos aqui 0 percurso
histérico do programa desde a sua criacdo, baseada na fungdo em que atuava e como a
distribuicdo de dicionarios se expandiu ao longo da historia, chegando até sua Gltima selecao
em 2012.

Apresentamos também o funcionamento dos drgdos criadores e mantenedores do
PNLD, e refletimos acerca do desmembramento que o programa sofreu e como esse atuou
depois disso. Apos alguns ajustes, o0 PNLD criou principios de escolha e de classificacdo dos
dicionarios e da distribuicdo do material no Brasil.

De principio, o PNLD atribuiu requisitos para que os dicionarios chegassem as escolas
publicas do pais, entdo, relatamos como foi a primeira escolha de dicionarios e como sua
avaliacdo seguiu critérios de escolha das obras lexicogréaficas pedagogicas.

Explicamos ainda com detalhes como sdo divididos os titulos, conforme o Tipo de
obra e nivel de ensino dos estudantes do ensino médio, e fazemos um parametro aos
questionamentos que editores, organizadores e autores apresentaram ao PNLD Dicionarios
2012, acerca do layout dos dicionarios.

Finalizamos, entdo, este capitulo com uma apresentacdo do material elaborado para os
professores, destacado como um apoio as aulas de lingua portuguesa a partir do uso de
dicionarios, buscamos informacdes a respeito dos dados estatisticos que o PNLD Dicionarios

2012 apresentou e fizemos algumas consideracdes a esse respeito.

2.1 PANORAMA DE APRESENTACAO DO PNLD: CRIACAO E DESEMPENHO
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O Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) criou o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) para fins de promover a distribuicdo gratuita de material didatico aos estudantes das
escolas puablicas do Brasil. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo é uma
autarquia federal criada pela Lei n°® 5537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo
Decreto-Lei n® 872, de 15 de setembro de 1969, com a incumbéncia de oferecer assisténcia
técnica e financeira, bem como efetivar as acfes de uma educacdo de qualidade aos
envolvidos.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas
voltados a educacdo. Iniciou-se em 1929, intitulado Instituto Nacional do Livro (INL), e foi
criado especificamente para estabelecer a distribuicéo de livros didaticos, contribuindo para a
credibilidade do material e, consequentemente, para 0 aumento de sua producdo. Mas,
somente em 1938, foi criada a primeira politica de legislacdo para o controle de producdo e de
circulacdo do livro didatico em todo o pais, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30 de
dezembro de 1938, pelo qual se institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico.

Em 1945, o programa se fortaleceu com uma legislacdo que reconheceu o direito de
producdo, importacéo e utilizagdo do livro didatico no pais. Para isso foi criado o Decreto-Lei
n°® 8.460, de 26 de dezembro de 1945, que tornou publica a liberdade do professor em escolher
e adotar a obra mais relevante para uso dos alunos de ensino primario, secundario, normal e
profissional, a qual deveria constar na relacdo oficial das obras de uso autorizado.

O Ministério da Educacdo, juntamente com a Agéncia Norte-Americana (United
States Agency for International Development — USAID), entrou em acordo no ano de 1966
com a criacdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). O acordo
objetivava reformar o ensino brasileiro, com a fusdo do primario e do ginasial, transformando-
0s em primeiro grau com a duracdo de oito anos, curso cientifico e classico, denominado
segundo grau, com trés anos, e curso universitario, que passou a se chamar terceiro grau.

Para isso, a instituicdo da Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED)
materializou em todo territorio brasileiro a liberagdo de 51 milhGes de livros aos estudantes
em um periodo de trés anos. Fazia parte do acordo também o treinamento de professores e a
distribuicdo de bolsas de estudos no exterior, tanto para professores como para profissionais
da industria editorial. O acordo certificou ao Ministério da Educa¢do (MEC) recursos para a
distribuicdo do material técnico e didatico, garantindo um financiamento do governo a partir

de verbas publicas.
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Na década de 1970, o Ministério da Educacdo (MEC) criou uma portaria que
viabilizou um sistema de livros com editoras nacionais. O Instituto Nacional do Livro (INL)
desenvolveu o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) e as
Unidades da Federacdo decidiram acabar com o convénio MEC/USAID. Com o fim do
acordo, surgiu a insuficiéncia de recursos para atender os alunos do ensino fundamental da
rede publica.

Assim, o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) deu lugar
ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com a edi¢do do Decreto n°® 91.542, de 19
de agosto de 1985, como atuante na distribuicéo do livro didatico com o intuito de diminuir 0s
gastos das familias com a educacdo. A partir do ano 2000, entdo, o programa decidiu
distribuir dicionarios aos estudantes de 12 a 42 série de todas as escolas publicas do pais. Com

essa decisdo, o PNLD concretizou a distribuicdo dos dicionarios pela primeira vez em 2001.

22 O ADVENTO DOS DICIONARIOS NO ENSINO FUNDAMENTAL E O
RECONHECIMENTO DO PNLD AO MATERIAL PEDAGOGICO DESTINADO AS
ATIVIDADES ESCOLARES

Em 2002, o PNLD deu continuidade as distribui¢cGes dos dicionarios aos estudantes
que ingressaram na 12 série do ensino fundamental e atendeu aos alunos de 5% e 62 série, com a
finalidade de que todos os estudantes matriculados no ensino fundamental até 2004
recebessem gratuitamente dicionarios.

O PNLD em 2003 forneceu dicionarios de lingua portuguesa aos alunos do ensino
fundamental ingressantes na 12 série e aos alunos das 72 e 82 séries do ensino fundamental,
com o intuito de que todos os alunos matriculados em escola publica tivessem um dicionério
até 2004. O interesse do PNLD era que alunos usufruissem e utilizassem o dicionario como
material pedagdgico nas diversas atividades em sala de aula.

Em 2004, foram entregues 38,9 milhGes de dicionérios aos estudantes das escolas
publicas do pais. A intencédo foi entregar exemplares aos estudantes a fim de que as familias
compartilhassem também do material. Para esse fim, 0 PNLD atendeu aos alunos da 12 série e
repetentes da 82 série.

No mesmo ano foi criado o Siscort, considerado uma ferramenta importante em prol
do PNLD e originado como um sistema de aplicacédo rigorosa para controle, remanejamento
de livros e distribuicdo da Reserva Técnica. O Siscort foi instituido em todos os Estados para

atender somente as turmas de 12 a 42 série.
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2.3 0 PNLD E O NOVO METODO DE UTILIZACAO DOS DICIONARIOS

O historico do PNLD foi movido por mudancas que interferiram na aquisicdo de
dicionarios. Em 2005, o programa reformulou a distribui¢do de dicionarios, ndo sendo mais
feita essa aos estudantes, mas sim as escolas publicas, com o uso do material somente em sala
de aula.

O intuito do FNDE foi distribuir acervos de dicionarios a todas as escolas publicas
destinas ao ensino fundamental, com diferentes tipos de obra. Foi implantado, assim, um
sistema de elaboracdo para cada nivel de ensino, denominados tipo 1, tipo 2 e tipo 3. As obras
foram classificadas de acordo com a adequacéo ao nivel de ensino, em conformidade com os
verbetes.

No ano de 2006, o Ministério da Educacdo (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB) juntamente como Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), ativou e convocou titulares de direito autoral de dicionarios de lingua portuguesa
para inscrigdo no “processo de avaliagdo e selecdo desse género de obra de referéncia”, como
relatava o Edital®,

O objetivo principal do Edital foi selecionar dicionarios e posteriormente distribui-los
nas escolas publicas de todo o pais, primeiramente para as turmas do primeiro segmento do
Ensino Fundamental. Todos os titulos desmembrados em tipos estavam sujeitos a regras que
deveriam ser observadas pelos editores.

O Edital dividiu ainda o cadastramento em etapas, as quais se apropriavam de datas
com inicio em dezembro de 2004 e fim em marco de 2005. Ap6s o cumprimento das etapas
designadas pelos 6rgaos responsaveis, as obras passaram por mais alguns requisitos até chegar
a classificacdo do tipo adequado ao nivel de ensino exigido e, posteriormente, a entrega dos
dicionérios as escolas do pais.

As obras selecionadas passaram, pois, por uma negociacdo de valor e, feito isso, 0
PNLD propiciou a distribuicdo dos dicionarios para producdo. Assim, os dicionarios foram
reconhecidos como material pedagogico, passando pelo mesmo processo do livro didatico e
cumprindo os critérios exigidos para sala de aula.

Ap0s isso, passados cinco anos, 0 PNLD retomou a selecdo de obras lexicogréficas a

serem distribuidas em todas as escolas publicas do territorio nacional. O PNLD Dicionérios

8 Disponivel em: <https://www.fnde.gov.br/>
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2012, assim chamado, mais uma vez teve o0 apoio dos 6rgdos responsaveis pela educacdo
bésica no Brasil para renovar e distribuir os titulos, considerados dicionarios proprios para
sala de aula.

Em 2012, o PNLD, juntamente com o Ministério da Educacdo (MEC), o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Secretaria de Educacdo Basica
(SEB), abriu Edital publico para convocagdo de editores com a inscri¢do de novos titulos. Os
dicionarios precisaram passar por uma avaliacdo, ja que, segundo 0s 6rgédos, esses deveriam
ser adequados aos alunos, ou seja, deveriam ser dicionarios pedagdgicos.

Porém, a grande novidade é que nesse Edital o programa aceitou o cadastramento de
um novo tipo de dicionario, os proprios para ensino médio, que sdo chamados de tipo 4. Vale
citar que o Edital se compunha ainda de sec¢des explicativas e de 11 anexos.

Nesse sentido, todas as obras passaram por etapas para nomear os titulos considerados
adequados ao nivel de ensino proposto pelo PNLD, com a divisdo da fase escolar e a
aquisicdo da linguagem. O cadastramento, a pré-inscricdo e a inscri¢do foram realizadas entre
o0s periodos de 08 a 15 de abril de 2011.

Os dicionérios deveriam ser adequados conforme observacdo adotada pelo PNLD de

acordo com o quadro:

Quadro 1 - Quadro de classificagdo dos dicionarios de acordo com a tipologia

Tipos de dicionarios Etapa de ensino Caracterizacéo
Dicionérios de tipo 1 1° ano do ensino fundamental *Minimo de 500 e méximo de
1.000 verbetes;
*Proposta lexicografica

adequada as demandas do
processo de alfabetizacéo inicial

Dicionarios de tipo 2 2° a0 5° ano do ensino *Minimo de 3.000 e maximo de
fundamental 15.000 verbetes;
*Proposta lexicogréafica

adequada a alunos em fase de
consolidagcdo do dominio tanto
da escrita quanto da organizacao
e da linguagem tipica do género

dicionério.
Dicionérios de tipo 3 6° a0 9° ano do ensino *Minimo de 19.000 e méaximo
fundamental de 35.000 verbetes;

*Proposta lexicogréfica de um
dicionario padrdo de uso escolar,
porém adequada a alunos dos
gltimos anos do  ensino
fundamental.

Dicionarios de tipo 4 1° a0 3° ano do ensino médio *Minimo de 40.000 e maximo
de 100.000 verbetes;

*Proposta lexicografica prdpria
de um dicionério padrdo, porém
adequada as demandas escolares
do ensino médio, inclusive o
profissionalizante.

Fonte: FNDE, 2012.
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O Edital publico favoreceu alguns critérios para inscricdo das obras, logo o0s
dicionarios considerados inéditos deveriam seguir uma regra de inspecdo, ou seja, nunca
terem passado por avaliacdo anterior, mesmo que apresentados com outro titulo ou autoria
diversa.

Desse modo, ficaram de fora os diciondrios que ndo seguiram as condutas
lexicogréficas, tais como a apresentacdo de espago destinado a realizacdo de atividades e/ou
exercicios, pois isso mudaria a apresentacdo de uma genuina obra lexicogréafica. Além disso,
dicionarios que, mesmo escritos em lingua portuguesa, fossem de dominio publico,
enciclopédias ou dicionarios terminoldgico e 0s que ndo apresentassem originalidade na
reproducdo lexicografica de outras versfes inscritas no PNLD Dicionarios 2012, também
foram descartados.

Vale citar que uma das prioridades exigidas pelo PNLD Dicionarios 2012 foi que 0s
titulos correspondessem a edicdes recentes e que o contetdo fosse revisado conforme Acordo
Ortogréfico da Lingua Portuguesa alicercada no Vocabulério Oficial da Lingua Portuguesa
(VOLP).

O PNLD contou com uma equipe que avaliou os dicionarios inscritos. Os avaliadores
trataram de assuntos sistematicos a respeito de uma obra lexicografica pedagdgica e tiveram o
cuidado de atender as exigéncias lexicogréaficas e de manter um padrdo as normas do
programa.

Assim, a equipe avaliou os titulos com base nos principios estabelecidos, conforme 0s
critérios de uma obra lexicogréafica pedagdgica, padronizada para cada tipo. A avaliacdo levou
em conta duas descri¢des para os titulos: os de exclusdo e os classificatorios.

A descricdo dos dicionarios de acordo com o critério de exclusdo apropriou-se de
obras desconsideradas, como as que ndo evidenciassem os vocabulos selecionados e as que
ndo apresentassem linguagem elucidativa para textos descritivos e/ou explicativos,
evidenciados no portugués contemporaneo.

O Edital se manteve enfatico, quando relacionou que as obras inscritas deveriam

explicar a descricdo lexicografica, como:

e O nivel de escolaridade do aluno conforme a obra que se destina (Tipo);
e A origem da nomenclatura a partir de corpora;
e O critério de selecdo de temas para todos os Tipos representados por meio de campos

tematicos e apéndices;
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e A microestrutura do verbete e suas composi¢oes;
e A extensdo da nomenclatura;
e A quantidade de ilustragdes contidas no dicionario;

e O tamanho e o tipo de fonte empregada.

Assim, todos os titulos que ndo se ajustavam com as normas lexicograficas
determinadas pelo PNLD foram excluidos na avaliacdo. A organizacdo de um dicionario
consiste em considerar os suportes linguisticos, o temporal e o gramatical, e manter-se de
textos auténticos que direcionam o consulente a um contexto verossimil da lingua materna. As
palavras de Biderman (1984) concordam com as exclusividades que o PNLD apropriou para a

inscri¢do dos titulos,

Um dicionario deve fundamentar-se na recolha de dados Iéxicos e linguisticos para
constituicdo de um corpus representativo da lingua escrita e falada. Esse corpos
funcionard como fonte de informacdo sobre o 1éxico, além de fornecer as abonacdes
dos significados, dos usos e das constru¢des das palavras-entrada do dicionério. Para
a elaboracdo desse arquivo ou banco de dados léxicos deve-se considerar um
periodo de tempo que represente uma etapa da evolugdo da lingua em que ela possa
ser considerada relativamente uniforme (BIDERMAN, 1984, p. 29).

Ainda com respeito aos critérios de exclusdo, os dicionarios inscritos deveriam ser
restritos aos estudantes, ou seja, dicionarios inteiramente pedagogicos e que tivessem um guia
de uso para que os estudantes pudessem utilizar esse recurso na localiza¢do das informac6es
contidas nos verbetes. Os dicionarios escolhidos teriam ainda que se apoiar na construcdo da
ética escolar e no convivio matuo dos estudantes, ou seja, 0s titulos que apresentassem
explicacGes, definigcdes e/ou ilustracdes estereotipadas seriam excluidos na avaliagdo.

Ja os critérios classificatorios se destinaram a selecionar dicionarios que assegurassem
a representatividade e a adequacdo do vocabulario selecionado, e atendessem a insercao das
entradas em conformidade com o Iéxico do portugués e o nivel de ensino com a faixa etéaria
dos estudantes favorecidos.

E bem verdade que os dicionarios s&o classificados de acordo com o grau de instrucéo
dos estudantes e o PNLD vem se justificando desde 2003, afirmando que os dicionarios
devem acompanhar os estudantes como material pedagogico, pois, se o dicionario atende ao
Iéxico com um vocabulario selecionado, automaticamente o ensino desse léxico depende do
tipo de dicionario e da classificacdo linguistica nas atividades escolares. Assim, a inten¢do do

PNLD Dicionarios 2012 é atribuir o uso do dicionario concomitante com o livro didatico.
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Logo, os dicionarios selecionados deviam atender a apresentacdo grafica dos verbetes
de acordo com a divisdo macro e microestrutural que um dicionario possui. As siglas e 0s
simbolos adotados pelos dicionaristas sdo fundamentais em um dicionario pedagogico, e
devem atender satisfatoriamente aos verbetes em conjunto com as informacdes,
principalmente a defini¢do das entradas.

Para isso, foi atribuida uma avaliagdo minuciosa aos dicionarios de Tipo 1 e 2. Os
titulos precisavam apresentar obrigatoriamente ilustracGes para satisfazerem a compreensédo
das entradas, com linguagem acessivel e, sobretudo, livres de erros. Por outro lado, as
palavras empregadas nas defini¢des deviam constar como entradas nas obras nos dicionarios
de Tipo 3 e 4.

De acordo com a grafia, os vocabulos dos dicionarios analisados deveriam estar livres
de erros ortograficos, como o emprego dos sinais diacriticos, as palavras com falta, troca ou
excesso de letras, o uso do hifen inadequado ou qualquer outro fator que difere do uso das
letras. Assim, as entradas e seus verbetes deviam atender o Vocabulario Ortogréafico da
Lingua Portuguesa (VOLP).

Portanto, os dicionarios que apresentaram exemplos ou abonacgdes nas acep¢des das
entradas foram considerados dicionarios contextualizados, o que difere na construgdo dos
exemplos inventados ou na escolha dos auténticos. Welker (2008), inspirado nas pesquisas de
Laufer (1992), esclarece que exemplos sdo bem recomendados nos dicionarios pedagdgicos e
de lingua materna, e os dicionaristas devem obedecer a sisteméatica de que os exemplos
inventados precisam ser bem construidos e os exemplos auténticos bem escolhidos nos seus
corpora.

O outro item de avaliacdo para os dicionarios inscritos foi verificar as informacGes
linguisticas que esses apresentavam. Para os dicionarios de Tipo 3 e 4, as entradas deveriam
especificar claramente a insercdo da classe gramatical, e a representacdo técnica desses
termos, com simbolos ou abreviaturas, se seguissem a Nomenclatura Gramatical Brasileira,
ou, se nao seguissem, deveriam aparecer divulgadas em anexo proprio, definidas claramente
para os estudantes-consulentes.

As propriedades morfossintaticas sdo importantes para um dicionario pedagogico,
posto que devem apresentar a indicacdo do género dos substantivos e da transitividade dos
verbos registrados. Outras propriedades morfossintaticas que devem constar nesses
dicionarios sdo as irregularidades na flexdo das formas defectivas e supletivas, e a abundancia

nos paradigmas flexionais.
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Nos dicionarios avaliados, as relagcbes seméanticas das entradas com outras palavras,
como a antonimia, a sinonimia, a hiperonimia e os coletivos, também foram analisadas. A
relacdo das entradas em funcéo do estilo dos vocabulos, seja formal ou informal da lingua,
deveria apresentar descricdo linguistica a esse favor. As informagdes complementares que
enriquecem o dicionario, tais como, separacao sildbica, etimologia, estrutura morfoldgica e
ortoépia, também passaram por avaliacdo nos dicionarios de Tipo 3 e 4.

Nos dicionarios de Tipo 1 e 2, todas as informacges linguisticas condizentes a faixa
etaria dos estudantes sdo satisfatdrias, porém, a separacdo sildbica das entradas nesses
dicionérios é obrigatoria.

O aspecto do material foi avaliado de acordo com a aparéncia, por isso 0s problemas
que confundissem ou impossibilitassem a leitura do dicionario, a capacidade de manuseio e a
resisténcia dos dicionarios, bem como o papel utilizado, também foram fatores para
desvencilhar o dicionario.

O tamanho da fonte, o espacamento e a diagramacdo também foram avaliados
conforme a rapida localizacdo das informacdes na obra, seja nas paginas, seja nos verbetes.
Tudo isso foi cogitado pelo PNLD Dicionarios 2012 para que o estudante-consulente encontre
com maior rapidez o que procura.

Os apéndices foram avaliados conforme a qualidade e a relevancia. Os dicionarios
que apresentassem apéndices deveriam satisfazer informacgdes adicionais pertinentes ao nivel

de ensino e aprendizagem dos estudantes-consulentes.

2.4 A NOVA CLASSIFICACAO DOS DICIONARIOS DE ACORDO COM O PNLD
DICIONARIOS 2012

Desde 2006 o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) adotou diretrizes para a
distribuicdo de dicionarios pedagdgicos as escolas do Brasil. Sendo assim, as obras
lexicogréficas, consideradas como materiais de apoio foram ofertadas pelo PNLD para
consolidar uma interacdo entre ensino e aprendizagem do vocabulario, principalmente em sala
de aula.

Embora o Edital publico de 2006 objetivasse “prover as escolas com acervos
lexicograficos a serem utilizados em turmas do 1° segmento do ensino fundamental”
(RANGEL, 2011, p. 48), o PNLD Dicionarios 2012 visava a aumentar a categoria de

dicionarios e promover a inser¢éo de mais um tipo, conforme objeto do Edital.
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A natureza dos dicionéarios escolares se aplica a obra cujo arcabouco é determinado
pelo o publico e a funcdo a que é destinada tornando-se o0 maior alvo, os estudantes e a sala de
aula. Assim, as divisdes impulsionadas pelo PNLD Dicionarios 2012 atenderam as categorias
de cada acervo conforme a diversidade do publico.

Utilizamos os principios e os critérios norteadores da avaliacdo dos dicionarios
caracterizados, conforme a divisdo dos tipos, e fizemos mencdo as questbes teoricas
fundamentadas de acordo com autores que se preocupam em defender que todos o0s
dicionarios podem ser considerados didaticos, porém, nem todos sdo escolares.

Os dicionarios séo didaticos pelo fato de que todos informam a respeito do léxico e de
suas funcdes morfossintaticas, bem como seguem os principios lexicograficos. Por outro lado,
dicionarios escolares (pedagdgicos) devem atender ao maximo o publico a que sao destinados
e, de acordo com Krieger (2011), a producdo de uma obra lexicografica inteiramente
pedagoOgica deve atender com rigor a selecdo dos lemas, as informagdes que o verbete
expressa para cada entrada, ao nivel de linguagem e a grafia.

Disponibilizamos aqui, portanto, os critérios apontados pelo PNLD Dicionarios 2012,

com base na explicacdo de alguns autores e de suas analises. Segue a caracterizacdo abaixo.

2.4.1 Dicionario de tipo 1

De acordo com o Edital de Convocacdo para o Processo de Inscricéo e Avaliacdo de
Dicionarios Brasileiros de Lingua Portuguesa para o Programa Nacional do Livro Didatico
— PNLD, o dicionério de tipo 1 deve apresentar no minimo 500 e no méximo 1.000 verbetes.
Esse dicionario ¢é destinado as criancas do 1° ano do ensino fundamental, logo é primordial
propiciar ao estudante uma introducdo do Iéxico da lingua, com uma selecdo de vocéabulos
acessiveis aos alunos em fase inicial de alfabetizacéo.

Considerados dicionarios infantis, os dicionarios de tipo 1 caracterizados pelo PNLD
Dicionarios 2012 seguem as caracteristicas de apresentacdo, as quais devem ser claras e
especiais, ja que os dicionarios para criancas em fase de pré-alfabetizacdo e alfabetizacéo
auxiliam os alunos a estabelecerem relagcbes entre as coisas que j& conhecem e Seus
significados especificos, e nomes desconhecidos as coisas que ja viram ou estdo descobrindo.

Welker (2008) esclarece as condigdes de um dicionario infantil, de acordo com as
consideracdes de Hausmann (1990a), afirmando que os dicionarios escolares para essa fase de

aprendizado devem valorizar a aparéncia externa, a abundancia de espagos, as letras maiores
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do que os demais dicionarios, as imagens destacadas para auxiliar as defini¢cGes e o formato,
devendo apresentar-se como os livros didaticos.
Assim, percebe-se que a escolha do corpus é fundamental para a organizacdo desses

dicionarios. Nesse sentido, Hausmann (1990a) salienta que:

[..] uma das caracteristicas mais marcantes de numerosos Dls é a narrativa
lexicografica, que toma o lugar das defini¢des tradicionais: os lemas séo usados de
dentro de uma pequena histéria. Por exemplo, no verbete medo, a crianga poderia ler
0 seguinte: “Socorro! Pedro caiu na agua. Pedro ndo tenha medo! Papai vai te
ajudar.” As vezes, varias acep¢des de um lema sdo esclarecidas nas narrativas (apud
WELKER, 2008, p. 296).

As definicbes apresentadas nos dicionarios de tipo 1 devem privilegiar os textos
narrativos, que favorecem o ludico, e as informacdes dos lemas devem aplicar-se a fase
escolar das criancas. O PNLD Dicionarios 2012 foi rigoroso na escolha dos dicionarios
infantis concernentes a separacdo silabica e as questdes propostas para esse tipo de dicionario,

as quais aplicam-se as considera¢des correspondentes as criancas em fase de alfabetizacao.

2.4.2 Dicionario de tipo 2

Percebemos que o PNLD Dicionarios 2012 enfatizou uma descri¢cdo a mais para 0s
dicionarios de tipo 2. Com um ndmero de verbetes de no minimo 2.000 e de no maximo
15.000, os dicionarios de tipo 2 devem colaborar com estudantes em fase escolar do 2° ao 5°
ano do ensino fundamental.

Vale destacar que a caracterizacdo desse dicionario em 2012 passou por mudanca,
qual seja, enquanto que em 2006 o PNLD exigia uma extensdo da nomenclatura de 3.500 a
10.000 verbetes, em 2012 os dicionarios de tipo 2 deveriam atender o minimo de 3.000
verbetes e 0 maximo de 15.000, sendo que uma razdo para essa mudanca foi que, em 2006,
esse tipo de dicionario atendia apenas alunos do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, enquanto
que em 2012, com a mudanca, o publico alvo estendeu-se aos alunos de 5° ano do ensino
fundamental com a meta progressiva de nove anos.

Com isso, os dicionarios de tipo 2 atendem apresentam um pouco mais de palavras da
lingua, apresentando significados concretos destinados a fase de consolida¢do do dominio da
escrita e de organizacdo da linguagem. Assim, o perfil do consulente para esse tipo de
dicionario requer a capacidade de distinguir definicbes e de esclarecer o sentido que a palavra
pode ter em diferentes usos (RANGEL, 2011).
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Dessa forma, esse tipo de dicionério consolida a fase em que os estudantes passam do
primeiro contato com a lingua para 0 momento de descoberta da producdo textual. E isso o
que afirma os PCNs 1° ciclo do Ensino Fundamental/Lingua Portuguesa, conforme reforca a

citacdo abaixo:

No primeiro ciclo, é fundamental que os alunos comecem a aprender a utilizar a
lingua para aprender. Isso sé sera possivel (sobretudo quando ainda ndo sabem
escrever com autonomia) se receberem ajuda constante do professor para fazer
anotacgdes sobre os assuntos tratados na aula, organizando-as no caderno; utilizar as
anotacdes posteriormente, quando necessario; consultar o dicionario ou outras fontes
escritas para resolver problemas ortograficos; pesquisar em enciclopédias; preparar a
fala para uma exposicdo oral; organizar argumentos para um debate; buscar, num
texto, elementos que validem determinadas interpretacdes (BRASIL, 1998, p. 65).

2.4.3 Dicionario de tipo 3

Apesar das mudancas estabelecidas pelo PNLD Dicionarios 2012, os dicionarios
escolares de tipo 3 ndo sofreram ajustes ao nivel de ensino e aprendizagem do publico a que
se destinam. Até a presente data, os dicionarios de tipo 3 atribuem uma linguagem destinada a
um publico que consideramos diversificado, ja que os dicionarios de tipo 3 caracterizam a
proposta lexicografica avaliada por dicionarios padrdo da lingua, sendo destinado aos
estudantes das Ultimas séries do ensino fundamental.

O dicionario padrdo € a obra lexicografica que mais se aproxima do vocabulério
basico. Segundo Biderman (1984), a elaboracdo de um dicionario padrdo deve seguir as
condutas lexicogréaficas para as defini¢bes, pois, para a autora, definir palavras-entrada no
dicionario padrdo pode se transformar em um problema, caso ndo se atenda a facil

compreensdo do termo por parte do consulente. A autora fomenta ainda que:

A definicdo de um vocabulo vem a ser uma paréafrase dessa palavra equivalente a ela
semanticamente. Essa parafrase deve ser redigida em linguagem simples, escorreita
e ter sido formulada utilizando-se palavras muito frequentes na lingua,
preferivelmente lexemas que facam parte do vocabulario basico (BIDERMAN,
1984, p. 32).

Os dicionarios de tipo 3 classificados em 2006 apresentaram a exigéncia de 19.000 a
35.000 verbetes e o PNLD Dicionérios 2012 continuou com a mesma extensdo da
nomenclatura. Com esse nimero de verbetes, os dicionarios de tipo 3 cobrem um pouco mais

a densidade e a complexidade da lingua em relacao aos dicionarios de tipo 2, disponibilizando
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ao aluno uma quantidade consideravel de palavras, conforme o nivel de instrucéo, abrangendo
um grande nimero de termos que fazem parte do universo lexical que esta a sua volta, com
proposta lexicografica vinculada ao dicionario padréo e de uso escolar.

Conforme os PCNs da Lingua Portuguesa’, o dicionario pode ser um tipo de
apropriacdo para o ensino do léxico referente as questdes do vocabulo. Para isso, pode ser
considerado como material essencial nas séries finais do ensino fundamental, pois trabalhar o
Iéxico é proporcionar significativamente a funcionalidade das palavras a partir de implicacdes
discursivas, e, grosso modo, o dicionario orienta o estudante nas construgdes dessas relacdes
lexicais, como um material auxiliador que viabiliza 0 uso adequado das palavras em textos
orais e escrito.

Conferimos isso na citacdo extraida dos PCNs da Lingua Portuguesa, quando ha
referéncia a aquisicdo de vocabulos para o nivel escolar a que se destinam os dicionarios de
tipo 3. Nesse caso, tanto o PNLD quanto a atribui¢do lexicogréfica para a caracterizacdo de
dicionarios escolares atribuem simultaneamente questbes vocabulares, para que sejam de total

interesse a:

Ampliacdo do repertorio lexical pelo ensino-aprendizagem de novas palavras, de
modo a permitir: *escolha, entre diferentes palavras, daguelas que sejam mais
apropriadas ao que se quer dizer ou em relacdo de sinonimia no contexto em que se
inserem ou mais genéricas/mais especificas (hiperdnimos e hipdnimos); *capacidade
de projetar, a partir do elemento lexical (sobretudo verbos), a estrutura complexa
associada a seu sentido, bem como os tracos de sentido que atribuem aos elementos
(sujeito, complemento) que preencham essa estrutura; *emprego adequado de
palavras limitadas a certas condi¢fes historicos-sociais  (regionalismos,
estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jargdes, giria) (BRASIL, 1998, p. 63).

Os dicionarios escolares podem ser considerados como viabilizadores da compreensao
lexical, seja pela definicdo da palavra ou pelos sinbnimos correspondentes, o dicionario
sempre trara uma explicacdo a cada entrada. O PNLD Dicionarios 2012 atribuiu a escola o
papel de divulgar e experimentar esse material com os alunos, e a préatica desse trabalho
corresponde em atribuir possibilidades aos alunos em avaliarem o material como estudantes
criticos e analiticos.

Tal fato contribui para que a escola possa realizar seu papel de colaboradora na
transformacdo dos estudantes em seres humanos criticos e analiticos. Rojo (2012) defende

esse atributo, quando explica que:

® Mencionamos aqui 0os PCNs do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental de 1998.
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O trabalho da escola sobre esses alfabetismos estaria voltado para as possibilidades
préticas de que os alunos se transformem em criadores de sentidos. Para que isso
seja possivel, é necessario que eles sejam analistas criticos, capazes de transformar,
como vimos, os discurso e significacfes, seja na recepcdo ou na producdo (ROJO,
2012, p. 29).

Os alunos se deparam todos os dias com varios tipos de textos, seja em sala de aula ou
no ambiente que vivem. O livro didatico, como precursor em sala de aula, traz uma gama de
vocabulos que possivelmente produzem um avango no conhecimento lexical dos alunos, no
que se refere a pluralidade de linguagens, textos que circulam com bastante evidéncia no meio
social e estudantil. Para tanto, o dicionario consolida a funcionalidade do livro didatico em
meio as indicacbes do PNLD, quando retrata que o dicionario também é um material

pedagogico™.

2.4.4 Dicionario de tipo 4

Os dicionarios de tipo 4 sdo uma novidade da lexicografia pedagdgica no Brasil. Tais
dicionarios, mesmo sendo classificados como dicionéario geral da lingua, sdo dedicados aos
estudantes do ensino médio, para que essas obras pudessem ser Uteis em sala de aula.

Desde a implantacdo da avaliacdo de dicionarios destinados a sala de aula, o PNLD
ndo especificou um material préprio para o ensino médio, por isso esses alunos s6 poderiam
utilizar em sala de aula os dicionarios de tipo 3, que foram caracterizados como dicionario
padréo.

Como ja mencionado anteriormente, o dicionario padrédo difere dos demais tipos, 1 e 2,
por atender a um nimero maior de verbetes. Além disso, a linguagem desses dicionarios deve
ser adequada ao processo de evolucdo da mesma e, conforme Biderman (1984), o dicionario
padrdo propde cumprir uma demonstracao lexical com as normas da lingua entre os falantes.

Vale destacar que o PNLD Dicionarios 2012 especificou no edital que o processo de
inscricdo e avaliacdo estava aberto para dicionarios de Lingua Portuguesa adequados aos
alunos do ensino médio, portanto, surgia assim a caracterizacdo de um novo tipo de dicionario
escolar.

Faz-se necessario destacar um assunto, qual seja, o de que os dicionarios pedagogicos

devem atender principalmente a extensdo da nomenclatura e a linguagem empregada, serem

1 PNLD 2003.



57

livres de todo e qualquer tipo de marca que os impegcam de serem considerados como tal e
atrair os consulentes pela linguagem acessivel empregada.

Os dicionérios de tipo 4 escolhidos pelo PNLD Dicionarios 2012 possuem uma
exigéncia ao numero de verbetes. Com no minimo 40.000 e maximo 100.000 verbetes, 0s
dicionarios de tipo 4 devem contemplar a diversidade da lingua nas suas mais variadas
formas, como palavras obsoletas, raras, expressdes populares (girias, idiomatismos,
palavrdes) e até mesmo regionalismos, além da linguagem usada no cotidiano informal e de
vocabulos da lingua culta.

Esse tipo de dicionario considera a complexidade da lingua, por levar em conta o
léxico de acordo com a gramatica, pelo modelo real e padronizado da lingua culta
normatizada. Pode-se atentar para esse tipo de obra lexicografica como dicionario padréo, o
mais seletivo e extenso.

A pretensdo do PNLD Dicionarios 2012 foi favorecer estudantes do ensino médio com
titulos apropriados e com a linguagem mantida em novidade de uso escolar. Essa obra
lexicografica se aproxima dos dicionarios considerados thesauri, contudo, ndao se pode
considera-lo como tal, pois um dicionario de grande porte chega a apresentar
aproximadamente 100.000 a 500.000 verbetes (BIDERMAN, 1984, p. 107).

Com o maior numero de lexias da lingua, o dicionario padrdo privilegia os estudantes
do ensino médio por oferecer e estender a capacidade de exploracdo linguistica de vocabulos,
em diferentes manifestacdes culturais e sociais.

Os dicionarios selecionados e apresentados pelo PNLD amoldaram-se aos dicionarios
padrbes da lingua. Todavia, os organizadores e/ou autores dos titulos Dicionario da Lingua
Portuguesa Evanildo Bechara e o Dicionario Houaiss Conciso utilizam a nomenclatura
minidicionario. Damim e Peruzzo (2006) demonstram que essa nomenclatura também é
utilizada para dicionarios escolares destinados ao ensino médio e a alunos académicos ou de
cursos profissionalizantes.

As mesmas autoras esclarecem ainda que dicionérios escolares também podem ser
definidos como enciclopédicos, por apresentarem as mesmas caracteristicas dos
minidicionérios, contudo, o que varia é o tipo de apresentacdo feita a partir de uma divisao do
proprio material lexicografico, ou seja, uma parte € destinada aos verbetes e a outra as
informacdes adicionais enciclopédicas, independentes da nomenclatura linguistica.

Esse material enciclopédico também apresenta como entrada nomes proprios,

simbolos quimicos e siglas. Em contrapartida, as definicbes sdo ajustadas na forma de
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enciclopédias e a insercdo de quadros com informacgdes que complementam a macroestrutura
da obra é caracteristica marcante desse tipo de dicionario.

Uma vez que esse material é considerado como dicionario, nota-se que os titulos
escolhidos pelo PNLD Dicionarios 2012 apresentam aproximadamente essas caracteristicas,
fazendo uma conexd@o entre esses dois materiais, os minidicionarios e os dicionarios
enciclopédicos™. Por essa ocasido, 0s quatro titulos selecionados pelo PNLD Dicionérios
2012 como tipo 4 apresentam nas entradas alguns simbolos quimicos e siglas, e um
tratamento enciclopédico com quadros informativos nos apéndices como componentes da
macroestrutura.

Portanto, o dicionario de tipo 4 possui um repertério lexical mais abrangente que os
outros, caracterizados como tipos 1, 2, e 3. Além disso, por se mostrar adequado aos objetivos
do ensino médio em trabalhar a interdisciplinaridade, os dicionarios de tipo 4 recebem em
suas definicdes uma linguagem mais articulada para as variadas situagdes de discurso.

O Ministério da Educacéo abriu horizontes concernentes aos acervos lexicograficos no
Brasil, diante das especificidades de cada fase do ensino e da aprendizagem. Assim, a
distingdo entre os acervos de tipos 1 e 2, bem como os de 3 e 4, consolidou-se pela
necessidade que surgiu a respeito do nivelamento das idades e dos niveis escolares. Dessa
forma, alunos matriculados no ensino fundamental, precisamente no 1° ano, ndo dominam a
escrita como os de 2°, 3° 4° e 5° anos, bem como os alunos das séries finais do ensino
fundamental associam a linguagem em fase de desenvolvimento com descobertas em varios
veiculos de comunicacdo e alunos do ensino médio, bem como os profissionalizantes e
universitarios, reconhecem um pouco mais os vocabulos, o que sé confirma que a aquisicdo
da linguagem € evolutiva e gradativa.

O contexto social dos estudantes que cursam o ensino médio se refaz em sala de aula,
a partir do momento em que Ihes sdo atribuidos textos oriundos dos mais variados canais de
comunicagdo. Com isso, o dicionario em sala de aula reintegra a capacidade de se formularem
sentido as palavras e de se ocasionar significados partindo dos verbetes.

Assim, os dicionarios caracterizados pela etapa de ensino a que se destinam sdo
apresentados pela quantidade de verbetes e locucbes, pela linguagem adaptada a
contemporaneidade e as informacdes de cada titulo, e pelo respeito a macro e a microestrutura

reformuladas.

! Informagdo referente as analises feitas e apresentadas no capitulo seguinte sobre os dicionarios de tipo 4
selecionados pelo PNLD Dicionarios 2012.
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Igualmente, Zavaglia (2012) esclarece a respeito da composi¢cdo do termo
microestrutura. O que se entende por conceito do termo séo as informagdes mais precisas da

palavra-entrada dentro do verbete. Segundo a autora, a microestrutura se compde de:

[...] (i) grafia, pronincia, acentuagdo, classe gramatical, flexao, etimologia, marcas
de uso; (ii) informagdes explicativas, ou seja, a definicdo do lema; (iii) uso do lema,
ou seja, a sua contextualizacdo ou ilustracdo, construcdo e colocacdo, expressdes
idiomaticas, provérbios; (iv) sinbnimos, antdnimos, parénimos; (v) informacdes
semanticas sobre metaforas; (vi) informacgdes sobre remissivas. Pode conter ainda,
dependendo do objetivo do dicionario: ilustracbes, graficos e simbolos
(ZAVAGLIA, 2012, p. 253).

O PNLD Dicionario 2012 estabeleceu novos critérios para aquisicdo de uma obra
lexicogréfica, sobretudo em sala de aula. Desse modo, ao tracar uma linha diviséria para 0s
estudantes-consulentes, pensou-se na idade escolar que privilegiava a aquisi¢cdo da lingua em
cada estado de uso e na limitagéo da selecdo vocabular em questéo.

Os PCNs da Lingua Portuguesa ndo ditam regras de como o professor deva aplicar um
conteddo, mas objetivam a garantia dos estudantes em adquirirem conhecimento em formas
variadas de demonstracdo da linguagem. Portanto, o dicionario aproxima o ndcleo da lingua

(o 1éxico) ao conhecimento. E, para isso, os PCNs delineiam que o papel da escola é:

[...] utilizar as diferentes linguagem — verbal, musical, matematica, grafica, plastica e
corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e
usufruir das produgBes culturais, em contexto publico e privado, atendendo a
diferentes intences e situacfes de comunicacgdo; (BRASIL, 1998, p. 7 - 8).

Para tanto, uma obra lexicografica pode adquirir um papel de esclarecedor do léxico
em uso e seu papel consiste em assumir a escolha dos corpora, com a finalidade de ampliar a
guantidade de verbetes para o consulente. Isso porque a préatica lexicografica ndo utiliza
palavras livres, ou escolhas artificiais e pessoais, pelo contrario, um lexicografo desfruta dos
mais variados textos para a extensdo da nomenclatura, pratica essa que abrange uma area
controlada para escolha das entradas em um dicionario.

Assim, se demonstra a seriedade e a clareza da lexicografia pedagdgica, e como o
PNLD Dicionérios 2012 construiu uma trajetoria na distribuicdo de dicionarios as escolas
publicas. Como referéncia na distribuicdo de livros didaticos, agora ganha um parceiro em

sala de aula, o dicionario pedagogico de tipo 4.
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2.5. RELACAO DOS DICIONARIOS AVALIADOS E APROVADOS PELO PNLD

DICIONARIOS 2012

O FNDE em conjunto com o PNLD Dicionarios 2012 divulgou a relacdo dos

dicionarios avaliados e aprovados. Os dicionarios foram, assim, classificados de acordo com o

Tipo e o com o nivel escolar dos estudantes do ensino fundamental e médio, como também do

profissionalizante. Foram divulgados, assim, os acervos conforme a editora e o titulo.

Esclarecemos a seguir a escolha do PNLD Dicionarios 2012 representado por um quadro.

Quadro 2 - Quadro de classificacdo dos dicionarios do PNLD/2012

ACERVO

EDITORA

TITULO

TIPO 1 — 1° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL

GLOBO AS

MEU PRIMEIRO DICIONARIO CALDAS
AULETE COM A TURMA DO COCORICO

NOVA FRONTEIRA

DICIONARIO  INFANTIL ILUSTRADO
EVANILDO BECHARA

ATICA S/A MEU PRIMEIRO LIVRO DE PALAVRAS —
UM DICIONARIO ILUSTRADO DO
PORTUGUESDEAAZ
TIPO 2 — 2° AO 5° ANO DO | PIALDTA PALAVRINHA  VIVA: DICIONARIO

ENSINO FUNDAMENTAL

ILUSTRADO DA LINGUA PORTUGUESA

POSITIVO LTDA

DICIONARIO AURELIO ILUSTRADO

GLOBO AS CALDAS AULETE DICIONARIO ESCOLAR
DA LINGUA PORTUGUESA ILUSTRADO
COM A TURMA DO SITIO DO PICA-PAU
AMARELO

FTD AS DICIONARIO JUNIOR DA LINGUA

PORTUGUESA

SARAIVA SA LIVREIRO

SARAIVA JUNIOR - DICIONARIO DA
LINGUA PORTUGUESA

DIMENSAO LTDA “FALA  BRASIL!” - DICIONARIO
ILUSTRADO DA LINGUA PORTUGUESA

ATICA S/A DICIONARIO ILUSTRADO DE
PORTUGUES

TIPO 3 - 6° AO 9° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL

LEXIKON DIGITAL LTDA

CALDAS  AULETE MINIDICIO!\IARIO
CONTEMPORANEO DA LINGUA
PORTUGUESA

EDICOES SM LTDA

DICIONARIO DIDATICO DA LINGUA
PORTUGUESA

POSITIVO LTDA

AURELIO JUNIOR: DICIONARIO
ESCOLAR DA LINGUA PORTUGUESA

SARAIVA SA LIVREIR

SARAIVA JOVEM - DICIONARIO DA
LINGUA PORTUGUESA ILUSTRADO

COMPANHIA NACIONAL

DICIONARIO ESCOLAR DA ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS - LINGUA
PORTUGUESA

TIPO 4 - 1° AO 3° ANO DO

ENSINO MEDIO

PIALTDA

DICIONARIOAUNESP DO PORTUGUES
CONTEMPORANEO

LEXIKON DIGITAL LTDA

NOVISSIMO  AULETE  DICIONARIO
CONTEMPORANEO ~ DA LINGUA
PORTUGUESA

NOVA FRONTEIRA

DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA
EVANILDO BECHARA

MODERNA LTDA

DICIONARIO HOUAISS CONCISO

Fonte: FNDE, 2012.
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Alguns questionamentos surgiram por parte dos editores com respeito aos assuntos
propostos no Edital de convocagdo as andlises dos dicionérios pedagdgicos. O PNLD
Dicionéarios 2012 respondeu dez perguntas referentes aos critérios de escolha do material
lexicogréafico, sendo essas com respeito as caracteristicas e aos componentes dos dicionarios
pedagdgicos.

A primeira pergunta destinava-se ao formato dos dicionérios, a mancha de texto, o
corpo das letras, a entrelinha, o tipo de papel e o tipo de acabamento. As questdes que
surgiram se referiam ao tamanho e o papel recomendado, o tipo de acabamento para cada tipo
de obra, a apresentacdo de brochura, capa flexivel, cola PUR ou costura, e se deveriam inserir
imagens nos dicionarios de tipo 4, e por fim, se a impressdo poderia ser na 22 e 32 capas.

As respostas vieram sanar essas duvidas, pois o Edital ndo especificava o formato do
material, as imagens dos diciondrios de tipo 4 ficaria a cargo da editora e do dicionarista, e
somente nas obras descaracterizadas é que nao permitia a impressao na 22 e 32 capas.

Outra pergunta pertinente foi a respeito da distribui¢do dos dicionarios, se era um por
aluno, um por sala de aula ou um por biblioteca. A resposta afirmou que os titulos aprovados
seriam distribuidos um por turma, abrangendo o numero de salas de aula das escolas de
ensino fundamental e medio.

Também surgiu a duvida a respeito do calendario de entrega. O PNLD Dicionarios
2012 divulgou que a previséo de entrega seria a partir de 2012, pois o encerramento da
contratacdo aconteceria no final de 2011.

Outro questionamento surgiu a respeito da descaracterizacdo das obras destinadas ao
publico infantil. O PNLD Dicionérios 2012 prevé que os dicionarios ndo devem conter texto
ou elemento que identifiqguem o editor, e/ou autor, e/ou organizador, e/ou editor responsavel,
e/ou titulo do dicionario.

Por fim, o Edital publico do PNLD Dicionarios 2012 apresentou uma sequéncia aos
editais anteriores que nortearam a insercdo de dicionarios ao publico estudantil de todo o
territorio nacional. Visando a sala de aula, 0 PNLD Dicionarios 2012 atribuiu a uma equipe
selecionada que analisassem e avaliassem o0s dicionarios para esse fim, portanto os dicionarios
escolhidos forma aceitos como dicionarios pedagdgicos.

Deixamos a cargo do préximo capitulo para tratar das analises dos dicionarios de tipo
4, no qual o escopo dessa parte da pesquisa esta relacionado a seguranca que os dicionarios

qualificados como pedagogicos atribuem ao publico estudantil do ensino médio.
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2.6 O GUIA DO PROFESSOR, COM DIREITO A PALAVRA: DICIONARIOS EM SALA
DE AULA

O PNLD disponibilizou um material de apoio para o professor. De carater instrucional
e pedagogico, esse tem como finalidade direcionar o professor ao uso de dicionarios em sala
de aula. Com direito a palavra: dicionarios em sala de aula é uma publicacdo que acompanha
cada acervo, sendo que a sala de aula recebeu essa publicacdo juntamente com a colecdo dos
titulos escolhidos pelo PNLD Dicionarios 2012.

Foram enviadas as escolas publicas caixas que se compunham dos titulos escolhidos e
0 PNLD Dicionarios 2012 distribuiu 0 numero de acervos conforme o nimero de salas de
aulas para cada escola inscrita no Ministério da Educacdo. Em razdo disso, o material
intitulado Com direito a palavra: diciondrio em sala de aula apresenta cuidadosamente
detalhes acerca das caracteristicas de cada acervo, facilitando o manuseio do material
lexicogréafico de forma habil e precisa.

O material de apoio se constitui de duas partes que descrevem uma obra lexicogréfica
e 0 seu objeto, de uma bibliografia e de anexos explicativos. A primeira parte informa a
respeito da necessidade de se ter um dicionario e de qual € a sua finalidade, sobretudo em sala
de aula. Essa parte se dedica a apresentar os titulos conforme a sua caracterizacdo e a ensinar
a como uséa-los.

A segunda parte se destina a pratica lexicogréfica e a didatica em sala de aula, se
subdividindo em quatro itens. O primeiro item dispbe de um campo destinado a aplicacdo de
atividades com dicionarios e qual o objetivo desse intento; o segundo item apresenta dicas ao
professor acerca de como trabalhar o contetdo do dicionario; o terceiro item se aplica ao uso
do dicionario em atividades de leitura e escrita; e 0 quarto item explica como usar o dicionario
na leitura de textos e a partir dai atentar ao sentido que alguns vocabulos e expressdes
transmitem.

O material oferece aos professores fragmentos de textos de alguns tedricos que
explicam a importancia do ensino de vocébulos e o papel fundamental do Iéxico na
comunidade linguistica. Seja com a lexicologia ou a lexicografia, o que se compreende é que
0 ensino do Iéxico atribui ao dicionario uma importante funcdo para o esclarecimento do
sentido e as defini¢bes de palavras, da qual os estudantes de todos os niveis de ensino podem
desfrutar.

Considerado como um “guia do professor”, o material de apoio atua como suporte

pedagdgico para auxiliar os professores tanto no campo lexical quanto no campo da
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lexicografia. Percebe-se, assim, que o ponto positivo desse material é favorecer o
desenvolvimento de atividades que facilitem o uso do dicionario e a frequéncia em usa-lo.

De acordo com Krieger (2004/2005), o estudante que consulta um dicionério recorre
ao material, pois esse proporciona informacdes sobre o Iéxico a partir de seus usos e sentidos,
padrdes graficos e silabicos dos vocéabulos, bem como de expressdes de um idioma. E assim
que o dicionario transmite seguranca e habilidade para o uso do Iéxico.

Por essa razéo, é necessario reconhecer que o ensino do uso de dicionario, sobretudo
em sala de aula, € importante. Com isso, 0 estudante aprende muito mais do que meras
palavras, entende qual a melhor acepg¢éo que ajuda na producéo textual, identifica se a entrada
é uma expressdo idiomatica, uma locucdo ou uma palavra composta, enfim, sdo esses alguns

aspectos que diferenciam o ensino do uso do dicionario em sala de aula.

2.7 DIRECIONAMENTO DO PNLD DICIONARIOS 2012 A AQUISICAO E A
DISTRIBUICAO DE DICIONARIOS CARACTERIZADOS CONFORME NIVEL DE
ENSINO

O PNLD Dicionarios 2012 disponibilizou os dados estatisticos referentes a aquisicao e
a distribuicdo de dicionérios as escolas de ensino fundamental e médio de todo o pais.
Encontram-se disponiveis no site do FNDE os valores de aquisicdo para contrato com as
editoras de acordo com os titulos.

Foi anunciado para cada sala de aula o numero de acervos dividido por caracterizacdo
dos tipos, bem como a quantidade de acervos e a quantidade de dicionarios para as escolas.
Os valores que foram divulgados se dividiram em ensino fundamental e ensino médio.

O valor da aquisicdo e da distribuicdo dos dicionarios para o ensino fundamental que
PNLD Dicionarios 2012 pagou foi de R$ 113.526.079,67, e para o ensino médio R$
32.932.816,59. Esses valores correspondem aos gastos que o PNLD Dicionarios 2012 teve
somente com 0s novos dicionarios avaliados e selecionados.

De acordo com a etapa do ensino fundamental e médio, ocorre uma divisao que se
caracteriza pela quantidade de titulos por acervos, ou seja, cada escola recebeu a quantidade
de acervos por sala de aula. Como exemplo, uma escola que tivesse quatro salas de 1° ano do
ensino fundamental receberia respectivamente quatro acervos com trés titulos, e assim por
diante para os anos do ensino fundamental e médio.

O 1° ano do ensino fundamental recebeu 181.057 acervos, que correspondem a 543.

171 dicionarios do tipo 1. Os dicionérios de tipo 2 indicados para estudantes do 2° ao 5° ano
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do ensino fundamental foram produzidos e distribuidos em um total de 585.756 acervos, que
equivalem a 4.100.292 dicionarios.

Embora os dicionarios de tipo 3 estejam em menor numero de titulos em relagdo aos
de tipo 2, o PNLD Dicionarios 2012 distribuiu 588.177 acervos, que representam um total de
2.940.885 para esse tipo de dicionario. Nimero esse que equivale a 2.421 acervos a mais
relacionados aos de tipo 2, classificando assim um ndmero maior de salas de aula nesse nivel
de ensino.

Os dicionarios de tipo 4 correspondem a quatro titulos para o acervo e o PNLD
Dicionarios 2012 distribuiu as escolas de ensino médio a quantidade de 290.690 acervos, que
se constituem de 1.162.760 dicionarios. Assim, torna-se publico a prestacdo de contas do
namero de acervos que correspondem aos dicionarios e do valor gasto pelo PNLD Dicionarios
2012, que vincula a distribuicdo de dicionarios pedagdgicos para a educacgdo basica no Brasil.

Para tanto, no portal do FNDE foi disponibilizado o total de aquisicdo e distribuicéo

dos acervos e dicionarios, conforme os valores em reais, conforme o quadro:

Quadro 3 - Quadro de distribuicdo orcamentaria dos dicionérios do PNLD/2012
PNLD DICIONARIOS 2012

O PNLD Dicionarios 2012 é direcionado a aquisicdo e a distribuicdo de dicionarios a todas as salas de aula do
1° ao 9° do ensino fundamental € ensino médio da educaco basica.

Demonstrativo de Distribuic&o dos Dicionarios

Vﬂnrw e

Tipo 1-1%ano 181.057 543171
Tipo 2 - 27 a0 5

Ensino 7 585 756 4100292
Fungamental 20 113.526.079,67
Tipo3-6°a0 8 5 588177 2 040 885
dano
Ensino Médio ;po" 4-1a0 ¥ 4 290690 1162760 32,932 816,50
Total 19 1.645.680 8747108 146.458.896,26

Fonte: PNDE, 2012.

O PNLD Dicionarios 2012 disponibilizou ainda no portal do FNDE (Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo) um arquivo em PDF que corresponde aos valores de
aquisicdo dos dicionarios representados pelas editoras, com a distribuicdo dos titulos e suas

respectivas editoras, com os valores totais para contrato. Veja:

Quadro 4 - Quadro de valores de aquisicao dos dicionarios conforme PNLD/2012
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Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD
DICIONARIOS 2012 - Valores de Aquisicio

VALOR VALORTOTAL | TIRABEM | VALOR TOTAL |VALOR TOTAL PARA
e T T FinaL | TRAGEM FINAL WECDAYH | MECDAYS CONTRATO
C‘:'H:;‘:'fl':‘a_':ﬁ’* DICIONARIC ESCOLAR DA ACADEMIA BRASILER:A DE LETRAS - LINGUA PORTUGUESA A 555177 573,330,134 13742 53 152,24 58757243
EDIGOESSMLTOA  [DICIONARIO DIDATICO DE LINGLA PORTUGUESA 73| mmmam 233 854 4] 18743 3318224 44mMETI
MWEU FRIMERC LIVRO DE PALAYRAS - UM DICICMARIO LUSTRADO DO PORTUGLES DEAAZ s28]  1mio] 772 52254} T 0 774.500,56
EDITORA ATICA SIA
DICIONARIC LUSTRADG DE PORTUGUES 72| meETmE 2345303, T 0 1,35 308,52
EDITORA DIMENSAD LTDW | FALA BRASILY - DICKONARID ILUSTRADOD DA LINGUA PORTUGLESA w8 sEETIE 265311544 U U 36511544
EDITCRA FTD 8A DICICNARIC JUNICR DA LINGUA PORTUGUESA 7,35 585 78| 4.305.306.504 o O 4,305 308 60|
MEU FRIMERC DICICMARID CALDAS AULETE COM A TURMA DO COCORICS 541 181.057 79.518.37] 0 0 g7as18,37
EDITORA GLOBC 54
CALDAS AULETE DICIONARID ESCOLAR DA LINGUA PORTUGUEEA ILUSTRADD COM A TURMA DO P e 1 b e
SiTIC DO FICA-EAL AMARELD : : o : :
EDITORA MODERNA LTOA. |oicionrio Housss conciso 1273l 2mes 2.700.483,70 14.158 244734 EREEE LY
EDITORA ROVA FRONTEIRA] DICIONARIC INFANTIL ILUSTRADO EVANILDC EECHARS 508 181.057] 519.769.55 o 0 919,768,565
PARTICFAGOES B4
DICIONARID DA LINGUA FORTUGUEEA EVANILDO BECHARA 1558 2mee 2528950 1) 14184 HI467,14 45141734
PALAVRINHA VIVA: DICICNARIC ILUSTRADO DA LINGUA FORTUGUESA woa|  sesTs 5.857.560,00 T 0 5.857.550,00]
EDITORA FIA LTDA
DICIONARID UNESF DO PORTUGUES CONTEMPORANED ol  2mes 51161440 14.154 246734 5.198.611,14
DICIONARIC AURELIC ILUSTRADD 52|  seETsE 2.530.541.1] U 0 233054112
EDITCRA POSITVG LTDA
[AUREL IO JUKICR: DICIONARIC EBCOLAR DA LINGLA FORTUGUESA 853 582 177 £.075.967.51| 19.742 93182 24 5.189.148,75
xRN EoTomA DiaAL |CAL0AS AULETE MINIDICIONARID CONTEMPORANES DA LINGUA PORTUGLEEA sar| s 5275347 5 19742 3212224 5.369.125,9
LA NOVISSMO AULETE. DICICHARIO CONTEMPORANED DA LINGLA FORTUGUESA 7es|  2mss 8.12¢ 785,50 14.154 246714 820725254
i - ¥ 568, A
AR — SARAIVA JUMIOR - DOCIONARID D& LINGUA PORTUGUESA ILUSTRADD 7,80 585 78| 4.588.895 20§ o 0 568 596, 80|
EDITORES
EARAIVA JOVEM - DICIDNARIC DA LINGUA PORTUGUEEA LUSTRADD U T 21703 12742 5212224 £310.213,13
B.747_108| 32.539.363.42) 155486 TA5.773,76) 53.335.743,18

Fonte: FNDE, 2012.

3. ANALISE DOS DICIONARIOS DE TIPO 4 DO
FORNECIDOS PELO PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
(PNLD/2012) AS ESCOLAS PUBLICAS DO BRASIL

PORTUGUES BRASILEIRO

O objetivo desse capitulo é analisar os elementos basicos que compdem a macro e a

microestrutura dos dicionarios de Tipo 4, propostos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico e do Ministério da Educacdo (doravante PNLD Dicionarios 2012). Essa parte visa a
apontar aspectos diferenciais existentes nos dicionarios, com enfoque nos atributos que o0s
contemplem como adequados ao Ensino Médio.

O PNLD Dicionéarios 2012 se incumbiu de fornecer dicionarios que contém o léxico
da lingua portuguesa, de acordo com o nivel escolar dos consulentes matriculados em escolas
publicas em todo o Brasil. Desse modo, faz-se necessaria a analise critica dos dicionarios,
com énfase na macro e na microestrutura dos dicionarios de Tipo 4.

A composicdo de um dicionario e apresentada aqui por meio de quadros que
consideram a macroestrutura e suas subdivisdes, e a microestrutura e suas subdivisdes. Os
autores Maria Tereza Camargo Biderman, Herbert Andreas Welker e Claudia Zavaglia

respondem e norteiam parte da fundamentacéo tedrica deste capitulo, cuja estruturacdo de um
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dicionario monolingue, atendem as necessidades dos estudantes-consulentes do Ensino
Médio.

O PNLD considerou um novo dicionario, o Tipo 4, com um numero de verbetes
especifico, como o de um dicionario geral. O material tem a incumbéncia de atender a falantes
nativos, que correspondem aos mais variados discursos, a complexidade vocabular e aos
termos técnicos, cientificos e coloquiais da Lingua Portuguesa.

Os dicionarios analisados seguem uma ordem enumerada e comentada, iniciando pelo
Novissimo Aulete Contemporaneo da Lingua Portuguesa, seguido pelo Dicionario UNESP do
Portugués Contemporaneo, Dicionério da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara e Dicionario
Houaiss Conciso.

3.1. COMO SE COMPOE UMA OBRA LEXICOGRAFICA

Uma obra lexicogréfica, sinbnimo de dicionario, tem a funcao peculiar de atender as
expectativas do consulente no que diz respeito ao Iéxico de uma lingua. Assim, a apresentacéo
e as caracteristicas de um dicionarios sdo fundamentais para esclarecer que tipo de obra é
manuseada ou adquirida pelo usuario.

Dois gquadros sdo demonstrados a seguir e interpretam a estrutura fisica do dicionario,
a qual € esclarecida pela préatica lexicografica, que outorga ao dicionarista a organizacao
sistematica das unidades lexicais de uma lingua®®. Sabe-se que ndo é possivel restringir o
Iéxico, mas é possivel assegurar-se de que boa parte falada e escrita da lingua possa ser

consultada em uma obra lexicogréfica.

Quadro 5 - Quadro de composi¢do da macroestrutura de um dicionario

DICIONARIO
MACROESTRUTURA

ARRANJO DAS EXTENSAO DA ORIGEM DA SELECAO DOS
ENTRADAS NOMENCLATURA | NOMENCLATURA | LEMAS
Organizacéo dos | Quantidade de | Constituicdo do | Andlise semantica da
lemas em ordem | verbetes escolhidos | corpus representativo | palavra para
alfabética pelo lexicografo da lingua falada e | composicdo da

escrita de acordo com | nomenclatura

BIDERMAN (1984)

12 Utilizamos as consideracBes metodoldgicas de acordo com Zavaglia (2012).
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 6 - Quadro de composi¢do da microestrutura de um dicionario

DICIONARIO

MICROESTRUTURA

Cabeca do verbete Definicéo Exemplos
Variantes Prondncia | Indicacdo | Indicagdo Indicacéo Consiste na | Abonagdo | Exemplo | Exemplo Exemplo
ortogréficas | ou da classe da das marcas | capacidade inventado, | adaptado
como ortoépia | gramatical | timologia | deuso ggscrever ?;L?ggoou
formas de | (ortoepia) uma
escrita dos palavra
lemas atribuindo
seu sentido
universal

Fonte: Elaborado pelo autor.

3.2. ANALISE DOS DICIONARIOS DE TIPO 4 FORNECIDOS PELO PNLD/2012

Segue uma analise detalhada das obras lexicograficas em questdo, a qual sera dividida
em itens, sendo que cada dicionario recebera uma consideracdo especifica. A macroestrutura é
a constituicdo do nimero determinado de lemas selecionados como entradas no dicionario, a
organizacao em ordem alfabética e os textos externos que compdem 0 corpus e constituem a
lista completa das palavras, definidas por nominata. JA& a Microestrutura sdo todas as
informac@es organizadas dentro dos verbetes e que contemplam uma representativa cobertura

lexical das entradas.

3.3. NOVISSSIMO AULETE DICIONARIO CONTEMPORANEO DA LINGUA
PORTUGUESA

Ha alguns titulos que se destacam como obras fundadoras no Brasil e dentre esses esta
o dicionario Caldas Aulete, vinculado até hoje no meio lexicografico. Sabe-se que esse
dicionario apresenta referéncia cronologica, com a proposta de registrar o léxico do Brasil de

forma peculiar.
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O Novissimo Aulete Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa (doravante
NADCLP) é o primeiro dicionéario analisado na ordem das categorias estabelecidas pelo
PNLD Dicionarios 2012.

3.3.1. Arranjo das entradas

O Novissimo Aulete Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa (NADCLP) foi
selecionado como primeiro no nivel da escala evolutiva por privilegiar sua divulgacao
portuguesa nos ares brasileiros. Ele possui informacdes que representam seu contetdo na capa
e contracapa, além de enfatizar a composicao de 75.756 verbetes e 18.645 locucgdes, todas de
acordo com a nova ortografia.

As entradas sdo organizadas em ordem alfabética e as paginas do dicionario séo
divididas em trés colunas e numeradas na parte superior da folha.

O cabecalho compde-se de duas palavras-guia que caracterizam as entradas. Essas
palavras, que aparecem no alto da pagina, representam a entrada inicial da primeira coluna e a

entrada final da Gltima coluna, em cor e tamanho da fonte diferentes, e realgados.

3.3.2. Origem da nomenclatura

Acredita-se que a origem da nomenclatura é uma das partes mais importantes, quando
se trata da macroestrutura de um dicionario. O NADCLP possui uma nominata de 70.000
verbetes que se origina do que descreve o modelo principal do mesmo banco de dados do
iDicionario Aulete — uma edigao digital atualizada e ampliada gratuitamente na internet do
tradicional Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa Caldas Aulete™.

O dicionério Caldas Aulete iniciou sua trajetoria lexicografica em Lisboa, no ano de
1881, quando o professor, lexicdgrafo e politico Francisco Julio de Calda Aulete publicou o
primeiro dicionario em 1894, intitulado Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa
Caldas Aulete. A obra foi estabelecida no Brasil em 1950 e organizada por Hamilcar de
Garcia, 0 qual teve o cuidado de introduzir verbetes e acepcdes proprios do portugués

brasileiro.

3 Disponivel em: www.aulete.com.br
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A Ultima versdo impressa no Brasil ocorreu em 1985, sendo que, apds essa data, 0
dicionério Caldas Aulete foi modernizado e transformado em formato digital pela Lexikon. O
Caldas Aulete foi bem distribuido na internet no ano de 2007, com o nome de iDicionario
Aulete, como obra aberta e colaborativa.

A versédo online do Caldas Aulete disponibiliza mais de 818 mil verbetes, defini¢des e
locugBes. Com uma péagina interativa, o iDicionario Aulete se qualifica como um dicionario
de crescimento infinito e afirma estar sempre em contato com a evolucéo da lingua.

O Dicionéario Aulete passou por uma nova construcao organizacional, de acordo com a
estrutura do verbete, firmados em trés aspectos que se compdem: 0s originais, 0s atualizados e
0s novos. Os verbetes originais sdo aqueles que fazem parte da obra de 1985 e que sdo
encontrados como foram registrados nessa edicdo; os atualizados sdo os verbetes reescritos e
reestruturados de acordo com a modelagem e ampliacdo da lingua, com novas acepcdes
decorrentes de uma evolucéo, salvaguardando as areas da vida e do conhecimento diério.

Os verbetes considerados novos contemplam vocabulos que ndo existiam no Aulete
original e que, desde entdo, estdo incorporados a Lingua Portuguesa, fruto da evolugédo da
lingua. Entende-se que por esse motivo o termo contemporaneo esta integrado ao titulo do
dicionario.

Os trés aspectos que se debrucam sobre o iDiciondrio Aulete se aprimoraram e
alcancaram aproximadamente 290 mil entradas, as quais compde o Novissimo Aulete.
Inovada a constituicdo dos vocabulos, as locugcbes foram estruturadas a partir de corpora
atualizadas do contexto brasileiro, sobretudo contemporaneo.

Juntamente aos vocébulos originais, foram inseridos mais 10.000 vocabulos novos
como representantes das formas linguisticas com seus significados e conceitos, que se
consolidam como elementos estaveis e comuns do cddigo linguistico brasileiro. O Novissimo
Aulete privilegia também vocabulos de novas areas de interesse técnico, tecnoldgico e
cientifico, mantendo-se em constante evolucao.

Todo o contetdo do Novissimo Aulete foi adaptado ao Novo Acordo Ortogréfico de
1990, implementado em janeiro de 2009. Esse dicionario possui verbetes de vocabulos, como
locucBes e expressdes idiomaticas, com aproximadamente 95.000 unidades de significados e
que geram 200 mil acepcdes. Assim, o dicionario pode ser considerado como um material

lexicografico de porte médio pela sua representatividade escrita e falada.

3.3.3. A selecédo dos lemas e outras indicagdes macroestruturais
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A selecdo dos lemas esta de acordo com o0s principios organizacionais de um
dicionario geral da lingua, pois os candidatos a verbetes seguem a ordem de composicdo a
partir da frequéncia de uso de vocébulos e locucBes garantidos por corpora das areas do
conhecimento como a biologia, zoologia, 0os neologismos e 0s tecnicismos.

Ainda nas primeiras paginas, o Novissimo Aulete traz um guia para o estudante, que
explica como se compde o dicionario, desde a apresentacdo mais simples do produto até a
estrutura dos verbetes e como esses se apresentam em ordem alfabética.

Dentre os esclarecimentos que o dicionario apresenta para 0s estudantes, 0 Novissimo
Aulete dispbe de Achega Enciclopédia, um tipo de recurso informativo que se posiciona no
fim do verbete, representado de forma e cor distinta, e abrange informacdes um pouco mais
detalhadas, destacando curiosidades a respeito de assuntos historicos, geograficos, cientificos
e culturais.

A entrada espaco-tempo representa bem a funcdo da achega enciclopédica, ja que o
verbete descreve informacbes da fisica, a achega enciclopédica oferece informacdes que
especificam com mais precisdo o que ocorre com a teoria da relatividade envolvendo o espaco
e 0 tempo, ao 0 passo que a achega enciclopédia confirma as informacGes que, talvez, ndo
ficaram claras no verbete.

Outra palavra que pode esclarecer a aplicacdo de achega enciclopédica é feudalismo.
Percebe-se que a palavra se compde de informacgdes minuciosas a respeito do movimento
feudal na Europa e dos grupos sociais predominantes. A vista disso, o papel da achega
enciclopédica se constitui nas informagcfes um pouco mais aprofundadas, com o intuito de
envolver o consulente acerca das curiosidades que uma palavra pode apresentar.

No NDACLP, o guia do estudante se divide também em informacdes a respeito do
dicionario propriamente dito. Essas informacBes esclarecem como os lemas seguem em
ordem alfabética; como as classes gramaticas aparecem na cabeca do verbete sempre em
negrito; como as expressdes idiomaticas e locucbes aparecem dentro do verbete e a explicacdo
de que lema ¢ a palavra principal que se destaca no dicionario.

O dicionario beneficia o estudante com um paradigma de conjugacéo representado
por 61 quadros numerados, cada quadro com um modelo de conjugacdo de verbo. Os
elementos varidveis (desinéncias modo-temporal e nimero-pessoal) sdo apresentados em
negrito e os casos de os verbos que recebem acentos ou mudam a letra pela conjugacéo se

esclarecem no cabecalho de cada quadro.
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O dicionario disponibiliza uma pequena gramética do professor José Carlos Santos de
Azeredo. Na gramatica se encontra uma explicacdo do que é léxico e gramatica, e 0 que
estudar quando se trata da unidade lexical da lingua, seja a pronincia, seja a grafia e até
mesmo a combinacao que pode ocorrer por meio do significado.

Também € encontrada na gramética uma explicacdo a respeito da classe gramatical a
que pertencem as unidades gramaticais distribuidas na lingua portuguesa. O autor da
gramatica nao deixa para trds o conceito de gramatica da lingua e traz uma explicacdo de
como se constitui a oracdo, quando se divide em duas, sujeito e predicado, e a funcdo de
ambos no contexto organizacional no texto.

Outrossim, 0 mesmo autor explica a funcdo da frase no discurso, como unidade
comunicativa por meio de interlocucdo. Ele exemplifica esse acontecimento quando ha pelo
menos dois individuos que expressam um ato comunicativo, seja na fala utilizando a
entonacdo ou na escrita dispondo dos sinais de pontuacdo adequados para cada intengéo
comunicativa.

O dicionario se compde de um quadro com palavras que qualificam pessoas nascidas
em determinadas cidades do Brasil, os chamados de gentilicos brasileiros, composto por
aproximadamente 5.720 adjetivos. Porém, apesar de todos esses adjetivos, o dicionario nao
informa a respeito da palavra capixaba e ndo ha especificagdo para o termo registrado no
quadro. A intencdo que se teve foi de procurar a palavra como entrada livre, mas nem assim o
dicionario fornece registro do adjetivo.

O guia de uso possui exemplificacbes de como se devem usar 0os componentes do
verbete. O dicionario possui trés paginas com sete quadros de abreviagdes, composto por
sinais, marcas de uso, simbolos, abreviaturas, exemplos e palavras destacadas em negrito que
aparecem numeradas e sinalizadas com especifica¢fes que orientam o consulente.

Nota-se que o primeiro quadro se compde de 194 abreviaces, o segundo de seis
simbolos que auxiliam o consulente para quando esse utilizar as achegas enciclopédicas, 0s
paradigmas de conjugacdo, os elementos de composicdo, 0s estrangeirismos, as siglas e a
substituicdo do termo em uma locucao.

O terceiro quadro possui 34 abreviacOes das classes gramaticais. Para essas
abreviacdes confere-se que trés quadros sdo para os adjetivos, dois para os adveérbios, dois
para os artigos e dezesseis para as conjungdes. As conjuncdes recebem abreviacdo e séo

representadas graficamente [conj.].
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O apéndice do dicionéario tem as paginas numeradas em algarismo romano e na Gltima
pagina o organizador especifica a hierarquia militar brasileira das trés forcas armadas, todas
em ordem crescente.

A cada troca de letra do alfabeto, vé-se que as paginas recebem uma explicacdo do
historico dessas letras e como essas eram representadas em minuscula carolina, maidscula e

minuscula moderna pelos povos fenicios, gregos, etruscos e romanos.

3.3.4. Como se compde a microestrutura do NDACLP

As informagdes gramaticais caracterizam a morfologia quanto ao trato das palavras
polissémicas. No caso dos verbos, nota-se que ha uma especificacdo na colocacdo
pronominal, como no exemplo do verbo enevoar, onde a primeira acepcao do verbo recebe o
pronome, como [envolver-(se) de névoa], sendo que nesse caso 0 pronome se aparece entre
parénteses.

O mesmo verbo apresenta dois exemplos com a mesma grafia dos verbos e para
diferenciar a explicacdo no dicionario foi proposta a transitividade do verbo. O primeiro
indica que a transitividade é classificada como transitivo direto, com o exemplo que confirma
a informacdo [td.:A massa de ar frio enevoou a cidade.]. O outro na mesma acepcao indica
que o verbo para ser intransitivo recebe uma colocagdo pronominal, como [int.: A estrada
enevoou-se.], tracos esses de pronome reflexivo.

O dicionario se compde de flexGes gramaticais irregulares, tais como os plurais, 0s
superlativos absoluto e sintético e os anténimos. A escolha para exemplificacdo a respeito das
flexdes é o adjetivo facil, nota-se que nesse verbete existem doze acepcfes e, na décima
acepcdo, o verbete traz a indicacdo de pejorativo, quando se trata de mulher facil. O
dicionario também traz a informacdo de como a palavra é representada no plural [faceis], no
superlativo [facilimo] e [facilissimo], e no anténimo [dificil].

Os autores que fazem parte do conselho editorial dos dicionarios Caldas Aulete
justificam-se no prefacio do dicionario pelo fato de que o titulo tomou novos rumos a partir
das mudancas ocorridas com o Novo Acordo Ortogréfico, e para isso embasaram-se no
Vocabulario ortografico da lingua portuguesa (VOLP), no que diz respeito a alguns termos
com significados que atuam conforme o seu uso coerentemente no texto.

E o caso da palavra benfeito, registrado no VOLP como [benfeitoria], que o NDACLP

registra [bem-feito], ndo como a Unica modalidade de coisas bem-feitas. O motivo é que todos
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o0s textos utilizados como corpus foram comparados pelo programa de informéatica com os
termos do VOLP e corrigidos logo em seguida.

As expressdes idiomaticas que aparecem no verbete recebem um sinal proprio no
dicionario, representados graficamente por quatro pontos entre parénteses [(::)], e as locucdes
sdo grafadas em negrito com um sinal exibido pelo til entre parénteses [(~)]. No guia do
estudante sdo encontradas ainda informacdes a respeito das acepgdes a cada novo significado
das palavras-entradas e séo sempre especificados 0s nimeros em negrito.

As palavras de uso figurado sdo apresentadas em acepcdes dentro de um Udnico
verbete. Como exemplo tem-se a palavra abismo, que é composta por dez acep¢des e dentre
elas sete sdo apresentadas como sentido figurado e demarcadas pela abreviacdo de figurativo
[(Fig.)] em itdlico. As definicdes da palavra abismo com sentido figurado sdo mais
compreendidas nos exemplos, como: “abismo (a.bis.mo) sm. 6 Fig. Distancia ou divergéncia
que separa drasticamente (lugares, pessoas, ideias etc.): No que se refere a este assunto, ha
um abismo entre nés”. **

As informacbes a respeito das acepcGes que contém indicacdes de conhecimento
especializado sdo sempre apresentados com as iniciais das areas, como é o caso da
matematica [Mat.], da botanica [Bot.], da ludologia, que se subentende por jogos e
brincadeiras [Lud.] e do esporte [Esp.], entre outros. Todas as informacOes a respeito das
abreviaturas sdo encontradas na pagina XIV, intituladas por Rubricas, composta por trés
colunas com aproximadamente 87 abreviacdes cada, chegando a um total de 261 abreviacGes
no dicionario.

As conjungdes recebem seu trato especial no NDACLP, como exemplo temos a
composicdo do verbete porém que indica quatro acepcdes para a entrada. Apos a divisao
silabica, a palavra recebe a classificacdo gramatical, descrita com a abreviacdo [conj.]. A
primeira acepc¢ao inicia-se explicando a funcionalidade da palavra no contexto e somente a
partir da terceira acepcao é que o dicionario fornece uma definicdo para a palavra. Ainda na
primeira acepc¢do, o dicionario faz referéncia as equivaléncias significativas das conjuncoes
[contudo], [mas] e [todavia], todas com grafia em mailscula, e em seguida ao exemplo da

palavra porém.

3.4. DICIONARIO UNESP DO PORTUGUES CONTEMPORANEO DE ACORDO COM A
EXTENSAO DA NOMENCLATURA

 Transcrigao fiel do Novissimo Aulete Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa.
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Sabe-se que o Diciondrio UNESP do Portugués Contemporaneo (doravante DUPC)
percorre uma trajetoria ndo pouco ardua. Essa trajetdria de se deu a pesquisas incansaveis do
Professor Francisco da Silva Borba, com algumas obras que privilegiavam o Iéxico, tem-se a
saber duas delas, o Dicionario de Usos do Portugués do Brasil (DUP) e o Dicionario
gramatical de verbos do portugués contemporaneo do Brasil (DGV), idealizado em 1990.

O Dicionario de Usos do Portugués do Brasil foi marcado e idealizado em 2002, o
DUP se aproximava dos diciondrios gerais extensos, o que Welker afirma ser “[...] um
dicionario que, para ser consultado, é colocado na escrivaninha, e dificilmente carregado nas
pastas ou mochilas dos estudantes [...]”. (WELKER, 2008, p. 350)

O DUPC, portanto, é uma obra de referéncia, elaborada nos parametros do DUP, com
informac@es consideravelmente voltadas aos estudantes do Ensino Médio, e sua modificacdo

aprimorou a diagramacdo que melhor satisfaz ao manuseio em sala de aula.

3.4.1. Apresentacdo dos dicionarios mediante a lexicografia pratica

O Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo (doravante DUPC) foi organizado
pelo professor Francisco da Silva Borba, possui 58.237 verbetes e participou de sua
elaboracdo uma equipe de lexicografos da propria UNESP, todos colaboradores. Com 1.473
paginas, o dicionario se divide em partes, quais sejam, introducdo, organizacdo dos verbetes,
simbolos e abreviaturas, e simbolos fonéticos, entradas de A a Z, apéndices, afixos e
elementos de composicdo, 0 novo Acordo Ortografico e expressdes latinas, siglas mais
comuns, irregularidade verbal e corpus.

Na introducdo, o dicionario traz uma explicacdo a respeito do publico-alvo a que a
obra se destina, como os estudantes do Ensino Médio e de cursos profissionalizantes. As
informacdes a respeito dos usudrios é que especifica a distin¢do dos dicionarios de tipo 4 ndo
sO para estudantes, como também para os professores que podem relacionar esse material
como ponto de apoio em sala de aula.

O DUPC apresenta 283 ilustracbes de termos. Para analisar a eficacia dessas
ilustracGes, escolheu-se a palavra dafnia. A palavra € composta por duas acepcdes e seguida
de uma definicdo complexa, logo se entendeu que para aprimorar o entendimento houve a
necessidade de ilustrar a palavra. Vale citar aqui que as ilustragcGes possuem auséncia de cor.

Mais adiante, o dicionario sugere a ilustragdo da palavra daguerreotipo. Com apenas

uma significacdo, observou-se a necessidade de se conceituar a palavra a partir da ilustracao,
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0 que faz com que se confirme a veracidade da significacdo da palavra, a qual possivelmente
seja desconhecida por ndo fazer parte das palavras mais correntes do uso estudantil.

O numero de paginas do DUPC chega a 1.487. As quinze primeiras paginas relatam a
apresentacdo do dicionario e sdo numeradas em algarismos romanos, comecando pelo numero
‘V’ e finalizando com o nimero ‘XV’, e as demais paginas com os numeros destacados em
cor.

O DUPC dispde de uma péagina que explica como sdo organizados 0s verbetes, com
base na lexicografia pratica. De acordo com a organizacao, o dicionario dispde de uma breve
explicacédo a respeito da fonte usada para a grafia, Times New Roman, o corpo 8 e entrelinhas
8,2. As informagdes das entradas que se diferenciam dentro do verbete sdo destacadas
mediante a necessidade da palavra, como italico, negrito e corpo.

Nota-se que todas as entradas sdo apresentadas em forma grafica maiusculas e
recebem separacdo silabica e a indicacdo da classe gramatical. As acepcdes oferecem
definicBes e, quando necessario, a aplicacdo de exemplos. Além disso, algumas acepcbes
trazem informacdes mais especificas, quando a palavra sugere.

Nas Ultimas paginas, sdo encontrados os apéndices, 0s quais se formam com o Novo
Acordo Ortogréfico, as expressdes latinas que circulam na lingua escrita, as siglas comuns e
que séo encontradas nos jornais, as irregularidades verbais que se compdem pelos paradigmas
da conjugacdo verbal e os grupos dos verbos irregulares compostos por um nimero de 23
grupos™ registrados em algarismo romano. Vale destacar que uma pégina foi separada s para
os verbos anémalos ser e vir, talvez pelo fato desses verbos apresentarem profunda alteracédo
no radical e na conjugacéo.

S&o encontrados nos apéndices tabelas de conjugacdo dos modos e tempos verbais
simples e compostos, e formas nominais para os verbos aguar e delinquir. Nesse caso, 0
DUPC explica que os verbos aguar e delinquir se apresentam com duas possibilidades de

conjugacao apds o Novo Acordo Ortografico (Decreto Legislativo n. 54, de 1995).

3.4.2. A origem da nomenclatura

O dicionério contem uma explicacdo de como se deu a escolha do conjunto de suas
entradas. As informagdes sdo que a origem da nomenclatura considerou um corpus de

aproximadamente 90 milhGes de itens lexicais extraidos de textos escritos no Brasil a partir de

15 Esses grupos diferem da ordem a partir do grupo XXI11, que recebe o registro do grupo XV — com o verbo
MEXER e o grupo XVI — CORRER. Acreditamos ser uma falha da editora em registrar o nimero.
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1950 e que serviu de material para o banco de dados do Laboratério de Lexicografia da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara-SP, 0 que gerou aos estudiosos um ndmero de
200 milhdes de ocorréncias de palavras em portugués do Brasil.

O dicionario contemplou notacGes acerca do uso lusitano contemporaneo, com
referéncias do Centro de Linguistica de Lisboa e com acepc¢des do portugués do Brasil e
lusitano. As entradas seguiram uma ordem de delimitagdo das palavras de acordo com a
morfologia ou a vinculagdo semantica, favorecendo as lexias simples e complexas. Por outro
lado, as expressdes que recebem preposicao, artigo ou verbo e as frases feitas constituem-se

como subentradas.

3.4.3. O arranjo das entradas

A equipe de lexicografos, juntamente com o organizador Francisco da S. Borba,
destacou uma forma mais amena de como encontrar as palavras de uma frase feita sempre a
partir do primeiro item lexical. Para tanto, pensou-se em comprovar na palavra feitico, com o
intuito de reportar a expressdo feitico virou contra o feiticeiro, onde a palavra feitico é
apresentada como subentrada e segue acompanhada do artigo [0] e da expressdo em negrito,
da significacdo da expressdo por completo e de um exemplo que confirma o sentido da
expressao.

Percebe-se que o uso do exemplo auxilia o consulente a organizar mentalmente o
sentido da frase e, nesse caso, permite que se compreenda a palavra por vinculacdo semantica,
tendo tracos comuns entre os itens, mas ocupando classes diferentes e que s6 produzem um
sentido contextual na frase. Isso consolida o relato de Ullman (1964), quando esse se refere as
unidades Iéxicas de classes gramaticais diferentes, com tracos comuns entre si sé produzem
sentidos contextuais na frase.

O dicionario foi organizado a partir do registro coloquial, o qual o organizador nomeia
por tenso e distenso. Esse alega ainda que as cronicas, as pecas teatrais, as cartas e 0s outros
géneros que ativam a lingua informal culta sdo mais comuns nos registros coloquiais e nas
marcas de oralidade na lingua contemporanea.

Outras formas que aparecem no dicionario sdo as marcas grosseiras — termos
rotulados como chulos, grosseiros, coloquiais, populares ou girias — que por sua alta
frequéncia nos textos analisados foram registrados na linguagem coloquial. O dicionario

também se compde de lemas regionalistas e estrangeiros.
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Os registros das variantes graficas e fonéticas seguiram o VOLP — Vocabulério
Ortogréfico da Lingua Portuguesa — respeitaram a ordem de frequéncia, comecando pelo mais
frequente. As variantes de baixa frequéncia e as equivaléncias morficas foram anotadas em
destaque e receberam um sinal gréafico que significa [mais usado do que, pouco usado e muito
pouco usado].

Para isso, pensou-se nas palavras bidlogo e biologista - 0 exemplo citado se confere na
introducdo do dicionario a respeito das frequéncias, anotadas como equivaléncia morfica. Os
dois termos sdo encontrados como entradas e a palavra biologista recebe um sinal proprio no
dicionario que especifica esse termo como pouco usado na lingua portuguesa.

Além disso, as palavras deslocacéo e deslocamento apresentam definicdo semelhante,
ja que para deslocacdo o dicionario apresenta a definicdo como deslocamento. Para isso, é
necessario procurar o significado da palavra deslocamento para encontrar algum tipo de
registro a respeito da entrada deslocacdo. A palavra deslocamento possui 0 registro [mais
usado que] deslocacdo, desse modo ndo foi disponibilizado registro de remissédo para a
palavra.

No DUPC, as palavras homonimas sdo entradas independentes e numeradas. Desse
modo, segue 0 exemplo dos hom6nimos homdgrafos utilizando a palavra séo, que se encontra
registrada no dicionario com sete acepcdes, sendo que, nas acepcdes 1, 2 e 4, a palavra recebe
0 anténimo, o plural e a palavra flexionada no género feminino.

Por outro lado, na segunda acepcéo, a palavra sdo recebe significacdo [santo]. E dentre
as sete acepcdes que o verbete recebe, a palavra sdo se classifica como adjetivo em duas
acepcOes diferentes, de modo que a palavra é empregada como termo relativo a saude tanto
mental quanto fisica e como termo relativo a um individuo no seu estado de lucidez.

Os homoénimos homofonos heterogaficos sdo destacados por um simbolo representado
graficamente que indica destaque. Ndo foram encontradas informacdes referentes ao tipo de
explicacdo de como/quando/para que esse simbolo é usado, portanto para o estudante isso
pode acarretar atropelo na compreensdo da palavra. O autor explica que o simbolo também é
usado para os antdnimos de bases diferentes e para 0s parénimos.

As palavras antdbnimas, como entrada/saida, e as pardnimas, como colisdo/colizao,
evidenciam-se no DUPC. Certificou-se para isso o lema entrada, o qual apresenta 16
acepcdes, com anténimo no final da Gltima acepcéo, apds o simbolo que indica destaque, e a
abreviacdo de antdnimo com a descricdo e o registro da palavra saida em negrito, como [Ant

para 3 a 7 saida].
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A palavra colisdo apresenta trés acepcdes constituidas por exemplos e recebe o
simbolo que indica destaque para construgdes equivalentes e a abreviacdo [Cp]. Nao foram
encontrados registros da palavra colizdo como parénima, mesmo que registrada em negrito
apos a abreviacdo [Cp], que significa [compare]. Nota-se que € dificil compreender o que
significa a abreviacdo [Cp (compare)], pois para o estudante talvez isso se torne cansativo e a
abreviacdo ndo auxilia na interpretacdo que o estudante pode fazer quanto a essa palavra
parénima.

Seria indispensavel que se atribuisse aqui uma pausa para 0 assunto das palavras
polissémicas. A informag&o a respeito de homénimos é uma tarefa ardua para o dicionarista,
uma vez que as unidades lexicais homoénimas podem ser classificadas quando a grafia €
idéntica, o seu significado diferente e essas ndo possuem tracos semanticos em comum. Por
outro lado, as formas par6nimas também sdo polissémicas e possuem tracos semanticos
distintos. Para isso ndo foram encontradas indicacfes que exemplificassem a especificacdo da
palavra colizdo como polissémica, nem tdo pouco paronima.

A respeito das palavras que admitem mais de uma grafia, chamadas de formas
variantes, pode-se conferir por meio de duas palavras que formam seus pares a partir das
formas variantes, como xeretar/xeretear. O verbo xeretar apresenta marcas de cologuialismo
e, com duas acepcodes, confere-se pela transitividade como verbo transitivo direto, enquanto
para a forma xeretear ndo foi encontrado registro como forma variante.

Ainda para as formas variantes, as duas palavras xerox/xérox se destacam pela grafia e
pela acentuacdo. A palavra xerox aparece no dicionario grafada sem acento, com a marca do
simbolo fonético entre colchetes [-0ks], com duas acepc¢des para a palavra e com o simbolo
que indica destaque especificado como marca registrada [®].

O dicionério aponta uma subentrada da mesma palavra, definindo o termo como [Sf
maquina copiadora que faz xerox]. Nota-se que em nenhum momento na subentrada o
dicionario reconhece o simbolo fonético [é] ou um registro de acento para a palavra xérox,
como marca de coloquialismo.

O DUPC possui simbolos e abreviaturas para consulta, como recurso das informacdes
gue ndo fazem parte do verbete. Assim, o dicionario é composto por seis simbolos que
sinalizam os consulentes acerca de como classificar uma palavra no verbete. Esse recurso
auxilia de forma que classifica as palavras, quando indicam destaque, separa blocos de
informacdes em verbetes de palavras gramaticais, indica subentrada, expressdes e frases

feitas, indica a etimologia da palavra com a expressdo [veio de], indica passagem de uma
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forma ou de um sentido para outro com a representacdo [passou a] e indica equivaléncia de
sentido entre palavras gramaticais.

O dicionario também disponibiliza 216 abreviacGes em ordem alfabética, em paginas
separadas para explicacdo. Como exemplo tem-se a palavra charola, que, apds a separacédo
sil&bica, recebe uma abreviacdo entre parénteses, a qual indica ser essa de origem duvidosa,
representada graficamente com (Or duv).

Nota-se que a palavra charola possui uma unica defini¢cdo, andor, indicada como
substantivo feminino (sf) e representada com uma frase exemplificando, talvez sua
significacdo. O estudante, dessa forma, abstrai-se de qualquer informacdo concreta a respeito
da palavra. Logo, para compreender a abreviacdo (Or duv), é necessario dirigir-se a lista de
abreviacdo e depois ao que significa a palavra andor.

O DUPC informa a definicdo de andor como “[pequena padiola ornamentada, sobre a
qual se carregam imagens nas procissfes.]” , mas sem nenhum exemplo para a palavra.
Assim, para o estudante torna-se dificil compreender o significado de charola e
principalmente de andor, pois se entende que esse mesmo estudante talvez ndo conheca a
palavra padiola para ter a clareza da palavra charola.

Nessa ocasido as entradas marcadas por substantivos recebem a representacao [S] e,
para as subclasses de substantivos, concreto e abstrato, admitem as abreviagdes entre
colchetes [Co] e [Ab]. Percebe-se pela palavra humanidade que a palavra-entrada evidencia a
classificacdo do substantivo quanto ao género feminino e a subclasse concreto, isso na
primeira acep¢do. Na segunda acepcao 0 mesmo substantivo se apresenta como abstrato, com
a representacdo grafica abreviada.

Os substantivos que oscilam quanto ao género recebem a classificacdo representada
apenas pela letra [S], quando a diferenca ndo é tdo expressiva. Para isso, a palavra intérprete
foi escolhida como base da analise, para que se compreendesse 0 género usando com 0s
artigos o e a. No verbete, a palavra é reconhecida apenas como substantivo, sendo
representado pela letra [S], e ndo ha nenhuma informacdo para um substantivo uniforme.

Nota-se que a entrada intérprete é definida como pessoa, admitindo o artigo indefinido
uma, e, nesse caso, € necessario que o consulente saiba relacionar o sentido que a palavra
possui. Composta por seis acepcOes, verificou-se que a tltima recebe a defini¢ao de “[aquilo
que revela ou explica]”, e nao deixa sombra de duvidas a respeito da palavra ser classificada

como substantivo uniforme. Seguem duas das acep¢Oes da palavra intérprete’®:

16 Representamos fielmente as duas acepcdes do Dicionario UNESP do Portugués Contemporéaneo, p. 789.
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INTERPRETE in.tér.pre.te S 1 pessoa que traduz para outrem, na lingua que este fala, o que foi dito ou escrito
por outra pessoa em lingua diferente: Tive que arrumar um intérprete para poder entendé-los. 2 quem interpreta;
guem determina ou explica o significado de: Era um mau intérprete dos textos biblicos.

Ainda a respeito do género dos substantivos, a palavra colera possui algumas
descricdes importantes de analise para énfase das subclasses. A palavra colera apresenta duas
entradas identificadas por nimeros alceados, sendo que a primeira delineia ser um substantivo
feminino, quando se trata de ira, raiva ou furor, e a segunda um substantivo masculino,
quando indica colera-morbo, que se destaca como doenca infecciosa. Percebe-se que mais
uma vez o dicionario ndo apresentou 0 uso dos artigos a e o0 para 0s substantivos, apesar de
gue é necessario atribuir uma consideracdo para 0s substantivos uniformes, mesmo que esses
tenham género incerto.

Nas péaginas introdutorias, o dicionario explica que os substantivos com femininos
irregulares recebem uma explicacéo especifica no fim do verbete. Por conseguinte, averiguou-
se tal fato nas palavras elefante e sultdo. A palavra elefante ndo recebe anotacdo do seu
feminino no verbete, entdo surgiu a necessidade de procurar as entradas elefanta, elefoa e
alia, e ndo foram encontrados registro dessas palavras no dicionério.

A preocupacdo que se tem € que o diciondrio fica desobrigado de registrar
substantivos femininos irregulares, uma vez que para o dicionarista essa pratica ndo é tao
enfatica. Porém, percebe-se que os substantivos sdo, em classe gramatical, o maior numero de
palavras e para isso & fundamental incluir, de alguma forma, as irregularidades de
determinados femininos.

O estudante do Ensino Médio ndo € aquele que ja domina o léxico da lingua, contudo,
pode ser que alguma vez ja tenha ouvido falar no feminino de elefante, mas nem por isso o
registro desses lemas esta dispensado. Portanto, chegou-se a conclusdo de que a palavra
elefante, caracteristico de substantivo biforme, ndo recebe nenhum tipo de informacéo a esse
respeito.

Por outro lado, o DUPC informa que a palavra sultdo recebe em seu verbete o
feminino sultana e sinaliza para as acepcfes 1 e 2, que admitem o feminino por se relacionar
com a defini¢cdo particular do titulo de nobreza. Por conseguinte encontrou-se registrada a
entrada independente da palavra sultana, antes mesmo da entrada sultdo, que
incontestavelmente aparece antes por respeitar a ordem alfabética.

Conferiu-se no DUPC o registro das preposi¢es que completam o sentido dos termos

que se relacionam com os advérbios, os adjetivos e 0s substantivos. Percebe-se que o
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dicionario promove alivio ao consulente para 0os complementos nominais em situacdo de
discurso.

Como palavra invariavel, a funcdo da preposicdo € atuar na unido das palavras,
estabelecendo uma relacdo de dependéncia entre os termos. No caso dos complementos
nominais que precisam de preposi¢do, faz-se necessario uma reflexdo a respeito da
expectativa do dicionario.

O advérbio perto precisa ser conectado a um complemento para atuar e produzir um
sentido na frase, e, em alguns casos, junto com o complemento necessita também da
preposicao de. Esse advérbio é composto por cinco acepgdes e, na segunda acepcao, a palavra
tem como definigdo nas proximidades e dois exemplos que explicam o contexto do advérbio,
quais sejam, “[Houve pavor quando uma delas anunciou que o0 assassino estava perto e Pode
ir a pé, a igreja fica perto (+de)]”

Logo em seguida os exemplos recebem uma representacdo grafica com um sinal de
soma e inclusdo da proposicdo [(+de)]. Percebe-se que isso demonstra a necessidade de
explicar o uso da preposi¢do nesse contexto como perto de, porém, o primeiro exemplo nédo
esclarece a insercéo da preposicéo, uma vez que em [... 0 assassino estava perto.] subentende-
se que ele estava por perto, submetendo a defini¢do nas proximidades.

Os verbos considerados como entradas sdo subdivididos de acordo com a
transitividade. A representacdo € [Vt] para os transitivos e [Vi] com preposi¢do. Os transitivos
diretos que compreendem o objeto direto ndo recebem anotaces. Para 0s bitransitivos a
descricdo é feita com o exemplo seguido da representacdo grafica do sinal de soma e da
preposicdo entre parénteses [(+prep.)].

Como exemplo tem-se o verbo falar. A principio ele é marcado antes da acepcao
como [Vi] (verbo intransitivo) e segue essa ordem em trés acep¢des. Contudo, nota-se que, a
partir da quarta acepcdo, a marcacdo do verbo é [Vt] (verbo transitivo), juntamente com a
significacdo, e, na sexta acep¢do em especifico, o verbo recebe a preposicdo [a] com a
representacdo grafica [(+a)] e a significacdo. As acepcbes 7, 9, 10, 11 e 12 recebem as
preposicBes [com], [contra], [de], [em], [sobre].

Assim, o verbo falar passa por varios processos de transitividade e quando esta na
funcdo de transitivo indireto estabelece relagcdo de regéncia e exige a preposicao adequada no
momento de uso, conforme a palavra regida. Nesse caso, o dicionario satisfaz o consulente
leigo ao usar um verbo e a preposi¢do adequada em determinada situacdo de discurso.

Aqui estd depositada uma representagdo das preposi¢cdes que se relacionam com o
verbo falar no DUPC:
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Falar
a alguém com alguém contra de em (referir- | sobre (aludir)
alguém alguém/algo se)

No DUPC, as subclasses verbais sdo representadas por abreviacdo entre colchetes. O
verbos pronominais recebe abreviacdo [Pron], os impessoais [Imp], os unipessoais [Unip], os
de ligagéo [VIlig] e os auxiliares [Aux].

Confere-se na escala dos verbos que se destacam a partir das subclasses o verbo dizer,
guando se refere a [julgar-se] e [denominar-se]. O verbo recebe a abreviacdo [Pron] e em
seguida a abreviacdo entre parénteses [(+Pred)] que indica a necessidade de predicativo,
como no exemplo [E n&o é que ele se diz honesto?].

O exemplo que o dicion&rio disponibiliza ndo retrata uma forma inerente da indicacéo
destacada, quando explica a respeito das subclasses verbais nas paginas introdutorias. Entéo, o
exemplo da acepcéo faz relacdo entre o significado julgar-se e dizer, forma essa que necessita
de clareza para o consulente.

A respeito dos verbos impessoais, analisou-se o verbo ter, no DUPC. Com 24
acepcdes, o verbo ter recebe a marca de impessoal na vigésima primeira acep¢do, com uma
abreviacdo antes da numeracdo e com marca de coloquialismo, quando significa existir e
haver.

Ainda a respeito do verbo ter, o dicionario apresenta a explicacdo [em relacdo a
tempo, indica tempo decorrido; haver (6); fazer (37)]. Percebe-se que ndo ha uma explicacédo
para a representacdo e nenhum registro que esclareca essas numeragdes. Para o consulente
seria importante um comentario a respeito das acepcbes com essas indicagdes de nimeros.

Os verbos que sdo registrados como unipessoais [Unip], aqueles conjugados apenas na
terceira pessoa do singular ou plural, recebem a representacdo por questdo de significado e
por ndo possuirem sujeito. Verificaram-se dois verbos unipessoais para representagdo da
analise nos verbetes. O primeiro € o verbo latir, conjugado na terceira pessoa do singular e do
plural, cujo verbete traz a informacdo de que esse verbo € intransitivo e confere a ele duas
acepcodes, sendo que a primeira significa [dar latidos] e [ladrar], e a segunda acepcao aparece
com um sinal que indica destaque, explicando que esse verbo ndo é usado na primeira pessoa

do presente do indicativo e do subjuntivo.
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Analisou-se também o verbo unipessoal convir, o qual se destaca como expressdo de
acontecimento ou necessidade. A palavra-entrada apresenta trés acepgOes, sendo que a
segunda recebe a abreviacdo de verbo unipessoal, se descreve como [ser do interesse], [ser
conveniente], e, no final do verbete, recebe o sinal que indica destaque e um exemplo que
exprime que a sua conjugacao é irregular e que a sua forma é destacada no grupo XXIII do
apéndice do dicionario.

Relacionaram-se algumas consideracdes a respeito dos verbos unipessoais. Os
verbetes dos verbos escolhidos ndo deixam clara a funcdo das palavras, de acordo com a
significacdo. O primeiro verbo latir ndo aparece com a abreviacgdo de unipessoal, um caminho
que pode ser dificil de percorrer, pois 0 estudante talvez ndo encontre afirmacgdes claras a
respeito da marca verbal e precise de alguns conhecimentos linguisticos concernentes aos
simbolos e as marcas, especialmente quando chega ao final da leitura do verbete e se depara
com a marca do grupo XXIII. Isso provavelmente acarreta dificuldades ao estudante em
entender o que é a marca do grupo [XXIII]. Além disso, alguns verbos unipessoais podem ser
usados no sentido metaforico, como é o caso do verbo latir, e 0 DUPC nédo apresenta qualquer
tipo de especificacdo ou exemplo a esse respeito.

Para os verbos de ligacdo examinou-se a palavra-entrada permanecer. Formado por
cinco acepcdes, esse sO € apresentado como verbo de ligacdo a partir da quarta acep¢do, com
a abreviacdo [VIig] e a explicacdo de [continuar a ser ou a estar]. Na quinta acepgéo, o verbo
esta representado como auxiliar seguido de gerundio, com a explica¢do [marca a continuacao
daquilo que o verbo no gerundio indica] e a representacdo grafica [Vaux (+gerdndio)], e com
a explicacdo de que o verbo faz parte do grupo XXIV.

E valido supor que na quinta acepcdo do verbo permanecer o estudante do Ensino
Médio sO entenda a explicacdo do uso de gerundio mediante o exemplo oferecido no
dicionario. Com isso, o exemplo esclarece o uso do verbo em situacdo de discurso, como [A
vela permaneceu ardendo por um bom tempo], e assim o estudante relaciona os dois verbos
juntos.

Com respeito as classes de palavras no DUPC, verificaram-se os adjetivos que
recebem uma anotacao especifica. Essa anotagdo serve para destacar a preposi¢cdo adequada
que estabelece relagdo com os adjetivos respectivamente. Relacionaram-se trés adjetivos para
representacdo da analise. O primeiro é o adjetivo primitivo verde, cuja palavra é apresentada
apenas como adjetivo por meio de abreviagao [Adj].

Nota-se que o dicionarista acentuou alguns adjetivos cuja relagdo com substantivos

admite preposicdo. Tem-se, pois, 0 adjetivo tolerante. Com quatro acepg¢des, a palavra €
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representada como adjetivo a partir da terceira acepgdo, quando se explica que essa admite
duas preposic¢des distintas, quando usada no contexto que a proporciona, [tolerante com] e
[tolerante a].

Na mesma coluna de entradas, nota-se o adjetivo tolerado, a qual ndo expressa 0 USO
da preposicdo. Portanto, acredita-se que sé sdo destacadas as preposicdes para os adjetivos
que apresentam acdo de acordo com a relagdo entre substantivo e adjetivo, assim, ndo se
encontra explicacdo nas paginas introdutdrias no que diz respeito a esse fenémeno.

De acordo com as interjeicbes, 0 DUPC apresenta registro de informacdo especifica a
essa palavras invaridveis e que admitem efeito de emocdes quando agem em uma
interlocucdo. Relacionaram-se algumas interjei¢fes registradas no dicionario, as quais
expressam alegria, desejo, alivio e/ou cansaco.

A primeira interjeicdo é oba, a qual recebe a especificacdo da classe gramatical
representada graficamente pela abreviacdo em negrito [Interj]. A palavra-entrada oba ndo
recebe definicdo especifica, mas uma funcdo de sentido da palavra a partir do seu uso no
contexto, o que se confere nos exemplos oferecidos no verbete: “OBA o0.ba Interj exprime
alegria, admiraco, espanto: Oba! Até que enfim o encontrei! Oba! Quanto dinheiro!*’

A proxima interjeicdo analisada é oxald, que manifesta desejo. Percebe-se que a
palavra oxala é apresentada como interjeicdo e sua a definicdo é o seu sinénimo, logo para
isso ndo ha registro do que significa a palavra ou de quando ela é usada, apenas seu emprego
no exemplo [Oxala meu time venca o campeonato!].

A interjeicdo ufa é a Gltima na escala dessa classe de palavras, sendo registrada como
interjeicdo e apresentando a definicdo completa como [expressa sufoco, cansaco e alivio]. A
definicdo se concretiza no exemplo, com a interpretacdo que produz efeito de sentido, como

em [Ufa! Neste ano parece que subi uma escada rolante ao contrario.].

3.4.4. A escolha e o registro dos lemas a partir do corpus

O DUPC traz algumas explicacdes no prefacio de como as definicdes semanticas sao
condensadas e as defini¢Oes sintaticas elaboradas em forma de esquema. Acredita-se que esse
ultimo seja um modo especifico encontrado pelo dicionarista para organizar as informacoes

sintaticas e ajusta-las em forma de verbete no diciondrio. O DUPC ainda considera que o

17 \erbete transcrito fielmente do Dicionario UNESP do Portugués Contemporaneo.
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grupo organizador se prop0s a aumentar o vocabulario para que o estudante-consulente
estabelecesse relacdo de equivaléncia léxica por meio de sinbnimos.

Parte dos exemplos apresentados nos verbetes é fiel ao corpus, sendo que s6 alguns
sofreram modifica¢Oes para oportunizar a contextualizacdo entre as entradas e as informacdes
definicionais. As acepg¢des se formaram por meio de contextualizagdo, isto é, passaram por
um processo de elaboracdo por meio de frases e expressdes extraidas de textos pré-
estabelecidos.

Os textos que fazem parte do corpus sdo escritos em sua maioria em prosa, cOmo as
manchetes de jornais, as propagandas, as cartas e as frases feitas. A equipe de lexicdgrafos fez
um levantamento do Iéxico em arquivos de poesia e de musica popular, e as abonagdes foram
das ocorréncias de textos de literatura romanesca, contos e romances.

A explicacdo que se tem a respeito do registro dos verbos que se destacam pelo
participio irregular é que esses recebem uma marca dentro do verbete, uma confirmacéo de
que os verbos admitem a abreviagdo [PP] e um registro das duas formas do verbo. Essa
informacao se esclarece com o verbo imprimir.

O verbo imprimir apresenta seis acepcdes e, apos a Ultima acepcdo, o verbete esclarece
que as formas aceitas para o participio sdo imprimido e impresso, trazendo ainda uma rapida
explicagdo gramatical que confere o uso adequado do verbo de acordo com a norma culta da
lingua, informacgdo essa que expressa que o verbo na conjugagdo de participio imprimido
aceita o auxilio dos verbos ter e haver.

O DUPC traz a informacdo de que a segunda forma aceita na Lingua Portuguesa
(impresso) é usada com o auxilio do verbo ser na voz passiva. Os dois exemplos oferecidos
no dicionario esclarecem as explicacdes do verbete: [BilhGes de bilhetes de loteria séo
imprimidos todos os dias no mundo (FSP)] e [Vinte mil panfletos foram impressos.].

O plural das palavras terminadas em do atono e &o ténico receberam destaque na
escolha dos lemas e no registro preciso no DUPC. Com o interesse de certificar as
informacdes a respeito das terminagdes das entradas pluralizadas, analisaram-se as palavras
orgao e mae.

A palavra 6rgao apresenta cinco acepgdes e nenhuma marca de pluralizagdo com
respeito a terminacédo. Para a palavra mae verificaram-se as informacdes possiveis no verbete
e ndo ha registro da indicacdo de terminacéo para o plural da palavra. Portanto, conclui-se que
ndo sdo todas as palavras que recebem destaque no verbete das terminagdes quanto ao

ndmero.
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Por outro lado, analisaram-se duas palavras que modificam sua a terminagdo, quando
pluralizadas, que é o caso de coracdo e pdo. A palavra coracdo ndo recebe no verbete a
indicacdo da terminacdo pluralizada como coracfes, ja a palavra pao apresenta registrado no
fim do verbete o plural [paes]. Sendo assim, nota-se que o dicionario nao informa todas as
aplicacdes da regra dos plurais.

Os plurais metafonicos recebem destaque quando a vogal tonica [0] se abre em [6]. A
palavra corvo recebe uma definicdo e nenhum exemplo que justifigue seu uso, mas a
abreviacdo de plural aparece no final do verbete, com a representacdo do timbre da vogal
fechado na forma do singular e modificado para aberto no plural, confirmando assim 0s casos
de metafonia para os substantivos com modifica¢cdo morfica.

A apresentacdo do dicionario se encerra com uma breve explicacdo da origem do
Iéxico portugués e de como a lingua no Brasil recebeu novos termos das nac¢des indigenas que
falavam o tupi e do africanismo trazido pelos escravos. A etimologia das palavras é registrada
nas entradas e consolida a origem de palavras que ja fazem parte do tesouro lexical do Brasil.
Os termos de origem duvidosa recebem uma abreviacao especifica [(Or duv)], ja mencionada
nessa analise.

O organizador do dicionario justifica que os termos que possuem indicacdo da forma
original séo registrados, quando se ddo a casos especiais e em alguns termos em que a forma
se prende a base da lingua estrangeira moderna.

Algumas palavras e expressdes sdo explicadas a partir do contexto socio-histérico do
povo. Como exemplo pensou-se na palavra megera, que, apos a definicdo, recebe o sinal que
indica destaque e a explicacdo da origem da palavra com a abreviacdo [Do Antrop]. A
explicacdo da palavra megera se destaca em negrito e a seguir hd uma explicacdo que desperta
curiosidade acerca da origem. [Do Antrop Megera, uma das trés Erinias (ou Furias) da
mitologia grega; personificava a inveja e o 6dio.].

Feito isso, 0 DUPC dispGe de uma lista de Obras usadas para abonacGes que se
compde como corpus para 0 material lexicografico. Na capa (frente) é apresentado o nome do
organizador, o numero de verbetes que compde o dicionario, 0 nome do dicionario, a editora,
a especificacdo do PNLD-Dicionarios 2012 Ensino Médio e o uso em sala de aula com o
codigo do livro e sua venda proibida.

Na contracapa, o DUPC é adjetivado como pratico, abrangente e atual, o que
especifica a base para corpus num total de 90 milhGes de ocorréncias, e ha um breve relato da
macro e da microestrutura, o qual descreve um total de 110.895 acepcdes, 135.668

contextualizagdes, 6.187 destaques e 283 ilustracdes.
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3.5. DICIONARIO DA LINGUA PORUGUESA EVANILDO BECHARA

O Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara (doravante DLPEB) é
apresentado como pedagogico e se divide nos seguintes segmentos: i) sumario; ii) prefacio;
iii) comportamento e as redes sociais; iv) guia de uso; v) saiba mais sobre esse dicionario; vi)
classes gramaticais, regéncias verbais, regionalismos, niveis de linguagem, rubricas e
abreviacOes; vii) gramatica basica da lingua portuguesa; viii) uso do hifen; ix) formas de
tratamento; x) etimologia, o estudo da origem das palavras; xi) modelos de conjugagéo; xii) 0
dicionario; xiii) hierarquia militar do Brasil; xiv) minienciclopédia; xv) paises do mundo; xvi)
nova grafia das palavras alteradas pelo Acordo Ortografico; xvii) tabela periodica.

No texto introdutério, o autor apresenta o diciondrio como um material que desperta a
curiosidade intelectual dos alunos do Ensino Médio. Evidencia ainda que o dicionario oferece
um numero de verbetes consideravel a fase escolar e que satisfaz as curiosidades dos
estudantes.

O organizador do DLPEB destaca no prefacio que esse material lexicografico foi
elaborado visando a nova geracdo de estudantes que se interessam pelas novas tecnologias,
com acesso permanente dos aparelhos eletrénicos. Por isso, ele separou uma parte para
comentar a respeito do comportamento do estudante frente as redes sociais.

O autor justifica a importancia da interacio do homem com o mundo e da
aproximacdo das pessoas em varios aspectos da vida — geograficamente e profissionalmente —,
afirmando que aparelhos tecnolégicos distribuidos nas escolas ou de uso particular podem
consolidar o ensino e a aprendizagem.

Nota-se que a proposta do autor em levantar os assuntos que envolvem as redes sociais
surgiu pelo fato de que as pessoas, principalmente os jovens estudantes, fazem parte de um
universo lexical evidenciado dentro e fora da sala de aula. Isso porque ndo sé os estudantes
como também outras pessoas interagem com o mundo, leem, expdem pontos de vistas e
fazem comentario do proprio perfil e de outras pessoas nas redes sociais.

E consideravel observar, portanto, que, de acordo com as palavras de Mattos e Valério
(2010), isso acontece pela atividade comunicativa e que em virtude disso o estudante aprende
a tomar “iniciativas, exercitar sua intui¢do e criatividade e sentir-se mais confiantes para

engajar-se em atividades comunicativas em sala de aula” (VALERIO, 2010, p. 141).
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O autor relata que esse avango tecnoldgico propicia uma integracdo da parte para o
todo, ou seja, uma Unica pessoa pode manter relacdo interpessoal com o mundo conectado e
receber todo tipo de informagc&o. E possivel notar que o autor apresenta ainda dez pontos que
orientam acerca do uso das redes sociais e do convivio com as ferramentas tecnoldgicas, que
promovem a interacdo e que propiciam a lingua em cada momento de seu uso.

Os dois primeiros pontos salientados pelo organizador do dicionério em relacdo a
interacdo para com redes sociais esclarece-se que as abreviacGes fazem parte do cotidiano
junto as redes sociais e 0 comportamento humano se ajusta pela situacdo de uso das novas
tecnologias. Portanto, saber separar textos escolares das redes sociais ndo traz vicio, pois
controlar opinides em foruns na internet e ndo agredir o expectador com palavras desperta
cada vez mais o interesse de se comunicar.

O terceiro, quarto e quinto pontos destacados pelo dicionarista sdo conselhos para
selecdo de informacdes, sejam essas lidas ou escritas, posto que os consulentes ndo devem
expor anseios que comprometam seu perfil. A escolha da comunidade da qual os estudantes
fardo parte é fundamental para manter a integridade dos navegadores, além de que as redes
sociais ndo podem tomar o tempo completo da vida, ja que os alunos precisam saber controlar
0 horério e dividir os momentos mais importantes. Nos demais pontos, o autor aconselha a
sistematizar aquilo que é diversdo nas redes sociais e o que é importante no mundo fisico.

Nota-se que o autor determina conselhos aos consulentes, principalmente aos
estudantes, pois as novas tecnologias sdo importantes para a interacdo com o mundo, mas
deve-se tomar cuidado ao usa-las. Rojo (2013) explica que a midia digital, por sua prépria
natureza, ¢ “tradutora de outras linguagens e permite que o usuario (ou o leitor/produtor de
texto humano) interaja em varios niveis e com varios interlocutores”, (ROJO, 2012, p. 23), o
que sé aumenta os niveis de atuacdo das pessoas com o tesouro da lingua, o Iéxico.

O Dicionéario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara oferece quatro paginas de
informagdes esclarecedoras a respeito das entradas e dos verbetes. Adiante o material se
compde de sete listas de abreviagdes divididas conforme as especificacfes das palavras,
oferecendo 48 abreviactes das classes gramaticais, 12 abreviacdes de regéncias verbais, 36
abreviacdes dos niveis de linguagem, 230 abreviacdes de rubricas, 105 abreviagdes com as
mais variadas palavras da lingua e 72 abreviacfes que especificam a origem da palavra e a
classe gramatical a que essa pertence.

Escolheram-se aleatoriamente algumas palavras para entender o processo de
abreviacdes etimoldgicas. O primeiro na escala é o verbo entronizar, o qual recebe uma

informacdo entre colchetes com a grafia da palavra na lingua de origem em italico, [Do lat.
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ecles. inthronizare], e a outra palavra é jabuticaba, que é apresentada entre colchetes com a
origem do tupi, [Do tupi]. Por fim, a palavra macumba aparece com uma informagéo entre
colchetes, ressaltando que essa é conhecida com origem africana, mas o étimo é de origem
incerta, [De or. afric., mas de étimo incerto.]*.

O dicionério oferece uma gramatica sintetizada intitulada Gramética Bésica da Lingua
Portuguesa, dividida em sete partes com informagdes acerca das unidades ndo significativas
(fonemas), explicacdes da estrutura frasal para um dialogo harmonioso entre interlocutores,
seja falado ou escrito, e do controle da lingua por meio do estilo, que intercala a Estilistica e a

Gramatica, diferenciando ambas simultaneamente.

3.5.1. O arranjo das entradas e a extensdo da nomenclatura

O arranjo das entradas segue a ordem alfabética dos lemas. As entradas s&o
apresentadas em cor vermelho e todas minuscularizadas, salvo as siglas que obedecem a
forma natural das iniciais, como a sigla [MA], que representa a sigla do estado do Maranhéo.

O agrupamento das palavras é representado como entradas e subentradas, sendo que as
entradas séo os lemas principais e as subentradas séo as variagdes das entradas com sentido
proprio, ou seja, aparecem dentro dos verbetes precedidas do sinal gréafico [§] em cor
vermelha e a palavra grafada na mesma cor.

A organizacdo dos lemas se apresenta em duas colunas e cada coluna recebe uma
palavra-guia sobreposta representada pela primeira e pela Gltima entrada da pagina. Todas as
folhas possuem um sinalizador de paginas que define a organizacdo dos lemas em ordem
alfabética.

O DLPEB possui 1.184 paginas. Nas paginas cujos lemas mudam a ordem alfabética,
o dicionario traz a representacdo das letras cursivas minascula e maidscula com seta
indicativa para o contorno da letra. As letras de forma sdo apresentadas apenas em
maiusculas.

O dicionério traz em seu apéndice um quadro de hierarquia militar do Brasil, da maior
patente até a menor. Nas paginas seguintes do DLPEB encontra-se disponivel uma

minienciclopédia com 1.000 verbetes referentes aos fatos historicos, aos acidentes geograficos

'8 Todas as informagdes entre colchetes que nio estdo apresentadas em itélico justificam-se pelo fato de seguir a
grafia fiel do Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara.
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e as personalidades do pais. De acordo com o organizador do dicionario, essa enciclopédia
auxilia o estudante a conhecer o Brasil.

Na enciclopédia estdo registrados antropdnimos que se destacam por qualidade de
méritos no Brasil, iniciados pelo sobrenome em letra de forma mailuscula. Tem-se como
exemplo a palavra CASTRO ALVES, que recebe seu nome completo, data de nascimento e
morte, e sua funcéo no Brasil.

Ainda na enciclopédia, o dicionario fornece trés listas de paises do mundo, a
localidade de cada um dentro do continente, a capital, o adjetivo patrio, a moeda que circula
no territério e a &rea em Km?. No final dessa lista segue uma sequéncia numérica que oferece
informagdes como se fossem notas de rodapé.

O Dicionario da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara disponibiliza também uma lista
em ordem alfabética com as palavras que mudaram a grafia depois do Novo Acordo
Ortogréfico. Essas palavras aparecem como entradas e com um simbolo que identifica 0 Novo
Acordo.

Percebe-se que grande parte das palavras descritas na lista sdo lexias compostas
separadas por branco, as quais o0 organizador caracteriza como locucdes. Referente as palavras
que ja eram aceitas antes do Novo Acordo Ortografico sem acento, sem trema, como
variantes, com a auséncia ou permanéncia do hifen, essas ndo foram incluidas na lista de
palavras. Vale destacar também que na pagina final do DLPEB aparece uma tabela periodica
legendada para localizacdo dos elementos quimicos.

O DLPEB informa a extensdo da nomenclatura na capa, € composto por 51.210
entradas, oferece locucBes, vocédbulos simples ou compostos, locucdes ou sintagmas,
elementos de composicdo ou afixos e redugdes (simbolos cientificos, siglas e abreviaturas). A

fonte adotada pelo dicionario é 6,2 pt., o papel é offset 56g/m? e a capa ¢ cartdo 250g/m?.

3.5.2. Origem da nomenclatura e a selecdo dos lemas

N&o ha registros da origem da nomenclatura no DLPEB, sendo que apenas por meio
da interpretacdo do preféacio e de algumas informaces adicionais na capa percebeu-se que a
organizacdo do dicionario segue algumas preferéncias nas areas do conhecimento como as
artes, as linguagens, as religides, a politica, as ciéncias, as tecnologias, 0 meio ambiente, 0s

esportes, as profissdes, assuntos que correm nos livros em geral, na literatura e nos meios de
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comunicagdo, tanto impressos quanto eletronicos. O dicionario ainda privilegiou as girias e 0s
estrangeirismos.

O levantamento estatistico das ocorréncias das palavras € fundamental para a producao
de um dicionario. Porém, ndo se encontraram informacbes claras no DLPEB que
cientificassem o consulente acerca de como aconteceu 0 processo de lematizacdo e o
dicionario também ndo disponibiliza o seu nimero de acep¢des, apenas informa o numero das
entradas com seus verbetes e locugdes.

A respeito de informacdes claras que direcionam o consulente acerca de como foi a
escolha dos lemas, o dicionario sugere apenas uma informacao na pagina de apresentagdo do
material. Para isso, seguiu-se uma ordem dos nomes derivados, dos compostos unidos por
hifen, do diminutivo, do superlativo, do estrangeirismo, das girias, dos acrénimos afixos, dos
lexemas polilexicais, do neologismo, do tabuismo (chulo), do lexema depreciativo, dos nomes
polissémicos e dos homénimos.

De acordo com Haensch et al. (1982), quatro critérios sdo essenciais aos assuntos que
polemizam a producdo de uma obra lexicografica. Esses critérios se consolidam na selecédo
dos lemas, na finalidade do dicionario e do publico alvo, na extensdo da nomenclatura e na
forma como as unidades lexicais foram selecionadas.

Os autores ainda advertem que no preféacio o dicionarista deve apresentar 0 processo
de organizacdo do dicionario, o que consolida a relacdo dos consulentes com a obra
lexicogréfica, sobretudo dos estudantes que se encontram em fase de descobertas culturais,

assegurando que a obra lexicografica foi desenvolvida para fins educativos.

3.5.3. Como se fundamenta a microestrutura do Dicionario da Lingua Portuguesa
Evanildo Bechara

A microestrutura de um dicionario aponta para alguns parametros lexicograficos,
como todas as informacBes possiveis encontradas no verbete, e, para facilitar o uso dessas
informacdes e assimila-las sem complicagdes, o conteido deve seguir uma ordem direta —
entende-se por ordem direta uma sequéncia de organizacdo do verbete que obedece a uma
padronizacéo.

Zavaglia (2012) afirma que a padronizacdo e a harmonia das informacdes a respeito da
palavra sdo indispensaveis para 0 bom uso do dicionario, posto que essa regra assegure a
composicao da cabeca do verbete, da defini¢cdo e dos exemplos. Assim, em cada componente

é representada a informacé&o clara a respeito da palavra.
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E valido referir-se a composicdo microestrutural do Dicionario da Lingua Portuguesa
Evanildo Bechara comegando pelas variantes ortograficas, isto €, pela forma diversificada que
uma unidade lexical pode ter. Tem-se para tal a palavra colera.

Apls o registro da entrada, a palavra apresenta a separacdo silabica e a classe
gramatical a que pertence. Sendo composta por duas acepgdes, define-se na primeira como
[Reacdo emotiva de raiva violenta; ira.] e na segunda aparece precedida pela representacéo
grafica em negrito para demonstrar correspondéncia [s.2g.].

Nota-se que o verbete se associa a informacdo do substantivo uniforme, logo se
entende que o dicionério intercala a informacédo das palavras e sustenta a regra. Mas, para isso
0 consulente precisa conhecer as abreviacdes e saber utiliza-las devidamente.

Ainda na segunda acepcdo, o verbete informa que colera é definida como
[Enfermidade infecciosa grave,...], indicando outro termo da palavra, célera-morbo, mas, essa
segunda ndo recebe informacdo especifica, 0 que ocasiona a irrelevancia da lexia no
dicionario, a qual é representada na acepc¢ao, mas nao se separa como subentrada.

Para especificar mais informacBes a respeito dos substantivos, analisaram-se as
informac@es que o dicionario traz a respeito dos substantivos biformes. Dentre eles escolheu-
se a palavra sultdo, que, de acordo com a formacdo do feminino, todos os substantivos
terminados em —&o aceitam trés formas de grafia.

A palavra sultdo recebe duas acepgdes e ja a primeira expressa o feminino
representado graficamente no verbete, como [sultana]. Percebe-se que o dicionario
disponibiliza a palavra sultana como entrada independente e a definicdo [sf. Mulher, m&e ou
filha de um sultdo (1).], e ainda, caso o consulente ndo se satisfaca com a explicacdo, abaixo
segue a definicédo de sultéo.

A respeito dos substantivos biformes, tem-se a palavra gato. Com trés acepc0es, a
palavra gato ndo traz registro do feminino, apenas a informacdo do aumentativo e do coletivo
por serem esses incomuns, [Aum.: gatarrdo, gatorro. Col.: gataria.].

Para relatar as analises da ortoépia no DLPEB, certificaram-se as palavras cujos
fonemas sdo alterados conforme a pronincia e como essas estdo registradas no dicionario.
Incluiram-se as palavras dolo, torpe e badejo, por se destacarem pelo timbre das vogais
tonicas /e/ e /ol.

As palavras dolo e torpe tém a observacdo da pronuncia ainda na cabeca do verbete,

porquanto na separacdo sildbica a primeira silaba de cada palavra [do] e [tor] se destaca em
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italico e a representacdo da vogal tdnica com timbre fechado [6] adiante. Como representacdo
tem-se: [(do.lo) [6]] e [(tor.pe) [6]]".

O DLPEB informa que a palavra badejo, de acordo com o dicionarista, é aceita de
duas formas na Lingua Portuguesa, sendo representada ja na cabeca do verbete com a
separacdo silabica e a silaba [de] em itélico. Segue a representacdo no DLPEB: [(ba.de.jo) [é
ou €]].

Com respeito aos plurais metafonicos, verificou-se a representacdo no dicionario a
partir da palavra esfor¢co. Na cabeca do verbete, apds a separacdo sildbica, encontra-se
destacada entre colchetes a informagéo da pronuncia da vogal tonica [6], que se 1é es[for]¢o.
Apos as acepgOes, a palavra corrige 0 seu uso quando pluralizada, com a representacdo
gréfica [Pl.: esforcos (0).].

Dando continuidade as analises da microestrutura do DLPEB, nas péaginas de
apresentacdo, o dicionarista esclarece que a indicacdo de etimologia acontece de forma clara
e simples. Todavia, ndo se encontraram informacGes que descrevam qual a finalidade da
etimologia e quando a palavra recebe essa informacao.

Para se certificar a respeito da etimologia no DLPEB, usou-se a palavra feliz como
suporte para analise. A entrada feliz recebe quatro acepcbes no verbete e o dicionario oferece
no final do verbete o antdbnimo da palavra e a indicacdo de sua origem, como segue a grafia
[Do lat. felix, icis], com um simbolo préprio do dicionario que representa a informacao
etimoldgica.

As palavras em que a grafia pode variar, mas que sdo aceitas as duas formas na
lingua, sdo as chamadas formas variantes, sendo que, por conseguinte, analisou-se como €
feita a insercdo dessas palavras no dicionario. Para isso utilizou-se a palavra contato como
forma de representacdo e percebeu-se que a palavra recebe duas formas de grafia dentro do
verbete, contato e contacto. A explicacdo da entrada contato no DLPEB é que essa recebe trés
acepcoes e, no final do verbete, hd& uma informacdo a respeito da grafia, de como essa é

representada [outra forma: contacto].

3.5.4. As marcas de uso sdo comuns nos dicionarios monolingues

Palavras homénimas homodgrafas homdéfonas com origem etimoldgica diferente

aparecem no DLPEB como entradas independentes seguidas de uma numeragdo. Para

19 Sugerimos a representacéo grafica fiel ao DLPEB.
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conferéncia dessa informacdo usou-se a palavra regular, para qual o dicionério atribui duas
entradas independentes, com nimeros alceados.

A primeira entrada se comp0e de sete acepcdes e apenas uma ndo recebe exemplo. Na
cabeca do verbete, a palavra apresenta a classe gramatical adjetivo de dois géneros
representado graficamente em negrito e italico [adj.2g.].

Nota-se que a Ultima acep¢do define a palavra como verbo [7 Gram. Diz-se de verbo
que respeita completamente o paradigma, p.ex., 0 verbo cantar.]. Mas, talvez essa informacéo
devesse ser apresentada na segunda entrada pelo fato do dicionario tratar da classe gramatical
verbo.

Por conseguinte, a segunda entrada se compde de cinco acepgdes, com a indicagdo da
classe gramatical verbo na cabeca do verbete. Cada acepc¢do apresenta a transitividade do
verbo antes da definicdo e o exemplo que confirma o uso da palavra no contexto.

Vale destacar aqui que o dicionarista justifica na apresentacdo do dicionério que os
verbos séo classificados como transitivos e suas variedades, e como intransitivos a partir do
valor semantico e sintatico, conforme a apresentacéo na oracgéo.

As marcas de uso sdo comuns nos dicionarios monolingues por caracterizarem
palavras que de alguma forma desviaram-se do padrdo comum da lingua, € no dicionario
DLPEB essas séo consideradas como informacgfes adicionais. Por se tratar de uma obra
lexicografica pedagdgica, verificaram-se alguns critérios que seguem essas informagdes no
DLPEB.

Duas palavras foram selecionadas, de acordo com o reconhecimento na comunidade
linguistica por trazerem efeito depreciativo ao serem usadas em uma situacdo discursiva no
contexto, por serem reconhecidas no dicionario e representadas com sinal proprio ou
abreviacdo.

A primeira palavra é chato, a qual apresenta trés acep¢des e, na cabeca do verbete, é
classificada como adjetivo. Na segunda e terceira acepcoes, ela recebe a abreviagdo que indica
ser essa do nivel de linguagem popular, com a representacao grafica [Pop.]. Em razdo disso, a
definicdo da segunda acepcdo conclui o que a terceira acepcao declara.

A origem da palavra é expressa pelo seu étimo, considerado latim vulgar e grego, logo
se vé chato com poder depreciativo, como [vulgar lat. vulgar plattus (plano) e grego platys].

A proxima palavra é mais acentuada na lingua e o DLPEB apresenta algumas
consideracOes a esse respeito. A palavra vagabundo, que em uma situacdo discursiva,

dependendo do contexto, pode ser vinculada a diversas atitudes de um ser humano, é
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apresentada no dicionario com quatro acepgdes, sendo que na primeira recebe a abreviagdo do
nivel de linguagem pejorativo, com a abreviagdo [Pej.], e a definigdo prdpria do ser humano.
Percebe-se que na segunda e na terceira acepgoes as definicdes apresentam pistas que
induzem o consulente a supor que a palavra vagabundo indica um ser humano, proprio de
quem ndo gostar de trabalhar ou de ma fama. O verbete apresenta na quarta acepcéao a palavra
relacionada com um adjetivo que qualifica um objeto e 0 exemplo sugere o uso [televisor
vagabundo]. Conclui-se, entdo, que o valor da palavra com sentido pejorativo e popular ndo é

reconhecido por meio de exemplos.

3.5.5. As definicdes e os exemplos

A definicdo € o ponto alto da lexicografia, por conter informac&o universal constituida
a partir do léxico do falante nativo. Para Carvalho (2011), a definicdo segue alguns critérios
de elaboracgdo, que nesse caso o dicionarista atribui como método, quais sejam, a sinonimia, o
método analitico e 0 método ostensivo, 0s quais sdo caracteristicas proprias das definicdes
lexicograficas.

De acordo com a engenhosidade do lexicografo, considera-se adequado que as
definicbes ndo podem ser comparadas com sin6nimos. Nota-se também a importancia da
apresentacdo da classe gramatical, posto que essa, nesse caso, auxilia o dicionarista a escolher
que sentido especifico a palavra recebe na definicdo e até mesmo a quantidade de acepcbes
oferecidas a cada entrada, como o verbo visar, que, de acordo com o sentido da palavra,
possui sindnimos diferentes e a transitividade distinta do verbo para o contexto que é
utilizado.

O palavra visar apresenta duas entradas independentes com nimeros alceados, ambas
classificadas como verbo, sendo que a primeira informa que sua transitividade aciona duas
variedades, como transitivo direto e transitivo relativo. Percebe-se que a defini¢do revela a
apresentacdo do nivel de linguagem figurada com representacéo grafica [Fig.].

A segunda entrada da palavra visar possui duas acepgdes classificadas como verbo
transitivo direto. Constata-se que nas duas entradas o verbete informa a conjugacédo do verbo e
a origem da palavra, embora a primeira entrada especifique que o uso da palavra também tem
origem do latim vulgar, assim segue a representacdo da primeira entrada [Conjug. 1 visar],

[Do fr. Viser (do lat. vulg. *visare).].
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O dicionarista que organiza um dicionario pedagdgico deve tomar cuidado com
respeito as defini¢bes, as quais precisam ser as mais claras possiveis, uma vez que esse tipo de
obra lexicografica atende um publico que caminha rumo a descoberta cultural de um mundo
que o rodeia.

No DLPEB, as defini¢cbes dos termos seguem a funcionalidade da palavra pela sua
equivaléncia. Como sugestdo de analise tem-se a palavra cromatico, para qual so a partir da
segunda acepcao € que o dicionario oferece a definicdo e diz que cromatico [esta relacionado
a cores ou a maneira de apreendé-las.]. Antes, o verbete evidencia na primeira acepcao que
cromatico refere-se a [Que se refere a cromética.]. Assim, € possivel depreender que existe
uma equivaléncia entre cromético e cromatica.

Seguindo as orientacGes de Biderman (1993), o lexicégrafo precisa estabelecer
cuidados no momento de definir substantivos. De acordo com a autora, 0s sindbnimos devem
ser evitados para que ndo se confunda sinénimo com definicdo, pois é importante que se tenha
em mente a analise semantica da palavra.

A autora salienta ainda que para a definicdo de substantivos a antonimia auxilia na
descricdo das unidades lexicais, haja vista que estabelecer relacdo contraria entre unidades
lexicais evita ambiguidades de sentido.

Além disso, a insercdo de exemplos no dicionério auxilia o consulente a compreender
qual a real fungdo da palavra em determinados contextos, porém os exemplos ndo devem ser
comparados com abonacdes, pois cada um tem a sua circunstancia distinta.

Percebe-se que o lexicografo do DLPEB utilizou os exemplos retirados de corpus®
diferente integrados ao universo lexical dos estudantes do Ensino Médio. O dicionarista
explica que essa escolha privilegiou as areas das ciéncias, das artes e das tecnologias, € 0
vocabulario basico dos estudantes, aquele que faz parte da lingua corrente.

De acordo com Zavéaglia (2012), o lexicégrafo pode utilizar tipos de exemplos
distintos. Assim, verificou-se que o organizador do dicionério se dispds em utilizar exemplos
auténticos e abonacdes. A afirmacdo da autora assegura que 0s exemplos exprimem
autenticidade as definicdes e sua eficacia € bem maior, quando se trata de contextualizacao.

As abonag0es registradas no DLPEB trazem consigo uma marca de uso que explica
sua funcéo, elas sdo grafadas com a mesma fonte das defini¢des, entre aspas, com a palavra

sublinhada e com a citagdo da fonte em seguida.

%0 Sabe-se que o dicionarista ndo informa claramente a origem da nomenclatura, portanto subentende-se por
meio de pistas interpretativas que o dicionario foi organizado por meio de um corpus.
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Para confirmar a informacdo, o verbo desmaiar foi utilizado como exemplo. A palavra
possui uma abonacao que confere a frase retirada de uma obra literaria, com um sinal préprio
antecedido, apropriada de aspas e com o verbo sublinhado, e em seguida a indicac¢éo do autor
da obra, como vé [“...a noiva esteve ao ponto de desmaiar...” (Joaquim Manuel de Macedo,
Luneta magica).]**.

Os exemplos auténticos” sdo grafados em itdlico e com a palavra exemplificada
sublinhada. Para isso verificou-se uma palavra que se apropria de dois exemplos, que € o caso
do verbo deslizar, onde a palavra confirma as abreviacdes a respeito da classe gramatical e se
apoia nas definicOes. Apresentado como verbo, a palavra possui trés variagcbes acerca da
transitividade, intransitivo, transitivo adverbiado e transitivo direto adverbiado, [A chuva fez o

barranco deslizar; Desliza os dedos da pele.]

Nota-se que no DLPEB nem todas as palavras-entradas e/ou acep¢des sdo marcadas
com exemplos. As palavras farda e fardo ndo possuem exemplos ou abonacgdes. Acredita-se
que a palavra farda é conhecida no linguajar estudantil, ja a palavra fardo recebe em seu
verbete trés acep¢des e nenhum exemplo. Assim se finalizam as expectativas investigativas do
DLPEB.

3.6. DICIONARIO HOUAISS CONCISO

Com 41.243 verbetes e 1.079 paginas, o Dicionario Houaiss Conciso (doravante DHC)
teve sua primeira edicdo em 2011, pela editora Moderna. O material possui um sumario com
informacgdes extras com o numero de paginas representado em algarismo romano e foi
organizado pelo Instituto Anténio Houaiss, com um diretor geral, Mauro de Salles Villar, e
um grupo editorial de sete membros com uma lexicografa-chefe, Liana Koiller.

Os agradecimentos foram destinados ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e ao Instituto Socioambiental. Na pagina 07, o dicionario disponibiliza uma
apresentacdo referente ao numero de verbetes e ao acréscimo de 1.496 locucdes.

O DHC oferece aos consulentes um guia de uso nomeado por Chave de uso, o qual se
divide em duas colunas, com uma explicacdo de como é constituida a microestrutura do

dicionario, a entrada e o verbete. Em seguida, o dicionario disponibiliza uma explicacao

2! Sequiu-se a representacéo grafica do DLPEB.
22 De acordo com Zavégila (2012), exemplos auténticos sdo frases extraidas de corpus, ndo sendo puramente
literario, mas jornalistico, tecnicista, de material didatico, entre outros.
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minuciosa dividida em campos, que expdem as funcdes de cada componente microestrutural
da obra lexicogréfica.

O DHC possui onze quadros de transliteracdo do alfabeto grego, dentre eles o das
vogais breves, o das vogais longas, o das vogais gregas longas com acento agudo, o das
vogais gregas apenas com acento circunflexo, o da indicagdo de timbre fechado ou aberto da
vogal /e/ (africanismo), o da indicagéo de timbre fechado ou aberto da vogal /e/ (africanismo),
0 da representacdo das assilabicas ditas semivogais, 0 da transliteracdo de consoantes, o da
indicacdo de elementos de composicdo prepositivo atono, o da indicacao de silaba tonica em
vocdbulos de lingua indigena — as vezes de lingua africana, e o da transliteragdo de
consoantes.

O dicionario possui uma lista de abreviacGes, rubricas e sinais indicativos, todas com
significacdo para sinalizar o consulente. Nota-se que esses componentes macroestruturais ndo
estdo divididos, portanto o consulente procura em ordem alfabética a funcionalidade de cada
um.

Com uma gramatica sintetizada, o dicionario apresenta breves explicacdes a respeito
da lingua e de sua variedade, e de como se estruturam as oracOes, as classes de palavras, as
notacdes léxicas e 0s sinais de pontuacao.

O dicionério possui também uma pagina que descreve o emprego do hifen em
compostos prefixos e falsos prefixos, apresenta uma lista de formas de tratamento de
autoridades civis, judiciarias, militares, eclesiasticas e monarquicas, e uma lista para outros
titulos, como dom, doutor, professor e comendador.

Adiante, o DHC se compde de uma série de verbos com suas conjugacdes, 0s quais
sédo compostos por 32 modelos divididos em indicativo, subjuntivo, imperativo e infinitivo
flexionado, e as formas nominais ndo conjugadas.

Além disso, encontram-se descritos no DHC, nas péaginas finais, algumas
correspondéncias de medidas, prefixos de multiplos e decimais, unidades de base derivadas,
um quadro de algarismo ardbico e romano, e um quadro de numerais divididos em cardinal,
ordinal e fracionario. Assim, esse diciondrio cumpre o papel informativo com outras
informagdes adicionais, como correspondéncias entre os alfabetos gregos e latinos, lista de
elementos quimicos e o formato da tabela periddica, e um quadro de temperatura fahrenheit e
centigrado, e vice-versa.

Nas paginas informacionais, encontra-se anotada uma lista geografica de montanhas e

informagdes do IBGE/2000 com os pontos mais altos do Brasil, um quadro histérico de 1534
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a 1536 das capitanias hereditarias por Dom Jodo Il e um quadro de paises e nacionalidades,
com seus idiomas e suas respectivas moedas.

O DHC possui também uma lista dos grupos indigenas brasileiros divididos por
estados e sub-dividos por povos etmonios, grafias e/ou subgrupos e familia/lingua, e outros
nomes representativos. Todas essas informacdes foram cedidas pelo Instituto Socioambiental
como fonte na classificacdo linguistica do professor Aryon D’Alligna Rodrigues.

Né&o foram encontradas informac6es do tipo de folha usada e da fonte (letra e nimero).
As paginas sdo dividias em duas colunas com apresentacdo visual no canto de cada pagina. As
entradas sdo representadas por palavras, locugdes, siglas, elemento de composicéo, prefixos e
sufixos que representam a abertura do verbete.

As péaginas sdo marcadas no cabecalho com uma segunda cor e esse é composto pelas
silabas iniciais das palavras que correspondem as entradas iniciais e finais das paginas. As
entradas sdo representadas em letra minuscula, no caso das maiusculas s6 para os simbolos.

O dicionério ordena 2.146 entradas em uma pequena enciclopédia, a partir da pagina
981, sendo que a justificativa € o intuito de informar aos consulentes assuntos gerais a
respeito de celebridades e dados historicos, geograficos e culturais, em geral. Essa
enciclopédia instrui a respeito da producdo, do turismo e de bens tombados dos paises e de
algumas cidades brasileiras.

A enciclopédia ainda cumpre com informacGes sobre o Brasil, sendo que alguns
topdnimos foram atualizados e registrados com base preferencial no Vocabulario onomastico
da lingua portuguesa disponivel na Academia Brasileira de Letras (1999). No caso dos
antrop6nimos, encontram-se registrados 0s que seguem as regras de correcdo da lingua como

0S que mais se destacam no Brasil.

3.6.1. O arranjo das entradas e a selecdo dos lemas

De acordo com Borba (2003), o dicionarista deve atribuir algumas preferéncias ao
organizar um dicionario de lingua. Um desses critérios inclui o arranjo das entradas, a
extensdo e a origem da nomenclatura para a selecdo dos elementos descritivos que fardo parte
do arcabouco de um dicionéario. Feito assim, o dicionarista tem um alicerce para organizar as

etapas que compdem o verbete de uma entrada.
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O DHC apresenta o arranjo das entradas (ordenacdo dos lemas) em ordem alfabética
linear, em modelo redondo para as palavras da lingua portuguesa e negrito ou italico para as
palavra ou locucdes da lingua estrangeira.

O tamanho fisico é a representacao real do tipo de material lexicografico monolingue,
caracterizado pelo numero de entradas. O DHC recomenda a quantidade de verbetes que
possui, assim como as locucdes, que chegam num total de 41.243 verbetes e 1.496 locucdes.

A origem da nomenclatura ndo é exposta com clareza no prefacio do dicionario,
apenas encontra-se anotado que o levantamento da nomenclatura priorizou “publicagdes de
base em prestigiosas institui¢oes de ensino”. Encontra-se ainda no prefécio do dicionario uma
informacgdo que se ajusta as pistas de que o dicionério seguiu edi¢cBes anteriores, com a
informagdo descrita como “O dicionario segue a gramatica de exposi¢do lexicografica dos
dicionarios Houaiss”.

A reunido de corpus ndo esta evidente na apresentacdo do material lexicografico. A
justificativa da insercdo de novas palavras ou das mudancas de algumas delas na lingua
compromete a informacdo de que o dicionario estabeleceu conformidade com o Acordo
Ortografico de 1999, com as alteracdes da auséncia do trema e a anulagdo dos acentos em
palavras consideradas ditongos abertos, como /ei/ e /oi/.

Certificou-se essa informacdo dos ditongos aberto utilizando a palavra assembleia
constituida no dicionario. A palavra recebe a representacdo fonética da silaba tbnica
acentuada [/éi/], acredita-se que seja para representar o0 som mais agudo da palavra. O verbete
ndo recebe uma ordem de acepcdes, ou seja, as numeracdes sdo definidas por classe
gramatical destacadas em cor.

Acredita-se que a selecdo dos lemas é uma tarefa ardua para o lexicografo. Um
simples levantamento estatistico do léxico ndo compreende uma escolha significativa,
portanto o lexicografo tem o poder de interferéncia na selecdo dos candidatos a lemas, pois a

lingua percorre um rumo evolutivo e os estudantes sdo 0s que mais a seguem.

3.6.2 A composicao lexicografica microestrutural do dicionario Houaiss Conciso

As entradas abrem o verbete e se comp8em de palavras, locugdes, siglas, elementos de
composicgdo, prefixos e sufixos. Ao se tratar das palavras da Lingua Portuguesa, todas as

entradas sdo registradas em negrito e em tipo redondo, por outro lado, as locucgdes, marcas

% Informagao descrita na apresentacéo do dicionério.
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comerciais e 0s estrangeirismos sao registrados em italico. Esses sdo apresentados em letras
minusculas e em forma de separagdo silabica, logo apenas as entradas como as siglas, 0s
acrénimos e os simbolos recebem maiusculizacao.

No DHC, a cabeca do verbete recebe uma divisdo que segue a ordem da indicacéo da
ortoépia, da informacdo gramatical imediata e do campo da classe gramatical. No campo da
ortoépia, a informagdo que o dicionario orienta € o timbre das vogais tonicas fechadas /e/ e
/o/, quando ndo apresentam sinal diacritico, o timbre aberto das vogais /e/ e /o/ dos ditongos
orais e a indicacdo de prolongacdo do som da letra /u/ nas combinacdes /gue/, /gui/, /que/ e
/qui/, usados anteriormente com trema.

Essas informacOes concretizam-se com algumas palavras que representam o
esclarecimento proposto anteriormente. A primeira palavra da série é esforgo, que expressa a
vogal [/6/] em destaque e, ap0s essa informacdo, recebe entre colchetes o plural metafénico
com evidencia em italico [pl.: esforcos /6/]**.

Quanto ao timbre aberto das vogais /e/ e /o/, utilizou-se a palavra badejo, para qual, de
acordo com o VOLP, recomenda-se proferir as duas formas bad(é)jo e bad(é)jo®. O
dicionario registra a palavra-entrada separada em silabas e com a indicacdo da ortoépia a
seguir, e aconselha o uso das duas formas com a representacéao gréfica [/é ou é/].

Os ditongos orais com indicacdo da prolongacdo da letra /u/ nas combinagdes /gue/,
/gui/, /que/ e /qui/ dante tremado recebem indicagdo propria. A palavra escolhida para analise
foi arguir. Nota-se que, posteriormente a entrada, a indicacdo da ortoépia ocorre entre barras
com a grafia da letra /u/ representada com trema, vé-se, [ar.guir /gu/].

De acordo com a distingdo de variantes, o DHC informa que as palavras que admitem
mais de uma grafia aparecem como entradas multiplas, caso ndo sobressaia anteposto ou
posposto ao verbete, a palavra é registrada como entrada autbnoma.

Para isso, propde-se para analise a palavra xerox. Como entrada independente, se
apropria do simbolo fonético [/cs/] e sugere a grafia acentuada. Além disso, com
representacdo grafica em negrito, subentende-se que seja uma entrada multipla, aceita das
duas formas na lingua, [xe.rox /cs/ ou xé.rox /cs/]. Percebe-se ainda que, ap6s a definicdo, o
verbete traz uma explicacdo afirmando que na gramaética de uso a palavra admite na forma

oxitona o plural [xeroxes].

 Informamos que as barras utilizadas para registrar quadros fonéticos sdo grafadas no Dicionario Houaiss
Conciso invertidas.

% Disponivel em: <http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=23>. Acesso em:
09/04/2014.
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Ainda a respeito das variantes ortograficas, pesquisou-se a palavra catorze, a qual, que
de acordo com o VOLP, também é aceita graficamente como quatorze. A palavra catorze
indica duas composicdes de classe gramatical, uma como numeral cardinal e a outra como
substantivo masculino, ambas destacadas em cor. Apds a indicacdo da classe gramatical o
verbete oferece a palavra variante [quatorze] e nenhuma indicagdo de remissiva.

Por outro lado, a palavra quatorze se compde de cinco acepgdes no verbete. Antes da
primeira acepcdo, a palavra recebe a indicacdo de ortoépia [/6/] e a classificacdo da palavra
como numeral cardinal para quatro acepcGes. A quinta acepcdo explica a representacdo
gréafica do algarismo arabico e romano, e a indicacdo etimoldgica.

As entradas que se classificam como lexia composta, seja divida por hifen ou branco
(locucdes), apresentam a divisao silabica marcada por pontos e a utilizacdo do hifen ou espaco
que indica que aquela palavra é uma lexia composta. A palavra anti-inflamatorio foi a base de
analise para essa informacéo e, conforme o Novo Acordo Ortografico, os prefixos terminados
com a mesma vogal que inicia o segundo termo sdo apresentados no DHC com hifen.

Feito isso, foi proposta a analise da palavra anti-inflamatorio para consolidar o
registro que se tem no dicionario, assim a entrada é exibida por meio de separacao silabica e
entre o prefixo e o segundo termo € composta por hifen. Além disso, antes da indicacdo da
classe gramatical, a cabeca do verbete recebe o plural da palavra registrada em italico, [pl.:
anti-inflamatorios].

Percebeu-se aqui que as entradas registradas por meio de separacdo silabica podem
confundir o consulente, caso esse ndo tenha conhecimento da regra do hifen e talvez precise
escrever a palavra, o que pode acarretar desvio de compreensdo. Uma vez que o dicionério de
tipo 4 é classificado como uma referéncia em material didatico e, nesse caso, deve auxiliar o
estudante nas informac6es que tendem a divergéncia.

Consultar um dicionario amplia horizontes e ultrapassa obstaculos que a lingua muitas
vezes propOe, por isso um dicionario elaborado com entradas bem estruturadas satisfaz o
interesse do estudante-consulente. Assim, as separacdes silabicas sdo muito importantes no
que tange a apresentacdo dos lemas no dicionario, principalmente quando separadas por
pontos, pois ndo ocupam muito espago (WELKER, 2008).

Por outro lado, os lemas grafados com separacgéo silabica apos o registro da palavra-
entrada também contribuem para clareza do vocébulo. De acordo com Mathews (apud,
Welker, 2008), existe diferenca em encontrar uma palavra e compreender a informacéo que se
tem dela, pois o autor cita que “o uso do dicionario ndo ¢ tdo facil quanto parece”, requer

habilidade. (WELKER, 2008, p. 44)
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O DHC aponta também algumas informacGes adicionais acerca da classe gramatical
nas entradas como adjetivos, verbos e substantivos. Essas apresentam uma marca que indica
meia-volta na segunda cor, considerando isso para os antdnimos, sempre apés a definicdo das
entradas e suas acepgoes.

O registro da classe gramatical das palavras é grafado em italico na segunda cor.
Percebe-se que em alguns verbetes as categorias gramaticais dividem o mesmo espaco,
separadas pelas acepgdes, 0 que ocorre nos verbetes que se compdem de remissivas. E o0 caso
do exemplo citado anteriormente, utilizando a palavra catorze, quando a informacéo
subentende remeter-se a palavra quatorze.

A indicacdo da etimologia no DHC é oferecida no final da definicdo e registrada em
italico, precedida da abreviatura da lingua de origem, com a diagramacdo em redondo entre
aspas. Por conseguinte as palavras formadas pela juncdo mdrfica a grafia séo registradas em
italico, unidas pelo sinal [+].

A andlise do dicionério Houaiss da Lingua Portuguesa de 2001, feito por Biderman
(2002), anuncia que as fontes etimoldgicas demonstram ser extraidas da biblioteca propria
Houaiss, ou seja, um material proprio reproduzido sempre que necessario. Para isso,
verificou-se no Dicionario Houaiss Conciso (DHC) se admitem as mesmas informacges que o
Houaiss.

De acordo com a origem etimoldgica das palavras no DHC, uma palavra bastante
conhecida no vocabulério estudantil e que faz parte do universo lexical de muitas pessoas é a
palavra internauta, a qual é apresentada e descrita como substantivo de dois géneros e recebe
indicacdo etimoldgica dos elementos mdrficos que se unem, como [ETIM: internet + -nauta].
Vale citar que ndo foi encontrada informagcé&o a respeito da origem dos elementos morficos.

Contudo, a palavra internet aparece em seguida e é representada com uma origem
etimoldgica e uma informacdo extra, qual seja, que em algumas vezes aceita inicial
maiuscula, [ETIM: ing. Internet ‘id.’].

Assim, nota-se que as informacles etimoldgicas ndo trazem sustentabilidade a
explicacdo fornecida a respeito da origem das palavras, conferindo que a explicacdo entre
colchetes [internet + -nauta] ndo exprime sentido & funcdo das informacbes a respeito da
etimologia no dicionario. Isso sugere a dire¢do de Biderman (2002), quando esse conferiu as
primeiras manifestacdes acerca da origem etimoldgica no Houaiss da Lingua Portuguesa de
2001, o que se mantem no DHC.

As marcas de uso sdo apresentadas nas paginas das abreviagdes, rubricas e sinais, 0

que confere ao todo 13 sinais préprios do dicionario, todos na segunda cor e em italico. Os
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sinais sdo utilizados sempre na mudanca da classe gramatical ou do qualificativo da classe
gramatical e quando hd mudanca de regéncia.

Para isso utilizou-se o verbo atrasar como base de anélise, o qual é composto por seis
acepcdes e a cada acepcdo ha uma marca de uso. As informacGes de regéncia do verbo
antecedem a definicdo das acepgdes e na primeira definicdo o verbo declara ser transitivo
direto, representado pela marca de uso [t.d.]. A quinta acepgao explica que o verbo representa
0 sentido de fazer e declara ser transitivo direto e indireto e pronominal, sendo representado
pela abreviacdo [t.d.ind. e pron.]. Na sexta acepcdo, quando se refere a [trabalhar como menos
velocidade do que o normal, o necessario]?°, ele ¢ intransitivo e/ou pronominal.

Outra marca de uso € a marca registrada [®] para as entradas que indicam qualidade
patenteada. Além disso, o simbolo de um tridangulo na segunda cor apresenta o verbete sem
classe gramatical. Como exemplo tem-se a letra a, que nesse caso recebe trés entradas
individuais com numeros alceados, embora tenha definicdo, sua classe gramatical ndo é
reconhecida pelo fato que se diz ser [simbolo de are], e em seguida é representada com uma
bolinha na segunda cor, que representa [GRAM/USO na acp. s.m.,pl.: aa].

Os homénimos com entradas autdbnomas s&o marcados com numeros alceados.
Concernente aos homénimos homdgrafos homdfonos, percebe-se que possuem definicao
propria, quando a origem etimologica é diferente. Tem-se a palavra manga para
esclarecimento.

A palavra possui duas entradas independentes, sendo que a primeira é formada por
duas acepcdes, ambas classificadas como substantivo feminino, e a indica¢do da gramatica de
uso explicando que a palavra no aumentativo pode ser representada de duas formas, [mangéo,
mangona]. A origem etimoldgica da palavra traz uma explicacdo de que no latim ela refere-se
a parte da roupa e possui sua representacéo grafica em latim [manica,ae ‘parte da roupal.

Por outro lado, na segunda entrada, a palavra sustenta a informacéo de que a definicdo
é [fruto da mangueira, suculento e doce, de poupa carnosa, ger. amarelada], e sua origem
etimoldgica recebe uma explicacdo especifica do lugar onde a palavra é pronunciada, vé-se
[ETIM: do malaiala (lingua falada no sudoeste da india) manga “id’].

Os organizadores do dicionario expGem na apresentacdo do material que algumas
palavras com étimo incerto recebem uma explicacdo no interior do verbete e aparecem
preenchidas com as abrevia¢Ges, como [orig. obsc.] origem obscura, [orig. duv.] origem

duvidosa, [orig. contrv.] origem controversa e [orig. desc.] origem desconhecida.

% A frase foi transcrita conforme esta no dicionério, para tanto nao utilizamos italico.
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Quando a entrada é um prefixo, sufixo ou elemento de composigdo, os organizadores
esclarecem que essa aparece alfabetada no conjunto de verbetes. Para tal analisou-se a palavra
amanhecer, a qual, como palavra de derivacdo parassintética, € representada como verbo e
ndo possui registro de derivacao no verbete. A palavra desconfortavel também foi utilizada
para certificar a explicacdo dos autores com respeito a apresentacao prefixal e sufixal, e para
isso ndo foi encontrado registro claro.

Dicionéarios para fins pedagogicos devem se apresentar os mais esclarecedores
possivel, e as palavras determinadas por locucGes sdo importantes por fazerem parte de frases
conexas utilizadas pelos estudantes. Os organizadores do DHC explicam nas péginas de
apresentacdo do material que as locucdes ou frases feitas sdo registradas por combinacgdes da
unidade léxica ainda na cabeca do verbete, com um simbolo representado por um quadrado
com um quadrado menor no meio. Eles explicam ainda que todas as locucgdes e frases feitas
séo grafadas em negrito.

Para certificar essa informacdo, foi proposta a palavra beca, reconhecida na lingua
acompanhada de crase. Apos a classificacdo da palavra como substantivo feminino, ela recebe
a informacdo de que sé é usada como locucdo adverbial, representada graficamente [a b.].

Conferiu-se a especificacdo descrita no DHC a respeito da regéncia verbal e quais
preposicoes podem ser usadas no momento do discurso. A esse respeito tem-se o verbo falar
disposto nas anélises anteriores desse capitulo.

A entrada segue classificada como verbo e é dividida em cinco acep¢es, sendo que a
primeira acepcdo indica a transitividade, como [t.d., t.d.i., t.i. e int.] e, ap6s a numeracdo da
acepcao, como as preposicoes devem ser utilizadas, representadas graficamente por [(prep. a,
com)].

A segunda acepcdo do verbo falar indica ser [t.d., t.i., e int.], com as preposicdes
[(prep. a, com)]. As terceira, quarta, quinta e sexta acepcGes nao trazem indicacdo de
preposicoes por se apresentarem com transitividade direta e intransitivo. Portanto, nota-se que
o verbete da entrada [falar] ndo explica com clareza o sentido do verbo em usar as
preposicOes indicadas, logo € necessario que o consulente use de pistas para relacionar o

sentido do verbo para cada preposi¢cdo no momento do discurso.

3.6.3 As definigdes, os exemplos e as abonac6es
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No prefacio do DHC, os organizadores evidenciam as definicbes como Campo das
defini¢Oes e explicam a respeito das acepgdes que utilizaram as subacepcdes, ou seja, quando
ndo é acepcdo mas retrata a informacdo da acepcdo anterior, pelas indicagdes de numeros
decimais, como exemplificam a entrada [sul] que em seu verbete recebe a subacepcdo [3.1,
(diz-se de regido ou conjunto de regides)].

A definicdo para Welker (2004) é a arte suprema da Lexicografia, sendo assim, a
elaboracdo das definicdes em um dicionario deve cumprir a praticidade e a objetividade dos
conceitos, como universais, indispensaveis e de uso caracteristico do consulente.

Os dicionarios pedagogicos tem como prioridade a definicdo, utilizando as trés
caracteristicas apontadas nas linha anteriores, um dicionario pedagdgico precisa concluir que
a definicdo deve expressar cunho lexicografico, ou seja, ampliar o reconhecimento tipico do

»21 que tenha

lema. Subentende-se que ¢ necessario um “vocabulario definitorio limitado
como base um corpus.

E de se saber que o DHC n&o fornece uma informagc&o precisa da base de corpus para
a origem da nomenclatura, o que faz com que néo se saiba ao certo de onde foram retirados 0s
lemas ou qual vocabulario foi privilegiado para construcdo das defini¢bes. Portanto, a
necessidade da origem da nomenclatura determina a qualidade das definigcdes de um
dicionario por meio da selecdo dos lemas.

O DHC registra nas paginas de apresentacdo do material uma informacéo a respeito
dos exemplos que o compde. Os autores sustentam que o “dicionério fornece exemplos de uso
sempre que estes ajudem na compreensdo de determinada acep¢do”. Logo, conclui-se que
nem todas as entradas e suas acepgdes recebem exemplos.

Alguns verbetes sdo compostos por acepg¢des, mas nem todos possuem exemplos que
auxiliem o consulente, sobretudo o estudante do Ensino Médio. Verificou-se algumas
entradas ja& mencionadas nessa se¢do, como as palavras assembleia, esforco, badejo, arguir,
xerox, catorze, anti-inflamatdrio, internauta, atrasar, manga, amanhecer, desconfortavel,
beca, falar, como base de analise para os exemplos no DHC.

Conforme argumentado acima, verificaram-se as entradas para certificar a insercdo de
exemplos nos verbetes. De todas as palavras relacionadas, apenas assembleia, atrasar,
desconfortavel, falar, manga (primeira entrada), quatorze e esforco possuem exemplos, as
demais, como badejo, xerox, catorze, anti-inflamatorio, internauta, amanhecer e beca, ndo

apresentam exemplos em seu verbete.

27 Expresséo utilizada por Herbest (1986), apud Welker (2008).
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Os exemplos propostos pelo DHC sdo apresentados graficamente em italico e com a
palavra exemplificada abreviada, ou seja, apenas a letra inicial precedida de ponto. Conferiu-
se essas informacg6es com a apresentacdo das entradas. A entrada [atrasar] recebe o exemplo
entre sinais e algumas vezes a explicacdo do sentido da palavra no contexto, como: [<0
ponteiro do reldgio a.>]; no sentido de prejudicar [<isso a. sua vida>]; quando o sentido é
“fazer com que demore” [<a. 0S colegas>]; “acontecer ap6s o previsto” [<a. 0 pagamento, a.
festa, o trem, a noiva atrasou-(se)>].

As outras palavras que recebem exemplos seguem o mesmo modelo da descricéo feita
anteriormente. Conferiu-se ainda a palavra [manga]. Com duas entradas independentes,
apenas a primeira entrada recebe exemplo, quando se refere a parte da roupa, [<m. do
lampido>]. Percebe-se que, se 0o exemplo da entrada [manga] fosse auténtico, a palavra
lampido teria destaque a respeito do cangaceiro nordestino.

Vale destacar que ndo se encontraram informacdes que despertassem verossimilhanca
entre os exemplos, assim a necessidade de apoiar-se na certeza de exemplos que devem ser
extraidos de um corpus, e se possivel distinguido tipograficamente no verbete para total
compreensdo do consulente, s6 aumenta a credibilidade do material lexicogréafico.

Alguns autores defendem a ideia de que os exemplos auténticos podem ser adaptados
quando necessario, bom seria que o prefacio do dicionario arquivasse essa informacdo para
que o consulente sempre retomasse a ela. Como relata Isquerdo, “tratar da questdo dos
exemplos em obras lexicograficas implica discutir qual a importancia desse tipo de obra para
o falante da lingua” (ISQUERDO, 2011, p. 47).

Assim, uma obra lexicografica pedagdgica ndo poderia restringir exemplos em seus
verbetes, sejam auténticos, adaptados ou abonagfes, posto que exemplos bem qualificados
admitam a certeza de que o dicionarista certificou no corpus as ocorréncias e de que esses
selecionados de acordo com um critério rigoroso para serem adaptados pela Lexicografia
Pedagdgica. De acordo com Isquerdo (2011), as abonacdes sdo de inteira importancia, pois o

consulente assimila o conteudo da definicdo com maior preciséo.

4. PRIMEIRAS CONSIDERACOES: QUESTOES METODOLOGICAS

Esse capitulo tratard dos procedimentos metodoldgicos decorrentes dos dados

coletados nas duas partes dessa pesquisa, cujos esclarecimentos apresentam-se

pormenorizados posteriormente. Para isso, julgam-se necessarias maiores informacdes que
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esclarecam os critérios de avaliacdo dos dicionarios de tipo 4 do PNLD/2012 sob a ética dos
estudantes.

Estdo depositadas aqui, portanto, as primeiras consideracdes acerca da apresentacao
estrutural das questdes que fazem parte do caderno de atividades utilizado nas duas partes da
pesquisa, bem como o reconhecimento desse material como instrumento importante para
avaliacdo dos dicionarios. Por fim, faz parte desse capitulo a apresentagdo das salas de aula
que estdo ligadas diretamente a essa pesquisa e das instituicdes que cederam as turmas do 1°

ano do Ensino Médio na cidade de Coxim-MS.

4.1 CRITERIOS DE AVALICAO DOS DICIONARIOS ESCOLARES, PNLD
DICIONARIOS 2012: MULTIPLOS OLHARES

Os dados obtidos surgiram a partir dos olhares dos estudantes-consulentes acerca das
perspectivas de aproveitamento dos dicionarios de tipo 4 em sala de aula. A coleta dos dados
foi dividida em duas fases: a primeira com a apresentagdo aos estudantes das atividades
concernentes ao uso do dicionério e a sua funcionalidade enquanto dicionério escolar para o
Ensino Médio. Vale destacar aqui que nao se atribuiu aos estudantes nenhum tipo de
explicacdo a respeito do que seja realmente uma obra lexicogréfica; ja a segunda parte se deu
com uma explicacdo a respeito da composicdo dos dicionarios, bem como das propriedades
que apresentam e a suas funcionalidades em sala de aula.

Para isso, foram selecionados estudantes do 1° ano do Ensino Médio das escolas
escolhidas, valendo citar que apenas duas escolas aceitaram a aplicacdo da atividade. Na
primeira escola, os estudantes eram do periodo noturno e, na segunda, do periodo integral,
sendo todos matriculados na rede estadual do Mato Grosso do Sul.

Tais processos de investigacdo procuraram atingir os seguintes objetivos:

a) observar a existéncia (ou ndo) de diferencas entre os titulos que compdem o acervo de
Tipo 4 distribuido pelo PNLD Dicionarios 2012;

b) identificar a funcionalidade dos dicionarios de Tipo 4 a partir do olhar dos estudantes do
Ensino Médio;

c) considerar se 0s estudantes reconhecem a caracterizacdo do tipo de obra lexicografica

distribuida pelo PNLD Dicionarios 2012 para o Ensino Médio.
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De acordo com o nivel de ensino dos estudantes, pode-se afirmar que os dicionérios de
Tipo 4 constituem a representacdo do Iéxico da lingua materna de forma abrangente. Além
disso, visto pelos estudantes como “um dicionario que auxilia e desenvolve o

conhecimento”?®

, 0s dicionarios de Tipo 4 estdo presentes em todas as partes da coleta de
dados realizada em sala de aula com alunos do Ensino Médio de duas escolas do municipio de
Coxim-MS.

Depois da selecdo das escolas e dos alunos, foi proposta a aplicacdo de uma atividade
referente a composicdo e a funcionalidade dos dicionarios, e analisou-se as condi¢fes
especificas dos consulentes para essa caracterizacdo dos titulos (Tipo 4) de acordo com a
compreensdo e utilidade do dicionario em sala de aula.

Dividida em duas partes, a metodologia se comp6s no primeiro momento da aplicacéo
das atividades sem qualquer tipo de comentario a respeito dos dicionarios, analisando, assim,
se 0s consulentes se ajustavam aos verbetes e a suas especificidades.

J& no segundo momento, a investigacdo ocorreu de forma livre, porém com uma
explicacdo a respeito da composicdo dos dicionarios de acordo com a macroestrutura e a
microestrutura das obras lexicograficas pedagogicas. Fez-se, portanto, adequado esclarecer
como sdo distribuidos os dicionérios as escolas e qual a razdo de esses fazerem parte do
material pedagdgico dentro da sala de aula.

Em virtude disso, as coletas se constituiram em duas partes importantes para ajustar as
condicdes dos consulentes e dos titulos de acordo com a teoria lexicogréafica. Por fim, foi feita
uma comparacao entre os dois dados alusivos as coletas, 0s quais trouxeram inquietacdes no

que tange aos dicionarios e aos consulentes especificos do Ensino Médio.

4.1.1 O desenvolvimento metodoldgico para o uso do dicionario de tipo 4 em sala de
aula: primeiras consideracdes

Esclareceram-se nessa primeira se¢do os procedimentos metodoldgicos a respeito da
elaboracdo das atividades e da escolha das escolas, considerando que a fundamentacdo da
pesquisa recebe contribuicOes tedricas da lexicografia. Os dados obtidos se concretizaram
mediante estudo e anéalise dos dicionarios distribuidos pelo PNLD as escolas publicas de todo
pais.

A pesquisa € de origem qualitativa, por isso se deu a partir da analise dos dados

coletados. Porém, chegou-se as informacdes primeiramente por meio de dados estatisticos que

% Citagao de um estudante do periodo noturno em relacéo a funcionalidade do dicionério em sala de aula.
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serviram de base para um relatorio final e que atribui consideracGes especificas a respeito da
funcionalidade que os dicionarios oferecem aos consulentes do Ensino Médio.

O corpus que serviu de base para busca de dados constituiu-se da aplicacdo de uma
atividade referente ao uso do dicionario em sala de aula. Essa atividade foi composta,
basicamente, de questionarios que evidenciam as representacdes macro e microestrutural dos
dicionarios fornecidos pelo PNLD Dicionérios 2012.

O questionario foi formado de quinze questdes de multipla escolha e trés questdes que
permitem ao participante uma reflexdo acerca dos dicionarios, sobretudo em sala de aula.
Utilizou-se como espaco para 0 aporte das pesquisas as escolas estaduais Padre Nunes e
Viriato Bandeira, localizadas na cidade de Coxim-MS.

A Escola Estadual Padre Nunes esta localizada na Rua Pereira Gomes, n® 355, no
bairro Santa Maria, na cidade de Coxim-MS, e recebe aproximadamente 1.450 estudantes em
todas as fases do Ensino Fundamental e Médio. Dividida em trés periodos, a escola oferece
dezenove turmas do Ensino Fundamental no periodo matutino, dez também da mesma base no
periodo vespertino e seis turmas do Ensino Médio noturno. Vale citar aqui que a escola segue
0 Projeto Politico Pedagogico (PPP) com projetos internos e atua na conscientizacdo do
estudante como cidaddo do mundo.

A escola Padre Nunes oferece seis salas para o Ensino Médio, que se compdem de
duas salas para 0 1° ano, duas salas para 0 2° ano e duas salas para o 3° ano, todas no periodo
noturno. Para essa escola, 0 PNLD Dicionarios 2012 distribuiu a quantidade de seis caixa de
acervos composto por dicionarios do Tipo 4, o que corresponde a um acervo por sala de aula.

J& a Escola Estadual Viriato Bandeira esta localizada na Rua Delmira Bandeira, n°
567, no bairro Centro, na cidade de Coxim-MS, e oferece o Ensino Médio no periodo
matutino, onde o0s estudantes permanecem no periodo vespertino para atividades
extracurriculares. Esse projeto é proposto pelo governo estadual a algumas escolas do Estado
do Mato Grosso do Sul, sendo intitulado Ensino Médio Inovador.

A escola oferece atualmente seis salas para o Ensino Médio, sendo trés para o 1° ano,
duas para 0 2° ano e apenas uma para 0 3° ano, mas com capacidade para 400 estudantes. A
equipe pedagdgica tem a missdo de “educar para 0 desenvolvimento de conhecimentos,
saberes, competéncias, valores e préticas”zg.

O Governo Estadual de Mato Grosso do Sul é o mantedor do projeto Ensino Medio

Inovador e a escola Viriato Bandeira tem como objetivo oferecer essa modalidade de ensino

% Citacao extraida do Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola para o ano de 2012/2014.
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como melhoria tanto no plano metodolégico quanto epistemoldgico na ciéncia, cultura,
tecnologia e trabalho.

A escola Viriato Bandeira recebeu do PNLD Dicionarios 2012 a quantidade de
acervos que correspondem a sete caixas contendo o nimero de quatro titulos. A escola tem a
justificativa de que esse nimero pequeno de acervos distribuidos foi pela quantidade de salas
de aula existente no ano de 2012,

Em relacdo ao material lexicografico, os dicionarios de Tipo 4 chegaram as escolas de
Coxim-MS no més de maio do ano de 2013. O PNLD Dicionarios 2012 repassou as escolas
Padre Nunes e Viriato Bandeira a quantidade de acervos propicios ao nimero de salas de aula
que correspondem ao Ensino Médio com dados das inscrigdes do ano de 2012, o que equivale
as salas do 1°, 2° e 3° ano existentes nessa data.

A escolha das instituicbes em questdo considerou o0s seguintes critérios: 1) a
localizacdo geografica das escolas (bairro), a escola Padre Nunes pela proximidade da
periferia e a escola Viriato Bandeira por ser localizada no centro da cidade; 2) o fato de ambas
as escolas publicas atenderem a uma diversidade de estudantes, a escola Padre Nunes com
uma clientela em varios niveis de idade e a escola Viriato Bandeira apenas com estudantes em
idade obrigatoriamente na base comum; 3) a disponibilidade de cooperacdo das instituicdes,
pela flexibilidade e auxilio na segunda visita do pesquisador para as coletas posteriores.

O critério de localizacdo geografica teve por objetivo reunir dados de um grupo de
estudantes que fazem parte de ambientes diversificados a realidade que as escolas publicas do
pais vém atingindo. A escola Padre Nunes concentra estudantes com um nivel
socioecondmico médio e baixo, mesmo que a localizacdo do prédio seja entre o centro da
cidade e periferia. Por outro lado, a escola Viriato Bandeira recebe estudantes de todos 0s
niveis socioecondmicos por atender apenas o Ensino Médio na cidade, o que faz com que a
escola receba estudantes de varios bairros do municipio, alguns tendo até concluido o ensino
fundamental nas escolas privadas, enquanto outros nas escolas da rede publica.

A escola estadual Padre Nunes € a segunda na lista de classificacdo que oferece Ensino
Médio na cidade, pois na cidade de Coxim somente duas escolas atendem essa modalidade de
ensino no periodo noturno, o que mantém ali um numero de estudantes que utilizam o periodo
diurno para trabalhar, o que categoriza os estudantes, pois a escola é heterogénea e atende a
pessoas de varias idades, mas os que mais se destacaram foram os adolescentes, 0s quais

compdem a maior parte desse maior nimero de estudantes.
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Por oferecer apenas o Ensino Médio no periodo integral, a escola Viriato Bandeira
também julga necessaria a oferta de curso pré-vestibular aos estudantes do 3° ano®, o que
parece importante para o desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e para
ingresso nas universidades publicas, o que faz com que a procura seja animadora entre 0s

estudantes, sobretudo adolescente que cooperam para a profisséo de ser estudante.

4.1.2 Descricéo do corpus que serviu de base para a coleta dos dados

Foi elaborado um questionario que se iniciou com a simples explicacdo do que é o
género textual crénica, pois o intuito era escolher um texto que se assemelhasse aos padrdes
do ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio. Elegeu-se, portanto, a crbnica de
Carlos Drummond de Andrade Antigamente Il com a intencdo de privilegiar as variantes da
lingua e posteriormente atribuir defini¢cdes e significacdes a algumas lexias.

O género textual cronica € interpretado por alguns estudiosos como o texto que define
a narrativa num percurso cronolégico, com o objetivo de ensinar a leitura de textos e
promover a participacdo critica dos estudantes, e estabelecer relagdo com a Lingua
Portuguesa.

O trabalho que o docente tem em envolver os seus alunos com a literatura € fazer com
que percebam as particularidades que um texto escrito possui, aplicar conhecimentos
construidos a partir de um contexto adquirido, criar entre os leitores uma relacdo com outros
textos e familiarizar a lingua falada e escrita, sobrepondo a Lingua Portuguesa brasileira
normatizada.

Com isso, o texto Antigamente Il trabalha as questBes linguisticas da Lingua
Portuguesa, compartilhando assuntos tanto da norma padrdo, quanto do uso coloquial da
lingua. Portanto, pode-se encontrar no texto um ndmero de vocédbulos considerados
arcaismos, mas que dialogam com o ensino da lingua em seu papel sdcio-historico-cultural.

O titulo Antigamente Il se destaca por utilizar palavras que cairam em desuso e que,
por isso, ndo fazem parte do cotidiano dos aprendizes. Porém, o importante ndo é perceber
que no texto ha palavras dificeis, mas sim (re)conhecer as palavras que fazem parte da cultura
e historia do pais, e para tal a utilizacdo do dicionario pode ser uma ferramenta fundamental

no processo de analise da pesquisa.

%0 A oferta de curso preparatério para o Exame nacional do Ensino Médio (ENEM) est& vinculada ao projeto do
governo estadual.
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A escolha do texto subsidiou as atividades que utilizam a crénica como contetdo do 1°
ano do Ensino Médio, de acordo com Referencial Curricular da Educacdo Basica da Rede
Estadual de Ensino/MS.

Conclui-se, assim, que as atividades elaboradas para a coleta dos dados tiveram como
proposito levar ao conhecimento dos estudantes algumas palavras que sé ganhariam
significado com a utiliza¢do do dicionério.

4.2 MECANISMOS PARA ANALISE LEXICOGRAFICA DOS DICIONARIOS DE TIPO 4
A PARTIR DO PONTO DE VISTA DISCENTE

Ao elaborar as atividades, o proposito foi privilegiar o funcionamento do dicionario
enquanto obra lexicografica pedagdgica. Por esse motivo é que esses se distinguem dos
demais dicionarios e trazem abordagens aos elementos lexicais em razdo do usuario, reflexdes
essas elaboradas por Krieger (2012).

Utilizou-se também o material Com direito a palavra: dicionario em sala de aula, o
qual auxiliou na elaboracdo das questdes e, indiretamente, fez parte das atividades propostas
para a coleta dos dados. Com essas atividades pretendeu-se, desse modo, apurar as relacdes de
afinidade existentes entre os estudantes e os dicionarios de Tipo 4.

A atividade foi composta, em sua grande maioria, por questdes objetivas, sendo
poucas as discursivas, e a sua a aplicacdo em sala de aula teve duas expectativas: uma
declarada na primeira parte da coleta, pois a cada questdo podia-se destacar o olhar do
consulente em conformidade com as escolhas, sejam pela familiarizacdo ou pela curiosidade,
e a outra quando o usuario viu-se eminente em declarar qual dicionario se encontrava dentro
dos requisitos exigidos pelo PNLD Dicionarios 2012.

A escolha do 1° ano do Ensino Médio justificou-se pelo fato de que as propostas de
ensino e aprendizagem do léxico estdo compativeis com os critérios do Referencial Curricular
da Secretaria de Educacdo do Mato Grosso do Sul, pois se esperava que 0s estudantes a partir
dessa abordagem compreendessem o significado das palavras no texto e no contexto,
considerando o uso do dicionario, percebessem e parafraseassem as ideias explicitas no texto
com o uso do dicionéario, e utilizassem a gramatica, no contexto morfolégico, sintatico e
semantico-discursivo.

A atividade foi dividia em dezoito questdes, sendo que as questdes objetivas trataram
de assuntos gque suscitam o ensino e a aprendizagem de uma maneira mais especifica, quando

relacionada aos dicionarios. Procurou-se inserir as propriedades especificas de uma obra
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lexicogréafica, porém de maneira que as questdes complementassem ou expandissem a
afirmac&o de que o dicionario é uma ferramenta também na sala de aula.

Para isso, a partir da segunda questdo o participante da pesquisa pdde ndo sé absorver,
como também resguardar o sentido e a capacidade que o dicionario tem de distribuir
informagdes concretas a respeito do léxico. Assim, nas questdes objetivas que envolviam
diretamente os titulos, o participante tinha a liberdade de escolher o dicionario ou os
dicionarios que mais conviessem para uso em sala de aula.

Os assuntos descritos nas questdes apresentavam a base lexicogréfica e, por meio do
preenchimento das lacunas, se chegou ao resultado. Avaliou-se nas questdes o significado das
palavras, seja por uma ou mais definicbes por meio de acepgdes, 0s sindnimos, a ordem
alfabética, as palavras flexionadas, o idiomatismo, a ortografia, as palavras homénimas, o
campo tematico, o estrangeirismo, as palavras que expressam sentido conotativo positivo e/ou
negativo, as locucGes, os exemplos ou abonages, as remissdes e as palavras separadas por
branco ou hifen.

Todas essas questdes se ajustam a lexicografia pratica, por isso pensou-se em atribuir
esse tipo de contetdo para que os participantes pudessem ndo sé conhecer o dicionario, como
também avaliar se todos esses itens estdo descritos de forma clara e concisa para estudantes.
A atividade ainda se completa com duas questdes livres, que para a pesquisa é fundamental,
pois os participantes depositam ali a op¢do de sim ou ndo a respeito do uso do dicionario em
sala de aula, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Ja a questdo dissertativa atribuiu aos participantes a opcao de declarar o que sentiram
com respeito ao uso do dicionario e qual o efeito de usar uma obra lexicogréfica propriamente

para o Ensino Médio.

4.3 OS ESTUDANTES-CONSULENTES: PRIMEIRA PARTE DA PESQUISA

As escolas Padre Nunes e Viriato Bandeira disponibilizaram ao todo trés salas de aula,
sendo que a coordenacdo da escola Padre Nunes ofereceu o 1° ano A e a coordenacdo da
escola Viriato Bandeira ofereceu o 1° ano A e 0 1° ano B para que se pudesse realizar a
pesquisa.

Ao solicitar os dicionarios, foi possivel perceber que os acervos ficam guardados na
sala da coordenagdo pedagogica de ambas as escolas, e, no momento em que 0s professores 0s

solicitam, uma pessoa responsavel leva esses titulos até as salas de aula, o que significa que as
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escolas ndo estdo em conformidade com a sugestdo do PNLD Dicionario 2012, ja que 14 foi
estabelecido que se deveria os acervos disponiveis em sala de aula. Posto isso, 0
esclarecimento de ambas as escolas foi de que o PNLD Dicionario 2012 ndo repassou
qualquer tipo de explicacdo ou recomendacdo acerca da localizacdo dos acervos no espaco
escolar.

As escolas escolhidas seguem uma organizacdo peculiar para os estudantes. Na escola
Padre Nunes, a sala do 1° ano A é composta por 26 estudantes frequentes, sendo que apenas
22 participaram da pesquisa. Para tal, a sala foi dividida em seis grupos, sendo quatro grupos
de quatro estudantes e dois grupos de trés estudantes, uma vez que tinhamos em maos apenas
seis acervos.

Em razdo de o PNLD Dicionarios distribuir apenas um acervo para cada sala, foram
utilizados todos os acervos disponiveis, por esse motivo é que, com seis acervos, sO se
conseguiu trabalhar com a sala de aula dividia em grupos, o que deixa claro que o resultado
da tese cabe ao trabalho das escolhas individuais de cada estudante.

Na escola Viriato Bandeira ndo foi muito diferente, o 1° ano A é composto por 25
estudantes frequentes e participaram da pesquisa apenas 17, enquanto o 1° ano B é composto
por 21 estudantes e apenas 14 participaram. Para essas duas salas 0 nimero de participantes
permaneceu 0 mesmo nos dois dias de coleta.

No primeiro momento da pesquisa, em ambas as escolas o esclarecimento foi acerca
do que é o PNLD e que contribuicdo esse 6rgao oferece as questdes pedagdgicas — os alunos
receberam a explicacdo de que os livros didaticos utilizados em sala de aula também séo de
origem do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Os dicionéarios de Tipo 4 foram
apresentados como material de apoio para sala de aula e selecionados principalmente para o
Ensino Médio, como a obra lexicogréafica escolar.

Por conseguinte, os alunos das salas de aula, tanto da escola Padre Nunes, quanto da
escola Viriato Bandeira, estavam em grupos, para que todos pudessem utilizar os titulos de
forma circular. Nas duas escolas os estudantes se dividiram de forma livre, por proximidade, e
entdo as atividades foram distribuidas e explicadas, deixando-se claro que a crbnica escolhida
€ uma obra de referéncia do autor Carlos Drummond de Andrade.

No primeiro momento, o pesquisador leu a crdnica em conjunto com os alunos de
ambas as escolas, mas as questdes da atividade permaneceram livres para os alunos, sendo
pedido apenas que as lessem atentamente, pois a intencdo era de ndo apresentar qualquer tipo
de comentarios a respeito dos dicionarios pedagogicos, mas sim deixar os alunos livres para

fazer a escolha. A observacdo levou a crer que alguns alunos ndo conseguiram usar 0
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dicionario, mas ndo se tem isso por imposi¢do, apenas um comentario a respeito de estudantes

que pouco utilizam esse tipo de material.

4.4 SEGUNDA PARTE DA PESQUISA: CONSULENTES CRITICOS

Em um segundo momento, aplicou-se a mesma atividade nas mesmas salas de aula das
escolas Padre Nunes e Viriato Bandeira. Responderam as questdes o mesmo numero de
estudantes que fizeram parte da primeira etapa da pesquisa e estabeleceu-se a diviséo da sala
da mesma forma que anteriormente, de forma livre.

Foi distribuido aos estudantes o caderno de atividades e, para cada grupo de alunos,
um acervo com os quatro titulos do Tipo 4 fornecidos. Vale citar aqui que, antes dos alunos
comecarem a responder as questdes, foi feita uma explicacdo dos seguintes assuntos: o que é
um dicionario pedagdgico, como é formada a estrutura externa de um dicionario pedagogico
(macroestrutura), como é formada a estrutura interna de um dicionario pedagdgico
(microestrutura) e, a partir das informagdes passadas, como responder as questdes do caderno
de atividades.

5. CAMINHOS PARA METALEXICOGRAFIA: O OLHAR CRITICO DOS
ESTUDANTES-CONSULENTES

Este capitulo trata especificamente dos resultados obtidos a partir dos dados coletados
nas questdes das atividades feita em sala de aula pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio das
escolas estaduais Padre Nunes e Viriato Bandeira, no municipio de Coxim-MS.

Aqui estdo apontadas as diversas escolhas dos estudantes referentes as obras
lexicogréaficas pedagdgicas e tratadas as relagdes estabelecidas com uma base tedrica
fundamentada nos autores Maria Teresa Biderman e Herbert Andreas Welker. Contudo, ndo
foram apenas sugeridas as teorias ja existentes, uma vez que os dicionarios de Tipo 4
distribuidos ao Ensino Médio s&o singulares e originais do PNLD Dicionérios 2012.

Os resultados foram fundamentados na teoria e apropriados, quando necessario, aos
recursos informativos por meio de interpretacfes e pistas concretas demonstradas nos graficos
eXpostos.

Consequentemente, como segunda parte da pesquisa, as analises se compdem da

coleta de dados a partir da explicacdo a respeito do comportamento dos participantes
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concernente aos dicionarios de tipo 4, como mencionado no capitulo anterior. Aqui estdo
registradas as consideracGes acerca dos resultados obtidos e o principio bésico da lexicografia
pedagdgica aplicada na visdo critica dos participantes, tanto da primeira parte da coleta
quanto da segunda parte.

Os resultados obtidos a partir da analise dos dados foram apresentados algumas vezes
em forma de graficos e outras em forma de tabelas. Para cada questdo envolvida na atividade
foram feitas algumas observagdes que levam ao ponto principal da pesquisa. E por fim, os
comentarios foram tecidos equacionando as duas partes da coleta e respeitando a escolha dos

participantes das escolas observadas.

5.1 O CONSULENTE E O DICIONARIO PEDAGOGICO DE TIPO 4: UMA QUESTAO
DE FAMILIARIDADE

Por se tratar de momentos diferentes, nessa secdo estdo elucidadas as amostras das
duas escolas a partir das respostas dos participantes que influenciaram nos resultados
alcancados e os comentéarios propriamente fundamentados em base tedrica tanto da
Lexicografia Pratica quanto da Metalexicografia (Lexicografia Pedagdgica). Além disso,
também esta presente a comparacdo dos primeiros dados coletados sem auxilio algum para

consulta dos dicionarios com os dados coletados com o auxilio didatico-pedagdgico.

5.1.1 Processo de escolha dos dicionarios pedagdgicos: analises e envolvimentos

Os participantes que fizeram parte da pesquisa sdo estudantes de dois universos
distintos e, para cada momento da pesquisa, foram separadas 1h40min. A escola estadual tem
a funcdo de oferecer uma educacdo que aponta para o futuro desses dois universos, seja a
clientela do periodo noturno ou do periodo diurno, ambos sdo mencionado com descricdo, ndo
desmerecendo ou apontando valor a nenhuma categoria.

A Secretaria de Educacdo Basica (SEB) sugere que a educacdo basica no Brasil é o
caminho que possibilita aos brasileiros uma formagédo que proporciona mecanismos para um
desenvolvimento profissional e estudos posteriores®’. Portanto, aqui estdo armazenados todos
0s registros que representam o desfecho da pesquisa, levando em consideracéo a seriedade e a

participacao desses estudantes.

31 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br
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Os estudantes que fizeram parte da pesquisa sdo alunos regularmente matriculados nas
escolas Padre Nunes e Viriato Bandeira, localizadas em Coxim-MS. A escola Padre Nunes
atende o Ensino Médio apenas no periodo noturno e recebe um numero razoavel de estudantes
nas salas de aula. Por outro lado, a escola Viriato Bandeira oferece o Ensino Médio no
periodo matutino, mas as salas ndo sdo numerosas.

Em razdo disso, optou-se por utilizar duas salas de aula da escola Viriato Bandeira
para que resultasse em um numero de participantes que chegasse proximo aos participantes da
escola Padre Nunes. Visto assim, os resultados tabulados considerados sdo os dos estudantes
das escolas e ndo de cada participante individualmente.

Descreve-se aqui o perfil dos estudantes das duas escolas, respeitando o sexo, a idade
e a conclusdo do Ensino Fundamental, seja em escola publica ou privada, todas as
informacBes sdo importantes para o desfecho dos resultados. Segue o quadro com as

respectivas informacoes®.

Quadro 7 - Quadro do perfil dos participantes (estudantes)

ESCOLA PADRE NUNES VIRIATO BANDEIRA
ESCOLARIDADE 1°ano A 1°ano A 1°ano B
N° DE ESTUDANTES 23 17 14
FAIXA ETARIA dos 16 aos 21 anos 15e 16 anos | dos 15 aos
17 anos
FEMININO 14 09 10
MASCULINO 09 08 04
ESCOLA PUBLICA Todos 13 Todos
ESCOLA PRIVADA Todos 04 -

Fonte: Elaborado pelo autor.

Respondeu aos questionarios desta pesquisa um total de 22 estudantes da escola Padre
Nunes e 31 da escola Viriato Bandeira, chegando ao nimero de 53 participantes. O PNLD
Dicionarios 2012 enviou a escola Padre Nunes seis acervos e a escola Viriato Bandeira
também recebeu um numero de seis acervos.

Os dicionarios estavam guardados na coordenacdo das duas escolas, o que foge as
expectativas de que os estudantes ndo usaram o material até o presente momento. Da parte da
escola, foi esclarecido que ndo chegou até eles documento que informasse como seriam
distribuidos esses dicionarios, ou onde deveriam permanecer.

Esse fato chamou muito a atencdo, pois no Edital as informagfes sdo categoricas de

que esse material € de uso estritamente da sala de aula. 1sso demonstra que as informacdes se

%2 Nos anexos esta 0 modelo da ficha que os participantes preencheram para chegarmos as informacdes descritas.
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desencontraram, pois, ambas as escolas alegam que ndo foram informadas acerca de como
seria 0 uso desse material.

Outro ponto importante € que o material de apoio Com direito a palavra: dicionarios
em sala de aula ndo foi utilizado por nenhum professor, declararam as coordenadoras das
escolas, isso, por falta de esclarecimento do uso. As coordenadoras das duas escolas alegaram
que deixaram o material & disposi¢do, mas afirmaram que nenhuma orientacdo foi concedida
por parte do PNLD ou enviada uma pessoa para esse fim. Portanto, chega-se a conclusao de

que nem professor e nem estudante utilizaram o material.

5.1.2 A influéncia e o prestigio de um dicionario pedagdgico

Duran e Xatara (2006), em um de seus artigos, Metalexicografia Pedagdgica,
descrevem com intrepidez as palavras de Worsch (1999), quando esse afirma que o
tradicional guia “nunca ninguém 1&” (DURAN E XATARA, 2006, 43). Esse é um dos
motivos pelo qual o material se esvai. A utilidade de um dicionario comeca nos planejamentos
dos professores em adot&-lo como um apoio nas varias atividades em sala de aula.

Para isso as autoras ainda esclarecem que o dicionério e o guiem sala de aula surgem

com o incentivo por parte dos professores:

O sucesso dessa proposta, no entanto, depende do compromisso do professor em
desenvolvé-la, pois caso contrario, a situagdo continua a mesma: assim como nao se
pode impelir o usuario a ler um guia, também ndo se pode obriga-lo a utilizar um
livro de atividades (DURAN E XATARA, 2006, p. 43-44).

Percebe-se que o professor € um dos maiores veiculadores da sala de aula, pois tem o
poder de despertar e garantir a participacdo dos seus alunos nas varias propostas pedagdgicas
e didaticas. Assim, a funcionalidade de um material depende da praticidade de seu uso e o
convivio no dia a dia faz com que se pratique mais e se aumente a capacidade de compreensdo
de como se compde o material, como se utiliza e para que utiliza.

Portanto, essa € a conclusdo a que se chega dos dicionarios em sala de aula, quanto
mais se consulta, mais se conhece a importancia de consultar, e, reconhecendo a importancia
de se consultar, mais se adquire habilidade. O aluno quando reconhece a importancia de
consultar um dicionéario, percebe que pode descobrir um universo lexical a sua frente, o que

aumenta a sua capacidade tanto na leitura quanto na escrita.
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A proposta para essa parte da pesquisa foi (re)conhecer a funcionalidade do dicionario
em sala de aula. Em contrapartida, tirou-se proveito de todas as informacdes pertinentes
encontradas no percurso da investigacao e ndo se deixou questdes sem comentarios, haja vista
que argumentar a respeito do uso de dicionario em sala de aula trouxe grandes inquietacdes e
esse assunto ganhou forca na distribuicdo dos resultados encontrados.

Como ja mencionado, a atividade foi distribuida a todos os participantes e a primeira
questdo ficou livre para que eles escolhessem as palavras desconhecidas de acordo com a
convivéncia de cada um com o léxico da lingua-alvo. Assim, esses puderam expor seu grau de
conhecimento dos vocabulos oriundos do texto apresentado.

Quantificaram-se as respostas a partir da segunda questéo, onde se deposita a relacéo
de mdltiplas escolhas dos dicionarios e a sua funcionalidade enquanto obra lexicogréfica

pedagdgica. A seguir estdo apresentadas as respostas alcan¢adas com o uso do dicionario.

5.2 ASPECTOS RELEVANTES DA PESQUISA REFERENTES AOS DADOS
COLETADOS NA 12 E 22 ETAPAS

Foi possivel perceber que, pela liberdade de escolha, alguns participantes marcaram
até trés dicionarios ao mesmo tempo, o que demostra o interesse em procurar o significado
das palavras nos quatro titulos. J& outros deixaram algumas questdes em branco, o que nos
despertou um interesse em investigar o que levou a essa atitude, seja pela familiaridade, pelo
desconhecimento desse tipo de obra, pelo desinteresse nesse tipo de obra ou simplesmente
pelos aspectos que entram nos campos da Lexicografia que o corpo docente ndo explica.

Dessa forma, serdo apresentadas em forma de gréfico e algumas vezes em forma de
tabelas as escolhas dos participantes em relacdo aos dicionarios. A apresentacdo esta
estruturada nas informacdes dos estudantes, porém, os dados sdo nomeados por escola.

Um dos aspectos predominantes para considerar as respostas foi dividir as analises em
partes e assim chegar a uma conclusdo. Cada questdo recebeu um grafico independente
distribuido com as siglas dos dicionarios® e a porcentagem de escolha de cada sala de aula,

respeitando a ordem de aplicacdo, como se apresenta no quadro a seguir:

Quadro 8 - Quadro de apresentacdo dos dados da primeira etapa da pesquisa

22 QUESTAO

1°APN|1I°A VB |1°B VB

%3 Esta disponivel na lista de siglas o significado respectivo para cada dicionério.
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Tem-se aqui um total de 54 estudantes e € possivel notar que nessa primeira etapa 0s

participantes escolheram os dicionarios conforme a preferéncia dos titulos, levando em

consideracdo o numero elevado na escolha pelo NADCLP e o menos cogitado, DLPEB.

Por outro lado, as escolhas na segunda parte da coleta se diferenciaram, pois, em um

total de 100% dos participantes, fica claro que, com uma explanacdo do que representa um

dicionario, eleva-se a 43% a escolha dos quatro titulos. E o que descreve o quadro a seguir:

Quadro 9 - Quadro de apresenta¢do dos dados da segunda etapa da pesquisa
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Se equiparar as escolhas dos quatro titulos entre as escolas, tem-se aproximadamente
uma média de 09 estudantes para a escola Padre Nunes e 14 para a escola Viriato Bandeira, 0
que resulta em 23 estudantes escolhendo todos os titulos, aproximando assim a hipétese de
que os estudantes ainda escolhem conforme a familiarizacéo, pois a eficiéncia na questao dos
sinbnimos todos os dicionarios possuem, logo o que implica nas escolhas também € a questao
de habilidade e o tipo de obra que interfere na acessibilidade do material.

A acessibilidade do material lexicografico esta ligada ao entendimento que o
consulente possui acerca da estrutura fisica desse material, pois quanto mais facil é encontrar
palavras, mais utilizado um dicionario serd. Nas perspectivas esperadas é de se confundir,
pois ou o estudante ndo esta preparado para esse tipo de obra, ou nunca teve contato com um
dicionario com recursos dessa categoria.

O que parece é que os estudantes preferem escolher conforme a familiaridade, pelo
fato de que conscientemente um dicionério traz as defini¢des e ressalta o valor que cada uma
tem dentro do esquema linguistico escrito. Preferentemente, o nimero de escolhas aleatorias,
ou seja, mais de dois titulos e menos de quatro, atua em grande parcela nas escolhas, haja
vista que 15% das escolhas dos dois titulos DUPC e NADCLP ganham uma vantagem pelo
namero de participantes das duas escolas.

Ainda nessa parte da pesquisa refletiu-se que o dicionario de tipo 4, tratado aqui como
pedagdgico, possui ares de dicionario geral da lingua. Essa obra lexicografica (dicionario
geral da lingua) tem como finalidade descrever e documentar o Iéxico de uma lingua na
proporcao em que se encontram os elementos linguisticos, e privilegiar palavras que estdo em
sintonia com o sujeito da lingua existente, como também na evolucdo de vocabulos que se
estabelecem.

Com isso, Biderman (1998) conclui que o dicionario geral de uma lingua chega a
70.000 verbetes, o0 que faz com que os dicionarios de tipo 4 aproximem-se do modelo que
descreve a autora por registrarem o léxico como posse de uma lingua. Vale esclarecer também
que a funcionalidade dos dicionarios de tipo 4 se estabelece na perspectiva dos usuarios.

Na questdo trés da segunda etapa da pesquisa, nota-se que a maioria dos estudantes
visitou 0s quatro titulos e que essa atividade foi esclarecedora em todos os dicionarios, mas
isso ndo faz com que sejam bem definidas as escolhas de cada estudante, uma vez que a
disputa foi acirrada entre os titulos.

Na escola Viriato Bandeira, cerca de 06 estudantes escolheram os titulos que mais lhes

convinham, mas isso ndo afastou a credibilidade da maioria em escolher todos os titulos. Por
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isso, € possivel notar que para um total de 54 participantes, o que totaliza 100%, os quatro

titulos se adequam a atividade que reflete a questdo das acepgdes, ou seja, 52% dos

participantes escolheram os quatro titulos por oferecerem o maior nimero de definicdes das

palavras compativeis aos seus sinbnimos.

Essa categoria de escolha ndo esta tdo acentuada na primeira parte da coleta, pois a

porcentagem para cada um dos quatro titulos ficou bem préxima uma da outra, 0 que

confirma o cenario de que os estudantes ndo tinham seguranca em afirmar que todos os titulos

sdo compativeis no que diz respeito as acepcdes. Pode-se notar tal fato nos graficos a seguir:

Grafico 1 - Primeira coleta/3? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 2 - Segunda coleta/3? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A quarta questdo requer cautela na interpretacdo do enunciado, o qual pediu para que
encontrassem sindnimos de algumas palavras que ndo modificassem o sentido da frase O
verdadeiro smart calgcava botina de botBes para comparecer todo liré ao copo-d’agua, se
bem que no convescote apenas lambiscasse, para evitar flatos. A escolha da palavra que
indica o sinbnimo ndo podia trazer diferenca ao seu significado, portanto essa questdo se
esclareceu, quando se percebeu que os estudantes se identificavam com determinada obra
lexicogréfica, ndo desmerecendo nenhuma obra, apenas marcando a escolha particular dos
consulentes.

O Gréfico a seguir identifica a concentragdo dos estudantes ao marcarem as opgoes

dos dicionarios que representam as escolhas:



Grafico 3 - Primeira coleta/4? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 4 - Segunda coleta/4? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

125



126

A distingdo entre as duas partes da pesquisa sdo notérias no que diz respeito as
escolhas. A explicacdo acerca da funcionalidade dos dicionarios trouxe, talvez, uma
seguranca aos participantes em escolherem os titulos que mais se adequavam ao tipo de
atividade, posto que é possivel perceber que a quantidade de 52% na escolha dos quatro
titulos indica que todos foram visitados e a funcionalidade estd vinculada a explicacdo da
questdo por parte de um orientador (professor em sala de aula).

Na primeira parte da pesquisa, os participantes foram bem enfaticos no que se refere
ao titulo que mais convinha, pois, se considerar o numero de participantes entre as duas
escolas, tem-se um total de 26% para o DUPC, o que se faz perceber que, de acordo com o
entendimento dos participantes e da pratica no uso de dicionérios, foi esse titulo que mais
esclareceu a questdo, favorecendo a resposta.

Por outro lado, se considerar 0 menos escolhido como o de menor funcionalidade,
tem-se um problema a descrever, portanto, € melhor tratar das escolhas a partir da segunda
parte da pesquisa, na qual os participantes tiveram uma nogao a respeito da adequagao de
sindnimos, sem desmerecer o sentido da frase, atribuindo assim que as questdes de sinonimia
sdo favoraveis para textos escritos.

A questdo cinco foi elaborada pensando na ordenacdo alfabética. Como se sabe, 0
dicionario convencional utiliza o recurso alfabético para facilitar a localizacdo de uma
unidade lexical, o que, sendo diferente, pode até provocar conflitos em meio a centenas de
palavras registradas. Portanto, esse mecanismo estrutural ainda é o meio mais conveniente de
garantir a funcionalidade de um dicionario.

Para essa questdo ficou a critério dos estudantes elegerem a obra que mais auxiliou na
escolha das palavras que seriam organizadas em ordem alfabética. Nao fazendo distin¢do de
obras, acredita-se que, por identificarem a ordem das palavras no dicionario, esses ndo
tiveram problemas em suas escolhas.

Assim, os estudantes tém suas preferéncias quanto ao material, o que reflete no grafico

da primeira parte da pesquisa.
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Grafico 5 - Primeira coleta/5? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Diante dessa circunstancia, as escolhas foram bem definidas nas escolas. O dicionario
que mais se destacou entre as trés salas de aula foi o NADCLP, com um total de 17% em
todas as escolhas. Porém, o DUPC foi o mais selecionado com um total de 20% nas escolhas
das duas escolas, Padre Nunes e Viriato Bandeira, estimando assim sua linguagem como a
mais acessivel para os estudantes do periodo noturno, com um niimero maior de escolhas.

Consequentemente, na segunda parte da pesquisa, as duas escolas mantiveram o nivel
de escolha igualada, determinando assim a funcionalidade de todos os titulos para a questao
de ordem alfabética, demonstrando o total de 57%. O que conveém ressaltar € que na segunda
parte da pesquisa os participantes ja estavam familiarizados com os titulos, o que aprimorou o
resultado da pesquisa para a questdo de ordem alfabética.

A questdo seis refere-se a flexdo de palavras, como esquecidissimo (grau do adjetivo),
urtigdo (substantivo) e encafifei (verbo encafifar na sua conjugacdo). Na primeira parte da
pesquisa, as porcentagens das escolhas ficaram bem proximas, pois em um total de 54
participantes, 19% das escolhas foram destinadas ao DUPC, como o titulo que mais se adequa

a esse tipo de lexia.
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Em um diciondrio para estudantes das séries finais do EF, os elementos
microestruturais devem aparecer de acordo com a necessidade do consulente. Portanto, a
elaboracdo desse tipo de material lexicografico deve, acima de tudo, evitar a linguagem
complexa e 0 excesso de remissiva.

Contudo, as palavras que sofrem flexdo em ocorréncias irregulares devem apresentar
na microestrutura um comentério de forma que se esclareca ao consulente a esséncia do
vocabulo.

Por outro lado, um dicionario para jovens deve ser comedido pela exatidao conceitual.
Nesse tipo de material lexicografico, podem-se abranger definicdes com cardter mais
cientifico®, com informacBes extralinguisticas tracando definicbes importantes para o
publico-alvo. Nos quatro titulos ndo foram encontradas as palavras flexionadas como
entradas, assim as escolhas feitas pelos participantes foram pelos titulos que mais esclareciam
a questao.

Na sétima questdo, a intencdo foi investigar a funcionalidade dos dicionarios na
condicdo das frases feitas. O texto de Drummond apresentou uma série de expressdes que se
incluiam nesse aspecto, como por exemplo, a frase O melhor era por as barbas de molho [...].
Pensou-se nessa frase para descrever os titulos de acordo com a inser¢do das lexias para
compreender a expressdo na integra ou por meio de pistas que levassem ao significado da
expressdo, como também sua inclusdo nas abonacgdes ou exemplos.

Na primeira parte da pesquisa pode-se perceber o pouco conhecimento do tipo de
atividade por partes dos educandos, pelo fato de ndo se fazer nenhum tipo de comentéario a
respeito dos dicionarios ou de como encontrar certas palavras.

Em ambas as escolas as escolhas foram feitas conforme a melhor percepcdo do
dicionario no que diz respeito a entrada. O titulo mais eleito foi 0 NADCLP, ja que as trés
salas optaram por esse dicionario, chegando-se a um total de 22%, e, dividindo-se entre as
escolhas para a sala do Padre Nunes, seis escolheram a obra, e nas salas da escola Viriato
Bandeira uma ficou com quatro e outra com seis.

E possivel notar que nessa atividade um total de 24% n&o estimulou sua escolha para
nenhum titulo. O que indica que a maioria ficou imparcial nas escolhas dos titulos. Porém, na
segunda parte da pesquisa, 19% dos participantes se mantiveram com a escolha de todos os
dicionarios e, chegando bem préximo a essa porcentagem, ficou o DUPC, com 15%.

% Diz-se de caréter cientifico as entradas que possuem um conceito e significacéo propria.
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E possivel notar que os estudantes se adequaram a linguagem do DUPC, 0 que retrata
ser esse 0 mais proximo da realidade de cada participante da pesquisa com respeito ao estudo
do Iéxico. O mais intrigante é que os estudantes pensaram em uma palavra que trouxesse a
compreensdo da frase a partir de seu significado e a escolha dos dicionarios foi bem

selecionada. Veja no Gréfico a seguir:

Gréfico 6 - Segunda coleta/72 questéo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O gréfico teve uma grande alteracdo de 6%, quando os participantes ndo tiveram
auxilio nas explicacdes a respeito dos titulos, chegando a um percentual de 24% para 0s
participantes que se mantiveram imparciais e de 30% na segunda parte da pesquisa. Era de se
esperar que essa quantidade abaixasse na segunda parte da pesquisa, no entanto, essa
guantidade aumentou.

N&o se sabe ao certo o motivo desse resultado, mas tem-se como pressuposi¢édo o
tempo para resolucdo das questdes, ja que, talvez, para que a turma assimilasse a explicacdo
completa a respeito da utilizacdo do dicionario referente a escolha da palavra, talvez

precisasse de mais algumas explicacGes a respeito do uso de dicionérios.
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Para essa questdo a respeito de frases feitas o estudante tinha o livre arbitrio de
escolher a palavra que mais lhe convinha para encontrar o significado da expresséo por
completo e, para que isso fosse realizado, talvez as palavras escolhidas ndo garantissem a
certeza de significacdo para esses 12 estudantes.

De acordo com Welker (2008), foram feitas analises de pesquisas para avaliar em que
medida o uso do dicionario melhora o desempenho do estudante para utilizagdo do léxico. O
resultado comprovado foi que “[...] um curso de treinamento sobre dicionarios melhora o
desempenho dos alunos [...]” (WELKER, 2008, p. 110). Assim, o bom seria que esse tipo de
pesquisa, ou parte dela, fosse replicado com outros participantes.

Na questéo oito, a sugestdo era algumas palavras que, possivelmente necessitassem de
consulta no dicionario. Essa questdo abrange percepcdo auditiva (fonética), ortografica
(acentuacdo grafica e forma de escrita) e de classe de palavra (verbo na sua conjugacao).

O intuito dessa questdo ndo era saber se 0s estudantes iriam acertar todas as palavras
ditadas, mas se verificariam no dicionario os assuntos microestruturais e se compreenderiam
essa informacéo prestada pelo dicionario.

As palavras que fizeram parte do ditado foram: assimilacdo, abrupto, ojeriza, discente
e magnanimo. Na primeira parte da coleta, a selecdo dos dicionarios foi mais acentuada para o
DUPC, com 13% das escolhas, sendo ainda que 11% dos participantes escolheram TD e
ficaram empatados os NADCLP e DHC, com 9% das escolhas. E o que se pode conferir no

gréfico a sequir:
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Grafico 7 - Primeira coleta/8? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa primeira parte da coleta, a opcdo que marca a escolha dos estudantes sugerindo
que nenhum dicionério traz as palavras para conferéncia de consulta é muito grande, pois, de
54 participantes, 28% marcaram essa opcao, sendo que a escola Viriato Bandeira foi a mais
destacada para essa escolha, com um total de 15 estudantes.

Isso faz com que se repense a qualidade de ensino do uso do dicionario, pois talvez o
tempo gasto para pesquisa ndo tenha sido o suficiente, como por exemplo, duas aulas de
cinquenta minutos.

Na segunda parte da pesquisa, esse numero caiu para 2% dos participantes, o que
confere que um tempo dedicado a explicacdo de como o dicionario tem informacGes
importantes para as questdes do léxico podem modificar as escolhas. Para essa questdo, a
escolha da opgédo TD subiu consideravelmente para 69%, sendo que na escola Padre Nunes o
namero de participantes equivale a quinze escolhas, e na escola Viriato Bandeira, com um

total de 31 participantes, 22 escolheram a op¢ao. E o que confere o gréfico:



Grafico 8 - Segunda coleta/8? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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A questdo nove desafiava os estudantes a lembrarem de uma palavra que ja ouviram e

nunca escreveram, e a averiguarem se o significado seria 0 mesmo que imaginavam. A

escolha dos dicionarios para essa questdo se manteve bem diversificada, sendo que na

primeira parte da coleta os estudantes se mantiveram bem divididos com respeito aos titulos, o

gue comprova na tabela a seguir:

Quadro 10 - Quadro de apresentacdo dos dados da 9% questdo como 12 parte da pesquisa
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TOTAL 100% 23 17 14
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Percebeu-se aqui que o DUPC foi o mais escolhido, pois os estudantes de ambas as
escolas foram os que mais contribuiram para esses dados. Os estudantes da escola Padre
Nunes se destacaram na escolha do titulo DHC, logo se acredita que essa linguagem para o
publico foi a mais favoravel.

Por outro lado, os alunos da escola Viriato Bandeira preferiram nédo fazer escolha, o
gue mostra que essa questdo nédo foi bem assimilada ou compreendida pelos alunos de ambas
as salas de aula. O numero chegou a 35% das escolhas, quantidade essa que se mantem
desfavoravel pelos titulos.

Assim, percebeu-se que, de 31 estudantes, apenas 11 se pronunciaram nas escolhas,
sendo que esse papel de comprometimento € ideal para que se defina que os titulos DLPEB,
DUPC, NADCLP e DHC estdo na escala de bons dicionarios que contemplem a ortografia,
pois, com o numero de estudantes da escola Padre Nunes, o resultado é de 19 participantes
escolhendo os titulos.

A mesma questdo na segunda parte da pesquisa foi comparada a quantidade de
estudantes que participaram ou ndo das escolhas, o que se pode conferir com as estatisticas da

tabela a seguir:

Quadro 11 - Quadro de apresentacdo dos dados da 9% questdo como 22 parte da pesquisa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se perceber, portanto, que na segunda parte da coleta esse niumero de escolhas
modificou bastante. As escolhas empataram nos quatro titulos, com um namero estimado de
9% para cada, e 20% preferiram escolher os quatro titulos de uma vez. Contudo, ainda é bem
grande o nimero de participantes que ficaram sem responder ou que preferiram ndo optar por
titulo.

Cada questdo foi pensada milimetricamente, ao levar em consideracdo o uso do
dicionario, e é para isso que se desenvolve o objetivo de minudenciar no aluno a proficiéncia
em localizar a palavra, compreender seu significado e (re)conhecer a sua ortografia e a
classificacdo da palavra.

As questbes oito e nove atingem o grau de informagdo ortogréafica que visam a
promover os alunos do EM realcar diferentes formas de incorporar a ortografia com o uso do
dicionario, especialmente em préticas de leitura e escrita.

Para isso, a questdo nove tem como objetivo trazer a memoria do aluno palavras que ja
passaram pelos seus ouvidos e confirmar essa experiéncia por meio do dicionario. A partir dai
confirmar se a palavra € grafada como pensavam, discutir qual o papel do dicionario de tipo 4
e informar a real participacdo que tem com o cotidiano, como essas palavras podem ser
usadas e qual a colaboracdo desse tipo de dicionario na aprendizagem do vocabulo.

Essa questdo garante ao estudante do EM que até para produzir um texto, ou muitas
vezes pensar em uma palavra para usa-la, seja no texto ou nas questdes de exercicios, 0
dicionario traz informacdo precisa tanto da ortografia quanto da semantica. Ao analisar 0s
graficos, tem-se como resposta que nos quatro titulos o consulente conseguiu apreender a
funcdo dos dicionarios com respeito a sua base ortografica.

Em todas as questdes ha uma adaptacdo devida para calcular o bom funcionamento
dos dicionarios e estimar o nivel de ensino. Nesse sentido, a questdo dez procura conscientizar
os estudantes acerca do fendbmeno da homonimia, como a propriedade de dois ou mais signos
linguisticos apresentarem alguma identidade fonoldgica e/ou gréfica.

As palavras utilizadas nessa questéo serviram de base para se esclarecerem a insergéo
de homénimos no dicionario de tipo 4. As palavras utilizadas para o esclarecimento foram:
amargura, lingua e tudo. Com isso, na primeira parte da pesquisa, as escolhas se mantiveram
divididas, pelo fato de essas terem sido feitas de acordo com a familiaridade desses.

A questdo dez trouxe uma repercussdo na segunda parte da coleta, pois ali foram

depositadas as escolhas conforme a explicacdo de como o dicionério recruta palavras



135

homénimas para inser¢do. Vé-se que na primeira parte da coleta as escolhas foram divididas
entre 0s quatro titulos, tendo-se para 0 DLPEB um total de 6%, enquanto que na segunda
parte da coleta a escolha isolada desse mesmo titulo caiu para 2%.

O DUPC, na primeira parte da coleta, recebeu 19% das escolhas, enquanto que na
segunda parte da coleta o0 mesmo titulo ficou com a quantidade de 2% das escolhas. O mesmo
se deu para os titulos NADCLP e DHC, com um numero de 17% e 13%, ao passo que na
segunda parte da coleta os mesmos titulos cairam para 4% e 2%.

Tal fato sé aumenta a possibilidade de interpretacdo de que os dicionarios, quando
inseridos com uma explicagdo, mesmo que sucinta, garantem sua total especificidade para as
questdes de homonimia. Vé-se, pois, que na segunda parte da coleta o nimero de estudantes
que escolheram os quatro titulos aumentou significativamente, com um célculo de 78% das

escolhas, o que se pode conferir nos graficos da primeira e segunda coleta.

Grafico 9 - Primeira coleta/10? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 10 - Segunda coleta/10? questao

22 Coleta - 102 Questao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A décima questdo, a qual trata da homonimia, foi elaborada com o intuito de que as
trés palavras contemplassem o duplo significado. Além de considerar os aspectos da
homonimia, pode-se diligenciar a respeito das acepcdes, isso dentro de uma questdo apenas. O
que chamou a atencdo foi a escolha feita pelos estudantes a respeito da palavra tudo. Pode-se
perceber que os estudantes da escola Padre Nunes ndo destacaram apenas o que significa a
palavra (definicdo), mas também onde essa deveria ser aplicada dentro dos possiveis
contextos que a palavra pode se articular dentro da lingua.

Na escola Padre Nunes, a escolha dos dicionarios a respeito da questdo dez trouxe uma
curiosidade, pelo fato de observamos que 86% dos participantes procuraram em todos 0s
dicionarios as entradas, 0 que assegurou que 0s guatro titulos satisfizeram suas duvidas ou até
mesmo suas curiosidades.

A questéo onze foi elaborada com o intuito de desenvolver o vocabulario a partir de
palavras que estabelecem relacéo entre si. Definida como campo tematico, essa questao visa a
associar palavras com determinados temas a fim de que se comparem as respostas com 0

surgimento de palavras novas e com o grau de acessibilidade por parte do consulente.
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Desse modo, essa questdo tem como finalidade esclarecer e mostrar aos estudantes que
muitas palavras do Iéxico possuem o0 mesmo campo semantico que advém do mesmo
significado das unidades linguisticas.

Nesse sentido, vale citar os hiperénimos, denominados assim pelo fato de que os seus
significados incluem sentidos de um ou de muitos signos, ou seja, quanto mais ampla for a
significacdo de um signo, mais sentidos ele tem. Assim, mesmo que os dicionarios ndo tragam
informacdes concretas na sua microestrutura a respeito dos hiperénimos, o professor em sala
de aula pode usufruir de atividades com mais esclarecimentos a partir do uso de dicionarios.

J& a hiponimia estabelece relagdo de inclusdo aplicada ao significado das unidades
linguisticas. Para comprovar isso se escolheram trés palavras que se relacionam com a
insercdo de hipdnimos e hiperébnimos, quais sejam, cores, peixes e doces. Vale destacar aqui
gue € por esse motivo que se consideram as classificacdes de hiperonimia e hiponimia com
relagBes com campos tematicos.

A estimativa de escolha por meio dos participantes declarou que na primeira parte da
coleta as palavras que se relacionam com seus campos tematicos ndo estavam tdo latentes
como deveriam o0 que se pode comprovar por meio do grafico pelo fato de que o numero de
participantes que ficaram alheios as respostas foi surpreendente.

O numero de abstinéncias ficou em torno de 44% de todos 0s que participaram da
pesquisa, indicando que esses ndo assimilaram a questdo ou até mesmo ndo compreenderam
como um dicionario pode relacionar as palavras da grande area para o todo, ou vice-versa.

Por outro lado, o numero de escolhas mudou radicalmente na segunda parte da
pesquisa, onde foi explicitada a inser¢cdo de palavras pelo seu campo temaético. Nesse
momento, chegou-se a um total de 50% das escolhas feitas pelas duas escolas, onde, nesse
caso, a escola Padre Nunes foi a que superou as expectativas com um total de 11 escolhas do
total de 23 participantes.

J& na escola Viriato Bandeira tais numeros ficaram desproporcionais, pois, de um
namero de 31 participantes envolvidos, apenas 16 responderam que todos os titulos estavam
adequados ao nivel de ensino. Vale citar ainda que o nimero de participantes que ndo optaram
por titulos, mesmo nessa segunda etapa, ainda foi grande em relacdo aos que tiveram suas
escolhas marcadas, chegando a 26%, e mais uma vez esses participantes sdo os estudantes da
escola Viriato Bandeira.

Tudo que foi dito acima se pode conferir nos graficos a seguir:
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12 Coleta - 1128 Questéao

mDLPEB

m DUPC

m NADCLP

mDHC

mTD

m DLPEB e DUPC

mDLPEB e NADCLP

mDLPEB e DHC

= DUPC e NADCLP

mDUPC e DHC

m NADCLP e DHC
DLPEB, NADCLP e DHC
NENHUM
NR

44%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 12 - Segunda coleta/11? questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na escola Padre Nunes, apenas trés estudantes ndo escolheram titulos para essa
questdo, a qual atingiu um nimero méaximo de escolhas para as duas escolas, chegando a um

nimero de 58% para TD. E isso o que declara a tabela de distribuicdo de amostragens:

Quadro 12 - Quadro de distribuicdo de amostragem da 22 etapa da pesquisa na escola PN

Dicionéarios Alunos %
DLPEB 2 11%
DUPC 2 11%
NADCLP 2 11%
DHC 1 5%
TD 11 58%
DLPEB e DUPC 0 0%
DLPEB e NADCLP 0 0%
DLPEB e DHC 0 0%
DUPC e NADCLP 0 0%
DUPC e DHC 1 5%
NADCLP e DHC 0 0%
DLPEB, NADCLP e DHC 0 0%
NENHUM 4 0%
TOTAL 19 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Seguindo a ordem das questOes, tem-se a questdo doze, para qual foram separadas
propositalmente trés palavras de origem estrangeira, para que se perguntassem como essas se
encontravam registradas no dicionario. De acordo com Faraco, “o 1éxico de uma lingua é um
universo em continua expansdao” (FARACO, 2011, p. 163). A essa expansdo subentende-se
gue advém da capacidade de adaptacao da lingua em relacdo as mudancas socio-histéricas que
perpassam pelo sujeito falante, sendo que tais adaptagdes se relacionam como mecanismos
nominativos atribuidos pela lingua, ou seja, se relacionam com o poder que a lingua tem de
nomear as coisas do mundo.

O estudante do EM tem como componente da grade curricular anual estudos com
estrangeirismos, tratados especificamente como empréstimos lexicais, seja pelo nivel fonico,
gréfico ou mdrfico. Para isso 0 estrangeirismo € um recurso inevitavel e enriquecedor do
idioma.

Por meio do dinamismo da lingua, todos os dias aparecem novas palavras e outras
desaparecem, ou simplesmente ficam armazenadas no sistema linguistico, reaparecendo em
outra época e em outro contexto. Assim, para por em pratica essa teoria, a questdo doze do

caderno de atividades da pesquisa foi composta pelas palavras volibol, sutid e esquite/squéite.
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A escolha dos titulos, tanto na primeira parte da pesquisa, quanto na segunda parte,
trouxe repercussdo. Em um primeiro momento, dentre as duas escolas, 13 estudantes
marcaram a opcao que indica que nenhum titulo é adequado para essa questdo e 21 estudantes
deixaram essa pergunta em branco. Portanto, tem-se um ndmero de 34 participantes que ndo
expuseram suas expectativas na primeira parte da pesquisa.

Contudo, na segunda parte da pesquisa, 0 numero de opcBes para nenhum dicionario
caiu para 0%, o que garante que, tirando os que deixaram as questdes em branco, a maioria
teve suas escolhas. Para esse quadro de participantes que preferiram ndo responder ocorreu
um namero de 17%, bem abaixo da média de participantes da primeira parte da pesquisa, que
chegou a um nimero de 39%.

Nota-se que a omissdo de escolha de titulos na primeira parte da pesquisa mudou
consideravelmente na segunda parte da pesquisa e aumentou o valor dos titulos escolhidos, o

que se pode conferir nos gréficos abaixo:

Gréfico 13 - Primeira coleta/122 Questao
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Fonte: Elaborado pelo autor.



141

Grafico 14 - Segunda Coleta/122 Questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A associacdo de um vocabulo estd ligada ao significado (ou significagdo) como
representacdo mental que um signo linguistico evoca. Portanto, a polissemia compreende 0s
planos denotativo e conotativo que a lingua possui. Esse significado retrata o sentido preciso
dentro de um contexto particular com a intencdo expressiva e comunicativa do usuario da
lingua. Desse modo, se a significacdo é o conjunto de signos linguisticos, logo o sentido € um
dos (muitos) elementos pertencentes a esse conjunto.

Para isso o dicionario pedagdgico, como obra de consulta do Iéxico, ndo dispensa o
acréscimo de palavras que fazem parte do dia a dia das pessoas, porém essa insercdo deve
contribuir para 0 bom andamento das palavras e deve garantir que seu uso nao se atribua de
maneira equivocada.

De acordo com Biderman (1992), o dicionério, quando visto como repositério de
vocabulos, contribui para uma procedéncia de ensino que desenvolve toda ordem social,
historica e cultural de uma lingua. Contudo, as palavras registradas no dicionario,
principalmente o de tipo 4, devem apresentar seu significado completo. Para tanto, palavras
gue expressam sentido positivo ou negativo devem receber uma marca propria para que o

consulente ndo discrimine o dicionério, atribuindo-lhe restricdo marginalizada.
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Assim, se a denotacdo é a esfera do primeiro significado associado ao vocéabulo
descontextualizado, diferentemente, a conotacéo é o conjunto de sentidos especificos de uma
palavra ou enunciado, agregado, conforme o contexto. Dessa forma, buscar a expressividade
de uma palavra para um determinado contexto muitas vezes surpreende 0 senso comum ao
implicar novas possibilidades semanticas para os vocabulos, fundamento da esfera conotativa.

Nesse sentido, a questdo treze foi pensada para os estudantes do EM, que possuem um
vocabulario mais expressivo e principalmente aumentado, pois se quereria trazer a
oportunidade de esses descreverem palavras que, ja lematizadas, tém a marca de uso que
cogita uma representacao pejorativa, giria, idiomatismo e palavras chulas.

Na primeira parte da pesquisa, 0s participantes da escola Padre Nunes até tentaram
resolver a questdo e se mantiveram bem criticos com respeito aos titulos. Percebeu-se que
alguns marcaram apenas um titulo como o que mais convinha como DLPEB e o DUPC,
gerando um namero de 16 estudantes que fizeram as duas escolhas, e 04 estudantes preferiram
marcar a op¢ao que garante que nenhum dicionario responde a esse tipo de questéo.

A escola Viriato Bandeira esteve incisiva nessas escolhas, ja que em uma sala a
maioria dentre os 17 participantes da pesquisa preferiu ndo responder a essa questdo. Ja na
sala do 1° ano B dois participantes tiveram sua escolha, uma sendo para TD e uma marcando
que nenhum titulo respondia a questdo. Assim, 12 participantes preferiram deixar a questdo
em branco.

Por outro lado, na segunda parte da pesquisa, 0s estudantes exploraram mais os titulos.
Na escola Padre Nunes, os participantes escolheram seletivamente os titulos, com DLPEB
com um total de 04 estudantes, DUPC com 02, NADCLP com 04, DHC com 04, TD com 06,
DLPEB e DHC com 01, DLPEB, NADCLP e DHC com 01, e 01 néo realizou a questéo.
Nota-se que essa escola preferiu verificar a condicdo dos dicionarios com respeito ao sentido
das palavras e na perspectiva deles encontraram algum tipo de defeito ou explicacdo muito
dispersa.

Os estudantes da escola Viriato Bandeira tiveram sua escolha mais centrada em todos
os titulos, com um total de 13 escolhas para o TD. Por outro lado, 01 estudante escolheu o
DLPEB, 02 escolheram o DUPC, 04 escolheram o DHC, 01 escolheu DLPEB e DUPC ao
mesmo tempo, 01 escolheu DLPEB e DHC, também simultaneamente, 02 escolheram DUPC
e DHC, 01 alega nenhum dicionario ser adequado para esse tipo de questdo e 07 nao
responderam a questao.

Portanto, num total de 54 estudantes, 35% deles preferiram dizer que todos os

dicionarios estdo de acordo com as expectativas da insercdo de fraseologia popular, porém as
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escolhas foram bem distanciadas, o que faz com que se (re)pense a inser¢do de palavras nesse
nivel nos dicionérios do tipo 4, uma vez que o universo lexical do adolescente e do jovem esta
bem proximo do cotidiano e alguns dicionarios ainda ndo estdo totalmente condizentes com
essa questdo, em ndo esconder as significaces das palavras na linguagem informal, o que faz
com que se atribua as duas formas de interpretar o sentido que uma palavra possui.

A seguir é possivel conferir as duas fases da pesquisa e seus resultados:

Grafico 15 - Primeira coleta/13? questao
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 16 - Segunda coleta/13? questao

28 Coleta - 132 Questao

mDLPEB

mDUPC

m NADCLP

mDHC

mTD

m DLPEB e DUPC

m DLPEB e NADCLP

mDLPEB e DHC
DUPC e NADCLP

mDUPC e DHC

u NADCLP e DHC
DLPEB, NADCLP e DHC
NENHUM
NR

Fonte: Elaborado pelo autor.

A sintaxe é a predominancia do modo de organizacdo das palavras e suas fungdes na
formac&o de frases, oracdes, periodos e textos. E por isso que, pela dinamicidade da lingua, a
palavra muda de significacdo a cada combinacao articulada das mais variadas formas.

Portanto, se a sintaxe & a responsavel pela arte de combinar palavras, € possivel
desmembra-las. Assim, para cada palavra exposta como locucéo foi oferecido um quadro para
que os estudantes assinalassem se as palavras estavam no dicionario como entradas,
remissoes, locucbes ou exemplos.

Os graficos mostraram que, na primeira parte da pesquisa, 46% dos participantes ndo
elegeram titulos e 41% afirmaram que nenhum dicionario tinha resposta para esse tipo de
questdo, o que confirma a hipdtese de que os consulentes ndo conheciam algumas
nomenclaturas do dicionério e por esse motivo € que ndo tinham opcao.

J& na segunda parte da pesquisa, os estudantes receberam informagdes acerca do que é
um dicionario, de quais sdo as suas partes microestruturais e de como se chamam cada uma
delas. VVé-se que, apos isso, na escola Padre Nunes, os participantes ficaram com as opcOes de
titulos que mais Ihes favoreciam conforme a linguagem, pelo fato de terem uma opinido

prépria, 0 que se confirmou, quando as opg¢des de escolhas dos titulos se entrelacaram, quando
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em um total de 23 participantes, 04 preferiram o DLPEB, 02 o DUPC, 03 o NADCLP, 04 o
DHC, 05 TD, 02 DLPEB e DHC, e 03 ndo marcaram a questao.

Por outro lado, dentre os estudantes da escola Viriato Bandeira, com um total de 31
participantes, 25 optaram por TD, afirmando que todos os titulos se adequavam as respostas
da questdo. Mesmo assim, 01 participante preferiu ainda optar isoladamente pelo DUPC, 04
pelo DUPC e NADCLP, e apenas 01 preferiu néo optar.

Essas informacdes se confirmam nos graficos a seguir:

Grafico 17 - Primeira coleta/14? questao
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Fonte:
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Grafico 18 - Segunda coleta/14? questao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A intencdo de se propor a questdo quinze foi saber se os dicionarios trabalhavam com
lexias complexas, como essas apareciam no dicionario, se por meio de entradas, e se possuiam
seu grau de informacdo completo. Para a completude da questdo, foi separado um momento
para explicar como aparecem as lexias complexas no dicionério e o porqué desse nome,
esclarecendo que esse tipo de material ndo exclui palavras com hifen ou separadas por branco.

Um quadro foi o ideal para esclarecer a separacdo das informacdes das palavras, se
vinham como entradas, remissdes, locucBes ou exemplos. Essa atividade teve um
esclarecimento na segunda parte da pesquisa como todas as outras questdes, porém, com um
pouco mais de profundidade, pois os estudantes tiveram a curiosidade em saber o que eram
esses termos.

A questdo quinze foi composta por quatro palavras que assumem o papel de lexias
compostas, sendo que duas estdo no texto introdutorio da avaliacdo. Nessa questdo pode-se
perceber que, na primeira parte da pesquisa, as escolhas foram quase na sua totalidade para as
opcdes de que nenhum dicionario fornecia a resposta adequada para esse tipo de questdo,

posto que 48% dos estudantes ndo fizeram a questao.



147

Por outro lado, na escola Padre Nunes, 04 participantes arriscaram em escolher o
DUPC e, na escola Viriato Bandeira, 03. Ainda na escola Padre Nunes, 01 participante optou
pelo NADCLP e uma sala inteira da escola Viriato Bandeira foi incisiva em nédo responder a

questdo ou apenas tentar. E o que garante o grafico a seguir:

Gréfico 19 - Primeira coleta/15?% questdo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na segunda parte da pesquisa, os estudantes da escola Padre Nunes foram bem
rigorosos em suas escolhas. Percebeu-se que, de 23 estudantes, 14 escolheram a obra que mais
convinha para a questdo, destacando alguns titulos separadamente, ou até mesmo alguns
grupos, mas ndo consideraram a opgdo TD. Percebeu-se que nesse total de estudantes a
manifestacdo na escolha foi bem limitada.

Ademais, os estudantes da escola Viriato Bandeira ndo estiveram longe das escolhas
dos participantes da escola Padre Nunes, por isso é possivel concluir que alguns titulos ndo
parecem esclarecedores na questdo das lexias complexas. Portanto, isso garante que nem

todos os dicionérios estdo condizentes a respeito da insercdo de lexias complexas.
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Os titulos foram selecionados separadamente ou até mesmo concomitantes com outro,
mas todos os titulos em geral ficaram abaixo do que se pensava. Essa afirmacdo pode ser

comprovada no grafico a seguir que representa a segunda parte da pesquisa.

Grafico 20 - Segunda coleta/15% questao
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nessa segunda parte da pesquisa, a questdo dezesseis teve uma mudanca na forma de
sua pergunta. Pensou-se em aumentar o nimero de questdes para esclarecer a escolha singular
de cada estudante concernente ao ensino do uso do dicionario. Como pergunta objetiva, 0s
participantes poderiam esclarecer o seu ponto de vista a respeito da importancia de aprender
ou ndo a utilizar uma obra lexicografica, e todos os participantes assinalaram que sim,
demonstrando que o ensino do uso do dicionario pode ajudar a compreender melhor como
funciona uma obra lexicografica e auxiliar no momento de procurar as palavras.

A questdo dezessete certificou com os participantes se o dicionario auxiliava os alunos
nas aulas de Lingua Portuguesa e se essas aulas se tornavam mais compreensiveis em se
tratando do estudo do Iéxico. Nesse caso, a participacdo dos estudantes confirmou que um
dicionario em sala de aula aumenta a assimilagdo de palavras e capacita na aprendizagem dos

assuntos da lingua portuguesa.
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Ainda vale destacar a questdo de numero dezoito, que deixa livre a resposta dos
participantes, pois 0 questionamento era justamente verificar se os estudantes estavam de
acordo com o funcionamento dos dicionarios de tipo 4, fornecidos pelo PNLD/2012, e se a
partir da visdo de cada aluno esses dicionarios atendiam as expectativas de uma obra
lexicogréfica pedagdgica.

A partir da resposta desses estudantes pode-se percebe que os dicionérios do
PNLD/2012 sdo satisfatorios em alguns aspectos. Os participantes da escola Padre Nunes
responderam que os dicionarios sdao completos e que tém as informacdes que eles precisam
para compreenderem melhor as questdes lexicais. J& os estudantes da escola Viriato Bandeira
ndo se pronunciaram incisivamente, pois preferiram registrar a resposta de forma mais
simples, mas ndo descartaram que 0s quatro titulos satisfaziam as necessidades lexicais dos

estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes que se desenrolaram ao longo deste trabalho ancoraram-se na
Lexicografia Pedagdgica, cujo interesse esta focalizado na Lexicografia pratica e teorica,
sendo o grande intuito dessa despertar o que poderia estar adormecido na organizacdo de
dicionarios pedagogicos para o Ensino Médio.

O motivo desse direcionamento € o resultado que se esclarece a partir das analises
lexicograficas (mesmo que parciais) dos quatro titulos fornecidos pelo PNLD Dicionarios
2012, que ora se distinguem dos dicionarios escolhidos nos anos anteriores, isso na dimenséo
tratada para dicionarios escolares.

Portanto, julgou-se necessario investigar a microestrutura e a macroestrutura dos
quatro titulos considerados como Tipo 4, com a finalidade de declarar qual o real valor dos
dicionérios fornecidos pelo PNLD Dicionarios 2012 e se esses se configuram como obras
lexicogréaficas pedagogicas em conformidade com a teoria que sustenta a organizacdo e a
producdo de dicionarios proprios para estudantes do Ensino Médio.

Outra consideragdo, talvez a principal delas, € o reconhecimento, ou ndo, dos
dicionarios como obras lexicograficas pedagogicas a partir da sua funcionalidade na
perspectiva dos usuarios, sobretudo dos estudantes do Ensino Médio. Pensou-se em
descortinar o que realmente representam os dicionarios de Tipo 4 para esses estudantes do

Ensino Médio, néo téo distante da realidade lexicogréafica pedagogica.



150

Nos dicionarios considerados escolares, a representatividade da cobertura lexical deve
favorecer o publico alvo a que esse se destina. Nesse sentido, percebeu-se que 0s quatro
titulos ndo deixaram de satisfazer essa realidade da Lexicografia, principalmente quando se
trata da macroestrutura, ja que todos trazem informacgdes complementares adicionadas as
caracteristicas dos estudantes favorecidos, como € o caso da gramatica no DLPEB, com as
informagdes totalmente voltadas ao universo estudantil do Ensino Médio.

Percebe-se que a selecdo vocabular, os empréstimos lexicais e as locucbes sdo bem
estruturadas nos titulos, como é o caso em particular do DUPC, o qual traz uma informacao
na contracapa que oferece 135.668 contextualizagdes. Assim, 0 que se pode perceber é que a
organizacao desse material ndo fugiu as regras especificas da Lexicografia por contemplar
diferentes contextos.

Outra consideracdo ¢ a respeito da indicacdo de diferentes graus de formalidade, o que
se comprova na apresentacao das entradas e dos seus verbetes. Ao procurar essas informacoes
em algumas palavras, pode-se notar que essa discriminacdo estava presente em todos o0s
titulos, o que foi comprovado pelos participantes da pesquisa, j& que nas questdes que
exploraram essas informacdes, essa foi bem marcante nas respostas dos estudantes.

No campo das defini¢des, os quatro titulos possuem acep¢Ges numeradas, embora o
DHC néo ofereca defini¢cbes por predicacdo, ou seja, predominantemente analiticas, assim se
nota a imparcialidade das defini¢des trazidas apenas como sindbnimos, uma questdo que reflete
a contextualizacdo da selecdo vocabular.

Percebeu-se também que apenas o DHC oferece entradas secundarias (entrada
autdbnoma), como é o caso das palavras assobio e assovio, exemplificadas nas paginas de
apresentacdo do dicionario, e apenas uma recebe a definicdo, e no caso da entrada secundaria
essa recebe apenas um sinal indicativo de remissdo. Os outros titulos recebem entradas com
nameros alceados.

E importante enfatizar que os quatro titulos recebem em suas definicdes uma
linguagem predominante dos dicionarios geral, o vocabulério é bésico e corrente da lingua
portuguesa, portanto os dicionarios de Tipo 4 estdo em acordo com a Lexicografia, ou seja, se
mantém fidedignos as regras da organiza¢do microestrutural da Lexicografia.

Ainda uma consideracdo que deve ser esclarecida é a que diz respeito a distribuicao da
classe gramatical nas entradas, sendo que os titulos trazem essa informacéo, contudo essa
ainda é um pouco esquecida. Percebe-se, portando, que esse recurso do dicionario ainda é
pouco explorado e o que vem a mente é que o dicionario € uma referéncia apenas para a

definicdo de uma palavra, deixando de lado as outras funcionalidades que a obra possui.
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Pode-se julgar que a indicagdo da classe gramatical nos quatro titulos estd de comum
acordo com a Lexicografia, uma vez que as entradas analisadas e as utilizadas pelos
consulentes para a coleta de dados da pesquisa trouxeram a indicacdo da classe gramatical
destacada no verbete.

A quantidade de entradas que se ajusta em cada titulo ndo esconde a hipétese de que as
quatro obras possuem um numero absoluto de palavras, porém, esse numero se distingue pela
relatividade entre eles, criando-se uma hipdtese de que um dicionario é mais completo que o
outro talvez pela quantidade de verbetes em cada titulo, sendo por esse caminho que se tenta
desmistificar tais informagoes.

A precisdo dos dicionérios € esclarecida @ medida que se torna visivel a participacdo
dos estudantes, pois, desde a génese do projeto de pesquisa, pretendeu-se tracar um
diagnostico a respeito da funcionalidade dos dicionarios no contexto escolar, embora ja se
pensasse em problemas existentes na relacdo estudante-consulente-dicionario. Para isso, tais
hipoteses carecem de ser comprovadas em outro momento, pois na perspectiva dos
participantes alguns titulos foram mais cogitados que outros.

Na sequéncia da pesquisa, os dados encontrados contribuiram para que se formasse
uma imagem mais proxima e real do consulente hipotético a quem os lexicdgrafos se dirigem,
permitindo assim a possibilidade de elaboracdo de dicionarios de lingua materna que mais
atendessem as expectativas de uma sala de aula.

Para isso considerou-se oportuno observar a habilidade que se tem ao manusear um
dicionario, o fato desse tipo de material, considerado pedagdgico, ocupar um espaco limitado
dentro das salas de aula, indiferente da disciplina ministrada, e o reconhecimento real de uma
obra lexicografica pedagdgica, tudo isso por meio de reflexdo tedrica.

PressupBe-se que o diciondrio receberia um tratamento diferenciado, ou seja, que, pelo
fato de ser uma novidade do PNLD nas escolas publicas, 0 uso desse material teria um alto
indice de visitacdo, contudo, percebeu-se, um ndo envolvimento com os titulos nas escolas
visitadas.

Os dados encontrados nos questionarios sucumbiram as suposicdes, uma vez que foi
constatado um consideravel distanciamento nas representacbes de comportamento como
consulente entre os estudantes das escolas Padre Nunes e Viriato Bandeira, bem como entre
alunos do periodo diurno e noturno das séries semelhantes. Dessa forma, se pode confirmar o
descompromisso de alguns participantes em responder as questdes, seguido das escolhas do(s)

titulo(s) em conformidade com a empatia do titulo.
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Outro fator de opinido constatado foi 0 aspecto de desconhecimento, por parte do
estudante, referente & macro e a microestrutura de um dicionario, tornando-se perceptivel as
duvidas no momento da realizacdo das atividades. Também em aspectos como nivel de
frequéncia de uso do material em sala de aula, dificuldade na utilizacdo, bem como a
orientacdo recebida para 0 manuseio do dicionario, esses indices apresentaram a constatacéo
por meio de interpretacdo, com informag6es implicitas nas questdes respondidas.

Além disso, também se chegou a conclusao de que o uso de dicionario em sala de aula
ndo € algo que se faz com frequéncia, pelo fato dos estudantes desconhecerem a importancia
desse material. Esse fator acarretou a dispensacdo em conhecer a funcionalidade de uma obra
lexicogréafica e suas informacbes adicionais, motivo esse que desobriga o professor a
responsabilidade de utilizar esse material com preciséo.

Para tanto, de acordo com os dados obtidos na primeira parte da pesquisa, notou-se
que houve um desconhecimento do potencial do dicionario como ferramenta pedagdgica e
que nem o dicionario nem o vocabulario sdo trabalhados de forma sistematica dentro da sala
de aula. Isso acrescenta que as aulas de Lingua Portuguesa desinstitucionalizaram o padrao de
ensino e aprendizagem de vocabuldrio por meio de um material totalmente destinado as
informagdes lexicais padronizadas.

De acordo com a identificacdo dos dicionarios utilizados pelos sujeitos participantes
da pesquisa, ap6s a analise da obra com maior indice de frequéncia na segunda parte da
pesquisa, confirmou-se a hipotese ja suspeitada, qual seja, que os quatro titulos satisfizeram
0s estudantes em todas as questdes propostas, o que difere uma relatividade entre os titulos na
primeira parte da pesquisa.

Por fim, um esclarecimento sugere que ndo se tinha a intencdo de esgotar o tema
selecionado, e que aspectos como analisar o comportamento do estudante-consulente e de seu
professor de lingua materna poderiam ter sido abordados, a respeito das expectativas em
relacdo a uma obra lexicografica e as estratégias de utilizacdo para ampliar a funcionalidade
de um dicionario, cujos aspectos sdo esclarecidos segundo as teorias lexicograficas. Assim,
espera-se que as consideragbes, ainda que limitadas, instiguem meditacdo acerca da
funcionalidade e do uso do dicionario em sala de aula para estudantes do Ensino Médio.

Entende-se, portanto, que, dada a funcdo diagnostica deste trabalho, este se ajuste
apenas como a primeira etapa de um processo de estudo a respeito dos dicionarios de tipo 4
fornecidos pelo PNLD Dicionarios 2012. Assim, espera-se que se tenha como sequéncia uma
pesquisa a respeito do obstaculo encontrado pelos estudantes no manuseio e na habilidade

desse material. De comum acordo, manusear um dicionario requer a inclusédo de alguns
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fatores, como: um trabalho com dicionarios em sala de aula acrescentado ao contelido
planejado nas aulas de Lingua Portuguesa, e, adiante, a necessidade de incluir a ciéncia

lexicografica na preparacdo de professores, com habilitacdo na area, ainda em processo de
formacéo.
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ANEXOS

ANEXO A — Atividades coletadas

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS - DEPARTAMENTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO EM ESTUDOS DE LINGUAGENS

UFMS

ATIVIDADES

A crbnica é um género textual que possibilita ao autor brincar com as palavras. Na crénica
abaixo, intitulada Antigamente Il, Carlos Drummond de Andrade usou a ironia e um toque de
humor. Leia-a e responda as questdes seguintes.

Antigamente |1

Antigamente, os pirralhos dobravam a lingua diante dos pais, e se um se esquecia de
arear os dentes antes de cair nos bracos de Morfeu, era capaz de entrar no couro. Nao devia
também se esquecer de lavar os pés, nem tugir nem mugir. Nada de bater na cacunda do
padrinho, nem de debicar os mais velhos, pois levava tunda. Ainda cedinho, aguava as
plantas, ia ao corte e logo voltava aos penates. N&o ficava mangando na rua nem escapulia do
mestre, mesmo que ndo entendesse patavina da instrucdo moral e civica. O verdadeiro smart
calcava botina de botBes para comparecer todo lir6 ao copo-d’agua, se bem que no convescote
apenas lambiscasse, para evitar flatos. Os bilontras € que eram um precipicio, jogando com
pau de dois bicos, pelo que carecia muita cautela e caldo de galinha. O melhor era pér as
barbas de molho diante de um treteiro de topete: depois de fintar e engambelar os coi0s, e
antes que pusesse tudo em pratos limpos, ele abria o arco. O diacho eram os filhos da
Candinha: quem somava a candongas acabava na rua da amargura, l& encontrando encafifada,
muita gente na embira, que n&o tinha nem para matar o bicho; por exemplo, a méao de defunto.

Bom era ter costas quentes, dar as cartas com a faca e o queijo na mao; melhor ainda,
ter uma caixinha de p6s de pirlimpimpim, pois isso evitava de levar a lata, para ficar na
pindaiba ou espichar a canela antes que Deus fosse servido. Qualquer um ficava enjerizado se
Ihe chegavam a urtiga ao nariz, ou se o faziam de gato-sapato. Mas que regalo, receber de
graca, no dia-de-reis, um capado! Ganhar vidro de cheiro marca barbante, isso ndo: a mocinha
dava o cavaco. As vezes sem tir-te nem guar-te, aparecia um doutor pomada, todo cheio de
nove-horas. (...)

Mas até ai morreu Neves, e ndo foi no dia de S&o Nunca de tarde: foi vitima de
pertinaz enfermidade que zombou de todos os recurso da ciéncia, e acreditam que a familia
nem se quer botou fumo no chapéu?

(Carlos Drummond de Andrade. Caminhos de Jodo Branddo. Rio de Janeiro: Editora Record,
2002) © Grafia Drummond — www.carlosdrummond.com.br
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1) Agora que voceé ja leu a crénica de Drummond, liste as palavras por vocé desconhecidas:
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2) Os dicionarios trazem o significado de todas as palavras listadas?

3)

( )sim ( )nédo

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa

Todos

Nenhum

()
()
()
( ) Dicionario Houaiss conciso
()
()

4) Vocé encontrou palavras com mais de um significado?

5)

( )sim ( )néo

Leia o fragmento do texto e tente encontrar no dicionario palavras sindénimas que néo
modifiquem o sentido da frase.

“O verdadeiro smart calcava botina de botdes para comparecer todo lird ao copo-d’agua, se

bem que no convescote apenas lambiscasse, para evitar flatos”.

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

Dicionéario Unesp do portugués contemporaneo

Dicionario Houaiss conciso

Todos

Nenhum

6) Cologue as palavras em ordem alfabética.

()
()
() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
()
()
()

corte

| encafifar |

fintar

| enjerizado |

Urtiga

| debicar | pertinaz |

13

23

33

42

53

63

73

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

() Dicionario Unesp do portugués contemporaneo
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() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

( ) Todos

() Nenhum

Algumas dessas palavras aparecem no dicionario?

Esquecidissimo | Urtigao Encafifei

8)

9)

( )sim ( )nédo

Se ndo, o0 que vocé faria para compreendé-las?

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

( ) Todos

() Nenhum

Qual palavra vocé procuraria primeiro no dicionario para encontrar o significado da
expressdo?

“O melhor era por as barbas de molho...”

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso
()
()

Como se escrevem as seguintes palavras? (Ditado, com procura no dicionario).

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara



164

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

( ) Todos

() Nenhum

10) Existem algumas palavras que vocé ja ouviu e nunca escreveu, ou ndo sabe como se escreve?
Pense em duas e certifique-se no dicionério.

O significado da palavra é 0 mesmo que vocé pensava?
( )sim ( ) néo
Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

Dicionéario Unesp do portugués contemporaneo

Novissimo Aulete dicionéario contemporaneo da lingua portuguesa
Dicionario Houaiss conciso

Todos

Nenhum

(
(
(
(
(
(

N N N N N N

11) Vocé sabia que existem palavras com a mesma grafia, porém o significado delas é diferente?
Pois bem, essas palavras se chamam homonimas. Veja se as palavras indicadas podem ser
classificadas com o mesmo significado.

Amargura ( )sim ( )néo
Lingua ( )sim ()
Tudo ( )sim ( )néo

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

( ) Todos

() Nenhum

12) Existem palavras que puxam outras palavras. Como assim?! No dicionario encontramos
palavras que se relacionam em comum umas com as outras, chamamos de campo tematico.
Por exemplo: aves podem se relacionar conforme a espécie: sabid, bem-te-vi, e outros mais.

Procure no dicionario trés palavras que se relacionam conforme o campo tematico.

Coluna 1 Coluna 2 Coluna3
Cores Peixes Doces
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Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

( ) Todos

() Nenhum

13) Existem algumas palavras que sdo muito usadas em nossa lingua, s6 que elas ndo nasceram no
Brasil; pois bem, o nome que se da a essas palavras faladas ou escritas € estrangeirismo.
Veja se as palavras a seguir estdo em nosso dicionério. Se vocé as encontrou, escreva como
elas estdo registradas no dicionario.

Voleibol =
Sutid =
Esqueite/Esquéite

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara

Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
Dicionéario Houaiss conciso

14) Algumas palavras podem trazer um sentido negativo ou positivo quando as lemos, tanto na
atitude, quanto no jeito das pessoas. Procure no dicionario palavras que vocé acha que trazem
um sentido negativo ou positivo as pessoas e depois cologque na tabela
com o seu significado. Vale lembrar que elas possuem uma marca de uso representada por
(pej.) que significa “pejorativo”.

12 palavra 2% palavra 3% palavra

Positivo Negativo

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

) Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara

) Dicionério Unesp do portugués contemporaneo

) Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
) Dicionario Houaiss conciso

AN N NN
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( ) Todos
() Nenhum

15) Leia as palavras:

Trabalhador (do) campo
Leite (de) coco

Agora, procure no dicionario e assinale a lacuna que representa a forma como vocé encontrou
as palavras.

Trabalhador do campo ( )sim ( ) néo
Trabalhador ( )sim ( )ndo
do campo ( )sim ( )néo
do ( )sim ( )ndo
campo ( )sim ( )néo
Leite de coco ( )sim ( )nédo
Leite ( )sim ( )ndo
de coco ( )sim ( )ndo
de ( )sim ( )néo
coco ( )sim ( )ndo

De que forma vocé encontrou as palavras?

PALAVRAS | ENTRADA REMISSOES | LOCUCOES | EXEMPLOS
Trabalhador do
campo
Trabalhador

do campo

do

campo

Leite de coco
Leite

de coco

de

coco

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?

( ) Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara

( ) Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso

()

()

16) Existem palavras que sdo escritas separadas por hifen, outras separadas por espacgos, porém
possuem um significado unico. Por exemplo, a couve-flor nds sabemos que € uma hortalica
deliciosa e que faz muito bem a saude.
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Vocé leu o texto “Antigamente II”” e 14 0 autor usou duas palavras compostas. No dicionario
nos chamamos de lexia complexa ou lexia composta.
Procure no dicionario as palavras utilizadas pelo autor e dé o seu significado.

Gato-sapato =
Nove-horas =

Agora leia essas palavras e veja se elas possuem um significado.

Pau a pique =
Olho de sogra =

Essa atividade foi mais esclarecedora em qual ou em quais desses dicionarios?
Dicionério da lingua portuguesa Evanildo Bechara
Dicionario Unesp do portugués contemporaneo

()

()

() Novissimo Aulete dicionario contemporaneo da lingua portuguesa
( ) Dicionario Houaiss conciso
()
()

17) E importante que os estudantes conhegam e aprendam a usar um dicionario?
( )sim ( )néo

18) Os dicionarios auxiliam os estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa?
( )sim ( )ndo

19) O que vocé achou dos novos dicionarios fornecidos pelo PNLD/2012?




ANEXO B - Ficha de Cadastro dos Alunos
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DADQOS PESSOAIS

NOME:

IDADE:

SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO

ESCOLA:

PERIODO: ( ) MATUTINO ( ) VESPERTINO ( ) INTEGRAL
CURSOU O ENSINO FUNDAMENTAL:
( ) ESCOLA PUBLICA ( ) MATUTINO ( ) VESPERTINO

( ) ESCOLA PRIVADA ( ) MATUTINO ( ) VESPERTINO
( )EJA




