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Perguntas de um
trabalhador que lé

Nos livros constam os nomes dos reis,
mas foram eles
que transportaram as pedras?
Babilonia, tantas vezes destruida,
quem outras tantas a reconstruiu?
No dia que ficou pronta
a Muralha da China para onde
foram os seus pedreiros?
A grande Roma estd cheia
de arcos de triunfos.
Quem os ergueu?
Sobre quem triunfaram os Césares?
A tdo cantada Bizdncio
s6 tinha palacios
para seus habitantes?
Em cada pdgina uma vitoria.
Quem cozinhava os festins?
Em cada década um grande homem.
Quem pagava as despesas?
Tantas historias.
Quantas perguntas.

Bertold Brecht



RESUMO

RESUMO: O objetivo principal desta dissertacio de mestrado é identificar e analisar
elementos histdricos da educagdo matemadtica em nivel primdrio em livros didaticos adotados
no Amazonas no periodo compreendido entre as décadas de 1850 a 1910. Na conducio desse
objetivo, sdo articulados aspectos sociais, politicos e culturais com especificidades
relacionadas ao estudo da matemdtica escolar, tais como a proposi¢do do primeiro
regulamento para a instrucdo piblica amazonense, incluindo os conteddos prescritos e
aspectos pedagdgicos recomendados aos professores. Entre as fontes usadas na pesquisa estio
relatorios elaborados por presidentes da Provincia, regulamentos de ensino da época,
programas de ensino e livros didaticos adotados em escolas amazonenses. A andlise foi
conduzida com base no referencial proposto por André Chervel, a histéria das disciplinas
escolares, e compartilhado por outros autores que seguem a mesma linha de pesquisa,
procurando destacar praticas e argumentos das instituicdes ligadas a instrucdo publica local.
Foi possivel constatar que os desafios iniciais da educacdo matemdatica amazonense, de forma
geral, estavam associados as instituigdes politicas, religiosas e militares, através de uma
tentativa de transpor para a Provincia parte do discurso pedagégico veiculado no Rio de
Janeiro e em outras fontes estrangeiras. Em particular foi possivel constatar que o ensino
primério da aritmética prescrito nos livros didaticos usados no Amazonas, de 1870 a 1910,
caracterizou-se por duas vertentes antagonicas. Uma delas estava voltada para a valorizagio
de conteido e métodos ensinados ainda nos meados do século XIX. Na outra vertente
encontram-se 0s primeiros sinais de esbo¢o de uma educagdo matemdtica primdria mais
voltada para os desafios do inicio do século XX. E o momento do pré-anuncio das primeiras
idéias de uma nova educacdo matemdtica, quando o método de ensino intuitivo passa a ser
uma das novidades daquele momento.

Palavras-chave: Educacio Matemadtica. Histéria da Educacio Amazonense. Historia da
Educacido Matematica.



ABSTRACT

The main goal of the present Master paper is to identify and analyse historical elements of the
mathematics education in fundamental level and books adopted in the Amazon State during
the decades that go from 1850 to 1910. As this goal is conducted, social, political and cultural
aspects are observed together with some single points related to the mathematics education,
such as the proposal of the first regulation to the public Amazon instructions, including some
established elements and also some pedagogic items recommended to teachers. Among the
researching reports used in our paper there are some which were prepared by presidents of the
Amazon province. There are also some educational regulations of that time, programmes and
books adopted in Amazon schools. The analysis was conducted according to the ideas of
André Chervel, the history of school subjects, and shared among other authors who present
similar researching ideas, trying to point out arguments and practices of the institutions
somehow connected to public local education. It was possible to notice that the initial
challenges of the Amazon mathematics education were, in general, linked to politics, religious
and military institutions, an attempt to take to the Amazon province part of the pegagogic
speeches already made in Rio de Janeiro and in other foreign areas. In particular, it was also
possible to notice that the fundamental mathematics education set up in educational books
used in the Amazon province between 1870 and 1910 presented two antagonic points. In one
hand, there was a particular concern towards the methods and programs taught in the middle
of the 19th century. On the other hand, there were the preliminary signs of the fundamental
mathematics education directed to the beginning of the 20th century. It was the announcement
of the first ideas of a new mathematics education. A moment when the intuitive methodology
is transformed into one of the news of that time.

Key-words: Mathematics education; Amazon education history; Mathematics education
history.
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APRESENTACAO

A pesquisa relatada nesta dissertacdo estd vinculada a tematica da Histéria da
Educacdo Matemdtica Escolar Brasileira e foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduacio
em Educacdo Matemdtica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Pretendemos conduzir o seu enfoque principal para o campo educacional, pois concebemos a
histéria como uma ferramenta para compreender os desafios atuais da educacdo escolar. Com
base nesse entendimento, pretendemos identificar, descrever e analisar elementos historicos
do ensino primdrio da matemadtica em livros diddticos adotados no Amazonas, no periodo
de 1850 a 1910. Mas, o enfoque educacional da pesquisa € também histérico, cultural,
politico e social, porque partimos do principio de que ndo devemos separar as varias
dimensdes dos problemas do ensino da Matemaética.

Mesmo que o nosso trabalho tenha por foco principal o ensino da Matematica no
primério, por meio da anélise de livros didaticos adotados no Amazonas, entendemos que esse
objeto estd, de certa forma, relacionado ao ensino secundario, pois, a partir da criagdo do
Liceu Amazonense, em 1869, foi preciso formar alunos mais bem preparados em nivel
primério, para dar continuidades aos seus estudos. Além do mais, procuramos analisar alguns
tracos histdricos que precederam a criacdo do Liceu e que estdo também relacionados ao
ensino primario.

E nossa intengdio mostrar sinais das relagdes existentes entre as orientagdes gerais do
ensino primdrio e as questdes politicas e ideoldgicas que predominavam na rede de
instituicdes associadas & instru¢do publica. Por outro lado, para articular os acontecimentos
locais com referéncias mais amplas, sinalizamos algumas relacdes que identificamos, ao
comparar eventos amazonenses, com aqueles que aconteciam no Rio de Janeiro e em outros
paises.

O primeiro capitulo descreve a minha trajetéria educacional como aluno, desde o
tempo em que vigorava a Lei de Diretrizes e Base n° 4024, de 20 de dezembro de 1961.
Depois, vivenciando como professor a época da lei n® 5692, de 11 de agosto de 1971, quando
comecei a atuar no ensino de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, e ainda
durante a vigéncia da lei n° 9394/96.

O segundo capitulo apresenta o referencial teérico-metodolégico usado para analisar
os documentos acessados. Assim, destacamos conceitos propostos por Chervel (1990), no
campo da historia das disciplinas escolares, e compartilhados por outros autores que seguem

a mesma linha de pensamento. Para complementar, recorremos aos conceitos de estratégias e
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tdticas propostos por De Certeau (2007) bem como a nogdo de apropriacdo no sentido
proposto por Chartier (1991) usando ainda a nogéo de livro diddtico, no sentido dado por
Choppin (2004) e ainda usado a nocao de biografia de livro diddtico mencionada por Valente
(2008).

Nas seis décadas delimitadas nesta pesquisa, os livros didaticos de Matemadtica para o
ensino primario que tivemos a oportunidade de ter em méaos referem-se as quatro dltimas, de
1870 a 1900. Por esse motivo, optamos por dividir a parte de andlise tedrica da dissertagdo em
dois capitulos. O capitulo III abrange as décadas de 1850 e 1860 e fornece elementos do
cendrio da instalacdo da provincia e das primeiras medidas tomadas no campo da instrucio
publica amazonense, nele abordamos aspectos histéricos e culturais gerais da Educacio
Matematica no contexto local.

No quarto capitulo, é feita uma andlise de quatro décadas. Como detalharemos, a
década de 1870 foi marcada por um movimento pedagdgico internacional em que ocorreram
Exposicoes Internacionais ou Universais como a que aconteceu em Viena, em 1873, na
Filadélfia, em 1876, e em Paris, em 1878, conforme Schelbauer (2006). Esse movimento
exerceu influéncia ndo somente no Amazonas, como em todo o Império. No contexto desse
movimento, foi adotado no ensino primério no Amazonas o livro de Aritmética de Etienne
Auguste Tarnier.

Em seguida, a década de 1880 € o periodo em que o Amazonas viveu seu apogeu de
riqueza, consequéncia da exportacdo da borracha, mas, paradoxalmente, ndo houve avanco
significativo na instrugdo publica, apesar da quantidade de dinheiro que circulou nessa época
e da isencdo de taxas tributdrias dadas aos exportadores, a educa¢do amazonense nio
acompanhou o desenvolvimento nas mesmas proporcdes, de acordo com os relatérios dos
presidentes da Provincia, conforme a pesquisa feita por Ferreira (2005). Nesse periodo, foi
adotado no Amazonas o texto de Aritmética de Eduardo de Sa Pereira de Castro, na década de
1880, o qual sera objeto de nossa andlise.

Na década de 1890, assinalada pelo inicio da Republica, houve, de um modo geral,
mudangas nos rumos da instrucdo secunddria que tiveram, pelo menos no Amazonas,
implicagdes no ensino primdrio. Condi¢des mais rigorosas passaram a ser estipuladas para a
equiparagdo dos estabelecimentos estaduais ao Colégio Pedro II. Neste contexto, foi adotada
nas escolas primarias amazonenses a Aritmética Elementar Ilustrada, de Antonio Bandeira
Trajano.

A década de 1900 foi marcada pela decadéncia da exportagdo da borracha pelo

Amazonas e também pelo projeto de instalagdo da Universidade Livre de Manaus, que
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ocorreu em 1910. Na época, foi adotada nas escolas primarias do Amazonas a Aritmética
Elementar, do professor e politico amazonense Antdnio Monteiro de Souza.

Na andlise de cada uma das quatro décadas procuramos seguir uma mesma estrutura.
Numa primeira parte, destacamos aspectos histéricos gerais do periodo; em seguida, numa
segunda parte, analisamos elementos gerais da instrucdo publica ndo somente do ensino
primério, como também nas orientacdes prescritas nos regulamentos de ensino. Finalmente,
numa terceira etapa, descrevemos informagdes da parte especifica do objeto, envolvendo
aspectos histéricos do ensino primdrio da Matematica por meio de tracos retirados de livros
didéticos que circularam no contexto amazonense.

Para encerrar, descrevemos as consideracdes finais da pesquisa, no capitulo 5, para
sintetizar os aspectos historicos do ensino primario da Matematica no Amazonas, no que diz

respeito aos livros didaticos adotados nas décadas de 1870 a 1900.
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CAPITULO I - TRAJETORIA E DEFINICAO DO PROBLEMA

O objetivo deste capitulo € relatar minha trajetéria na educagéo e destacar os caminhos
que me levaram a ser professor de matematica do ensino secundario e a ingressar no Mestrado
de Educacdo Matematica da UFMS. Em seguida, serdo definidos os objetivos especificos
articulados com o objeto de pesquisa.

Minha trajetoria rumo ao magistério

Minhas primeiras aproximagdes com o oficio de professor que hoje exer¢o no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia do Amazonas Campus de Sdo Gabriel da
Cachoeira, e um pouco mais amplamente minha inser¢do na drea da Educacdo Matematica na
qual minha dissertacdo estd inserida ocorreram pela conduc¢do inicial de minha mae, a
professora primdria Dona Maria Concei¢do Ledo e Souza. Fui alfabetizado por ela, assim
como o foram os meus quatro irmaos. Era uma pequena escola particular que funcionava em
minha propria casa, onde os alunos aprendiam a ler, escrever e a fazer as primeiras operagdes
aritméticas. Essa foi a referéncia inicial para minha trajetéria como professor. Hoje posso
dizer que aquela pequena escola foi a primeira instituicdo com a qual me deparei, e que estava
vinculada ao ambiente e as regras e culturas familiares conduzidas com austeridade pela
minha mae.

Eu morava no bairro de Sdo Raimundo, em Manaus, popularmente, conhecido como
bairro dos bucheiros, devido a proximidade com o abatedouro de gado bovino. Hoje, ao fazer
0 Mestrado, a milhares de quildmetros de Manaus, tive a oportunidade de refletir um pouco
sobre minhas raizes e experiéncias rumo ao campo da educagio.

Para buscar um pouco mais as raizes de minha histéria de vida e tentar descobrir
elementos didaticos usados pela minha primeira mestra, fui desafiado a relembrar como ela
ministrava as aulas. Era preciso fazer isso porque em dado momento indaguei: teria eu
incorporado alguns sinais dessa distante pritica docente? A maneira como minha mae
conduzia as ligdes ndo era muito diferente do que normalmente era feito, na época, por outras
professoras. Entre os dispositivos pedagdgicos usados normalmente na época e presentes na
pratica docente de minha mae, estavam, por exemplo, a palmatdria, o respeito a professora, as
copias, as tarefas, a memorizacdo da tabuada, a prética da repeti¢do e também a verificagdo do
ponto semanal pela sabatina.

Para conduzir a verificagdo do ponto da sabatina, relembro bem que minha mestra-
mae aplicava, de forma pratica, uma técnica didatica até hoje adotada por muitos professores,

que consiste em dispor os alunos em semicirculo para cada um responder as perguntas



14

formuladas pela mestra rigorosa. Devido a essa técnica do semicirculo, os alunos tinham a
oportunidade de visualizar igualmente quem estava respondendo a questdo formulada. Seria
essa técnica didatica um traco cultural do método de ensino simultdneo desenvolvido nos
meados do século XIX?

Os recursos didéticos usados no tempo de minha escola primdria eram diversos. A
prelecdo ou exposicdo da licdo feita pela minha mestra e mie que, em primeiro lugar,
procurava explicar o tema de estudo daquele dia. Hoje, ao ler alguns textos sobre a histdria
das disciplinas escolares, consigo identificar alguns tragos culturais ainda presentes em certas
vertentes, inclusive no ensino da matematica, em que ainda estd presente o estudo da tabuada
e da memorizacdo. Essa base inicial fornecida por minha mée foi muito importante para mim,
muito mais pela formacdo de minha personalidade como cidaddo e como futuro professor do
que talvez pelos conteidos aprendidos.

Apés dar os primeiros passos na aprendizagem da leitura e da escrita e fazer as
primeiras operagdes aritméticas, como era normal na época, passei a auxiliar minha mae nas
tarefas pedagdgicas da pequena escola. A minha fun¢fo, determinada por minha mae, era
ajudar a esclarecer duvidas dos alunos mais novos. Estava eu vivendo mais um trago cultural
das praticas didéticas levadas a efeito em certas instituicdes, onde os alunos mais adiantados
sdo levados a auxiliar os mais novos, recebendo diferentes nomes na histéria da educagio:
monitor, decurido e mais recentemente tutor.

Essa foi uma experiéncia particularmente muito importante na construgcdo das bases
iniciais de minha trajetdria de vida profissional como cidaddo e educador. Hoje, vivenciando a
oportunidade de dar os primeiros passos na pesquisa histérica da educagdo escolar, tento ligar
aspectos histéricos para visualizar tragos culturais do ensino da matemadtica no contexto
amazonense. Sem ainda visualizar minha futura profissdo de professor, estava eu, naquele
tempo da primeira escola, vivenciando as primeiras e efetivas experiéncias no magistério
primdrio.

Um segundo momento de minha trajetdria educacional, base distante para elaboracao
desta dissertacdo, foi como aluno da Escola Primdria Olavo Bilac, uma instituicdo da qual
guardo boas recordacdes. Segundo minhas lembrancas, aquela era uma escola muito
movimentada, sobretudo ao compara-la com a minha experiéncia anterior, em que a escola era
minha prépria casa. Ali tive a oportunidade de participar de diferentes atividades, como se
naquele tempo as professoras ja estivessem produzindo a diversificagdo das praticas
educacionais, antecipando o discurso hoje incorporado pelos Parametros Curriculares

Nacionais.
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Uma atividade diferente que vivenciei na referida escola consistia em participar da
experiéncia de exercitar a arte da dramatiza¢do. Minha professora incentivou os alunos a
participarem de uma peca de teatro. O destaque dessa minha experiéncia justifica-se pelo
papel que desempenhei na peca. A professora convidou-me para representar o papel de um
professor de matemdtica que tinha a dificil missdo de ensinar uma princesa que nio gostava
de estudar.

Na época, vigorava ainda a Lei n® 4024, de 20 de dezembro de 1961, que exigia do
aluno a aprovagdo no chamado exame de admissdo, para que ele pudesse prosseguir 0s
estudos e cursar o gindsio, correspondente ao atual periodo do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Portugués e Matemadtica eram as disciplinas que mais preocupavam os alunos.
Apesar de todo sacrificio financeiro de minha mée em pagar para mim um curso preparatério,
ndo foi necessdrio prestar o exame, pois naquele ano foi extinta a lei acima mencionada e
comecou a vigorar a Lei n® 5692, de 1971, segundo a qual ndo era mais necessario prestar o
referido exame.

No curso ginasial, o meu interesse inicial foi pela pratica desportiva, pois naquela
época as atividades de esportes passaram a ser regulares nos estabelecimentos de ensino. Ao
finalizar os estudos da 8" série, veio o desafio de ingressar na Escola Técnica Federal do
Amazonas (ETFAM), uma instituicio muito disputada pelos alunos egressos do ensino
fundamental. Em 2001, essa escola passou a ser um Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
do Amazonas e, a partir de 29 de dezembro de 2007, passou a ser um Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. O desafio de ingressar em tal institui¢do fez
com que eu me debrugasse sobre os livros de Matematica e Portugués, disciplinas exigidas na
selecdo.

Para vencer o desafio de ingressar na ETFAM, fui levado a organizar um grupo de
estudos, pois ndo tinha condicdes de pagar um curso preparatério. Como ja havia vivenciado
uma iniciagdo ao magistério na pequena escola de minha mae, prontifiquei-me a explicar os
conteidos de Matemdtica que sabia em troca da explicagdo dos contetidos de Portugués por
outro colega. Assim, como resultado do meu empenho e da participacdo no grupo, consegui
ser aprovado em 14° lugar.

Depois de cursar o primeiro ano de estudo, optei por fazer o curso técnico de
Mecanica. Optei pelo curso depois que ouvi sugestdes de uma equipe vocacional existente
naquele estabelecimento, pois na época pensei que isso me levaria mais proximo de um sonho
que eu tinha: ser piloto de avido. Achava que cursando mecénica me ajudaria a realizar meu

sonho. Cheguei até a servir na aerondutica no intuito de alcancar meu objetivo. A realidade foi
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fria e cruel, pois passei dois anos como soldado, sem maiores perspectivas de atingir o sonho
idealizado. Pouco a pouco, passei a refletir sobre a conveniéncia de estar inserido em uma
instituicdo militar, pois estava apenas obedecendo a ordens, sem questiona-las.

Ao terminar o tempo correspondente ao servico militar obrigatério, decidi fazer o
vestibular para tentar uma vaga na Universidade Federal do Amazonas (UFAM), ainda com a
esperanca de continuar, em nivel superior, os estudos na drea de Mecénica. Fiz um cursinho
preparatério de seis meses, mas ndo consegui a sonhada aprovagdo, sobretudo porque tinha
um nidmero reduzido de vagas. O curso de Engenharia Mecénica era oferecido em parceria
com a Universidade Federal do Paranid (UFPR). O aluno cursava quatro periodos na UFAM e
depois complementava o curso na UFPR. Entretanto, mesmo nédo sendo aprovado para o curso
almejado, consegui uma vaga devido a minha segunda opgdo: o Curso de Licenciatura em
Ciéncias, em que o aluno poderia complementar em uma das areas: Matemdtica, Fisica,
Quimica e Biologia. Tentei ainda nos dois anos seguintes, sem sucesso, o vestibular para
Engenharia Mecanica. Nesse meio tempo, envolvia-me cada vez mais com as discussoes
académicas e politicas do momento.

O despertar de minha consciéncia sobre a Educacdo Matemdtica se deu, mais
precisamente, no primeiro periodo do Curso de Licenciatura Plena em Matematica, em 1979,
ainda no periodo da ditadura militar. Um grupo de alunos do qual eu fazia parte se reunia
clandestinamente para discutir a situacio geral do pais, o aproveitamento dos alunos, a forma
didética como os professores universitarios ministravam as disciplinas e o curriculo do curso,
entre outros temas que considerdvamos de interesse para nossa formacdo intelectual. Todas
essas atividades levaram a criagdo do Centro Académico de Matemadtica, do qual fui
presidente durante trés anos. Estava eu vivenciando, naquele momento, as primeiras
experi€éncias no campo da politica educacional e, posteriormente, meu engajamento na
politica partidéria.

Nessa época, eu e meus colegas ainda ndo tinhamos uma base tedrica sdlida para
fundamentar nossas primeiras posi¢des educacionais. Sentiamos a necessidade de fazer
andlise da conjuntura politica do pafs, pois comegamos a perceber que tudo estava, de certa
forma, ligado: as préticas universitdrias, o engajamento dos professores e os desafios mais
amplos da educagdo. Tudo estava inserido no contexto politico, histérico e social. Para
entender a situacdo, tivemos a percep¢do de que ndo era suficiente estudar matematica e
perder de vista essa base politica mais ampla. O desafio passou a ser estudar matematica e
também nos apropriarmos das primeiras posicdes no campo da filosofia, da histéria, da

sociologia, da economia, da diddtica e da psicologia, sempre atento aos acontecimentos do



17

cotidiano politico. Essas leituras nos permitiram fazer as primeiras tentativas de andlise
dialética, articulando educag@o escolar com posicao politica.

A construgdo dessa consciéncia e a consequente delimitacdo de um lugar a partir do
qual poderiamos militar no campo educacional serviram de base para que um grupo de
estudantes do curso de Licenciatura em Matemdtica comegasse a valorizar as disciplinas
pedagégicas. Tinhamos ai a oportunidade de fazer as primeiras reflexdes sobre questdes
ligadas as ciéncias humanas e sociais sem perder de vista a importancia dos conteddos
especificos. Hoje reconheco que essa base serviu de substrato para a busca do curso de
Mestrado em Educacdo Matemdtica em que onde além dos conteddos especificos, se tem
compromisso com a dimens@o humana e social da educagao.

A partir desse momento, o meu envolvimento com a educacio de forma geral, e ndo s6
com a Educac¢do Matemadtica, era um caminho sem volta. Cada dia que passava eu procurava
estar, de certa forma, atualizado para ndo cometer 0s mesmos erros que eu pensava que meus
professores universitarios cometiam. Hoje, essa questio se faz com maior clareza: as praticas
que os alunos normalmente vivenciam na formacao inicial sdo muitas vezes, excessivamente
distantes das efetivas praticas pertencentes a realidade da educagdo basica. Em muitos casos,
parece haver um muro separando a universidade da escola basica. Com as leituras feitas nas
disciplinas oferecidas no Mestrado, tive a oportunidade de teorizar a questdo das relagdes
entre praticas universitdrias e escolares por meio da nogdo de transposi¢do de praxeologias,
proposta por Chevallard (1998).

Buscando compreender a educagdo de uma forma mais contextualizada, tive a
oportunidade de participar do XXXII Congresso Nacional dos Estudantes, em 1980, na cidade
de Piracicaba, organizado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), instituicdo, na época
historicamente empenhada na luta pela organizacdo do movimento estudantil. Posteriormente
também participei de um congresso de professores, organizado pela Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), que serviu para abrir novos horizontes na tentativa
de compreender a educagdo escolar e, mais particularmente, o contexto do ensino da
matemadtica e todas as implicacdes existentes para desmistificar o ensino desta disciplina nas
escolas em que trabalhei.

Em determinado momento de minha vida profissional, um pouco desanimado pelas
condicdes da realidade na qual estava e estou inserido, fui tentado a participar de alguns
concursos, tanto para sair do magistério como também para cursar mestrado em outras areas

de estudo. Sinto, porém, que o compromisso com a Educacdo Matematica ja estava
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fortemente enraizado na minha consciéncia e ndo havia como negar o que ji tinha sido
construido durante todo esse tempo.

Ap6s concluir o quarto periodo do curso de Licenciatura em Matematica, e ainda
envolvido na consolidacdo do Centro Académico e Cultural de Matematica, participei de uma
discuss@o sobre os profissionais que ocupavam as vagas de Matemdtica, Fisica e Quimica,
entre outras disciplinas, e passamos a defender que estas deveriam ser ocupadas,
prioritariamente, pelos alunos de Licenciatura, na auséncia de professores devidamente
licenciados em tais disciplinas.

Descobrimos que existiam, na época, muitos engenheiros ocupando as vagas do
magistério publico estadual e fomos a luta, eu juntamente com outros trés colegas que
estavam desempregados. Conseguimos, apds longas audi€ncias e treinamentos na drea de
formacdo de professores, que deveriamos atuar no ensino de Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA). Essa primeira oportunidade de insercdo no magistério foi, portanto, conquistada com
base em nossas reivindicagdes. Naquele momento, eu ndo conseguia nem acreditar que, de
fato, estava comecando minha carreira docente, com a carteira profissional assinada e com os
direitos trabalhistas assegurados. Minha ansiedade em comecar a trabalhar em sala de aula era
grande, mas a vontade era ainda maior, tanto que eu ndo fazia questdo da longa distincia de
minha casa até a escola, trecho que levava, em média, duas horas para percorrer.

Ao assumir o posto de professor, constatei que eu era mais novo do que os alunos. Por
ocasido da primeira aula, nem mesmo eu sabia apresentar a minha proposta de trabalho. O
que deveria eu falar para aqueles alunos que traziam profundas marcas de experiéncia de
vida? Deveria eu expressar uma palavra de esperanga para que eles pudessem acreditar na
proposta de ensino do governo, e porque ndo minha também, pois naquele momento passei a
ser desafiado a implementar estratégias e tdticas que pudessem conduzir minha prética
docente. Até que ponto eu poderia contestar a proposta educacional do governo? Eu estava
vivenciando os primeiros momentos de relacionamento com a institui¢do escolar vinculada ao
poder publico.

Diante de todas as dificuldades da minha inser¢do na carreira docente, de uma coisa
passei a ter certeza: o dominio dos conteidos matematicos foi uma base segura para eu
ministrar minhas primeiras aulas, pois tinha ja certo dominio dos temas de estudo das séries
finais do Ensino Fundamental. Tive oportunidade de explicar esses contetidos para meus
colegas do curso de Licenciatura. Quanto ao dominio dos contetidos mais elementares, eu ja
tinha certa experiéncia desde os tempos em que os explicava para os alunos da escola de

minha mée. Hoje, ao estudar as disciplinas propostas no Mestrado, posso dizer que o dominio
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das técnicas matemadticas estava presente em minhas primeiras aulas. Faltava aprimorar minha
formacdo didatica. Entretanto, o dominio dos conteidos matemaéticos ndo foi suficiente para
assegurar uma iniciacdo menos traumatica na efetiva pratica docente. Hoje, ao me apropriar
de um dominio tedrico, percebo o quanto estava distante ainda da percep¢do do embate
existente entre as taticas e estratégias que normalmente permeiam o contexto escolar. Tive,
por exemplo, alguns conflitos com a orientagdo pedagdgica da escola, por causa de meu
cabelo e também devido a forma como me vestia, pois usava sanddlias, camisetas e calcas
desbotadas. Por causa disso, a supervisora pedagdgica caracterizou-me como sendo um
hippie, uma imagem em desacordo com as orientacdes da escola.

Quanto a maneira como organizava os métodos de ensino, também tive alguns
problemas com a orientacdo pedagégica vinda da Secretaria de Educagdo, pois recebi a
determinagdo de que ndo poderia mais usar o quadro de giz e de que deveria modificar minha
metodologia de ensino. Essa imposicdo foi logo superada, pois passei a diversificar meus
recursos pedagdgicos, com praticas um pouco mais adequadas ao ensino no qual estava
inserido, ou seja, o ensino de matematica para jovens e adultos.

Atuei cinco anos nessa modalidade de ensino, até ser aprovado em um concurso
publico para professor de Matematica da rede estadual. Fui lotado em uma escola para ensinar
nos turnos vespertino e noturno. Na parte da manha, cursava o bacharelado em Matematica,
que nunca terminei. Continuei nesse posto até ser aprovado em outro concurso na Prefeitura
de Manaus. A partir desse momento, passei a respirar doze horas por dia, com toda
intensidade, as atividades cotidianas do magistério escolar.

Estava tdo envolvido com as aulas e também com as questdes politicas e sindicais, a
ponto de disputar a direcdo do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo do Amazonas.
Como a direcdo, na época, era proporcional, eu a compus pelo fato de a chapa de que
participava ter atingido o percentual exigido no regimento eleitoral. Nesse periodo, atuava
durante o dia na direcdo do referido sindicato e a noite ndo perdi o vinculo com a sala de aula.
Foi o periodo mais rico de minha aprendizagem como professor e como dirigente sindical,
pois tive que dirigir vdrias greves, compor comissoes de estudo do plano de cargos e salérios,
questdes de reajuste salarial, e responder a trés processos administrativos por incentivar os
professores a entrarem no movimento grevista. Na época, envolvi-me com a fundagdo local
do Partido dos Trabalhadores e depois com a criagcdo do Partido Socialista dos Trabalhadores
Unificados, ao qual estou filiado até hoje.

Até 1996, eu mantinha trés vinculos empregaticios. Um deles desde 1981, quando fui

efetivado no cargo devido a Constituicdo de 1988, e dois outros por aprovagdo em concurso
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publico. Mas, tive que fazer opcdo por dois deles, ao mesmo tempo em que recebi uma
proposta para trabalhar no Colégio Militar de Manaus, vinculado ao Exército Brasileiro, onde
permaneci apenas por um ano. No final do ano, fui aprovado no concurso para a Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira, assumindo as aulas de Matematica e Fisica
em janeiro de 1997. Em outubro do mesmo ano, assumi, naquela institui¢do, o cargo de
coordenador geral de assisténcia ao educando, ficando até fevereiro de 2000. Nesse periodo,
participei da criacdo de uma se¢@o sindical no estabelecimento ao qual estava vinculado e
também da criagdo de comissdes de estudo do regimento geral da escola, regimento
disciplinar dos alunos.

Ao assumir o cargo em S@o Gabriel da Cachoeira, tive que optar por me isolar do
mundo agitado em que vivia e me adaptar a uma realidade para mim, até entdo, desconhecida,
pois a cidade dista de Manaus, em linha reta 800 km; seguindo o Rio Negro, a distincia € de
1100 km. Nesse sentido, sem possibilidades de participar de eventos educacionais, me
contentava, quando estava de férias, em comprar livros tanto na drea de Educacdo Matemadtica
como dos mais variados temas de educacdo, para que no periodo letivo pudesse ler e refletir
sobre o assunto.

Em um periodo de férias, minha esposa descobriu a pagina do Programa de Mestrado
em Educacdo Matemadtica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Foi quando
preparei uma intencdo de pesquisa, resultado de uma experiéncia que realizei com alunos do
terceiro ano da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira, com ajuda da
professora Josiane, da disciplina de Metodologia do Estudo, na utilizagdo de um portfdlio
como instrumento de avaliacdo da aprendizagem.

Uma das minhas inquietacdes era com o elevado indice de reprovacdo dos alunos no
ensino médio, que ingressavam na Escola Agrotécnica Federal de Sao Gabriel da Cachoeira,
oriundos tanto do municipio como dos municipios adjacentes (Santa Izabel do Rio Negro,
Barcelos, entre outros). Esses alunos geralmente ingressam no Ensino Médio com deficiéncia
em muitos conteidos do Ensino Fundamental. Em muitos casos, as dificuldades com a
Matematica sdo agravadas pela md compreensdo da Lingua Portuguesa, devido a origem
indigena da maioria dos alunos.

A partir dessas inquietacdes e da experi€ncia realizada com as turmas do 3° ano dessa
escola, elaborei uma intencdo de pesquisa com o titulo A utilizacdo do Portfolio como
instrumento de avaliacdo no ensino da matemdtica, no qual fazia um predmbulo sobre a

conjuntura histérica da origem do neoliberalismo e a sua relacdo com o sistema educacional.
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A proposta final era a verificagdo de um instrumento de avaliacdo, o portfélio, para minimizar
o alto indice de reprovagdo existente em matematica nos ensinos médio e fundamental.

As leituras que fiz sobre educagdo de modo geral foram: Paulo Freire, uma leitura do
livro Pedagogia do Oprimido. O que me marcou muito foi a comparagio feita entre o médico
e o professor; quando o médico erra, o paciente morre na hora, quando o professor erra, o
aluno morre para o futuro. No livro, A importdncia do Ato de Ler, descobri que ndo sabia ler e
que precisava ler e compreender o mundo que estava ao meu entorno. Nesse livro, em que se
aborda a Pedagogia da Autonomia, comecei a analisar minha pratica educacional.

Minha leitura da Pedagogia da Fdbrica, de autoria de Acéicia Kuenzer, foi para
mostrar aos alunos a relacdo do movimento paredista que existia no momento no Brasil com a
educacdo matematica que eles estavam recebendo na escola; dai a justificativa de minha
presenga nas portas de fabrica, fazendo piquete. Ja o livro Uma Escola para o Povo, de Maria
Tereza Nidelcoff, contribuiu na defini¢do do tipo de professor que deveria ser: um professor
policial ou um professor povo. Com a leitura dos livros de Frigoto, Gentili e Lucilia Machado,
solidificou-se a minha participacdo na dire¢do do Sindicato dos Trabalhadores em Educacio,
onde eu precisava me posicionar diante da situacdo da educagdo no Estado do Amazonas e na
discuss@o da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que estava tramitando no
Congresso.

Quanto as leituras da drea de Educacdo Matemadtica, tive a oportunidade de ler o livro
de Terezinha Carraher, David Carraher e Ana Lucia Schliemann, intitulado Na vida dez na
escola zero. Ao ler o livro, fui levado a tentar entender por que alguns alunos adultos que
trabalhavam como cambistas de jogo de bicho tinham dificuldades no estudo da matemaética
escolar. Para realizar esse tipo de servigo, eles tinham que fazer varios célculos, ter uma visao
intuitiva de combinatdria e porcentagem, envolvendo nimeros decimais e outros conceitos
matemadticos. Essa leitura foi muito 1til, pois me proporcionou o despertar de uma consciéncia
sobre a possibilidade de existir em diferentes tipos de matemdtica. Um deles ensinados na
escola, mas existindo diferentes maneiras de se fazer matematica ou de se construirem
modelos, como hoje posso confirmar, do ponto de vista da teoria proposta por Chevallard
(1998).

Outros dois livros que tive a oportunidade de ler foram: Matemadtica e Lingua Materna
e Matemdtica e Realidade, de Nilson José Machado. A leitura desses livros, combinada com a
leitura de algumas idéias de Paulo Freire, levaram-me a refletir melhor sobre a importancia da
linguagem no estudo da matematica escolar. Como passei a ter interesse em fazer o curso de

Mestrado, fui levado a ler também o livro intitulado Diddtica da Matemdtica: uma andlise da
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influéncia francesa, de Luiz Carlos Pais. Foi nesse livro que tive meu primeiro contato com o
conceito de transposicdo diddtica o que passou a despertar meu interesse, sobretudo para
tentar compreender as relacdes estabelecidas entre instituicdes universitarias e escolares.
Minha consciéncia critica estava atenta para o problema das relacdes estabelecidas entre
institui¢oes.

Na continuidade de minha preparacdo para fazer o Mestrado, fui levado a ler ainda o
livro intitulado Educagcdo Matemdtica Critica, de Olé Skovsmose. Como eu ja estava ciente
dos aspectos politicos dos atos da educagdo escolar, essa leitura foi muito util, pois em muitos
pontos a questdo das relacdes de poder na educagdo escolar ficou muito evidente, tal como no
conceito de transposi¢do didatica.

Definicao do problema de pesquisa

Nessa parte da disserta¢do, na qual descrevemos o sinuoso processo de definicdo do
objeto de pesquisa, passamos a empregar os verbos na primeira pessoa do plural por que
entendemos que se trata de um trabalho essencialmente coletivo, envolvendo a nossa autoria,
bem como a participagio do orientador e de colegas do Grupo de Pesquisa.

Em margo de 2008, na semana de inicio das aulas, fomos surpreendidos com a mais
terrivel fatalidade: um acidente de automével no qual faleceram quatro pesquisadores, dois
dos quais orientadores do programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da UFMS.
Um dos professores falecidos era o nosso orientador, Professor Chateaubriand Nunes
Amancio. Foi um momento dificil para toda a comunidade vinculada ao referido Programa de
Mestrado.

Apds uma semana de luto instituido pelo Programa, discutimos, juntamente com o
professor Luiz Carlos Pais, a situacdo dos mestrandos que ficaram sem orientador. Apds uma
longa conversa, decidimos que uma das alternativas seria a nossa insercdo na temdtica de
histéria e, mais particularmente na pesquisa de aspectos histdricos e culturais relacionados ao
ensino da Matemdtica. Por esse caminho, comegamos a construir um didlogo sobre a
possibilidade de nossa participagdo no Grupo de Pesquisa coordenado pelo professor Luiz
Carlos, visando redefinir nossa proposta de estudo. Dessa maneira, fomos dialogar com a
coordenacdo do Programa sobre as possibilidades de uma nova orientagéo.

O professor Luiz Carlos Pais sugeriu a leitura da tese de doutorado do professor Carlos
Humberto Alves Corréa, defendida em 2006 na UNICAMP, intitulada Circuito do livro
escolar: elementos para a compreensdo de seu funcionamento no contexto educacional
amazonense 1852-1910. Com isso, estivamos dando os primeiros passos para esbocar a

tematica que definiria 0 nosso objeto de estudo. Achamos a temdtica interessante porque
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terfamos a oportunidade de estudar aspectos histéricos da Educagdo Matematica e, a0 mesmo
tempo, nos apropriarmos de aspectos da histéria do Amazonas, sobre a qual ndo tinhamos
maiores conhecimentos. Essa tese foi a primeira fonte secundaria que tivemos a oportunidade
de conhecer antes de iniciar a pesquisa.

Com o inicio das aulas do Mestrado, tivemos contato com vérias teorias relacionadas a
Didatica da Matemadtica, entre as quais citamos: Teoria das Situacdes Diddticas, Dialética
Ferramenta e Objeto, Contrato Diddtico, Transposicdo Diddtica, Teoria Antropoldgica do
Diddtico, Engenharia Diddtica, Teoria dos Campos Conceituais, Concepcdes, Erros e
Obstdculos e Avaliacdo Escolar.

Além da disciplina de Teoria dos Numeros, mergulhamos na leitura dos textos
recomendados e tivemos que elaborar um glossdrio para comegcarmos a compreender as
teorias. Combinado com o que foi exposto acima, concluimos pela necessidade da definicdo
do objeto de pesquisa, de forma a contemplar a tematica histérica do ensino da Matematica no
contexto do Amazonas. Na continuidade das disciplinas optativas oferecidas pelo programa,
tivemos a oportunidade de entrar em contato com ideias propostas por André Chervel e por
outros autores que compartilham do chamado programa da histéria das disciplinas escolares,
sobretudo com aquelas referentes as disciplinas e culturas escolares, com as quais passamos a
visualizar questdes histdricas pertinentes ao ensino da Matematica.

Em marco de 2008, redigimos duas paginas nas quais esbocamos o objeto de pesquisa.
Era o resultado das primeiras leituras e reflexdes feitas em torno do referencial acima citado.
Nesse momento inicial, esbocamos a primeira versdo do objeto por meio das seguintes
palavras: Identificar e caracterizar, social e politicamente, alguns elementos histéricos dos
livros diddticos de matemdtica e as prdticas de ensino prescritas no periodo 1850 a 1950, no
contexto das escolas amazonenses. Nesse momento, ainda ndo estava muito evidente a
necessidade de delimitarmos um nivel especifico de escolaridade em torno do qual
deveriamos realizar a pesquisa. Por mais que nesse momento inicial j4 tivéssemos identificado
algumas limitagdes presentes nessa defini¢do, foi importante sintetizar as primeiras ideias,
pois esse foi o ponto de partida para se lapidar o objeto conforme avangavam as leituras e as
discussoes.

Com a proposi¢do das primeiras redefinigdes da pesquisa, passamos a perceber a
necessidade de concebermos a escola como uma institui¢cdo verdadeiramente produtora de um
tipo especifico de conhecimento e, nesse sentido, considerariamos os professores como
agentes efetivos da acdo educacional escolar. Assim admitidos por pretender seguir os passos

indicados por André Chervel. Em particular, passamos a visualizar ndo somente os livros
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didaticos de Matematica usados no Amazonas, mas também os autores desses livros e as
estratégias e taticas entdo adotadas para implementar a sua produgdo, adogdo e circulagido. A
partir desse momento, fomos desafiados a redigir uma segunda versdo do objeto de pesquisa
que pudesse, de certa forma, contemplar os aspectos sinalizados por André Chervel. Surgiu
entdo a ideia de considerarmos o livro diddtico como objeto cultural vinculado as préticas
escolares. Nesse sentido redigimos um segundo esboco do objeto, que ficou assim redigido:
Identificar, descrever e analisar elementos historicos e culturais relacionados aos livros
diddticos de Matemdtica usados no Amazonas, no periodo de 1850 a 1910.

Persistia ainda, porém a inten¢do de se estudar aspectos histéricos do ensino da
Matematica, a partir de relagdes estabelecidas entre algumas instituigdes que haviam atuado
na instrucdo publica local, entre as quais a Igreja, o Poder Pablico e os militares que
assumiram as primeiras cadeiras de Matematica. Sentiamos, todavia, ainda a necessidade de
aprimorarmos nossa intencdo de pesquisa para contemplarmos os livros didaticos de
Matematica e seus autores, bem como definirmos um nivel especifico de escolaridade em
torno do qual irfamos concentrar nossa atengao.

Para dar continuidade ao processo de construgdo do objeto, partimos em busca de uma
terceira versdo deste, a qual continuava vinculada as instituicdes destacadas acima, onde o
foco estava voltado mais para as relacdes estabelecidas entre si. Até aquele momento,
contudo, ndo tinhamos ainda precisado, com clareza suficiente, o estatuto a ser atribuido aos
livros didéticos de Matematica que foram usados nas escolas do Amazonas. Passamos entio a
reconhecer que os livros didaticos de Matematica de que dispinhamos, na realidade estavam
mais voltados para o ensino primdrio, e ndo para o secunddrio. Desse modo, passamos a
direcionar a defini¢do da pesquisa no sentido de incluirmos o nivel do ensino primdrio para
que pudéssemos delimitar o objeto.

Para aprimorarmos essa ideia inicial, passamos a eliminar aspectos sobre os quais nao
tinhamos documentos histéricos suficientes para conduzir a andlise. O objeto ndo estava ainda
suficientemente claro, mas passamos a prestar maior atencdo aos livros didéticos usados no
Amazonas, como objetos culturais valorizados na produgdo escolar. Apds a leitura do texto de
Chervel (1988), chegamos entdo a versdo final do nosso objeto de pesquisa, que expressamos
por meio das seguintes palavras: Elementos historicos e culturais do ensino da aritmética
escolar em nivel primdrio no contexto amazonense no periodo de 1870 a 1910.

Ao definir esse objeto de estudo, a delimitag@o das quatro décadas resultou da inclusio
dos livros didaticos a que realmente tivemos acesso como fontes histéricas, porém decidimos

redigir um capitulo para contemplar as décadas de 1850 e 1860, as quais continham alguns
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elementos identificados por nds que serviram de condi¢des histéricas para os eventos
educacionais das quatro décadas posteriores. Por esse motivo, mesmo que essas duas décadas,
a rigor, ndo fagcam parte do nosso objeto de estudo, resolvemos descrever as condigdes
educacionais vigentes por ocasido da instalacdo da Provincia do Amazonas, ocorrida no inicio
da década de 1850, bem como da década de 1860, que finaliza com a instalagdo do Liceu
Amazonense, fato que, de certa forma, impulsiona o ensino primario local.

Ao definir esse objeto, articulamos conceitos propostos por CHERVEL (1990) com as
nocoes de estratégias e titicas propostas por DE CERTEAU (2007), bem como com a ideia de
apropriacdo no sentido indicado por CHARTIER (1991).

Para explicitar o objeto acima descrito, definimos trés objetivos especificos, os quais
passamos a descrever e comentar.

Em primeiro lugar, pretendemos articular elementos histéricos do ensino da
aritmética primdria referentes ao contexto do municipio da Corte, cidade do Rio de
Janeiro, ou de outras referéncias estrangeiras, com o0s acontecimentos ocorridos na
Provincia do Amazonas. Em particular, pretendemos implementar esse objetivo especifico no
sentido de analisar possiveis livros didaticos utilizados nas escolas do Amazonas e compara-
los com outros livros diddticos propostos no dmbito mais amplo do Império dos primeiros
anos do periodo republicano. No intervalo de tempo em que estamos realizando nossa
pesquisa, procuraremos buscar elementos histéricos do ensino primario da aritmética que era
adotado no municipio da Corte, cidade do Rio de Janeiro, na provincia do Amazonas e
também como esta modalidade de ensino era instituida na Europa, principalmente na Franga.

Queremos mostrar relagdes existentes, no ensino primdrio da aritmética, entre esses
tr€s lugares e como acontecia essa relacdo, para que possamos identificar as finalidades dos
dispositivos adotados na provincia do Amazonas, influenciados pelo municipio da Corte e por
paises da Europa e também dos Estados Unidos. Ndo pretendemos mostrar somente as
relacdes acima citadas, mas também fazer as articulacdes possiveis entre contetidos do ensino
primdrio de aritmética. Quais seriam alguns tragos da vulgata existente nesse periodo, tanto do
ensino primdrio no Amazonas como no Rio de Janeiro e na Franga? Que relacdes existiam
entre esses trés lugares? Essas relacdes estdo em contextos histdricos e culturais diferentes e
pretendemos, pelo menos, sinalizar alguns tracos de influéncia e a importancia atribuida a
Educacido Matemadtica pela rede de instituicdes existente no entorno dos estabelecimentos.

Em segundo lugar, pretendemos analisar elementos biogrdficos relacionados aos
livros diddticos de matemdtica que foram utilizados em estabelecimentos de ensino

primdrio amazonenses. Estamos interessados em analisar tragos biograficos de livros
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didéticos, no sentido mencionado por Valente (2008), envolvendo aspectos biograficos do
préprio autor, o cendrio cultural no qual a obra estava inserida na época de sua publicagao,
sua organizacao epistemoldgica, a sequéncia dos conteiidos e o que era comum com os livros
didéticos adotados em diferentes décadas e autores. Com esse objetivo pretendemos fazer
algumas articulagdes entre o que nos revela cada livro analisado, procurando contextualizar o
surgimento da disciplina na conjuntura politica.

Finalmente, pretendemos relacionar aspectos vinculados ao ensino primdrio da
matemdtica no Amazonas, procurando compreender, por meio das possiveis diferencas
relativas aos livros diddticos, a finalidade social desse nivel de educacdo. Nesse sentido,
teremos de responder as questdes para relacionar as caracteristicas peculiares do ensino da
matemdtica. Quais eram as fungdes sociais do ensino primdrio amazonense nesse periodo
estudado e, mais pontualmente, do ensino da matematica nesse nivel de escolaridade? Quais
eram os vinculos entre a educagio matemdtica primdria e a secunddria no contexto
amazonense? Neste trabalho, esbocaremos dados relacionados a essas questdes. Para destacar
elementos associados as questdes descritas, consideramos personagens, instituicdes e
discursos veiculados aos regulamentos de ensino e que dizem respeito mais diretamente ao

ensino da matematica.
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CAPITULO II - REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

O objetivo do nosso trabalho é analisar elementos histéricos do ensino primdrio da
Matematica em livros didaticos adotados no Amazonas, no periodo de 1870 a 1910. Esse
objetivo serd conduzido de maneira articulada com alguns fatos histéricos que aconteceram
no mesmo periodo, no centro cultural do pais, representado na época pela cidade do Rio de
Janeiro, onde estava a sede do poder imperial. Quer seja na fase imperial ou na republicana, a
cidade do Rio de Janeiro foi o centro de irradiacdo cultural para as demais regides do pais, o
que acontecia nao somente no campo da educacdo. Assim, para organizar o referencial tedrico
da nossa dissertagdo, dividimos este capitulo em trés partes. Na primeira, analisamos
trabalhos que contribuiram para a realiza¢do da pesquisa; na segunda, descrevemos conceitos
usados na andlise tedrica e, na ultima parte, descrevemos os procedimentos metodolégicos
seguidos para a feitura da pesquisa.

Elementos do estado da arte

No que se refere aos trabalhos estudados para dar suporte tedrico-metodoldgico a
pesquisa, em primeiro lugar, analisamos a tese de Corréa (2006), cujo objeto € a circulacio de
livros escolares no contexto amazonense. Conforme detalhamos mais adiante, a partir da
leitura dessa tese, elaboramos uma lista de livros didaticos de matematica adotados em
escolas amazonenses. Em seguida, fizemos uma leitura da obra de Moacyr (1939), a qual nos
serviu de referéncia para buscar outros documentos relativos ao ensino da matematica no
Amazonas. Foi com base nessa leitura, e também na leitura da tese de Correa (2006), que
procuramos nos orientar na viagem feita a Manaus em julho de 2008, em busca de fontes para
a elaboragdo da nossa dissertacao.

Com a inten¢do de ter uma visao geral da histéria do ensino da Matemaética no Brasil,
fizemos uma andlise do livro de Valente (1999), da época, como texto de leitura obrigatéria
em uma das disciplinas optativas cursadas no Mestrado. Na continuidade, a leitura da tese de
Ferreira (2005), intitulada Federalismo, Economia Exportadora e Representacdo Politica: o
Amazonas na Velha Repiiblica (1889 — 1914), nos proporcionou uma visdo das condi¢des
econdmicas, sociais e politicas da Provincia do Amazonas no periodo da producdo da
borracha. Finalmente, como o nosso trabalho estd relacionado com a histéria da educagio
brasileira, na qual estd incluida a histéria do ensino da matemadtica, fizemos uma leitura do
livro organizado por Saviani (2007), Historia das ideias pedagdgicas no Brasil, bem como de
O legado educacional do século XIX, publicado em 2006.

Livros didaticos de matematica usados no Amazonas
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O primeiro trabalho analisado para levantar produgdes relacionadas ao nosso objeto,
como dissemos acima, foi a tese de doutorado de Carlos Humberto Corréa (2006).
Diferentemente do nosso campo de pesquisa, que é a Educagdo Matematica, esse pesquisador
focalizou sua ateng¢do no conjunto de todas as disciplinas escolares, mas esse aspecto em nada
diminuiu nosso interesse porque nossa opcdo €, na medida do possivel, estabelecer didlogo
com a Historia da Educac@o, vertente na qual se insere nossa tese. O autor buscou tratar da
histéria dos livros escolares que circularam no Amazonas e levantou informagdes relevantes
para compreender o cendrio mais amplo dessa localidade e toda a trama politica existente na
rede de instituicdes envolvida com a instrug¢do publica sob a coordenacdo central do poder
politico.

De modo mais especifico, Correa aborda acontecimentos relacionados ao movimento
de producdo, difusio e adogdo dos livros didaticos tendo como cendrio tanto o contexto
educacional amazonense como suas relacdes com outras bases de referéncia. O referido
pesquisador segue a linha do circuito do livro escolar proposto por Robert Darnton, num
periodo de sessenta anos do século XIX, comecando em 1852. O nome de Darnton esta
incluido entre os autores vinculados as Escolas do Annales, conforme destaca Peter Burke
(1990), o que revela a pertinéncia de adotarmos a referida tese em funcdo da vertente tedrica
na qual pretendemos inserir nossa pesquisa.

Corréa investiga as complexas regras do jogo politico-educacional existente na selecio
dos livros didaticos, desde a sua concepgdo até a sua adogdo nas escolas publicas, incluindo ai
a sua producgdo e a selec@o pelo conselho de instrugdo publica, sua compra, distribui¢do e
utilizagdo. O autor percebe ainda a ligacdo entre 0 Amazonas e as demais provincias com a
sede da Corte e paises estrangeiros no que se refere ao circuito do livro escolar, onde, de
maneira geral, esse movimento ndo respeita, em fungdo dos interesses econdmicos, fronteiras
geograficas ou culturais.

Um dos aspectos relevantes desta tese é o fato de tratar, com detalhes, da
contextualizacdo dos livros escolares na sociedade e na cultura local. Finalizando, Corréa
mostra varias articulagdes existentes na dindmica de funcionamento do circuito dos livros
escolares, a tentativa de alguns autores locais produzirem e publicarem seus proprios textos
em sintonia com a elaboracdo de regulamentos de ensino e outras estratégias usadas pelo
poder publico na escolha dos livros didéticos, na compra, na distribuicdo e na utilizacdo
destes.

Em vista da especificidade do nosso trabalho, elaboramos, a partir de dados contidos

na tese de Correa, uma tabela somente com o nome de autores de livros didaticos de
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Matematica e o titulo de suas obras que foram adotadas oficialmente nas escolas

amazonenses. Ao fazer esse levantamento, obtivemos a tabela abaixo:

Autor

Titulo da obra

Pedro Ayres Marinho

Arithmetica Elementar

Pedro Augusto Marinho

Arithmetica

Antonio Monteiro de Souza

Arithmetica para Principiantes

Jodo Antonio Coqueiro

Arithmetica / Nogoes de Calculo

Ferreira Arithmetica Pratica / Systema Métrico
Padre Cyrillo Arithmetica
S.T.S.R. Principios de Geometria

Ciriaco Lourengo de Souza

Arithmetica

Ayres de Vasconcellos Cardoso Homem

Compéndio Elementar de Arithmetica

Joaquim Pontes de Miranda

Compéndio Elementar de Arithmetica

Manoel da Silva Rosa Junior

Systema Métrico Decimal

Dr. Abilio César Borges

Arithmetica

Dr. Etienne Auguste Tarnier

Elementos de arithmetica pratica e theorica

Antonio Trajano

Arithmetica Elementar

Olavo Freire

Geometria pratica

A. F. de Carvalho Leal

Arithmetica

Joaquim Severiano A . Cunha

Arithmetica

Oliveira Campos

Campos Freitas (Dr.) Antonio Joaquim de

Arithmetica do Dr. Campos, Arithmetica

Carlos

Nova tabuada. Pratica das novas medidas e pesos.

Manoel Olympio Rodrigues da Costa.

Nocdes de Aritmética e do Sistema Meétrico
decimal (destinado as criancas)

Tab. 1: Livros didaticos de matemdtica adotados no Amazonas, aprovados pelo Conselho de Inspecdo Piblica,

no periodo de 1850 a 1910.

Fonte: Tese de doutorado Carlos Humberto Corréa (2006).

Instrucao publica no Amazonas no século XIX

Outra fonte usada na preparacdo da pesquisa, buscando produgdes sobre a instru¢cdo no

Amazonas, foi a obra de Moacyr (1939), considerada por historiadores da Educa¢do como um

texto cldssico, pois fornece uma extensa coletanea da legislacdo educacional, com parte dos

relatdrios que tratavam da instru¢do primdria e secunddria.

2

De modo geral, a obra produzida por Primitivo Moacyr é constituida por vdrios

volumes que descrevem o conteddo de varios documentos relacionados a instrugdo publica do

periodo imperial e inicio do periodo republicano. Sdo produ¢des importantes para o trabalho

historiogréfico, pois contém pareceres, projetos de reforma, leis, planos de estudos e

sugestOes feitas pelos presidentes das provincias e diretores da instrugdo publica, o que
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credencia esta obra como uma fonte confidvel. Conforme observam alguns historiadores, o
autor ndo faz, todavia, andlise dos documentos transcritos, deixando essa tarefa para os
interessados que se dispuserem a usar suas obras como fontes de pesquisa.

No que se refere especificamente a instru¢do publica amazonense, Moacyr (1939)
inicia seu texto com a transcri¢do da fala do presidente Manoel Gomes Corréa de Miranda, no
ano de 1852, seguindo uma cronologia dos fatos, ano apds ano, até 1887, com o relato da
elaboracdo de leis que criaram cadeiras para a instru¢@o primdria, bem como da formagéo de
comissdes, tal como é o caso de uma constituida para analisar as condi¢des para alguns jovens
da sociedade local irem estudar na Franca, Bélgica ou qualquer pais da Europa com a
finalidade de melhorar a instrucdo publica amazonense.

A leitura do referido texto nos permitiu compreender o problema da falta de
continuidade na implantacdo dos projetos idealizados pelos presidentes provinciais, que
geralmente n3o permaneciam muito tempo no poder. Houve uma sucessdo de reformas
propostas para a instrucdo publica, mas geralmente ndo havia muita continuidade na
transferéncia do poder executivo local. Além da falta de continuidade, outro aspecto, que a
leitura da obra de Moacyr nos proporcionou compreender, era a distidncia consideravel que
havia entre o discurso politico educacional, oficializado nos textos das reformas, e as efetivas
mudangas implementadas no campo da instrugdo publica.

Ao que tudo indica, essa distancia ndo era um problema exclusivo do Amazonas, pois
Saviani (2007) destaca que um dos legados do século XIX para o século XX, no que se refere
a instrug@o publica, era a falta de um verdadeiro sistema nacional de educagdo. Em outros
termos, cada governo local tentava tomar as medidas que considerava as mais adequadas para
conduzir a instru¢ao publica, mas ndo havia um projeto politico mais amplo que pudesse estar
em sintonia com a realidade do pafs.

Interesse econdmico externo pela regido amazonica

Para contextualizar as condi¢des histéricas e econdomicas do periodo abordado pela
nossa pesquisa, fomos levados a fazer uma leitura da tese de FERREIRA (2005). O
pesquisador mostra que desde o século XVI houve uma disputa politica travada em torno da
exploragdo econdmica da regido amazonica por parte de Portugal, Espanha, Franca, Holanda e
Inglaterra. Dessa maneira, podemos indagar até que ponto as condi¢des historicas e
econdmicas podem estar relacionadas com os rumos da histéria da educacdo matemadtica
escolar nos dominios da provincia do Amazonas.

Partimos do pressuposto de que existe uma estreita relacdo entre os rumos priorizados

na conducdo da instru¢do ptblica, e em particular no ensino da matemadtica, e as raizes
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economicas da localidade na qual os estudos escolares foram conduzidos. Por esse motivo,
partimos em busca de algumas pistas que pudessem contribuir na compreensdo da realidade
local.

Fizemos a leitura da referida tese para entender como a influéncia econdmica foi
determinante na instalacdo da Provincia, em 1852, uma vez que o projeto de sua criacdo ja
estava elaborado desde 1839. Esse espaco de tempo entre a criacdo da provincia e a sua
instalacdo esconde, na realidade, um problema bem mais complexo de se entender, que foi a
tentativa do poder imperial de retardar ao maximo, a instalagdo da Provincia.

Se fosse cumprida a primeira Constituicdo implementada por Dom Pedro I, logo apds
a proclamacgdo da independéncia, a Capitania do Amazonas deveria ser transformada em
Provincia, como aconteceu com as demais Capitanias entdo existentes. Assim, a instalagdo da
Provincia do Amazonas em 1852 ocorreu com trés décadas de atraso, e as consequéncias
dessa realidade foram danosas para o desenvolvimento local, pois nesse periodo o Amazonas
ficou praticamente sob o dominio politico do Pard. Além do mais, desde 1843, o projeto de
criacdo da Provincia estava aprovado na Camara, mas ficou engavetado até 1850, quando foi
aprovado pelos senadores.

O governo brasileiro protelou o maximo possivel a instalacdo das provincias do Parand
e do Amazonas. Dessa maneira, a instru¢do publica na Provincia do Amazonas esteve, por
cerca de trés décadas, ligada as questdes politicas e econdomicas da regido, sob o controle
direto do Império e dos politicos paraenses. Esse controle, existente antes da sua instalagdo da
Provincia, em parte, continuou durante o periodo dureo da exploragdo da borracha e na fase da
decadéncia, iniciada por volta de 1910.

A leitura da tese de Ferreira (2005) nos permitiu compreender os fatos histdricos
relevantes da regido, tal como a revolta dos cabanos e a pressdo exercida pelos Estados
Unidos, Franca e Inglaterra, exigindo do governo brasileiro a liberacdo da livre navegacio
pelos rios das bacias Amazdnica e do Prata. Assim, a instalacdo da Provincia ndo foi uma
concessdo do poder imperial a regido, mas sim uma estratégia para garantir a soberania
nacional, bem como evitar a propagacdo das ideias libertarias como aquelas levantadas pelos
cabanos. A leitura dessa tese nos permitiu uma visdo mais clara das raizes politicas e
econdmicas que barraram o desenvolvimento da instru¢do publica no Amazonas,
consequéncia do isolamento geografico e do controle exercido pelos politicos paraenses.
Nesse aspecto, podemos compreender a afirmacdo de Miranda Ledo (1925), historiador que
afirma que nessas trés décadas, de 1822 a 1852, houve um relativo retrocesso na instrucéo

publica amazonense.
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Aspectos histéricos do ensino da matematica no século XIX
Em primeiro lugar, ndo podemos esquecer, como destaca Saviani (2007), a lei das
Escolas de Primeiras Letras, assinada em 15 de outubro de 1827, que pretendia lancar as
primeiras orientacdes para todo o Império. Em funcio da especificidade no nosso campo de
pesquisa, a Educacdo Matematica, € interessante destacarmos elementos dessa legislacido no
que diz respeito ao estudo da matematica. Assim, a referida legislagcdo previa, em seu artigo
6°, o seguinte:
Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramdtica da lingua, e os principios da moral cristd e da doutrina da religido catdlica
e apostolica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as

leituras a constitui¢do do Império e a historia do Brasil. (Lei de 15 de outubro de
1827)

No que se refere a parte especifica do ensino da matematica, podemos identificar
alguns elementos de uma vulgata jé influenciada pela ordem proposta na obra Lacroix, que
organiza uma sequéncia logica para conduzir os estudos da Aritmética. Estamos nos referindo
a ordem dos contetddos, comecando com as operagdes fundamentais, seguidas pelo estudo das
fra¢des, dos decimais para se chegar as propor¢des. Esta ordem, de certa maneira, estd ainda
presente no ensino contemporaneo, revelando a existéncia de um trago bem caracteristico da
vulgata, especifico do ensino primério.

Conforme destacamos no texto acima reproduzido, a lei de 1827 previa o ensino das
no¢des mais gerais de geometria em nivel da instru¢do primdria. Por outro lado, conforme
observa Valente (1999), por ocasido da criacdo dos primeiros cursos juridicos, em Olinda e
Séo Paulo, ocorrem intensos debates sobre a conveniéncia ou nio de se inserir geometria nos
exames de preparatdrios. Conforme observa esse autor, embora que a legislacdo previsse o
ensino dessa parte da matematica, ao que tudo indica, na pratica, isso ndo aconteceu, pois, de
maneira geral, faltavam professores com dominio suficiente para ensinar tal conteido e
também faltavam textos apropriados para tal estudo.

Ao fazer esses destaques sobre a legislacdo educacional, na parte especifica para o
ensino da matematica, ainda na fase do Primeiro Império, estamos interessados em verificar
tracos de influéncia dessa legislacio no Amazonas. Em outros termos, serd que nas primeiras
propostas de instrugdo puiblica estavam previstos o ensino da geometria e a mesma orientacao
sinalizada na legislagcdo imperial?

Balanco educacional no século XIX

O interesse em se fazer articulagdes entre o que acontecia no municipio da Corte e na

provincia do Amazonas e/ou em outras provincias nos levou a fazer uma leitura de Saviani
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(2007), que faz uma analise detalhada dos aspectos gerais da instrucdo ptblica no século XIX.
Conforme destaca esse pesquisador, o balango ndo foi nada positivo, pois, principalmente do
ponto de vista politico, foi destinada uma reduzida verba publica para financiar a instrucio
publica. No que diz respeito ao ensino secundério, quase todo o financiamento puiblico do
Império estava concentrado no Colégio Pedro II, concebido para ser o ber¢co de formacdo
intelectual da elite.

Como esté registrado na histdria da educacdo brasileira, a partir do Ato Adicional de
1834, a responsabilidade pelo financiamento publico da instrugdo publica primdria e
secunddria passou a ser das provincias. Assim, aquelas provincias que tinham maiores
recursos financeiros (Pernambuco, Bahia, Sao Paulo, entre outras) conseguiam financiar as
primeiras iniciativas para implantar o ensino primdrio e secundario em suas capitais. Mas, a
maioria das provincias ndo tinha essas condi¢des financeiras. No caso especifico da Provincia
do Amazonas, somente no final da década de 1860 € que foram criadas condi¢des de se abrir
o primeiro estabelecimento puiblico para o ensino secundario.

Ao ler o trabalho de Saviani (2007), percebemos a importancia de trés principais
legislagcdes destinadas a reger a instrucdo publica no século XIX: a Lei das Escolas de
Primeiras letras, a reforma Couto Ferraz e a de Lebdncio de Carvalho. Muitas vezes, as
orientacdes instituidas para o municipio da Corte funcionavam como referéncias nacionais.
Para um colégio provincial ser considerado eficiente, era preciso acompanhar os programas de
ensino prescritos para o colégio-modelo da Corte. Um livro de matemadtica adotado no
Colégio Pedro II, por exemplo, ao ser também adotado em um colégio provincial, poderia ndo
surtir o mesmo resultado prético, pois o aproveitamento dependia de vdrias outras varidveis.
Além de articular fatos referentes ao ensino da matematica do Amazonas com as orientacdes
legisladas para o Rio de Janeiro, temos a intencdo também de, quando possivel, procurar
relacionar as praticas e os discursos veiculados nessas duas regides brasileiras com as
influéncias externas ao Brasil, geralmente vindas de alguns paises da Europa e dos Estados
Unidos.

Conceitos usados na analise

O objetivo desta parte do segundo capitulo é descrever os conceitos dos quais
lancamos mao para fazer a andlise tedrica dos elementos histéricos do ensino da Matemadtica
priméria no Amazonas, por meio de tracos retirados de livros didaticos usados nas ultimas
tr€s décadas do século XIX e primeira década do século XX.

Historia das disciplinas escolares
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O interesse pela histéria das disciplinas escolares era muito pequeno entre oS
pesquisadores ou os educadores de modo geral, a ndo ser por pesquisas pontuais de uma
época. Essa é uma observagdo destacada por Chervel (1990). Atualmente observa-se uma
tendéncia, tanto por parte dos pesquisadores como também dos professores, ao estudo da
histéria de sua propria disciplina. No caso da matemadtica, o interesse pela histéria dos
conteudos de ensino ou dos programas de ensino comegou a despertar a atencio no sentido de
se observar as mudangas histdricas vindas do poder piblico e as que aconteciam na realidade
dentro da escola.

Chervel chama atencdo para a falta de interesse dos pesquisadores sobre o estudo da
histéria da origem das disciplinas escolares, da cultura escolar e da producdo cultural
existente na escola. Nesse sentido, vamos buscar compreender o significado de Cultura,
Disciplina e Vulgata, conceitos utilizados por Chervel na elaboragdo de sua teoria. Por que
estudamos esse assunto? E porque nés vivemos numa época de valorizagio da cultura que é
estudada por vérios autores socidlogos, antrop6logos e historiadores entre outros. O que é
cultura? E uma produgio social; a sociedade é quem produz cultura, e esta se traduz por
produtos, objetos e materiais concretos ou abstratos, que sdo criados e preservados para
resolver um determinado tipo de problema da sociedade em questio.

Interessa-nos entender o significado de cultura, para analisarmos a cultura escolar
existente no final do século XIX e inicio do século XX: que objetos, como livro didatico e
material utilizado em sala de aula, sdo pertinentes ao cotidiano, assim como s@o pertinentes as
profissdes, a cultura no sentido mais geral, a religido e também a outras institui¢des. O que
ndo € objeto cultural sdo coisas criadas para atender as necessidades pessoais. Como tratamos
do meio escolar, entdo nosso préximo questionamento serd: o que € cultura escolar? Segundo
Jualia:

E um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar ¢ condutas a
inculcar, e um conjunto de priticas que permitem a transmissdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas. S@o finalidades religiosas, sécio-politicas ou simplesmente de
socializagdo. (JULIA, 2001, pp 10-11)

As condutas a serem inculcadas nos alunos, tal como prevé Julia, dizem respeito aos
comportamentos, hdbitos e atitudes que a crianca deve adquirir quando chega a escola. Como
nés estamos interessados nos estudos da matematica escolar, somos levados a indagar como
funcionam essas condutas a serem inculcadas em relacdo aos conteidos matemético. Como
Julia ndo focaliza a Educa¢do Matematica, estamos supondo que a nog¢do por ele proposta tem
alguns elementos relacionados com o ensino da matemdtica, Entendemos que, em face do

nosso objeto de estudo, a0 mencionarmos as condutas a serem inculcadas, deveremos estar
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atentos para tentar compreender como os curriculos de matemdtica funcionam na
determinagdo daqueles habitos e atitudes esperados nos alunos. Por exemplo, uma cultura do
ensino da matemadtica cultivada até hoje é a resolucao de problemas.

Para analisar alguns elementos culturais e histéricos relacionados ao ensino da
matemadtica no Amazonas, no periodo de 1850 a 1910, estamos partindo do pressuposto de
que as praticas educativas de uma determinada época s@o concebidas, divulgadas e avaliadas
em funcdo das relacdes de poder estabelecidas entre instituigdes que atuam no entorno das
institui¢cdes escolares. Estamos considerando a escola como uma instituicdo que participa
ativamente dessa rede de relacdes, embora nem sempre sua autonomia seja devidamente
respeitada, porém sem que ela tenha o poder absoluto para determinar a natureza dos
conhecimentos e das praticas produzidas por alunos e professores.

Chervel aborda esse tema no final de 1980, momento em que se comeca a se fazer
uma reflexdo sobre a produgdo da escola, vinha-se de um passado no periodo de 1960, do
crescimento da teoria marxista e do conceito de aparelho ideoldgico do estado, de Louis
Althusser, em que ele considerava a escola esse tipo de aparelho. A escola era, segundo o
autor, um aparelho que reproduzia as ideologias e as desigualdades da classe dominante. Sob
o manto da institui¢do Escola existe um grande nimero de escolas no Brasil, porém com
grande diferencga entre elas. Qual € a finalidade da escola e o que estd por detrds da criagdo
das disciplinas? Para responder a este questionamento, surge uma corrente na Franca na
década de 1970, contraria a visdo de que a escola é um aparelho ideolégico do estado, e
dizendo que ela se constitui como uma instituicio autdnoma que produz conhecimento
préprio, apesar das dificuldades, mantendo uma relacdo com as outras instituicdes certa
autonomia, uma vez que ela produz conhecimento.

A escola, para Chervel, € absolutamente autdbnoma, usando um discurso radical. Ele é
0 primeiro tedrico que escreve sobre esse assunto, para se contrapor com a afirmacao de que a
escola é um aparelho ideolégico do estado. Chervel, no nosso entendimento, usa a teoria da
curvatura da vara que Lénin utilizava para justificar sua posicdo em determinados assuntos,
pois a escola ndo € absolutamente autonoma e nem um aparelho ideolégico do estado; existe
uma relacdo conflituosa no interior da escola devido a um conjunto de cultura (religiosa,
politica e popular) segundo Julia (2001).

Dessa forma, podemos compreender o fendmeno que acontece no interior da Escola, e
em seu entorno, como sendo uma rea¢do de grupos sociais na tentativa de conservar sua
cultura por meio da institui¢do escolar. Nessa nova visdo da Escola como produtora, verifica-

se uma disputa pela producao cultural com outras institui¢des.
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No nosso estudo que consiste em considerar a escola como uma das institui¢des a ser
estudada e a relagdo que ela tem com as outras instituicdes, estamos interessados em saber
como eram as relacdes da escola, no periodo de 1850 a 1910, com as instituigdes como os
professores, a igreja, os militares e o poder publico. Que normas eram inculcadas nas escolas
amazonenses? Qual era o grau de dependéncia entre a escola e as outras instituicdes? Que
aspectos culturais prevaleciam?

Outra instituicdo que estd dentro da escola é o corpo docente que estd submetido as
regras instituidas pelo Estado e as praticas herdadas de seus professores. Essas préticas e
regras seguidas pelos docentes formam um conjunto de normas que, na realidade, sdo o
acumulo de experiéncias, dos erros e acertos repassados de geracdo em geracdo e combinados
com as regulamentacdes impostas pelas instituicdes responsdveis por elaborar as regras que
sdo normatizadas dentro da escola.

Ap6s ser feita a depuracdo do conjunto de praticas, ora as instituigdes que estdo fora
da escola determinam sua cultura para dentro da escola, ora as instituicdes que estdo dentro da
escola, ndo se submetendo a cultura de institui¢cdes externas, produzem uma cultura dentro da
escola. Essa cultura produzida pela escola €, quase sempre, aceita pelas institui¢des externas,
podendo, por vezes, permanecer certo impasse por algum tempo. Dessa forma, ao pretender
seguir essa linha tedrica, estaremos engajados no desafio de mostrar, por meio dos fatos
histéricos acontecidosno periodo de 1850 a 1910 no contexto amazonense, que essas relacdes
conflituosas trazem elementos para o estudo da mudanca da cultura escolar.

No que se refere ao ensino da matemética, para entender o sentido desse conjunto de
prdtica mencionado por Chervel, somos levados a interpretar os exercicios, os problemas e as
demonstragdes tipicas que sdo preservados nos curriculos de matematica nos livros didaticos e
também nos exames. A presenca insistente dessas praticas € necessdria para que elas sejam
preservadas e repassadas para outras geracgoes, tanto no preservadas que se refere ao professor
de matematica como alunos que estudam matemaética.

O conjunto de praticas que existia no periodo de 1850 a 1910 era o método criado por
Joseph de Lancaster, conhecido como ensino miituo, e que foi implantado no Brasil pela Lei
de 15 de outubro de 1827, que definia, em linhas gerais, as diretrizes do ensino geral.

Segundo Almeida:

Compreende-se muito bem esta preferéncia da lei pelo método de ensino mituo,
quando se sabe que, por esse sistema, duzentas, trezentas criangas ou mais podem
receber a instrucdo primdria suficiente, sem que haja necessidade de mais que dois
ou trés professores. Durante as horas de aula para as criangas, o papel do professor
limitou-se a supervisdo ativa de circulo em circulo, de mesa em mesa, cada circulo e
cada mesa tendo a sua frente um monitor, aluno mais avangado que ficava
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dirigindo. Fora destas horas, os monitores recebiam, diretamente dos professores,
uma instru¢do mais completa, e ndo era raro ver os mais inteligentes adquirirem uma
instrucdo primdria superior.(ALMEIDA, 2000, p. 60)

Esse método tinha como finalidade dar ocupacdo as criangas para que nio ficassem
perambulando pela rua; era destinado aos pobres e filhos de trabalhadores que ndo tinham
condicdes de pagar uma escola particular. O sistema simultdneo visava atender a um grande
ndmero de alunos separados em classes conforme o grau de desenvolvimento de cada um. Ele
foi implantado pela reforma Couto Ferraz, Decreto n° 1331, de 17 de Fevereiro de 1854, e no
seu artigo 73 diz: O método de ensino nas escolas serd em geral o simultdneo: poderd,
todavia, o inspetor geral, ouvindo o Conselho Diretor, determinar, quando julgue
conveniente, que se adote outro em qualquer pardquia, conforme o0s Sseus recursos e
necessidades. Nesse periodo, segundo Primitivo Moacyr: Ninguém poderd ensinar primeiras
letras em escolas puiblicas e particulares sem que se habilite pelo tempo preciso para ser
examinado na Escola da capital, que serd normal pelo sistema do bardo Degerando (Moacyr,
P, 1939 p. 26). Entdo a prética do professor poderia caracterizar-se como a prética da escola.

A escola é constituida por pessoas, por um corpo de profissionais habilitados e ndo
habilitados formalmente, que s@o constantemente pressionados a obedecer as normas e
regulamentos instruidos pelas instituicdes oficiais. Essas pessoas que formam o corpo
profissional da escola trazem consigo, dos mais variados meios a que pertencem, uma cultura,
um costume, uma forma de pensar que, de forma consciente ou inconsciente, se contrapde ou
ndo as orientacdes e dispositivos pedagdgicos elaborados pelas instituigdes que estdo ao
entorno da escola.

Ao considerar os professores de matemética como corpo profissional, somos levados a
perceber que existem certas praticas preservadas no transcorrer da histéria do ensino da
matemdtica que ndo podem passar despercebidas em um estudo que pretende defender a
dignidade profissional da categoria de educadores. Por exemplo, sdo produtos do trabalho
docente: valorizar a resolu¢do de problemas no ensino da matemadtica, preservar problemas
histdricos, sintetizar complexas teorias, simplificar técnicas, passar listas de exercicio e
respeitar o nivel de dificuldade dos conteudos envolvidos, entre varios outros. Entendemos
que o professor de matemadtica deve acatar essas tradicdes, ou essa ciéncia da acdo humana
eficaz, historicamente preservada, como aspecto especifico da carreira do professor de
matemadtica.

O desenvolvimento de técnicas ndo € algo que acontece somente nos limites da escola.
Conforme observa Julia (2001), além da escola, outras instituicdes defendem também um

modo de pensar largamente difundido. Em outras palavras, o desenvolvimento de estratégias e
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titicas € algo inerente as institui¢des, sejam elas escolares, politicas, religiosas etc., por
exemplo, uma das estratégias facilmente identificadas no discurso oficial sdo frases ou
expressdes que tentam desqualificar o trabalho do professor.

Existe atividade matemadtica que deve ser concedida como uma prética localizada no
contexto das institui¢des sociais, isto €, fazer matemadtica, a principio ndo é uma atividade
exclusivamente da escola. Lembramos aqui das ideias de Terezinha Nunes Carraher, em seu
livro Na vida dez, na escola zero (2003, Ed. Cortez), a0 mencionar a existéncia de criangas
que realizam certas operacdes aritméticas fora da escola e que na escola ndo conseguem
realizd-las. Esse aspecto levanta um problema a ser superado na educa¢do matematica escolar,
que é exatamente saber aproveitar os conhecimentos que as criangas ja tém quando chegam a
escola. Estamos entendendo que o conceito de cultura escolar, no sentido proposto por
Chervel, valoriza de maneira diferenciada conhecimentos procedimentos muito caracteristicos
da atividade escolar, isto é, produzidos dentro da instituicdo escolar. Temos como exemplo
disso o ensino da tabuada e a valorizacdo das praticas que existem fora do contexto escolar e
sdo levadas para a escola.

Os conhecimentos e habilidades ndo se produzem somente no interior da escola,
existem os conhecimentos produzidos por processos ndo formais, fora da escola, e que sdo
incorporados por ela apds um tratamento pedagdgico, porém os conhecimentos formais de
escolarizacdo € que garantem de forma legal a habilitacdo do aluno, ao final de sua formagéo,
para receber um certificado de que estd apto a dar prosseguimento aos seus estudos ou a ser
absorvido pelo mercado de trabalho.

Existem praticas matematicas escolares cuja aprendizagem formal € valorizada fora da
escola. Talvez o exemplo mais simples disso seja a importincia atribuida no comércio a
realizacdo das operagdes fundamentais da aritmética, ou seja, na parte da contabilidade, todo
comerciante recorre aos seus registros formais para fazer seus cdlculos e estimativas, prética
que consideramos como uma habilidade que comeca com o estudo da matematica. Em outras
palavras, os processos formais de escolarizagdo sdo definidos e valorizados por institui¢cdes
ndo escolares. Nenhum comerciante contrataria um funciondrio para seu comércio que nao
possuisse habilidades em matemaética.

O pesquisador interessado pela histéria das disciplinas escolares se depara, logo de
inicio, com o problema do significado atribuido ao termo disciplina que € tratado por Chervel
(1990). Conforme destaca esse autor, as defini¢des dadas a palavra disciplina sdo excessivas
ou muito limitadas, de modo que, como matéria ou conteiido de ensino, o uso do termo néo é

tdo antigo como podemos imaginar.



39

Voltamos ao ponto donde se partiu, em que o historiador tem a missdo de dar
significado a palavra disciplina simultaneamente ao tempo em que escreve sua propria
histéria. Ao fim da Primeira Guerra Mundial, combinaram-se varios fatores que prepararam o
terreno para que viesse a tona a discussdo da defini¢do dessa palavra, para que ndo fosse
tomada uma coisa pela outra, com palavras préximas. Na escola, a palavra disciplina e a
expressdo disciplina escolar ndo significam nada mais do que diligéncia as escolas, a
proibicao dos atos que causam danos a ordem estabelecida, ou seja, ela € usada ndo no sentido
de conteddo de ensino.

Nos documentos oficiais das escolas do final do século XIX, conforme Chervel
(1990), existiam enormes quantidades de regras obscuras, 0 que caracteriza exatamente falta
de uma palavra que desse significado a disciplina. As expressdes mais comuns em que
apareciam eram: objetos, partes, ramos, ou ainda matéria de ensino, no final do século XIX, e
faculdade, no século VIII.

Porém esse termo com seu novo significado antecipou-se a vulgarizagdo da palavra,
com a discuss@o que acontecia no meio educacional nos meados do século XIX. Essa nova
tendéncia do significado da palavra trazia consigo um movimento ideolégico na pedagogia
que discutia, sobre os novos rumos que se dava ao ensino primdrio e secundario. Esse
movimento concebia a palavra disciplina como gindstica intelectua,l como forma de resgatar
os estudos cldssicos que entravam em crise na década de 50, século XIX, conforme considera
Chervel (1990).

De acordo com Chervel, o termo disciplina, com seu novo sentido aparece nas
primeiras décadas do século XX e vem ocupar um vazio que existia com a falta de uma
palavra com significado de conteiido de ensino, ou um termo mais apropriado para uso na
escola. Porém, ainda carrega consigo o significado de gindstica intelectual, e até o final da
Primeira Guerra Mundial vai perdendo a forca que caracterizava esse exercicio intelectual,
passando a ser considerada como uma nota que organiza as matérias de ensino.

Nos dias de hoje apesar de tanto tempo transcorrido a palavra disciplina ainda nao
deixou os tragos de gindstica intelectual, bem como o sentido de conteido de ensino que é
proprio do interior da escola, independentemente de seu significado.

A construcdo interna das disciplinas €, numa certa propor¢do, uma obra da histdria
(Chervel 1990) que vem se acumulando no decorrer das discussdes e debates sobre os
métodos de ensino. Durante séculos, duas tendéncias educacionais vém-se debatendo, o
classicismo e o cientificismo. A organizacdo das disciplinas, a importancia de certas

disciplinas em detrimento de outras e as praticas dos professores compdem essa disputa, que
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nos dias atuais ndo € diferente. Esse estudo trard bons frutos pela vasta documentacio de
organizagdo de cursos, dos manuais e dos livros diddticos adotados. Segundo Chervel, neste
caso, existe o fendmeno da vulgata.

A vulgata de uma disciplina escolar, que na sua forma de divulgacdo estd mais
presente nos livros diddticos e ndo exclusivamente, ¢ um conjunto de conhecimentos
especificos e hierarquizados, podendo envolver cursos manuscritos, e é constituida de uma
pritica que estd instituida no transcorrer de certo tempo e também provida de uma ldgica
interna. Ainda de acordo com Chervel (1990), os temas especificos de uma vulgata sdo
articulados e organizados em planos sucessivos claramente distintos, desembocando em
algumas ideias simples e claras, encarregadas de esclarecer a solugdo de problemas mais
complexos.

A narragdo pormenorizada e o exame minucioso de uma coisa em cada uma das suas
partes dessa vulgata é o trabalho mais importante e essencial do historiador de uma disciplina
escolar. O historiador experiente, em sua pesquisa, perceberd que as vulgatas evoluem ou
mudam de forma. Para isso, o historiador deverd conhecer muito bem a disciplina pesquisada,
para compreender as evolugdes graduais e as acomodagdes continuas quando acontece algum
desequilibrio. Esses desequilibrios acontecem quando uma nova vulgata toma o lugar da
antiga, mas, logo apds o periodo de turbuléncia, instala-se um periodo de estabilidade. Ao
finalizar, no quadro da nossa pesquisa sobre os elementos historicos do ensino primdrio da
matemdtica em livros diddticos adotados no Amazonas no periodo de 1850 a 1910, haveria
uma vulgata predominante no periodo?

Fatos historicos

No periodo de janeiro a marco de 1961, Edward Hallet Carr proferiu uma série de
conferéncias na Universidade de Cambridge cuja temdtica principal consistiu em reflexdes
sobre diferentes concepgdes de histéria. Apropriamo-nos de algumas ideias propostas por esse
autor para iniciar o estudo de histdéria. Assim, pretendemos tracar uma visdo inicial do que
significa fazer historia. A busca desse autor inspira a nossa intencdo de propor uma historia
do ensino da Matemadtica a partir de uma visdo, antes de tudo, histérica. Somos, portanto,
levados ao desafio de compreender a natureza do trabalho do historiador. Com base na leitura
das ideias desse autor, € possivel destacar a diferenca entre o que ele denomina de visdo
positivista e a visdo moderna proposta por autores que iniciaram a constru¢do de um novo
paradigma a partir dos anos de 1930. Para esclarecer suas ideias, transcreveremos abaixo o

entendimento que ele propde para o que chama de visdo positivista da histdria.
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Trés geracdes de historiadores alemaes, ingleses e franceses marcharam para a
batalha entoando as palavras mdgicas wie es eigentlich gewesen [apenas mostrar
como realmente se passou] como um encantamento — destinado, como a maioria dos
encantamentos, a poupé-los da obrigacdo cansativa de pensarem por si préprios. Os
positivistas, ansiosos por sustentar sua afirmag@o da histéria como uma ciéncia,
contribuiram com o peso de sua influéncia para esse culto. Primeiro verifique os
fatos, diziam os positivistas, depois tirem suas conclusdes. Na Gra-Bretanha, esta
visdo da histdria se adequava perfeitamente a tradicdo empirista, que era a corrente
dominante na filosofia britanica de Locke a Bertrand Russel. A teoria empirica do
conhecimento pressupde uma separa¢do completa entre sujeito e objeto. (CARR,
1982, p. 12-13)

Dessa maneira, na linha positivista, o historiador entende que é possivel apenas
mostrar como os fatos historicos realmente se passam (CARR, 1982, p. 12), pensando que é
possivel estabelecer uma separagdo absoluta entre o sujeito que escreve a histéria e os fatos
histéricos. Entendemos ser muito importante destacar essa concepgao positivista pelo fato de
encontrarmos ainda nos dias atuais, no contexto do ensino da Matematica escolar, o
entendimento de que é possivel separar sujeito e objeto de estudo. Quando o historiador tenta
separar os fatos histdricos das conclusdes finais de seu trabalho, ele estd incorrendo no que
Edward Carr chama de senso comum da historia.

Essa concepg¢do ndo € aquela que adotamos na condug@o da nossa pesquisa, pois nos
entendemos que € impossivel estabelecer uma suposta separagdo entre o historiador, como
sujeito inserido e comprometido com uma rede de instituicdes, e os fatos histdricos por ele
produzidos. Pelo contrdrio, nos apropriamos de uma concep¢do de histéria na qual o
historiador exerce um papel imprescindivel na definicdo do lugar no qual sua pesquisa estd

sendo proposta. Ainda de acordo com a visao de Carr:

A histéria consiste num corpo de fatos verificados. Os fatos estdo disponiveis para
os historiadores nos documentos, nas inscri¢des, e assim por diante, como os peixes
na tdbua do peixeiro. O historiador deve reuni-los, depois levd-los para casa,
cozinha-los, e entdo servi-los da maneira que o atrair mais. Mas, os fatos falam
apenas quando o historiador os aborda. E ele quem decide quais sdo os fatos que
devem aparecer na cena e em que ordem ou contexto. O historiador &
necessariamente um selecionador. (...) A convic¢do num nicleo sélido de fatos
histéricos que existem objetiva e independentemente da interpretacdo do historiador
€ uma faldcia absurda, mas que é muito dificil de erradicar. (CARR, 1982, p. 14 -
15)

As polémicas existentes no debate estabelecido pelos historiadores, em parte, estdo
associadas ao préprio conceito de fato histdrico. Na visdo positivista os fatos histéricos siao
inquestiondveis e, portanto, o trabalho do historiador se resumiria em mostra-los sem ter o
direito de compreendé-los em fun¢do de suas posicdes. Mas, na visdo moderna ndo € isso o
que acontece. Carr destaca a existéncia do que ele chama de fatos bdsicos cuja compreensao
ndo estd necessariamente ligada a natureza do trabalho do historiador. Por exemplo, a

provincia do Amazonas foi instalada em 1° de janeiro de 1852 e seu primeiro presidente foi o
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deputado paraense Jodo Batista de Figueiredo Tenreiro Aranha, s@o fatos histdricos
concebidos com certa base de objetividade. Entretanto, o trabalho do historiador nédo diz
respeito a descri¢do de fatos dessa natureza, pelo contrdrio, seu trabalho comeca diante do
desafio de articular certo nimero de indicios para compor um texto histérico que sera sempre

produzido a partir de um lugar e sob a influéncia de certas relacdes institucionais.

O passado que o historiador estuda ndo ¢ um passado morto, mas um passado que,
em algum sentido, estd ainda vivo no presente. Mas um ato passado estd morto, isto
é, sem significado para o historiador, a menos que ele possa apreender o pensamento
que estd por trds deste passado, desde que toda histéria € a histéria do pensamento e
a histdria € a revalidacdo da mente do historiador do pensamento cuja histdria esta
estudando. A reconstitui¢do do passado na mente do historiador estd na dependéncia
da evidéncia empirica. Mas ndo € em si mesmo um processo empirico e ndo pode
consistir de uma mera narragdo de fatos. Ao contrério, o processo de reconstituicio
governa a selecdo e interpretacdo dos fatos, isto, alids, é o que faz deles fatos
histéricos. (CARR, 1982, p. 22 — 23).

Estratégias e taticas

Outro autor do qual lancamos mao para estudar o trabalho do historiador € Michel de
Certeau, um jesuita franc€s que ousou combinar diferentes dreas de conhecimento como
psicandlise, filosofia e ciéncias sociais para produzir uma visdo diferenciada da escrita da
histéria. Um dos aspectos interessantes das ideias propostas pelo autor consiste em conceder
ao leitor de um texto a oportunidade de questionar a maneira tradicional de entender a historia
e, com isso, redimensionar os caminhos pelos quais os fatos histéricos podem ser apropriados
e reproduzidos por meio dos textos. Esse questionamento permite uma experiéncia importante
porque, sendo a cultura escolar difundida por meio da escrita, por vezes, os livros didaticos
podem nos proporcionar uma visdo desvirtuada do significado da histéria, induzindo o leitor a
uma visdo redutora das atividades sociais relacionadas as disciplinas escolares.

Para problematizar essa questdo decorrente de uma leitura redutora dos textos
histéricos, Michel De Certeau propde uma maneira diferenciada de pensar os métodos de
pesquisa em histdria e, por meio de suas obras, abriu espagco para uma reflexdo em torno do
significado da atividade histérica. Com isso, ele conseguiu balangar as bases positivistas da
historiografia tradicional e provoca a consciéncia dos leitores interessados pelo tema. Com
base na leitura de suas obras, somos levados a questdes do tipo: Quem faz a histéria? O que
significa fazer histéria? Existem mais do que um tipo de histéria? Quem sdo os verdadeiros
protagonistas da histéria? Dom Pedro II fez a histéria do Segundo Império? Sdo os
historiadores quem fazem a histéria? Os professores provinciais fizeram a histéria da
educacdo brasileira do século XIX?

As ideias De Certeau nos permitem fazer uma leitura das diferentes etapas evolutivas

pelas quais passou a atividade historiogrdfica. Nesse sentido, a leitura de suas obras contribui
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para que o pesquisador em histdria possa pensar por si mesmo € superar a antiga visao
positivista que predominou durante muito tempo. Suas ideias sdo consideradas um divisor de
dguas na evolugdo da histéria como campo de producdo de conhecimentos. A caracterizacio
das etapas da producgdo historiografica foi sintetizada pelo referido autor em quatro momentos
que ele denomina: historicista, semidtico, psicanalitico e sécio-epistemoldgico. Portanto, as
dimensdes social e epistemoldgica estdo essencialmente interligadas, na visdo do autor. Por
esse motivo, ao pesquisar tracos historicos do ensino primdrio na Matemdtica no contexto
amazonense do final do século XIX e inicio do século XX, sempre que possivel, nossa
intengdo € entrelagar aspectos sociais com a parte mais especifica dos contetidos mateméticos.

Para Michel De Certeau, ao trabalhar com um conjunto de fontes documentais, o
historiador € levado a desafiar o acaso, bem como a procurar construir uma compreensao para
propor razdes. Mas o autor observa que compreender ndo é fugir para uma ideologia, nem
dar um pseudonimo ao que permanece oculto. (DE CERTEAU, 2002, p.123). Na sua visdo, o
trabalho historiografico inicia-se com o contato direto com as fontes e o levantamento de
tracos relacionadas ao tema investigado. A principio, entendemos que ndo € possivel definir
previamente o objeto especifico da pesquisa, pois s@o as proprias fontes que tornam possivel a
sua explicitacdo e clareza. Existe ai um desafio ao acaso, pois nem sempre é possivel se ter
certeza do que serd revelado no conjunto das fontes. A esse propdsito, citamos o que
aconteceu conosco, quando adentramos a biblioteca de obras raras da Universidade Federal do
Para e 14 localizamos um documento que foi importante na condugéo da pesquisa. Trata-se do
Annuario do Gymnasio Amazonense Pedro II, publicado em 1925, no qual encontramos o
trabalho de Manoel Miranda Ledo, intitulado Antiga Provincia do Amazonas: ensino
secundario.

Dessa maneira, superar os desafios do acaso e propor a nossa histdria, a partir do lugar
no qual nos inserimos como educador e pesquisador, ndo € 0 mesmo que pensar em termos
de conhecimentos definitivos ou absolutos, pois sempre serd possivel rever conceitos e
trajetorias na construcdo da leitura histérica. Em outros termos, as ideias de De Certeau nos
remetem a questdo de método na condugdo da pesquisa em histéria. As palavras usadas para

expressar esse aspecto sdo as seguintes:

A historiografia mexe constantemente com a histéria que muda em funcdo do lugar
de onde ela é elaborada. Mas € necessario interrogar-se igualmente a respeito das
consequéncias para a nossa interpretacio dos métodos distintos que utilizamos
nestes dois setores: um ideoldgico e literario, naquilo que concerne aos sistemas de
pensamento; o outro, sociolégico, naquilo que concerne as préticas. (...) Com efeito,
talvez nossa dificuldade em denunciar uma relag@o entre as ideologias progressistas
e as resisténcias socio-culturais, se prenda a heterogeneidade que dois métodos
nascidos em reagdo um ao outro colocam a priori quando a qualificagdo dos “fatos”
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positivos foi promovida por Gabriel Le Brds frente a histéria doutrinal francesa ou
as tipologias tedricas alemds. (DE CERTEAU, 2002, p.124)

Esse novo sentido de histéria, decorrente da superacdo da visdo positivista, mostra a
possibilidade de sistemas distintos serem combinados, tal como a articulagdo dos aspectos
culturais, histéricos, diddticos e epistemoldgicos, sem que o historiador dependa de uma
concep¢do unitaria da realidade. Nesse sentido, ao enfatizar a natureza do trabalho de De
Certeau, destacamos a importancia de considerarmos a esséncia daquilo que ele produz e do
lugar de onde essa producdo é defendida e divulgada. Para o referido autor, a particularidade
do lugar de onde a histdria é escrita € uma condi¢cdo da atividade historiografica e expressa
suas ideias pelas seguintes palavras: Certamente ndo existem consideragdes, por mais gerais
que sejam, nem leituras, tanto quanto se possa estendé-las, capazes de suprimir a
particularidade do lugar de onde falo e do dominio em que realizo uma investigacdo. (DE
CERTEAU, 2002, p. 65)

Dessa maneira, ponderar a importdncia do lugar e do dominio no qual conduzimos
uma pesquisa histérica, no caso da pesquisa feita por nds, ao estudar elementos histéricos do
ensino da matemadtica primdria no contexto amazonense do final do século XIX e inicio do
século XX, significa considerar também as particularidades do contexto social e politico, e
ainda as especificidades da educagcdo matemdtica enquanto disciplina escolar. Assim, todas as
interpretacdes produzidas a partir dos indicios localizados nas fontes acessadas estdo
essencialmente ligadas ao lugar e também as particularidades epistemoldgicas e didaticas da
educacdo matemadtica e dos livros didaticos usados para conduzir os estudos escolares. Na
realizacdo dessa tarefa, estard sempre presente o desafio da compreensdo, qual De Certeau
expressa com as seguintes palavras: Mas o gesto que liga as ideias aos lugares é,
precisamente, um gesto do historiador. Compreender é analisar em termos de produgdes
localizdaveis o material que cada método instaurou segundo sua pertinéncia. (CERTEAU,
2002. p. 65)

Ao fazer referéncia aos métodos de pertinéncia e escrever a respeito da natureza do
trabalho do historiador, De Certeau ressalta algo associado ao nosso objeto. Trata-se do que
ele chama de despertar epistemolégico na discussdo tedrica sobre os desafios envolvidos na
escrita da histéria. Para abordar a importincia de se considerar a dimensdo epistemoldgica da
disciplina pesquisada, De Certeau menciona outros autores que compartilham da mesma ideia,

tais como Michel Foucault e Paul Veyne.

Mas repetivel € apenas a teoria que articula uma pratica, a saber, a teoria que por um
lado abre as praticas para o espago de uma sociedade e, que, por outro lado, organiza
os procedimentos proprios de uma disciplina. Encarar a histéria como uma operagdo
serd tentar, de maneira limitada, compreendé-la como a relacdo entre um lugar (um
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recrutamento, um meio, uma profissdo,); procedimentos de andlise (uma disciplina)
e a constru¢do de um texto. (DE CERTEAU, 2002, p.66)

Dessa maneira, o autor evidencia trés aspectos que devem ser levados em conta na
condugdo da pesquisa histérica e que se referem ao lugar de onde a produgdo estd sendo
realizada, as prdticas sociais relacionadas ao contexto e a producdo de um texto escrito pelo
qual a histéria serd anunciada. Mas além de considerar essas trés dimensdes essenciais do
trabalho do historiador, € importante pensar ainda nas relacdes estabelecidas entre elas. Por
esse motivo, ao utilizamos livros diddticos como fonte de pesquisa histérica do ensino da
Matematica primdria no Amazonas, pretendemos destacar as priticas propostas por seus
autores e partir da nossa posi¢do de professor envolvido com as diferentes realidades locais,
sejam elas sociais, culturais, politicas ou educacionais.

Compartilhamos do pensamento de Michel De Certeau, quando diz que a escrita
historica se constroi em funcdo de uma instituicdo cuja organizacdo parece inverter: com
efeito, obedece a regras proprias que devem ser examinadas por elas mesmas. (DE
CERTEAU, 2002, p.66). Em outros termos, a pesquisa historiografica estd sempre ligada a
um lugar de produgdo, seja de natureza politica, social, cultural ou educacional.

Para complementar os instrumentos com os quais analisamos tracos histéricos do
ensino da Matematica no contexto amazonense de outrora, fomos levados a estudar dois
conceitos propostos por Michel de Certeau, no livro Inveng¢do do Cotidiano, a partir do
interesse e da necessidade de se compreender a trama existente nas relacdes estabelecidas
entre instituicdes vinculadas as praticas escolares. Para isso, destacamos as nog¢des associadas
de estratégias e tdticas como ferramentas que contribuem no desafio de entender as tensdes
presentes nas relagdes institucionais as praticas escolares, através dos livros didaticos que
circularam no Amazonas no periodo de 1870 a 1910.

No contexto do nosso trabalho e considerando as sutilezas existentes em torno da
educacdo matemadtica escolar, entendemos que as ideias de Michel De Certeau complementam
nossa pesquisa de forma compativel com a histéria das disciplinas escolares. Ainda nesse
sentido, outra justificativa para incluir esse referencial diz respeito a posi¢do em torno da qual
temos procurado atuar na Educacdo Matemdtica, valorizando um didlogo entre as referéncias
epistemoldgicas, culturais e historicas. Esses termos sinalizam lugares a partir dos quais
encontramos trabalhos de pesquisa relacionados as temdticas da Educacdo Matemadtica.

Ao tratar dos conceitos de estratégias e taticas, somos levados a pensar na rotina do
trabalho docente que leva a producdo de certa estabilidade na maneira prética de conduzir o

ensino. Os professores produzem solugdes didéticas para organizar e implementar as agdes da
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sala de aula. Nao ha nada de mal na busca dessa estabilidade. Entretanto, ao adotar um livro
didético, o professor ird defrontar-se com praticas prescritas, as quais certamente encontram
respaldo em instituicdes nem sempre identificadas de imediato. Nesse sentido, ao analisar
livros didéticos usados em escolas amazonenses, pretendemos nao perder de vista o desafio da
transposicdo ocorrida entre as préticas prescritas pelos autores e a efetiva apropriacdo
incorporada pelos professores. Assim sendo, nossas consideragdes analiticas limitam-se ao
espaco das prdticas desenvolvidas no contexto dos livros didédticos analisados. Michel De

Certeau propde a seguinte definicdo de estratégia:

Chamo de estratégia o cdlculo ou a manipulagdo das relagdes de forga que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder — uma empresa, um exército, uma
cidade, uma institui¢do cientifica — pode ser isolado. A estratégia postula um lugar suscetivel
de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde se podem gerir relagdes com uma
exterioridade de alvos ou ameacas (clientes ou concorrentes) (DE CERTEAU, p. 99)

A génese histérica do conhecimento e dos métodos utilizados para sua elaboracao nio
podem ser menosprezados no ensino escolar sob pena de reduzir sua prépria dimensdo
educacional, pela qual o pesquisador vivencia uma trajetéria de aprendizagem. Por esse
motivo, valorizamos, no plano da andlise histdrica, aspectos diddticos e matematicos que se
entrelacam na conducdo da atividade matematica.

Michel de Certeau defende a importancia de mostrar relagdes que existem entre sujeito
e objeto, dizendo que isolar as relacdes existentes entre esses dois polos € tentar apagar tracos
do dominio da pesquisa em uma rede. (DE CERTEAU, 2007, p. 110). Além dessa visdo, a
pesquisa tem seu significado ampliado na medida em que o pesquisador explicita os lacos de
filiagdo com o programa no qual estd inserido. Um programa de pesquisa funciona como uma
rede que interliga a singularidade dos seus diferentes projetos. A relacio entre sujeito e objeto
torna-se explicita por meio do discurso que revela a cumplicidade entre os dois polos do
fendmeno cognitivo: sujeito e objeto. A consisténcia da relagdo existente entre sujeito e objeto
estd sempre sendo ameacada pelas ideologias contrdrias. Sempre hd uma tentativa de separar a
histéria vivenciada pelo sujeito das obras que ele pode participar. Finalmente, para Michel De
Certeau: os objetos de nossas pesquisas ndo podem ser destacados do comércio intelectual e
social que organiza as suas distingoes sem deslocamentos. (DE CERTEAU, 2007, p. 110)

Mas, além das estratégias criadas por autores de livros didéticos para implementar
praticas de ensino, somos levados também a perceber o contra ponto de téticas produzidas por
professores ou alunos. E fora do espago de alcance direto dos autores que as praticas efetivas
acontecem, sob o comando dos professores, formando uma regido ndo diretamente acessivel
pelas demais institui¢des, a ndo ser pelos proprios professores. Michel de Certeau esclarece:

chamo de tdtica a a¢do calculada que é determinada pela auséncia de um proprio. Enquanto
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a estratégia é o cdlculo das relacoes de poder, a tdtica é agcdo calculada. (DE CERTEAU,
2007, p. 100)

Por esse motivo, entendemos que para analisar tdticas intervenientes em uma
instituicdo o historiador serd levado a considerar, ao mesmo tempo, o plano da racionalidade
estratégica contida na producdo das estratégias. Nesse sentido, ao descrever tracos biograficos
de um livro didatico torna-se necessario, em fung¢do do nosso objetivo de pesquisa, procurar
identificar os discursos produzidos pelos autores e também as instituicdes as quais estes
estavam associados. Assim, antecipamos que no contexto amazonense conseguimos destacar
a importancia de quatro principais fontes institucionais: os Militares, a Igreja, o Estado e a
prépria Escola.

Apropriacao

O conceito de apropriacdio, no sentido proposto por Chartier (1994), é outro
instrumento tedrico do qual lancamos méo para interpretar os tracos encontrados por nds nas
fontes relacionadas ao ensino da Matemadtica no contexto amazonense de outrora. Ao usarmos
tal conceito, estamos seguindo o mesmo caminho tracado por outros pesquisadores também
inseridos, como nds, no campo da histéria das disciplinas escolares, tais como Meneses
(2007), Zuin (2007) e Duarte (2007), entre outros. O interesse em lacar mao do conceito de
apropriacdo decorre do fato, por um lado, de Chartier ter trabalhado com a histéria do livro;
por outro lado, é devido a nossa op¢do de analisar livros diddticos de Matemadtica que
circularam nas escolas primarias do Amazonas entre as décadas de 1870 e 1900.

A apropriagdo (...) a visa uma historia social dos usos e das interpretacoes, referidas
as suas determinagoes fundamentais e inscritas nas prdticas especificas que as produzem.
(CHARTIER, 1991, p. 180). Dessa maneira, ao que tudo indica, o conceito de apropriacdo
exerce um papel importante na conducdo de estudos inseridos na histéria cultural. Assim
sendo, ao analisar livros didaticos de Matematica usados no Amazonas, nosso interesse €
compreender como seus autores se apropriavam dos contetidos e métodos prescritos por
outros autores que estavam sendo, naquele momento, utilizados no centro cultural do pafs, na
época, a cidade do Rio de Janeiro.

No contexto da pesquisa empreendida por nds, considerando o cendrio educacional
amazonense das ultimas décadas do século XIX e da primeira década do século XX, somos
levados a ponderar que as possiveis apropria¢des relacionadas aos livros didaticos usados no
ensino primario da Matemadtica certamente estavam inseridas no quadro de relacdes
institucionais mais amplas, mediadas por pessoas que exerciam cargos politicos ou fungdes na

hierarquia das instituicdes vinculadas as praticas escolares, e de certa forma sempre gerando
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tensdes, conflitos e disputas. Por esse motivo, ao tracar uma espécie de biografia do livro
didatico (VALENTE, 2008), pretendemos mostrar as institui¢cdes com as quais seus autores
estavam vinculados. Nesse sentido, entendemos que € essencial compreender como os textos
foram concebidos e produzidos e como circularam pelas escolas publicas do Amazonas. De
acordo com Valente (2008), elaboramos um roteiro para extrair alguns elementos essa
biografia do livro diddtico.

Livro didatico

Segundo Alain Choppin (2004), na maioria dos paises, o termo livro diddtico é
caracterizado por meio de vdrias palavras ou expressdes, que sem excecdo, ndo se pode
esclarecer os tracos especificos que tendem a estabelecer relagdes entre as denominacdes
recebidas em cada pais. Nas dltimas trés décadas, o interesse por esse tema vem despertado
nos pesquisadores uma importancia capital. Nesse sentido, a histéria do livro diddtico torna-se
um dominio de pesquisa na maioria dos paises Europeus e também nos Estados Unidos e nos
paises da América Latina.

Choppin aponta quatro dificuldades ao realizar a pesquisa qualitativa sobre o estado da
arte e da histéria do livro didatico, que sdo: a definicdo do termo livro diddtico devido a
multiplicidade de vocédbulos existentes hoje no mundo e as mudancas que aconteceram no
vocabulario usual de cada pais. Na continuidade, Choppin chama nossa atencao para o pouco
tempo de pesquisa nesse campo, e para o fato de ndo existirem livros que contenham uma
teoria que aborde esse assunto. Em contrapartida, outra dificuldade é a recente inflacdo de
publicacdo de artigos que tratam de livros diddticos e, por ultimo, com o nivel de gravidade
igual as outras dificuldades, aparece o grande obstidculo da lingua, apesar de os resumos
serem escritos em inglés, porém as vezes os textos sdo redigidos em linguas pouco
conhecidas.

No que se refere o nosso objeto de pesquisa, ao analisar os documentos a que tivemos
acesso, encontramos diferentes termos e expressdes, possivelmente com diferentes sentidos
ou ndo, fazendo referéncia ao texto impresso a ser usado pelos professores. Os termos que
encontramos nos relatérios elaborados pelos Diretores de Instrucdo Publica sdo os seguintes:
livro diddtico, resumos, manual escolar, texto diddtico, compéndio, material diddtico etc.

Alain Choppin (2004) aborda o que considera serem as principais caracteristicas do
livro didético. Segundo o autor, o livro didatico se constitui em um tipo de objeto cultural de
uso quase constante nas instituicdes escolares, quer seja por partes dos alunos ou de
professores. Estamos entendendo, também como resultado de uma parte da producio cultural

N

que acontece na escola, estimulando um mercado editorial dindmico atento a producdo
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cultural escolar, uma politica governamental que, por meio de regulamentos, normas e leis,
tenta impor o que deve ser feito na escola e um grande nimero de pesquisas existente em
torno do tema. Em torno do livro diditico existem interesses mercadolégico, politico e
académico.

Uma segunda caracteristica do livro didédtico, nos dias de hoje, decorrente do
volumoso mercado editorial existente, consiste em ser um objeto cultural cujas edig¢des
(produgdo gréficas) sdo extremamente dindmicas, conforme constata Mollier (1994, apud
CHOPPIN, 2004. p. 551).

O livro didatico traz como terceira caracteristica uma perspectiva metodoldgica
baseada nas orientacdes das politicas publicas governamentais. Assim o livro didético carrega
consigo elementos de uma vulgata existente em dado momento. Com isso podemos dizer que
as fungdes pedagogicas do livro didatico, segundo Choppin (2004), sdo: referencial, também
chamada de curricular ou programatica, instrumental, ideoldgica e cultural e documental.

A quarta caracteristica do livro didatico é envolver a atuacdo coordenada de uma
diversidade de agentes que exercem atividades nas institui¢cdes escolares (aluno, professor,
supervisor, diretor da escola, pais, autor, avaliador, editor de arte, diagramador, revisor,
preparador, editor, secretdria, editor-assistente, entre outros) e que atuam na producdo do
texto inicial deste, bem como de sua producdo final. Esses agentes s@o personagens das
instituicdes que estdo em torno da escola.

Uma quinta caracteristica que nds estamos vendo a partir do texto de Choppin (2004)
sobre livro didético € o recurso didatico que coexiste com outros materiais didaticos. Alguns
deles podem, inclusive, estar inseridos no proprio texto do livro didatico, como, por exemplo,
material dourado, tangram, blocos 16gicos etc. Por ultimo, uma sexta caracteristica do livro
didatico, por nés elencada, tendo por base o texto de Choppin (2004), € um tipo préprio de
literatura que resultou da convergéncia de outros trés tipos de literatura: a religiosa, em que o
livro didatico se apropria da metodologia por pergunta e resposta contida nos catecismos, a
técnica ou profissional, que foi sendo apropriada em diferentes épocas, e a literatura lidica de
lazer, recreagdo.

Finalmente, no contexto do nosso trabalho, definimos livro diddtico, a partir da leitura
de Choppin, como um objeto cultural de uso quase constante nas instituicées escolares,
envolvendo a atuacdo coordenada de diversos agentes que atuam na rede de instituicoes
existentes no entorno da escola. De acordo com Alain Choppin, o livro diditico teve sua
origem na convergéncia de outros trés tipos de literatura: a religiosa, a técnica ou profissional

e a literatura ludica, coexistindo com outros materiais didaticos.
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Biografia do livro didatico

No artigo Livro diddtico e educagcdo matemdtica: uma historia insepardvel, de Valente
(2008), o autor fala de uma espécie de biografia do livro diddtico, que poderia ser usada pelos
historiadores. Nesse sentido, estamos organizando um roteiro para nos guiar na elaboragéo da
biografia do livro diddtico, com os seguintes itens: uma investigacdo sobre a origem da obra,
do seu autor, das finalidades originais a que era destinada a obra; a legislacdo educacional na
época de sua adocdo; o contexto politico-social no momento em que foi feita a tradug@o para
o portugués, se for o caso, e as referéncias do tradutor; seu prefiacio e a analise do contetido
interno da obra.

Em sua tese, Zuin (2006) faz trés indagagdes, que nds estamos entendendo tratar-se
também da biografia do livro diddtico. Achamos importante incluir junto aos outros itens, que
sdo: em que medida as politicas educacionais interferiam na producdo dos livros escolares?
Quais as prescrigdes inscritas nos saberes escolares veiculados aos manuais? Quais os
conteridos contemplados? Dessa forma ao analisarmos os livros didaticos de matematica
adotados no Amazonas, tentamos responder os itens acima para mostrar alguns elementos
histéricos contidos nos livros diddticos de matematica.

Ao finalizar essa parte do capitulo II, gostariamos de observar que o referencial
tedrico-metodolégico adotado nesta dissertacdo de Mestrado estd inserido na viragem
antropologica, uma das vertentes construidas pela terceira geracdo de historiadores da Escola
dos Annales, a qual estava engajada na construcdo do novo paradigma pela via da produgio
cultural das diferentes sociedades envolvidas na construcdo histérica, conforme Burke (1990).
As raizes distantes dessa vertente estdao ligadas, de acordo com Peter Burke, a familiaridade
de Fernand Blaudel — autor principal da segunda geragéo de historiadores dos Annales — com
a obra antropoldgica de Marcel Mauss, cujo objeto principal estd ligado ao problema das
fronteiras ou intercdmbios culturais.

Este dltimo antropdlogo ressaltou a importdncia de se compreender os problemas
decorrentes dos conflitos ou choques culturais, aspecto esse de nosso interesse, pois a base
territorial na qual nosso trabalho estd localizado, no Amazonas do periodo imperial, um dos
principais problemas revelados, sobretudo nos relatérios dos presidentes da Provincia, decorre
dos conflitos surgidos entre as culturas locais, indigenas e ribeirinhas, com as culturas trazidas
pelos administradores politicos, militares e religiosos que conduziam a instru¢io publica. Em
particular, lembramos aqui o relatério elaborado pelo poeta Antdnio Gongalves Dias, em
1861, quando foi visitador de escolas primdrias situadas nas calhas dos grandes rios da

Amazonia e insistiu sobre a questdo do choque cultural existente entre as comunidades locais
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e as propostas implementadas pelas escolas publicas. Por esse motivo, entendemos que a
implementacdo de uma visdo antropoldgica ndo somente ¢ pertinente na realizacdo do nosso
trabalho como também € necessaria.

A partir da leitura de Peter Burke, compreendemos que alguns tedricos cujas ideias
usamos em nossa dissertacao estdo vinculados a essa viragem antropoldgica que criou corpo a
partir do inicio da década de 1980 no contexto de constru¢do do novo paradigma da histdria.
Mais especificamente, o referido autor cita Pierre Bourdieu, Michel de Certeau, Roger
Chartier e Dominique Julia como pesquisadores envolvidos nessa vertente de pensamentos na
produgao historiogréfica.

Em termos de conceitos criados por esses autores, a teoria da prdtica de Pierre
Bourdieu parece ter despertado interesse maior para os demais autores, pois permitiu uma
ampliacdo considerdvel na ideia de regras sociais, considerada muito rigida e determinista
para analisar os complexos e sutis aspectos que regem a vida cultural de uma comunidade.
Dessa maneira, foram criados conceitos mais flexiveis e também mais apropriados para tratar
de assuntos culturais. E nesse sentido que Pierre Bourdieu propde o conceito de estratégia,
que € retomado e ampliado por Michel de Certeau.

No que diz respeito as ideias de Roger Chartier, ainda de acordo com Peter Burke, sua
importancia estd voltada para a historia do livro e para a proposicdo do conceito de
apropriacdo, o qual pretendemos relacionar com aspectos histéricos dos livros didaticos que
circularam no Amazonas no periodo considerado em nosso trabalho. Quanto as ideias de

Chartier, Peter Burke observa o seguinte:

Um ponto mais geral enfatizado por Roger Chartier é que é impossivel ‘estabelecer
relagdes exclusivas entre formas culturais especificas e grupos sociais particulares’.
Isto torna a histéria da cultura serial bem mais dificil se ndo mesmo impossivel.
Chartier mudou, portanto, sua atencdo, seguindo Pierre Bourdieu e Michel de
Certeau para as praticas culturais compartilhadas por vérios grupos. (BURKE, 1997,
p. 99)

No que diz respeito ao conceito de apropriagcdo, na linha proposta por Chartier, em
primeiro lugar, é preciso ressaltar o conhecimento que permeia as culturas populares, o qual
nio deve ser identificado como sendo um corpus particular de textos, objetos ou crengas. E
algo bem mais complexo e que, muitas vezes, revela detalhes que escapam aos registros
textuais. Segundo Chartier, o que € proprio do conhecimento cultural estd na maneira de usar
os produtos culturais. (apud BURKE, 1997, p. 99) O conceito de apropriacdo surge para

contribuir na compreensdo desse conhecimento produzido pelas culturas populares, em

sintonia com as condi¢des impostas pelos contextos sociais, politicos e religiosos.
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Finalmente, ao analisar livros didaticos de Matemadtica usados no ensino primadrio de
escolas do Amazonas, de 1870 a 1910, pretendemos articular os conceitos de: cultura escolar,
devido a Dominique Julia; estratégias e tdticas, na linha de Michel de Certeau; apropriagdo,
como propde Roger Chartier; usando ainda a nogdo de livro diddtico, proposta por Alain
Choppin, e biografia do livro diddtico, como sugere Wagner Valente.

Procedimentos metodolégicos

Em vez de descrever um mérodo fixado para conduzir nossa pesquisa, essa parte do
capitulo II serd reservada para relatar os procedimentos adotados no levantamento, na selecao
e na andlise dos fatos que propomos para escrever uma histéria do ensino primdrio da
Matematica no Amazonas por meio de livros didéticos adotados nas trés dltimas décadas do
século XIX e na primeira década do século XX. Nesse sentido, o primeiro passo a ser dado na
obtencdo da produgdo para andlise, foi ler a tese de Doutorado Circuito do livro escolar:
elementos para a compreensdo de seu funcionamento no contexto educacional amazonense
(1852 - 1910), de Carlos Humberto Alves Corréa, professor da Universidade Federal do
Amazonas, defendida em 2006 na Universidade estadual de Campinas. Retiramos o nome de
todos os livros de matematica citados na tese, juntamente com seus autores, editora, quando
possivel, ano de publicacdo e época de adog@o nas escolas publicas.

Concomitante a esse levantamento dos livros de matematica, fizemos um estudo do
livro de Primitivo Moacyr, A instrucdo e as Provincias, volume 01 Das Amazonas as Alagoas
de 1834 até 1889, da Companhia Editora Nacional, com o objetivo de produgdo de elementos
para andlise. Extraimos, desde 1852, quando a provincia foi instalada, até 1889, quando teve
fim o Império brasileiro, todos os relatos referentes aos regulamentos, leis, decretos e
métodos. Destes documentos destacamos tudo que se referisse ao ensino de matematica, tanto
priméria como secundaria.

Depois de organizada toda a produgdo a partir das fontes primdrias, partimos para a
cidade de Manaus capital do Estado do Amazonas, em busca de material bibliogréfico e
outros documentos do tipo, leis, regulamentos e regimentos das escolas, pois consideramos
esse material representativo da cultura escolar da época por nés focalizada.

No primeiro dia em que chegamos a Manaus, fizemos um planejamento de nossa
estada ali, de forma que fosse racional e bem aproveitada. No segundo dia, percorremos as
escolas: Colégio Estadual Amazonense, Instituto de Educacdo do Amazonas, Instituto
Benjamin Constant e o Museu da Universidade Federal do Amazonas, no intuito de obter
informagdes dos procedimentos de pesquisa no local e de como colher material para compor

uma producao de andlise.
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No Colégio Amazonense, tivemos uma boa recep¢do pelo diretor da escola, que nos
fez o seguinte relato: a escola, desde sua criacdo, passou por vdrias reformas e que cada
reforma, seus arquivos eram deslocados para outra institui¢do, sendo que na ultima reforma
eles foram enviados para o Instituto Nacional de Pesquisa da Amazodnia — INPA. Lamentou
muito por nao poder nos fornecer as informacdes que procurdvamos, porém forneceu-nos uma
copia de uma pequena brochura que relatava datas histéricas do estabelecimento e algumas
fotos da comemoracdo dos 120 anos da Instituicao.

No Instituto de Educagdo do Amazonas, tivemos acesso somente a biblioteca da
escola, pois ndo houve possibilidade de agendar um horéario para conversar com a diretora da
escola, razdo por que ndo tivemos muito sucesso na obten¢do de informagdes. Como o
Instituto Benjamin Constant fica ao lado do IEA, caminhamos até aquela instituicdo e nos
deparamos com uma situacdo em que os funciondrios ndo sabiam onde poderiamos encontrar
os documentos antigos da instituico.

No Museu Amazonico da Universidade Federal do Amazonas, fomos atendidos pela
funciondria Rosangela Martins. Encontramos ali leis e regulamentos, que datavam desde a
criacdo da provincia, conseguimos a reproducio de algumas obras e fotografamos as que nao
podiam ser reproduzidas em madaquina copiadora. Nessa oportunidade, encontramos,
pessoalmente, o trineto de Antdnio Monteiro de Souza, um personagem ilustre do Amazonas,
que foi Governador interino, deputado federal e estadual e professor de matematica do
Colégio Estadual Amazonense, o professor Luiz Bitton Telles da Rocha. Aproveitamos a
oportunidade para conversar sobre varios assuntos relacionados a histéria da educagdo no
Amazonas, e, em particular, sobre o livro Aritmética Elementar escrito por Monteiro de
Souza. As informacdes fornecidas pelo professor Luiz Bitton nos foram tteis no sentido de
esclarecer algumas direcdes que deveriam nos guiar em busca de outros documentos.

No terceiro dia, dirigimos-nos ao Instituto Nacional de Pesquisa da Amazonia — INPA,
em busca dos arquivos da escola Colégio Estadual Amazonense, pois, segundo o diretor atual,
o arquivo histdrico do estabelecimento teria como fiel guardido aqule instituto. Porém para
nossa surpresa, ndo encontramos nem uma pagina sobre aquela escola. Prosseguimos nossa
peregrinagdo, conforme o planejamento, em dire¢do a Universidade Federal do Amazonas,
fomos recebidos pela coordenadora do mestrado em educagdo da universidade, Ileana
Arminda Mourdo Kazapi, que nos apresentou a professora que escreveu sobre a histéria da
educacdo no Amazonas, no entanto assunto alheio a nossa delimitagdo de pesquisa.

Dando seguimento a nossa busca, no quarto dia, dirigimo-nos a biblioteca publica do

Amazonas, que estava localizada provisoriamente no Centro Cultural dos Povos da Amazonia
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(CCPA),pois o prédio onde deveria estar instalada estava em reforma. Encontramos algumas
obras das quais ja possuiamos e informagdes da existéncia de outras bibliotecas na cidade.

Ap6s nos apoderarmos das informagdes sobre a existéncia de outras bibliotecas que
possuiam um acervo sobre a histéria do Amazonas e de Institui¢gdes onde estavam depositados
os documentos histdricos, partimos em busca e encontramos a biblioteca Arthur Reis, onde
obtivemos trés CDs e a transcricdo de alguns trechos de livros que ndo tinhamos autorizacio
nem de fotografar. Seguimos em direcao ao arquivo publico do Amazonas, que era préximo, e
conseguimos com muita dificuldade, localizar um documento muito importante para nos,
jornais publicados pela imprensa oficial que apresentavam descri¢do sobre o aspecto histdrico
da educagdo secunddria no Amazonas, escrito pelo professor Antonio Monteiro de Souza, um
politico amazonense que também fora professor de matematica no ensino secundario local.

No quinto dia, tinhamos agendado um horério no Instituto Geogréfico Histérico do
Amazonas, porém os livros que o Instituto tinha como acervo eram alguns dos que ja
haviamos adquirido. No sexto e no sétimo dia, partimos em busca dos livros antigos nas
livrarias que comercializam esse tipo material. Encontramos um volume do Primitivo Moacyr,
um catdlogo sobre o centendrio do Instituto de Educacdo do Amazonas, livros de histéria do
Amazonas de Arthur César Ferreira Reis e outros.

A partir das informacdes obtidas em Manaus e do livio do Primitivo Moacyr,

comegcamos a pesquisar no site http://www.crl.edu/content.asp?l1=4&12=18&13=33, que

contém informacdes sobre leis, decretos, resolucdes e regulamentacdes do periodo imperial, e

também no http://www.crl.edu/content/brazil/AMA .htm, que contém informacdes das

provincias existentes no periodo imperial.
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CAPITULO III - ASPECTOS HISTORICOS EDUCACIONAIS NA
PROVINCIA DO AMAZONAS (1852 - 1869)

O objeto da pesquisa descrito na introdugdo desta dissertacdo, consiste em levantar
elementos histéricos da Educacao Matemadtica no Amazonas a partir de livros didaticos para
ensino primario, da segunda metade do século XIX até as duas primeiras décadas da fase
republicana. Entre os desafios encontrados no estudo desse objeto estd a necessidade de se ter
uma visdo panordmica da realidade educacional mais ampla na qual o ensino da matemética
estava inserido. Considerar esse vinculo entre a histéria da educacio e a histéria da educacido
matemdtica € um principio a ser preservado na conducgdo da pesquisa. Por esse motivo, nos
limites das informagdes levantadas, procuramos articular a especificidade da educacio
matemdtica e o cendrio maior no qual a vida educacional ocorre em sintonia com as forcgas
hegemonicas das institui¢des politicas, religiosas e militares. Ao defender esse pressuposto,
nos proximos paragrafos, destacamos fatos que precederam a instalagdo da Provincia do
Amazonas, sobre os quais estdo assentadas as raizes mais distantes dos desafios educacionais
da regido e do ensino da Matematica.

Manuel da Gama Lobo d’Almada tomou posse como governador da capitania do Rio
Negro em 1788, quando a sede dessa unidade administrativa do periodo colonial funcionava
na localidade de Mariud, atual cidade de Barcelos (AM). Em decorréncia de conflitos locais,
em 1791, a sede da capitania foi transferida para a Vila da Barra, atual cidade de Manaus.
Essa transferéncia contribuiu para o desenvolvimento inicial da cidade, que chegou a viver
dias de progresso em relagdo ao estado de abandono no qual a Provincia do Amazonas foi
instalada. O comércio local prosperou em decorréncia da localizacdo estratégica da Vila, o
que fez expandir as condi¢des de navegagdo fluvial. Conforme registra Miranda Ledo (1925),
h4 referéncias de funcionamento de uma fébrica de tecido de algoddo na Vila da Barra, cuja
producido era exportada para o Pard, bem como de fabricas de tijolos e ladrilhos para suprir as
necessidades da regido.

Quanto a instrug¢@o primaria praticada no periodo anterior a instalagdo da provincia, ha
men¢do da existéncia de poucas escolas primdrias isoladas sobre as quais ndo temos
informagdes mais detalhadas. Mas, de acordo com as anotagdes de Manoel de Miranda Ledo,
mesmo que as condi¢gdes das escolas ndo fossem satisfatérias, houve retrocesso em relagdo a
situacdo da instrugdo primdria na época da instalacdo da provincia.

Por ocasido da independéncia, ndo foi respeitada a indicagdo constitucional de criacio

de provincias onde estivessem localizadas as capitanias, decisdo que serviu para alimentar o
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referido retrocesso em relacdo ao pequeno progresso que houve no final do século XVIIIL.
Miranda Ledo relata a criacdo de uma escola de instrugdo primdria em Barcelos (AM),
autorizada por carta régia de 29 de fevereiro de 1800 e implantada por ato do governador do
Grao-Par4, Francisco Souza Coutinho.

Em todo o periodo colonial, ndo h4 registros da existéncia de aulas de ensino
secunddrio na regido. Essa situacdo comeca a ser alterada somente com a instalacio das
primeiras paréquias e com a chegada dos padres, cuja formagdo os tornava aptos para
ministrar aulas em nivel secundario. Nesse sentido, de acordo com Miranda Ledo (1925),
entre 1836 e 1848, o padre Joao Antdnio da Silva, vigdrio da Paréquia de Nossa Senhora da
Conceigdo, na cidade da Barra, ministrou aulas particulares de Latim para alguns alunos.
Assim, sendo a Igreja Catdlica pioneira no oferecimento desse nivel de escolaridade, a
intengcdo principal era proporcionar uma formacdo inicial aos jovens candidatos a vida
eclesidstica.

Em 1825, o Capitdo Hildrio Pedro Gurjao foi nomeado comandante militar da
Comarca do Rio Negro pelo Presidente da Provincia do Pard, José Felix Pereira de Burgos.
Na época, o titular desse cargo detinha o poder de governar o territério da comarca. (REIS,
1989) Era descendente de Francisco Pedro Mendonca Gurjdo, governador do antigo Estado do
Maranhdo e Gao-Pard. Outro membro dessa familia de militares, o Brigadeiro Hilario
Maximiano Antunes Gurjdo, em 1853, foi nomeado o primeiro professor publico de
matematica do ensino secunddrio da Provincia do Amazonas.

Ao focalizar aspectos histéricos do ensino primario da Matematica da época imperial,
nio devemos perder de vista as estreitas relagdes que existiram entre a Igreja Catdlica, o
Estado e os Militares, pois € nessa rede de instituicées que acontece pelo menos uma parte da
apropriagdo diditica e a implementa¢do de uma cultura escolar. Além do mais, a nossa
intencdo € destacar trés lugares interligados dessa rede de instituicdes: a Provincia do
Amazonas, o municipio da Corte e alguns paises que exerceram influéncia educacional nesse
periodo.

Nessa linha de proximidade existente na citada rede institucional, o Presidente da
Provincia do Pard, Jodo Antonio de Miranda apresentou, em 1840, um relatdrio expressando
suas preocupagdes quanto a necessidade de se pdr em pratica medidas mais efetivas para
conquistar a regido do Alto Amazonas. Apdés o susto provocado pelos revoltosos da
Cabanagem, pretendia-se tomar medidas urgentes para expandir o projeto de colonizagao.

Esse apelo € formulado aos deputados por meio dos seguintes termos:
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Senhores, é necessario langar as vistas para o Alto Amazonas! E indispensavel fazer
por ele algum sacrificio. E urgente levantar esse gigante prostrado, firmando sélidas
bases que o facam sobressair e o sustentem. E preciso financiar missoes religiosas.
Eu ndo quero italianos, portugueses ou espanhdis; quero sacerdotes que nos auxiliem
e me persuado que podeis legislar uma terceira vez sobre esse assunto, autorizando o

governo 4 convidar dez religiosos para a Provincia, deixando ao seu arbitrio a
escolha deles. O governo usard com discrigdo de seu direito e a Assembléia
Provincial ndo se arrependerd de haver assim decretado. (Relatério do Presidente da
Provincia do Para, 1840)

A ideia do presidente Jodo Antonio de Miranda € clara no sentido de mostrar a estreita
articulac@o entre as acdes do Estado e da Igreja Catdlica no sentido de pdr em pritica a sua
estratégia de conquistar a regido. Entretanto, para viabilizar tal projeto, era preciso abrir
escolas por meio das quais seus agentes deveriam implementar as tdticas em sintonia com as
instituicdes consorciadas. Entretanto, admitimos a existéncia de uma relativa independéncia
das préticas escolares em relacdo aos propdsitos determinados pelas instituigdes associadas,
pois compartilhamos da ideia proposta por CHERVEL (1990) quanto & necessidade de
considerarmos certa autonomia possivel conquistada no campo das praticas docentes. Por esse
motivo, o triplo consércio estabelecido entre o Estado, os Militares e a Igreja Catdlica, no
contexto amazonense da segunda metade do século XIX, proporcionou a expansdao do nimero
de escolas primdrias para viabilizar a estratégia de conquista da regido apds o susto
provocado pelos cabanos revoltosos.

Com o final da Cabanagem, algumas medidas foram tomadas na tentativa de acabar
com os ideais defendidos pelos revoltosos. Entre essas medidas estava o aumento do pequeno
ndmero de escolas primdrias, pois, caso contrdrio, corria-se o risco de haver algum retrocesso
na situacdo, uma vez que muitos cabanos sobreviventes se instalaram na regido. Dessa forma,
em 1840, é criada uma escola primdria para meninas na Cidade da Barra e outras em algumas
vilas do interior. (MIRANDA LEAO, 1925)

Na época, para instalar uma escola uni-docente era preciso criar uma cadeira e alocar
recursos no orcamento para pagar o professor. Por outro lado, ndo bastava criar uma nova
cadeira, pois muitas vezes ndo se conseguia o professor para assumi-la. Esse motivo explica o
fato de o Presidente da Provincia do Para mencionar, em seu relatdrio, a existéncia de oito
escolas na nova Provincia, mas que apenas trés delas estavam funcionando: em Maués, em
Ega (atual Tefé) e na Cidade da Barra. (REIS, 1989)

Outro evento relacionado a histéria da educagdao amazonense, ligando interesses da
Igreja e do Estado, no periodo anterior a instalacdo da provincia, foi a criagdo do Seminério
Sdo José, cujo primeiro reitor foi o padre Torquato Antonio de Souza. Em 1847, o padre

Torquato exercia suas fungdes eclesidsticas na cidade de Parintins, quando recebeu a visita do
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bispo paraense, Dom José Afonso de Moraes Torres. O objetivo da visita era convida-lo para
ser o primeiro Reitor do Semindrio, cuja criacdo estava prevista para o ano seguinte, na
Cidade da Barra. (PIMENTEL, 1958)

Algum tempo depois, passou a dirigir o Semindrio o Conego Joaquim Gongalves
Azevedo, que atuou intensamente durante vdrios anos na educacdo amazonense, como
professor e diretor da Instrugdo publica. Com a abertura desse Seminadrio, teve inicio entdo um
periodo de maior institucionalizagdo do ensino secunddrio, porém as aulas ali ministradas
visavam, quase somente, a uma forma¢do humanistica, em vista do objetivo religioso de
preparar jovens para a vida sacerdotal. Porém, para que o ensino secunddrio fosse uma
realidade era necessdria a existéncia do ensino primdrio, razdo por que ndo deixaremos de
mencionar os elementos histéricos do ensino secunddrio.

Como o0 nosso objetivo € identificar, descrever e analisar elementos histéricos da
Educacdo Matematica no Amazonas a partir de livros diddticos para ensino primério, no
periodo que antecede a instalacdo da provincia, ndo ha nos relatdrios oficiais, nem na tese de
Correa, nenhuma mencdo sobre livros didaticos. Nesse sentido estamos colocando em
evidéncia alguns fatos historicos por nés observados com relagéo a esse periodo.

Instalacido da Provincia do Amazonas

A Provincia do Amazonas, criada pela lei n° 582, de 05 de setembro de 1850, foi
instalada em 1° de janeiro de 1852. Para oficializar a instalacdo, o presidente da Provincia do
Para, Fausto Aguiar, elaborou um relatério, em 09 de dezembro de 1851, para mostrar as reais
condicdes da nova unidade do Império ao primeiro presidente da nova Provincia, que foi Jodo
Baptista de Figueiredo Tenreiro Aranha.

O relatério elaborado pelo presidente paraense contém informacdes sobre questdes
fazenddrias, judicidrias, de seguranga, satide e instrucio publica. O referido documento revela
que a situacdo geral ndo era nada boa. Na realidade, os amazonenses haviam passado por um
longo periodo de isolamento, subjugados ao poder politico paraense. As informagdes e as
ordens vindas da Corte passavam todas por Belém, e muitas delas eram submetidas a um
controle, conforme revelam depoimentos de alguns amazonenses amargurados com essa
humilha¢do politica. Um dos autores que revelam esse aspecto ¢ Manoel de Miranda Ledo,

em sua monografia Antiga Provincia do Amazonas, publicada em 1925.
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Fig. 1: Jodo Batista de Figueiredo Tenreiro Aranha - Primeiro Presidente da Provincia do Amazonas
Fonte: Museu da UFAM

A cerimonia de instalagdo da nova Provincia ocorreu nas dependéncias da camara
municipal na Cidade da Barra. Em 1852, conforme dados contidos no relatério acima citado, a
capital da nova provincia tinha uma populacdo de apenas 5.132 pessoas, das quais 332 eram
escravos e 51 estrangeiros. A populagcdo de todo o territério da nova unidade do Império era
estimada em 30.000 habitantes, distribuidos por quatro municipios e vinte lugarejos. Os
registros indicam a existéncia de apenas 750 escravos, mas € preciso lembrar que ndo havia
ainda dados estatisticos sobre a populacdo indigena. [Anais da Assembléia Legislativa
Provincia do Amazonas 1852 — 1853]

A estrutura da instrug¢do publica do ensino primdrio amazonense era muito insipiente
por volta dos meados do século XIX e, para mostrar descontentamento com esse atraso, o

presidente Fausto Augusto d’ Aguiar expressa seu discurso por meio das seguintes palavras:

Tive j4 ocasido, quando me dirigi a Assembléia Provincial neste ano, de assinalar o
estado de atraso em que se acham essas escolas, e de enunciar a minha opinido sobre
a reforma radical, de que necessitava o ensino elementar em toda a provincia. Com
as bases que apresentei foi confeccionada a Lei de 27 de outubro do corrente ano
[1851], de cujas disposi¢des espero importante melhoramentos.

No que diz respeito a instru¢do secunddria, informa ainda o presidente Fausto Aguiar
que esta era ministrada somente no Semindrio Sdo José, aberto em 1848. Mais precisamente,

no ano que precedeu a instalacdo da Provincia, funcionavam nesse Semindrio aulas de Latim,
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Francés, Musica e Canto, para um total de 17 alunos, sendo 13 internos. Fica claro que o
Estado deixava a instrug@o publica sob a responsabilidade da Igreja Catdlica. Além do mais,
varios membros dessa instituicdo ocuparam cargos na politica local e em 6érgéos publicos. O
presidente paraense menciona ainda que a lei provincial n° 171, de 29 de novembro de 1850,
criou, na cidade da Barra do Rio Negro, uma cadeira de Francés, mas que esta ainda ndo tinha

sido provida por falta de professor. O texto dessa lei € o seguinte:

Cria em cada uma das Cidades de Cametd, Santarém, e Barra do Rio Negro uma
cadeira de Francés, com ordenado anual de 500.000 réis. Faco saber a todos os seus
habitantes, que a Assembléia Legislativa Provincial decretou, e eu sancionei a
Resolugdo seguinte: Artigo 1.° Fica criada em cada uma das cidades de Cametd,
Santarém, e Barra do Rio Negro uma cadeira de Francés com o ordenado anual de
500.000 réis, devendo o respectivo professor também ensinar Aritmética, Algebra e
Geometria. (Colecdo das Leis da Provincia do Grdo Pard, Tomo XII, 1850, parte 1.%)

Durante as primeiras décadas do século XIX, no contexto geral do Império, a instrucio
publica era ministrada por meio de cadeiras avulsas, isto é, os professores de ensino
secunddrio ensinavam em suas proprias casas, suas respectivas matérias, sem seguir um
sistema mais amplo de organizacdo. Sem perder de vista esse panorama geral, identificamos,
na legislacdo paraense, alguns elementos que deveriam subsidiar uma vulgara a ser instituida
na cidade da Barra, na qual o professor que assumisse a cadeira de Francés deveria também
ensinar Aritmética, Algebra e Geometria. Entretanto, cumpre-nos indagar a respeito dos
verdadeiros motivos dessa proposta.

Nesse sentido, entendemos que a légica predominante na instalagdo da provincia do
Amazonas era também economizar os gastos com a instrugéo publica, pois o Estado entendia
que um unico professor fosse suficiente para ministrar as quatro matérias. Essa concepg¢@o nao
estava em sintonia com o que acontecia no Liceu Paraense, onde havia professores distintos
para ensinar Francés e as matérias de Matematica.

Ao que tudo indica, a cadeira idealizada para a cidade da Barra foi concebida,
atribuindo ao Francés uma importancia maior em relacdo a Matematica. Entretanto, a ordem
proposta para as matérias de Matemadtica seguia a organizacdo pedagdgica elaborada por
Silvestre Francois Lacroix, em 1804, conforme Valente (2007).

O primeiro presidente da Provincia do Amazonas, o deputado paraense Jodo Baptista
de Figueiredo Tenreiro Aranha, uma década antes de assumir a administracdo da nova
provincia, tinha exercido o cargo de professor de Aritmética do Liceu Paraense. Apesar de sua
boa intencdo educacional, como mostra o Primeiro Regulamento da Instrugdo Publica por ele
elaborado, suas ideias ndo foram implementadas, pois ele permaneceu no cargo apenas seis

meses.
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Tenreiro Aranha, como deputado provincial, foi escolhido para representar a Provincia
Paraense na Assembléia Geral, no Rio de Janeiro. Sua atuacdo junto ao poder central foi
decisiva para finalizar os acordos de instalacdo da Provincia do Amazonas. Ao analisar seus
dados biograficos, em vista dos nossos objetivos, cumpre-nos destacar que, no inicio de sua
carreira politica, ele foi professor da cadeira de Aritmética no Liceu Paraense, nomeado em
11 de fevereiro de 1841. Por esse motivo, somos levados a indagar: quais foram as
orientacdoes de Tenreiro Aranha para conduzir o ensino da matemdtica primdria na recém
instalada provincia?

Ao levantar elementos de resposta a essa questdo, concluimos que o primeiro
presidente demonstrava, de fato, uma apropriacdo de conceitos educacionais vigente, pois,
transcorridos apenas dois meses e oito dias da sua posse, em 8 de margo de 1852, publicou o
primeiro regulamento da instruc¢do ptblica. (BITTENCOURT, 1981) Entretanto, em vista das
dificuldades encontradas, as suas intengdes permaneceram no plano das divagacdes. Na
pratica, o texto do primeiro regulamento foi uma letra morta.

Por esse motivo, justifica-se a intencdo de se falar apenas de apropriacdo de
concepcdes entre as instituicdes ligadas a instrugdo publica. Assim, Tenreiro Aranha
idealizou, com base em sua experiéncia como professor do Liceu Paraense, um ensino da
matemadtica primaria que podemos considerar significativo para a época, em termos do plano
de estudo proposto. Mas suas ideias ndo foram implementadas; de acordo com os relatdrios
presidenciais posteriores, ndo encontramos elementos de uma apropriacdo das préticas do
contexto paraense para a instrug¢@o publica amazonense.

Regulamentos da instrucao piblica

No inicio do ano de 1852, estava ainda em vigor o regulamento instituido pelo
governo da Provincia do Pard, aprovado em 09 de margo de 1851, pela lei n.° 103, de 09 de
julho de 1851. Mas essa situacdo muda com a publicacdo do primeiro regulamento idealizado
por Tenreiro Aranha. Essa legislacdo expressa as apropriagdes dos conceitos educacionais do
presidente em funcdo da experiéncia acumulada como professor e politico. Entretanto,
consideramos importante fazer uma analise das ideias contidas nesse documento pelo fato de

este trazer um panorama geral das bases nas quais a instrucdo era idealizada na época.
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Art. 1.° A instruccad primaria nesta Provincia
comprehenderd a educagad phisica, a moral, e a
intellectual com o ensino de leitura, calligraphia,
doutrina Christd, numeracaé e principaes regras
’-arithmetica, a grammatica da lingoa nacional,
nogoes e geometria applicada ds artes, da historia
natural, da sagrada e do Brazil, e de geographis;
e parz o sexo feminino a mesma educagad, € a ins-
trucead intellectual meis modificadas, e as pren-
das proprias deste sexo.

e - arT . ™

Fig. 2: Extrato do Primeiro Regulamento da Instrug¢do Piblica do Amazonas.
Fonte: Anexo ao RPP do Amazonas de 1852

Ao comparar o plano de estudo previsto neste Regulamento com o previsto na Lei
nacional das Escolas de Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827, constatamos uma
reducdo significativa no que diz respeito aos contetdos previstos para a educacdo matematica
amazonense em relacdo a referida legislagao:

Art. 6.° O0s Professores ensinardo a ler, eserever, as
quairo opera¢des de arithinelica, pratica de quebrados,
decm_:aes ¢ proporgdes, as nogdes mais geraes de geo-
metria pratica, a grammatica da lingua nacional, ¢ os
prineipios de moral christa ¢ da doutrina da religido
catholica ¢ apostolica romana, proporcionados & com-

prehensie dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicio do Tmperio ¢ a Historia do Brazil,

Fig. 3 : Extrato da Lei das Escolas de Primeiras Letras,de 15 de outubro de 1827.
Fonte: Colecdo de Leis do Império

A figura acima reproduz o plano de estudo previsto pelo governo central e, assim,
traca orientagdes para o ensino da Matemadtica primdria, as quais deveriam ser seguidas em
todas as provincias. Ao comparar o artigo 6° da legislacdo nacional com o regulamento
amazonense, identificamos certas semelhangas que interpretamos como tragos de uma vulgata
prescrita pelas orientagdes da Corte e que deveriam ser seguidas no Amazonas. Por exemplo,
algumas matérias figuram no documento amazonense com a mesma denominagdo que
constava na lei nacional, como € o caso de leitura, doutrina cristd e gramatica da lingua
nacional.

No caso da educacdo matemdtica, a principio parece haver uma diferenca expressiva
quanto aos préprios contetidos, pois, no caso do estudo da numeracdo e das principais regras
da aritmética, a palavra regra tem a fun¢do de determinar o sentido neste caso, das quatro
operacdes da aritmética, quando esta prescreve o estudo das quatro operacdes de aritmética,

prdtica de quebrados, decimais, proporcdes e as nogdes gerais de geometria pratica. Quanto
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ao estudo da Geometria, ha pequenas diferencas, pois a legislacdo amazonense previa nogdes
de aplicadas as artes, ao passo que a lei das Escolas de Primeiras Letras previa o estudo das
nogoes mais gerais de geometria pratica.

O artigo 13° do regulamento dizia que a instru¢cdo primdria era ministrada em seis
classes, sendo que na primeira, os alunos estudavam os nimeros naturais € a contagem, em
sintonia com a cultura escolar instituida. Estavam previstos os primeiros contatos com a
alfabetizacio matemadtica, recomendando o uso dos algarismos na forma manuscrita e
tipografica. Na segunda classe, apds a alfabetizacdo matematica, o aluno comecava a estudar
as quatro operacoes aritméticas, fazendo uso da tabuada.

Na terceira classe, ao estudar as fragdes, aparecem sinais da proposta de Lacroix,
contida no livro Traité Elémentaire d "Arithmétique, (Tratado Elementar de Aritmética)
publicado em 1804, que consistia em iniciar o estudo das operacdes com o0s nimeros
fracionarios, em seguida, os numeros decimais e, por ultimo, os nimeros complexos, que
serviam para representar pesos e medidas, lembrando que, no Brasil, ainda ndo estava em
vigor o sistema de medida decimal. Observamos que na legislagio amazonense as fracdes
eram denominadas de quebrados ordindrios.

Na quarta classe, o estudo da aritmética reduzia-se as proporcdes e, na quinta, tinha
inicio o estudo da geometria aplicada as artes. As artes eram as profissdes que, de certa
forma, utilizavam conhecimentos basicos de Geometria. Na sexta classe, dava-se continuidade
ao estudo das matérias da classe anterior, acrescido de duas matérias novas, poesia e nogdes
de geografia. A fonte utilizada por nds para fazer a andlise acima descrita encontra-se

reproduzida pela figura abaixo:
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1.2 Do ensino das letras, syllubas e nomes; al-
parismos ¢ numeros em letra manuscripta ¢ de
Ly pographia,

2.2 De leitura de pequenos compendios impres-
a0s, € proverbios manuseriploy tracos Je caligra-
phia, € Jetras a bastardo; principios da doutving
Christaity taboada ¢ as guatro operacdes d orith-
metica ¢m numeros intelnos,

3% De leitna de manuaes impressos; cartas
manuesetiptay; escripturas o bastarilo ¢ bastardi-
nhog dontriva Cheistiy eperagies ¢ arithmetica
sabre 0« quebrados ordinaiios, dpcimacs. € com-
plesos, e principios da grumwmatica a lingoa na-
C|H't].l|

25 De ledtura de cathecismos, e de historia ~-
graly; escripta & cursivo, umt.inuac;aﬁ da dr]um-
i Christad, e da grammalica da lingoa nacionah
propaigoes Je arithmetica. _

53 Dot mesme materiay ¢ deutrings; regras de
tres | arilhnetica, primeizes trogos da zeotnelnia
applicadic &8 artes, ¢ prineipiss da lusteria na-
turad ¢ do Brezil _ .

64 Contiuuscad de todas as materias, Jeitura de
povzias, n-.r;fj‘e:'- reracs e grn;:riﬂ.':'—l'.lu.

1

4. eTi A s

Fig. 4: Extrato do 1° Regulamento da Instrugdo.Publicada Provincia do Amazonas.
Fonte: Anexo ao RPP de 1852

O regulamento estipulava ainda que ninguém poderia ensinar sem a licenga fornecida
pelo Presidente da Provincia. Fazia jus a essa licenca quem se habilitasse para ser examinado
na escola da capital. O descumprimento dessa determinacgdo seria punido por uma multa paga
em dinheiro. O primeiro regulamento previa ainda que todas as escolas primérias deveriam

adotar o métrodo de ensino simultdneo. O texto original dessas informagdes consta na figura

abaixo:

Art. 7.° Ninguem podera ensinar primeiras le-
tras em eschola publica ou particular, sem licen-,
¢a do Presidente, e sem que se habilite pelo tempo
preciso para ser examinado na eschola desta Ca-
pital, que serd normal pelo systema do Baraé De-
gerando, devendo o methodo do ensino em todas
as escholas ser o simultanev. Os que ensinarem
sem a dita licenga pagardé uma multa de cem mil
réis para a Fazenda Provincial, e serdo punidos
com as penas de desobediencia se continuarem.

Fig. 5: Extrato do 1° Regulamento da Instru¢cdo Publica do Amazonas.
Fonte: Anexo ao RPP de 1852
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A legislagdo amazonense ndo estava em sintonia com as orientacdes da época, pois
ndo previa o estudo do sistema de pesos e medidas, assim como foi prescrito na reforma
Couto Ferraz, de 1854. A figura abaixo reproduzida mostra o plano de estudo previsto na
legislacdo concebida para o municipio da Corte, no qual consta o estudo do sistema de pesos e

medidas do municipio.

Arl. 47, O ensino primario nas escolas publicas compre-
hende:

A instruecdo moral ¢ religiosa,

A leitura ¢ escripta,

As nocdes essenciaes da grammalica

Os principios elementares da arithmetica ,

0 systema de pesos e medidas do municipio.

Pode comprehender tambem :

O desenvolvimento da arithmetica em suas applicacdes pra-
ticas ,

A leitura explicada dos Evangelhos ¢ noticia da historia
sagrada,

Os elementos de historia e geographia, principalmente
do Brasil,

Os principios das sciencias physicas e da historia natural
applicaveis aos usos da vida ,

A geometria elementar, agrimensura, desenho linear, no-
¢Oes de musica ¢ exercicios de canto, gymnastica, ¢ hum
esludo mais desenvolvido do systema de pesos e medidas, ndo
s6 do municipio da Cdrte, como das provincias do Imperio,
e das Nagdes com que o Brasil tem mais relagtes commerciaes.

Fig. 6: Extrato da Reforma Couto Ferraz, de 1854.
Fonte: Colecdo de Leis do Império

Para articular as orientacdes prescritas no Amazonas com aquelas contidas na reforma
Couto Ferraz, fomos levados a buscar em outras provincias informagdes que pudessem
complementar nossa andlise. Assim, localizamos uma legislacdo proposta na Provincia do
Maranhdo que nos chamou a aten¢do, pois foi publicada quinze dias antes da reforma de
Couto Ferraz. Como poderia uma provincia da regido norte antecipar ideias educacionais
prescritas para o municipio da Corte? Para nossa surpresa, além da proximidade das datas de
publicacdo dessas reformas, o texto da reforma Couto Ferraz é praticamente o mesmo da
reforma maranhense. Para mostrar essa semelhanga, reproduzimos, pela figura abaixo, o
artigo 27 da reforma maranhense para ser comparado com o artigo 47 da legislagdao proposta

para o municipio da Corte.
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Art. 27. O ensino primario nas escolas publicas comprehende::
A instrucgdo moral e religiosa;
A leitura e escripta;

As nogdes essenciaes da grammatica;

O systema de pesos e medidas da provincia.

Pode comprehender tambem : . .

O desenvolvimento da arithmetica em suas operagoes practicas;

A leitura explicada dos evangelhos e noticia da historia sagrada;

Os elementos de historia e geographia principalmente do Brazil;

A grammatica da lingua nacional; ) . ,
A geonetris elementar, agrimeusura, desenho linear ¢ um systema mais desens
volvido de pescs e medidas, ndo s6 da provineia, mas tambem do imperio, e dos paizes
com que este tiver mais relagbes commerciaes.

ar - e * v P . DY

Fig. 7: Extrato da Reforma do ensino no Maranhdo, de 1854
Fonte: Anexo ao RPP do Maranhdo de 1854

Como nessa década a Provincia do Amazonas dava seus primeiros passos como uma
unidade do governo imperial, os livros didaticos praticamente ndo existiam, porém Corréa nos
indica, por meio da regulamentacdo para a adocdo de livros diddticos, a Lei n° 90, de 26 de
outubro de 1858, que reformulou a Instrucdo Publica da Provincia.

O artigo terceiro, paragrafo sete, dessa lei determina que o governo provincial fosse o
responsdvel pela aprovacdo ou ndo dos livros didéticos e que a adogdo ficaria para um
segundo momento. No Regulamento da Instrucdo Publica n® 09, de 06 de maio de 1859,
ficava claro, ainda de acordo com as conclusdes de Corréa, que o Diretor da Instrugcdo Publica
tinha a prerrogativa, num segundo momento, do poder de rever e de propor a substitui¢cdo dos
livros didéticos.

Os cinco presidentes que comandaram a provincia do Amazonas na década de 1850 se
preocuparam quase somente com a criagdo de cadeiras e ndo legislaram no sentido de orientar
o ensino do sistema de pesos e medidas, tal como aconteceu na reforma Couto Ferraz e na
Provincia do Maranh@o. Podemos fazer essas afirmacoes a partir das informacdes contidas no
relatério elaborado pelo presidente Francisco José Furtado, em 07 de setembro de 1858, do
qual retiramos o seguinte texto:

Dentre as 19 leis provinciais que tratam da instru¢do publica apenas as de n° 15, de
18 de novembro de 1853, e a de n° 42, de 31 de maio de 1855, contém algumas
poucas e incompletas providencias, todas as demais criam cadeiras e fixam
ordenados.

Essa observagdo revela a auséncia de um plano de estudo que pudesse nortear a
educacdo amazonense no sentido mais amplo e, em particular, indicar alguns elementos para
as especificidades do ensino da matematica, tal como o estudo do sistema de pesos e medidas
usado na provincia. Entendemos, entdo, que a cultura escolar veiculada no Rio de Janeiro
ainda nio se fazia presente no contexto amazonense, em outras palavras, os administradores

ainda néo se tinham apropriado das concepcdes educacionais existentes na época.
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Elementos histéricos do ensino da Matematica na Provincia do Amazonas

Nesta parte, analisamos os tragos histéricos da instalagdo da primeira cadeira de
ensino secundario na Provincia do Amazonas, seguida do seu desdobramento que resultou na
instalacdo da primeira cadeira de matemdtica secundidria e da nomeacdo do primeiro
professor. Com essa inteng¢do, observamos que, no inicio da década de 1850, a situacdo do
ensino secunddrio amazonense era precaria. Conforme observa Pinheiro (2004), nessa época,
ndo havia sido criada sequer uma cadeira para o ensino da lingua portuguesa, e a unica
cadeira destinada ao ensino secunddrio em 1852 era a lingua francesa. E a existéncia dessa
cadeira, nos fornece um exemplo do que denominamos de apropriagdo do discurso, no
sentido negativo veiculado na educacdo, por meio das reformas oficialmente instituidas, e
pelas efetivas medidas para implementa-las.

Em termos mais amplos, o ensino secundério na Provincia do Amazonas teve inicio
oficial, no plano da legislagdo, pela da lei provincial paraense n° 171, de 29 de novembro de
1850, determinando a criacdo, nas cidades de Cametd, Santarém e na Barra do Rio Negro, da
referida cadeira de Franc€s. Na realidade, além do ensino da lingua francesa, a cadeira
envolvia ainda o estudo de Aritmética, Algebra e Geometria. Esse discurso € fruto da nova
organizagdo diddtica da matematica, que surgiu apds a revolugdo Francesa. Essa proposta de
reformulacdo era defendida por Sylvestre Frangois Lacroix, que trazia consigo uma novidade
no ensino dos numeros fraciondrios e decimais que dava base matemadtica para o estudo do
novo sistema de pesos e medidas Francés e que foi adotado no Brasil em 1862 (VALENTE
1999). Na pratica a transposi¢do do discurso que foi feito na Provincia do Amazonas se
observa na lei provincial n° 171, de 29 de novembro de 1850.

Uma cadeira de ensino secunddrio, concebida com essa configuracdo, entremeando
Matematica e Letras, nos revela valores predominantes, naquele momento, na defesa de uma
educacdo escolar com os olhos voltados para a cultura européia. Além do mais, uma dupla via
transparece nessa concepg¢ao: aprender Francé€s para acessar o saber matemdtico cunhado
pelos autores franceses e aprender matemadtica para ascender aos valores instituidos pela
cultura francesa. Em termos de discurso, o legislador que idealizou a criagdo da referida
cadeira estava em sintonia com a tendéncia instituida a partir do inicio da década de 1840,
quando o modelo proposto por Lacroix passa a inspirar uma nova ordem no estudo da

matematica secundaria.
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Série 5.° BRASILIANA Vol. 147
BIBLIOTECA PEDAGOGICA BRASILEIRA

Primitivo Moacyr

A INSTRUCAO
B AS
PROVINCIAS

(Subsidios para a historia de Educacao no Brasil)
1834 - 1889

1.° VOLUME

Das Amazonas as Alagoas

COMPANHIA EDITORA NACIONAL
Sio PAULO - R0 DE JANEIRO — RECIFE — PORTO ALEGRE

1939

Fig. 8: Capa da obra de Primitivo Moacyr
Fonte: Colecdo do Autor

O saldrio anual previsto para essa cadeira era 500.000 (quinhentos mil réis), conforme
observa Primitivo MOACYR (1939), reforcando a incumbéncia de os mestres ensinarem,
além da Lingua Francesa, Aritmética, Algebra e Geometria. Entretanto, a tentativa de
idealizar uma instru¢do secunddria aos moldes europeus ndao funcionou. A referida cadeira
nao foi provida com facilidade. Essa informacdo consta no relatério do Presidente da
Provincia do Pard, Fausto Augusto Aguiar, de 9 de dezembro de 1851, ao prestar contas da
situacdo geral da regido para a instalacdo da nova provincia.

O episédio acima descrito € um dos primeiros registros referentes ao ensino
secunddrio nos dominios da Provincia do Amazonas. As observacdes descritas por Manoel de
Miranda Ledo confirmam esse entendimento por meio do seguinte destaque: durante o
periodo longo que esta cidade foi sede da Comarca do Alto Amazonas, pertencente a
Provincia do Pard, nada hd com relagdo ao ensino secunddrio oficial. (MIRANDA LEAO,
1925)

A instalagdo da primeira cadeira do ensino secunddrio amazonense, como dissemos,
prevendo o ensino de Francés, Aritmética, Algebra e Geometria por um tnico professor,
ocorreu somente no dia 7 de janeiro de 1853, isto é, cerca de dois anos apds a sua aprovacao.

Mesmo assim, para contornar o problema da falta de professores, foi adotada uma solucio
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provisoéria, conforme deduzimos do relatério do dia 1° de outubro de 1853, elaborado pelo

entdo presidente Herculano Ferreira Penna, com os seguintes termos:

_ A Cadeira de Francez Arithwetica Algebra e
Geometria, creada westa Cidade pela Lei Pro-
vincial do Pard de 29 de Novembro de 1850,
era regida quando aqui cheguei por um Profes-
sor interino, que sA ensinava aquella lingoa, nad
percebendo todavia o ordenado, por nao_achar-
se incluido no Orcamento, n_endo elle pedldq de-
missdo, nomeei para substitui-lo, tambem _inte-
rinamente, um Bacharel em Letras e em Scien-
cias pela Universidade de Franca, Mr. E Japiot,
cuja vinda da COrte para a ‘Provmfla foi _auxi-
liada, a pedido meu, pelo Exm.° Snr. Ministro
do Imperio.

Fig. 9: Extrato da Fala do Presidente Herculano F. Penna.Amazonas, 1853.
Fonte: RPP de 1853

Conforme explicacdes relatadas pelo presidente Ferreira Penna, o professor de Francés

ndo dominava a Lingua Portuguesa, motivo pelo qual ndo estava ensinando, como deveria, os

conteudos matematicos.

Subgpettendo pois ao vosso conhecimento estes
meus actos, eu confio que em todo o cazo me fa-
reis a justica de acreditar que elles forfo aconse-
lhados unicamente pelo desejo de promover a Jos-
truccio da Movidade da Provincia, e tambem
aproveito a ocecasiad para ponderar-vos que se
for confirmada por Lei a existencia das duas Ca-
deiras de que tenho tratado, muito convira ‘ad-
dicionar ao ensino do Francez o da Geographia e
Historia, elevando-se o ordenado do Professor a
6008000, :

Fig. 10: Extrato da Fala do Presidente Herculano F. Penna.
Fonte: RPP de 1853

Para contornar essa situacio, a solugdo encontrada foi nomear outro professor para, em
comissdo com o responsdvel pela cadeira, ensinar a parte referente aos dominios da
Matematica. Apesar de essa medida ter sido a explicacdo fornecida pelo presidente, resta-nos
uma duvida sobre o verdadeiro motivo de o professor francés ter sido dispensado das aulas de
Matematica; motivo seria, de fato, a falta de dominio da lingua, pois, de acordo com a lei n°

21, de 28 de novembro de 1853, o referido professor francés passou a ser obrigado a ensinar

Histdria e Geografia. A lei diz o seguinte:

Impde-se ao professor publico de Francés a obrigacdo de ensinar também geografia
e histéria e exonera-o do ensino de aritmética, dlgebra e geometria e marca-lhe o
ordenado de 600$000 (seiscentos mil réis). [Anais da Assembléia Legislativa
Amazonense, vol I, 1852 e 1853, p. X].
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Ao comparar as informagdes do relatdrio presidencial com a determinacdo do poder
legislativo, resta-nos a divida sobre o verdadeiro motivo da exoneragdo do professor da
obrigacdo do ensino da matemadtica seria a falta de dominio da Lingua Portuguesa, ou sua nio
familiaridade com matematica escolar.

Com a liberacdo do professor responsdvel pela cadeira de Francés da incumbéncia de
ensinar Matematica, conforme descrevemos no paragrafo anterior, houve a necessidade de se
criar uma cadeira especifica para o ensino de Aritmética, Algebra e Geometria. O primeiro
professor a ocupar essa que foi a primeira cadeira de matemaética secundaria nos dominios do
Amazonas foi entio o Bacharel em Ciéncias Fisicas e Matemdtica, formado pela Escola
Militar, Capitdo Hildrio Maximiano Antunes Gurjao'.

Um paraense que, posteriormente, viria a galgar o posto de Brigadeiro e também ser
considerando her6i da Guerra do Paraguai por ter sido morto na batalha de Itoror6. Sua
memoria estd simbolizada em monumento localizado na Praga Pedro II, em Belém. Esse é um
traco que conseguimos levantar no que diz respeito ao inicio do ensino da matemadtica
secunddria na Amazonas. Pela atuacdo desse militar, foi possivel as aulas oficiais, em nivel
secunddrio terem inicio, no dia 10 de maio de 1853. Nas aulas da Lingua Francesa, foram
inscritos 9 alunos, enquanto nas de Aritmética, Algebra e Geometria foram inscritos 17

alunos.

Fig. 11: Capitdo Hildrio Maximiano Antunes Gurjao.
Fonte: Arquivo Publico do Par4.

' O Brigadeiro Hildrio Maximiniano Antunes Gurjdo nasceu em Belém, em 21 de fevereiro de 1820 e faleceu
batalha de Ttoror6, Paraguai, 17 de janeiro de 1869. E considerado heréi na Guerra do Paraguai. Sua meméria é
homenageada no nome dado a Artilharia Divisiondria da 3 Divisdo de Exército, conhecida também pela alcunha
Artilharia Divisiondria Brigadeiro Gurjdo, sediada em Cruz Alta, no Rio Grande do Sul. Era Bacharel em
Ciéncias Fisicas e Matemadtica pela Escola Militar do Rio de Janeiro, formado em 20 de novembro de 1852.
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Resolugdo n°® 22, de 28 de novembro de 1853: “Aprova a deliberagio do Presidente da
Provincia constante na portaria de 06 de maio dltimo sobre a criagdo de uma cadeira de
aritmética, dlgebra e geometria ¢ marca o ordenado anual de 600$000 (seiscentos mil réis) ao
respectivo professor” (anais da ALP do Amazonas, vol. I, 1852/1853, p. X). Embora as aulas
de Aritmética, Algebra e Geometria tivessem tido inicio em 10 de maio de 1853, uma portaria
de 6 de maio de 1853 criou uma cadeira de matemdtica elementar, nomeando o Dr. Gurjdo,
confirmada pela lei provincial n° 22, de 28 de novembro de 1853. Esta portaria cria também o
lugar de professor substituto.

Como nosso objeto € identificar e analisar elementos histéricos da educacdo
matemdtica em nivel primario em livros adotados no Amazonas, essa década consta em nossa
dissertacdo como parte do corpo de fatos historicos, por nés levado em conta, muito
importante na contextualizacdo das décadas em que analisaremos os livros didaticos.

Contexto histérico e cultural

Em 3 de maio de 1861, o presidente Manuel Clementino Carneiro da Cunha fez um
pronunciamento na ALP, no qual apontou o que ele considerava ser as causas do atraso da
instrugdo publica amazonense. Para ele algumas dessas causas decorriam das circunstdncias
especiais do pais que, segundo nosso entendimento, tratava-se da pressdo exercida pela
Inglaterra para que o Brasil formasse a triplice alianga para combater o Paraguai. Em seguida,
quanto as causas locais, o presidente disse que a populagéo estava disseminada por um amplo
territorio sem apreciar devidamente a vida civilizada. Portanto, na visdo do administrador da
provincia, vida civilizada era aquela idealizada pelo modelo europeu ou nos paldcios da Corte.
O estranhamento cultural de Carneiro da Cunha era tao acentuado ao ponto de ele reclamar da
vida dos amazonenses que, segundo suas palavras, tinham suas ocupacdes constantes na
pesca pelas praias e lagos e ainda na extracdo dos produtos da natureza.

O presidente afirmava ainda que os habitantes menos abastados da regido tinham uma
vida nomade, e que abandonavam suas casas com muita facilidade, levando seus filhos para
outros lugares e, com isso, impedindo que estes pudessem frequentar regularmente uma
escola. Em outras palavras, a visdo educacional desse presidente era totalmente diferente, do
ponto de vista cultural, da visdo preservada pelas populacdes ribeirinhas e pelos povos da
floresta.

Outro autor amazonense, professor Manoel de Miranda Ledo (1925), inicia sua andlise
da década de 1860 com uma contundente critica, dizendo que: neste periodo a instrucdo
publica traz a mesma tara da anterior, o mesmo desequilibrio e as mesmas atitudes. O

problema identificado era a falta de experiéncia no magistério por parte de professores cuja
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ocupacdo principal nio era o magistério. Eram funciondrios publicos, militares, religiosos e
outros profissionais. E assim que o referido autor visualiza o problema da formagio de
professores e da falta de uma carreira profissional. As criticas de Miranda Ledo sdo
pertinentes, pois no seu relatdrio, o diretor da Instrucido Publica, Conego Joaquim Gongalves

de Azevedo, afirma que:

[..] a aula de Aritmética, Algebra e Geometria, impedido o seu professor por
motivos ndo ignorados, foi exercida primeiramente pelo Amanuense desta diretoria
José Félix de Azevedo, e depois em virtude de portaria de V. Ex.* de 25 de Junho
passado foi regida pelo dr. Francisco Mendes de Amorim até fins de Agosto, e
ultimamente pelo Capitdo José de Sd Leitdo Arnozo. (Relatério de 1860)

Miranda Ledo mostra aqui como os que defendiam na provincia uma vida civilizada
deixavam a educacdo matemadtica nas maos de um amanuense, nome dado a funcdo do
funcionario, escriturario da secretaria da escola. O ensino secundario no Amazonas ainda niao
era uma prioridade de fato, tanto quanto a educa¢ido matematica.

Virios sacerdotes da Igreja Catdlica foram professores em escolas amazonenses no
periodo imperial. Essa constatacdo encontra-se registrada no relatério do poeta Antonio
Gongalves Dias, quando foi nomeado, em 28 de fevereiro de 1861, para ser visitador escolar
da provincia do Amazonas, tendo percorrido localidades situadas as margens dos Rios
Solimdes, Madeira e Negro, conforme BITTENCOURT (1981). O renomado poeta, apds
estudar em Coimbra, foi professor no Colégio Pedro II, de 1859 a 186, e nomeado membro de
uma comissdo encarregada de visitar o interior do Ceard, Paraiba, Rio Grande do Norte e
Para. Como visitador escolar no Amazonas, recebeu a incumbéncia de levantar informagdes
sobre a situacdo da instrug@o publica em cidades localizadas as margens dos Rios Solimdes,
Negro e Madeira. O relatdrio escrito por ele, prestando contas de suas observagdes, € rico em
informagdes e destaca-se pela clareza e elegincia no dominio da lingua escrita. De modo
geral, mostra a precariedade do funcionamento das escolas de algumas cidades do interior do
Amazonas.

Entre os problemas identificados pelo escritor, destacava-se a falta de professores que,
muitas vezes, ndo tinham condi¢des efetivas de assumir a conducdo das atividades do
magistério. Em vista da proximidade do Estado com a Igreja, vérios professores nomeados
para as escolas publicas eram sacerdotes, principalmente no interior, onde praticamente nao se
encontravam outros profissionais para assumir o magistério.

Na segunda metade do século XIX, os educadores protestantes ainda ndo haviam
chegado a regido, como comecgava a acontecer em algumas cidades do centro do pais. A

influéncia dos representantes da religido oficial do Império predominava de forma quase
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absoluta nas escolas amazonenses. Esse é o entendimento que podemos deduzir do relatdrio

escrito por Gongalves Dias, do qual transcrevemos a seguinte parte:

Segundo parece, tem sido practica geralmente seguida na provincia, practica, alids
aconselhada por muitas e boas razdes, proverem-se os lugares de professores
primdrios com pdrocos ou sacerdotes. Digo que a pratica tem a seu favor bons
fundamentos porque que foi aconselhada pela necessidade, pela falta absoluta de
pessoas habilitadas para o magistério, pela relutincia e dificuldade que teriam alguns
que se achassem em tais circunstincias, de aceitarem lugares mal remunerados e de
se resignarem ao sacrificio de viverem em lugares que ndo passam de aldeias (...),
para terem no fim de 25 anos uma aposentadoria que mal lhes dard para passarem o
restante de seus dias. Ao sacerdote com a obrigacdo ja contraida de residirem nessas
localidades se deve ao menos supor ciéncia mais que bastante para ensinar a ler,
escrever e contar, hibitos morais e religiosos, que possam influenciar saudavelmente
no animo tenro e facilmente domindvel das criangas, cuja instrucio e educacio lhes
forem confiada. [...] Todavia convém considerar quanto é penosa a tarefa do paroco
que, deseja bem cumprir seus deveres. Digo os deveres do sacerddcio em freguesias
tdo extensas como sdo estas do Amazonas, com ovelhas que vivem em grandes
distancias uma das outras e que infelizmente de cristdo s6 tem o nome ou mais
infelizmente ainda, como héd exemplo tem um nome semelhante aos nossos, sem que
nesse mesmo tenham recebido as dguas do batismo. O piroco no Amazonas hd de
ser a0 mesmo tempo missiondrio. (Fala de Manoel Clementino Carneiro da Cunha,
em 3 de maio de 1861).

Ao expressar opinido favordvel a nomeacdo de padres como professores, Gongalves
Dias justifica sua posi¢cdo, destacando a falta de pessoas habilitadas para o exercicio do
magistério, principalmente para ensinar matemaética, mas ressalta que um dos motivos dessa
situacdo eram os baixos saldrios pagos pela provincia, os quais eram insuficientes para atrair
pessoas interessadas e com condi¢des de ministrar as aulas. Tinha visdo de que as condicdes
ndo eram suficientes e, ao falar do magistério, referia-se a um sacerdocio tdo drduo, tdo mal

remunerado e tdo mal considerado segundo a ideia que nos proprios dele fazemos.

Nesta minha excursdo, detraido com assuntos de outra natureza, na necessidade de
informar-me de outras particularidades com as pessoas dos lugares por onde
transitava, apertado com a estreiteza do tempo de que podia dispor, ndo deixei nunca
em esquecimento as ordens de V. Exa, e para executd-las, ainda imperfeitamente
valeu-me sem duvida o haver-me aplicado de ha longa data 4 estas matérias,
estudando-as na practica das provincias do Norte do Império. [...] Depois das
informagdes que acabo de dar a V. Ex.* acerca do estado das poucas escolas que hd
no Solimdes, permitir-me-hd V. Ex.” entrar em consideragdes que podem interessar a
instrug@o primdria na provincia.

Sobre a natureza da atividade de visitador escolar, Gongalves Dias esclarece que a
ideia foi sistematizada em uma lei da provincia do Pard, quando Fausto de Aguiar exercia a
presidéncia. Essa legislag@o serviu para oficializar, nos dominios da provincia, a atuacido da
comissdo instituida pelo governo central para examinar a situa¢do da instrucdo publica em
provincias das regides norte e nordeste. A pratica de visitar as escolas publicas baseava-se na
concep¢do de que a instrugdo primdria deveria ser composta por um conjunto de
conhecimentos que todas as pessoas deveriam ter. Principio nobre em termo de legislagdo,

mas cuja aplicagdo ficou fracamente presente nas deliberagdes politicas no século XIX.
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Ao verbalizar esse principio, defendendo uma educagéo elementar para todos, o poder
imperial ndo priorizou as condi¢des para colocar em pratica uma educacio escolar para todos.
No plano dos discursos feitos por politicos da época, essa questdo aparecia tal como no
relatério de Gongalves Dias, ao dizer: cabe a direcdo da provincia o poder superior que s
pode dar a uniformidade e a regularidade necessdria a instrucdo ptiblica se dispor de meios
bastantes para acudir as exigéncias das escolas primdrias.

Antonio Gongalves Dias estava vinculado as principais instituigdes cujos poderes
predominavam na educagdo amazonense, mas somos levados a reconhecer a expressdo de
algumas de suas concep¢des no que dizem respeito ao problema da formagdo de professores.
Isso se deve ao fato de ele afirmar que ndo bastava ser sacerdote para ser um bom professor e
que o exercicio do magistério requeria muito mais do que a formacao religiosa. Nesse sentido,
expressa-se o escritor da seguinte forma: Para ensinar ndo basta saber, é preciso jeito,
paciéncia e talvez hdbito, certo amor e direito mesmo respeito ds criangas — condi¢des que se
encontra em alguns sacerdotes, mas que ndo é de presumir que se retinam em todos. Em
outros termos, de acordo com a concepg¢do de Gongalves Dias, ndo era suficiente ser sacerdote
para ser professor. Além do mais, redige em seu relatério que em condi¢des de igualdade
entre dois candidatos ao cargo de professor primario, dever-se-ia escolher aquele que néo era
sacerdote.

Uma expansao na instrucao publica

No inicio da década de 60, as aulas do ensino secundario ainda eram ministradas nas
dependéncias do Semindrio Sdo José, e com a previsdo das seguintes matérias: Latim,
Francés, Geografia e Histdria, Filosofia, Aritmética, Algebra e Geometria, Retdrica e Musica,
configurando-se, dessa forma, elementos de um ensino essencialmente humanista, em que
predominavam as matérias da educacdo cldssica e erudita.

Em 1864, assume a presidéncia da provincia Adolfo Lacerda, que entre outras coisas,
escreve, em seu relatério que era contrdrio a obrigatoriedade do ensino, fazendo a seguinte
comparagdo, se na Europa isto é assim, no Brasil, e sobretudo no Amazonas, o ensino
obrigatorio é de impraticdvel execugdo, discordando do relatério de Gongalves Dias, que
também aborda o assunto. Essa declaracdo deixa clara a existéncia de elementos da
apropriacdo de um discurso que acontecia na Europa, sendo reproduzido no Amazonas. Além

do desacordo acima citado, o presidente € implacavel na sua declarac@o, quando diz que:

[...] no que se refere a instrug@o secunddria, cumpria, antes de tudo, dar forma e vida
ao que de lyceu tinha apenas o nome e os encargos. Sem organizacéo, sem centro,
nem dire¢do, formava ele com o semindrio de S3o José uma coisa monstruosa e
hibrida; que nido era nem semindrio, nem liceu. Fosse o que fosse, porém,
estabelecimento de ensino que ndo era. Desliguei-o de todo daquele instituto, e dei-
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lIhe uma direcd@o prépria e conveniente. (Fala do presidente Carneiro da Cunha, em 3
de maio de 1861).

Seguindo nessa mesma linha, rompe com o “plano de estudo” instituido no governo
anterior e suprime as cadeiras de Latim, Filosofia, Retérica e Musica, permanecendo apenas
as de Francés, Geometria e Aritmética, Geografia e Histéria. Foram criadas as cadeiras de
Lingua e Gramatica Nacional, Ciéncias Naturais, subdividida em Historia Natural, hoje em
dia chamada de Biologia, Quimica e Fisica. Nesse momento, o Presidente da Provincia mostra
bem claro a sua apropriacdo conceitual de um ensino cientificista, conforme Vera Lucia
Cabana de Queiroz Andrade, em seu artigo “Colégio Pedro II: Educacdo Humanistica versus

Educacio Cientifica”, afirma:

A diretriz politica do Segundo Reinado assumiu a responsabilidade da transmissao
dos valores culturais e da criagdo de um sistema nacional de ensino. Nesta
perspectiva, sucessivas reformas da instrucdo publica primdria e secundéria foram

propostas pelo poder central, com vistas a viabilizacdo de um projeto politico-
cultural de unidade nacional, apesar de se basearem em modelos europeus que nio
se adequavam a realidade brasileira.

O Presidente da Provincia cria um atrito com a instituicdo Igreja, um dos pilares de
sustentacdo dos governos anteriores, ao instituir um plano de estudo voltado para a educacdo
cientifica. Estamos entendendo que essa atitude do Presidente contém elementos do
surgimento de uma nova visdo educacional que certamente poderia indicar momentos de
alteracdo na vulgata, pois surgem novas disciplinas do ensino secunddrio como Lingua e
Gramdtica nacional, Historia Natural, Quimica e Fisica, que ainda faziam parte da mesma
disciplina.

No que se refere ao ensino da Matematica, a proposta do Presidente Adolfo Lacerda
nio prestigia o ensino da Algebra, pois previa apenas o estudo de Geometria e Aritmética.
Como deixa claro em outra parte do seu discurso, ao criticar a linha humanista, defende esse
presidente uma visdo pragmadtica, dai a prioridade dada ao estudo da Aritmética e da
Geometria, tendo em vista a possibilidade de esses contetidos terem aplicacdes imediatas.
Nesse sentido, sua apropriacdo dos conceitos e praticas educacionais ndo acompanha a linha
modernizadora da educagdo matemdtica proposta por Lacroix, na década de 1840, quando a
orientagio era passar do estudo da Aritmética para a Algebra e posteriormente para a

Geometria. Gongalves Dias comenta a respeito do ensino da Aritmética, na cidade de Tefé.

As escolas sdo fornecidas de cartilhas, tabuadas, traslados, mas isto para os alunos
pobres. E os que nao forem considerados pobres onde as hdo de comprar? Em vez de
usar tabuadas portuguesas, conviria mais usar resumos de aritméticas contendo
noc¢des menos superficiais das quatro operagdes. Se nelas se reservasse uma pagina
para o ensino do sistema decimal de pesos e medidas, ndo creio que se perdesse
muito com isso.
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Interessante a observagdo feita pelo poeta quanto a importancia do ensino do sistema
francés de pesos e medidas nas escolas primérias, pois ele via mais praticidade na Aritmética
do que ficar somente nas quatro operacdes em tabuadas portuguesas. No ano seguinte, o
Brasil adota o sistema francés de pesos e medidas pela lei n° 1157, de 26 de junho de 1862.

O presidente Adolfo Lacerda deixou o cargo em 1865, e a reforma idealizada por ele
ndo foi adiante, nem mesmo chegou a ser aprovada na Assembléia. Ao elaborar o relatério de
transferéncia da administracio para o seu sucessor, ele argumentou que suas ideias no campo
da instrucdo publica somente em parte tinham sido executadas, motivo pelo qual o
regulamento por ele idealizado ainda ndo havia produzido os resultados esperados, e nem
mesmo o regimento interno do liceu havia sido elaborado.

Logo depois de Adolfo Lacerda deixar a presidéncia, seu sucessor conduziu a
aprovacdo da lei de 4 de agosto de 1865, regulamentando uma reforma no ensino em uma
direcdo muito diferente da idealizada pelo presidente anterior. No caso das matérias, houve
um retorno a visdo humanista e também uma simplificac@o, pois apenas quatro cadeiras foram
propostas: Gramatica Nacional e Aritmética Tedrica e Pratica; Lingua Francesa, Geografia e
Historia, principalmente a do pais, e Filosofia Racional e Moral, esta dltima continuando a
funcionar no Semindrio Sdo José. Uma continuidade da vitéria do consércio afiliado a essa
instituicdo religiosa, e da visdo humanista, pois de uma visdo mais cientifica apenas a
Aritmética foi preservada, assim mesmo como um conteiido anexo a cadeira destinada ao
ensino da Gramdtica Nacional.

Esses fatos historicos levantados por nds sdo importantes no sentido de se montar um
panorama da importancia do ensino primdrio articulado com o ensino secundario com uma
matéria comum, a Aritmética, nas duas modalidades de ensino.

Quanto a histéria do atual Colégio Amazonense Dom Pedro I, é parte da histéria da
educacdo amazonense; surgiu com a denominacdo de Liceu Provincial Amazonense, por meio
do Regulamento n° 18, de 14 de marco de 1869, assinado pelo presidente Wilkens de Mattos e

instalado oficialmente nas dependéncias do Semindrio de Sao José.
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Fig. 12: Liceu Amazonense
Fonte: Biblioteca do Liceu Amazonense

No inicio de sua criagdo, ndo havia uma diferenca muito clara entre o que era
semindrio e o que era uma institui¢do publica de ensino. Assim, a partir das informacgdes
coletadas pela professora Camélia Esteves de Castro,” destacamos a relacio entre duas
poderosas instituicdes da época: Poder Publico e Igreja, as quais conduziam as préticas
educativas referentes & Matemadtica e a Cultura. Do ato de criacdo até a autorizacdo da
construcdo do prédio préprio passaram-se onze anos. Enquanto isso o Liceu Amazonense, ndo
tinha endereco certo na cidade, dependia de quem lhe desse abrigo. Até que € lancada a pedra
fundamental e abencoada pela igreja representada pelo vigario da Freguesia de Nossa Senhora
dos Remédios, padre Joao Rodrigues D’ Assumpcao.

O Liceu, por sua vez, continuava sem um local adequado, era instalado nos galpdes ou
casardes cedidos por outras institui¢des que dispunham de um lugar para servir de abrigo ao
Liceu Amazonense. Mas em 05 de setembro de 1886, dezessete anos apds a sua criagdo, é
inaugurado um prédio majestoso, construido com o que se tinha de melhor em termos de
materiais para construgdo civil no mundo, pois na época a cidade de Manaus vivia o periodo
dureo de sua riqueza econdmica, em vista da exportacdo da borracha, chamada na época de
ouro branco.

A fita de inauguracdo do novo prédio foi cortada pelo entdo Presidente Vasconcelos

Chaves, cujo evento contou com a presenca de autoridades locais, pois era um evento de

* Carmélia Esteves de Castro foi professora de Histéria do Colégio Amazonense Pedro II e de outras institui¢oes
e escreveu um depoimento com dados histéricos sobre a origem da institui¢do. Este texto encontra publicado no
site:

http://www.bv.am.gov.br/portal/conteudo/serie_memoria/08 colegioDpedro.php, em 23 de marco de 2008.
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grande relevancia para a cidade de Manaus. Porém o prédio ndo abrigaria somente o Liceu,
seu espago fisico abrigou a Escola Normal, a Diretoria da Instru¢do Publica em 1887, o
Museu Botanico em 1888, a Biblioteca Publica, o Arquivo, o Setor de Estatistica e Obras
Publicas em 1889, a Assembléia Legislativa, o Tiro de Guerra e o Grupo Escolar Bardo do
Rio Branco. Manaus precisava, portanto, de um local que abrigasse todas essas institui¢des
que ndo tinham sedes proprias.

O relatdrio elaborado por Antonio Monteiro de Souza, quando no cargo de governador
interino do Estado do Amazonas, em 1927, a propdsito do Gindsio Amazonense afirma, com
orgulho, que as instalagcdes do Laboratério de Ciéncias Fisicas e Naturais desse colégio,
conforme declaragdes do inspetor federal Paranhos da Silva, sdo as melhores de todos os
estabelecimentos de ensino secunddrio do Rio a Manaus, incluindo-se nesse niumero o
instituto federal, o Colégio Pedro II.

Uma pesada critica feita por Miranda Le&do (1925), ao descrever aspectos dos fatos
histéricos do ensino amazonense nos meados do século XIX, diz respeito especificamente a
situacdo dos professores. Nesse sentido, destacamos esse tema na andlise do nosso objeto por
entender que os professores se constituem como sujeitos importantes da cultura escolar. Um
dos problemas destacados por Miranda Leao, na década de instalacdo do Liceu, era a falta de
professores em condicdes de assumir aulas no ensino secundario e priméario. O poder publico
ndo oferecia condi¢des para atrair professores de outras regides. Além do mais, a jovem
provincia teve que esperar trés décadas para ter a sua primeira Escola Normal, a qual foi
aberta somente em 1882.

Para agravar o problema, os primeiros professores ndo tinham experiéncia no
magistério e suas ocupagdes principais ndo estavam associadas a instrucio escolar. Assim, as
primeiras escolas ja surgiram diante do desafio da profissionaliza¢@o da atividade docente. Na
maioria das vezes, os professores do ensino secunddrio eram funciondrios publicos,
engenheiros, médicos, advogados, militares ou religiosos. Compete-nos destacar duas
categorias de profissionais que predominaram: os militares e os padres. Assim, Miranda Ledo
visualizou o problema da formacdo de professores e da falta de uma carreira profissional para
estimular aqueles que atuavam no magistério. A solu¢do improvisada, em virtude da
proximidade entre a Igreja Catdlica com o Estado, foi a nomeagdo de varios padres para o
exercicio do magistério.

Essa critica ja estava presente no relatério de Gongalves Dias, que, como visitador

escolar, mesmo estando vinculado a uma instituicdo publica, ndo concordava que o professor
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deveria ser um sacerdote para ser um bom professor. Para ele, o exercicio do magistério
exigia muito mais do que uma educacéo religiosa.

Na década de 1860, o Liceu Amazonense teve trés professores de Matemadtica, sendo
dois deles interinos e um efetivo. Os professores interinos foram Marcos Antonio Rodrigues
de Souza e Joaquim Leovigildo de Souza Coelho, o professor efetivo foi Irénio Porfirio da
Costa. Para termos uma ideia da formagdo intelectual desses pioneiros do ensino da
Matematica no estabelecimento de ensino secunddrio amazonense, fomos em busca de
algumas informacdes sobre esses professores. Assim, constatamos que Marcos Antonio
Rodrigues de Souza foi juiz de Direito na cidade de Alegrete, no Rio Grande do Sul, tendo
sido transferido para Manaus na década de 1850, onde assumiu também o cargo de Chefe de
Policia, segundo relatério do Presidente da Provincia, Jodo Pedro Dias Vieira, de 1856.

Joaquim Leovigildo de Souza Coelho era engenheiro militar e ocupava o cargo de
diretor de obras da Provincia, foi prefeito de Manaus e sua formacao militar foi feita no Rio
de Janeiro, na Escola Politécnica. Assim, conforme dissemos, os professores do ensino
secunddrio, nessa época, ndo dependiam financeiramente do magistério e geralmente tinham
outra ocupacdo profissional. Dessa maneira, as aulas que ministravam eram apenas uma
atividade complementar.

Elementos do estudo do sistema métrico decimal

Nas tltimas décadas do século XVIII, as formas variadas de unidades que serviam
para avaliar extensdes ou quantidades mensurdveis eram excessivamente grandes, trazendo
muitas dificuldades aos negécios comerciais da época. A situagdo na Franca, néo era diferente
da dos outros paises e das de suas coldnias, ainda mais porque fervilhava no interior da Francga
o idedrio liberal burgués, que culminou com a Revolucdo Francesa. Esse movimento impds o
florescimento da revolucdo industrial, em que se necessitava de grandezas e unidades de
medidas compativeis com o desenvolvimento que acontecia. Assim surge a necessidade da
elaboracdo de padrdes universais que deveriam ter como principio unidades ndo
antropomorficas, tinham que ser precisas com multiplos e submuiltiplos, para ndo dependerem
de partes do corpo humano nem de futuras mudangas.

Segundo José Luciano de Mattos Dias (1998), a proposta do novo sistema de medidas
foi encaminhada a Assembléia Nacional pelo diplomata Charles-Maurice de Talleyrand, apds
a Revolucdo Francesa, onde se buscava estabelecer um sistema de medida tnico. Por isso, foi
convidada pela Academia de Ciéncias de Paris uma comissdo formada por renomados
cientistas da época, como Jean Charles Borda, Joseph Louis Lagrange, Antoine Lavoisier e o

Marqués de Condorcet. Depois de algumas mudangas politicas foram acolhidas as
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colaboragdes de Pierre Simon Laplace, de Gaspard Monge e de outros cientistas, como os
engenheiros Delambre e Méchain, que finalizaram esse estudo dando uma forma aos
parametros do sistema de pesos e medidas.

Para conseguir uma explicagdo com absoluto rigor do metro foi preciso uma década de
atraso, causada por um transtorno conjuntural da politica interna da Franca, onde as pesquisas
paravam por motivos de mudanca na comissio. Isso demandava tempo para se recompor uma
nova comissdo e se dar continuidade as pesquisas. No dia dez de dezembro de 1799, foi
sancionada a lei que admitia o sistema métrico decimal como padrdo na Franca.

No Brasil, a adog¢io do sistema de medidas s6 foi sancionada pela lei n°® 1157, de 26 de
junho de 1862, que substitui em todo o Império o atual sistema de pesos e medidas pelo
sistema métrico francés (Colecdo de Leis do Império do Brasil, 1862). O governo dava
permissdo para que se importassem padrdes da Franga, devidamente conferidos com o padrio
legal, bem como para que se tomassem providéncias que fossem consideradas titeis para a boa
execucdo da lei. Em suma, o sistema métrico franc€s substituiria progressivamente o sistema
que estava em vigor no intersticio de dez anos em todo o Império, abolindo o antigo sistema
seu uso legal. O governo se comprometeria em organizar tabelas de comparacido entre o
sistema de pesos e medidas antigo e o que estava sendo adotado.

Estamos entendendo que existem sinais de um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses comportamentos, segundo Julia (2001), relacionados a um contetido a ser
ensinado, ficando isso explicito quando a lei afirma que no prazo de dez anos as escolas de
instrucdo primdria, tanto publicas como particulares, incluiriam no ensino da aritmética a
explicacdo do sistema métrico comparado com o sistema de pesos e medidas que estd
atualmente em uso. [Cole¢do de Leis do Império do Brasil, 1862] Apesar de terem
transcorrido mais de seis décadas da aprovacdo na Franca e da adog¢do no Brasil, mesmo
assim podemos considerar que naquele momento existiram elementos de uma coabitagdo de
duas vulgatas, a do sistema de pesos e medidas usado no Brasil, herdado de Portugal, e o novo
sistema de pesos e medidas francés que conviveu com o antigo por dez anos determinados
pela lei.

Na provincia do Amazonas, temos apenas o relato de Gongalves Dias dando conselho
ao Presidente da Provincia: que em vez de tabuadas portuguesas resumos de aritméticas
contendo nogoes menos superficies das quatro operagoes. Se nelas se reservasse uma pagina
para o ensino do sistema decimal de pesos e medidas, no sentido de uma reforma no ensino,
que atendesse a essa necessidade de se incluir o sistema de pesos e medidas decimal nos

programas de ensino primdrio e secundario amazonenses.
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Nessa década ja aparecem alguns elementos de fatos historicos do ensino primario por
meio de livros diddticos mais praticos, como consta no relatdrio de Gongalves Dias. Também
destacamos nessa década a situacdo dos professores, personagem que tem muita importancia

em nossa dissertacdo, pelo fato de que ele influenciard na adogdo do livro didético.
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CAPITULO 1V - ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE
ARITMETICA

Neste capitulo, analisamos as décadas de 1870 a 1900, organizando a andlise de cada
uma de modo a comegar com a descrigdo de aspectos politicos, seguindo com aspectos
educacionais e finalizando com fatos mais relacionados ao ensino primario da matematica por
meio de textos utilizados no Amazonas. A partir das informac¢des contidas na tese de Correa
(2006), escolhemos quatro livros didéticos representativos de cada uma das quatro décadas.
Sao textos a que tivemos acesso € cujo conteido matemdtico tivemos a oportunidade de
analisar. Relativo a década de 1870, analisamos a Aritmética, de Etienne Auguste Tarnier; na
década de 1880, foi analisado o Explicador de Aritmética, de Eduardo de Sa Pereira de
Castro, da década de 1890 o livro analisado foi Aritmética Elementar [lustrada, de Antdnio
Bandeira Trajano, e da década de 1900, o livro analisado foi o de Antonio Monteiro de Souza,
Aritmética Elementar. E dessa forma que este capitulo estd estruturado.

Década de 1870

Para analisar elementos histéricos e culturais da educagdo matemadtica escolar no
Amazonas, organizamos a década de 1870 dividida em trés partes. A primeira serd dedicada a
descricdo de mais uma reorganizacdo da instrucdo publica por meio de novos planos de
estudo e programas de ensino. Em seguida, analisamos tragos da cultura matemaética escolar
que permearam as propostas da época. Na terceira parte, analisamos elementos culturais do
livro de Aritmética de Tarnier, autor adotado no Amazonas.

Mais uma reorganizacio da instrucao publica

Em 25 de mar¢o de 1870, um ano apés a criacdo do Liceu Amazonense e uma semana
antes de deixar o cargo de presidente, Jodo Wilkens de Mattos expde, em relatério, sua
insatisfacdo com os resultados até entdo obtidos na instru¢do publica. De certa forma, esse
presidente repete o discurso de seus antecessores, ao dizer que uma das principais
dificuldades era a falta de professores, e expressa sua opinido através: a instrugcdo publica
sempre correu defeituosa, irregular, sem homogeneidade e sem professores hdbeis e zelosos,
no desempenho do magistério. Todavia, é preciso destacar que essa critica aos professores
nada mais era do que uma estrarégia para tentar exercer um controle absoluto sobre as
instituicdes escolares. Na realidade, os relatdrios presidenciais traziam um discurso unissono
como tdtica de valorizacdo da instrucio publica, mas no plano efetivo das decisdes politicas
transparecia uma tdtica de tentar desqualificar o trabalho dos professores, sobretudo dos

ensino primario.
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Em 08 de abril de 1870, Wilkens de Mattos passou o cargo para o vice-presidente,
Clementino Guimarées, permanecendo este no governo até 8 de junho, quando assumiu José
de Miranda da Silva Reis. Em relatério de 25 de mar¢o de 1871, Miranda Reis solicita
autorizagdo para fazer mais uma reforma educacional, pois pretendia apontar os principais
problemas da instru¢do publica. Segundo nosso entendimento, a prdpria inten¢do do
governante de fazer mais uma reforma fundamenta-se em uma pritica de apropriacdo de

discursos procedentes de outras provincias.
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Fig. 13: Tabela elaborada por Wilkens de Mattos
sobre a relag@o entre a matricula e os exames
Fonte: Anexo ao RPP do Amazonas 1869.

Gustavo Adolfo Ramos Ferreira, no cargo de diretor da instru¢do publica, em 1° de
mar¢o de 1872, apresentou um projeto de reforma educacional que incluia a criagdo de uma
Escola Normal. De todas as reformas educacionais, esta foi, talvez, uma das mais completas.
O diretor descreve que, mesmo estando a administracdo da provincia atenta as necessidades
da instrucdo publica, os resultados ndo correspondiam aos recursos aplicados. Em outros
termos, a instrugdo publica era vista essencialmente como uma despesa sem resultados, pois,

por outro lado, para as elites, a instru¢do secunddria somente seria util se pudesse ser
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equiparada a aquela ministrada pelo Colégio Pedro II, ou por outros estabelecimentos
europeus. Essa critica também era comum nos relatérios dos presidentes anteriores e dos
responsdveis pela instrugdo publica. O diretor aponta quatro causas, na opinido dele, do
insucesso do desenvolvimento da instrucdo publica na provincia, isto €, de acordo com a
concepg¢do de educagdo ele que tinha.

A primeira causa apontada seria o que ele chamou de indiferenca ou repugndncia da
populacdo pela instrucdo da infancia. Segundo o responsavel pela condugdo da instrucdo
publica, essa indiferenga ou repugnéncia era fruto da ignorancia. Para nés, de acordo com o
relatério do diretor, ainda ndo havia uma cultura escolar europeizada na provincia do
Amazonas. Em termos das classes populares, existia uma cultura secular preservada pelas
comunidades indigenas, pelos populagdes ribeirinhas e pelos povos das florestas. Alids, este
aspecto foi devidamente descrito por Gongalves Dias em seu relatério. Por isso, havia, de
certa forma, por parte das familias, uma resisténcia em aceitar o tempo em que as criangas
permaneciam na escola, pois, ao final de oito anos, os pais ndo viam em seus filhos algum
conhecimento util de acordo com a cultura preservada no local. Isso por que, para eles, o mais
importante era aprender a pescar, a cagar ou a conduzir uma canoa, meio de transporte muito
comum na regido. O ensino da Matematica para essas culturas tinha um significado diferente.

A segunda causa que o diretor aponta € a falta de pessoal habilitado. Nesse aspecto o
diretor reclama do provimento de professores que, na opinido dele, s6 causavam prejuizo ao
magistério, pois tinham no¢des adquiridas para conduzir de maneira satisfatoria os métodos
de ensino. Ele observou também que esperar a vinda de professores de outras provincias seria
uma ideia irrealizdvel, pois acreditava que bons professores ndo aceitariam o convite para
deixarem seus locais de origem e irem para o0 Amazonas, ou seja, para se aventurar em terras
estranhas.

O diretor apontava uma solucdo de curto prazo, que consistia na cria¢cdo de uma classe
de aspirantes ao magistério para o ensino primdrio e de professores substitutos para o
secunddrio, o que ndo era muito diferente do que estava proposto na reforma Couto Ferraz, de
1854, quando tratava dos professores adjuntos. Estamos entendendo que essa proposta era
uma apropriacdo da mesma concep¢do adotada na reforma de ensino da Corte, e bastante
atrasada.

A terceira causa do retardamento do desenvolvimento educacional na provincia, na
vis@o de Ramos Ferreira, era a deficiéncia dos inspetores e dos diretores da instrug¢do publica,
pois se estes, mesmo sendo possuidores de vastos conhecimentos, ndo possuissem habilidades

para combater os obstdculos, era 0 mesmo que deixar a escola abandonada ao acaso, ou por
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canta das discordincias politicas ou dos comentirios maliciosos locais. Afirma Ramos
Ferreira que alguns diretores da instru¢cdo publica que lhe antecederam eram detentores do
cargo de direcdo, apenas de forma acidental ou transitoria e, por parte da administracio
central, ndo havia op¢do para a escolha de pessoas em condi¢cdes de melhor exercer o cargo.
Essa critica é descrita com certa veeméncia, a ponto de haver questionamentos sobre a
capacidade de alguns diretores saberem assinarem o préprio nome. Ramos Ferreira demonstra
aqui certa apropriacdo dos conceitos de gestdo publica e incompativel com a prética de seus
antecessores.

A quarta causa era a deficiéncia de organizagdo, neste ponto, o diretor faz um
questionamento pertinente: por que os diversos planos do ensino primdrio e secunddrio (...)
ndo satisfazem as necessidades da populacdo, ndo atendem as suas circunstdncias e nem
estdo em harmonia com as leis gerais do desenvolvimento humano?

Estamos entendendo que Ramos Ferreira questiona por que, apds duas décadas de
existéncia da provincia, a execugdo dos diversos planos ndo foi suficiente para, de fato,
contribuir na educagédo da populagéo local. Assim, existe no discurso do diretor a presenca de
alguns elementos que sinalizam para a falta de um sistema educacional no contexto
amazonense da época. Sobre esse assunto, Saviani (2007), ao fazer um balanco educacional
do século XIX, no contexto mais amplo do pais, ressalta que uma das principais deficiéncias
desse periodo foi a falta de um sistema nacional de educagdo. Conforme ja mencionamos
anteriormente, por ocasido da reforma Couto Ferraz (1854), ndo houve, na provincia do
Amazonas apropriagio de uma filosofia pedagdgica no que se refere as orientacdes
idealizadas para o municipio da Corte.

Na realidade, a exposicdo dessas ideias de Ramos Ferreira serve para justificar, sua
estratégia para a feitura de mais uma reforma. Nesse sentido, ele chama para si a
responsabilidade de apresentar a proposta de um plano para reorganizar a instrucdo publica,
com base em principios de homens ilustres que tém se dedicado ao estudo desse objeto nas
nagées mais civilizadas. Nesse discurso, demonstra o diretor a apropriacdo de uma concepcao
pedagdgica, fazendo uma articulacio entre a realidade amazonense, o municipio da Corte e as
citadas nac¢des mais civilizadas. Em suma, na visdo de Ramos Ferreira, s6 pela educacdo e a
instrucdo se pode alcangar o perfeito conhecimento e a prdtica dos direitos e deveres sociais,
claro que a educacdo expressa aqui € de uma cultura europeizada, incluindo, no campo da
instrugdo escolar, um conjunto de normas e condutas a serem inculcadas como diz Julia

(2001).
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Além de Gustavo Adolfo Ramos Ferreira, ainda ocuparam o cargo de diretor da
instru¢do publica do Amazonas, na década de 1870: Felipe Honorato da Cunha Mininéa,
Henrique Barboza de Amorim, Ernesto Rodrigues Vieira e Aprigio Martins de Menezes. De
formal geral, esses diretores assumiam o cargo reclamando da situacdo da educagdo,
depreciando a competéncia dos professores e com uma visdo cultural da instrucio publica
excessivamente distante da realidade local.

Tracos da cultura matematica escolar

Na década de 1870, o relatério do diretor Gustavo Adolpho Ramos Ferreira, de forma
clara e explicita, descreve o plano de estudo e o programa de ensino do primério e do
secunddrio que estavam em vigor naquele momento. O ensino primdrio estava entdo dividido
em duas partes: elementar e intermedidria. Cada uma dessas partes estava estruturada em
quatro anos de estudos, perfazendo um ensino primario com o total de oito anos. Pela anélise
de outros documentos do ensino primdrio do século XIX, ndo encontramos referéncia da
existéncia de caso semelhante, no que diz respeito a uma instrugdo primaria com tal tempo de
duracdo. Além do mais, cumpre-nos observar que o ensino secunddrio estava estruturado em
cinco anos. Assim, a proposta era aumentar a escolaridade primdria e diminuir o tempo do
ensino secunddrio.

Transcrevemos abaixo uma tabela com o plano geral de estudo das dez matérias

previstas para os oito anos do ensino primério do Amazonas em 1872.

Instrucio de Ensino Elementar

Ano Matéria

Leitura: Ensino oral e escrito, segundo o método empregado pelo Dr. Abilio no seu primeiro
livro. Licdes sobre coisas: Ensino oral e pratico, segundo o método do Dr. E. B. Sheldon.
Aritmética: Ensino oral e pratico sobre a numeragdo e as quatro operagdes aritméticas; ensino
escrito sobre as mesmas matérias compreendendo o estudo mnemonico das tabuadas de somar,
diminuir, multiplicar e dividir, segundo o método do Dr. E. A. Tarnier. Caligrafia: Imitagdo
feita pelos meninos em lousas, primeiro dos caracteres chamados de letra redonda, e depois das
de manuscrito. Educacdo civil: Ensino oral e pritico de moral e civilidade, por meio de
preceitos e narragdes. Educacdo religiosa: Ensino oral e resumido da histdria sagrada

lo

Leitura: Ensino escrito, segundo o método empregado pelo Dr. Abilio no seu segundo livro,
compreendendo a boa pronuncia, tom, e cadencia da voz. Exercicio sobre a divisdo das silabas.
Licdes sobre coisas: Continuacdo do ensino do primeiro ano. Aritmética: Ensino escrito e
2° | prdtico das quatro operacdes aritméticas sobre nimeros inteiros; primeiras nocdes sobre o
sistema decimal, segundo o método do Dr. E. A. Tarnier. Caligrafia: Imita¢do feita pelos
meninos nas lousas do que escreve o professor na pedra preta. Educagio civil: Continua¢do do
ensino do primeiro ano. Educacio religiosa: Continuac¢do do ensino do primeiro ano.

Leitura: Ensino escrito, pelo terceiro livro do Dr. Abilio, ou andlogo, e por bons exemplares de
30 | manuscrito. Exercicio de boa pronuncia, tom, e cadencia da voz. Leitura de pequenos periodos
feita pelos meninos, seguida de resumos orais, corrigidos pelo professor. Li¢des sobre coisas:
Continuagdo do ensino dos anos anteriores. Aritmética: Ensino escrito e pritico das quatro
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operacdes aritméticas sobre nimeros decimais; primeiras nogdes de metrologia, segundo o
método do Dr. E. A. Tarnier. Caligrafia: Ensino pratico pelo método e translado de W. Scully.
Ortografia: Ensino pratico e sem regras. Geometria e histéria: Ensino oral compreendendo
definicdes elementares mais necessdrias, e nogdes gerais e muito resumidas de geografia, por
meio de diagramas mapas segundo o método de Smith. Educagdo civil: Ensino escrito e prético
de moral e civilidade; leitura de fabulas, apdlogos e narragdes adequadas, feitos alternadamente
pelos meninos e pelo professor. Educag@o religiosa: Ensino resumido do novo testamento.

Leitura: Continuacdo do ensino do terceiro ano Li¢des sobre coisas: Continuag@o do ensino dos
anos anteriores. Aritmética: Ensino escrito e pratico do uso das quatro operacdes aritméticas e
de metrologia, segundo o método do Dr. E. A. Tarnier. Caligrafia: Continuag¢do do ensino do

4° . . . ~ . . o .
terceiro ano. Ortografia: Continuagdo do ensino do terceiro ano. Histéria: Ensino oral e
resumido da histéria da patria. Educacdo civil: Continuagdo do ensino do terceiro 3° ano.
Educagao religiosa: Continuacao do ensino do terceiro ano.
Instrucio de Ensino Intermediario
Ano Matéria

Leitura: Ensino escrito de prosa e verso pelo Iris cldssico, ou por outro livro andlogo e por bons
exemplares de manuscrito. Exercicio de boa pronuncia e declamacio. Gramatica: Ensino escrito
e mnemonico da gramdtica portuguesa. Licdes sobre coisas: Continuag¢do do ensino dos anos
anteriores. Aritmética: Repeti¢do do ensino da aritmética, compreendendo as primeiras no¢des
sobre quebrados. Continuagdo da pratica da metrologia, segundo o método do Dr. E. A. Tarnier.

5° Caligrafia: Ensino prético pelo método e translado de W. Scully. Ensino e prética da teoria da
formacdo das letras segundo Gadcheaux. Ortografia: Ensino pratico com explicagdo das regras
pelo professor. Geografia: Ensino oral de geografia matematica, fisica e politica compreendendo
nogdes gerais, explicadas por meio de diagramas, segundo o método de Cornell. Histdria:
Ensino de histéria universal resumida, pelo método Zaba. Educacdo civil: Continuagdo do
ensino dos anos anteriores. Educagao religiosa: Leitura da histéria sagrada sem comentdrios.

Leitura: Continua¢do do ensino do quinto ano. Gramdtica: Continuag¢do do ensino do quinto
ano. Ligoes sobre coisas: Continuagdo do ensino dos anos anteriores. Aritmética: Ensino escrito
e pratico das quatro operacdes aritméticas sobre quebrados. Exercicios praticos de problemas,
resolvidos por meios das quatro operacdes aritméticas, segundo o método do Dr. E. A. Tarnier.
6° | Caligrafia: Continuacdo do ensino do quinto ano. Ortografia: Continuac¢do do ensino do quinto
ano. Geografia: Ensino escrito de geografia matemadtica, fisica e politica, compreendendo
nogdes muito gerais, explicadas por diagrama e mapas, segundo o método de Cornell. Histéria:
Continuacdo do ensino do quinto ano. Educagdo civil: Continuacio do ensino dos anos
anteriores. Educacao religiosa: Continuagdo do ensino do quinto ano.

Leitura: Continuagdo do ensino do quinto ano. Gramadtica: Repeti¢do da gramética. Exercicio de
andlise logica e gramatical. Li¢des sobre coisas: Continuacdo do ensino dos anos anteriores.
Aritmética: Ensino escrito e prético da teoria das propor¢des. Continuagdo dos exercicios do ano
anterior. Caligrafia: Continuag¢do do ensino do quinto e sexto ano. Geografia: Continuacido do
ensino do sexto ano. Histéria: Continuagdo do ensino do quinto e sexto ano. Educacdo civil:
Educacao religiosa: Leitura do novo testamento resumido e sem comentario.

70

Leitura: Exercicio de boa pronuncia e declamag@o. Gramadtica: Andlise l6gica e gramatical de
periodos escolhidos em prosa e versos. Ligdo sobre as coisas: Continuagdo do ensino dos anos
anteriores. Aritmética: Aplicagdo da teoria das propor¢des aos problemas mais comuns, segundo
8° | o método do Dr. E. A. Tarnier. Caligrafia: Continuac¢io do ensino do quinto, sexto e sétimo ano.
Ortografia: Continuacdo do ensino do quinto, sexto e sétimo ano. Geografia: Continuag¢do do
ensino do 6° e 7° ano. Histéria: Continuagdo do ensino do 5° 6° e 7° ano. Educacgdo civil:
Continuagdo do ensino do 7° ano. Educagao religiosa: Continuagdo do ensino do sétimo ano.

Tabela 2: Matérias distribuidas nos 8 anos da instrug¢do primaria no Amazonas (1872)
Fonte: Relatério do Diretor Geral da Instrugdo Publica da Provincia do Amazonas, Gustavo Adolfo Ramos Ferreira ao
Presidente da Provincia José de Miranda da Silva Reis, em 1° de margo de 1972.
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No que diz respeito ao ensino secundario na reforma proposta por Ramos Ferreira, era

este composto pelas seguintes matérias:

Instrucio secundaria

Ano Contetddo de Aritmética

Lingua portuguesa: Ensino tedrico e pratico da gramatica filoséfica da lingua portuguesa. Lingua
1° | francesa: Ensino pratico da lingua francesa, compreendendo, a boa pronuncia e ortografia.
Ensino da gramatica da lingua francesa. Aritmética: Ensino completo da aritmética

Lingua francesa: Continuagdo do ensino da gramatica francesa. Leitura e versdo do Frances em
prosa e verso para o portugués, e do portugués para o Francés. Ensino tedrico e pratico da
2° ortografia e pronuncia de lingua francesa. Lingua inglesa: Ensino prdtico da lingua inglesa,
compreendendo a boa pronuncia e ortografia. Ensino da gramética da lingua inglesa. Algebra:
Ensino da dlgebra, compreendendo as equagdes do segundo grau

Lingua inglesa: Continuac¢do do ensino da gramdtica da lingua inglesa. Leitura e versdo do inglés
em prosa e verso para o portugués e do portugués para o inglés. Ensino tedrico e pratico da
ortografia e pronuncia da lingua inglesa. Geometria: Geometria em todas as suas partes ou
sessdes. Geografia: Ensino de nocdes gerais, muito resumidas e puramente tedrica de clima e
fisica. Nogdes gerais de astronomia, geologia, meteorologia, botanica, zoologia, etimologia.
Geografia moderna, matematica, fisica e politica.

30

Histéria: Ensino compreendendo cronologia, histéria universal antiga e moderna. Escrituragdo
4° | mercantil: Ensino tedrico e pratico de contabilidade e escrituracdo mercantil. Filosofia: Ensino
da filosofia racional e moral.

Retorica: Ensino da retdrica e poética aplicada a lingua portuguesa. Filosofia: Ensino da histéria

5° . . R . . )
da filosofia. Portugués: Ensino da literatura nacional.

Tabela 3: Contetidos previstos para o ensino secundario no Amazonas (1872)
Fonte: Relatério do Diretor Geral da Instrucdo Publica da Provincia do Amazonas, Gustavo Adolpho Ramos Ferreira ao José
de Miranda da Silva Reis, Presidente da Provincia em 1° de margo de 1972.

Ao analisarmos a tabela, identificamos a presenca do chamado método de Tarnier,
proposto para o ensino da Matematica, e também do método intuitivo que aparece na
proposi¢do da matéria denominada Ligcdo sobre as coisas. No que diz respeito ao método de
Tarnier, proposto para o ensino da Matematica, MOACYR (1939) fornece algumas indicacdes
sobre o seu significado, dizendo que se tratava de um método mnemonico, ou seja, uma
maneira de ensinar que valoriza préticas de memorizagdo no estudo das operacdes aritméticas
ou na resolugéo de problemas.

Ao analisarmos o capitulo dedicado ao estudo do sistema de pesos e medidas no livro
Elementos de Aritmética Tedrica e Pratica, de Tarnier, entendemos que sua maneira de
conduzir o ensino ndo estid baseada simplesmente em préticas de memorizagio, como deixa
entender Primitivo Moacyr. Pelo contrdrio, o autor vai, passo a passo, construindo um entorno
das nocdes conceituais para finalmente apresentar as formas a serem trabalhadas na resolucgio
de certos tipos de problema. Essa organizacdo diz respeito ao estudo de conceitos prévios

usados para descrever a forma mais eficiente no entendimento do autor. O autor demonstra
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certo grau de apropriagdo ndo s6 do conhecimento matemdtico como também da arte de
conduzir a aprendizagem do aluno.

No contexto brasileiro, encontramos, na Segunda Aritmética para Meninos, de José
Teodoro de Souza Lobo, publicada em 1870, referéncias ao uso do método de Tarnier, no
capitulo referente a resolugdo de problemas. Trata-se de agrupar certos tipos de problema que
podem ser resolvidos pela aplicacdo de uma sequéncia de operacdes descritas pelo autor.
Dessa maneira, Tarnier exerceu alguma influéncia no ensino mais eficaz da Matemaética nao
somente no Amazonas, como também no Rio Grande do Sul.

Ao encontrarmos na reforma amazonense a presenga desses dois métodos, Tarnier e
intuitivo, concluimos que havia, pelo menos, tracos de uma disputa estabelecida entre duas
correntes ideoldgicas no campo da educacdo. Uma delas vinculada ainda a influéncia da
Igreja Catdlica, Tarnier, e a outra mais proxima do pensamento protestante, sobretudo oriundo
da influéncia exercida pelos Estados Unidos.

Aritmética de Tarnier

Como ndo existe um método fixado para se escrever a biografia de um livro didatico,
no sentido proposto por Valente (2008), como também ndo existe método fixado para se
conduzir a pesquisa historiografica, um dos desafios encontrados por nés, a partir dos tracos
levantados, foi construir uma trama que pudesse revelar a histéria da obra analisada, sempre
em func¢do da posicdo na qual nos colocamos. A inexisténcia de um método fixado, de fato,
trouxe certo desconforto a conducdo da nossa investigagcdo, pois sempre persistiram dividas
quanto a pertinéncia dos caminhos seguidos. Nesse sentido, nossa decisdo foi reunir o maior
nimero possivel de dados sobre os autores e as obras analisadas e procurar articular esses
elementos com o contexto histérico-social no qual a pesquisa esta inserida.

O objetivo dos proximos pardgrafos € fazer uma andlise de aspectos bibliograficos no
livro de Aritmética de Etienne Auguste Tarnier, um renomado autor francé€s do século XIX,
cujo nome consta nas fontes levantadas por Corréa (2006) como um dos autores adotados no
ensino primdrio amazonense. A obra que possuimos foi obtida no sitio da Biblioteca Nacional

da Franca Gallica (http://gallica.bnf.fr/). Tarnier foi autor de livros didaticos de Matematica

publicados na Franca durante cerca de cinco décadas consecutivas, a partir da metade do
século XIX. Seu livro foi adotado na provincia do Amazonas na década de 1870, e também
serviu como método de ensino na matematica.

Foi possivel identificar nos procedimentos metodoldgicos propostos no texto a
existéncia de uma maneira particular no sentido de se aplicar uma metodologia, tema presente

no debate pedagdgico na década de 1870, consorciado com uma clara visdo pragmética e com
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certo zelo no tratamento dos conceitos matemadticos relativos aos contetidos da Aritmética
Elementar.

Na década de 1870, o diretor da Instrucdo Publica do Amazonas, Ramos Ferreira,
propde uma reforma de ensino primdrio e secunddrio no qual institui o uso do Método de
Tarnier para o ensino da Aritmética nas escolas primdrias de instru¢@o publica (MOACYR,
1939, p. 48). Foi a partir dessa informag@o que iniciamos um rastreamento em busca de outras
informagdes que pudessem indicar em que consiste 0 Méfodo de Tarnier para conduzir o
estudo da Aritmética Elementar. Ao encontrar na reforma do ensino primdrio amazonense
esse método no ensino de Aritmética, fomos levados a fazer alguns questionamentos a
respeito desse autor. Que aspectos didaticos fundamentam o método prescrito por Tarnier a
ponto de este ser adotado oficialmente em uma provincia do Império brasileiro? Quem foi e
qual era o pensamento educacional de Etienne Auguste Tarnier, proponente desse método de
ensino para Aritmética?

Nesse sentido, fizemos uma busca no catdlogo digitalizado da Biblioteca Nacional da
Franga, realizada em junho de 2008, que nos revela a existéncia de 84 exemplares de obras
impressas escritas por Etienne Auguste Tarnier. Mesmo que alguns desses exemplares tenham
titulos com pequena varia¢do, ndo resta divida de que se trata de quantidade expressiva,
sobretudo em se tratando das condi¢des de um autor cuja producio se localiza nos meados do
século XIX. Além do mais, esse levantamento inicial revelou-nos que Tarnier escreveu, além
de livros diddticos de Matematica, obras em outros dominios de conhecimento, os quais
categorizamos para tentar uma visdo geral de suas obras, em cinco grupos que denominamos:
diditicos de matemdtica; textos pedagdgicos; temas cientificos; histéria de institui¢des
militares e discursos.

Na primeira das cinco categorias, diddticos de matemdtica, incluimos os livros de
Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria. Mais precisamente, identificamos 17 titulos
envolvendo Aritmética, 7 livros relacionados a Algebra, 3 outros sobre Geometria e outros 3
sobre Trigonometria, totalizando 30 titulos relacionados aos dominios matemdticos estudados
no ensino primario e secundario da época.

Em uma segunda categoria, classificamos textos pedagogicos, incluindo publicacdes
cujos titulos evidenciam aspectos metodoldogicos do ensino escolar, erros cometidos pelos
alunos ou encontrados em livros diddticos ou ainda questdes mais amplas como as
universidades livres. Em uma terceira categoria de textos incluimos publicacdes que portam

temas cientificos, dentre elas publicacdes académicas sobre astronomia e fisica, entre outras.
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Temas sobre a histdria de institui¢des militares e discursos proferidos em contextos escolares
constituem outras duas categorias de textos.

Observando a ordem cronolédgica dos textos, vemos que o primeiro deles data de 1845
e os mais recentes foram publicados nos meados da década de 1880. Ao longo dessas cinco
décadas. A diversidade de temas abordados nesses textos chamou nossa atencdo e nos
motivou a agrupd-los para visualizarmos melhor as principais instituicdes que estavam
vinculadas ao autor. Nos dias de hoje, ndo é comum encontrarmos explicitamente nos textos
oficiais da educagdo nacional a adog¢do oficial de uma estratégia metodoldgica.

A partir da leitura do livro diddtica de cujo o autor estamos fazendo a biografia,
identificamos algumas caracteristicas como o estudo da Aritmética. Conduzida sem lancar
mao da algebra, propondo uma seqiiéncia de conteidos de acordo com os programas de
ensino dos liceus franceses, apresentando uma Aritmética nova para cumprir 0s novos
conteudos de ensino que era a teoria geral de aproximacdes decimais (novo sistema de pesos
e medidas), uma Aritmética pratica, estabelecendo uma graduacdo na dificuldade dos
problemas propostos e apresentando problemas resolvidos para que o aluno nio encontrasse
muita dificuldade ao iniciar os estudos.

O conteudo organizado no exemplar de 1858, quarta edi¢do, contém, no primeiro
capitulo, o sistema de numeracdo e das quatro regras das operacdes (adicdo, subtragdo,
multiplicacdo e divisdo), atendendo, essa forma, o conteiido do ensino primario amazonense
do primeiro e do segundo anos da matéria de Aritmética que consta na tabela 03 acima
reproduzida. A partir desse inicio, o segundo capitulo € reservado ao estudo da divisibilidade
e dos nimeros primos, e desenvolve este conteido através das propriedades dos mudltiplos e
dos divisores, das caracteristicas da divisibilidade, do maximo divisor comum de dois
nimeros e dos nimeros primos. Em seguida, no capitulo trés, o livro descreve o estudo das
fracdes e desenvolve o conteido, iniciando com nog¢des preliminares, principios e
comparagdes de fragdes, operagdes com fragcdes, conversdo de inteiros em fragdes (por
exemplo: 6 € igual a 48 dividido por 8) e as operacdes com nimeros mistos.

No programa amazonense essa década, o estudo das fracdes era mencionado como o
estudo dos quebrados. Na continuidade, o quarto capitulo € reservado ao estudo das fragdes
decimais, em que o autor desenvolve o contetido da origem e formacdo das partes decimais,
como ler e escrever um nimero decimal, comparacdo de nimeros de mesmo valor e as quatro
operacdes. Esse capitulo também tratava da conversdo de fracdes ordindrias em fragdes
decimais, das fracdes decimais periddicas, da transformacio de uma fragdo decimal periddica

em uma fracdo geratriz e das combinagdes das fracdes ordindrias e das fragdes decimais.
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Ao comparar os conteidos previstos para os oito anos do estudo priméario com o livro
de Tarnier, identificamos a existéncia de um niicleo rigido de conteiidos nesses dois
documentos, envolvendo as quatro operacdes aritméticas, o sistema decimal de numeragdo,
operacdes com numeros decimais, o estudo do sistema de pesos e medidas, incluindo as
operacdes e resolucdo de problemas. Sdo elementos da vulgata existente no contexto

amazonense nas ultimas décadas do século XIX.

LLEMENTS

D’ ARITHMETIQUE

THEORIQUE ET PRATIQUE

PAR

" E. A. TARNIER

Docteur &s sciences, Officier de I'instruction publique, etc.

QUATRIEME EDITION -

conforme aux prog d

.

et comprenant la théorie générale des approximations décimales

PARIS-
LIBRAIRIE DE L. HAGCHETTE ET ¢*

RUE PIERRE-SARRAZIN, N° 14
(Prés de I'Ecole de médecine )
1858

Fig. 14: Capa do Livro de Aritmética de Tarnier
Fonte: Projeto GALLICA Biblioteca Nacional de Paris

Além do nicleo de conteiidos como parte da vulgata da época, outro elemento
preservado na cultura escolar é a sequéncia em que esses conteidos eram apresentados.
Nesse sentido, os dois documentos analisados seguem a mesma ordem, com a excecdo dos
conteidos de fracdes e nimeros decimais, pois, o programa de ensino faz uma inversdo
desses contetddos, antecipando o estudo dos nimeros decimais em relagdo ao estudo das
fracdes. Estamos entendendo que a mudanga dessa ordem visava contemplar o decreto n°

5169, de 11 de dezembro de 1872, que regulamentou o uso definitivo do sistema métrico

decimal em todo o Império. Assim seria urgente exigir que as praticas escolares atendessem
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as regras instituidas, e que o estudo das medidas pudesse vir a compor a cultura escolar, pois
a lei n® 1157, de 26 de junho de 1862, estabeleceu que no prazo de dez anos o sistema
decimal de medidas fosse o tnico adotado no Brasil.

No livro de Tarnier, uma parte importante em fun¢do do nosso objeto é o capitulo
dedicado as aplicacdes usuais da Aritmética, no qual consta o estudo das nogdes sobre
grandezas, sistema métrico e antigas unidades de medida. O autor define grandeza, no
paragrafo 234, da seguinte maneira:

Chama-se grandeza tudo que € suscetivel de aumento e redugdo. As grandezas
afetam duas formas muito diferentes: Algumas se apresentam em nossos sentidos
como um Unico todo sem distin¢do de partes separadas; sdo grandezas continuas; as
outras ao contrdrio, que chamados de grandezas descontinuas ou quantidades, sdo
colecdes de vdrias coisas semelhantes distintas umas das outras: uma pilha de bolas,
por exemplo, € uma grandeza descontinua ou uma quantidade; a superficie dessas
bolas € uma grandeza continua; isso € o mesmo que seu volume [tradu¢do nossa]
(TARNIER, 1858. p. 112)

Niao somente nessa definicio como em todo o livro, o autor faz uso diferenciado da
descricdo na lingua materna, a qual € articulada com outros ostensivos simbélicos e
numéricos. A parte que trata da no¢do de grandeza contém nove pardgrafos numerados, em
que o autor aborda as ideias de grandezas continuas e descontinuas de niimero e suas relacdes
com os objetos, exemplos praticos quando podem ser representados por nimeros inteiros e
fracionarios. No pardgrafo seguinte, Tarnier descreve o sistema métrico, ou sistema legal dos
pesos e medidas, explicando o que é o sistema métrico e qual o significado da palavra
métrico, logo apds expde os conceitos de unidades de comprimento, de superficie, de volume
e capacidade, de peso e monetdria.

Ao finalizar a andlise da década de 1870, cumpre-nos ainda destacar que o projeto
elaborado pelo diretor da instru¢do publica, Gustavo Adolfo Ramos Ferreira, em 1872,
sugeria a criacdo da Escola Normal para melhorar as condicdes locais de formagdo de
professores primdrios, mas o Presidente Miranda da Silva Reis ndo acatou essa sugestio, sob
o argumento de que a criagdo da instituicdo demandaria um prédio proprio e pessoal
especializado e os cofres da provincia ndo poderiam suportar tais despesas. Essa informagio
encontra-se reproduzida na pigina 9 do Boletim comemorativo ao Primeiro Centendrio do
Instituto Educacional Amazonense (1880 — 1980). A explicacdo dada pelo presidente para ndo
criar a Escola Normal entra em conflito com a situacdo financeira da Provincia, em uma
época em que inicia-se a expansdo da arrecadacdo de impostos oriundos da exportacdo da
borracha. Foi preciso esperar mais uma década para que a ideia da criacdo de uma instituigao

especifica para formar professores primarios pudesse ser concretizada.
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Década de 1880

Nesta década discorremos sobre os discursos dos presidentes no que diz respeito as
queixas sobre atraso da instrug@o publica. Nesse periodo, ocuparam o cargo doze Presidentes,
porém falaremos apenas de quatro que mais relataram sobre a instrucdo. Em seguida,
abordaremos o inicio do periodo da riqueza e sua consequéncia na educacio, a instalacio da
Escola Normal, a distribuicdo de compéndios, a titulagdo de Bacharel em Ciéncias e Letras
pelo Liceu Amazonense, a mudanca instituida pelo regulamento n° 42 no ensino primério em
dois graus e o corpo docente da Escola Normal.

Atraso educacional e riqueza econémica

O objetivo deste pardgrafo é descrever parte dos conflitos vivenciados pelo povo
amazonense diante do paradoxo politico-educacional caracteristico do periodo que vai de
1880 a 1910, quando o atraso da instrug¢do publica local ndo correspondia ao excedente de
recursos auferidos pelo Estado com a exportag@o da borracha.

José Clarindo de Queiroz permaneceu apenas oito meses no cargo de presidente e seu
relatério, datado de 31 de marco de 1880, dizia que o atraso da instrucdo publica teria sido
notdvel nos anos que antecederam sua administracdo. Na opinido desse presidente, a causa
principal do atraso da instrug@o publica na Provincia do Amazonas seria a falta de escriipulo
com que os cargos de professores interinos eram preenchidos, ndo priorizando critérios ou
uma sele¢do mais rigorosa. (MIRANDA LEAO, 1925) Embora a critica esteja voltada para o
responsavel direto pela selecdo de professores, o diretor da instrucio publica, o problema da
formacdo de professores estd presente em uma realidade onde ndo havia muitas opcoes de
escolha. Fazia-se sentir a falta de uma institui¢io voltada para a formagdo de professores.

Apds a saida de Clarindo de Queiroz sucedeu-o Satyro de Oliveira Dias, que
permaneceu na presidéncia da provincia do Amazonas de 26 de junho de 1880 a 16 de maio
de 1881. E uma das incursdes no campo da instrucdo publica feita, no plano discursivo, em
relatério de 01 de outubro de 1880 consistiu em defender a necessidade de se implantar um
estabelecimento internato para atender alunos oriundos de outras cidades. Conforme relata
Miranda Ledo (1925), o presidente Satyro expressou essa ideia pelas seguintes palavras: O
Liceu Provincial simples externato, apenas acessivel aos meninos da capital, tem algumas
aulas com diminuto ntimero de alunos e outras inteiramente desertas. Mas destaca-se no
discurso desse presidente o reconhecimento de que a situacdo da instru¢do secundéria nio
estava boa. Ele dizia que as causas do entorpecimento e descrédito do ensino eram tantas que

o0 espaco do seu relatdrio ndo era suficiente para descrevé-las em detalhes.
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A autorizagdo da constru¢do do Liceu Amazonense, dada pela lei 506, de 04 de
novembro de 1880, ao entdo Presidente Satyro de Oliveira Dias, o qual fez votar aprovagéo da
Assembléia para conceder trinta contos de réis a compra do terreno, pagamento do projeto e
inicio das obras de construcdo do prédio do colégio. O referido presidente se expressa pelas
palavras: com efeito, sem bons mestres ndo hd discipulos e é por isso que as Escolas Normais
constituem a primeira necessidade e sdo a pedra de toque do ensino piiblico nos paises que
dele se ocupam com sinceridade e desvelo.

O presidente Alarico José Furtado, que assumiu a presidéncia no periodo de 16 de
maio de 1881 a 17 de mar¢o de 1882, com base na lei que autorizava a construgdo do Liceu,
pOs em pritica o regulamento n® 42, que foi publicado em 14 de dezembro de 1881. Uma das
medidas tomadas por esse presidente foi a implantacdo da tdo sonhada Escola Normal, nos
ultimos dias do seu governo. Entretanto, essa medida gerou criticas por parte de deputados e
do vice-presidente. O motivo desse descontentamento foi a implantagdo da Escola Normal
sem a aprovacdo do regulamento n° 42 pelos deputados.

Para a Escola Normal funcionar foi preciso criar cargos, contratar professores e fazer
outras despesas. Houve um aumento do or¢camento da instru¢do publica. Por esse motivo a
implantacdo da escola foi vista, por alguns politicos, como uma atitude oportunista do
presidente, que nos dltimos dias do seu governo estaria deixando novas despesas para 0 novo
chefe do poder executivo. Entretanto, ao analisar essa querela ndo podemos deixar de lembrar
que, naquele momento tinha inicio a expansdo econdmica, com a exportagao da borracha. Por
esse motivo, entendemos que o conflito politico revela uma concepcao limitada em relacdo a
importancia social da instru¢do publica.

Em 14 de dezembro de 1881, a esperada Escola Normal foi criada e as aulas tiveram
inicio em 06 de marco do ano seguinte. Era um curso de trés anos, com as matérias: Lingua
Nacional, Pedagogia, Metodologia, Legislacdo do Ensino, Matemaéticas Elementares, Desenho
Linear e Francés, Historia e Geografia Universais, do Brasil e do Amazonas, Instrucao Moral
e Religiosa, Elementos de Ciéncias Fisicas e Naturais, No¢des de Economia e Higiene,
Prendas Domésticas, Miusica e Desenho. (ARTHUR REIS, 1998)

O regulamento n° 42, além de criar a Escola Normal, criou também o Internato do
Liceu Amazonense. No plano administrativo, criou o Conselho de Instru¢do Publica e
instituiu a concessao do titulo de Bacharel em Ciéncias e Letras aos alunos que concluissem o
ensino secundério e defendessem uma tese. Esse regulamento centralizou a administragcdo na
instrugdo publica nas médos do Presidente da Provincia. O curso do Liceu passou a ter seis

anos e estipulou as seguintes cadeiras para o ensino secunddrio: Lingua Nacional e Retdrica,
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Lingua Latina, Lingua Francesa, Lingua Inglesa, Lingua Alemd, Lingua Italiana, Historia e
Geografia, Matemdtica Elementar, Filosofia, Principios do Direito Publico Universal e
Constituicdo do Brasil. Portanto, um plano de estudos de natureza humanista, em termos do
predominio de disciplinas literarias e filosdficas.

Havia um clima de euforia nos primeiros anos da década de 1880. Era o inicio do
periodo dureo da exportagcdo da borracha e a arrecadacido de impostos comegava a encher os
cofres publicos. Pairava um sentimento de animo e se pensava que, a partir daqueles
momentos, fosse possivel impulsionar a Provincia. Assim, o ato de governar a longinqua
provincia, esquecida pelo poder imperial nas décadas anteriores, a partir desse momento, com
a expansdo econdmica, passa a merecer maior atencdo. Essa euforia levou a abertura de um
novo estabelecimento de ensino particular, o Colégio Brasileiro.

Sob a direcdo da professora Carolina Ribeiro, o Colégio Brasileiro iniciou suas
atividades em 16 de julho de 1882, visando ministrar o ensino primario, mas logo de inicio,
passou a preparar alunos para o ingresso na Escola Normal. Esse estabelecimento foi
subvencionado com recursos publicos em troca de matricular, gratuitamente, vinte alunas
pobres. No que se refere a formacdo de professores, cabe-nos destacar que o Colégio
Brasileiro foi autorizado a preparar futuras professoras primadrias, as quais eram avaliadas na
Escola Normal e, assim, podiam receber o devido diploma. Nesse sentido, sdo esclarecedoras

as palavras do historiador amazonense Agnelo Bittencourt:

Em virtude do contrato firmado com o governo da provincia do Amazonas, esse
estabelecimento de ensino [Colégio Brasileiro], mandava suas alunas para fazer os
devidos exames perante bancas examinadoras da Escola Normal e, se aprovadas, as
mesmas recebiam o diploma de Normalista, ficando com os mesmos direitos de
investidura e fungdo, como as proprias tituladas pela Provincia. (BITTENCOURT,
1969, p. 23)

Outras escolas particulares foram abertas nessa época, como: Colégio Marinho, de
propriedade do Bacharel em Letras Pedro Ayres Marinho, que iniciou suas aulas em 29 de
junho de 1881, o Colégio Amazonense, de Luna Messias Corréa; o Colégio Treze de Maio, de
Alexandre Reis Rayol; o Atheneu Amazonense, de Jonathas Pedrosa e José Rodrigues Vieira
e o Colégio Santa Thereza, de Numfa Pontual. (REIS, 1998) Nesse sentido, reencontramos no
contexto amazonense a mesma realidade identificada por ARRIADA (2007), quando
pesquisou a desoficializa¢do do ensino secundario nos tdltimos anos do Império na Provincia
de Sdo Pedro do Rio Grande do Sul.

Em 17 de marco de 1882, o vice-presidente, Romualdo de Souza Paes Andrade, apds
permanecer na presidéncia por dez dias, elaborou o relatdrio de transferéncia do cargo para o

novo presidente, José Lustosa Cunha Paranagud. E preciso destacar que o novo presidente era
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alguém muito proximo do poder imperial, nada menos do que o filho do Ministro Jodo
Lustosa da Cunha Paranagud. Este ministro foi agraciado com o titulo de Marqués de
Paranagud, no dltimo ano do periodo imperial, mas, ao longo de sua carreira, foi deputado na
Camara Geral, presidente das provincias do Piaui, Maranhdo e Pernambuco, Senador,
Conselheiro de Estado, Ministro da Justica, da Fazenda, da Guerra e dos Assuntos
Estrangeiros, portanto um politico com uma ampla experiéncia e um conselheiro do
Imperador. Seu filho, José Lustosa, ao assumir a presidéncia da Provincia do Amazonas,
segue entdo as orientagdes do seu pai.

Do relatério do vice-presidente Romualdo de Souza Paes Andrade, por ocasido da
transferéncia do cargo, na parte referente a instalagdo da Escola Normal, a reclamacao por ele

formulada foi expressa por meio das seguintes palavras:

As novas criagdes do Regulamento n° 42 elevaram ao triplo as despesas com a
instrugd@o publica, pois com sua execugdo atingiram os gastos a duzentos e sessenta
contos de réis, isto é, mais do que a terca parte da renda da provincia. (...) Desejo
muita luz aos habitantes desta regido, mas também desejo que sejam destruidas as
amarras que tem sido postas ao progresso da fortuna particular com a enormidade de
impostos. Novos pensionistas foram dados pelo Regulamento n® 42 a Provincia, sem
proveito aprecidvel, que deixo de especificar, porque o ato de Vossa Exceléncia vai
ser sujeito a apreciagdo do corpo legislativo.

Conforme revela o relatério, existiam conflitos de concepgdes diferentes em torno da
instrugdo publica, pois o vice-presidente criticava o aumento de despesa sem levar em conta o
aumento da arrecadacio dos impostos devido a exportagdo da borracha. Outra critica expressa
pelo vice-presente quanto ao novo regulamento fazia referéncia a um principio do
centralismo, visto este ndo ter priorizado a abertura de escolas elementares em certos centros
produtores. Mas o ponto principal da critica era mesmo o aumento das despesas decorrentes
da instalacdo da Escola Normal, pois, na visdo do vice-presidente, seria necessario reunir na
capital um numeroso e caro corpo docente cuja necessidade ndo se acha averiguada e excede
em muito as forcas reais da provincia.

Segundo nossa interpretacdo, essa posicao critica de Paes de Andrade revela uma
vis@o extremamente reduzida pelo fato de nido reconhecer a necessidade de se instalar a
instituicdo para formar professores primérios. Para completar essa critica, ele acusava ainda o
presidente Alarico Furtado de deixar se deslumbrar pela acumulacdo de um enorme saldo nas
Arcas do Tesouro. Portanto, como havia saldos acumulados nos cofres, sdo paradoxais as
reclamac¢des com o aumento das despesas com a instrugao.

Em 24 de Maio de 1882, José Paranagud ocupava a presidéncia da provincia quando a
Assembléia Legislativa autorizou estudos para realizar mais uma reforma na instrugdo publica

amazonense. Sobre as ideias contidas nessa reforma, o proprio presidente diria, no relatdrio
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apresentado no inicio do ano seguinte, que pretendia modernizar a instru¢do da provincia e
por esse motivo buscou ideias que haviam sido implantadas na Provincia de Pernambuco.
Em 10 de fevereiro de 1886, foi publicado o relatério do diretor da instrugédo publica,

Jodo Carlos Antony, do qual extraimos as seguintes palavras:

Nio € satisfatério o estado atual da instru¢do publica na provincia. Os resultados
obtidos no fim do ano letivo foram quase nulos e certamente ndo correspondem aos
sacrificios feitos pelos cofres publicos e a dedicacdo de parte do corpo docente,
especialmente a do ensino secundério. Por mais dedicados e esforcados que sejam
alguns professores, nulos serdo sempre os resultados se o estudante ndo se aplicar e
ndo tiver o habito do estudo. E este hébito que falta a nossa mocidade, salvo raras
excecdes e baldados serdo os sacrificios do Governo e a dedicacdo do corpo docente
se ndo forem secundados pela familia, no seio da qual se deve inocular, na
mocidade, desde a mais tenra infincia a aplicacdo e o amor aos estudos. As festas
literdrias, os prémios e distingdes muito podem concorrer para fazer nascer a
emulagdo entre os jovens estudantes. Entre as provincias do Império, a do Amazonas
é uma das que mais gasta com a instrucdo publica e ¢ justo, portanto, que ela seja
recompensada dos sacrificios que faz vendo-se elevada ao nivel de suas irmas mais
adiantadas e ocupar o lugar que lhe compete no consércio nacional. (Relatério de 25
de marc¢o de 1886 do Presidente Ernesto Adolfo de Vasconcelos Chaves)

Em 17 de mar¢o de 1886, foi publicado mais um novo regulamento da instrugdo
publica amazonense, o qual ficou conhecido como regulamento 56. Uma semana apds a
publicacdo dessa nova legislagdo, em 25 de marco de 1886, é publicado o relatério do

presidente Ernesto Chaves, do qual extraimos o seguinte discurso:

Assunto digno das mais sérias e aturadas cogitagdes do governo, a instrugdo publica
da provincia atraiu a minha atencdo desde os primeiros dias em que comecei a
administra-la. Ndo conhe¢o missdo mais generosa e humanitdria do que a de
preparar as futuras geragdes em ordem a serem mais felizes e tteis a patria, do que
foram aquelas a que terdo de suceder. Isso obedece até aos principios da evolugdo
que é natural a tudo que tem vida. E um fato quase providencial. No empenho que é
o do mundo civilizado, tem o governo rigorosa obrigacdo de agir. Foi o que fiz.
Procurei ensaiar com cautela o ensino obrigatério, separei em dois o curso normal,
que era misto e por isso mesmo pouco freqgiientado pela alunas, extingui a diretoria
da escola normal unificando a direcao do ensino, criei as cadeiras necessdrias para
completar o curso de humanidades do Liceu e regularizei a muitos outros respeitos a
economia desse momentoso (sic) ramo da administragdo. Assim procedi, usando da
faculdade que me foi conferida pela lei n° 691, de 10 de junho de 1885.

Em primeiro de janeiro de 1888, existiam na Provincia do Amazonas apenas oito
normalistas diplomados, sendo que trés formados na Escola Normal e os outros cinco no
Colégio Brasileiro. Este estabelecimento era particular e recebia subsidios do governo para
seu funcionamento. Sua fundadora e diretora foi a professora Corolina Ribeiro, que faleceu
em 29 de abril de 1889. (BITTENCOURT, 1969, p. 23).

Ap6s ter sido Presidente da Provincia do Rio Grande de Norte pelo periodo de um ano,
e passar nove meses no exercicio da presidéncia da Provincia do Amazonas, em 7 de marco
de 1882, Alarico José Furtado elaborou um relatério para transferir o cargo para o entio vice-

presidente, Romualdo Andrade. Por esses anos, iniciava-se o periodo de prosperidade
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econOmica da provincia. A crescente exportacio da borracha estava comecando a encher os
cofres publicos e muitas obras comecaram a ser erguidas em Manaus para tentar fazer dessa
capital uma cidade com ares e hdbitos europeus.

A riqueza auferida com a exploracdo da borracha durou cerca de trés décadas, mas
para a instru¢do publica ndo foi suficiente para promover mudangas significativas. Como
mostra o relatério feito pelo presidente Alarico Furtado na parte referente as financas:
continua lisonjeiro o estado financeiro da provincia, apesar das grandes despesas
determinadas pelas obras concluidas ultimamente e pelas em andamento nesta capital e no
interior da provincia. A arrecadacdo dos impostos era controlada por balancetes semanais, € 0
presidente argumenta que, mesmo ndo tendo ainda recebido, naquele momento, 19 de
fevereiro de 1881, os mapas das duas dltimas semanas, os cofres publicos guardavam
setecentos e treze contos e quarenta e sete mil duzentos e trinta e dois réis, quantia muito
superior em relagdo aos orcamentos anteriores. Nesse contexto inicial da riqueza tempordria,
indagamos a respeito do panorama geral da instrucdo publica e dos possiveis elementos
relacionados ao estudo da Matematica.

Aspectos gerais do cenario educacional

Foi nomeado para exercer o cargo de diretor da Escola Normal o médico Epiphanio
José Pedrosa, cujo nome figura na lista dos formandos da Faculdade de Medicina da Bahia.
Sob a direcdo desse diretor, em 6 de marco de 1882, tiveram inicio as aulas da primeira
instituicdo amazonense para formar professores primarios. Conforme relata o presidente, uma
das dificuldades encontradas para a instalacdo da Escola Normal foi encontrar um prédio em
condicdes para o funcionamento das aulas. A solug¢do encontrada foi instalar a Escola normal
na casa onde estava, naquele momento, funcionando a Reparticdo de Policia, sendo esta
deslocada para outra casa.

Ainda nos cabe destacar o clima de proximidade existente entre os proprietarios desses
iméveis e os personagens que estdo na cena politica do momento, como é o caso do
engenheiro e professor de Matemadtica, Jodo Carlos Antony.

Ao analisarmos aspectos histéricos da educac@o escolar amazonense, referentes a
ultima década do Império, ndo devemos perder de vista que naquele momento o poder politico
estava associado a Igreja Catdlica. A convergéncia de poderes dessas institui¢des
determinava, em grande parte, os rumos da instrucio publica da época. Uma das estratégias
pelas quais essa ligacdo institucional se traduzia era a compra e a distribuicdo de compéndios

escolares que servissem de suporte para espalhar a ideologia das posi¢cdes assumidas. Nao
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havendo registro no relatério do presidente Alarico José Furtado da distribuicio de nenhum

outro tipo de livro a ndo ser aquele de instrugéo religiosa, destacamos a seguinte o discurso:

Fiz distribuir pelas escolas publicas as obras de autoria do grande prelado brasileiro,
S. Ex. Rvdm. O senhor. Bispo do Pard, D. Antdnio de Macedo Costa, Histéria
Biblica, Compendio de Civilidade Crista e Catecismo da Diocese. Obras essas que
tem sido adotadas em muitas provincias do Império. Dessas obras acredito, que
excelentes frutos colherd a causa da instrugdo, porquanto nelas disputam a primazia,
a santidade do pensamento e beleza incompardvel da alma cristd. (p. 19, Relatério
do pres. Alarico)

Seguindo a posigdo de priorizar a formagao religiosa catdlica na instrugdo primaria da
provincia, o presidente Alarico Furtado lamenta que, tendo nomeado o vigdrio geral de
Manaus, para exercer o cargo de professor da instru¢do moral e religiosa da recém instalada
Escola Normal, ele ndo tivesse podido aceitar tal nomeagdo, por motivos de forca maior. Nos
dizeres do presidente Alarico José Furtado, esse vigario era detentor de um talento vigoroso,
dilatado por sdlidos estudos feitos a luz de uma purissima filosofia e de um dom brilhante de
exposicdo. Mas, ndo podendo ele assumir o cargo, foi nomeado outro ndo menos distinto
sacerdote, o Padre Jodo Rodrigues de Assuncdo, da Par6quia de Nossa Senhora dos
Remédios, que jd ocupava o cargo de professor de Latim do Liceu Provincial.

Entre as novidades da reforma proposta em 04 de novembro de 1881 estava a criagdo
de titulos de Bacharel em Ciéncias ou em Letras para alunos do Liceu Amazonense que, ao
concluirem o curso secunddrio, fossem aprovados na defesa de uma tese. O detentor de um
titulo de Bacharel tinha vérias prioridades na obtencdo de empregos publicos e na ocupagio
de cargos do magistério. Tratava-se de um mecanismo ja implantado no Colégio Pedro II, do
Rio de Janeiro, institui¢do concebida para ser modelo para as provincias.

Outra mudanga instituida no regulamento n° 42 foi a divisdo da instru¢do elementar
em dois niveis: o ensino primdrio do primeiro e do segundo graus. Essa divisdo voltava a um
modelo existente desde a década de 1830, na Franca, lancado a partir da chamada Lei Guizot,
de 28 de julho de 1833, quando Frangois Guizot exercia o posto de Ministro encarregado dos
assuntos da instrucao publica naquele pafs. Era uma ideia nova que foi inserida nos momentos
iniciais da expansdo de oferta do ensino primdrio para as massas. Essa legislacdo francesa,
que passou a influenciar vdrios paises, trazia, na sua esséncia interligados trés principios: a
universaliza¢do do ensino primdrio, a importancia do ensino religioso e a unido dos poderes
do Estado com a Igreja Catdlica. Entretanto, para tentar essa universalizacdo, uma das
estratégias criadas por essa convergéncia de institui¢des foi dividir o ensino primdrio em dois
niveis: do primeiro e do segundo graus. Entretanto, o ensino do primeiro grau seria para todos

os cidaddos, enquanto aqueles que deveriam ter acesso ao ensino secunddrio. Por esse
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motivo, essa divisdo e o significado atribuido a esses dois termos estdo em sintonia com a
proposta das institui¢des subjacentes as praticas e aos saberes escolares de uma determinada
época e contexto.

Quanto as questdes de género na educacdo escolar, entendemos que a reforma
proposta em 1881 avancou no sentido de passar a admitir professoras nos concursos para as
cadeiras primdrias destinadas ao sexo masculino e também para as escolas normais. Até entdo,
esses cargos estavam reservados para os professores. Mas, cumpre destacar que essa mudanga
sinaliza para desconsiderar posi¢do extrema, garantindo as candidatas do sexo feminino a
preferéncia sobre os candidatos do sexo masculino, quando estivessem em igualdade de
condicdes, conforme esclarece a pagina 18 do relatério do presidente Alarico Furtado, de 07
de margo de 1882.

O regulamento da instrugdo publica amazonense n° 47, de 28 de margo de 1883, foi
concebido pelo entdo presidente Paranagua. Em seu relatério datado de 25 de margo de 1883,
ele observa que as ideias contidas nesse regulamento foram tiradas da legislacdo da Provincia
do Pernambuco para o ensino secundirio desde o ano de 1879, ano da reforma Ledncio de
Carvalho proposta para o Rio de Janeiro, entdo sede da Corte.

O regulamento n°54, publicado em 1884, estabeleceu que o curso normal deveria
funcionar no prédio ocupado, na época, pelo Liceu. Mas esse regulamento ja havia
determinado, anteriormente que, ao término da constru¢do do prédio proprio para o Liceu,
fossem instaladas no novo espaco para a diretoria da instrugdo publica, as aulas do curso
normal do ensino secundario e a Biblioteca Publica, e que o novo estabelecimento deveria ser
denominado Liceu Politécnico.

De acordo com as anotagdes de Agnelo Bittencourt, o corpo docente da Escola Normal
era composto, em 1889, por dez professores, cujos nomes relacionamos na tabela abaixo, com

suas respectivas disciplinas:

Professores da Escola Normal do Amazonas (1889) Matérias
Augusto Lins de Vasconcellos Portugués
Manoel de Miranda Ledo Franceés
Domingos Teéfilo de Carvalho Leal Geografia
Carlos Pereira de Pinho Aritmética e Geometria
Lauro Baptista Bittencourt Desenho
José Matheus de Aguiar Cardoso Pedagogia
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Francisco Antonio Monteiro Ciéncias Fisicas e Naturais
Adelino Francisco do Nascimento Misica

Carlos da Silva Pereira Caligrafia

Maria Lira de Amorim Antony Prendas Domésticas

Tabela 4: Professores da Escola Normal do Amazonas (1889)
Fonte: Agnelo Bittencourt (1981)

Aritmética de Eduardo de Sa

O livro didético de Aritmética adotado na década de 1880 no Amazonas, segundo
Corréa (2006), foi o Explicador de Aritmética, de Eduardo de Sa Pereira de Castro, o qual
serd objeto de nossa andlise nos proximos pardgrafos. Essa obra foi editada pela primeira vez
em 1854, segundo BLAKE (1902), e o exemplar que tivemos a oportunidade de terem maos
para fazer a anélise é da 5% edi¢do, publicada em 1880.

Ao descrever a biografia desse livro, encontramos informagdes segundo as quais o
autor era detentor de um diploma de Bacharel em Matemdtica e Ciéncias Fisicas e Naturais,
e que teria escrito a referida obra para uso dos alunos das academias militares e da marinha. O
autor pretendia que seu livro também fosse utilizado por alunos do Instituto Comercial, pelos
aspirantes a empregados publicos, negociantes, artistas etc. Dessa maneira pretendia ele que
seu livro tivesse uma ampla circulacdo, conceito este proposto por Choppin (2004), devido a

diversidade de leitores que o autor pretendia atingir com a produgdo de sua obra.
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Fig. 15 Capa do Livro Didético
Fonte: Colecdo do Autor

No inicio do livro o autor expde os pontos de Aritmética do programa de exames de
preparatorios organizado pelo conselho diretor de instrugcdo primdria e secunddria de 1877.
Dessa maneira, reencontramos o conceito proposto por Chervel (1990), sobre a importancia
atribuida aos programas de ensino na concep¢ido e condugdo das praticas culturais da
educacdo escolar. Ainda de acordo com André Chervel, todo projeto de educacdo escolar é
concebido em sintonia com a existéncia de um aparelho docimologico, o qual sistematiza um
programa para conduzir os exames previstos. Em outros termos, ao conceber sua obra,
Eduardo de S4 estava atendo a essa condi¢@o caracteristica da cultura escolar.

Os conteddos de Aritmética encontram-se expostos no livro na seguinte ordem e
usando as seguintes expressdes: Noc¢Oes preliminares, numeracdo decimal;, as quatro
operacgdes sobre nimeros inteiros; fracdes ordindrias, sua reducdo ao mesmo denominador e a
expressdo mais simples; operacdes sobre as fragdes ordindrias; operacdes sobre fracdes
decimais; sistema métrico; operacdes sobre os nimeros complexos; divisibilidade; dizimas
periddicas; quadrado e raiz quadrada; cubo e raiz cubica; equidiferengas e proporgdes; regras
de trés simples e compostas e regra conjunta; regra de juros e de descontos; regra de
companhia, simples e composta; progressdo por diferenga; progressdo por quociente;

logaritmo, teoria elementar e uso das tdbuas; juros compostos. Essa sequéncia de contetidos
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revela que o autor estava inserido na vulgata da época, ou seja, ele ndo se dispde a se
aventurar na producdo de um livro inovador, conforme expressio usada por Valente (2008).
Assim, Eduardo de S4 € um autor que podemos considerar conservador ndo somente quanto
ao fato de seguir a vulgata da época, mas também pelo fato manter relacdes politicas de
proximidade com o poder imperial.

O autor usa uma pagina a qual atribui o titulo significacdo, onde coloca os sinais
aritméticos que aparecem no livro e, ao lado, o significado que ele préprio atribuia a estes.
Assim, Eduardo de Sa contempla mais um elemento caracteristico da vulgata de uma época,
ao tratar da questdo da linguagem e, mais especificamente da nomenclatura tipica de uma
disciplina escolar, de acordo com a proposi¢do de Chervel (1990).

O autor do livro Explicador de Aritmética dedica sua produgdo ao imperador; para

isso, destaca, em uma péagina, o seguinte texto:

Quando resolvi dar a luz da publicidade este meu mesquinho trabalho, considerei, e
pesei bem todas as dificuldades com que tinha que lutar, ndo somente para
apresentar um escrito util e digno da atencdo publica, mas também para fazé-lo
aceitar como tal, baldo, como seu, de um nome que possa servir de titulo a um livro.
Medindo pelas minhas forcas as dificuldades da empresa, a consciéncia me fez
desanimar; recebi, porém de Vossa Majestade a coragem que me faltava. As
palavras benevolentes de Vossa Majestade me garantiram a utilidade do meu
trabalho, assim como lhe augura a préspera carreira a graca especial que Vossa
Majestade me concede de o dedicar a Vossa Majestade. Vigorado por tdo alta
protecdo, publico o meu livro, possuido das mais lisonjeiras esperangas; e, penetrado
da mais profunda gratiddo, o deposito aos pés do Magnanimo Monarca que colocou
a sombra do Seu Manto, e cujas méos reverente beijo. (EDUARDO DE SA, 1880,
folha-de-rosto do livro Explicador de Aritmética)

O texto revela que o autor tinha certa proximidade com o imperador, pois diz ter
recebido deste o incentivo necessdrio para publicar sua obra. Em termos gerais,
reencontramos nesta transcricdo um dos aspectos que caracterizam alguns dos autores por nos
analisados, no que diz respeito a sua proximidade com o poder politico. Essa proximidade de
autores de livros diddticos de Matemadtica com o poder politico nio € um caso isolado do
Amazonas, conforme exemplifica Valente (2007) ao relatar questdes politicas, envolvendo
Cristiano Benedito Ottoni por ocasido da producdo de seus livros didaticos e de suas taticas
para a divulgacdo destes.

Eduardo de Sa escreve um texto, entre as paginas 9 e 11, abordando aspectos
historicos ligados as primeiras civilizagcdes que ja usavam, segundo seu relato, conhecimentos
aritméticos como ferramenta auxiliar no comércio. Segundo o autor, civilizacdes antigas ja
possuiam um sistema de numeragdo com propriedades proximas ao sistema de numeragio

decimal.
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Entre as paginas 13 e 16, o autor trata de aspectos filos6ficos da Matemdtica, em
particular da aritmética, ressaltando a forma e o contedido do mundo fisico resultantes da
aplicacdo das leis transcendentais da sensibilidade aos fenomenos dados. Esse destaque
revela que o autor tenta apropriar-se de uma posicao filosdfica tradicional para embasar seu
texto didatico.

Os temas abordados sdo as formas e os conteudos e a relagdo dual existente entre
forma e contedido. Em outro momento fala sobre os métodos analitico e sintético, fazendo
uma relacdo com os métodos experimental e dedutivo. Por fim, trata dos sistemas de teoremas
e dos métodos. Nessa parte do livro, o autor demonstra a apropria¢do de um discurso antigo,
quando aborda temas de historia e filosofia.

Ao analisar o sumario do Explicador de Aritmética, encontramos contetidos que nao
sdao0 mais ensinados nos dias de hoje, assim como ndo haviam mais sido tratados em livros
publicados no inicio do século XX. Entre esses contetidos, destacamos os seguintes: razdo
por diferenca, proporcdo aritmética ou equidiferenca e o método da falsa posicdo. Nesse
ponto, compete-nos dizer que Antonio Monteiro de Souza também trata de razdo por
diferenca e equidiferenca. Em outros termos, Eduardo de Sa e Monteiro de Souza conservam
em suas obras conteiidos aritméticos considerados antigos, no sentido de figurarem em outras
obras da época.

No que diz respeito ao método da falsa posicdo, ilustramos sua aplicacdo com a
transcricdo de um enunciado apresentado pelo autor: Qual é o mimero que somado com a sua
metade, mais a ter¢a parte e mais a sua quarta parte, perfaz o niimero 275. (EDUARDO DE SA,
1880, p. 252).

Para resolver o problema pelo método da falsa posi¢do, podemos testar, por exemplo, o
numero 24 como a provavel solucdo e, ao substitui-lo no enunciado, encontraremos 50, ao passado que
deveria ser 275. Mas, podemos estabelecer uma propor¢do da seguinte forma: o valor desconhecido
“X” estd para 275 assim como 24 para 50. Ao resolver esta propor¢ao, encontramos o valor 132, que é
a solugdo.

Eduardo de S4 ndo resolve exatamente dessa maneira e enuncia a seguinte regra:

Substituir ao nimero que se busca por um outro qualquer, tomando ao acaso, e
efetuar sobre este todas as operagdes indicadas no enunciado da questdo; tomar
depois a diferenca entre o resultado obtido pela hipétese e o que deveria vir, obtendo
assim o que se chama a 1* diferenca; estabelecer uma 2* hipétese tomando um outro
um outro nimero, proceder do mesmo modo, e obter a 2* diferenca, multiplicar a 1*
diferenca pela 2° hipdtese e a 2* diferenca pela 1* hipétese, se os resultados dos dois
nimeros hipotéticos forem ambos maiores ou menores que o verdadeiro, tomar as
diferencas entre os dois produtos e entre as duas diferencas, dividir o 1° resultado
pelo 2°, e o quociente serd o nimero pedido; porém, se os resultados forem um
maior e outro menor que o verdadeiro, entdo o dividendo devera ser a soma dos dois
produtos e o divisor a soma das duas diferencas.(Eduardo S4, 1880. p. 251)
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Segundo o autor, esta € uma regra de resolugcdo de problema de boa qualidade da
aritmética com aplicacdo muito diversificada.

Década de 1890

A andlise da década de 1890 estd organizada em trés partes. Em primeiro lugar,
destacamos o cendrio politico dos primeiros anos da Reptblica, no qual os militares se
apropriaram do discurso positivista e passaram a divulga-lo pelas diversas provincias. Em
segundo lugar, descrevemos orientacdes gerais para o ensino da Aritmética e, finalmente,
analisamos o livro Arithmetica Elementar Ilustrada, de Anténio Bandeira Trajano, adotado
nessa década nas escolas publicas do Amazonas.

Primeiros anos da Republica

Os primeiros anos da Republica trouxeram um novo discurso educacional com base
em ideias positivistas e cientificistas. No Amazonas, o governador Eduardo Gongalves
Ribeiro foi o personagem principal da defesa da reformas inspiradas nos rumos instituidos na
capital. Vinculado ao grupo dos militares que participou da proclamagdo da Republica,
Eduardo Ribeiro ocupou o cargo de governador do Amazonas em dois momentos. Logo apds
a proclamacgdo da Republica, por apenas seis meses, € no segundo momento permaneceu 2

frente do governo por mais de quatro anos, de 27 de fevereiro de 1892 a 23 de julho de 1896.

Fig. 16: Eduardo Gongalves Ribeiro Governador do Amazonas (1892 — 1896)
Fonte: Arquivo da Assembléia Legislativa do Amazonas

No que se refere a instrugdo publica, em sua mensagem proferida em 1° de junho de
1892, dizia: A instrugdo publica reclama sérios cuidados. E o ramo de servigco piiblico mais

descuidado entre nds. Para arrancd-lo do descrédito em que caiu é preciso uma reforma
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radical. Como participante da corrente positivista, o governador defendia que a instrucéo
primdria deveria ser gratuita, obrigatéria e laica. Devido a sua formagéo nas ciéncias exatas,
seu discurso abordava questdes pontuais da pratica educativa, pois defendia a necessidade de
os professores usarem nog¢des concretas no ensino de ciéncias o que poderia ser feito pelo do
método das Licoes de Coisas. O governador estava atento ao movimento pedagdgico da

época, mas, em seu discurso, usou quase as mesmas expressdes do texto oficial:

Os professores devem usar os processos espontaneos e depois sistemdticos (sic) no
estudo das ciéncias abstratas, gabinetes de ciéncias fisicas e naturais, organizacdo de
colegdes que sirvam de modelos para o ensino concreto nas escolas publicas,
instru¢do moral e civica, gindstica e exercicios militares, trabalhos manuais,
trabalhos de agulha, nogdes priticas de agronomia, estudos da lingua nacional,

desenho, misica, geografia e histéria. S3o imprescindiveis a boa preparagdo

daqueles que devem prestar servicos a patria. (Relatério do governador Eduardo
Ribeiro, de 1° de junho de 1892)

Nessa mesma mensagem, o governador recomendou que os deputados dessem atencao
especial ao ensino secunddrio, pois uma das necessidades mais urgentes seria a modificacio
do plano de estudo do entao Instituto Normal, nome que estava atribuido a fusdo do antigo
Liceu Provincial com a Escola Normal. Recomendou que a base desse estabelecimento nio
deveria ser alterada, e que as mudangas deveriam tornar o instituto mais apto ao preparo de
professores com a necessaria educacgéo cientifica e literaria.

O governador Eduardo Ribeiro trazia um discurso diferente no sentido de reconhecer a
importancia de uma formacdo de professores que contemplasse a dimensdo cientifica e nao
somente a visdo humanista. Mesmo sendo um discurso politico, pressentia-se a necessidade
de um ensino secunddrio que pudesse acompanhar o plano de estudo do Gindsio Nacional,
concebido como instituicdo modelo. Essa necessidade estd exposta na fala de Eduardo
Ribeiro, refor¢ando a importancia de os professores adotarem os modernos métodos de
ensino, ao mesmo tempo em que deveriam obedecer ao plano de ensino integral do Gindsio
Nacional consoante a reforma de Benjamin Constant, de modo a pode usufruir o Instituto
Normal Superior das vantagens asseguradas pelo decreto n’ 1389 de 2 de fevereiro de 1891.

Quanto aos aspectos gerais da instrugdo publica amazonense, nos primeiros anos da
Republica, no plano da apropriacdo das concepgdes, predominaram ideias positivistas,
particularizadas pela defesa de uma visdo cientificista. Os militares escalados para ocupar o
cargo de governador eram formados pela Escola Militar do Rio de Janeiro, berco positivista
do grupo liderado por Benjamim Constant. A meta era seguir a linha instituida para as escolas
da Capital. Essa orientagdo era seguida mais na parte do ensino secundério, em vista dos
exames de preparatdrios exigidos para o ingresso nos cursos superiores. No caso do ensino

primério, a tentativa de acompanhar as orientagdes instituidas para o Rio de Janeiro levou a
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divisdo das escolas amazonenses em dois tipos, um dos quais deveria melhor preparar os
alunos para o ingresso no ensino secundario.

Os primeiros governadores da fase republicana tentavam superar o atraso acumulado
no periodo do Império. Os resultados do século XIX foram muito limitados, pois ndo chegou
a existir um sistema nacional de ensino, ou seja, uma politica nacional para definir as
prioridades da educacdo nacional, conforme observa SAVIANI (2007). Fazemos essa
observacgao para justificar nosso interesse em destacar relacdes entre a educagdo amazonense
e as referéncias nacionais, representadas, naquele momento, pela influéncia do Colégio Pedro
II e pela legislag@o proposta para as escolas primdrias também da capital do pais. Somente nos
primeiros momentos da Republica, comecam a aparecer orientagdes para esbocar um sistema
nacional de ensino.

O Instituto Normal Superior foi criado por ato do primeiro governador da fase
republicana, Coronel Augusto Villeroy, para substituir o Liceu Amazonense, pelo decreto n°
15, de 17 de janeiro de 1890. Ao contririo da instituicdo de ensino secundério cujo objetivo
era preparar estudantes para o ingresso no ensino superior, a finalidade do Instituto Normal
era formar hdbeis professores primdrios com um curso de quatro anos, conforme registra
BITTENCOURT (1969). Mas, tendo o governador deixado o cargo em apenas dez meses
apds ser nomeado, o estabelecimento criado teve vida curta, pois, em 1893, foi substituido
pela criagdo do Gindsio Amazonense.

No relatério do governador Gregério de Azevedo, de 15 de setembro de 1891,

constam os seguintes dizeres a respeito da instrugao publica:

Entre os servicos que constituem o primeiro Departamento realga-se, como sinal
caracteristico da civilizagdo de um povo, a instrugao publica e particular que €, como
sabeis o tnico elemento que impulsiona o espirito humano, o elemento principal de
seguranca para a sociedade. A histdria da instrucdo publica neste Estado, vos a
conheceis, se resume a anarquia do ensino e no abastardamento [acdo de degenerar]
dos misteres [ocupagdo, oficio] do professorado, ndo correspondendo os resultados
praticos aos sacrificios prodigamente feitos pelo tesouro. Dai, a necessidade absoluta
de reformé-la, difundindo-a de modo mais proveitoso para anular o analfabetismo e
fincando o ensino profissional por meio de escolas técnicas. O governo ndo cogita
unicamente do ensino primdrio, normal e secundario, vai mais além, quer o ensino
superior com cria¢do de uma escola politécnica que compreenda discriminadamente
um curso geral e cursos especiais de comércio, agronomia, minas, engenharia
mecanica, arquitetura, engenharia geografica, engenharia civil, artes e manufaturas,
ciéncias fisicas e naturais e matemadticas, e especialmente o ensino de oficinas e
laboratérios devidamente estabelecidos. Sua inauguragdo ficard para 1894, mas
desde ja convém a respectiva autorizagdo [da Assembléia Legislativa] para que, em
tempo formule o projeto de ensino e sejam iniciadas as obras do edificio em que,
possa funcionar. Esta medida, salutar por todos os principios, dard
incontestavelmente ao Amazonas uma gléria imperecivel, por satisfazer as
aspiracdes da mocidade dos Estados do Norte, encaminhando uma corrente continua
de estudantes que encontrardo aqui vastissimos livros abertos a todos os
empreendimentos notdveis, filhos das evolucdes da inteligéncia e producdo da arte.
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(grifo nosso, Relatério do governador do Amazonas Gregério de Azevedo, em 15 de
setembro de 1891).

Visto que a Escola Politécnica de Sdo Paulo foi criada em 1893, nesse momento,
pretendia o governador amazonense seguir a mesma orientagdo no que dizia respeito aos
cursos superiores relacionados as ciéncias exatas e tecnoldgicas. Esse € mais um exemplo de
apropriacdo de discurso, pois ideias implementadas em outras instituicdes passam a
influenciar o idedrio politico local. Embora o governador tenha anunciado a inauguragdo da
Escola para 1894, nada encontramos sobre sua possivel implantacdo.

O Gindsio Amazonense foi criado pelo Governador Eduardo Ribeiro (decreto n® 34, de
13 de outubro de 1893), para substituir o Instituto Normal, o qual, por sua vez, foi criado apds
a proclamacdo da Republica, em substituicio ao Liceu Amazonense. A criacdo desse
estabelecimento foi um evento importante para o desenvolvimento da educagéo local porque
representou o inicio de uma nova fase de aproximacgdo com as orientagdes nacionais, mesmo
que a educagdo secunddria estivesse ainda restrita a uma pequena parcela da sociedade local.
Como nossa intencdo é articular aspectos do ensino primdrio e do secunddrio, observamos
que, ao criar o Gindsio Amazonense, a questdo da formacg@o de professores ¢ deixada em
segundo plano, pois passa a existir apenas um curso normal anexo ao Ginasio. A Escola
Normal, instalada em 1882, como instituicdo especifica para formar professores primarios,
ndo € restaurada.

Naio se trata apenas do fato de ser um curso anexo ao Ginasio, pois o que estd em jogo
sdao as disciplinas especificas para formar professores, inexistentes no plano de estudo do
secundadrio cléssico. O plano de estudo do curso normal tinha pouca diferenga em relacio ao
do Ginasio. Nos dizeres de BITTENCOURT (1969), o curso normal era composto pelas
mesmas matérias do seu irmdo xifdpago, o curso ginasial. A unica diferencga era que para o
curso normal os alunos deveriam cursar mais outras duas matérias especiais: pedagogia e para
as meninas, mais prendas domésticas.

Em funcdo do nosso objeto, ao analisar o ensino secunddrio da Matematica e suas
relacdes com o ensino primdrio e normal, cumpre-nos destacar que a concepcao subjacente a
criacdo do curso normal, de forma alguma levava em consideracdo questdes pertinentes aos
aspectos especificos da formagao de professores. Na época, ja havia na Escola Normal do Rio
de Janeiro uma discussdo mais avangada em relacdo a formacdo de professores primdrios. No
caso amazonense, o simples acréscimo da disciplina Pedagogia parecia ser visto como

suficiente para formar professores.
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A reabertura do estabelecimento de ensino secunddrio teve uma repercussdo positiva
na histéria da educagdo amazonense, entretanto, o ato ndo deve ser visto como a criacio de
uma nova institui¢@o, pois restabelece o funcionamento de uma institui¢do histérica criada em
1869, o Liceu Amazonense. Logo apds a proclamacdo da Reptiblica, conforme j4 foi dito, o
Liceu foi transformado em uma institui¢do concebida para formar professores primarios, com
a denominacéo de Instituto Normal Superior.

O decreto n° 34, de 1890, marca o inicio de uma nova fase para o ensino secundario
amazonense, por determinar que fossem adotados no Gindsio Amazonense 0s mesSmos
programas de ensino e os mesmos exames do Gindsio Nacional. (SERRANO, 1925) Desde
sua criacdo, em 1837, esse estabelecimento continuou sendo a instituicdo-modelo para o
ensino secunddrio brasileiro, conforme observa VALENTE (2004), fazendo referéncia
especifica ao caso da educacdo matemadtica. Ao adotar os mesmos planos de ensino do
Ginasio Nacional, consequentemente, os livros didaticos previstos e as praticas prescritas
passaram a ser 0os mesmos, tanto no Gindsio Amazonense como na institui¢do de referéncia.
Por esse motivo, somos levados a analisar os programas de ensino como um dos elementos da
vulgata desse periodo.

Para articular o ensino secunddrio amazonense com aquele ministrado no Colégio
Pedro II, destacamos um caso andlogo acontecido no Pard. Para tal, recorremos ao
depoimento do professor Otavio Mendonga, ex-aluno do Gindsio Estadual Paes de Carvalho,
institui¢do histérica de Belém, com o nome de Liceu Paraense, criada pela lei provincial n°
97, de 28 de junho de 1841. Otavio Mendonga declarou, em entrevista ao jornal O Liberal,
edicdo de 06 de marco de 2001, que por volta de 1930, quando era aluno do colégio paraense,
os livros adotados nessa instituigdo eram os mesmos do Colégio Pedro II, citando os autores:
Jonatas Serrano, Delgado de Carvalho, Antenor Nascentes, José Oiticica e Raja Gabaglia.
(MORAES REGO, 2002, p. 285)

Por esse motivo, os programas e os livros didaticos adotados no Colégio Pedro II
passaram a ser os mesmos daqueles adotados nos diferentes liceus equiparados. Além do
mais, a estratégia adotada pelo governo central para forgar certa aproximag@o entre os
diferentes colégios do pais foram os exames de preparatdrios e de madureza. A aprovacio
nesses exames garantia o ingresso nos cursos superiores. Essa condi¢do reforca a necessidade
de os professores seguirem as referéncias ditadas para todo o pais.

A medida adotada pelo governo amazonense, prevendo que os programas de ensino e
dos exames adotados no Ginasio Nacional deveriam ser adotados no Gindsio Amazonense, €

ressaltada por SERRANO (1925) como uma decisdo acertada e louvdvel, pois essa
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determinagdo vinha ao encontro das justas aspiracoes dos mogos do Amazonas. Esse fato
revela uma dimensdo legal associada a busca de uma vulgata a ser seguida, pois os
professores de cada regido passam a ter uma pratica de referéncia, mesmo que este nao fosse
extensiva a todas as classes sociais.

Orientacées para o ensino da Aritmética

Para visualizar o contexto amazonense da década de 1890, procedemos a uma anélise
da Reforma Benjamim Constant, instituida pelo Regulamento de 8 de novembro de 1890. O
plano de estudo previsto para as escolas primdrias do primeiro grau tinha seis anos e

compreendia as matérias:

Leitura e Escrita. Ensino pritico da lingua portuguesa. Contar e calcular.
Arithmetica prética até regra de trés, mediante o emprego, primeiro dos processos
espontaneos, e depois dos processos sistematizados. Sistema métrico precedido do
estudo da geometria pratica. Elementos de geografia e histdria, especialmente do
Brasil. Licdes de coisas e nogdes concretas de ciéncias fisicas e historia natural.
Instrugdo moral e civica. Desenho. Elementos de musica; Gindstica e exercicios
militares; Trabalhos manuais para os meninos. Trabalhos de agulha para as meninas.
Nocdes préticas de agronomia. (Artigo 3° do Regulamento de 8 de novembro de
1890)

Destacamos, no texto desse programa as orientagdes metodoldgicas contidas no
decreto quanto ao ensino da Aritmética, ao ressaltar a prioridade pelos processos espontineos
para depois trabalhar com a sistematizacdo da linguagem matemdtica. Outro aspecto presente
nesse programa € a indica¢do de um enfoque prdtico e concreto, permeando o ensino da
Lingua Portuguesa, da Aritmética na parte referente ao estudo do sistema métrico e das
Ciéncias, indicando os principios defendidos no contexto do método de ensino intuitivo. Essa
orientacdo figura no préprio texto do artigo que definia as matérias a serem ensinadas: em
todos os cursos serd constantemente empregado o método, servindo o livro de simples
auxiliar e de acordo com os programas minuciosamente especificados. Quanto ao plano de
estudo das escolas primdrias do segundo grau, este compreendia, durante os trés anos, as

seguintes matérias:

Caligrafia; Portugués; Elementos de lingua francesa; Arithmetica (estudo
complementar). Algebra elementar. Geometria e trigonometria; Geografia e historia,
particularmente do Brasil; Elementos de ciéncias fisicas e histdria natural aplicados
a industria, agricultura e higiene; Nocdes de direito patrio e de economia politica.
Desenho ornamental, de paisagem, figurado e topogrifico. Misica; Gindstica e
exercicios militares; Trabalhos manuais para os meninos e Trabalhos de agulha para
as meninas. (Artigo 4° do Regulamento de 8 de novembro de 1890)

Os programas de ensino da Aritmética previstos para os seis anos das escolas

primérias do primeiro grau, pelo regulamento de 1890, eram os seguintes:

Curso Classe | Programas de Aritmética
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Elementar | 1* Contar, primeiramente pelos processos espontaneos, empregando os dedos, riscas,
pedrinhas (cédlculos), grdos, contas, etc., e depois os rosarios, o contador
mecanico, o crivo numeral e os dbacos, usada, entretanto, a terminologia propria
da nomenclatura sistemdtica. Conhecimento préitico das unidades fraciondrias:
metade, terca parte, quarta parte, etc., e comparacdo dessas unidades entre si.
Escrever os algarismos. Exercicios praticos de somar, diminuir e multiplicar os
nimeros simples. Exercicio mental de problemas faceis. Conhecimento pratico do
metro, e sua divisdo em décimos e centésimos. Ler e escrever qualquer numero de
trés algarismos. Conhecimento prético da moeda-papel até notas de 100$000.

2° Ler e escrever nimeros compostos até seis algarismos, empregando os processos
primitivos e o sistematico. Ideia clara da unidade, dezena e centena de milhar.
Valor das letras maidsculas usadas como algarismos romanos. Exercicios das
quatro operagdes, sempre sob o ponto de vista concreto. Calculo mental. Termos
da fracdo e sua significacdo. Ler e escrever fiagdes decimais até cinco algarismos.
Da semana; do més; do ano; do dia em horas e minutos. Conhecimento prético
das moedas nacionais. Medidas métricas.

Meédio 1? Revisdo do programa anterior. Ler e escrever nimeros compostos de mais de seis
algarismos. Sistema de numera¢do romana. Conhecimento do quadrado, cubo,
raiz quadrada e raiz cibica. Sistema métrico completo. Conhecimento prético das
principais moedas estrangeiras. Problemas concretos. Calculo mental.

2 Revisdo do programa anterior. Propriedades das fragdes ordindrias e decimais.
Problemas. Calculo mental.

Superior 1 Revisdo da matéria estudada; operagdes sobre as faccdes ordindrias e decimais.
Numeros primos; crivo de Eratosthenes. Principais caracteres da divisibilidade
dos nimeros escritos no sistema decimal. Principios da decomposicdo dos
nimeros em seus fatores primos. Maximo comum divisor, empregando em
primeiro lugar as linhas retas. Problemas. Cdlculo mental.

2? Nogdes sobre os nimeros complexos e suas operacdes. Regra de trés e suas
aplicagdes, pelo método de reducdo a unidade. Revisdo geral. Problemas. Calculo
mental. Nocdes de escrituracdo mercantil

Tabela 5: Programa de Ensino da Aritmética da Reforma Benjamim Constant
Fonte: Colecdo de Leis da Republica Brasileira

Ao orientar que o estudo da contagem deveria ser iniciado pelo uso de objetos
materiais, pelos chamados de processos espontdneos, os redatores da legislacdo deixam
transparecer a indicacdo dos principios do mérodo de ensino intuitivo para, somente em um
segundo momento, utilizar objetos mais estruturados como dbacos e o contador numérico.
Essa proposta de modernizagdo era algo novo naquele momento, prevendo a valorizagdo da
sistematizagdo por meio da nomenclatura, porém precedida de uma abordagem mais intuitiva.
Nesse sentido encontramos, nos primeiros momentos da fase republicana, um discurso oficial
em favor da diversificacdo da linguagem usada no estudo da Aritmética, sem abrir mdo da
sistematizagdo.

Da mesma maneira como acontece nas orientagdes prescritas para o ensino de outros
conteidos da Aritmética, no estudo das fracdes encontramos uma &énfase no sentido de

valorizar os conhecimentos prdticos, indicando uma orientacdo pragmatica até entdo nao
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assumida com tanta clareza pelos regulamentos concebidos na fase do Império. Desse modo,
nas orientagdes para o estudo das quatro operacdes da Aritmética também aparece a
valorizacao de exercicios prdticos, reforcando o viés da visdo pragmadtica contida na reforma
concebida por Benjamim Constant.

A incorporacdo do estudo do sistema métrico decimal ao contexto da aritmética
escolar, naquele momento, representava a consolidacdo de uma indicacio iniciada ha duas
décadas anteriores, a partir do momento em que o Brasil adotou o uso do referido sistema
como obrigatério, indicando um novo conteddo incorporado a cultura escolar a partir das
circunstancias avalizadas pelas instituicdes associadas as praticas escolares. Também no
estudo do sistema métrico, encontramos uma €nfase no viés do que os redatores chamaram de
conhecimentos prdticos do metro e suas divisdes em décimos e centésimos, bem como no caso
do sistema monetdrio adotado naquele momento.

No caso do calculo mental, as indica¢des sdo claras no sentido de indicarem sua
pratica, com regularidade, a partir da segunda classe do curso elementar, aparecendo nas duas
classes do curso médio e do curso superior. Dessa maneira, ao reencontrar a indicacdo atual
desse mesmo contetdo, constatamos o estudo de um tema que passou vdrios anos sem ser
destacado nos programas de ensino.

Uma técnica didatica que aparece com frequéncia no programa ¢é a indicagcdo de
sempre iniciar o estudo de um novo contetido com uma revisdo dos conteudos estudados no
ano anterior. Se essa continuidade pode ser encontrada em outras matérias escolares, no caso
da matematica escolar entendemos ser ela de fundamental importincia, uma vez que sem um
dominio razodvel dos conteidos de uma determinada série fica praticamente invidvel aprender
os contetidos da série posterior. A ordem hierarquizada dos estudos de quase todos os
conteidos da Matemadtica escolar assume um papel relevante na concepcdo do que é a
disciplina de Matemadtica.

Seis meses antes da aprovac¢do do regulamento de 1890, foi publicado o decreto n°
407, de 17 de maio de 1890, que aprovou um regulamento especifico para conduzir a
formacdo na Escola Normal da capital federal. A comparacdo do estudo da Aritmética
prescrita para a formagdo dos futuros professores primdrios estd muito préoximo daquela
prevista para os alunos das escolas primarias, porém com maior profundidade em alguns
conteudos, acrescidos de indica¢des metodoldgicas.

Do regimento da instrugdo primaria, instituido pelo decreto n°13, de 31 de dezembro
de 1892, retiramos informagdes sobre o ensino da Matemdtica que serdo analisadas nos

préximos pardgrafos. O artigo 1° previa: As escolas primdrias tém por fim dar a seus alunos
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0s conhecimentos essenciais e indispensdveis para que cumpram os deveres e exercam os
direitos de cidaddo de um pais livre. Dessa maneira, é preciso olhar para as disciplinas
prescritas e também para as condicdes gerais oferecidas com o intuito de poder formar
cidaddos para um pafs livre, como previa o texto legal.

De acordo com o Regimento de 1892, Aritmética, Sistema Métrico Decimal e
Elementos de Geometria eram as matérias relacionadas previstas na proposta curricular para o
ensino primario. O estudo dessas matérias matemadticas, no conjunto das outras disciplinas,
passou a ter uma importancia mais destacada do que tinha nos anos anteriores, e estava
fortemente inspirado na organizacdo dos planos de estudo propostos para o Rio de Janeiro.
Além dessas matérias matematicas, estavam ainda previstas as seguintes: Leitura e escrita;
lingua nacional, elementos de geografia e historia especialmente do Brasil, licoes das coisas,
nogoes concretas de ciéncias fisicas e historia natural, instrucdo moral e civica e elementos
de desenho. (Artigo 2°)

O regulamento de 1892 previa a existéncia de um AritmOmetro para cada escola
priméria do Amazonas. Trata-se de uma maquina mecanica que funcionava a partir de um
conjunto de engrenagens, desenvolvida a partir dos meados do século XIX, para realizar
célculos aritméticos. Uma precursora das atuais calculadoras digitais. As boas condig¢des
financeiras do Estado levaram a institucionalizag@o oficial da aquisicdo dessas maquinas a

serem usadas em cada escola primdria.

Fig. 17: Aritmometro (maquina de calcular).
Fonte: http://www.oldcomputers.arcula.co.uk/files/images/hist205t.jpg

Niao encontramos outras referéncias sobre o uso desse recurso, mas sabemos que seu
uso estava também previsto na Escola Normal de Niterdi. Entretanto, no caso amazonense,
estava previsto o uso de um tipo particular chamado aritmometro de Arens. Trata-se de um

aritmOmetro inventado por um religioso catdlico da Ordem dos Lassalistas.
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Fig. 18: Regimento das Escolas Primarias 1892.
Fonte: Museu da UFAM
Além de prever o uso do aritmOmetro no ensino das operagdes fundamentais, o
regulamento de 1892 também relacionava alguns outros recursos didaticos para o estudo do
sistema métrico decimal, mais especificamente um aparelho métrico e uma colecdo de
quadros do sistema métrico, os quais também constam em relatérios da mesma época da
Escola Normal de Niterdi. Dessa maneira, havia certa apropriacdo das concepcoes
educacionais veiculadas no Amazonas a partir de influéncias ditadas por instituicdo do centro
cultural e educacional do pais.
As orientagdes previstas para o ensino da Aritmética e do Sistema Métrico, no
regulamento de 1892, eram praticamente as mesmas presentes na Reforma Benjamim

Constant:

Contar primeiramente pelos processos espontineos, empregando os dedos, riscar,
pedrinhas, grdos, contas e depois rosarios, crivo numeral, usando a terminologia
propria e sistematica. Exercicios praticos de somar, diminuir, multiplicar e dividir os
nimeros simples. Exercicios mentais de problemas ficeis. Ler e escrever
corretamente qualquer nimero de trés algarismos. Conhecimentos praticos da moeda
papel até cem mil réis bem como do metro sem divisdes em decimetros e outros
submiiltiplos, do livro e do grama. Elementos de geometria: Ensino concreto das
formas, dimensdes e medidas de objetos. Linhas retas, quebradas, curvas e mistas,
paralelas, convergentes, divergentes, perpendiculares, verticais e horizontais.
Nogdes sobre angulos.

Para o curso médio, quarta classe, os contetidos previstos eram:
Arithmetica e Sistema métrico — Revisdo do programa anterior. Ler e escrever

nldmeros compostos de seis algarismos e mais empregando os processos primitivos e
sistematicos. Ideia clara da unidade, dezena e centena de milhar. Exercicios das
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quatro operagdes, sempre sob o ponto de vista concreto. Termos da fragdo suas
denominacdes e significado. Ideia sobre fra¢cdes decimais e comparacdo de suas
operacdes com as operagdes sobre inteiros. O metro, o litro, o gramo e seus
multiplos. Elementos de geometria: Construgdo pratica das figuras planas no quadro
preto. Medicdo pratica das dreas e capacidade. Nomenclatura das figuras planas,
poligonais pelo nimero de lados, Diferenca entre regulares e irregulares.

Para a quinta classe, o regimento previa os seguintes contetidos:

Aritmética e Sistema métrico: Revisdo da matéria estudada. Aritmética tedrica e
pratica até raiz quadrada e cibica. Exercicios de sistema métrico com emprego dos
modelos. Problemas e cdlculo mental. Elementos de geometria: Estudos préticos dos
sélidos, representacdo grafica dos mesmos no quadro preto. Exercicios com os
modelos.

Ao analisar as orientacdes metodoldgicas prescritas para o estudo da Aritmética e do
Sistema Métrico, ndo podemos perder de vista a determinagdo do artigo 36, pelo qual em
todas as classes o professor deveria constantemente empregar o método de ensino intuitivo, e
o livro diddtico deveria ser usado apenas como um simples auxiliar e de acordo com os
programas de ensino minuciosamente especificados. Em outros termos, segundo nosso
entendimento, estavam reunidos nessa orientacdo os principais elementos constitutivos de
uma cultura escolar vigente.

A andlise apresentada nessa parte da dissertacdo foi elaborada para destacar algumas
orientacdes metodoldgicas fornecidas aos professores do Estado do Amazonas, referentes ao
ensino da Aritmética contido no livro diddtico e no regimento de 1892. A integra da parte do

regimento a qual nos referimos referindo para subsidiar nossa andlise € a seguinte:

No estudo da Arithmetica comecara professor pela formagdo dos nimeros, contando
primeiro pelos processos espontaneos, empregando os dedos, riscos, contas, botdes,
carocos e outros objetos, usando sempre a nomenclatura sistemdtica. Nenhum aluno
passard a aprender a formacdo dos nimeros alem de dez, antes de conhecer
praticamente a teoria das quatro operagdes fundamentais aplicadas a esses nimeros.
O professor ndo s6 chamard a atencdo dos alunos para a operacdo que um deles
estiver fazendo no quadro preto, em voz alta, como também indicard no dito quadro
uma operacdo e fard toda a classe copid-la e efetud-la. Convém que o professor
diariamente exercite os alunos no cdlculo mental subindo do niimero simples aos
mais compostos. O calculo mental versard sobre a resolu¢do de problemas simples a
cerca de quantidades concretas. Estes problemas consistirdo em pequenas questdes
da vida comum e da vida domestica. O professor evitard cuidadosamente que os
alunos decorem as regras de qualquer compendio, devera antes obrigd-los a explicar
com palavras suas o mecanismo das operacdes que efetuarem, quando nelas
estiverem praticos. Os exercicios de escrita dos nimeros no quadro preto
acompanhardo progressivamente o ensino da formacdo dos numeros. (Item 4° do
Art. 38° do Regimento Interno para as escolas primdrias, de 1892)

Conforme mostra o texto acima, os professores deveriam comegcar o ensino da
aritmética pelos niimeros, cuja criacao estd ligada ao problema da contagem. Nesse ponto, as
orientacdes fornecidas aos professores procuravam seguir a pratica tradicional no que dizia
respeito a sequéncia em que os conteidos sdo normalmente estudados. Iniciar o estudo da

Aritmética pela contagem e pela apresentacdo dos primeiros nimeros era uma pratica comum
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em livros da época, como verificamos nos livros Aritmética Elementar Ilustrada, de Antonio
Bandeira Trajano, cuja edi¢do data de 1879, e também no livro Segunda Aritmética para
Meninos, de José Theodoro do Souza Lobo, cuja primeira edi¢éo foi lancada em 1870. Quanto
a Aritmética de Antonio Trajano, esta foi adotada oficialmente nas escolas ptblicas do
Amazonas, no periodo compreendido entre 1893 e 1899, conforme CORREA (2007).

Essa orientacdo de iniciar o estudo da Aritmética pelo problema da contagem e pelo
estudo dos primeiros nimeros seguia a linha tradicional, porém associada a essa indicacdo
encontramos alguns elementos relacionados ao método de ensino intuitivo ou ainda, como era
chamado naquela época, de licdes das coisas. A orientacdo matematica tradicional estd sendo
articulada com algumas ideias inovadoras, em relagdo a época, do ponto de vista
metodolégico. Tratava-se de levar o professor a explorar a possibilidade de iniciar o estudo da
matemdtica de forma espontanea, conforme destaca o texto, usando os dedos das maos das
criancas, bem como outros recursos como riscos, contas, botdes e carogos, entre outros
objetos.

De forma articulada com o uso de recursos didaticos materiais, explorando também o
sentido intuitivo relacionado ao conteido matematico, o regimento analisado previa ainda que
o professor deveria valorizar sempre a nomenclatura sistemdtica, ou seja, a0 mesmo tempo
em que se indicava o uso de recursos espontaneos, valoriza-se o ensino da linguagem
matematica.

Conforme destacamos, a utilizacdo de recursos materiais do cotidiano da crianga era
uma indicag¢do do método de ensino intuitivo. Cumpre-nos, entretanto, observar que enquanto
o professor valorizava essa inovagdo, estava sendo orientado a ndo deixar de valorizar
também a sistematizacdo da nomenclatura, cuja precedéncia era uma estrarégia do ensino
ainda mais tradicional do que o daquela época. Como a crianga ainda ndo sabia ler ou
escrever, esse estudo era mais verbalizado, pois no quadro anexo ao regimento, o ensino da
Aritmética formal aparece somente a partir da segunda das cinco classes previstas para a
instru¢do primdria. No quadro correspondente a primeira encontram-se descritos contetdos
referentes a leitura, escrita e lingua nacional: leitura do primeiro livro; primeiros exercicios
de escrita, posicdo do corpo, modo de pegar na pena e conversacdo com a corre¢do dos
defeitos de proniincia.

Na segunda classe, estava previsto o estudo das tabuadas de somar, diminuir e
multiplicar, usando crivos e rosdrios; para a terceira, estava previsto repetir o estudo das
tabuadas com nimeros simples, acrescido da resolucdo de problemas fdceis da leitura, e a

escrita de nimeros com até trés algarismos. Além do mais, o regimento determinava que
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nenhum aluno deveria passar a aprender a formacdo de nimeros maiores de dez antes de
conhecer as quatro operacdes aplicadas a esses nimeros. Esse tipo de orientacdo, fixando o
maior nimero previsto para o estudo de uma série, persistiu durante muitos anos no ensino da
Matematica elementar.

Segundo as orientagdes metodoldgicas constantes no regimento amazonense de 1892,
o professor deveria ainda, nas aulas de Aritmética, levar o aluno a resolver questoes no
quadro negro, sendo esta uma das mais antigas estratégias didaticas da escola elementar.
Enquanto o aluno estivesse realizando uma operacdo no quadro negro, o professor deveria
explica-la a mesma para toda a classe, enquanto e os alunos outros alunos deveriam copiar.

Outra orientacdo referente ao ensino da Aritmética diz respeito ao cdlculo mental, a
qual se encontrava descrita nos seguintes termos: “Convém que o professor exercite
diariamente os alunos no cdlculo mental subindo dos nimeros simples aos compostos.” A
partir das operacdes mais simples, realizadas mentalmente, com nimero de apenas um
algarismo, professor deveria passar a explorar o mesmo tipo de cédlculo com nimeros
formados por mais de um algarismo. Essa orientacdo era complementada, esclarecendo que o
célculo mental versaria ainda sobre a resolucdo de problemas simples, isto €, explorando
quantidades concretas para o aluno, lembrando que os nimeros poderiam estar inseridos em
pequenas questoes da vida comum e da vida doméstica, ideia muito préxima da nocio de
contextualizacdo tal como indicam os atuais parimetros nacionais para o ensino da
Matematica.

O final do século XIX foi um momento de expansdo do movimento em defesa do
método de ensino intuitivo, em paises europeus, nos Estados Unidos e no Brasil. Uma das
metas desse movimento consistia em restringir o papel da memorizacdo nos estudos escolares.
Portanto, um desafio vinculado ao ensino da Matemadtica no qual esse tipo de pratica ocupava
um espago importante Na vertente diddtica mais tradicional, em relacdo a essa época, a
memorizagdo era uma estratégia usada com mais freqii€ncia, e até mesmo indicada em textos
oficiais, como ilustra o caso da recomendacio do método mneménico de Tarnier para o estudo
da Aritmética. (MOACYR, 1939, p.128)

Para superar a pritica da memoriza¢do, de acordo com o regimento, o professor
deveria evitar que os alunos decorassem as regras usuais da Aritmética, bem como de
quaisquer outras explicacdes. Em vez de admitir a memorizacgdo, a orientacdo avalizada no
discurso oficial era de que o professor deveria obrigar o aluno a explicar, com suas proprias
palavras, o mecanismo das operagdes. Porém, o tom imperativo dessa determinacdo era

amenizado, dizendo que ela deveria ser posta em prética quando os alunos ja estivessem
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prdticos. Essa ponderacdo deixa em aberto a possibilidade essa prdtica ser adquirida com o
exercicio do treino e da repeticdo. Em termos didaticos, cumpre-nos ressaltar que a
valorizacao das explicacdes tecnoldgicas, tal como defende Chevallard (1998), mesmo sendo
uma indicag@o desejdvel para expandir o significado dos saberes culturais da escola, ndo pode
resultar de uma determinag@o legal. Por mais acuradas que sejam tais determinagdes, resta-
nos refletir a propdsito da relativa autonomia construida no contexto das praticas
institucionais escolares. As orientacdes metodoldgicas quanto ao ensino da Aritmética, no
regimento analisado, terminam com a recomendagdo de que o estudo dos niimeros fosse
praticado de forma progressiva, acompanhando a prépria evolugdo sequencial de formacao
dos niimeros.

Parte do sistema métrico decimal

O sistema métrico servird de base as licdes intuitivas. Os alunos aprenderdo a
distinguir as unidades fundamentais pelos seus nomes, o fim a que se destinam e o
modo de emprego de cada uma. Aprenderdo a conhecer de modo concreto os
multiplos e submultiplos de cada unidade. Servir-se-do deles materialmente na aula
e procurardo determinar as relagdes entre os mdltiplos e submiiltiplos por meio do
célculo mental. O professor empregard as cole¢cdes métricas. Todas as li¢oes, leitura
e composicdo serdo sempre acompanhadas de explicagdes orais e interrogacdes. A
correcdo dos trabalhos deve ser feita no quadro preto sempre que for possivel. (item
5° do artigo 38)

Por meio das orientacdes descritas no regimento, o professor é levado a valorizar o
ensino da nomenclatura das unidades fundamentais do sistema métrico decimal, ao prever que
Os alunos aprenderdo a distinguir as unidades fundamentais pelos seus nomes. Destaca ainda
o texto oficial a valorizac@o de aspectos pragmaticos e a articulacdo do sistema métrico com o
método intuitivo (fundo pragmatico e sensitivo).

As préticas e os saberes escolares conferem uma importancia destacada aos exames
como uma das principais estratégias usadas para viabilizar seus objetivos e valores. Uma
criacdo cultural cuja aplicagdo vai além da simples avaliacdo dos conhecimentos elaborados
pelo aluno, passando pelo viés de controle no processo de ascensdo social e da concessdo de
diplomas. Os exames funcionam como uma espécie de divisor de 4guas nas préticas
cotidianas de uma instituicdo. De modo geral, os regimentos e outras pecas legais que regem
o funcionamento das instituicdes de ensino reservam um capitulo muito bem detalhado para
explicar como os exames devem ser conduzidos. Assim, analisamos a maneira como 0s
exames relacionados ao ensino da Matematica eram concebidos e praticados no texto do
regimento escolar amazonense de 1892, e mais precisamente o seu capitulo XI, artigo 60, em
que estava prevista a realizagdo de provas escritas e orais de Aritmética (pagina 28 do

Regimento).



120

Andlise do pardgrafo primeiro do item 4° do artigo 64, que previa que todas as provas
orais seriam feitas de acordo com os programas do ensino. Isso mostra a importancia da
formalidade do programa prescrito e sua articulagdo com os exames.

Um dos documentos anexos ao regimento instituido pelo decreto n.° 13, de 31 de
dezembro de 1892, é um quadro mostrando a distribui¢do das matérias previstas pelas cinco
classes do ensino primdrio, ou seja, pelos cinco anos de estudo. Conforme previa a legislacio
do Rio de Janeiro, o ensino primario amazonense, naquele momento, estava dividido em trés
cursos, denominados de elementar, médio e superior. As trés primeiras classes formavam o
curso elementar, a quarta classe, o curso médio e a quinta, o curso superior. Essa mesma
divisao, prevendo trés diferentes cursos, uma subdivisdo interna da escolaridade primaria,
também estava presente na estruturacdo das escolas primdrias do primeiro grau do municipio
do Rio de Janeiro. (Anexo ao Regimento das escolas puiblicas do distrito federal. Decreto 981,
de 08 de novembro de 1890)

Tendo em vista essa semelhanca, olhamos com mais atencdo a divisdo do ensino
primério prevista para as escolas da Capital, com a intencdo de articular com o caso do
Amazonas. Nesse sentido, foi possivel constatarmos duas diferengas principais. Assim, ao
destacarmos relacdes entre as orientacdes prescritas para as escolas amazonenses e aqueles da
capital, constatamos uma diferenca significativa no que diz respeito ao ensino da Aritmética.
No caso das escolas amazonenses, ao contrario do que previa a legislacdo para a Capital do
pais, na primeira classe ndo estava previsto o ensino formal de Aritmética, conforme mostra o
quadro anexo ao regimento de 1892. Em outros termos, na apropriacdo das concepgdes
educacionais para o Amazonas, hd uma simplifica¢do da estrutura dos planos de estudo, ndo
somente quanto a Aritmética como em outros aspectos. Uma reducdo de seis para cinco anos
de estudos primdrios, o curso elementar (as primeiras classes da instru¢do primdria), em vez
de ser dois anos, como estava previsto no centro politico do pais, passa a ser de trés anos no
Amazonas, e ainda a reducdo dos cursos médios e superiores para apenas um ano de estudo,
em vez de dois. Essa simplificacdo ndo entra em sintonia com os ideais de prosperidade
associados a boa situacdo financeira do Estado, naquele momento. Portanto, resta-nos
compreender os motivos dessa simplificagdo contraditéria com o discurso educacional, tal
como a previsdo da existéncia de um aritmOmetro para cada escola publica primadria.
Simplificam-se os contetidos de ensino e se discursa em favor da moderniza¢do dos recursos
didaticos.

Na medida em que procedemos a andlise dos documentos a que tivemos acesso na

condugdo da pesquisa, procurarmos destacar a pertinéncia desse conceito, tendo em vista a
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existéncia de uma rede de instituicdes que, de certa forma, participa na composicdo das
praticas implementadas no contexto das institui¢des escolares.

A realidade das escolas do interior é muito diferente da daquelas da capital, quer seja
pela falta de professores habilitados, das instalacdes escolares e dos proprios materiais
didaticos previstos na conducdo das praticas de ensino, ndo havendo condi¢cdes minimas para
que as praticas previstas por uma vulgata ditada nos centros mais desenvolvidos possam ser
efetivamente 14 cultivadas.

A década de 1890 finaliza com a aprovagdao de mais um regulamento para o Ensino
Primério do Amazonas, o qual foi instituido pelo decreto n°191, de 9 de setembro de 1897,
com destaque para a existéncia de escolas publicas de duas categorias. Esse regulamento
estabeleceu que o ensino publico primario seria dividido em escolas de duas categorias: as
primdrias e as auxiliares. O argumento usado, no artigo 4°, para efetuar essa divisdo era

apenas acidental, de acordo com palavra empregada no texto oficial.

Fig. 19: Regulamento da Instru¢@o Primdria de 1897.
Fonte: Museu da UFAM

As escolas auxiliares eram inferiores as escolas primdrias, pois estas seriam regidas
por professores normalistas formados pela Escola Normal do Estado, ou ainda por normalistas
formados por escolas normais de outros estados, desde que fossem habilitados em exame que
deveria ser feito diante da congregacdo da Escola Normal. Por outro lado, as escolas

auxiliares eram aquelas providas por professores aprovados em concurso, de acordo com o
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regulamento anterior (Dec. n° 10 de 19 de novembro de 1892), por professores considerados
aprovados em exame prestado perante o Diretor de Instru¢do Publica, ou ainda por
professores normalistas de outros estados que ndo tivessem feito o exame de habilitagdo
perante a Congregacdo da Escola Normal.

Ao dividir as escolas elementares em duas categorias, o regimento reproduz uma
pratica do século XIX, a partir da influéncia francesa conhecida como Lei Guizot, de 1833,
que previa a divisdo das escolas elementares em do 1° grau e do 2° grau. O motivo dessa
divisdao, no contexto francés, estava fundamentado na ideia de que as escolas do 2° grau
devessem preparar os alunos para o trabalho, enquanto as Escolas do 1° grau teriam o objetivo
de preparar os alunos para continuarem os estudos, isto &, para ingressarem no ensino
secunddrio e nesse nivel se prepararem para o ingresso noOs cursos superiores.

Aritmética de Antonio Trajano

De acordo com Matos (2004, p. 315), em 1843, no dia trinta de agosto, nasceu
Antdnio Bandeira Trajano, numa cidade chamada de Vila Pouca de Aguiar, em Portugal.
Chegou ao Brasil com quatorze anos, tomando-se logo um brasileiro para trabalhar no
comércio, numa casa do centro velho de Sdo Paulo, onde conheceu um rapaz, Miguel Torres,
que trabalhava em frente da tal e que seria seu futuro amigo e companheiro de quarto, de
estudos e de semindrio. Foi evangelizado pelo comerciante José Maria Barbosa da Silva. Em
1865, Trajano fez parte da fundagdo da igreja Presbiteriana em S@o Paulo, segundo Matos
(2004). Em 1867, ele e seu amigo Miguel Torres ingressaram no semindrio do Rio de Janeiro,
onde, além de estudar, também tinham que ensinar na escola anexa a igreja, ficando Trajano
responsével pelas disciplinas de Geografia e Aritmética.

Trajano naquele momento, teve seu primeiro contato com a pratica docente, deu seus
primeiros passos dentro da cultura escolar ao assumi essas duas disciplinas. Em seguida, ja na
década de 1870, colaborou, por algum tempo, com a professora Palmira Rodrigues, da Escola
Americana, na cidade de Sdo Paulo, segundo Matos (2004, p. 316), contribuindo dessa
maneira na apropriagdo de concepgdes metodoldgicas na sua formagdo de professor e autor
de livro diddtico.

Em 1873, casou-se com Olimpia T. de Souza Bertoldo, dessa unido tiveram sete
filhos, ordenou-se em 1875 e, em novembro do ano seguinte, assumiu o pastorado da igreja
do Rio de Janeiro. Em agosto de 1877, assumiu uma cadeira de Matematica na Escola
Americana, em Sao Paulo, conforme Matos (2004, p. 316).

Devido a suas apropriacdes dos conceitos matematicos, na resolugdo de exercicio do

curso de magistério na escola anexa a igreja do Rio de Janeiro e na Escola Americana,
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percebeu a caréncia e a necessidade de livros diddticos que atendessem a sua maneira de
ensinar Aritmética. Apropriou-se de um método e, em 1879, publicou o livro Aritmética
Elementar llustrada, ensino tedrico e pratico, para uso dos alunos adiantados das escolas
primdrias, segundo Trajano (1879), obra premiada pelo juri da Exposicao Pedagdgica do Rio

de Janeiro de 1883 e adotada pela instrucao Piblica do Amazonas na década de 1890.
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Sua obra também foi aprovada e adotada unanimemente pelo Conselho Superior de
Instrucdo da Capital Federal, para uso dos alunos das escolas primdrias. O conselho era
composto por trés ilustres professores, para expor suas opinides a respeito da obra, nas
péginas que antecederam a exposicao do contetido da 92* edicao.

Alberto Gracier como relator desta comissao, fala:

Li a Aritmética Elementar do Sr. Ant6nio Trajano, e tenho prazer em poder declarar
que ¢ ela uma das melhores se ndo a melhor de todas as que conhec¢o destinadas a
instrugd@o da infancia. Tal foi o parecer do ilustre professor, de saudosa memdria, Dr.
Benjamin Constant, sobre o livro a que se refere este requerimento. S6 me resta,
pois, subscrever o parecer daquele ilustre mestre e recomendar o livro para uso das
escolas publicas desta Capital.

Gracier, como relator da comissao constituida pelo Conselho Superior de Instru¢io da
Capital, estd de acordo com o parecer de Benjamin Constant e recomenda seu uso nas escolas

publicas desta capital. Ele representa aqui, assim como os outros dois conselheiros de acordo
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com Chervel, uma instituicdo que estd entorno da escola apreciando um livro cujo uso sera
recomendado nas escolas publicas da Capital Imperial e, consequentemente, nas provincias
brasileiras.

Dr. F. Pinheiro Bittencourt, outro membro da comissio diz:

Estou de pleno acordo com o parecer do meu colega relator. O trabalho do professor
A. Trajano é o que se pode imaginar de melhor no género, e certamente continuard a
prestar a instrug¢@o primdria 0os mesmos servigos que tem até aqui prestado.

Bittencourt, conforme sua fala, segue o posicionamento do relator, enaltecendo a obra
de Trajano como sendo a melhor do género. Diz que o autor, provavelmente devido a
apropriacdo dos conceitos matemadticos e das metodologias modernas da época, prevé que
Trajano daria continuidade a prestagcdo de servicos a instru¢ao primaria com seu livro.

O terceiro conselheiro, Antonio Carlos Velho da Silva, comenta que:

Durante grande parte do meu exercicio de professor primdrio, tive no livro cuja
aprovacdo ora se pede, um valioso auxiliar, que a meu ver, preenche todas as
condi¢bes de uma obra didatica.

Silva, para dar seu parecer, busca sua experiéncia de magistério como professor
primério e a importancia de um livro diddtico que naquele momento preenchesse um vazio
existente, de um livro que anunciava a metodologia que estava sendo adotada em outros
centros como Europa e Estados Unidos. Nesse sentido, nés entendemos que o livro era
mesmo inovador.

Porém, ndo s6 as opinides desses trés pareceristas constam apds a folha de rosto do
livro. Existe também uma apreciacdo honrosa de alguém nada mais nada menos do que o Dr.
Benjamin Constant, ministro da Instrug¢do Publica e dos Correios e Telégrafos, conhecedor do
assunto, que o comenta da seguinte maneira, Li a Aritmética Elementar do Sr. Antonio
Trajano, e tenho prazer em declarar que é ela uma das melhores se ndo a melhor de todas as
que conheco destinada a instru¢cdo da infdncia. O ministro € bastante econdmico nas
palavras, porém estas sdo bastantes para recomendar a qualquer parecerista dos Conselhos de
Instrucdo Publica nas provincias brasileiras o livro de Trajano.

Dr. Manoel P. C. de Amarante, professor de mecénica da Escola Militar da Capital,

dando sua opinido sobre a obra.

Exposicdo clara e simples, dificuldades apresentada gradualmente e gradualmente
vencidas; figuras bem combinadas, que ilustram e embelezam o livro; grande
nimero de exercicios instrutivo e de problemas, cujos dados sdo por vezes com
felicidade escolhidos dentre os elementos da economia doméstica, da cronologia,
histérica, etc., nitidez de impressdo, tudo contribuiu para tornar interessante e
aprecidvel o novo compéndio, do qual, parece-me, se pode dizer: € um livro util.

O professor Amarante ¢ mais prolixo em relacdo aos outros que opinaram sobre o

livro. Fala da clareza e da simplicidade do livro, que as dificuldades sdo vencidas
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gradativamente, que as figuras ilustrativas do livro tém um papel muito importante, pois, de
forma combinada, instruem e atraem a atencdo do leitor. Destaca a quantidade de exercicios
que servem de orientagcdo e os problemas praticos na economia doméstica, na cronologia etc.
Em suma, tudo contribuia para tornar o livro um sucesso e de grande utilidade.

O livro que possuimos faz parte da 92* edicao, de 1922, pela editora Livraria Francisco
Alves do Rio de Janeiro, constituido de cento e trinta e cinco paginas, com o seguinte
conteido: algarismos; defini¢cdes; numeracdo; numera¢do das quantias; operagdes
fundamentais; sinais aritméticos; somar; diminuir; multiplicar; dividir; igualdade aritmética;
propriedades dos nudmeros; achar os nimeros primos; divisibilidade dos ndmeros;
decomposicao dos multiplos; divisdo por cancelamento; méaximo divisor comum; minimo
multiplo comum; fracdes ordindrias; fracdes préprias e improprias; dividendo menor que o
divisor; complemento do quociente; simplificacdo das fracdes; reduzir fracdes a inteiros;
reduzir inteiros a fragdes; reduzir fracdes ao minimo denominador comum; somar fracdes;
diminuir fragdes; multiplicar fra¢des; multiplicacdo cancelada; dividir fragdes; fracdo de
fragdes; alteracdo no valor das decimais; transformar fragdes decimais em fracdes ordindrias;
transformar ordindrias em decimais; adicdo decimal; subtracio decimal; multiplicagio
decimal; divisdo decimal; sistema métrico; medidas métricas; divisdes das medidas;
abreviatura métrica; opera¢des métricas; reducdo métricas; medi¢cdo das superficies; medicdo
cubica; numeros complexos; unidades complexas; reducdo complexas; somar, diminuir,
multiplicar e dividir complexos; razdo; propor¢do; achar a incégnita; regra de trés simples;
regra de trés composta; reducdo a unidade; falsa posicdo; porcentagem; juros; descontos;
divisdo proporcional; termo médio; mistura e liga; cambio; cambio sobre a Inglaterra; cambio
sobre Portugal; quadrados e cubos; extracdo da raiz quadrada; extracdo da raiz cubica; analise;
solugdo analitica.

Para iniciar a andlise do livro diddtico do professor Antonio Bandeira Trajano,
intitulado Aritmética Elementar Ilustrada, a primeira coisa que fizemos foi olhar o indice do
livro com a intencdo de ter uma visdo geral dos conteidos. Assim, constatamos que ndo ha
um estudo da geometria, mas apenas algumas referéncias ao cdlculo de 4rea em alguns
problemas de aplicacio no contetido de sistema de pesos e medidas. Dentre todos os
conteudos acima expostos, escolhemos uma parte que trata do sistema de pesos e medidas.

Para usar a linguagem proposta por Chervel (1988), podemos falar que a Aritmética
possuia, no contexto Amazonense da década de 1890, um estatuto de disciplina escolar.
Ainda segundo Chervel, uma disciplina escolar apresenta-se sobre um plano como corpus de

conhecimentos, providos de uma logica interna, articulados em torno de temas especificos e a
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partir dos contetdos do indice nés identificamos quatro temas especificos, a saber: nimeros
naturais e as quatro operagdes fundamentais da aritmética; fragdes e ndmeros decimais;
sistema de pesos e medidas e razdo e propor¢des. Embora o indice do livro apresente uma
listagem continua de conteudos, resolvemos organizar uma lista dos quatro temas acima
citados, pois dentre esses quatro temas especificos, estamos interessados em analisar
pedagogicamente o sistema de pesos e medidas.

Seguindo nossa intencdo de aplicar a linguagem na Teoria da Histéria das Disciplinas
Escolares dentro do tema especifico sistema de pesos e medidas, identificamos quatro
subtemas: medida de comprimento, medida de capacidade, medida de massa e medida de
superficie. Esses quatro subtemas foram destacados por nds devido ao Artigo 1.° da lei n.°
1157, de 26 de junho de 1862, que determinava: O actual systema de pesos e medidas serd
substituido em todo o Império pelo systema métrico francez, na parte concernente as medidas
lineares, de superficie, capacidade e peso.

Cumpre-nos observar que esses quatro subtemas ndo estdo separados no livro,
analisado por nds, pois a organizacio pedagdgica proposta pelo autor prioriza uma introducdo
genérica, em que esses quatros subtemas sdo pouco a pouco aprofundados.

Quanto ao sistema métrico decimal Trajano define:

O sistema de pesos e medidas, adotado no Brasil por Lei n.° 1157, de 26 de junho de
1862, e o unico autorizado entre nds, desde 1 de julho de 1873, é Sistema métrico
decimal, organizado em Franca, no século XVIII, por uma comissdo de homens
notaveis pelos seus conhecimentos matemadticos.Esta comissao tomou como base do
novo sistema a distdncia do Equador ao Pélo Norte, segundo o meridiano de Paris;
calculou esta distancia e achou que tinha 5130740 toesas; dividiu esta distdncia em
10 milhdes de partes iguais, € tomou o comprimento de uma destas partes para a
dimensdo do metro. De sorte que o metro tem a décima milionésima parte da
distancia do Equador ao Pélo. (TRAJANO, 1945. p. 76)

Trata-se de um discurso tedrico para justificar a importincia do estudo do sistema de
pesos e medidas no qual o autor destaca os aspectos historicos e legais desse tema especifico.
De modo geral, como previa a legislacdo, o estudo da Aritmética deveria incluir esse novo
assunto. Portanto, entendemos que esse tipo de discurso justificard ou validard certas
organizagdes pedagodgicas. Por que o aluno deve estudar esse ou aquele conjunto de
procedimentos relacionados ao sistema de pesos e medidas? Se os métodos de resolucdo de
problemas estdo associados a um discurso que as justificam, por sua vez, esses discursos
devem também ser justificados por alguma teoria. E nesse sentido que entendemos a op¢io do
autor de iniciar o estudo do sistema de pesos e medidas por meio do texto acima reproduzido.

Como nossa intengdo € caracterizar também as apropriagdes feitas pelo autor do livro

didatico analisado, sobretudo no que diz respeito a escolha de algumas organizagdes
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pedagbgicas que se “repetem”, isto €, as organizagdes pedagdgicas do mesmo estilo, uma
ideia que se repete sempre e que expressa a maneira de conceber a Matematica da época,
utilizaremos um tipo de exercicio proposto por Anténio Bandeira Trajano. A seguir, vamos
descrever e analisar esse tipo de exercicio.

Na pdgina 80, encontramos uma colecio de exercicios do mesmo tipo: resolver um
problema cujo enunciado envolve somente a operacdo de adicdo de uma tnica das seguintes
grandezas: comprimento, capacidade, massa ou superficie. Nesse tipo de exercicio, o autor
propde cinco problemas com as mesmas caracteristicas, em que a operacdo ¢ a adigcdo direta
de grandezas métricas, e o aluno deve seguir o modelo resolvido pelo autor, todos eles sdo
resolvidos da mesma maneira. Um dos problemas tem o seguinte enunciado “Um anel pesava
20,55g; outro pesava 18,08g, e outro 11,37g; qual era o peso dos trés anéis?” (TRAJANO,
1922. p. 80). Como podemos observar, o problema poderd ser resolvido de forma direta,
seguindo o modelo pelo qual o autor o resolve no livro; as grandezas estdo na mesma unidade,
sem necessidade de transformag@o de unidade.

Para resolver os problemas pertencentes a esse tipo de exercicio, 0 método proposto
pelo autor encontra-se explicitado na resolucdo de um problema-modelo, o qual € resolvido e
apresentado em primeiro lugar, antes de o professor propor os problemas para que os alunos
facam os exercicios, conforme caracteriza Chervel (1990), ao definir o conceito de vulgata.

O método utilizado pelo autor consistia em se escrever as quantidades contidas no
enunciado do problema em coluna (unidade embaixo de unidade, dezena embaixo de dezena,
assim por diante), preservando-se o simbolo da unidade de medida e, em segundo lugar,
realizar a operacdo de adicdo dos niimeros decimais, preservando no resultado a posicdo da
virgula e o simbolo correspondente a unidade de medida. Por dltimo, considera-se a soma
obtida no passo anterior como resultado do problema. Esse estudo tedrico, que justifica o
método, € o sistema de numeracao decimal, os nimeros decimais e as operagdes de adi¢do de
ndmeros decimais.

Década de 1900

Esta sexta parte estd organizada em quatro momentos. De inicio, descrevemos
aspectos culturais e histéricos da primeira década do século XX, na qual surgem os primeiros
sinais da decadéncia econOmica no Estado do Amazonas. Paradoxalmente, essa década
finaliza com a criagdo da Universidade Livre de Manaus. Em seguida, procuramos tracar
alguns aspectos gerais da educacdo primaria e secunddria, para, em um terceiro momento,
analisar elementos da educagcdo matematica do periodo. Por fim, analisaremos o livro didatico

de Antdnio Monteiro de Souza adotado nas escolas publicas do Amazonas.



128

Contexto histérico e cultural

Silvério José Nery assumiu o governo do Amazonas em 23 de julho de 1900 e
permaneceu no cargo até 23 de julho de 1904. Seguindo a pratica usual, dois meses apds
tomar posse, instituiu uma ampla reforma por meio do Regulamento Geral da Instrucdo
Publica, o qual foi oficializado pelo decreto n® 448, de 25 de setembro de 1900. Esse
regulamento propds uma reorganizagdo do ensino primario, secundirio e normal. Nos
paragrafos seguintes, analisaremos esses trés segmentos.

O regulamento de 1900 recriou a Escola Normal, nos termos do artigo 122: O ensino
normal serd ministrado na Escola Normal, estabelecimento criado por este regulamento,
inteiramente independente do Gindsio Amazonense e destinado a preparar professores para o
ensino primdrio. Apés sete anos de funcionamento de um curso normal anexo ao Gindsio
Amazonense, essa redefinicdo na politica de formacdo de professores primdrios reforca os
objetivos maiores do ensino secunddrio, que era preparar alunos para o ingresso nos cursos
superiores, ou conceder, diante da obten¢@o das melhores notas, o diploma de Bacharel em
Ciéncias e Letras, com o qual o portador podia ministrar aulas ou ter certas prioridades em
concursos. Essa separacdo coloca em destaque a especificidade da atividade docente no
primério, no mesmo sentido em que reforga o carater elitista com o qual o ensino secundario
era concebido na €poca. A nova instituicdo continuou a funcionar no mesmo prédio do
Ginasio, mas com estruturas pedagdgicas e administrativas independentes.

As disciplinas estabelecidas para a Escola Normal eram: Portugués, Francés,
Matematica Elementar, Nocdes de fisica, quimica e histéria natural, Geografia especialmente
do Brasil, Histéria, principalmente do Brasil, Pedagogia, Desenho e Caligrafia e Prendas
domésticas. [Art. 124] As aulas eram ministradas em dias alternados, para as mulheres,
segundas, quartas e sextas e para os homens, tercas, quintas e sabados.

O ensino primério foi estruturado em quatro anos de estudos, correspondendo a uma
organizagdo em quatro classes, mas com a diferenga de que esse nivel da escolaridade poderia
ser realizado em trés tipos de estabelecimentos. O primeiro tipo foi denominado simplesmente
de escolas primdrias, o segundo por escolas-modelo e o terceiro continuou sendo o Instituto
Benjamim Constant, destinado a educagao de orfas.

O regulamento de 1900 traz o problema da diferenca de qualidade na educacio
priméria, materializada em diferentes tipos de escola. A esse propdsito o artigo 7° traz um
discurso dubio, ao afirmar que: A instrucdo primdria serd dada em todo o Estado em escolas
de uma so categoria, em trés escolas-modelo que terdo sede na capital, nos edificios

construidos especialmente para os antigos Grupos Escolares. O texto dd a entender que
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haveria somente uma tnica categoria de escola, mas, no contexto geral do documento, fica
clara a existéncia de Escolas denominadas de Primdrias, para atender a populacdo em geral, e
uma instituicdo especifica para ministrar a instru¢do primdria para meninas Orfas e,
finalmente, as Escolas-Modelo, onde o ensino era diferenciado, pois estava sob avaliacdo
direta dos professores da Escola Normal.

As ideias pedagdgicas contidas no regulamento de 1900, no que se refere & questio
metodoldgica, acompanham a tendéncia da época, pois determinam que em todas as classes o
professor deveria seguir, de preferéncia, o mérodo intuitivo. Diferentemente do tom
imperativo do saber a ser ensinado, veiculado pelos discursos oficiais anteriores, esse
regulamento chama atengéo pela flexibilizacdo contida no artigo 13°, que diz que o professor
poderia seguir outra orientacdo metodoldgica, e que o método intuitivo era apenas uma
indicacio.

Fica evidenciada uma relacdo entre duas dimensdes: a formagdo de professores e o
método de ensino, interligadas a rede de institui¢des na qual a cultura escolar esta inserida.
No século XIX, a legislacdo educacional, quase sempre, determinava o método de ensino.
Nesse momento, no contexto amazonense, encontramos, pelo menos, sinais de abrandamento
do tom imperativo do saber a ser ensinado em relacdo a escola. Por esse motivo, a
apropriacdo das concepcdes didéticas, tal como entendemos esse conceito, ndo pode ser, de
forma alguma, concebida como um simples modelo linear entre trés pontos isolados em torno
dos quais circulam: saber académico, saber a ser ensinado e saber ensinado. Entendemos,
assim, ser mais apropriado falar em termos da existéncia de uma complexa rede de relagdes
de poder, em permanente estado de tensdao, envolvendo instituicdes com as quais a escola
mantém relacdes diretas ou indiretas. Cada uma dessas institui¢des é produtora de um tipo de
saber.

Um regimento interno para regular o cotidiano das escolas publicas primdrias do
Amazonas foi assinado, em 07 de janeiro de 1901, por Joaquim Pereira Teixeira. Nesse
documento, consta que as escolas primdrias seriam de uma unica categoria, ainda leigas e
gratuitas, e que os estudos estavam estruturados em quatro classes anuais. (Art. 2°). Quanto as
orientacdes prescritas para orientar o trabalho dos professores, o artigo 5° do regimento previa
que no ensino das matérias deveria ser empregado o método de ensino intuitivo, fazendo uma
ressalva quanto ao uso do livro didatico: na primeira, segunda e terceira classe o livro
diddtico somente servird nos casos em que absolutamente ndo poder ser dispensado e apenas
auxiliar. Ainda no que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, pelo artigo 6°, as licdes de

coisas, fora a parte especifica prescrita para o estudo da Histéria Natural, ndo havia uma
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matéria distinta, mas o regimento forneceria orientacdes para que o professor aproveitasse
todas as ocasides, no estudo de todas as matérias, para explorar aspectos contidos na referida
opg¢do metodoldgica.

O regulamento de 1904, elaborado sob o comando do governador Anténio Nery para
substituir o regulamento de 1900, foi oficializado pelo decreto n° 691, de 22 de dezembro de
1904, e entrou em vigor em 1° de janeiro de 1905. Uma comissio havia sido constituida para
elaborar essa reforma, da qual participaram Antonio Monteiro de Souza e Jorge Moraes. O
novo regulamento organizou a educagdo ptiblica amazonense em quatro segmentos distintos:
primério, secunddrio, normal e técnico.

A definicdo do ensino técnico como sendo um segmento especifico da educacio
escolar foi uma novidade na legislacio amazonense, pois até entdo ndao havia uma
diferenciagdo explicita para ele. Nessa reforma, o ensino técnico passou a ser considerado
como sendo o tipo de educacdo ministrada no Instituto Benjamim Constant, institui¢do que,
nas palavras do governador Antdnio Nery, era uma instituicdo destinada a fazer de meninas
pobres e desvalidas, mulheres honestas que, ao deixarem o Instituto, tivessem um meio de
vida que as pusesse ao abrigo da miséria e da desonra, ou seja, esse tipo de ensino estava
associado ao servigo de assisténcia social para as chamadas meninas desvalidas. O governador
anunciou, em relatério, a intengcdo de criar outro estabelecimento desse género, andlogo ao
Instituto Benjamim Constant, para atender meninos desvalidos, o qual receberia o nome de
Instituto Agricola Industrial.

Quanto ao ensino normal, dizia o governador Antdonio Nery que o considerava o mais
importante e o centro do sistema, observando que este era ministrado pela Escola Normal e o
objetivo dessa instituicdo era formar professores em tudo capazes de ser a garantia certa no
eixo do novo regulamento que so do professorado depende. Assim, no plano retérico, o
governador deixa transparecer a ideia de que os professores idealizados por ele teriam uma
espécie de poder redentor para resolver os problemas da educagdo local. Mas, em outros
pontos do relatério do governador, os professores sdo responsabilizados pelos fracos
resultados gerais da educacdo. Em outros termos, havia uma retérica de valorizagdo das
instituicdes escolares, mas a velha estratégia oficial de desabonar a competéncia dos
professores continuava sendo praticada.

A organizagdo interna do ensino primdrio continuava compreendendo trés graus
(elementar, médio e superior) e um curso complementar, sendo este ultimo diferenciado dos
demais por ser ministrado em escolas regidas por professores normalistas e ser concebido

como uma preparag¢do especial para o aluno ingressar no ensino secunddrio. Assim sendo, a
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prépria existéncia desse udltimo tipo de estabelecimento j4 sinalizava que, de forma geral, o
ensino primario normal ndo era, de tudo, suficiente para preparar os alunos para continuarem
no ensino secunddrio. Essas escolas complementares foram criadas para substituirem as
chamadas Escolas-Modelo, e um dos pontos de critica para acabar com elas foi o ensino da
Matemadtica, que nao conseguia fornecer aos alunos egressos condicdes para ingressarem no
ensino secundario. Em outros termos, sempre prevaleceu certa separacio ou distancia entre o
ensino primario e o secunddrio, € o estudo da Matematica escolar foi um elemento causador
dessa separacao.

O ensino secunddrio continuava sendo, por volta de 1905, oferecido no Gindsio
Amazonense, cuja finalidade era, nas palavras do governador Antonio Nery, facultar o curso
de humanidade a mocidade amazonense. Mas, na realidade, a grande maioria da populacio
dos jovens ndo tinha acesso a esse tipo de ensino ou, em outros termos, os conhecimentos
adquiridos no ensino primdrio regular ndo eram suficientes para os jovens ingressassem
naquele estabelecimento. As orientagdes gerais, a serem seguidas no Gindsio Amazonense,
continuavam sendo aquelas prescritas para o estabelecimento modelo, que era o Colégio
Pedro II. Nesse sentido, quanto ao ensino da Matemadtica, bem como das demais disciplinas,
ndo havia no texto amazonense explicagdes pedagdgicas ou didaticas.

Em outras palavras, as orientacdes a serem seguidas no Amazonas, bem como nos
demais Estados, passaram a ser, a partir dessa época, aquelas prescritas pela institui¢do de
referéncia nacional. Entendemos que o saber a ser ensinado no Gindsio Amazonense passou a
ter certa estabilidade, pelo menos, no plano discursivo. Dessa maneira, o fendmeno da
apropriacdo das concepcdes diddticas passou a emergir com mais clareza naquele momento.
Assim, consolida-se a existéncia de elementos de uma cultura matemdtica escolar,
envolvendo a ado¢do de um mesmo plano de estudo, programa de ensino e ainda dos mesmos
livros didéticos adotados.

Entretanto, de maneira categérica, ndo podemos afirmar que existia uma mesma
vulgata relativa ao ensino da Matemdtica no centro do poder politico do pais e no Gindsio
Amazonense, pois entendemos que ndo ha uma congruéncia absoluta entre o discurso
prescrito pela instituicdo hegemodnica, num dado contexto, e as diferentes realidades locais,
em que outras redes de instituicdo, mesmo associadas as referéncias nacionais, interagem e
atuam na producdo de novas praticas mais eficientes de ensino. Preserva-se uma parte dessas
praticas eficientes do ensino da aritmética prescritas, mas, certamente, outras partes resultam
da producido local. Concordamos com a posi¢do assumida por CHERVEL (1990), ao dizer

que a Escola € uma instituicdo produtora de um tipo de saber.
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O argumento do governador Antonio Nery para fazer mais essa reforma era que a
legislacdo anterior ndo contemplava uma educacgdo integral, dizendo ndo achar conveniente
predominar uma educacdo intelectual, sem envolver o homem sentimento e o homem
organismo. Na realidade, o discurso oficial continuava culpando professores pelo atraso da
educacdo e acreditando em estratégias da inspe¢do escolar para tentar transformar a realidade;
por esse motivo uma das medidas tomadas por ele foi aumentar o nimero de inspetores. Nos

dizeres do governador:

De acordo com o novo regulamento, as escolas da capital foram providas por
normalistas do Estado, com professores de concursos adidos as respectivas cadeiras.
As do interior, inclusive as das cidades e vilas, ainda ndo foi possivel dar igual
organizacdo, devido a muitas irregularidades que ainda existem no servico de
inspecdo e que exigem, por isso, como medida proveitosa, aumentei o nimero de
inspetores escolares que ainda julgo insuficiente. (Relatério do governador Antonio
Constantino Nery, em 10 de julho de 1905)

A tunica Escola-Modelo existente em 1905 foi extinta e substituida por uma Escola

Complementar, e as razdes dessa mudanga sdo expressas pelo governador:

A nova lei do ensino extinguiu a Escola Modelo, criando as atuais Escolas
Complementares em nimero de duas. Realmente, aquela escola poucos resultados
oferecia dos que se podiam esperar desde a sua criacdo, porque nio obedecia a lei da
progressdo que deve manter a instru¢éio. Além disso, o decrescimento no nimero de
suas matriculas era notdvel, fato este que se devia atribuir ao de ocorrerem seus
alunos ao Gindsio e a Escola Normal, que, a par do mesmo grau de ensino nela
ministrado, lhes concediam compensacdes sob a forma de diplomas e outras
garantias que aquela ndo podia facultar. Isso mesmo, e como inconveniente,
reconheceu o meu antecessor que, em mensagem lida perante os senhores
representantes da legislatura passada, em 10 de julho, expds o assunto. [Relatério do
governador Antdnio Nery, em 10 de julho de 1905]

Um dos motivos alegados para fechar a Escola Modelo era que ela ndo obedecia a lei
de progressdo que deve manter a instrucdo. O programa idealizado para tais escolas deveria
ensinar conteidos mais avangados em relagdo aqueles ministrados nos trés niveis de cursos do
ensino primdrio (elementar, médio e superior), pois o objetivo era preparar os alunos para
prosseguirem os estudos no secunddrio. Essa meta ndo tinha sido alcancada, e o programa
ensinado pela referida escola vinha sendo objeto de critica. Em relatdrios anteriores, o diretor
de instrucdo publica mostra, ao criticar o resultado alcancado pela escola Modelo, usando,
inclusive, exemplos de questdes de exames de aritmética, que o nivel era inferior ao desejado,
ou seja, a objetividade tipica da matemadtica era usada para implementar uma politica
educacional cujo objetivo principal era preparar jovens para, futuramente, ingressarem nos
cursos superiores. Entretanto, a justificativa até entdo usada para defender a existéncia das
Escolas-Modelo era a necessidade de se manter um estabelecimento diferenciado dos demais
para oferecer condi¢cdes de continuidade dos estudos no nivel secundédrio. Com a extingdo da

Escola Modelo, foi criada a Escola Complementar.
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A estratégia era proporcionar uma cultura escolar necessiria para o ingresso no curso
secundario. Por esse motivo, a estratégia de criar escolas diferenciadas ndo deu certo, ¢ a
intengdo era mesmo inculcar uma cultura prdopria ao ingresso no ensino secunddrio.
Novamente, reencontramos aqui um exemplo de que as escolas se fazem como instituicdes
relativamente auténomas, tal como concebe Chervel (1990). E engano pensar que a escola
executa, passivamente, a determinacdo de um discurso oficial ou de outra instituicdo. O
objetivo das Escolas Complementares era ministrar o ensino das primeiras letras, mas
formando um curso destinado a aperfeicoar os conhecimentos elementares adquiridos nas
escolas do ensino primdrio, pois a finalidade era preparar alunos para continuarem os estudos.

Quanto ao ensino secunddrio, a estratégia local era acompanhar as orienta¢des do
momento, que consistiam em seguir os programas de ensino ministrados no Gindsio Nacional,
pois o estabelecimento amazonense estava equiparado ao Colégio-modelo. Nos dizeres do

governador Antdnio Nery:

Equiparado como estd este estabelecimento ao seu congénere federal, é regido na
parte intelectual pelas leis da Unido, ficando somente a cargo do Estado a sua parte
material e administrativa. Entretanto, com a existéncia das duas escolas
complementares, grande serd a influéncia que a nova lei poderd nele exercer, se
atendermos a que mais conveniente e sélido serd o preparo dos estudantes, ao
encetarem as seis séries em que se acham divididas as suas disciplinas. (Relatério do
governador Antdnio Nery, em 10 de julho de 1905)

Era o inicio de um novo século, havia passado o periodo de euforia econdmica no
Amazonas e os primeiros sinais da decadéncia ja se anunciavam. A esse propdsito, € oportuno
reproduzir uma andlise feita por BRAGA (1980) quanto aos primeiros sinais da crise

econdOmica que se instalou e se acentuou no final da década iniciada em 1900:

A administracdo Constantino na qual se fez a reforma educacional de 1904, levada
pelo animo empreendedor do depois senador Jorge Morais, nao foi feliz no campo
econdmico e financeiro estadual. Ao findar-se sua administracdo eram muitas as
dificuldades pelas quais o Estado atravessava. A situacdo do Estado ndo
recomendava grandes obras e Constantino mandou rescindir os contratos para a
exploracdo do mercado, matadouro e servicos elétricos, atitude que, ao defender o
Estado de despesas desnecessdrias imediatas, obrigou-lhe a altos encargos
indenizatdrios. A maior preocupacgdo era diminuir a divida estadual e manter em dia
o pagamento do funcionalismo. Mesmo assim, em meio a este ambiente econdmico
causticante, fez-se a reforma da instrucdo publica, remodelando o ensino em todos
os niveis. (BRAGA, 1980, p. 19).

Assim, diante dos primeiros sinais da crise econdmica no Amazonas e dos novos
desafios educacionais ditados pelo século XX, o governador Antonio Constantino Nery
expressa, com clareza, uma posicdo saudosista da educagdo ministrada nos tempos do

Império. E o que podemos ler no extrato abaixo, retirado do relatério por ele elaborado:

Nao € meu intuito fazer o elogio do ensino religioso porque, como diz Payot, o
sistema de educagdo catdlica € fundado na tese de que a natureza humana é
essencialmente ma e corrompida e que, por conseguinte, a educa¢do deve impor
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condicdes restritivas (...), mas, sim mostrar que a sociedade brasileira, naquela
época, [Império] estava moralmente em melhores condi¢des do que hoje, pois a sua
educacdo estava subordinada a um fim certo e determinado, havia uma diretriz
segura que servia de freio as mds paixdes. (Relatério do Diretor da Instrucéo Publica
Antonio Monteiro de Souza, 10 de julho de 1905)

Ensino de Matematica no primario

No que se refere ao ensino da Matematica, o regulamento de 1900 determinava que o
plano de estudo para os quatro anos consistiria de Aritmética até fracdes e o sistema métrico
decimal (art. 12°). O detalhamento desse plano foi regulamentado no regimento de 1901, onde
o art. 4° definiu a distribuicdo dos conteidos de Aritmética pelas quatro classes. Com base

nessa distribuicao, elaboramos o quadro abaixo:

Classes Programa de ensino de Aritmética e Sistema Métrico (1901)

Contar por processos espontdneos com nomenclatura prépria até mil, algarismos, tabuada de
somar, diminuir e multiplicar, escrita de nimeros compostos até 3 algarismos. Exercicios
Primeira | préticos de somar, diminuir e multiplicar, quando o multiplicador for de um nimero simples.
Conhecimentos praticos por meio de modelos do metro linear, litro, grama e seus mdltiplos e
submuiltiplos, seus usos.

Contar, ler e escrever nimeros além de mil, com a terminologia prépria. Escrita de niimeros
representando réis. Multiplicacdo de niimeros compOs. Tabuada de dividir. Exercicios
préticos das quatro operagdes fundamentais e provas dos nove e real. Conhecimento do metro
quadrado e ctbico. Leitura e escrita do metro linear, quadrado e cibico e seus mdltiplos.

Segunda

Revisdo do programa anterior, com as defini¢des e regras: ideia das leis de numerag@o.
Leitura e escrita de ndmeros decimais, as quatro operagdes sobre numeros decimais.
Exercicios e solug@o de problemas facies sobre inteiros e decimais, escritos e orais. Are, seus
multiplos e submuiltiplos: revisdo do programa anterior do sistema métrico decimais, ler e
escrever ndmeros representando medidas do sistema decimal com seus miltiplos e
submuiltiplos.

Terceira

Revisdo do programa anterior. Estudo tedrico e prético das quatro operacdes sobre nimeros
inteiros e decimais e fragcdes ordindrias, inclusive simplifica¢do, divisibilidade, maximo
comum divisor, conversio de fracGes ordindrias em decimais e vice-versa, dizimas
periddicas. Problemas e cdlculo mental. Metro linear, quadrado e cubico, are, stereo, litro e
grama, seus miltiplos e submiltiplos usados e ndo usados. Exercicios de conversdes e
equivaléncia.

Quarta.

Tabela 6: Programa de ensino da Aritmética de 1901
Fonte: Museu da UFAM

Um dos aspectos destacados na leitura desse programa diz respeito ao fato de ele
descrever, no préprio espago em que os conteidos aritméticos estavam listados, orientagdes
metodoldgicas tais como a recomendagdo do uso de processos espontineos, porém destacando
a necessidade de se usar a nomenclatura propria. Por outro lado, as orientagdes anexadas ao
programa de ensino estavam, segundo nosso entendimento, em sintonia com o método
intuitivo no qual valoriza-se a exploracdo de aspectos fisicos e materiais dos objetos do
cotidiano, que podem ser percebidos pelos 6rgdos dos sentidos, para depois iniciar-se a

sistematiza¢do da linguagem prépria do saber em questdo. No caso do ensino da Matemitica,
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em que hid uma influéncia do pensamento logico-formal, tendo em vista suas raizes
epistemoldgicas, a valorizagdo de processos espontineos, tal como o regulamento de 1901,
previa para a instrugdo primdria, um elemento de discurso de alteracdo das praticas
tradicionais caracteristicas do século XIX, em que a memorizagdo e o formalismo estavam
muito presentes.

O programa de Matematica para o primadrio, instituido em 1901, traz uma orientagdo
metodolégica, de forma explicita, segundo a qual os professores deveriam priorizar o uso da
terminologia prépria, ao ensinarem a contagem. Essa orientag@o sinaliza para um aspecto bem
caracteristico da atividade matemdtica escolar relativa ao periodo por nds analisado, no
sentido de valorizar a linguagem matemadtica, o que muitas vezes era feito até mesmo de
forma exagerada, antecipando o estudo da linguagem em relacdo a aprendizagem dos
conceitos.

A recomendacdo de se trabalhar com o cdlculo mental, da forma explicita como se
encontra no documento orientador das praticas escolares no caso especifico da educacio
matemadtica, era uma orientagdo da época. Essa orientacdo pode ser identificada no programa
de matematica para as escolas primarias do 1° grau do Rio de Janeiro, conforme descreve o
regulamento instituido em 8 de novembro de 1890, pelo decreto n° 981, do qual extraimos o
seguinte programa para a primeira série do ensino primario:

Contar, primeiramente pelos processos espontaneos, empregando os dedos, riscas,
pedrinhas (cdlculos), grios, contas, etc., e depois os rosdrios, o contador mecanico, o
crivo numeral e os dbacos, usando, entretanto a terminologia prépria da
nomenclatura sistemdtica. Conhecimento prético das unidades fraciondrias: metade,
terca parte, quarta parte, etc., e comparacdo dessas unidades entre si. Escrever os
algarismos. Exercicios prdticos de somar, diminuir e multiplicar os nidmeros
simples. Exercicios mentais de problemas ficeis. Conhecimento pratico do metro, e
sua divisdo em décimos e centésimos. Ler e escrever qualquer numero de trés
algarismos. Conhecimento préitico da moeda-papel até d4s notas de 100$000.
(programa de matematica da 1* série da escola primdria definido pelo regulamento
de 1890, do Rio de Janeiro)

Conforme pudemos comparar, as orienta¢des postuladas para o ensino da aritmética no
Amazonas, no regulamento de 1901, eram praticamente as mesmas contidas no regulamento
de 1890 para as escolas do Rio de Janeiro. Dessa maneira, no caso do ensino da Aritmética no
primério, o discurso diddtico veiculado no Amazonas era praticamente o mesmo daquele
cultivado no centro cultural do pais. Resta-nos a divida quantos aos discursos defendidos, se
batiam com préticas correspondentes pertinentes ou quais eram as praticas que aconteciam no
campo vivo da sala de aula? Finalmente, no caso do programa de ensino para as escolas-
modelo, embora o regulamento ndo detalhe, o programa deixa margem para uma interpretacao

mais ampla, ao estabelecer que nos quatro anos de estudo deveria constar a matéria
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Matemdtica Elementar (Artigo 84), ao passo que nas outras escolas primdrias o programa
estava restrito ao estudo da aritmética.

Do regulamento de 1900, temos: O ensino secunddrio serd ministrado no Gindsio
Amazonense, estabelecimento destinado especialmente a preparar alunos para a matricula
nos cursos superiores e fornecer a instrucdo suficiente aos que desejarem obter o titulo de
Bacharel em Ciéncias e Letras. (Artigo 111 do Regulamento de 1900).

Nesse documento foram estabelecidas 14 disciplinas para compor o plano geral:
Portugués, Francés, Inglés e Alemdo, Latim e Grego, Matemdtica Elementar, Literatura,
Nocoes de Quimica, Fisica e Historia Natural. Geografia, especialmente do Brasil, Historia,
especialmente do Brasil, Logica, Astronomia e Mecdnica, Desenho e caligrafia, Taquigrafia
e Gindstica. [Art. 113 do Regulamento de 1900]

Essas disciplinas estavam distribuidas em seis anos de estudos e para cada uma estava
prevista a existéncia de um professor especifico. Seguindo as orientacdes instituidas pela
instituicdo de referéncia que era o Colégio Pedro II, os exames eram os mesmos, de promocao
e de madureza. Nos exames de promocdo, os alunos eram avaliados somente nas matérias
estudadas durante o ano letivo, ao passo que o de madureza envolvia todas as matérias.

Entre as institui¢cdes educacionais, a relacdo de poder hierdrquico foi estabelecida entre
o Gindsio Amazonense e a Escola Normal, pelo artigo 119, que previa que os professores que
ndo fossem aproveitados (destaque nosso) na nova organizacdo do ensino secunddrio
deveriam ser nomeados como professores na nova instituicdo concebida para a formacdo de
professores. Em outros termos, havia uma separacgdo nitida em termos do corpo docente das
duas institui¢des, e o critério dessa separacdo estava baseado na competéncia docente, porque
a legislacdo previa que a nova lotagdo deveria se dar com as mesmas vantagens em termos
salariais.

Para o ensino secunddrio, o regulamento de 1904 previa seis anos de estudos e a
existéncia de uma cadeira intitulada Matemadtica Elementar (artigo 113), tal como estava
previsto também para a Escola Normal. (artigo 124)

Em 31 de maio de 1905, Antonio Monteiro de Souza assumiu a Diretoria Geral da
Instrucdo Publica, em substituicdo a Jorge de Moraes. Ao assumir o referido cargo, Monteiro
de Souza expressou o seu pensamento sobre as finalidades da reforma de cuja comissio
elaboradora ele participou: o primeiro fim de uma reforma é conseguir fazer mestres para ela.
E da Escola Normal, portanto, que se deve esperar um corpo de professorandos capaz de
levar avante qualquer inovacdo que se queira introduzir no ensino publico. (BRAGA, 1980,

p. 20)
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No inicio do século XX, no Gindsio Amazonense, como era usual também em outros
colégios estaduais, havia um concurso publico para a efetivacdo dos professores, os quais
eram submetidos a um processo de selecdo que envolvia a apresentacdo e a defesa de uma
tese cuja temadtica estava relacionada com a drea de sua atuacdo. Nesse sentido, Agnelo
Bittencourt apresenta uma lista das teses de concurso apresentadas as congregacdes do
Colégio Estadual Amazonense e da Escola Normal para o provimento das cadeiras
ministradas naqueles estabelecimentos. Esses trabalhos sdo datados de 1905 a 1928.
(BITTENCOURT, 1969) Nao encontramos referéncias explicitas sobre tais teses no caso das
cadeiras de Matematica.

Pelo decreto 892, de 01 de janeiro de 1906, ficou instituido um Regimento Geral que
tornou obrigatorio aos alunos maiores de 16 anos a frequécia as aulas de instru¢do militar, nos
termos do decreto n° 4947, de 8 de maio de 1898 (Art. 170) do Governo Federal. Em outros
termos, a partir dos primeiros anos do século XX, as orientacdes gerais para a condugdo do
ensino escolar nos diferentes Estados brasileiros passaram a ser emanadas do centro do poder
federal e do ministério encarregado da educacdo.

Aritmética de Monteiro de Souza

Para escrever a biografia do livro didatico de Aritmética escrito por Monteiro de
Souza, nosso primeiro passo foi reunir todas as informagdes de que dispinhamos para contar
uma histéria do ensino primdrio da Matemadtica nas escolas amazonicas do final do século
XIX e inicio do século XX, em sintonia com as condi¢cdes locais, procurando entremear
aspectos culturais, politicos e sociais relacionados aos livros adotados. A partir dessa ideia,
para compor uma biografia da Aritmética Elementar de Monteiro de Souza, em primeiro
lugar, procuramos reunir informagdes sobre o autor, levantando aspectos de sua formacio
basica e profissional e as instituicdes com as quais ele estava envolvido no Amazonas.

Antonio Monteiro de Souza foi um professor de Matemitica e principalmente foi um
politico amazonense, além de ter sido também um cirurgido dentista, atuante em varias
instituicdes politicas, culturais e educacionais. Ele nasceu em 18 de fevereiro de 1872 e
faleceu em 1936, no Rio de Janeiro, conforme dados coletados pelo historiador amazonense
Agnelo BITTENCOURT (1973). Conforme registra o autor no Diciondrio Amazonense de
Biografias, Monteiro de Souza era filho de uma familia pobre e seu pai teria abandonado a
familia, fazendo com que sua mae, a senhora Placida Monteiro, tivesse que trabalhar como
lavadeira de roupas para sustentar seus trés filhos.

Diante dessas circunstincias de dificuldade da familia, ainda menino, recebera a

protecdo de seu padrinho, o Engenheiro Militar Leovigildo de Souza Coelho, figura destacada
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na politica e na sociedade local, que passou a cuidar de sua educacdo. Com apenas seis anos
de idade, seu padrinho o encaminhou para a escola primaria piblica do professor Francisco
Publio Ribeiro Bittencourt e, na continuidade, nosso futuro autor de livro didatico foi estudar
em uma instituicdo particular, o Colégio Marinho, de propriedade do professor Pedro Ayres
Marinho, ainda de acordo com Agnelo Bittencourt. Ao analisar documentos do Liceu
Amazonense, encontramos a figura de Pedro Aires Marinho como sendo um dos professores
de Matematica que atuou no final da década de 1870 e inicio da década de 1880.

O Colégio Marinho encerrou suas atividades em 1884, fazendo com que Monteiro de
Souza se matriculasse como aluno ouvinte do Liceu Amazonense. Ainda de acordo com os
registros de Agnelo Bittencourt, em 1886, Monteiro de Souza teria sido vitima de uma
injustica, pois o professor de francés teria reprovado todos os alunos da turma. Esse fato teria
motivado seu padrinho a retird-lo do Liceu e levd-lo ao Rio de Janeiro para terminar os
estudos secunddrios. Tendo seu padrinho, Leovigildo Coelho, que retornar ao Amazonas, nao
teria sido possivel que ele terminasse o estudo secunddrio na capital, fato que o fez
complementar em Manaus os estudos para o curso preparatério, em 1889.

Em 1890, com 18 anos, ndo tendo a possibilidade de cursar Medicina, como pretendia,
por ndo ter esse curso em Manaus, fez op¢do por prestar concurso para assumir um cargo na
administracdo publica, como escrivdo de obras publicas. Nesse mesmo ano, casou-se com
Raimunda Ramos de Souza. Ainda no exercicio desse cargo publico, comecou sua carreira no
magistério, como professor de Matemadtica de um estabelecimento particular de Manaus,
denominado Colégio Jonathas Pedrosa.

Em 1894, com 22 anos, Monteiro de Souza fez um concurso ptblico e foi aprovado
com sucesso para ocupar o cargo de professor de Matematica do entdo Gindsio Amazonense,
nomeado em 26 de mar¢o de 1895. Em um curtissimo espago de tempo, o autor passou a ser o
diretor do Gindsio e da Escola Normal e posteriormente ocupou o cargo de diretor da
instru¢do publica. Certamente as condi¢des politicas locais lhe eram favordveis, embora que
isso ndo invalide a sua competéncia, pois, ainda de acordo com Agnelo Bittencourt, no
concurso realizado para ser professor do Gindsio, ele teria disputado com engenheiros e teria
sido aprovado. Logo no ano seguinte, foi nomeado para ser ainda professor do Instituto
Benjamim Constant, um estabelecimento publico de ensino primario para meninas pobres.

Esse momento foi importante na trajetéria educacional de Monteiro de Souza, pois
estava ele, entdo, trabalhando com alunos do primario, do secundario e do normal. Essas trés
praticas de referéncias o levaram a perceber que uma das dificuldades do momento era o que

ele entendia ser uma auséncia de livros diddticos adequados. Em funcdo do nosso referencial,
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temos interesse em destacar como o autor se apropriou das condi¢des locais e criou suas
tdticas, em sintonia com as estratégias institucionais, para produzir seu texto didatico. O que
nos chama atengao € a alegacdo da auséncia de textos adequados a realidade local.

As condigdes vivenciadas pelo autor amazonense devem ser analisadas em sintonia
com o contexto politico local. Desde sua infincia, o autor estava envolvido num clima
politico em funcdo dos cargos ocupados pelo seu padrinho, o Engenheiro Militar Leovigildo
de Souza Coelho. Para entender as raizes politicas desse cendrio, buscamos mais informagdes
nos textos escritos pelo historiador amazonense Robério Braga, que escreveu uma biografia
de Leovigildo de Souza Coelho, revelando que este era militar formado na Escola Central do
Rio Janeiro, e que sua formacdo Matemética teria influenciado seu afilhado.

Ainda de acordo com a descri¢do de Agnelo Bittencourt, € possivel acompanhar sua
trajetdéria de ascensao politica, pois, em 23 de dezembro de 1899, foi nomeado para ser diretor
da Instrucdo Pudblica. Dessa maneira, concluimos que Monteiro de Souza, além de ter sido
professor de Matematica, foi também Escrivdo de Obras Piblicas, Diretor do entdo Gindsio
Amazonense e da Escola Normal, Diretor Geral da Instru¢do Pudblica, Cirurgido Dentista,
Jornalista, Deputado Estadual e Federal, Presidente da Assembléia Legislativa e Governador
interino do Estado.

Além dessas vdrias fungdes exercidas em institui¢des publicas, foi Grio Mestre
Adjunto na Loja Brasil Macom. Esse quadro politico-institucional fornece as bases sobre as
quais sua Aritmética foi concebida, produzida e divulgada nas escolas publicas amazonenses
e de outras unidades da federacdo, seguindo, assim, as fases descritas por Choppin (2004),
quando descreve as especificidades do livro didatico.

Com base no extenso curriculo de Monteiro de Souza e em fung@o do nosso objeto de
pesquisa, indagamos a propdsito da rede de instituicdes com a qual o autor estava envolvido.
Em primeiro lugar, trata-se de uma representante do Poder Piblico local, por suas atividades
politicas e exercicio de cargos de confianga que ocupou na Administracdo Pablica. Nessa
linha de influéncia politica, seu livro didatico foi avaliado e aprovado pelo Conselho de
Instrucdo Publica e sua adogdo foi recomendada para todas as escolas amazonenses, bem
como para a Escola Normal. Em segundo lugar, foi professor ndo somente no Liceu
Amazonense, como também na Escola Primaria destinada a educagdo de meninas pobres, e
ainda diretor da Escola Normal. Para concluir essas fun¢des educacionais, Monteiro de Souza
se langa como autor de livros didaticos que substituiram a adocdo da Aritmética de Antonio

Bandeira Trajano.
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Nossa intengdo € levantar tragos que possam mostrar aspectos metodologicos contidos
nas praticas propostas para o ensino da Matematica pelo autor amazonense. A partir das ideias
de Choppin (2004), uma das caracteristicas principais de um livro didético € o fato de este
trazer uma metodologia sistematizada pelo autor para conduzir o estudo da disciplina. Por
esse motivo, ao analisar a obra didética do autor amazonense, uma de nossas preocupagdes foi
levantar aspectos metodolégicos. Além do mais, entender como ele apropriou-se das
condi¢des e das indicagdes de outros autores para produzir seu texto. Com essa intencao,
destacamos que a capa da 4° edi¢do da obra, a qual foi publicada em 1910, ja revela tracos de
nosso interesse, ao dizer que se trata de um livro para uso do Instituto Benjamin Constant e
das Escolas primdrias do Estado do Amazonas e adotada no 1° ano do curso normal do
Amazonas e de Pernambuco. Ainda constam as informagdes de que se trata de obra aprovada
pelos conselhos de instrugdo publica dos Estados do Amazonas, Pard, Pernambuco e Distrito
Federal, além de ter sido premiada na Exposicdo Universal de S. Luiz dos Estados Unidos e

na Exposi¢do Nacional do Rio de Janeiro de 1908.
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A publicacdo dessas informacdes revela uma tdfica implementada pelo autor para
divulgar sua obra. Nao podemos perder de vista que uma das etapas na trajetéria de um livro
didético, além de sua concepgdo e produgdo, € a sua difusdo, antes de este ser adotado pelo

professor, conforme CHOPPIN (2004). Voltamos nossa aten¢do para o que era usual na
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primeira década do século XX, quando as condi¢des de difusdo de um livro didatico
dependiam, em grande parte, do empenho pessoal do autor e de suas relacdes institucionais.
Nesse caso, ndo podemos comparar, por exemplo, as condicdes de divulgacdo de Antonio
Trajano, com a sua Aritmética Elementar llustrada, com as condicdes de Monteiro de Souza,
um politico amazonense com vadrias relacdes locais.

Dessa maneira, se relacionarmos as fdticas mais a esfera pessoal do autor e as
estratégias mais a esfera institucional, sendo esta uma interpretacio nossa, vemos que esse
tipo de tdtica de divulgacdo de livros didédticos, mesmo que adotada por varios autores da
época, estava em sintonia com estratégias geridas pelas instituicdes, sobretudo, politicas, tais
como as delibera¢des dos conselhos da instru¢do publica, determinando ou impondo a adog¢io
das obras avaliadas nas escolas publicas. Nao nos é possivel, em funcdo dos dados a que
tivemos acesso, enveredar pelo caminho das tdticas criadas pelos professores em resposta a
adocdo determinada pelo poder publico.

Cumpre-nos ainda fazer mais uma observagdo, pois as relacdes entre taticas e
estratégias, no dominio dos livros didaticos de Matematica, certamente tentam langcar méao do
discurso da objetividade e da imparcialidade do saber matemadtico, na imposi¢do de uma
cultura escolar especifica. De fato, os nimeros e os demais conceitos aritméticos conferem
um aspecto particularmente objetivo a Matematica, e esse aspecto abre espaco para enfatizar
interesses e normas na cultura escolar associada ao projeto educacional em questdo. Por esse
motivo, € preciso que se destaquem as institui¢des envolvidas nas praticas educacionais. No
caso da nossa pesquisa, estavam envolvidos: o poder ptiblico, em parte, ainda voltado para os
tempos do Império; posicdes impostas pela Igreja Catdlica e praticas militares que
predominaram no ensino da Matematica.

Para continuar a biografia da Aritmética escrita por Monteiro de Souza, analisamos o
parecer redigido pelo Dr. Augusto Olavo Roiz Ferreira, professor do Gindsio Amazonense e
da Escola Normal e ex-diretor geral das Obras Piblicas de Sao Paulo. O parecer foi redigido
em 8 de agosto de 1898 e ainda foi reproduzido na 4* edicdo da obra, publicada em 1910. Nao
podemos perder de vista a proximidade mantida por Monteiro de Souza, tanto com os
politicos locais com os engenheiros, pois seu padrinho também fora diretor de obras publicas
do Amazonas e Roiz Ferreira ocupou cargo semelhante na Provincia de Sdo Paulo.

Assim, a tdtica de difusdo do livro didatico, por meio da publicacdo de pareceres, estd
em sintonia com as relagdes politicas mantidas pelo autor. O referido parecerista inicia suas
consideracdes dizendo que a publicagdo de um livro didético, por mais que ndo seja uma obra

prima, tanto no aspecto metodologico ou diddtico, jda é um servico de grande relevincia para
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a comunidade escolar. Afirma ainda o referido parecerista que o livro de Monteiro de Souza
atendia inteiramente aos fins que se propde, onde as questdes sdo colocadas em evidéncia e de
modo preciso, sucinto e fdcil de aprender ou entender, seguidas de exemplos prdticos.

O parecerista acima mencionado é generoso em suas ponderacdes, mas é necessario
dizer que ele ndo adentra a uma questdo que consideramos essencial, que € a atualidade ou
ndo do texto em relacdo aos demais livros de Aritmética que estavam sendo escritos e usados
naquela época. Assim, somos levados a indagar: até que ponto a tdtica de divulgacdo usada
por Monteiro de Souza ndo estava somente baseada em relagdes de amizade ou de
proximidade politico-institucional? Levantamos essa questio, uma vez que O parecer nao
entra em questdes matemadticas ou diddticas da obra, tais como a metodologia adotada pelo
autor, pois, de acordo com Choppin (2004), os aspectos metodoldgicos se constituem em uma
das principais caracteristicas de um livro didético.

Outro parecer sobre a Aritmética escrita por Monteiro de Souza foi assinado pelo
conselho de instrucdo publica do Pard, em 30 de outubro de 1899, aprovando por
unanimidade sua aquisi¢do para uso dos alunos do Estado. Nesse caso, a estratégia do poder
publico de emitir pareceres sobre uma obra didatica ultrapassa as fronteiras do Amazonas e
conquista o espaco geografico do Pard, de Pernambuco e até mesmo do Rio de Janeiro, pois
em 01 de maio de 1899, o conselho da instrucdo publica de Pernambuco aprova a adogdo do
texto do autor amazonense.

Na Capital Federal, a aprovagcdo da obra acontece somente em 12 de dezembro de
1900, segundo o parecerista, diretor geral da instrugcdo publica, José Rodrigues de Azevedo
Pinheiro, o qual tece suas consideragdes com base no parecer elaborado por Roiz Ferreira, que
€ mencionado como sendo um renomado e competente professor. Portanto, a elaboracio
dessa estratégia de divulgacdo, em que nds estamos interligando ideias de Michel de Certeau
e Alain Choppin, conta com o suporte de uma rede de articulagdes institucionais, pois o
parecerista do Distrito Federal acata as ponderacdes feitas pelo parecerista entdo vinculado ao
Gindsio Amazonense e que havia ocupado o cargo de Diretor Geral de Obras Ptblicas de Sao
Paulo.

A tdtica de divulgacdo da obra diddtica, além dos pareceres, também era
implementada através da publicacdo de notas na impressa local ou nas cidades nas quais o
autor pretendia divulgar a obra. Nesse aspecto, Monteiro de Souza envia sua obra para uma
revista francesa, intitulada Polybiblion - Revue Bibliographique Universelle de Paris. Nesse
caso, por se tratar de uma revista de nivel internacional, as criticas a referida obra vao abordar

aspectos que 0s outros pareceristas ndo quiseram mencionar ou nido perceberam. A revista
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francesa publicou, em agosto de 1909, uma critica no sentido positivo, afirmando que o livro
deveria servir de modelo aos autores franceses que escreviam sobre Aritmética. Mas,
contrariamente aos outros pareceristas, em vez de publicar somente elogios, o parecer
menciona a existéncia de um erro cometido pelo autor amazonense no estudo do sistema
métrico decimal. O referido erro diz respeito ao uso inadequado do prefixo deca, que significa
dez. H4 também uma critica ao fato de o autor privilegiar o franco como unidade do sistema
monetirio francés, ao passo que deveria usar a unidade monetdria brasileira. Sendo essa
critica feita por um parecerista francés, revela-nos sinais de como o autor amazonense se
apropriou da cultura francesa para escrever seu livro de Aritmética. O fato de mencionar o
franco como unidade monetdria, em livros didaticos brasileiros, nao € algo exclusivo do livro
aqui analisado, pois aparece também nas obras denominadas Primeira e Segunda Aritmética,
de José Theodoro de Souza Lobo, publicadas na década de 1870.

Outra critica contida no parecer publicado na revista francesa diz respeito a auséncia
do método de reducdo a unidade, que na época era recomendado pelos autores mais
modernos. Dessa maneira, trata-se de uma critica de natureza metodolégica associada a
maneira como o autor conduz o ensino da Aritmética. Sendo a metodologia uma das
caracteristicas principais de um livro didatico, conforme destaca Choppin (2004), é preciso
ressaltar que na edicdo de 1910 o autor insere a aplicacdo do referido método. Em outros
termos, ele apropria-se rapidamente da critica formulada pela revista francesa e reformula sua
proposta de estudo da Aritmética.

Segundo nosso entendimento, a auséncia do método de redugdo a unidade confirma
que Monteiro de Souza produziu uma obra diditica ainda voltada para contetidos e métodos
entdo considerados conservadores para a época. Na realidade, ao que tudo indica, sua
Aritmética estava inserida em uma vulgata, no sentido definido por CHERVEL (1990), mais
antiga, pois, em termos de conteddos, por exemplo, mantinha o estudo das chamadas
proporcdes por diferencas ou equidiferencas, o que, de modo geral, deixou de figurar nos
livros publicados dentro de uma nova vulgata.

A tdtica de divulgar a obra didética através de notas publicadas em jornais, de modo
geral, trazia somente elogios explicitos as supostas qualidades didéticas desta. A titulo de
exemplo, transcrevemos algumas expressdes que aparecem nas referidas notas: é um dos bons
compéndios, as defini¢cdes sdo claras e simples, os exemplos bem empregados e os problemas
sdo bem feitos, publicado no jornal Imprensa da capital federal (1899); linguagem acessivel,
mencionada na nota publicada no Correio de Noticia da Bahia (1899); um trabalho que

preenche satisfatoriamente o fim a que se destina, elogio contido na nota publicada em A
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provincia de Pernambuco (1899); é um tratado de Aritmética, como se refere a nota publicada
no Jornal do Recife, oferecido por Placido Serrano (1899); um acurado trabalho, expressiao
publicada no Pequeno Jornal de Pernambuco, enviado por Placido Serrano (1899). De
maneira andloga, a impressa amazonense segue a mesma linha de elogio explicito a obra.

Para analisar aspectos da vulgata na qual a obra de Monteiro de Souza estava inserida,
destacamos os contetidos matemdticos desta, os quais sdo apresentados em 8 grandes temas de
estudos que foram categorizados por nds, pois o autor ndo organizou um sumdrio. Os
referidos temas de estudo sdo os seguintes: definicoes, operacoes fundamentais,
divisibilidade, fracoes e operacdes fundamentais, nimeros decimais e operacoes
fundamentais, niimeros complexos e operacdes fundamentais, sistema métrico decimal e por
fim razdo e propor¢do.

Da primeira pigina até a décima quarta, o autor apresenta uma extensa lista de
definicdes de: quantidade continua e descontinua, homogéneas e heterogéneas; unidade,
ndmeros inteiros, fraciondrios, simples e compostos, par e impar, concreto e abstrato,
numeracgao falada e escrita, e numeragdo romana. Em seguida, da pagina quinze a trinta e um,
o autor discorre sobre as quatro operagdes, definindo o que denomina como sendo as regras
de cada uma e descrevendo como fazer a prova real. Na pagina trinta e dois, trata da igualdade
e da desigualdade de quantidade.

Em seguida, o contetido abordado refere-se as fragdes ou aos quebrados, antigo termo
que constava ainda no primeiro regulamento da instrugdo publica amazonense de 1852, ou no
texto da Lei das Primeiras Letras, de 15 de outubro de 1827. No estudo das fragdes, o autor
inicia sua exposicdo com a defini¢do do conceito, tecendo comentérios sobre a leitura correta
dos simbolos usados, classificando os diferentes tipos de fragcdo e descrevendo as técnicas
usadas nas operacdes com estas.

Na continuidade do seu texto diddtico, o autor amazonense propde o estudo da
divisibilidade de nimeros inteiros, dando destaque ao estudo do méaximo divisor comum e do
minimo multiplo comum. De modo geral, a sequéncia dos contetidos da obra, nesta parte,
referente ao estudo das fracdes, segue aproximadamente a proposta apresentada por Silvestre
Lacroix, no seu livro Traité Elémentaire d "Arithmétique. Em outros termos, na continuidade
de apresentacdo dos contetudos, o autor define fracdo decimal, estabelece a regra de leitura e
de escrita destas, institui as propriedades e as conversdes de fracdes ordindrias para fragdes
decimais e vice-versa, abordando também as dizimas periddicas simples e compostas e, por

fim, das operagdes fundamentais de fragdes e nimeros decimais.
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A partir da pagina 82, o autor inicia o estudo de um tema comum na época: os
nimeros complexos, expressdo que naquela época tinha uma conotacdo muito diferente da
atual, pois se trava de nimeros que envolviam diferentes espécies de unidades, dependentes
umas das outras, segundo uma determinada lei, ou seja, no livro analisado, o conceito diz
respeito a propriedade do que atualmente denominamos sistema decimal de medidas.

Até a pagina noventa e sete, o autor aborda o antigo sistema de pesos e medidas, o
que, segundo nosso entendimento, representa uma coabitagcdo de vulgatas, pois, logo em
seguida, apds apresentar o estudo do quadrado de um nimero e raiz quadrada, cubo de um
ndmero e raiz cibica, o autor apresenta o novo sistema de pesos e medidas decimal, com suas
novas unidades padrdo e aplicacdes.

Na segunda parte do livro, o autor inicia a exposicdo do estudo das razdes e
proporcdes, com suas respectivas definicdes e propriedades. Encontramos nesta parte, porém,
um conteido considerado, por outros autores, um assunto antigo, que é propor¢cdo por
diferenca ou a chamada equidiferenca, definida como sendo a igualdade entre duas razdes
por diferenca, com a seguinte notagdo 9.3:14.8, com a seguinte leitura: 9 estd para 3 assim
como /4 estd para 8, que poderia também ter outra notagdo 9-3=14-8.

Finalizamos com a observagdo de que o autor amazonense se apropria de uma
proposta de ensino da Aritmética em parte, conservadora no que diz respeito a valorizagdo de
conteidos que ndo estavam sendo mais ensinados por outros autores. Mas, por outro lado,
uma das caracteristicas metodologicas da obra produzida por Monteiro de Souza foi a
valorizacdo de um texto aritmético contendo aplicagdes priticas em fungdo do que ele
considerava ser a necessidade mais imediatas da realidade educacional na qual estava

inserido.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar esta dissertagdo de Mestrado, cujo objetivo principal € escrever uma
histéria do ensino primdrio da Matemadtica das dltimas trés décadas do século XIX e da
primeira do século XX, a partir de tragcos extraidos de livros diddticos usados em escolas do
Amazonas, destacamos, neste capitulo, quatro aspectos interligados e representativos da nossa
intencdo inicial de pesquisa. Em primeiro lugar: trata-se da necessidade de considerar o
ensino primdrio da Matemadtica no Amazonas em estreita sintonia com as referéncias politicas
locais. Em segundo lugar, é preciso considerar a atuacio das instituicdes envolvidas com a
instrucdo publica, sobretudo aquelas que estavam mais diretamente vinculadas & conducéo
das praticas e das culturas escolares no periodo analisado. Em terceiro lugar, foi possivel
constatar que o fluxo de circulacdo de livros diddticos de Aritmética nas escolas publicas
amazonenses recebeu influéncia direta das condi¢des locais. Finalmente, ao sintetizar nossa
pesquisa, € preciso destacar aspectos culturais do ensino primdrio da Matemdtica que
receberam influéncias das condi¢des locais, mesmo que estivessem relacionados a bases de
referéncias externas ao Amazonas. Nos proximos pardgrafos, esses quatro aspectos serdo
analisados por nds, que procuraremos fazer uma retomada do referencial tedrico-
metodoldgico adotado na realizag@o da pesquisa.

Referéncias politicas locais

Um dos aspectos relevantes que tivemos a oportunidade de constatar na década
iniciada em 1900 foi o sucesso da Aritmética Elementar, de Antdnio Monteiro de Souza, com
o livro didatico que substituiu a Aritmética Elementar Ilustrada, de Antdnio Trajano. Em
outras palavras, o autor, vinculado a igreja presbiteriana foi substituido pelo autor
amazonense Monteiro de Souza, um politico cuja biografia encontra-se inscrita na histéria do
Amazonas, sobretudo pelo fato de ele ter exercido o governo interinamente.

Por ocasido da busca de produgdes necessdrias para iniciar nossa pesquisa, tivemos a
oportunidade de estabelecer um demorado didlogo com o professor da Universidade Federal
do Amazonas, Luiz Bitton Telles da Rocha, trineto do referido autor Monteiro de Souza, o
que DE CERTEAU (2002) chama de desafio ao acaso. Na época, ndo tinhamos ainda acesso
material ao livro intitulado Aritmética Elementar, o que se tornou possivel gracas a generosa
gentileza do professor Wagner Valente que encontrou a obra em uma livraria especializada
em livros raros e nos enviou uma copia.

Outro aspecto politico local foi a tentativa de apropriacio das concepgdes

educacionais existentes nos centros mais desenvolvidos sem levar em consideracdo a
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populacdo local, desconsiderando os ribeirinhos, os povos da floresta e os indigenas. Os
indigenas estavam numa situa¢do muito desfavoravel, pois, a igreja ndo os admitia nem como
humanos, fato que os colocava a margem do censo demogréfico.

Por isso a importacdo do método de Tarnier do ensino primirio da matemdtica
francesa na década de 1870 fazia parte de uma apropriacdo cultural escolar que os
administradores tentavam inculcar nas reformas educacionais ocorridas no Amazonas. Essa
importacao de método comeca a ter outra configuracdo, a partir da década de 1880, quando os
administradores da provincia amazonense preferiram os autores nacionais, pois houve um
subito desenvolvimento da producdo de livros didaticos nas dltimas décadas do século XIX,
segundo Valente (1999). Como exemplo desse movimento temos os livros Explicador de
Aritmética, de Eduardo Sa, e Aritmética Elementar Ilustrada de Antdnio Trajano, adotados
nas escolas amazonenses, no periodo. Seguindo o mesmo raciocinio, na década seguinte,
numa tentativa de valorizacdo dos autores locais, € adotado o livro Aritmética Elementar, de
Monteiro de Souza, com o intuito de substituir o livro de Trajano. Observamos nesse
movimento a constituicdo de uma cultura escolar nacional na producio de livros didaticos,
que infelizmente ndo aconteceu no Amazonas, pois somente um livro diddtico na drea de
matemadtica foi produzido nesse periodo.

Outro aspecto referente a este tema era a falta de continuidade que havia entre a
passagem administrativa do governo que entrava e do que estava de saida. Era pratica comum
o Presidente da Provincia que deixava seu cargo encarregar o vice para entregar o cargo ao
novo Presidente, quando ndo fazia por intermédio do presidente da assembléia legislativa.
Isso nos leva a constatagdo de que a criacdo da Provincia do Amazonas ndo foi fruto de uma
vontade politica planejada no sentido de ocupacio de uma regido que vivia num abandono
total, tanto no ambito educacional como em outros aspectos.

Nesse sentido, ndo havia uma politica educacional planejada de forma que a regido se
desenvolvesse organizadamente e dispusesse suas potencialidades a servico da comunidade
que ali vivia. O que constatamos foram os queixumes dos Presidentes da Provincia que
assumiam quanto ao descaso de seu antecessor. Esses personagens eram funciondrios do
Império, uma vez que eram designados para assumir regularmente a Presidéncia de Provincias
no Brasil.

A presenga da representacdo do professor primirio amazonense como profissional
ruim é muito forte nesse periodo pesquisado por nds, pois, na época nio existiam instituicdes
de formacdo de professores. Isso pode ser lido em alguns relatérios de Presidentes da

Provincia do Amazonas, onde é quase comum se ver qualificadores como: sem idoneidade,
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indbeis, desleixados, negligentes, inassiduos, pouco zelosos. Quando esta Provincia foi
instalada, designaram apenas o Presidente da Provincia com uma equipe para assumir o
primeiro escaldo, ndo existia professor. Ndo aportou no Amazonas um barco cheio de
professores habilitados para assumirem o ensino primario, necessitava-se, portanto, de um
plano de formacdo de professores. Era, porém, muito mais fécil colocar a culpa do fracasso da
educacdo primdria no professor.

Instituicdes na instrucao publica

A Provincia do Amazonas nio foge a regra, na sua constituicdo, das outras provincias
do Brasil. O inicio do seu desenvolvimento se deu pelo consércio entre os poderes estatais,
religiosos e militares, que influenciaram os rumos da instru¢do ptblica, ndo somente no
ensino da Matemadtica. Na regido ndo havia pessoas qualificadas para assumirem postos
estratégicos como, por exemplo, o de diretor da instru¢do publica, pois, como denuncia
Ramos Ferreira, em seu relatério de 1872, alguns de seus antecessores nem mesmo sabiam
assinar o nome. Nesse sentido, o poder publico aproveitava os militares mais graduados, os
quais geralmente eram formados nas escolas militares, bem como os padres, que tinham uma
formacdo humanista, para implementar as escolas entdo existentes na provincia. Dessa
maneira, o poder publico estava se livrando do compromisso de investir recursos da formagao
de professores.

Conforme ja relatamos, Jodo Antonio de Miranda, presidente da Provincia do Pari,
expressa seu desejo de solucionar o problema da falta de profissionais habilitados para
atuarem na regido da seguinte forma: é urgente levantar esse gigante prostrado, firmando
sélidas bases que o facam sobressair e o sustentem. E preciso financiar missées religiosas.
Entdo a igreja entra na rede de institui¢des encarregadas de ministrar a instrugdo publica e
atua, nesse sentido, em sintonia com seus proprios interesses.

Sendo assim, de acordo com a declaracdo e o desejo do Presidente da Provincia do
Pard, o Estado ndo s6 dependia e utilizava os religiosos da Igreja, como também financiava
sua permanéncia para a constituicio da nova provincia e dava toda uma estrutura para
construir sua base sélida e autbnoma. A igreja defendia uma cultura escolar consolidada, uma
metodologia de ensino aplicada nos seus semindrios, e durante muitos anos predominou essa
concepg¢do educacional.

Outra institui¢do que fez parte desse consércio foram os militares cuja presenca tinha a
finalidade de protecdo do territério, na época abandonado pelo poder publico e cobicado por
paises europeus e pelos Estados Unidos. Os militares, geralmente, tinham, além da formagéo

técnica de guerra, uma formacdo em Matemadtica, e defendiam uma metodologia rigida no
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sentido de controlar os alunos como se estes estivessem no quartel. Assim, a cultura escolar
da época recebeu forte influéncia do que podemos chamar de cultura militar, tal como o
acatamento de regras absolutas e a auséncia de questionamento sob a validade destas.

Concluimos entdo que os militares designados a salvaguardar a regido tinham também
outra missdo, devido a auséncia de profissionais habilitados, de exercerem a funcdo de
professor, trazendo em sua bagagem uma cultura escolar em que a disciplina, no sentido da
manuten¢do da ordem, era muito valorizada, e uma metodologia de ensino em grande parte
centrada nas aplicacdes préaticas.

Finalizando nossas consideracdes sobre as instituigdes que atuaram na instrucio
ptblica amazonense no periodo focalizado em nosso trabalho, reforcamos que, em particular,
os militares e os politicos atuaram diretamente no ensino da matemadtica, compondo alguns
elementos da formacdo de uma cultura escolar no ensino primirio da matemdtica na
Provincia do Amazonas.

Livros didaticos de Aritmética

No que diz respeito aos livros diddticos, a nossa escolha foi conduzida a partir da tese
de Corréa (2006), em que identificamos os livros que foram, particularmente, adotados no
ensino primario de Matemadtica nos meados do século XIX e até a primeira década do século
XX. Entre esses livros, selecionamos aqueles a que tivemos acesso. Apesar de ndo ter sido
possivel localizar o texto de Tarnier escrito em portugués, encontramos os outros trés por
meio da compra em livrarias especializadas e também da contribuicio de outros
pesquisadores. A construcdo historiografica do livro por nés elaborada consistiu-se de, em
cada década, analisar um livro diddtico em relacdo as reformas educacionais que aconteciam
no Amazonas e também com relacdo ao movimento educacional desenvolvido no Brasil e no
mundo.

Foi possivel constatar nos quatro livros analisados, a existéncia de conjunto de
conteidos comuns, que estamos denominando de niicleo rigido de uma vulgata. Essa
constata¢do nos permite afirmar que os conteidos dos livros revelam pequenas diferencas
entre os textos escritos por Eduardo de S4 e por Monteiro de Souza. Esses autores abordavam
em suas obras as proporgoes por diferenca ou equidiferenca, tema considerado como antigo
por outros autores. Ainda quanto a essas pequenas diferencas de contetido, Tarnier e Eduardo
de Sa dedicam algumas paginas ao estudo dos logaritmos, enquanto Trajano e Monteiro de
Souza ndo os abordam.

Entre as caracteristicas do livro diddtico, conforme Choppin (2004), estd o fato de ser

este um tipo de objeto cultural de uso quase constante, nas instituicoes escolares, quer seja
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por parte dos alunos ou dos professores. Nesse aspecto, o livio de Tarnier é um objeto
cultural de uso quase constante, pois o autor estava ligado as mudancas ocorridas na Franca,
onde seu livro era amplamente adotado no ensino primdrio, o que teria, certamente,
influenciado a decisdo politica de adotd-lo no Amazonas, onde passou a fazer parte de duas
culturas como objeto. Sua adoc¢do ndo permaneceu, todavia, durante muito tempo.

Outro livro adotado nas escolas primdrias do Amazonas, segundo Correa (2006), foi a
Aritmética, do Trajano, considerado um verdadeiro best seller, com 136 edi¢des, editado pela
primeira vez em 1879. O parecer redigido por Benjamin Constant foi fundamental para o
sucesso inicial do livro. Além disso, a obra foi premiada pelo jiri da Exposicdo Pedagégica
do Rio de Janeiro e adotada em vérios Estados do Brasil. Esse livro foi o exemplo de objeto
cultural de uso quase constante, como caracteriza Choppin (2004). Ja o livro de Monteiro de
Souza, destinado ao Instituto Benjamin Constant, bem como as escolas primarias do Estado
do Amazonas e ao curso normal de Pernambuco de Amazonas, tornando-se um objeto
cultural, foi premiado na Exposi¢do Universal realizada nos Estados Unidos da América do
Norte e na Exposicao Nacional do Rio de Janeiro de 1908.

Quanto a perspectiva metodoldgica para o ensino das disciplinas, baseado nas
orientagdes das politicas publicas governamentais, segundo Choppin (2004), os livros de
Tarnier e Trajano nos fornecem elementos explicitos de natureza metodolégica. No caso do
livro do autor francés, o regulamento amazonense prescrevia, explicitamente, a ado¢do do que
era denominado método de Tarnier. Por outro lado, no livro de Trajano, a metodologia estava
entremeada, desde o inicio, passando pela resolucdo de problemas e por elementos do método
de ensino intuitivo, 0 que certamente contribuiu para que o autor tivesse sua obra também
premiada em uma conferéncia pedagogica da época.

No caso dos livros de Monteiro de Souza e Eduardo de S4, entendemos que as suas
posi¢cdes metodoldgicas eram conservadoras no sentido de preservarem alguns conteddos
entdo considerados ultrapassados. Mas esses livros circularam no Amazonas com a inovacao
de portarem algumas figuras ilustrativas no corpo do texto.

Aspectos culturais do ensino primario da Matematica

A regido correspondente ao atual Estado do Amazonas no periodo colonial era, de
certa forma, mais assistida pelo colonizador, devido ao interesse de explorar suas riquezas
naturais, do que no periodo imperial. E nesse sentido que entendemos a afirmacio feita por
Miranda Ledo (1925), quando diz que houve certo retrocesso no periodo compreendido entre
a proclamacgio da independéncia e a instalagdo da Provincia em relacdo ao pequeno progresso

acontecido no final do século XVIII. Durante as trés décadas que antecederam a instalag@o da
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Provincia, toda a regido ficou praticamente abandonada em termos de abertura de escolas
publicas. O que levou a educagéo primdria de matematica a praticamente nfo existir.

Outro aspecto era o conflito existente entre as duas culturas. Desde os primeiros
contatos, em determinadas regides, eles ndo aconteceram de forma amistosa, o colonizador
fincou os marcos de sua presenca em pontos estratégicos na regifo, trazendo consigo toda sua
cultura e junto com ela a educacio matematica. Como os nativos ndo possuiam tecnologia de
armas, nem taticas ou estratégia para combater o invasor, alguns povos indigenas sucumbiram
a nova cultura. Dessa forma surgiu na regido uma cultura que carregava tracos tanto de uma
como da outra.

No ensino primério de Matemadtica, o que prevaleceu foi o conhecimento trazido pelos
colonizadores ou por instituigdes que se consorciaram para explorar a regido. Seguindo esse
raciocinio, o melhor exemplo é o livro de Antonio Monteiro de Sousa, de Aritmética
Elementar, destinado ao ensino primario no Amazonas, pois entendia o autor que ndo havia
um livro adequado e se propds a escrever uma obra no intuito de demonstrar que se apropriou
da cultura escolar dos paises mais desenvolvidos. No imaginario do autor, a cultura mais
desenvolvida era aquela que tinha raizes francesas. No entanto, ao se apropriar das orientagdes
metodolégicas, valorizadas da época, para o ensino da Aritmética o autor ndo tratou do
método de reducdo a unidade, motivo pelo qual sua obra foi criticada em artigo publicado em
uma revista francesa. Outro motivo da critica foi o fato de o autor usar, na parte referente ao
ensino do sistema de pesos e medidas, o franco como unidade fundamental do sistema
monetario, quando deveria ter sido usada a unidade do sistema monetdrio brasileiro.

Ao finalizar a realizacdo desta dissertacio, somos levados a fazer um rapido sobrevoo
para melhor visualizar o ponto inicial de nossa caminhada e o problema histérico que
conseguimos esbogar. O lugar do qual nos posicionamos para escrever a histéria do ensino
primério de matemadtica no contexto amazonense € aquele de um educador nascido e criado
nas periferias mais distantes de Manaus, e que sempre esteve engajado nas lutas estudantis,
politicas e sociais pelas melhoria da educagdo. Durante nossas leituras, foi possivel
compreender que a criagdo da Provincia do Amazonas foi fruto de um complexo jogo de
poder, resultante tanto de pressdes tanto externas como internas, devido ao deplordvel estado
de abandono em que se encontrava a regido apds a independéncia do Brasil. Por esse motivo,
apés a instalagdo das primeiras instituicdes locais, foi necessario adotar modelos de
referéncias externas para expandir o entdo reduzidissimo niimero de escolas primdrias. Sendo
assim, essas referéncias eram a sede da Corte, a cidade do Rio de Janeiro, e a Franca, por ser

naquela época, o centro cultural e politico mais desenvolvido. Com isso, as institui¢cdes
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responsaveis pela instrugcdo publica tentavam se apropriar do que seus sujeitos entendiam ser
as melhores concepcdes institucionais existente na €poca. Dessa forma, constatamos nos
relatdrios regulamentos, leis e livros didaticos, alguns elementos de tentativa de emulagdo das
referéncias acima citadas.

Em particular, no que diz respeito ao nosso problema de pesquisa, foi possivel
constatar que o ensino primdrio da aritmética, prescrito nos livros didaticos no Amazonas no
periodo de 1870 a 1910, caracterizou-se por duas vertentes principais, as quais tinham bases
ideoldgicas antagdnicas. Uma delas estava com o farol voltado para trés, tentando dizer para o
povo amazonense que o futuro deveria ser uma volta ao que eles entendiam ser os saudosos
tempos do império. Foi uma surpresa para nés descobrirmos uma vertente educacional da
matemadtica voltada para a valoriza¢do do conteido e dos métodos ensinados nos meados do
século XIX. Os autores dessa linha de pensamento ndo tinham ainda compreendido a
necessidade de modernizar o ensino da matemadtica. Na outra vertente, representada pelas
Aritméticas escritas por Etienne Augusto Tarnier e Antonio Trajano Bandeira, encontramos
os primeiros sinais do esboco de uma educa¢do matematica primdria mais voltada para os
desafios do inicio do século XX. E o momento do pré-aniincio das primeiras ideias de uma

nova educagdo matematica.
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