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RESUMO

Esta dissertacdo integra a Linha de pesquisa Historia, Politica e Educacdo do Programa
de Pds-graduacdo em Educagdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
mesma tem como objeto de estudo a Escola Normal de Ponta Pord, na perspectiva de
sua implantacdo e consolidacdo na cidade de Ponta Pord no sul de Mato Grosso, no
periodo de 1959 a 1974. Este trabalho tem por objetivo geral a analise da formacdo de
professores na referida instituicdo de ensino, bem como de seu processo de implantacao
e funcionamento, levando em consideracdo os determinantes econémicos, politicos e
sociais. Os objetivos especificos tratam de evidenciar as politicas nacionais relativas ao
ensino normal e as politicas estaduais voltadas ao ensino normal, por meio de das
legislacGes elaboradas ao fim do Estado Novo; destacar a relagdo entre o ensino
primario e o ensino normal; e situar a Escola Normal de Ponta Pord naquele momento
historico. A Escola Normal de Ponta Pora foi instalada pela da Lei n.1251, de 27 de
agosto de 1959 no governo de Jodo Ponce de Arruda. A implantacdo desta escola vem
contemplar mais uma cidade do entdo sul de Mato Grosso. Sua populacdo era
basicamente rural, e como sua forca de trabalho era exercida também no campo até o
final da década de 1940, pois ndo havia o interesse econdmico-politico de ampliar o
atendimento escolar até a regido. A instalacdo da Escola Normal realizou-se em um
periodo de transicdo de controle da base material, tendo assim, a educagdo um papel
mais importante nessa nova fase.

Palavras-chave: Escola Normal. Ponta Pora. Mato Grosso.



RESUMEN

Este trabajo integra la linea de investigacion del Programa de Educacion de Postgrado
Educacién Historia, Politica y en la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul. La
misma tiene como objeto de estudio la Escuela Normal de Ponta Pora, en vista de su
implementacién y consolidacion en la ciudad de Ponta Pora en el sur de Mato Grosso,
en el periodo 1959-1974. Este trabajo tiene el analisis objetivo de la formacion docente
en esta institucion educativa y su proceso de implementacion y operacién, teniendo en
cuenta los factores econémicos, politicos y sociales. Los objetivos especificos tratan de
destacar las politicas nacionales relativas a las politicas de educacién y estatales
normales destinadas a la ensefianza general, por medio de la legislacion elaborada al
final del Estado-Novo; a destacar la relacion entre la educacion primaria y normal; y
colocar la Escuela Normal de Ponta Pord en aquel momento histérico. La Escuela
Normal de Ponta Pord fue instalada por la Ley n.1251 del 27 de agosto de 1959 en el
gobierno de Jodo Ponce de Arruda. La implementacion de la escuela contempla todavia
otra ciudad al sur de Mato Grosso. Su poblacion era mayoritariamente rural, y como la
fuerza de trabajo también era ejercida en el campo hasta finales de la década de 1940,
pues no habia el interés economico-politico para la ampliacion de los logros educativos
en la region. La instalacion de la Escuela Normal se llevd al cabo en un periodo de
transicion del control de la base material, por lo tanto, la educacion con un papel mas
importante en esta nueva etapa.

Palabras-llaves: Escuela Normal. Ponta Pord. Mato Grosso.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Numero de matriculas nos grupos escolares em 1927...........cccccoveveieennnnn, 59

Tabela 1.1 — Escolas primarias publicas estaduais, segundo o tipo — Mato Grosso — 1930

Tabela 1.2 - Distribuicao de escolas, professores e matriculas segundo 0s municipios de
MaLO GrOSSO — 1951 ittt 68



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Disciplinas da Escola Normal de Ponta Pora da 32 série/1° ciclo — 1962 e

Quadro 3 — Disciplinas oferecidas pela Escola Normal de Ponta Pord durante o ano de
1968 — 12, 28 € 32 SEIIC...c.veveeverieriereeiesteee sttt ettt sttt e ettt re e 92

Quadro 4 — Disciplinas oferecidas pela Escola Normal de Ponta Pord na 12 série do 2°
ciclo durante 0s anos de 1964, 1966 € 1968..........cccceceririiiereniereeresee e see e 93



SUMARIO

[N ERI0] 516 107:Y0 IO 11
1.A Escola Normal de Ponta POFa...........cccoiieiiiiiiiieiceseee s 11
2. Historiografia @ fronteira...........cceiveiiiic i 13
3.0 problema da PESQUISAL .......cveeieireeiieeie st eite et esreeste e sreeste e sraeste e sreesaeeneeeneesreas 15

CAPITULO I — A ESCOLA NORMAL E A EXPANSAO ENSINO PRIMARIO

NO BRASIL ...ttt e b nnnas 24
1.1 A escola primaria e a formacédo docente no periodo imperial................ccccvvneee. 24
1.2 Expansdo da escola primaria e formacéo docente na Primeira Republica........... 29
1.3 Expansdo da escola primaria e formacdo docente na Segunda Republica........... 34

CAPiTULQ Il - A ESCOLA NORMAL EM MATO GROSSO E A
INSTRUCAO PRIMARIA ... 51

2.1 A escola priméria e a formacéo docente no periodo imperial em Mato Grosso...51

2.2 Expansdo da escola priméria e formacdo docente na Primeira RepUblica em Mato

C] 01T J PSPPI 53
2.3 Expansdo da escola primaria e formacdo docente na Segunda Republica em Mato
[C] 013 TSRO U P OP P TRTPPRPP 59
CAPITULO 11l - A EXPAI)ISAO DO ENSINO PRIMARIO E A ESCOLA
NORMAL EM PONTA PORA . ...ttt 70
3.1 A ocupacdo da fronteira no periodo imperial ...........ccocoviiiiiiiiiis 71

3.2 A regido da fronteira na Primeira Republica e a implantacdo do ensino
PIIMATIO. ...ttt e et e st e e e s be e s ba e e e e baeste e b e saeesbeeneesraenreenrens 73

3.3 A fronteira do extremo sul de Mato Grosso na Segunda Republica: os anos 1930 e
0 Territorio Federal de PONta POFa............cccovveieeiiiie e 76



3.4 A Escola Normal de PONta POra ......coooeeeeeeeeee 83

3.4.1 A organizacdo do trabalho didatico: a questdo do curriculo e do espaco

FISICO. 1.ttt 89
3.4.2 ACESSO € QratUidade.........ceeiieeeeiieiieeie et nre e 96
Consideracdes

FINAIS. .t 102
RETEIBNCIAS ...t bbbttt 104



INTRODUCAO

1. Por que pesquisar a Escola Normal de Ponta Pora?

A pesquisa aqui desenvolvida tem como objeto a Escola Normal de Ponta Pord,
instituicdo voltada para a formacéo de professores naquele municipio ao sul do entéo
estado de Mato Grossol. A instalagio dessa unidade educacional se deu por meio da Lei
n. 1251, de 27 de agosto de 1959, no governo de Jodo Ponce de Arruda. O periodo da
pesquisa concentra-se nos anos de 1959 a 19742,

Por que esse periodo historico? Isto esta vinculado ao fato de que o tema deste
trabalho advém de uma proposta maior de pesquisa, materializada pela chamada publica
MCTI/CNPg/MEC/CAPES - Agédo Transversal n°06/2011 — Casadinho/PROCAD e
intitulada “Educagdo secundaria no sul de Mato Grosso (Século XX)”. A pesquisa é
uma parceria entre docentes da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e ¢ financiada pelo
CNPg/CAPES.

Vinculadas a este grande grupo, as professoras Silvia Helena Andrade de Brito
e Margarita Victoria Rodriguez organizaram uma pesquisa com foco voltado para a
implantacdo e consolidacdo da Escola Normal no sul de Mato Grosso, no periodo de
1930 a 1971, na qual esta dissertacéo se enquadra.

Nesse aspecto, € importante ressaltar que se trata de um trabalho de pesquisa
coletivo, principalmente no tocante ao levantamento das legislacdes e as discussdes que
permitiram uma analise mais apurada do objeto em questdo, relacionando-o ao que
ocorria no Brasil e em Mato Grosso, no tocante & escola normal.

Nessa direcdo, o processo de implantacdo da Escola Normal, no Brasil, se deu
na segunda metade do século XIX, periodo em que o Império intensificou a criacdo de

escolas de primeiras letras visando a formacao do profissional que atuaria no ensino das

IAté 11 de outubro de 1977, Mato Grosso do Sul fazia parte do estado de Mato Grosso, data em que
houve a criacdo do novo estado. Para os fatos anteriores a 1977, quando o texto se referir a “Mato
Grosso”, a historia de Mato Grosso do Sul esta sendo contemplada.

2 Este recorte histdrico leva em consideracgdo a data de instalagdo da Escola Normal de Ponta Pord, em 27
de agosto de 1959, e 0 ano de 1974, que representa a formatura da Gltima turma de normalistas.

3 O grupo de pesquisa do PROCAD ¢ constituido pelas professoras do Programa de Pés Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Eurize Caldas Pessanha, Silvia Helena
Andrade de Brito, Fabiany de Cassia Tavares Silva, Jacira Helena do Valle Pereira, Margarita Victoria
Rodriguez e Shirley Takeko Gobara; e pelos professores colaboradores da Universidade Federal de Minas
Gerais, Marcos Aurelio Taborda de Oliveira, Cynthia Greive Veiga, Maria Cristina Soares de Gouvea,
Thais Nivea Fonseca e Meily Assbu Linhares.
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primeiras letras. Nesse periodo, as provincias eram as responsaveis pelo funcionamento
dessas instituicGes de ensino, o que acarretava alguns empecilhos, principalmente pela
falta de recursos, dificultando a manutengdo da instrucdo publica pelas provincias.

Dessa forma, o século XIX ficou marcado pelo funcionamento intermitente das
Escolas Normais. Segundo Saviani (2009), esse periodo se inicia com o dispositivo da
Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava professores a se instruir por meio do
ensino muatuo, pagando por essa formacao; e se estendeu até 1890, quando passou a se
fortalecer o modelo das Escolas Normais. A partir da década de 1890, ha um esforco
para o estabelecimento do padrdo das Escolas Normais, cujo ponto de partida foi a
reforma paulista da Escola Normal e sua Escola-modelo.

A provincia de Mato Grosso teve a sua primeira Escola Normal instalada no
ano de 1842, sendo considerada a terceira do Brasil, atras apenas de Niterdi (1835) e da
Bahia (1837). Porém, seu funcionamento foi breve, justificado pela falta de recursos
para manter a unidade escolar (ALVES, 1996). Essa mesma dificuldade esteve presente
em todo o territério brasileiro e, principalmente, nas provincias menos desenvolvidas
economicamente.

A Republica, no aspecto legal, ndo trouxe mudancas significativas para o
ensino normal em comparagdo ao que vinha se desenvolvendo no Império. Continuou a
delegar a responsabilidade das Escolas Normais aos estados. Assim, no inicio do século
XX, mais precisamente na década de 1910, os primeiros grupos escolares e a primeira
Escola Normal foram instalados no Mato Grosso.

A partir da década de 1930, o Brasil iniciou um processo de industrializacao e
de modernizacdo do pais, conduzido, principalmente, por uma nova burguesia
industrial, com sua exploracdo da também nova e crescente classe operaria. Com isso,
surgiu, também, a necessidade de ampliacdo da capacidade de formacdo da forca de
trabalho para a nova industria, e o cumprimento disso foi o principal objetivo das
reformas implementadas durante a Era Vargas.

Assim, a consolidacéo e a expanséo das Escolas Normais pelo Brasil ocorreram
a partir da década de 1930, periodo em que se ensaiou, por parte do governo nacional
elevado ao poder pela Revolucdo de 1930, a implantacdo de uma legislacdo nacional a
fim de regulamentar o funcionamento das institui¢des voltadas a formacdo docente no

pais.
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Nesse sentido, o sul de Mato Grosso iniciou o processo de implantacdo das
Escolas Normais no inicio da década de 1930, com a instalacdo da Escola Normal de
Campo Grande, em 21 de abril de 1930. Mais adiante outras cidades da regido sul do
estado de Mato Grosso passaram a sediar Escolas Normais, como Aquidauana (1949),
Trés Lagoas (1952) e Ponta Pora (1959)%.

Também foi nesse momento histérico de expansdo do ensino normal que a
regulamentacdo central foi implementada, mais especificamente na década de 1940, por
meio do Decreto-Lei n. 8530, de 2 de janeiro de 1946, chamada de Lei Orgéanica do
Ensino Normal, que tinha por objetivo nortear as diretrizes do ensino normal em todo
territério nacional (Brasil, 1946). Os regulamentos estaduais criados ap6s a Lei
Orgénica foram elaborados em conformidade com esta Ultima.

A Lei Organica do Ensino Normal e o Regulamento do Ensino Normal de
Mato Grosso, este ultimo criado por forca do Decreto n. 590, de 31 de dezembro de
1948, foram as principais legislacbes em que esta pesquisa se baseou, pois se tratavam
de marcos legais aos quais a Escola Normal de Ponta Pora encontrava-se submetida.

Pelo fato de localizar-se na fronteira com o Paraguai, a educacdo em Ponta
Pora foi marcada por caracteristicas singulares, como a frequéncia das escolas
paraguaias por criancas brasileiras nas primeiras décadas do século XX e, depois,
ocorrida a inversdo. J& na década de 1950, ha relatos de criancas do pais vizinho que
recebiam a instrucdo primaria no Brasil. Foi nesse momento que surgiu a Escola
Normal de Ponta Pord, portanto, relacionada as transformac6es que vinham ocorrendo
no Brasil e em Mato Grosso, como afirmado anteriormente.

E importante lembrar que a escolha do municipio de Ponta Pora para sediar
uma Escola Normal deveu-se ao fato deste municipio estar localizado ao sul do entdo
estado de Mato Grosso, situado na fronteira seca com o Paraguai, ponto estratégico da

produc&o e escoamento da erva-mate®, do final do século XIX até a década de 1950.

4 A titulo de hipotese, sugere-se que a expansdo do ensino normal ao sul de Mato Grosso se justificava
pelo seu maior dinamismo econdmico frente & regido norte do estado, tanto que na porgdo sul foi
realizada a instalagdo do ramal ferroviario a partir do ano de 1914, que por sua vez ndo contemplou a
regido norte do estado. Tal questdo, contudo, ndo serd melhor desenvolvida, pois foge aos limites do
objeto desta dissertagéo.

S Este produto foi, em seu auge, uma das receitas mais lucrativas aos cofres do estado de Mato Grosso.
“De um total de Rs.16:854$150 arrecadado em 1885, foi elevado para a quantia de 200:000$000 em
1893, subindo gradativamente, com algumas variagdes, até o ano de 1907 a 250.000$000. Nos anos
seguintes de 1908 a 1921 oscilou na marca de 290.000$000 a 393.932$961. A erva-mate so foi superada
pela borracha, a partir do ano de 1904 numa escala progressiva até os anos 1910, periodo em que esta
Gltima entrou em crise nacional” (CENTENO, 2007, p. 142-3).
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Além disso, na década de 1940, no tempo do Estado Novo, Ponta Pora foi
capital do extinto Territorio Federal de Ponta Pord. A criacdo de territérios como este
pelo Governo Vargas tinha como objetivo a manutencdo e a garantia da ordem e da
seguran¢a nacional, aléem do projeto de integracdo nacional de todas as regides
brasileiras.

No caso especifico de Ponta Pord, a presenca do governo federal, via Territéorio
Federal, visava a acabar com a hegemonia econdmica da Companhia Mate Laranjeira,
que dominava a exploracdo da erva-mate na regido, e, dessa forma, dar prosseguimento
a politica de integracéo e seguranca nacional.

Assim, Ponta Pora apresenta-se como uma localidade estratégica do ponto de
vista econdmico, politico e cultural ndo s6 para 0 Mato Grosso, mas para 0 Brasil e
também outros paises, como Argentina e Paraguai, que se beneficiavam da
comercializacdo da erva-mate. Para o Mato Grosso a localidade figurava como uma das
regibes com o desenvolvimento econémico mais elevado. O governo federal enxergava
a importancia da localizacdo geografica de Ponta Pord como forma de proteger a
soberania nacional. E, por fim, os paises vizinhos viam-na como uma importante rota de
comércio com o Brasil®. Pela sua importancia para o sul de Mato Grosso, portanto,
tornou-se importante pesquisar a historia da escola normal nesse municipio.

Além disso, a pesquisa acerca do ensino normal no sul do antigo Mato Grosso
se faz necessaria quando se sabe que este objeto de pesquisa € ainda pouco investigado.
Como nos aponta Sanfelice (2009), as preocupac6es advindas das mais variadas razoes,
em se construir uma historia da educacdo ainda pouco pesquisada, é um sinal de que o
século XXI deve contribuir com algumas respostas ao passado educacional, seja ele
recente ou mais distante. Em sua tese de doutorado, Brito (2001), menciona que, mesmo
com a existéncia de documentacdo primaria e secundaria, é ainda pequeno o numero de
trabalhos monogréaficos a disposi¢do do pesquisador, especialmente na historiografia de
Mato Grosso e da regido da fronteira, sobretudo quando considerada a questdo

educacional como tema principal.

2. Historiografia e escola normal no Brasil e em Mato Grosso

®Ponta Pord, mesmo ao final do século XIX e, principalmente, até a metade do século XX, recebeu
imigrantes de dentro e fora do Brasil. Dentro do pais destacam-se os gatchos do Rio Grande do Sul, e do
exterior vieram paraguaios, alemdes, sirios e libaneses, trazendo tragos culturais marcantes para a
composicdo do municipio.
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No inicio da pesquisa houve um levantamento dos trabalhos ja existentes sobre
a escola normal. Na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de
Informacgéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), quando se digita a palavra-chave “Escola
Normal”, aparecem 891 resultados. A fim de organizar o levantamento dos dados,
optou-se por primeiro pesquisar as dissertaces e posteriormente as teses. Ao realizar a
pesquisa apenas com resultados referentes as dissertacbes, 566 resultados foram
obtidos. Ao realizar a pesquisa apenas com os resultados referentes as teses, foram
obtidos 281 resultados.

Na base de informagao do sitio Dominio Publico foi escolhida a opgao “texto”
como tipo de midia; “teses e dissertagdes” como categoria e, no titulo, “Escola Normal”.
Utilizando essas opgdes de busca, 19 resultados foram encontrados. Ao fazer a troca da
opcao “educacdo” na categoria, foi encontrado um texto.

No banco de teses e dissertaces da CAPES, ao digitar a palavra-chave “Escola
Normal” foram obtidos 1448 resultados referentes a essa busca. Ao optar por realizar a
busca apenas das dissertacGes, o resultado é de 1143 trabalhos; ao passo que na busca
realizada somente com as teses, tém-se o nimero de 305 trabalhos.

Desse levantamento destacam-se a tese de Carlos Monarcha, ja citada neste
texto, por representar uma obra de relevancia nacional. E a dissertagdo de Carla Busato
Zandavalli Maluf de Aradjo, intitulada, O ensino de didatica, na década de trinta, no
sul de Mato Grosso: ordem e controle, por trabalhar com elementos e informacdes a
respeito da Escola Normal de Campo Grande, contemplando assim, o Sul de Mato
Grosso, foco desta pesquisa.

A respeito dos artigos utilizados, destacam-se a Formacdo de professores:
aspectos historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro, de Dermeval Saviani;
Histéria da formacdo de professores, de Leonor Maria Tanuri, ja citado; A
institucionalizacdo da Escola Normal no Brasil (1870-1910), de Wojciech Andrzej
Kulesza; e, A Escola Normal no Sul do estado de Mato Grosso (1930-1950), de Regina
Cestari de Oliveira e Margarita Victoria Rodriguez.

Para a coleta de fontes primarias, foi necessario valer-se do trabalho de campo
no municipio de Ponta Pord, com visitas a Escola Estadual Adé Marques, local que
abrigou os acervos da antiga Escola Normal de Ponta Poré. Tais visitas foram realizadas

mediante prévia autorizagdo da Secretaria Estadual de Educacéo de Mato Grosso do Sul
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(SED/MS). Na escola existe um local destinado a guardar o arquivo escolar, uma sala
chamada de “arquivo morto”. Nesse local foram encontrados registros pertencentes ao
periodo da Escola Normal, objeto desta pesquisa. Esses registros tratam de histéricos
escolares, contendo valiosas informagfes sobre a vida escolar dos alunos e também
outros documentos que permitiram reconstituir alguns aspectos do funcionamento da
escola, como a grade curricular, por exemplo.

Também para a coleta de fontes primérias foi realizada uma visita ao Centro de
Documentagdo Regional, localizado na Universidade Federal da Grande Dourados, em
Dourados. Nessa oportunidade, foram coletados dados de documentos oficiais
referentes ao Territdrio Federal de Ponta Pora.

Para Silva et al. (1991), o debate sobre a formagéo de professores sobre 0s anos
iniciais da escolaridade intensificou-se nas décadas de 1970 e 1980, em concomitéancia
com o movimento de revitalizacdio da Escola Normal, com as iniciativas de
reestruturacdo curricular das mesmas e dos cursos de pedagogia, com as experiéncias de
novos cursos de formacdo em nivel superior, e, também, com a producdo académica
intensa sobre o0 assunto.

No &mbito nacional, destacam-se os trabalhos de Leonor Maria Tanuri e Carlos
Monarcha. O artigo A historia de professores no Brasil, de Leonor Maria Tanuri, trata
da questdo da formacdo docente, desde as primeiras iniciativas no periodo imperial
brasileiro até a LDBN de 1996. A fase do Império foi marcada pela descentralizacdo da
instrucdo publica; a Republica, embora envolta de ideais de civilizacdo e de formacéo
do cidadao brasileiro, de cunho liberal, ndo modifica o quadro concreto da educacgédo
apresentado no Império. A expansdo e consolidacdo da instrucdo publica ocorreriam
somente a partir da década de 1930. Todo esse periodo foi analisado elencando as
modificagdes no ensino normal, que acompanhava o desenrolar da instrucdo publica
brasileira.

Em A Escola Normal da Praga — o lado noturno das luzes, Carlos Monarcha
parte de outras leituras ja realizadas sobre a Escola Normal de S&o Paulo e do didlogo
com as fontes e suas respectivas interpretacdes. A Escola Normal de S&o Paulo teve sua
historia representada no periodo de 1846 a 1930, de forma que os momentos mais
importantes para a Escola, para a cidade de S&o Paulo, para o pensamento filosofico e
cientifico da época sdo aprofundados. Sua trajetdria foi marcada por fechamentos e
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reaberturas. Os motivos para as interrupgdes encontravam-se na falta de condicGes
materiais necessarias a uma escola de formacéo de professores.

No campo da historiografia sobre Mato Grosso e a questdo educacional, de
acordo com Centeno (2007), os primeiros estudos sobre a fronteira foram produzidos
por moradores da regido, intelectuais com formacdo ou exercicio nas areas de
engenharia, direito ou jornalismo, algo comum no periodo em referéncia, dada a
inexisténcia de profissionais especializados em historia. Somente ap6s a década de
1970, bacharéis e graduados nessa area comecgaram a produzir pesquisas sistematicas,
desenvolvidas, sobretudo, em seus cursos de mestrado e de doutorado.

Numa apresentacdo acerca da trajetdria da historiografia sul-mato-grossense,
Valmir Corréa também refere-se a importancia das fontes regionais e destaca que a
fronteira de Mato Grosso do Sul é um “tema aberto e inesgotavel para novas pesquisas ¢
estudos” (CORREA, 1995 apud CENTENO, 2007, p. 4).

Alguns dos trabalhos pertencentes a historiografia regional foram utilizados
nesta pesquisa, colaborando de modo fundamental no desenvolvimento do objeto. Entre
eles estdo: Coronéis e bandidos em Mato Grosso: 1889 — 1943, de Valdir Batista
Corréa, importante fonte da historiografia regional, obra que faz o resgate dos fatos
politicos e sociais que foram fundamentais na formacdo do Mato Grosso do Sul;
Educacéo e Histdria em Mato Grosso: 1719-1864, de Gilberto Luiz Alves, que também
revela elementos importantes, sobretudo referentes a trajetéria do ensino no Mato
Grosso, na fase colonial e imperial da provincia.

A tese de doutorado Educacdo e sociedade na fronteira oeste do Brasil:
Corumba (1930-1954), de Silvia Helena Andrade de Brito, faz uma analise, a partir da
perspectiva materialista-historica, das condi¢cdes que retrataram a conjuntura social e
educacional do periodo Vargas (1930-1945 e 1950-1954); também os anos do governo
Dutra, de 1946 a 1950, foram levantados pela autora. As andlises contemplam a
sociedade capitalista no mundo, seus desdobramentos no Brasil, no Mato Grosso e em
Corumba, universo da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa rica em dados e em fontes
que auxiliam na compreensdo do panorama da educagéo a época, interpretados a luz da
sua relacdo com a ordem econdmica, politica e social.

A obra Mato Grosso do Sul: a construcdo de um estado, de Marisa Bittar, faz
uma reconstituicdo da histéria do Mato Grosso do Sul, ainda quando era parte do Mato

Grosso uno, sendo que essa investigacdo historica se da por meio de analise de fatos
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politicos importantes. Sua obra foi publicada em dois volumes, o primeiro aborda desde
0 povoamento do sul do entdo Mato Grosso, até a divisao do estado de Mato Grosso e a
criagdo de Mato Grosso do Sul. O segundo volume trata da criagdo de Mato Grosso do
sul até o cenério politico de inicio do primeiro mandato do governador André
Puccinelli, em 2007.

A tese de doutorado de Carla Villamaina Centeno, Educacéo e fronteira com o
Paraguai na historiografia sul-mato-grossense (1870-1950), trata da educagdo na
fronteira com o Paraguai,por meio das obras dos memorialistas, que escreveram sobre a
regido da fronteira e também sobre a educacdo na regido da fronteira com o Paraguai. A
discussao e a analise realizadas sobre educacao na fronteira, no periodo de 1870 a 1950,
sdo de grande importancia, pois, h4 uma caréncia de estudos sobre a educacdo na
fronteira com o Paraguai, principalmente no periodo levantado.

E por fim, em sua dissertacdo de mestrado, intitulada A instrucdo publica
primaria em Mato Grosso na Primeira Republica: 1891 a 1927, Mara Regina Martins
Jacomeli traz o estudo sobre a instrucdo primaria na Primeira Republica, tendo como
foco o Mato Grosso. O trabalho aborda as reformas do ensino, seu desenvolvimento no
Brasil e principalmente no Mato Grosso. A analise realizada parte do materialismo
historico e tem como marco as condicdes econbmicas, politicas e sociais que
produziram a realidade da instrugdo primaria no Mato Grosso, durante a Primeira
Republica.

De forma a enrigquecer os estudos acerca da historia da educacdo no estado de
Mato Grosso e da regido de fronteira, todos os trabalhos citados foram importantes.
Também foi com base nesses estudos que se construiu a reconstituicdo historica sobre a

educacéo no sul de Mato Grosso, apresentada a seguir.

3. A guestdo metodoldgica e a organizacao do trabalho

Para melhor compreenséo e analise dos dados levantados nesta pesquisa foram
utilizadas algumas categorias centrais da ciéncia da histéria, como a totalidade, o
universal e o singular, a contradicdo e a historicidade.

A totalidade ndo deve ser entendida por meio de nog¢des imprecisas, como todo
ou contexto social, que quase sempre estdo presentes no discurso dos educadores.

Totalidade significa a forma de sociedade dominante em nosso tempo, a sociedade
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capitalista. Dessa forma, o objeto aqui desenvolvido, foi analisado a partir dos
determinantes econémicos, politicos e sociais, imanentes a sociedade capitalista a que
esta unidade escolar pertence (ALVES, 2005).

Na relacdo dialética em que se apresenta o universal e o singular, Alves (2005,

p. 28), afirma que:

O singular é a manifestacdo, no espago convencionado, de como leis gerais
do universal operam dando-lhe uma configuragdo especifica. Universal e
singular, nessa perspectiva, sdo indissocidveis. Por isso, enquanto categorias
cientificas, devem estar presentes em todos os trabalhos de investigacdo, sob
pena de se negar teor de cientificidade a qualquer elaboracdo que omita uma
ou outra e, principalmente, a relagdo entre ambas. Se o singular é a forma
singular de realizag&o do universal, s6 iluminado pelo universal e através dele
pode conter elementos que contribuam para cimentar a identidade entre os
povos. A investigacdo cientifica, conduzida nessa perspectiva, tende a
desempenhar um papel relevante ndo s6 no processo de integracdo latino-
americana, mas da humanidade como um todo.

Tal categoria tem fundamental importancia para a compreensdo da Escola
Normal de Ponta Pord como produto da sociedade capitalista, no sentido em que o
fendmeno educacional ocorre sob a égide do modo de producéo capitalista (0 universal,
nesse caso), mas que ao mesmo tempo esta unidade escolar exprime manifestaces
peculiares pertencentes ao Mato Grosso e a regido de fronteira.

Nos campos mais distantes do centro das discussdes de economia politica,
como, por exemplo, a educacdo, que ndo se constituiu como objeto de Marx, esse
trabalho de concepcdo de categorias ndo € simples. Marx deu maior atencdo a
totalidade, ou seja, a sociedade capitalista, e para apreendé-la, no plano do pensamento,
explicitou o conteudo das categorias econémicas que revelam seu movimento. Os
pesquisadores desses campos adjacentes da economia politica enxergaram a necessidade
de construir as categorias de analise que Ihes sdo pertinentes. Tais categorias de analise,
porém, devem se constituir subordinadas as categorias centrais da economia politica
(ALVES, 2005).

Para melhor compreensdo do objeto desta pesquisa, a categoria de analise aqui
utilizada foi a organizagdo do trabalho didatico, que segundo Alves (2005, p. 10), “[...] é
uma categoria subordinada, desde o momento em que é produzida no campo da
educacdo. Mas sua importancia é inquestionavel para o estudo histérico das relagdes
educativas, no ambito das institui¢des sociais nas quais se realiza”.

E € essencialmente por essa inquestionavel importancia no estudo histérico-

educacional, que a organizacao do trabalho didatico possibilita que sua utilizacdo para a
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analise deste objeto se faca presente. Essa categoria de analise permite a esta pesquisa a
revelacdo das relacGes sociais, por meio da discussdo da Escola Normal de Ponta Pora,
em suas caracteristicas mais profundas, e no que se refere a sua dindmica escolar.

Para Alves (2012), com o aumento da producgdo cientifica, ha também a
exigéncia de um refinamento teérico. Como, por exemplo, o0 retorno as origens da
categoria organizacdo do trabalho didatico. Este retorno se coloca como tarefa
importante, pelo fato que expressdes semelhantes vém sendo difundidas nos espagos
académicos.

A utilizacdo do termo organizacéo do trabalho didatico, e ndo organizacdo do
trabalho docente ou organizacdo do trabalho pedagdgico, é porque didatico, neste caso,
tem sua fonte na obra Didatica Magna, de Comenius (Alves, 2012). Em tal obra, em
linhas gerais, didatica tem o significado de uma proposta de educacao para a sociedade,
diferentemente do que hoje se entende por didatica, como explica Alves (2012, p. 171):
“Como a didatica encontra-se reduzida a parte integrante desse campo de conhecimento
mais geral, agora identificado como pedagogia, o trabalho didatico seria uma fragdo do
trabalho pedagogico”.

Desse modo, quando a didatica se coloca apenas como parte integrante de um
conjunto maior, a pedagogia, perde-se a ideia de didatica apresentada por Comenius na
sua obra Didatica Magna, de ensinar tudo a todos.

A pedagogia aparece no ambito do surgimento das ciéncias especializadas,
principalmente na segunda metade do século XIX. Segundo Alves (2012), a pedagogia
estd marcada politicamente pelo estigma burgués, e como as outras ciéncias
especializadas, coloca empecilhos para que o homem regresse, através do pensamento, a
unidade do real e capte concretamente a educacdo e a escola reportando-as como
totalidade.

Portanto, o retorno a concepgao de Coménio e sua incorporacdo aos estudos
de “organizacdo do trabalho didatico” ndo podem ser entendidos como
caprichos direcionados a preservacao de categorias tedricas ultrapassadas. Ao
incorpora-la, a preocupagdo norteadora incidiu sobre o uso de expressfes
cujos significados ndo tivessem sido mutilados pela especializagdo do saber.
“Trabalho didatico”, por exemplo, quando absorve o contetdo conceitual que
Ihe conferiu a obra comeniana, é expressao que envolve significado politico
amplo, pois faz a discussdo ficar em torno da sociedade e do homem.
“Trabalho pedag6gico”, ao contrario, resume-se ao campo da educacdo,
cerceamento imanente a acepg¢do especializada que nosso tempo lhe atribuiu.
(ALVES, 2012, p. 173).
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E necessariamente esta mesma acepcao de didatica, aquela que vem da obra de
Comenius e foi resgatada por Alves, que este trabalho compartilha e por isso se utiliza
da categoria organizacdo do trabalho didatico.

Em funcdo disso, as relagcbes sociais estdo presentes e materializadas nos
elementos que fazem parte da Escola Normal de Ponta Pora, seu curriculo, seu processo
de admissdo e a pratica da gratuidade e/ou a cobranca de taxas.

O curriculo é um campo permeado de ideologia, cultura e relagdes de poder.
Segundo Gramsci (1978, p. 16), a ideologia trata-se de ““[...] uma concep¢do de mundo
que se manifesta implicitamente na economia, no direito, nas atividades artisticas e em
todas as manifestagdes da vida intelectual e coletiva”. Ainda segundo Gramsci, a
ideologia estaria presente em todas as atividades humanas e ndo se traduziria apenas no
campo da producdo de ideias.

Assim, a ideologia expressa 0 mundo social, e, como esta presente em toda a
realidade social, o aspecto ideoldgico deve ser considerado nas discussfes sobre
curriculo. Assim o curriculo também é inseparavel da cultura, das relagdes sociais de
seu tempo. Tanto a teoria educacional tradicional quanto a teoria critica veem no
curriculo uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade. Sem
esquecer que, neste caso, hd um envolvimento politico, pois o curriculo, como a
educacdo, estd ligado a politica cultural. Todavia, sdo campos de producdo ativa de
cultura e, por isso mesmo, passiveis de contestacgao.

Esse encontro entre ideologia e cultura se da em meio a relacdes de poder na
sociedade (inclusive, naturalmente, na educacdo). Por isso, o curriculo se torna um
terreno propicio para a transformacdo ou manutencédo das relacdes de poder e, portanto,
das mudancas sociais.

A gratuidade também se apresenta como uma categoria de analise importante
deste trabalho, uma vez que mesmo a Escola Normal de Ponta Pord sendo de
responsabilidade do Governo do Estado de Mato Grosso, recolhia taxas de seus alunos,
de acordo com os documentos encontrados no interior da instituicdo, como sera
demonstrado nos capitulos posteriores. Faz-se necessario contextualizar a escola em
relacdo as legislacbes em vigor e compara-las com a pratica realizada em outras
instituicdes de ensino publicas.

Sobre a origem do direito ao ensino e sua gratuidade asseguradas pelo Estado,

Cury (2008) afirma que, como os conhecimentos sdo passados de geracdo em geragéo
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em forma de aprendizagem, e compreendendo que tal aprendizagem € necessaria para a
vida em comunidade, ela também se tornou um direito do cidaddo. Dessa forma, o
Estado foi quem se responsabilizou em ofertar o ensino, e a esta oferta esta subordinado
o direito a sua gratuidade, pois, essa premissa ndo fica garantida a partir das vontades
individuais, ou seja, sO a intervencao de um ente como o Estado para gerar igualdade de
condicdes e de oportunidades.

O direito a aprendizagem s foi universalizado no século XIX nos paises
industrializados, o0 que revela o pressuposto estabelecido na conjuntura da sociedade
capitalista nos séculos XIX e XX, periodos que abrigaram a materializacdo dos sistemas
educacionais nos paises desenvolvidos, e em paises periféricos. Este direito foi
resultado de muitas lutas dos trabalhadores e de um momento histérico em que a escola
tornou-se importante (do ponto vista burgués) no papel de, por exemplo, abrigar o
contingente da forca de trabalho ociosa. E quem tinha as condicdes, naquele momento,
de oferecer o ensino era o Estado.

Porém, o Estado ndo atua necessariamente sozinho:

Uma vez invocado o poder do Estado como provedor deste bem, seja para
garantir a igualdade de condigbes e de oportunidades, seja para intervir no
dominio das desigualdades nascidas da distribuicdo desigual da riqueza, seja
ela para permitir a pluralidade de iniciativa, o Estado pode, entdo, sub lege,
autorizar, permitir ou conceder que esse bem seja prestado pela iniciativa
privada. (CURY, 2008, p. 18)

Quando a iniciativa privada presta esse bem, calcada no principio da
pluralidade, ela realiza-o amparada na liberdade de escolha que a familia e os individuos
tém. Dessa forma, a relacdo aprendizagem/ensino ou ensino/aprendizagem representa
um bem publico, ainda que mediado pela acéo privada.

O Estado foi o agente principal no processo de implementacdo e consolidagédo
da educagdo no Brasil, porém, a escola privada, a medida que o ensino foi se
expandindo, ganhou folego, recebendo do Estado concessdo de funcionamento e, em
muitos casos, subvencao do poder publico.

Sobre a admisséo dos alunos, o ensino normal seguia as determinagdes legais
estabelecidas em cada estado. Os alunos deveriam obedecer a uma série de pré-
requisitos, como, por exemplo, comprovar boa saude fisica e mental, moral e também
ser aprovado no exame de admissdo a que era submetido. De um lado, esses critérios

demonstravam o problema da falta de vagas em relacdo a demanda de profissionais que
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deveriam ser formados; de outro lado, revela o carater excludente, ao pretender
selecionar apenas os melhores.

Na Escola Normal de Ponta Pord essa categoria se apresentou de forma
peculiar, visto que, o exame admissional foi realizado nos primeiros anos de
funcionamento da escola, e depois ndo mais.

Tendo como base as categorias elencadas, o trabalho de pesquisa se fez pelo uso
de fontes primarias e secundarias.

Em relacdo as fontes secundarias, foram feitas pesquisas na Biblioteca Publica
Estadual de Ponta Porda, no Arquivo Pablico Estadual de Mato Grosso do Sul, na
Academia Sul-Mato-Grossense de Letras, no Instituo Historico e Geografico de Mato
Grosso do Sul, e na Biblioteca da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Apresentam-se, como importante recurso metodoldgico, as entrevistas
semiestruturadas direcionadas as ex-alunas e aos ex-professores da Escola Normal de
Ponta Pord. Foram entrevistadas oito pessoas na cidade de Ponta Pord, que fizeram parte
da trajetoria da Escola Normal daquele municipio:

A. Ex-professora que lecionou de 1965 a 1970;

Ex-professora que lecionou de 1960 a 1965;
Ex-professora que lecionou no ano de 1972;
Ex-aluna que estudou de 1966 a 1968;
Ex-aluna que estudou de 1967 a 1969;
Ex-aluna que estudou de 1966 a 1968;
Ex-aluna que estudou de 1967 a 1969;
Ex-aluna que estudou de 1966 a 1968.

I oM mUOw

O processo das entrevistas iniciou-se com um levantamento prévio de ex-
normalistas e ex-professores que residissem em Ponta Pora, ou até mesmo em Campo
Grande. O primeiro contato com uma possivel entrevistada ndo foi muito facil, e por
motivo de idade avancada e de cuidados com a saude a mesma preferiu ndo conceder
entrevista, embora tenha colaborado com algumas informagdes por telefone.

De qualquer forma, na primeira visita a Ponta Pord, com o objetivo de levantar
contatos para as entrevistas, os contatos foram se ampliando, e depois de marcada a
primeira entrevista com uma ex-professora, as outras entrevistas foram se sucedendo,
pois, aqueles que eram entrevistados passavam o contato de outras pessoas que fizeram

parte da Escola Normal.
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As pessoas indicadas foram localizadas e consultadas sobre a colaboracdo com
a pesquisa, em conformidade com os principios estabelecidos pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 6rgdo pelo qual esta pesquisa foi
aprovada. E também no intuito de preservar a identidade dos participantes, o anonimato
foi assegurado, sendo os entrevistados identificados de acordo com as letras do alfabeto
acima expostas na ordem das entrevistas. Todos 0s entrevistados concordaram e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Enfim, as entrevistas foram importantes fontes, pois trouxeram novos
elementos que ndo foram encontrados nos documentos da instituicdo, e também
facilitaram uma melhor compreensdo do contexto em que se encontrava a Escola
Normal de Ponta Pora, em relagdo aos acontecimentos da época, como por exemplo, a
influéncia dos chefes politicos da regido sobre a nomeacdo e remocao de professores da
escola. Os dados obtidos foram organizados e analisados de acordo com os objetivos da
pesquisa, procurando desvendar as contradi¢es presentes na realidade. Importa afirmar
que, em funcdo do tempo, muitas memorias relativas as praticas pertinentes a institui¢do
se perderam, dai uma das justificativas para os limites das entrevistas.

Apds o cruzamento e analise das fontes primarias e secundarias, realizou-se a
sistematizacdo dos dados, base para o presente trabalho, que se organiza em trés
capitulos.

O primeiro capitulo trata do ensino primario e da formacdo de professores,
desde seu surgimento na fase imperial, discutindo as primeiras legislacdes deste
periodo. Em seguida, evidencia-se a relacdo entre o ensino primario e normal a partir da
Primeira Republica. Por ultimo, apresenta-se a expansao da escola priméaria na Segunda
Republica, fazendo a discussao a respeito da Lei Orgéanica do Ensino Normal, de 02 de
janeiro de 1946, e dos debates travados entre as correntes educacionais em torno da
elaboracdo da LDBN, que somente foi promulgada em 1961.

O segundo capitulo, com enfoque no estado de Mato Grosso, traz as primeiras
iniciativas sobre o ensino normal e o ensino primario no periodo imperial, e as primeiras
tentativas de se erigir uma escola normal no estado. Avancando pela Primeira Republica
o capitulo trata da instalacdo da primeira escola normal no Mato Grosso e de sua relacéo
com o ensino primario. No periodo da Segunda Republica, o capitulo trata da expanséo
do ensino primario no estado e do ensino normal, passando pelo Decreto n. 590, de 31
de dezembro de 1948.
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O terceiro capitulo tem por objetivo trazer elementos que remontam a origem
de Ponta Pora e seu processo formador. Também aponta alguns aspectos relativos ao
ensino primério na cidade fronteirica durante a Primeira e Segunda Republica, passando
pela fase do Territério Federal de Ponta Pord. E, por fim, situa a instalagdo da Escola
Normal de Ponta Pord, bem como evidencia o seu funcionamento como instituicdo de
formacdo docente, a partir das seguintes categorias de andlise: curriculo (enquanto
elemento da organizacdo do trabalho didatico nessa instituicdo), acesso e gratuidade.

Fechando o trabalho, s&o apresentadas as consideragdes finais sobre a pesquisa.
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CAPITULO |

A ESCOLA NORMAL E A EXPANSAO DO ENSINO
PRIMARIO NO BRASIL (1930-1974)

Este capitulo tem por objetivo analisar a expansdo da escola priméria e a
historia da formacdo docente, partindo da década de 1930 até o inicio da década de
1970, com a gradativa extincdo das Escolas Normais no Brasil por meio da Lei n.
5.692/71. Tendo como parametro o ensino normal e privilegiando os aspectos relevantes
dessa modalidade de ensino no contexto nacional e regional, procura-se evidenciar tais
aspectos relacionando-os aos determinantes econdmicos, além dos aspectos politicos e
sociais, presentes nesse momento histérico.

Para tal, a primeira e a segunda partes do capitulo tratam dos antecedentes
historicos dos anos 1930, no periodo imperial e na Primeira Republica, tanto para a
escola primaria, quanto para a formacéo de professores. Por fim, a terceira parte analisa
a escola priméaria e a formacdo docente na Segunda Republica, momento historico

privilegiado neste trabalho.
1.1 A escola primaria e a formacéo docente no periodo imperial

A preocupagdo com a necessidade de formacdo de professores surge no
periodo de transicdo do feudalismo para o capitalismo, da Idade Média para a Idade
Moderna, quando a burguesia comeca a pensar na instru¢do como uma ferramenta
importante para se livrar da ignorancia’.

Segundo Saviani (2009), a necessidade da formacdo de professores ja era
idealizada por Comenius no século XVII, e a primeira instituicdo voltada a formacéao
docente teria sido instituida por Sdo Jodo Batista de La Salle em 1684. Mas foi apenas
no século X1X que a questdo da universalizacdo da escola iria se materializar na Europa,

inspirada, sobretudo, pelas ideias iluministas presentes na Revolucdo Francesa. Foi a

" Ignorancia era o termo utilizado principalmente pelos filésofos iluministas para se referir a auséncia de
conhecimento da burguesia e de outras classes dominadas, como os trabalhadores e camponeses, em
detrimento do monopdlio da nobreza sobre o acesso ao conhecimento.
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partir dai que se iniciou o processo de criacdo de Escolas Normais como instituices

destinadas a formacdo docente.

A primeira instituicio com o nome de Escola Normal foi proposta pela
convengdo em 1794 e instalada em Paris em 1795. Ja a partir desse momento
se introduziu a distingdo entre Escola Normal Superior para formar
professores de ensino secundario e Escola Normal simplesmente, também
chamada Escola Normal Primaria, para preparar os professores do ensino
primario. Assim é que Napoledo, ao conquistar o norte da Italia, instituiu, em
1802, a Escola Normal de Pisa nos moldes da Escola Normal Superior de
Paris. Essa escola, da mesma forma que seu modelo francés, destinava-se a
formacdo de professores para o0 ensino secundario, mas na pratica se
transformou numa instituicdo de altos estudos, deixando de lado qualquer
preocupacdo com o preparo didatico-pedagégico. Além de Franca e Italia,
paises como Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos também foram
instalando ao longo do século XIX, suas Escolas Normais. (SAVIANI, 2009,
p. 143)

Tanuri (2000) acompanha a mesma linha de Saviani, afirmando que o
surgimento das escolas destinadas especificamente a formacdo de professores estd
relacionado a iniciativa da institucionalizacao da instrucdo publica no periodo moderno,
fruto das ideias liberais de secularizacdo e extensdo do ensino priméario a todas as
camadas da populagéo. A autora nos lembra que os movimentos de Reforma e Contra-
Reforma, ainda no século XVI, ja tratavam da publicizacdo da educacdo, contando
também com algumas iniciativas pertinentes a formacao de professores. Mas foi apenas
com a Revolucdo Francesa que ganhou forca a ideia de uma Escola Normal sob
responsabilidade do Estado, ideia essa que encontrou terreno fértil no século XIX,
concomitantemente a consolidacdo dos Estados nacionais e a implantacdo dos sistemas
publicos de ensino.

Porém, o processo de universalizacdo da escola normal ocorreu na realidade
pela mudanca da base material da sociedade europeia. Quando houve a transi¢cdo do
feudalismo para ao capitalismo, primeiramente as transformacdes se deram na esfera
econbmica, como, por exemplo, na modificacdo das relacGes de producdo, passagem do
trabalho servil para o assalariado, trazendo consigo as caracteristicas proprias de
exploracdo que sO o trabalho assalariado propicia. Dessa forma, o modo de producgéo
capitalista foi desencadeando mudancgas nos aspectos sociais, politicos e culturais da
entdo sociedade feudal.

Assim, quando a sociedade capitalista atingiu o grau de desenvolvimento que
levou a Revolucdo Industrial, comandada pela burguesia, houve a necessidade de

ampliar o atendimento escolar para todas as classes sociais. Obviamente que os filhos
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da burguesia eram formados com o intuito de se tornarem dirigentes, ja os filhos da
classe operaria, como forca de trabalho.

Outra funcdo da escola, no século XIX, foi de ndo deixar desocupada a forga de
trabalho ociosa devido a proibicdo do trabalho infantil nas fabricas. Em outras palavras,
a escola também cumpriu, do ponto de vista da burguesia, um papel social importante,
contornando em certa medida a falta de emprego nas industrias.

Gilberto Luiz Alves, em sua obra A producdo da escola publica
contemporéanea, analisou a expansdo e a universalizacdo da escola em trés vertentes
basicas do pensamento burgués: a da Revolucdo Francesa; a da economia politica
inglesa classica; e, por fim, a da Reforma Protestante. Para Alves (2004), a escola
existente na transicdo do feudalismo para o capitalismo ja ndo era mais a tipica escola
feudal. A sua clientela ndo se limitava aos filhos da nobreza e nem aos futuros membros
da Igreja Catdlica. A burguesia, apoiada no movimento iluminista e no despotismo
esclarecido, iniciava uma relativa ampliacdo da oferta escolar, mas, também, uma
mudanca nos contetdos didaticos, pela alteracdo do enfoque de matérias humanisticas e
pela incluséo das disciplinas das ciéncias modernas.

Sobre a universalizacdo da escola, Alves (2004, p. 53-4) afirma que,

anteriormente as trés vertentes citadas acima,

[...] a escola, por sua dependéncia administrativa, caracterizava-se como uma
concessdo do principe, a0 mesmo tempo em que, por seu fim, visava a
formac&o do sidito. Em absoluto a sua universaliza¢do era posta em questéo,
até essa época, pois o trono, no interior de uma politica de concilia¢cdo com a
burguesia, pleiteara o alargamento do atendimento escolar para incluir, no
maximo, as criancas e 0s jovens dessa classe.

Desse modo, a universalizacdo da escola na Europa, como escola para todos,
materializou-se somente no Ultimo terco do século XIX, numa fase marcada pela
expanséo e consolidacdo do capitalismo.

Do ponto de vista econdmico, o Brasil, neste mesmo século XIX, procurava
uma alternativa para a crise estabelecida a partir do fim do monopdlio comercial e do
estatuto colonial, com a chegada da familia real em 1808 e a proclamacdo da

independéncia em 1822. De acordo com Jacomeli (1988, p. 23):

No Brasil, a recuperagdo econdmica através dos produtos voltados as
exportacgdes tradicionais era inviavel, devido a tendéncia de queda nos precos
desses produtos, como 0s casos do acglcar e do algoddo, no mercado
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internacional. Fazia-se necessario encontrar produtos para exportacdo, que
tivessem a terra como fator basico de producdo. Também carecia o pais de
outros elementos necessarios a reorganizacdo da estrutura produtiva. Quase
ndo existiam capitais e a forca de trabalho (pouco mais de dois milhdes de
escravos) estava atuando na indUstria agucareira ou prestando Sservigos
domeésticos.

Surgiu, entdo, a economia cafeeira, como alternativa para tentar solucionar esse
cenario de crise, trazendo com ela “a revitalizacdo do carater mercantil e o
revigoramento da escraviddo, dentro, no entanto, dos quadros de uma economia
controlada nacionalmente” (LOMBARDI, 1985 apud JACOMELLI, 1988, p. 23).

Neste sentido, Lombardi (1985) compreende que o desenvolvimento da
cafeicultura no Brasil foi o responsavel pelo processo de formacdo da burguesia cafeeira
e que o desenvolvimento da economia cafeeira foi responsavel pelo desenvolvimento do
capital cafeeiro.

Houve nesse periodo a dominancia do capital comercial no Brasil, ja que se
apresentava de maneira timida o desenvolvimento das relacdes de producdo capitalistas
no pais. Outro motivo que explica a hegemonia do capital comercial sobre as outras
formas de aparigé@o do capital, explica-se pelo papel que o Brasil ocupava na economia
mundial: exportador de produtos agricolas. E, além disso:

[...] o capital financeiro apresentava ao mesmo tempo caracteristicas de
capital agrario, de capital industrial, de capital bancéario e de capital
comercial, isso ocorria em funcdo do fraco desenvolvimento capitalista no
Brasil e da impossibilidade, decorréncia desse desenvolvimento limitado, de
existirem fragcbes de classes autdnomas (burguesia agréria, industrial,
bancéria e etc.). A burguesia cafeeira detinha, simultaneamente, todas essas
funcbes. (JACOMELI, 1998, p. 26).

Havia ainda um fator importante a se desenvolver para que a producgéo cafeeira
no Brasil pudesse assumir as caracteristicas de producdo tipicamente capitalista: era
preciso modificar a forma de exploragéo da forcga de trabalho, de escravo para trabalho
livre. Dessa forma, a abolicdo da escravatura se colocava como necessaria, pois, do
ponto de vista do capital, o trabalhador assalariado representava uma garantia de
manutencdo dos instrumentos de trabalho utilizados na producao.

Neste mesmo século XI1X, o Brasil ainda ensaiava suas primeiras iniciativas no
sentido de institucionalizar a instru¢do publica no pais.

A implementacdo do ensino normal estd relacionada ao processo de

institucionalizacdo da instrugdo publica no pais. A formacdo de professores é, sem



30

duvidas, uma peca de suma importancia para o funcionamento da engrenagem escolar.
O surgimento dos primeiros estabelecimentos de formacdo docente se deu de maneira
dispersa, e sua criagdo permaneceu a cargo das provincias durante o periodo imperial.

A Lei de 15 de outubro de 1827 “manda criar escolas de primeiras letras em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do império” (BRASIL, 1827, p. 71).
Impulsionadas por essa lei, as primeiras escolas normais s foram estabelecidas, por
iniciativa das provincias, ap6s a reforma constitucional de 1834, cabendo as
Assembleias Legislativas de cada provincia legislar sobre a instrucdo publica e
estabelecimentos proprios para promové-la. De acordo com Tanuri (2000, p. 63), “0
governo central passou a ocupar-se apenas do ensino de todos os graus na capital do
Império e do Superior em todo o pais, ficando as provincias responsaveis pela instrucao
primaria e secundaria nos respectivos territorios.” Nesse momento historico, as Escolas
Normais foram criadas e mantidas pelas provincias de acordo com as suas
possibilidades materiais e necessidade de formacdo docente em cada regido do pais.

Sobre o ato adicional de 1834, Cury (1990 apud RODRIGUES, 2006) afirma
que a formacéao dos professores no Brasil, mesmo néo se apresentando como prioridade
do governo, desde o periodo imperial, fez parte de suas ambicGes para a preparacao das
novas geracdes. Sem condi¢Ges materiais para atender a demanda nacional, no entanto,
0 governo central delega as provincias a responsabilidade de formar seus préprios
professores no ambito da escola normal, sendo a escola normal a Unica instituicdo
voltada & formagao docente de primeiras letras, até a década de 19308,

A primeira escola normal no Brasil foi criada na Provincia do Rio de Janeiro,
pela Lei n. 10 de 1835, que expressava: “Havera na capital da Provincia uma escola
normal para nela se habilitarem as pessoas que se destinarem ao magistério da instrucao
priméaria e os professores atualmente existentes que nao tiverem adquirido necessaria
instrucdo nas escolas de ensino muatuo, na conformidade da Lei de 15 de outubro de
18277 (RIO DE JANEIRO, 1835).

Antes da fundacgé@o de uma escola normal propriamente dita, muitas provincias
criaram um curso normal anexo ao liceu, apenas adicionando uma cadeira de pedagogia
ao curriculo. Dessa forma, aligeirava-se a formacdo geral e voltava-se a pratica
profissional para ser exercida junto a alguma escola primaria publica (KULESZA,
1998).

8 O primeiro curso superior de formacéo de professores foi criado em 1935, na Universidade do Distrito
Federal.
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Um exemplo do que foi mencionado acima ocorreu em 1872, quando o
presidente da provincia do Amazonas, ao determinar que a aula de pedagogia do liceu
funcionasse a tarde em um dos prédios de uma escola priméria, afirmava: “deste modo a
aula de pedagogia reunira o ensino tedrico ao prético. E esta a Gnica diferenca entre uma
Escola Normal e um Liceu” (MOACYR, 1940 apud KULESZA, 1998).

Essa solucdo era extremamente atraente do ponto de vista econémico, dada a
constante falta de recursos para a instrugdo publica nos cofres provinciais. Utilizando as
mesmas instalacdes fisicas, os mesmos professores (exceto o professor de pedagogia
que, muitas vezes, era um professor do liceu que acumulava duas cadeiras), este modelo
foi implantado, com modificacGes, na grande maioria das provincias, agrupando-se,
significativamente, em algumas delas, as aulas de pedagogia na cadeira de ensino
normal, como ocorreu na Paraiba (MELLO, 1996 apud KULESZA, 1998).

Em S3o Paulo foi criada uma escola normal® em 1875, para funcionar numa
das salas do curso de preparatdrios anexa a Faculdade de Direito, demonstrando, assim,
que a mesma solugéo era utilizada em condicOes diferentes, mas sempre atrelada ao
ensino secundario j& existente (TANURI, 1979).

A informacdo acima ilustra o que acontecia ndo s6 na provincia do Mato
Grosso, mas em todas as provincias do Império, salvo casos como Rio de Janeiro e Sdo
Paulo que apresentavam avancos frente ao restante do pais, mas também estavam
condicionados as limitacbes materiais, falta de professores e de prédios adequados ao
funcionamento da escola normal.

O periodo imperial brasileiro, apesar de ter sido palco das legislacdes
referentes a criagdo da escola normal junto a instrucdo publica, ndo conseguiu
materializar tal empreendimento, tendo esbarrado principalmente nos limites financeiros
do Estado.

O fim do Império trazia a expectativa da consolidacdo da instrucao publica e da
instituicdo de formacdo docente, nesse caso, da Escola Normal. De acordo com Tanuri
(2000), em todas as provincias, as escolas normais tiveram um caminho incerto,

condicionado a um processo continuo de criagdo e extingdo, para alcangar algum éxito a

® A primeira Escola Normal de Sao Paulo foi instaurada em 09 de novembro de 1846. A Escola tinha
como regente e Unico professor o Dr. Manoel José Chaves. Em 1867 a Escola foi fechada por falta de
verba e devido a aposentadoria do Prof. Dr. Manoel José Chaves, sendo reaberta em 1875, passando a
funcionar em uma ala da Faculdade de Direito do Largo de Séo Francisco. Também nesse periodo, passou
a admitir alunos do sexo feminino. As alunas estudavam em local e horario separados dos alunos do sexo
masculino, para ndo haver contato entre eles: nem fisico nem perceptivo (FERNANDES; BARBOSA,
2013, p. 3-4).
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partir de 1870, quando foram se consolidando as ideias de democratizacdo e

obrigatoriedade de instrucdo primaria, como também da liberdade de ensino.

1.2 Expansdo da escola primaria e formacdo docente na Primeira

Republica

Na perspectiva do capitalismo como totalidade, o final do século XIX, quando
no Brasil se instalava a Republica, caracterizou-se pelo surgimento do capital
monopolista, com o controle da economia por grandes empresas, surgidas da fusdo do
capital industrial ao capital bancario. Sobre esta fase do capital e o papel dos bancos,
Lénin (1984, p. 12) afirma que:

A medida que vdo aumentando as operagdes bancérias e se concentram num
namero reduzido de estabelecimentos, os bancos convertem-se, de modestos
intermedidrios que eram antes, em monopolistas onipotentes, que dispdem de
quase todo o capital-dinheiro do conjunto dos capitalistas e pequenos patrdes,
bem como da maior parte dos meios de producéo e das fontes de matérias-
primas de um ou de muitos paises. Esta transformagdo dos numerosos
modestos intermediarios num punhado de monopolistas constitui um dos
processos fundamentais da transformacéo do capitalismo em imperialismo
capitalista, e por isso devemos deter-nos, em primeiro lugar, na concentracéo
bancéria.

Desse modo, as fatias do capital industrial, cada vez mais, ndo pertenciam mais
aos industriais que os utilizava. Podiam desfrutar do capital apenas por intermédio do
banco, que representa, para eles, os donos desse capital. Por outro lado, o banco também
se V& na necessidade de investir uma parte cada vez maior de seu capital na industria,
convertendo-se, assim, de maneira crescente, em capitalista industrial. E importante
lembrar que parte desse capital serd investido em outros paises, como no caso do Brasil,
com a abertura de ferrovias, iluminacgéo elétrica nas cidades etc.

Foi nesse momento de surgimento e expansdo do capital monopolista e do
imperialismo que se forjou 0 movimento republicano. Um dos motivos de nédo se ter
inaugurado um novo tempo com o advento da Republica deve-se ao fato da Republica
estar alicercada sob um Estado que, por um lado, atendia aos interesses de uma nova
fracdo da burguesia agraria, representando os interesses das regides produtoras e

exportadoras de café, e, por outro lado, nas regides periféricas do pais, o Estado atendia



33

aos interesses dos cafeicultores que se alinhavam por interesses politicos e econdmicos
das fracdes burguesas locais.

A intervengdo militar no processo da Proclamacdo da Republica foi apoiada
pelas diversas fragdes da classe dominante. Assim, esta classe tentava manter-se no
poder mediante a participacdo politica. Foi por esse motivo que a formacdo da
Assembleia Constituinte, eleita em 1890, era constituida por conservadores antes
monarquistas, alguns republicanos, bacharéis representantes de senhores latifundiarios e
militares. Cada um deles seguia a nova ordem politica liberal de ascensdo social em
busca de beneficios econémicos privados. Assim, a republica democratica-
representativa e federativa assumiu, ndo sem lutas e contradi¢fes, um carater de Estado
burgués, subordinado aos interesses da classe dominante agroexportadora de Séo Paulo
e Minas Gerais (BASBAUM, 1986; PRADO JR., 1976).

Simultaneamente, em 11 de outubro de 1890, o Ministro da Fazenda Rui
Barbosa mandou promulgar a reforma aduaneira protecionista com o objetivo de
alcancar um investimento industrial progressivo. De acordo com Basbaum (1986), a
estratégia de alguns liberais neste periodo historico era de transferir as principais
atividades econdmicas para a industria. Estas politicas encontraram forte resisténcia por
parte dos agroexportadores brasileiros.

Esse cenario de indefinicdo sobre qual o novo papel da republica no pais,

também refletiu na educacao:

Conseglientemente 0s entraves politicos na constituicdo da Republica fizeram
com que a preocupacdo com a materializagdo da educacdo publica fosse
adiada. A promulgacdo da Constituicdo Federal Republicana de 1891 néo
alterou as condigBes da escola normal no Brasil e manteve uma politica de
descentralizagdo da instrucdo publica, ou seja, 0 ensino primério, e 0
secundario, inclusive o profissionalizante e o normal, eram de
responsabilidade dos municipios e estados, enquanto o Governo Central
organizava o ensino superior (SIMOES, 2014, p. 32).

A educacdo brasileira encontrou obstaculos tanto nas condicGes de base
material, como na organizagdo politica, para sua necessaria implantacdo, durante o
Império e na fase inicial da Repudblica. Todavia, o desenvolvimento industrial (ainda
gue de maneira incipiente) trouxe, dentro da légica liberal, a necessidade de formar o

cidadao brasileiro.
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Ao mesmo tempo, a chegada de uma nova forma de governo, a Republica, pelo

menos, no que diz respeito a sua Carta Magna de 1891, segundo Tanuri (2000, p. 68),
néo trouxe mudancas para a legislagcdo sobre o ensino normal:

A Constituicdo Republicana de 24/02/1891 ndo trouxe qualquer modificacéo

de competéncia para legislar sobre o ensino normal, conservando a

descentralizacdo proveniente do Adendo Constitucional de 1834. Assegurou

a Unido a competéncia para legislar sobre o ensino superior na Capital da

Republica (Art. 34, n° 30) dando-lhe, ndo privativamente, a atribuicdo de

criar instituicBes de ensino superior e secundario nos estados, bem como

prover a instrucdo secundaria no Distrito Federal (art. 35, n° 3 e 4). Em

decorréncia do art. 62, n° 2, que facultava aos estados todo e qualquer direito

que ndo lhes fosse negado por clausulas expressas da Constituicdo, a

instrucdo primaria e a profissional, inclusive o ensino normal, ficaram sob a

responsabilidade dos estados e municipios, uma vez que, além do ja

mencionado, apenas se atribuia & Unido a fun¢do um tanto vaga de “animar
no pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias” (art. 35, n° 2).

Com a proclamacéo da Republica, em 1889, se vislumbrou a possibilidade de
desenvolver as escolas normais tanto em ndmero (prédio, quantidade de alunos e
professores), quanto a forma/conteddo que assumiria o ensino ofertado, visando
contribuir de fato para a efetivacdo e institucionalizacdo da Escola Normal. Porém, a
Republica ndo trouxe consigo, logo de imediato, grandes modificacdes para a instrugdo
publica, tendo emprestado significado a consolidacdo e a continuidade das ideias que
tiveram inicio ainda no Império, sobretudo nas Gltimas décadas.

Somente a partir da década de 1920, Nagle (1976) afirma que a escola primaria
iniciou sua transformacdo, no sentido de um processo de expansdo, reforma e
remodelacdo. Para o autor, isso aconteceu num periodo de tentativa de democratizacdo
da cultura, resultando num esforgo para se sobrepor a algumas caracteristicas coloniais
da sociedade brasileira. Foi devido a esse processo de transformagdo que surgiriam
novas necessidades relacionadas a questdo da formacédo do professorado.

Ainda de acordo com Nagle (1976), as mudancas realizadas na escola primaria
provocaram alteracGes correspondentes na escola normal, de modo que a preocupacao
com a escola priméria ndo pode ser analisada independentemente da preocupacdo com a

escola normal:

Na realidade, ambas constituiam duas facetas de um mesmo problema, pois a
nova natureza e novas fungdes atribuidas a escola primaria se firmariam se,
além de outras condices, fosse alterado e aperfeicoado o curso de formacao
de professores primarios, considerado a pedra angular para o perfeito éxito da
nova escola priméria. Por isso mesmo, a preocupagdo com o professorado
primério estimulou ampla discussdo em torno da escola normal e o motivo
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disso era um s6: diante das responsabilidades da escola primaria, tornava-se
necessaria a reformulacdo dos padrdes de ensino na escola normal, a fim de
que o novo professor tivesse condicBes para executar a sua nova missao.
(NAGLE, 1976, p. 218).

Na década de 1920, a escola normal vai sofrer transformacgdes maiores que as
da escola primaria. A antiga escola normal ja ndo correspondia mais, com seu curriculo
centrado apenas nas disciplinas de formacdo geral (portugués, matematica, geografia,
histéria geral e do Brasil, entre outras), as novas exigéncias colocadas pela
escolarizacdo: “as escolas normais existentes constituiam um curso de ‘humanidades’ de
segunda classe”. Por isso, era necessario “[...] corrigir a orientacdo literaria e formalista
do seu programa que, composto mais de ciéncias abstratas ou descritivas, orna o
espirito, mas ndo o forma” (NAGLE, 1976, p. 218).

A preocupacdo com a escola normal se d& como resultado da expansdo da
escola priméria, que, por sua vez, se valeu do entusiasmo pela educagdo, movimento
“que se desenvolve na escola primaria ¢ se infiltra no dominio da escola normal”
(NAGLE, 1976, p. 219).

Segundo Ghiraldelli Jr., apds 1915, houve campanhas e frentes para
desenvolver o sistema escolar e democratizar 0 acesso ao ensino basico num movimento
carregado de ideias civicas, patridticas, nacionalistas, onde a questdo da difusdo da
escola para todos, a escola priméria, aparecia de forma relevante (GHIRALDELLI Jr.,
1987), originando um verdadeiro entusiasmo pela educacdo, nas palavras de Nagle
(1976).

O entusiasmo pela educacéo foi “[...] um movimento de republicanizacdo da
Republica, pela difusdo do processo educacional — movimento tipicamente estadual, de
matiz nacionalista e principalmente voltado para a escola primaria, a escola popular”
(NAGLE, 1978, p. 262).

Ja nos meados dos anos 1920, formou-se outra corrente de ideias que também
defendia a importancia da escolarizagdo para todos e da formacao de professores. Nagle
denomina esse segundo movimento de otimismo pedagogico, sendo que essas propostas
surgiram no contexto de formacéo e fortalecimento do escolanovismo no Brasil.

Concluindo, Nagle apresenta o quadro geral da sociedade brasileira no qual
surgem as duas perspectivas educacionais anteriormente destacadas, o entusiasmo pela
educacdo e o otimismo pedagogico, situando-as na retomada do liberalismo no final do
século XIX, apresentado-as como forga desenclausuradora. O autor vincula o retorno

ao liberalismo a dois outros acontecimentos: a passagem da dominancia econémica do
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sistema agrario-comercial para o urbano-industrial e o fortalecimento da burguesia
industrial, e dos trabalhadores urbanos, nesse contexto.

A década de 1920 deu inicio a expansdo da escola publica no Brasil, como
também da propria escola normal. Muitos fatores contribuiram para o aumento da
demanda escolar neste periodo, como, o processo de urbanizacdo, o crescimento
demogréafico, o acréscimo da pequena burguesia, da burguesia industrial e da classe
trabalhadora. Fatores proporcionados pela instalagcdo de industrias no pais, no processo
de substituicdo de importacOes devido ao conflito da Primeira Guerra Mundial.

Diante desse quadro, o Estado em sua funcéo conciliador de conflitos entre as
classes, colocou-se como agente importante de uma expansao escolar que priorizava a

escola primaria. Consequentemente, ocorreu também a expansao da escola normal.

1.3 A expansdo da escola primaria e a formacgdo docente na Segunda

Republica

A quebra da bolsa de valores de Nova York em 1929, que significou a crise de
superproducdo do capitalismo, trouxe um grande alerta para os especuladores do capital
financeiro e os seguidores da cartilha liberal. Foi no contexto da crise que se iniciou
uma nova fase de desenvolvimento do capitalismo monopolista nos anos 1930, dando
inicio ao que ficou conhecido como o seu segundo ciclo.

Para Brito (2001) duas questdes foram de fundamental importancia para a
compreensdo desse novo periodo. A primeira trata-se do fortalecimento do capitalismo
monopolista, “ligado as novas formas de manifestagdo do imperialismo, seja no periodo
anterior a Segunda Grande Guerra, seja na realidade da Guerra Fria”. A segunda,
relacionada a primeira, foi a maior participacdo do Estado na producdo capitalista,
também garantindo direitos sociais, materializado no chamado Estado de Bem-Estar
Social. Efetivamente, para colocar a economia capitalista novamente nos trilhos do
crescimento, foi necessario recorrer a uma maior intervencdo do Estado na economia,
como pregava a politica empreendida por Franklin Roosevelt nos EUA nos anos 1930,
baseada nas teorias de John Maynard Keynes (BRITO, 2001, p. 196).

Sobre a situagdo econémica do Brasil na década de 1930, Brito (2001, p. 200)

afirma que:
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As medidas tomadas pelo Brasil no inicio dos anos 30, nas areas de cambio e
do pagamento da divida externa ndo indicavam, assim, que 0 governo Vargas
apostasse inicialmente na superacdo da crise pela via desenvolvimentista,
mas baseando-se ainda nas exportages de produtos primarios, sobretudo o
café e o algoddo. Foram as dificuldades crescentes com as exportagdes, num
mundo dividido e em crise, com o aprofundamento das disputas imperialistas
e a maior visibilidade das transformagdes que esta nova situacdo acarretava,
que levaram o Estado a um amadurecimento do plano desenvolvimentista,
principalmente a partir da segunda metade dos anos 30.

No Brasil, a década de 1930 inaugurou a fase conhecida como Segunda
Republica, periodo iniciado logo apo6s a Revolugdo de 1930, que resultou na tomada do
poder central do pais por Getulio Vargas. A Revolucdo de 1930 representou a
constituicdo de uma nova hegemonia burguesa, na qual os interesses da burguesia
industrial assumem o primeiro plano. Para que tal projeto se materializasse e
consolidasse, contudo, dado a inexisténcia de uma burguesia industrial constituida, foi
necessaria a presenca forte do Estado.

A Revolucdo de 1930 evidenciou a articulagdo do conjunto das relacbes
contraditérias que marcaram o lento processo de consolidacéo do capitalismo brasileiro,
e que, no curso dos anos, tornou hegemonica a fragdo industrial da classe dominante.
Nesse processo, as iniciativas do Estado foram fundamentais nessa nova etapa do
desenvolvimento do capitalismo econémico no pais, por meio de intervences que
procuravam a conciliacdo como condicdo de sua existéncia e progresso (MORAES,
2000).

De acordo com Buonicore (2004), o movimento armado de 1930 ndo pode ser
definido estritamente como uma revolucdo, ja que ndo houve alteracdo no modo de
producdo e nem mesmo uma mudanca de classe no poder politico. Ocorreu apenas,
segundo o autor, um deslocamento de fraces da mesma classe que ja estavam no poder.

Em sua obra A revolucdo de 1930, Boris Fausto revelou o papel
contrarrevolucionario da burguesia industrial paulista entre os anos de 1930 e 1932,
evidenciando que a revolucdo de 1930 ndo foi obra da burguesia industrial, mas que
aquela aconteceu apesar desta. Mesmo porque a fracdo agroexportadora da burguesia
era quem estava a frente do estado de Sdo Paulo naguela época, em 1930, e as principais
associacOes industriais de Sdo Paulo ja haviam langcado um manifesto publico de apoio a
candidatura de Jalio Prestes (candidato da situacéo).

Em 1932, quando se deflagrou o levante paulista contra o governo Vargas, 0s

industriais de Sdo Paulo, por meio das dire¢Oes de suas associagdes, integraram a Frente
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Unica Paulista (FUP)*. Essas entidades patronais assinaram um manifesto dando apoio

ao movimento para derrubar Vargas. Sobre a FUP:

A Frente Unica [gatcha] comega a aproximar-se da nova Frente Unica que
vai se formando em S&o Paulo, com a fusdo de dois partidos paulistas rivais,
0 Republicano Paulista e 0 Democratico. Esse apoio daria aos paulistas a
ilusdo de forga por ocasido da revolugdo constitucionalista do ano seguinte.
(BASBAUM, 1968, p. 18)

As condigbes histdricas particulares em que se deu a Revolucdo de 1930
levaram ao surgimento de um Estado, cuja composicdo politica interligou a fracdo da
burguesia agraria dissidente — ligadas ao mercado interno - a nascente burguesia
industrial e as camadas médias urbanas, representadas pelo tenentismo.

A nova correlagdo de forcas acabou excluindo a possibilidade de uma
hegemonia politica plena de uma das classes sociais integrantes do bloco no poder. A
fracdo agroexportadora da burguesia paulista, que ainda dominava economicamente,
havia sido deslocada da posi¢cdo dominante (hegemonica) no bloco de poder, e as
fracOes agrarias regionais, voltadas para o mercado interno, ndo podiam substitui-la a
contento. O café continuava a ser o produto mais importante da economia brasileira. A
burguesia industrial era relativamente fraca e ainda muito ligada aos interesses agrario-
exportadores. Surgia assim, uma crise de hegemonia, tipica de momentos de crise
aguda.

A essa nova correlagdo de forcas Boris Fausto chama de Estado de
Compromisso, que significou a incapacidade das demais fraces da burguesia para
assumir o poder de maneira exclusiva, e, com o declinio da burguesia cafeeira, “abriu-se
um vazio de poder” (FAUSTO, 1986, p. 221), que teria gerado o Estado de
Compromisso.

Assim, a Revolucdo de 1930, resultado de uma crise que vinha minando o
poder da burguesia agroexportadora e seus aliados nas unidades federativas,
condicionando a implantagéo definitiva do capitalismo industrial no pais, criou também
as condicOes para alterar o quadro cultural. Foi nesse cenario que a demanda social da

educacdo aumenta, propiciando uma pressdo cada vez maior pela expansdo do ensino.

Alianca politica formada em fevereiro de 1932 pelos dois principais partidos politicos do estado de Séo
Paulo, o Partido Republicano Paulista (PRP) e o Partido Democratico (PD) para exigir do "Governo
Revolucionario” uma nova constituicdo para o Brasil e a restituicdo da autonomia ao Estado de Sao
Paulo. A FUP significa a conjuncdo de correntes dispersas e discordantes de outrora para “livrar” S&o
Paulo das aflicBes que vem sofrendo desde a instauracdo da Revolucédo de 30.



39

Mas de acordo com Romanelli (1986), assim como a expansao capitalista se deu em
todo o pais, mas de maneiras diversas, a expansao de demanda escolar se desenvolveu
de forma mais acentuada em locais onde se intensificaram as relagdes de produgéo
capitalista.

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, representada pela
Revolucdo de 1930, determinou, consequentemente, 0 aparecimento de novas
exigéncias educacionais. Se no periodo em que predominou a fracdo agrério-
exportadora da burguesia, as necessidades de instrugdo ndo eram encaradas como pauta
central pelo poder puablico, o novo contexto da década de 1930 modificou
profundamente as aspirac@es sociais, no quesito de educacdo, e em funcédo disso, a acao
do proprio Estado.

Nessa direcdo, em 1931, o governo provisorio sancionou decretos organizando
0 ensino secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes:

a) Em 11 de abril de 1931 foi baixado o Decreto n. 19.850, que criou o
Conselho Nacional de Educacdo e os Conselhos Estaduais de Educacdo (que s6 véo
comecar a funcionar em 1934);

b) O Decreto n. 19.851 instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras, que
dispunha sobre a organizacdo do ensino superior no Brasil e adotava o regime
universitario;

c) O Decreto n. 19.852 disp0s sobre a organizagdo da Universidade do Rio de
Janeiro;

d) Em de 18 de abril de 1931, foi baixado o Decreto n. 19.890, que disp6s
sobre a organizacgdo do ensino secundario;

e) Em 30 de abril de 1931, o Decreto n. 19.941 instituiu o ensino religioso
como matéria facultativa nas escolas publicas do Pais;

f) Em 30 de julho de 1931 baixou-se o Decreto n. 20.158, que organizou o
ensino comercial, regulamentou a profissao de contador e deu outras providéncias;

g) Em de 04 de abril de 1932, baixou-se o Decreto n. 21.241, que consolidava
as disposicdes sobre o ensino secundario (BRASIL, 1931; BRASIL, 1932);

As reformas empreendidas por Francisco Campos, durante sua gestdo no
Ministério da Educacdo e Saude Publica, efetivamente forneceram uma estrutura

organica ao ensino secundario, comercial e superior. Pela primeira vez na historia da
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educacdo brasileira, uma reforma se aplicava a varios niveis de ensino e pretendia
alcancar o pais como um todo.

Inexistia até 1930 uma politica nacional de educagdo que subordinasse 0s
sistemas estaduais. As reformas realizadas pela Unido, até aquele momento, se
limitavam quase que exclusivamente ao Distrito Federal e, embora fossem apresentadas
como modelo, os estados da federacdo ndo eram obrigados a adota-las (ROMANELLI,
1986).

As ideias politicas e educacionais de Francisco Campos nesse periodo guardam
uma certa coeréncia em relacdo as suas formulacGes sobre a reforma mineira. Uma vez
mais, encontramos a crenca de que a reforma da sociedade se faz mediante a reforma da
escola, bem como a necessidade de formacdo adequada de cidaddos e da modernizagéo
da classe dominante. Em suma, embora muito relativizados, ele ndo abandonou os
aspectos do ideario escolanovista que tdo entusiasticamente defendera em Minas Gerais
(MORAES, 1990).

Romanelli (1986) também aponta que a expansdo capitalista trouxe consigo a
luta de classes de um modo mais acirrado. E a expansdo escolar foi afetada por essa
luta, pois oscilou entre as necessidades sociais “decorrentes do desenvolvimento das
relacBes capitalistas e temores vinculados a luta de classes que se aprofundou na mesma
época em ligacdo dialética com o referido desenvolvimento” (ROMANELLI, 1986, p.
52).

Também na década de 1930, mais especificamente em 1932, foi publicado o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, por um grupo de intelectuais que lancam a
nacdo um documento, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros vinte e
quatro conceituados intelectuais!? da época. A divulgacio deste manifesto se torna

No periodo compreendido entre 1932 e 1947 houve um equilibrio no tocante as ideias pedagdgicas no
Brasil, entre a pedagogia tradicional, representada predominantemente pelos catdlicos, e a pedagogia
nova. De acordo com Saviani (2011, p. 270-71), “para a ‘trindade governamental’ (Vargas, Campos e
Capanema), os principios da educacdo cristd assim como os principios pedagdgicos renovadores ndo
tinham valor em si, mas eram vistos como instrumento de agdo politica. E ndo viam incompatibilidade
entre uma visdo educacional centrada na preservacdo da ordem social e a renovacdo pedagdgica. Para
Campos, aderir & Escola Nova ndo significava renunciar a ‘recuperacao dos valores perdidos’, tarefa que,
a seu ver, teria de ser desempenhada pelo ensino religioso. Dir-se-ia que a ‘modernizacéo conservadora’,
conceito com que a historiografia tende a classificar a orientagdo politica que prevaleceu apés a
Revolucgdo de 1930, poderia facultar a seguinte leitura: enquanto conservadora, essa orientacdo buscava
atrair a Igreja para respaldar seu projeto de poder; enquanto modernizacdo, a forca de atracdo dirigia-se
aos adeptos da Escola Nova.”

12 Os intelectuais que assinam o Manifesto de 1932 sdo: Fernando de Azevedo, Afranio Peixoto A. de
Sampaio Déria, Anisio Spinola Teixeira, M. Bergstrom Lourenco Filho, Roquette Pinto, J. G. Frota
Pessoa, Julio de Mesquita Filho, Raul Briquet, Mario Casassanta, C. Delgado de Carvalho, A. Ferreira de
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importante para o debate educacional que era travado naquele periodo, tanto no plano
politico, como pedagdgico. O movimento de 1932 e a sua materializacdo no manifesto
influenciaram nas diretrizes educacionais presentes na carta constitucional de 1934.

Os pioneiros reivindicavam a implantagdo da escola Unica, laica e gratuita,
baseada em um ensino unificado e comum a todos. Este sistema de ensino demandava
também professores com formacéo unificada. O Manifesto foi um documento politico
que tratou de problemas pertinentes a formacdo docente e as necessidades deste novo
educador para atuar na nova escola.

O Governo Constitucional teve inicio em 1934, quando Getulio Vargas
assumiu a presidéncia da Republica por meio de eleicdo indireta, pois, foi realizada pelo
Congresso Nacional. O periodo de 1934 a 1937 ficou conhecido como Governo
Constitucional, porque o pais esteve sob as diretrizes constitucionais da Carta aprovada
pela Assembleia Constituinte. Diferentemente, do periodo do Governo Provisorio, de
1930 a 1934, em que o pais fora governado basicamente por decretos, e do periodo do
Estado Novo, de 1937 a 1945, em que 0 vigorou uma constituicdo com tragcos
ditatoriais.

A Carta de 1934 trouxe alguns elementos que objetivavam nortear 0 ensino

publico brasileiro:

O dever da Unido e dos estados de prover todos os graus da instrugéo publica
(art. 10); Garantia legal de educacdo rural para 0 homem do campo (art. 121);
Educacdo como dever da familia e do Estado (art. 149); Criacdo de um plano
nacional de educacdo que garantisse: ensino primario integral gratuito e
obrigatorio extensivo para os adultos, tendéncia a gradual gratuidade dos
demais niveis de ensino, liberdade de ensino, limite de matricula por curso e
concurso para acesso a niveis ulteriores ao primario (art. 150); Criacdo de
sistemas de ensino estaduais (art. 151); Criacdo dos Conselhos de Educacéo
(art. 152); Ensino religioso facultativo em todos os graus de ensino (art.153)
(BRASIL, 1934 apud SIMOES, 2014, p.48).

Também neste texto constitucional destacam-se a implantacdo do voto secreto,
0 voto feminino, a eleicdo classista (por entidades de classe, como sindicatos), e 0s
direitos trabalhistas, como a regulamentacdo da jornada de trabalho de 48 horas

semanais, férias remuneradas e direito de organizagdo sindical. E valido lembrar que a

Almeida Jr., J. P. Fontenelle, Rolddo Lopes de Barros, Noemy M. da Silveira, Hermes Lima, Attilio
Vivacqua, Francisco Venancio Filho, Paulo Maranhdo, Cecilia Meirelles, Edgar Sussekind de Mendonga,
Armanda Alvaro Alberto, Garcia de Rezende, Ndobrega da Cunha, Paschoal Lemme e Raul Gomes.
(MANIFESTO DOS PIONEIROS DA EDUCAGCAO NOVA, 2006).
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Constituicao de 1947 barraria o voto feminino e atrelaria as atividades dos sindicados ao
Ministério do Trabalho.

A década de 1930 foi marcada pela influéncia das correntes socialistas e
fascistas no Brasil, resultado da consolidacdo da Revolucdo Socialista na Russia, em
1917, e do avanco fascista na Italia e Alemanha, principalmente.

Em 1922, no Brasil, foi fundado o Partido Comunista Brasileiro (PCB), “de
sentido marxista e apoio a Revolugdo Russa” (MORAES; REIS FILHO, 2003, p. 27).
Os partidos comunistas espalham-se pelo mundo, tornando esta agremiacdo de carater
internacional, assim como a luta dos trabalhadores.

Em 1935, os comunistas, mais precisamente da Alianca Nacional Libertadora
(ANL), organizaram uma acdo revolucionaria, que acabou fracassando, e seus lideres
presos e executados. Este episodio ficou conhecido como Intentona Comunista.

A organizacdo politica inspirada no fascismo, chamada Acéo Integralista
Brasileira (AIB), foi fundada por Plinio Salgado, em 1932. Os integralistas defendiam
um Estado forte, interventor, com base no nacionalismo, no combate aos valores liberais
e na rejeicao ao socialismo.

Até o golpe do Estado Novo, integralistas e o governo Vargas cultivavam uma

harmoniosa relacdo, podendo ser exemplificada neste trecho:

Plinio Salgado esteve o tempo todo a par das articulagdes golpistas e Ihes deu
apoio. O proprio pretexto utilizado por Vargas para golpear a democracia - o
Plano Cohen, apresentado como um plano comunista para a tomada do poder
- ndo passava de um documento forjado, de autoria do entdo capitdo Olimpio
Mourdo Filho, destacado dirigente integralista (CPDOC, s/d).

Mesmo assim, em dezembro de 1937, Vargas decretou o fechamento da AlB,
como das demais organizacgdes partidarias do pais.

Em 1937, Getulio Vargas, por meio de um golpe de estado, instaura o Estado-
Novo (1937-1945) no Brasil. A partir dessa nova organizagédo, o Estado passou a atuar
de forma mais intensa, como interventor em varios setores da sociedade, criando
mecanismos de aproximacdo com a classe trabalhadora, como, por exemplo, a
Consolidagdo das Leis do Trabalho, ou através da repressdo aos opositores do governo,
pela censura e a perseguicéo politica.

Com o golpe do Estado Novo, para Basbaum (1968), o terror policial, a
repressdo violenta e as deportacGes afastaram durante anos qualquer tentativa de

resisténcia ou protesto. E o autor continua:
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Nestas circunstancias, o Estado Novo, fascista em esséncia, sentia-se seguro,
sustentado pela forca da opinido mundial e pela tolerancia dos democratas. O
nazi-fascismo era o futuro do mundo. Hitler afirmava que o seu regime iria
durar mil anos! O anti-semitismo, uma das faces atras das quais se escondia o
nazismo — que era, em Ultima analise, uma nova forma de dominio capitalista
num mundo ameacado pela subversdo social, chegou a penetrar no Brasil,
onde jamais se manifestara. Refugiados judeus dos paises dominados pelo
nazismo, para entrar em nosso pais — o0 que sO era possivel, entdo, com um
passaporte do Vaticano, - tinham de declarar-se cristdos, para poder obter
visto nas embaixadas brasileiras. (BASBAUM, 1968, p.116)

No plano econémico, com o estabelecimento do Estado-Novo, o projeto
nacionalista de Vargas trazia consigo naquele momento a defesa da diversificagdo da
producdo e dos mercados, tanto no comércio como no consumo; com uma politica
externa autbnoma, em vista dos interesses internos.

De acordo com Brito (2001), as medidas adotadas e projetadas pelo governo
federal tinham como o desenvolvimento econdmico como a base para a construcdo da
unidade e da seguranca nacional. A unidade seria garantida na medida em gque houvesse
a integracdo das regides do pais, sobrepondo os interesses nacionais em detrimento aos
locais.

Sobre a economia brasileira no inicio do Estado Novo, Brito lembra que (2001,
p. 203-4):

A situacdo de insuficiéncia dos fundos publicos e privados far-se-ia cada vez
mais presente, de forma que o Estado, mesmo no campo econdmico, ndo
chegaria a tomar medidas de longo alcance em relagcdo a nacionalizagdo.
Sendo essencial para qualquer plano de desenvolvimento de longo prazo para
0 pais, o capital estrangeiro passou a ser cada vez mais cortejado pelo
governo Vargas, principalmente a partir de 1939, quando, por conta do
conflito mundial, o alinhamento politico-ideoloégico do Brasil ao bloco
imperialista liderado pelos americanos efetivou-se. Naquele momento, o
desafio da politica externa passou a ser como incrementar 0
desenvolvimento, contando com a presenca do capital externo, mas
controlado nacionalmente.

Mesmo num cenario de conflito, o qual desencadeou a Segunda Guerra
Mundial (1939-1945), o Brasil buscou o entendimento com as grandes poténcias em sua
politica externa. O pais enxergava no incremento do capital externo a possibilidade de
desenvolvimento industrial, respaldado em sua soberania. Porém, o governo Vargas ndo

abria mao do controle do Estado sobre este desenvolvimento.
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A Constituicdo de 1937 prezou pelo ensino dualista, em contraposi¢do ao que
tinha se estabelecido na Carta de 1934, que propugnava pela educacdo integral e
universal.

Nessa perspectiva, as Leis Organicas do Ensino foram instituidas, em 1942, na
modalidade de Decreto-Lei, uma espécie de norma baixada pelo Executivo. A reforma
foi considerada parcial, j& que ndo foi abrangente o suficiente para acolher todo o ensino
de uma s6 vez (ROMANELLLI, 1986).

A partir da insercdo das Leis Organicas do Ensino, os curriculos foram
redefinidos e o ensino secundario ficou em oposicdo ao profissional, com a existéncia
de uma articulacdo ténue entre eles, numa época que havia a necessidade de formacéo
de forca de trabalho. Na verdade, a Reforma Capanema deu continuidade & tendéncia
que ja vinha sendo adotada por Francisco Campos e estava presente também nos
principios da Constituicdo de 1937, em relacdo a dualidade do sistema de ensino
brasileiro: um ensino secundario publico, destinado as fracdes da classe dirigentes do
pais, e um ensino profissionalizante destinado a formacdo da classe trabalhadora
(ZOTT]I, 2006).

O Decreto-Lei n. 8530 de 02 de janeiro de 1946, conhecida como a Lei
Organica do Ensino Normal, apesar de ter sido outorgada em 1946, foi gestada ainda
sob o ideario do Estado Novo, no governo do presidente Getulio Vargas, e é
considerada a primeira legislacdo nacional que trata exclusivamente do ensino normal.
A legislacdo surgia justamente no sentido de dar um carater de unidade no ensino
normal existente nos estados até entdo, sendo estes Gltimos os prdprios responsaveis

pela regulamentacéo.

O ensino normal sofreu a primeira regulamentacdo do governo central em
decorréncia da orientagdo centralizadora da administracio estadonovista. A
Carta outorgada em 1937 ndo conferia aos estados atribuicdo expressa quanto
a organizacdo de seus sistemas de ensino — atribuicdo essa consagrada pela
Carta de 1934 — mas incumbia a Unido a competéncia de “fixar as bases ¢
determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as diretrizes a que
deve obedecer a formacgdo fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude” (art. 15, inciso IX). Em consondncia com essa orientagdo, a
politica educacional centralizadora traduziu-se na tentativa de regulamentar
minuciosamente em &mbito federal a organizacdo e funcionamento de todos
os tipos de ensino no pais, mediante “Leis Orgéanicas de ensino”, decretos-
leis promulgados de 1942 a 1946. A Lei Organica do Ensino Normal
(Decreto-Lei n. 8.350 de 2/1/1946), embora assinada logo ap6s o fim da
ditadura Vargas, havia sido gestada sob a mesma inspira¢do anterior,
apresentando, entretanto, uma orientacdo menos centralizadora do que aquela
que havia presidido a elaboracdo dos anteprojetos originais. (TANURI, 2000,
p. 75)
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A Lei Organica do Ensino Normal padronizou nacionalmente o que ja vinha
sendo adotado em vérios estados. Em consonancia com as demais modalidades do
ensino secundério, de acordo com o Decreto-Lei n. 8.350 de 02 de janeiro de 1946 no
art. 2°, “O ensino normal sera ministrado em dois ciclos. O primeiro dard o curso de
regentes do ensino primario, em quatro anos, e o segundo, curso de formacdo de
professores primarios, em trés anos” (BRASIL, 1946). O ensino normal compreendera
também cursos de especializacdo para professores primarios, e cursos de habilitagdo
para administradores escolares do primeiro grau.

De acordo com Saviani (2009), os cursos normais de primeiro ciclo possuiam
semelhancas com os ginasios, por oferecerem um curriculo centrado em disciplinas de
cultura geral, lembrando as antigas Escolas Normais, que eram muito criticadas®®. Ja os
cursos de segundo ciclo contemplavam todos os fundamentos da educacdo trazidos
pelas reformas da década de 1930.

Esta mesma dualidade, segundo Lourenco Filho (1953 apud Tanuri, 2000), ou
seja, os dois ciclos, era tida como necessaria a formacdo de professores primarios, em
razdo das diferencas econémica e cultural existentes entre as regides do pais. O primeiro
desses niveis correspondia ao ciclo inicial dos cursos do ensino secundario, como o
ginasial, com duracdo de quatro anos, e habilitava regentes para o ensino primario; o
outro, correspondente ao segundo ciclo desse mesmo grau, realizado em trés anos, apos
a conclusdo do primeiro (ou apés o fim do ginasio), formaria mestres primarios. O
projeto adotava essa estrutura, com o objetivo de ndo continuar o isolamento do ensino

normal em relacdo ao plano geral de estudos em vigor no pais.

Neste particular, deve ser observado que, havendo sentido o problema da
diferenciagdo necessaria na formacdo do magistério, alguns educadores tém
propugnado pelo estabelecimento de escolas normais rurais. O projeto ndo
repudia essa maneira de ver, antes a amplia, admitindo o estabelecimento de
cursos normais regionais, de estrutura flexivel, segundo as zonas a que
deviam servir, e que tanto poderdo ser de sentido nitidamente agricola como
de economia extrativa, ou ainda de atividades peculiares as zonas do litoral.
(LOURENCO FILHO, 1953 apud TANURI, 2000, p. 76).

Um aspecto que também chama atengéo era o limite de vinte e cinco anos de

idade para o ingresso na Escola Normal. Segundo Tanuri (2000), a formacdo de

BCriticadas por alguns nomes do movimento renovador, como Anisio Teixeira, que considerava como
vicio de constituicdo das Escolas Normais a pretensdo de ser a0 mesmo tempo, escola de cultura geral e
escola de cultura profissional, e falhavam nos dois objetivos (SAVIANI, 2009).
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professores era encarada como objeto de uma escola profissional, ndo apenas um curso.
O dispositivo de limite de idade para o ingresso revela a intencdo de incentivar a
formagdo precoce de um grande numero de professores, frente ao fato de que uma
grande parte dos professores leigos estava entre os que excediam essa idade limite.

Alguns meses depois de aprovada a Lei Organica do Ensino Normal, a
Constituicdo promulgada em 1946 retomava a orientacdo descentralizadora e liberal da
Carta de 1934, atribuindo aos estados e ao Distrito Federal a competéncia de “organizar
0s seus respectivos sistemas de ensino”, respeitadas as “diretrizes e bases” fixadas pela
Unido (BRASIL, 1946).

Com a descentralizacdo dos ensinos primario e normal, os estados tiveram a
liberdade para regulamentar essas modalidades de ensino. A maior parte dos estados
tomou a Lei Organica de 1946 por modelo, para reorganizacdo das escolas normais,
baseadas principalmente na distin¢éo de dois ciclos na formacéao docente.

O curriculo do primeiro ciclo do Normal cometia as mesmas falhas que
motivaram as antigas escolas normais, ou seja, contemplava essencialmente disciplinas
de cultura geral, relegando a formacgdo profissional apenas a presenca de duas
disciplinas na série final: psicologia e pedagogia, assim como didatica e pratica de
ensino. Ja o segundo ciclo oferecido na escola normal contava com disciplinas de
formagdo geral, introduzidas na série inicial, e contemplava os fundamentos da
educacdo que ja haviam conquistado um lugar no curriculo, somados a metodologia e a
pratica de ensino (TANURI, 2000).

A reorganizacdo dos sistemas estaduais, com vistas a ajusta-los a Lei Organica,
deu-se paralelamente a expansdo das escolas normais, indo ao encontro da politica
expansionista da rede escolar, implementada no periodo desenvolvimentista, em razao
do aumento da demanda.

A fase de transicdo ao nacional-desenvolvimentismo no Brasil deu-se com a
eleicdo do General Eurico Gaspar Dutra em 1945. Se na Era Vargas (1930-1945),
mesmo com o grande aporte de capital estrangeiro no pais, o Estado exercia forte
controle sobre a economia, a partir do governo Dutra, o Brasil se abre ainda mais ao
capital estrangeiro, especialmente o norte-americano.

Segundo lanni (1991apud Brito, 2001, p. 268), a politica econémica brasileira,

durante o governo Dutra,



47

[...] inspirou-se no liberalismo (ideclogicamente) e na empresa privada (na
pratica). Por isso, ndo se configurou como uma politica deliberada de
desenvolvimento econdmico nacional. Pode-se mesmo dizer que a
industrializacéo verificada nesses anos era um processo em curso, a despeito
das ac¢Ges e omissGes do poder publico.

Assim, a politica econdmica de Dutra basicamente administrou aquilo que ja
havia sido projetado e colocado em pratica pelo seu antecessor.

O segundo governo de Getalio Vargas (1951-1955) reelaborou as relagoes
entre economia e Estado, aumentando sua participacdo como ente intervencionista e
planejador, tanto da economia como do setor social. Apesar desse posicionamento do
governo, Brito (2001) afirma que o Brasil continuou a utilizar o capital internacional,

sobretudo o norte-americano.

Assim, nesse segundo momento em que Vargas assumiu 0 governo no Brasil,
aprofundou-se no pais a industrializacdo de carater monopolista, com aporte
cada vez maior do capital internacional. Segundo Singer, a diferenca entre o
periodo que se estendeu até a metade da década de 50 e aquele que se iniciou
com o governo Kubitschek até 1967 é que, no primeiro, a implantacdo das
indUstrias de carater monopolista deu-se ainda sob a égide do capital estatal,
apesar da presenca do capital externo, enquanto no periodo seguinte esse
processo foi dominado essencialmente pelo capital multinacional, apesar da
presenca forte do Estado na economia brasileira.

O governo de Juscelino Kubitschek (1955-1960) ampliou a abertura da
economia brasileira ao capital internacional, materializada na implantacdo de fabricas
estrangeiras de automdveis no pais.

Nesse periodo, denominado desenvolvimentista, no que tange a educacdo, 0s
anos de 1947 a 1961 foram marcados pela disputa de um novo projeto educacional para
o0 Brasil, o qual teve seu desfecho com a promulgacédo da LDB em 20 de dezembro de
1961.

Segundo Saviani (2011), a Constituicdo de 1946 trouxe alguns elementos que
integraram o programa de reconstrugéo educacional dos pioneiros da Educacdo Nova,
como a competéncia da Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacgéo
nacional.

A fim de responder a este dispositivo constitucional, o entdo Ministro da
Educagdo e Saude, Clemente Mariani, formou uma Comissdo para a elaboragdo do
anteprojeto da LDB. Para esta Comissdo, convocou 0s principais educadores do pais,
havendo, portanto, uma supremacia dos chamados renovadores. De acordo com Saviani
(2011, p. 282):
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De seus 16 membros, a grande maioria integrava essa tendéncia pedagogica.
E apenas dois, Alceu Amoroso Lima e padre Leonel Franca, representavam
claramente a corrente dos educadores catolicos. Essa supremacia refletiu-se,
obviamente, no projeto que resultou dos trabalhos da Comissdo. Do ponto de
vista da organizagdo da educacdo nacional, a concep¢do dos renovadores era
claramente descentralizadora.

O resultado, ao fim dos trabalhos da Comissdo, com algumas interferéncias
realizadas pelo Ministro da Educacdo e Saude do Governo Dutra, esteve em sintonia
com a coalizio conservadora que sustentava este governo. A orientagdo que se
estabeleceu ndo estava ausente um grau de perspectiva modernizadora, ja que mantinha
a caracteristica de modernizacdo conservadora que simbolizava 0s grupos que
ascenderam ao poder ap6s a Revolucédo de 1930 (SAVIANI, 2011).

Porém o projeto da LDB, encaminhado ao presidente Dutra em 29 de outubro
de 1948, recebeu forte oposicao do lider do proprio governo na Camara, 0 ex-ministro
da Educacdo do Estado Novo, Gustavo Capanema. Para ele a proposta da LDB néo
tinha objetivos pedagdgicos e tratava-se de uma expressao politica antigetulista.

O parecer preliminar de Capanema, emitido na Comissdo Mista de Leis
Complementares do Congresso Nacional, resultou no arquivamento do projeto,
reconstituido dois anos depois, e voltando ao plenéario da Camara seis anos mais tarde,
em 1957, quando se iniciou a primeira discussao sobre o Projeto das Diretrizes e Bases,
identificado pelo nimero 2.222, de 1957 (SAVIANI, 2011).

Na segunda etapa da disputa pela elaboracdo da LDB deu-se o embate entre os
defensores da escola publica e os da escola privada. Segundo Saviani (2011), o ponto
inicial dessa nova etapa foi o discurso proferido em 5 de novembro de 1956, pelo
deputado padre Fonseca e Silva, acusando Anisio Teixeira, entdo diretor do INEP, e
Almeida Junior, relator geral do anteprojeto original, de irem contra os interesses dos
estabelecimentos confessionais de ensino.

Do lado da escola particular estavam a Igreja Cat6lica e os donos dos
estabelecimentos de ensino que, para Saviani (2011, p. 288), “(...) sem doutrina, se
apoiam nos argumentos esgrimidos pelos porta-vozes da Igreja”.

Do lado da escola publica manifestou-se um grande nimero de intelectuais,
entre os quais, segundo Saviani (2011, p. 289), “se podem identificar trés correntes
basicas de pensamento”.

A primeira dessas correntes, chamada de liberal-idealista, era representada por
Julio de Mesquita Filho, diretor do jornal O Estado de S&o Paulo, e por professores de
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filosofia e histdria da educagdo da USP, como Roque Spencer Maciel de Barros, Laerte
Ramos de Carvalho e Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos. Algumas acepcdes teoricas e

de compreensdo de mundo desta corrente, foram resumidas por Saviani (2011, p. 289):

[...] o homem é entendido como um ser racional e livre. A liberdade é
concebida como auséncia de constrangimento, tendo por fim a autonomia
ética. A base dessa concep¢do remonta a ética kantiana, em que o homem é
definido pela moralidade. A tarefa da educacéo consiste, pois, em converter o
homem num ser moral, transformando sua animalidade em humanidade. O
homem & considerado um valor supremo que se afirma na sua
individualidade e originalidade, independentemente das condi¢des sociais e
histéricas em que vive.

Neste trecho nota-se a valorizacdo do homem, entendido como um ser supremo
que se realiza independentemente do coletivo e dos processos historico-sociais,
considerando-0s como pessoas morais, com fim em si mesmos.

Na segunda corrente, chamada de liberal-pragmatista, se encontravam o0s
educadores do movimento renovador. Dentre eles, destacaram-se, no conflito entre
escola publica e escola particular, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Almeida
Junior e Lourenco Filho. Tal corrente ndo concordava em considerar o homem como um
ser absoluto, situando-o no terreno das necessidades préticas, tal como teorizado pelo
pensador Willian James. No campo da educacdo, esta corrente foi bastante influenciada
por John Dewey, que teve em Anisio Teixeira seu principal divulgador no Brasil. E
também, segundo Saviani (2011), esse grupo de pensadores absorveu os movimentos
em prol da escola publica, sintetizando suas linhas gerais no manifesto Mais uma vez
convocados, escrito por Fernando de Azevedo em 1959, como, praticamente, uma
releitura, dentro de uma nova conjuntura, do Manifesto dos Pioneiros da Educacgédo
Nova, divulgado 27 anos antes.

A terceira corrente, de tendéncia socialista, teve em Florestan Fernandes sua
principal lideranca. Tal corrente procurava compreender a educacdo através de seus
determinantes sociais, atribuindo a ela um fator de transformagdo social provocada.
Dessa forma, se portava diferente da viséo liberal-idealista, que acreditava na educacao
como formadora do individuo autbnomo, sem considerar as condi¢fes sociais em que
vivia; e também, ao contrario do ponto de vista liberal-pragmatista, que compreendia
que a educacdo deveria contribuir na tarefa de ajustar os individuos & realidade social

em mudanca (SAVIANI, 2011).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 4.024, promulgada
em 20 de dezembro de 1961, para Anisio Teixeira, mesmo tendo deixado muito a
desejar em relacdo as necessidades do Brasil, na conjuntura de sua aprovacao,
representou uma vitdria da orientacdo liberal, por seu cunho descentralizador presente
no corpo da lei. Assim, os ideais dos renovadores, que desde a década de 1920 vinham
defendendo a descentralizacdo do ensino e a autonomia dos estados, foram consagrados
na LDBN (SAVIANI, 2011).

Anisio Teixeira, ao referir-se a aprovacdo das diretrizes e bases da educacao
nacional, afirmou ter se tratado de uma “meia vitéria, mas vitoria” (TEIXEIRA, 1962
apud SAVIANI 2011, p. 307). A vitdria s6 ndo foi completa em virtude das concessdes
feitas a iniciativa privada, deixando assim mais longe o desejo de se concretizar a
reconstrucdo educacional através de um sélido sistema publico de ensino.

De acordo com Saviani (2011, p. 307):

Participa dessa “meia vitoria” o tratamento igualitario conferido aos diversos
ramos do ensino médio, abolindo a discriminagdo contra o0 ensino
profissional que marcou as leis organicas do ensino herdadas do Estado
Novo. Por essa legislagdo apenas 0 ensino secundario possibilitava o acesso a
qualquer carreira de nivel superior. Os outros ramos do ensino médio s
davam acesso as carreiras a eles correspondentes. E se um aluno quisesse
transferir-se de um ramo a outro do ensino médio perderia os estudos ja feitos
e teria de comecar do inicio no novo ramo. Obviamente, tal estrutura
contrariava o espirito do movimento renovador. Em conseqiiéncia, buscou-se,
por meio de leis especificas, modificar essa orientagcdo. Assim, ja em 31 de
marco de 1950 foi aprovada a Lei n. 1076, que permitia aos concluintes do
primeiro ciclo dos cursos comercial, industrial e agricola a matricula nos
cursos classico e cientifico. A Lei n. 1.821, de 12 de marco de 1953, estendeu
esse direito também aos concluintes do primeiro ciclo do curso normal e dos
cursos de formacdo de oficiais das policias militares. Por sua vez, a Lei n.
3.104, de mar¢o de 1957, permitiu aos concluintes dos cursos de formacao de
oficiais das policias militares, quando em nivel de segundo ciclo, candidatar-
se a qualquer curso de nivel superior. Por equipararem os ramos profissionais
ao ensino secundario, essas leis ficaram conhecidas como “leis de
equivaléncia”. Eram, no entanto, medidas parciais que ndo chegaram a
eliminar todas as diferencas, como ilustra o Decreto n. 34.330 de 21 de
outubro de 1953 que, ao regulamentar a Lei n. 1821, de mar¢co do mesmo
ano, manteve restrigdes que a Lei procurava eliminar. A equivaléncia plena
foi, enfim, garantida com a aprovacéo da LDB.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4.024 de 20 de
dezembro de 1961), em linhas gerais, ndo trouxe novidades em relacdo ao ensino
normal, tomando como base a Lei Organica de 1946. Alteraram-se, apenas, a
equivaléncia legal de todas as modalidades do ensino médio e a flexibilidade curricular,
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possibilitando o fim da uniformidade curricular das escolas normais, 0 que ja vinha se
desenvolvendo no transcorrer da década de 1950.

A LDBN/1961 né&o utiliza mais os termos de 1° ciclo e 2° ciclo para se referir
ao curso normal regional e a escola normal respectivamente, como previa o Decreto-
Lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946. O texto legal de 1961 traz os termos de escola
normal ginasial de grau ginasial e escola normal de grau colegial, colocando em
equivaléncia as modalidades de formac&o de regentes do priméario com o grau ginasial, e
a formacdo de professores priméarios com o grau colegial.

Segundo Tanuri (2000), as reformas estaduais das escolas normais, a fim de
adequé-las a nova Lei, limitaram-se a alteracdes curriculares. A maioria dos estados
conservou o sistema em duas etapas, com escolas normais de nivel ginasial, com quatro
séries no minimo, e as de nivel colegial, com trés séries no minimo.

Na década de 1960 houve um aumento da oferta de cursos de 2° ciclo em
detrimento aos cursos de 1° ciclo no Brasil. Isso revelava que as politicas educacionais
no Brasil, em face de sua limitacdo financeira, priorizavam a escola normal de grau
colegial (ou como era mais conhecida, a Escola Normal), pois esta poderia funcionar
anexa ao ginasio comum, com o acréscimo de um curso de formacdo docente que
poderia ser oferecido em apenas dois anos, diferentemente do 1° ciclo, por exemplo, que
demandava maior tempo (SIMOES, 2014).

Quanto as matriculas em todo o pais, das 27.148 registradas em 1945, elas
cresceram para 70.628 em 1955, 220.272 em 1965, atingindo 347.873 em
1970. (Brzezinski apud Tanuri, 2000). N&o obstante, tais ndmeros
encontravam-se muito aquém das necessidades reais do pais. O censo escolar
de 1964 iria revelar que dos 289.865 professores primarios em regéncia de
classe em 1964, apenas 161.1996, ou seja, 56% tinham realizado curso de
formacdo profissional. Dos 44% dos professores leigos, 71,60% tinham
apenas curso primario (completo ou incompleto); 13,7%, ginasial (completo
ou incompleto) (Brasil, 1967). (TANURI, 2000, p. 77).

Percebe-se que ha um crescimento consideravel no nimero de matriculas nas
instituicdes voltas a formagdo docente, mesmo assim, o numero de docentes em
exercicio, em 1964, mostra que praticamente a metade deles ndo possui formagdo na
area. Mesmo com a intensidade maior de matriculas, que significou a consolidagdo do
ensino normal no pais, pelo menos do 2° ciclo, ainda nédo era possivel suprir a demanda

de docentes e de diminuir a quantidade de profissionais sem formacéo.
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Concluindo esse capitulo, vale lembrar que se inaugurou nesse periodo, a
segunda etapa do desenvolvimento industrial do Brasil (1930-1964), caracterizada pelo
modelo de substituicdo de importagdes, ou seja, a substituicdo de bens de consumo de
produtos importados, por bens de consumo de producdo nacional. Os primeiros
investimentos se aplicaram somente na grande industria produtora de bens de consumo
assalariado, especialmente a téxtil e de alimentos, visto que requeria investimentos
iniciais acessiveis a economia brasileira (MORAES, 2000). Posteriormente foi que
ocorreu a importacdo de equipamentos que permitiram aproveitar o parque industrial de
forma mais ampla e produzir de acordo com os padrdes de consumo da classe
dominante.

Nesse contexto de acomodacdo dos multiplos interesses em conflito, pela via
da conciliacdo, Getulio avancga na construcdo de um arcabouco juridico e politico, como
suporte para um poder unificado do Estado. Como exemplos, a legislacdo do trabalho e
da estrutura sindical, que foi concedida progressivamente de 1930 a 1943, no sentido de
controlar a nova forga de trabalho industrial, e as reformas educacionais que ocorrem de
1930 até 1946, com o objetivo de estabelecer as diretrizes para 0s diversos ramos e
niveis da educacdo no pais (MORAES, 2000).

O periodo das reformas educacionais foi, também, o da expansdo do ensino no
Brasil, com o aumento do numero de prédios escolares, cidades contempladas com
escolas e numeros de matriculas. O que ndo cresceu na mesma propor¢do foi o nimero
de professores, ainda mais dos professores com formacéo necessaria, de acordo com 0s
dados do IBGE. Segundo dados do IBGE (1941; 1971), em 1938, havia 77.206
professores no Brasil, sendo 23.517 com formacdo; ja em 1968, o pais contava com
423.145 docentes, sendo 233.882 com formacdo na area. O numero de matriculas do
ensino primario, em 1938, foi de 3.108.176; ja em 1968 havia 11.943.506 alunos
matriculados.

Tal situacdo permanece mesmo ap0s 0 golpe civil-militar de 1964, e mais
particularmente até 1971, quando o governo militar, pela Lei n. 5.692, estabeleceu o
ensino médio profissionalizante, e a formacdo docente ficou a cargo da Habilitacdo
Especifica do Magistério (HEM). Esta reforma representava o fim da escola normal que
funcionara até aquele momento.

Assim, 0 panorama sobre 0 ensino primario e do ensino normal aqui realizado,

de maneira geral, traz aspectos importantes para a compreensdo da situagédo do ensino
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primario e normal no estado de Mato Grosso, do final do periodo imperial até a

Segunda Republica; tema a ser desenvolvido no préximo capitulo desta dissertacao.
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CAPITULO 11

A ESCOLA NORMAL EM MATO GROSSO E O ENSINO
PRIMARIO

Este capitulo trata do ensino primario e da formacao docente em Mato Grosso,
em trés momentos histéricos: no periodo imperial; entre os anos finais do século XIX e
as primeiras décadas do seculo XX (Primeira Republica), momento histérico em que se
iniciou o processo de expansdo do ensino primario, passando pela instalacdo dos
primeiros grupos escolares; e a partir dos anos 1930 até o inicio da década de 1970
(Segunda Republica), com a consolidacdo do ensino primario e das escolas normais.

O objetivo deste capitulo é o de apresentar e discutir os dados referentes ao
ensino primario no estado de Mato Grosso uno, e por meio dessa discussdo
contextualizar a formacdo de professores nesses periodos histéricos: Império, Primeira

Republica e Segunda Republica.

2.1 A escola primaria e a formacdo docente no periodo imperial em

Mato Grosso

Em Mato Grosso, acompanhando a difusdo das primeiras letras nas provincias
brasileiras e a criagdo de escolas de formacéo de professores, surgiu a Escola Normal,
na capital Cuiab4, criada pela Lei Provincial n. 8, de 05 de maio de 1837.

Segundo Alves (1996, p. 42), em 1842, uma Escola Primaria Normal foi
instalada em Cuiaba, tendo sido “a terceira do Brasil em sua modalidade, somente
antecedida pelas de Niter6i (1835) e da Bahia (1836)”. A falta de recursos e também de
uma politica educacional efetiva, uma vez que a organizacdo social estava calcada no
escravismo, contribuiram para o fechamento da Escola Primaria Normal em 1844.

Porém, é necessario observar que para uma provincia considerada periférica,
com base na justificativa de que a distancia e a localizagéo dificultavam a comunicagéo
com 0s centros urbanos mais expressivos, a criacdo de uma Escola Normal naquele

periodo superava, em muito, as expectativas para a realidade da provincia na época.
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A escola publica ndo tinha, no século XIX, condi¢cbes materiais e sociais, para
se tornar motivo de real preocupacdo para os governantes locais. Desse modo, embora
houvesse a efetiva necessidade de se adequar a educagdo as novas relacdes de trabalho
que vinham se concretizando no Império a partir das medidas restritivas a escravidao,
seria anacrénico falar de um verdadeiro compromisso politico com a instrugéo publica,
nesse momento historico em Mato Grosso.

Dessa forma, somente em 09 de julho de 1874 foi sancionada, pelo Baréo
Diamantino, a Lei n. 13, pela qual se criava um curso normal na cidade de Cuiaba,
sendo instalado em 03 de fevereiro de 1875. Segundo Rodrigues (2006), a Escola
Normal passou a constituir uma secdo do Liceu Cuiabano - pela Lei de 1879 -, ao qual
ficou incorporada até 1889. Nesse ano ganhou independéncia com a criacdo do
Externato Feminino, também de vida curta, visto que foi reabsorvido pelo Liceu em
1892, interrompendo suas funcdes em 1894.

O fim da Guerra da Triplice Alianca e, consequentemente, a abertura da Bacia
Platina a livre navegacgdo trouxeram um grande impulso ao comércio de Mato Grosso*
com outras regides e paises. Tal fato contribui para novas tentativas a respeito da
reformulacédo da instrucéo publica.

Para Corréa (1995), a guerra, mesmo tendo Mato Grosso uma participacdo
secundaria, possibilitou uma grande mudanga, “um divisor de dguas”, no processo de
ocupacdo de terras na faixa de fronteira, estabelecendo-se uma ruptura com o modo
anterior de ocupacao.

As iniciativas acerca da instrucdo publica, contudo, estavam sempre limitadas
pela falta de professores, de inspetores, de verbas, de prédios escolares etc. Essas
limitacdes estdo presentes nas mensagens dos presidentes da provincia. Hermes da

Fonseca, presidente da provincia do Mato Grosso em 1876, aponta:

A instrucdo publica nesta Provincia estd mui longe do estado conveniente,
devido isso principalmente aos exiguos recursos de que pode dispor o
Thesouro Provincial. (...) Em Agosto do annoultimo, estando eu em S. Luiz
de Caceres, visitei uma escola de meninos e outra de meninas; n’aquella a

14“[...] apos a Guerra da Triplice Alianca, no final do século XIX, a efetiva abertura da navegacéo no rio

Paraguai fez de Corumba um dos centros comerciais de maior importancia em Mato Grosso, porto
internacional responsavel pelo abastecimento das cidades do interior do estado (Campo Grande, Cuiaba,
Caceres, Coxim e outras), com mercadorias vindas de todas as regifes do Brasil e do exterior, além do
escoamento da producdo local. Esse processo de hegemonizagdo das casas comerciais em Corumbd, no
entanto, comegou a ser abalado a partir da primeira década do século XX, quando da construgdo da
ferrovia que ligou Campo Grande a Porto Esperanga, localidade também situada as margens do rio
Paraguai.” (BRITO, 2001, p. 47-8).



56

casa era insufficiente para o nimero de alumnos. Essas escolas carecem de
méveis e de decéncia. (Falla com que..., 1876: 13-14 apud JACOMELLI,
1998, p. 61).
A passagem do Império para a Republica, em suas primeiras décadas, ndo
modificou o quadro apresentado, de falta de recursos financeiros a serem empregados

nas escolas.

2.2 A expansdo da escola primaria e a formacéo docente na Primeira
Republica em Mato Grosso

Na fase em que historicamente houve a transicdo do regime monarquico para a
Repulblica, Mato Grosso, assim como as outras provincias, passou a condicdo de
Estado®®. No entanto, no contexto da educacgdo elementar, a Constituicdo Republicana,
de 1891, reiterou as determinacdes do Ato Adicional de 1834, ou seja, ao invés de
organizar o ensino em todo o seu territorio, continuou designando tal encargo aos
Estados. E importante lembrar que o ensino, naquele periodo, era predominantemente
leigo, especialmente nas regibes mais afastadas das cidades mais populosas e nas zonas
rurais, o que representava a maioria da popula¢do (RODRIGUES, 2006).

O sul de Mato Grosso, na perspectiva educacional brasileira e da formacéo
docente no estado, juntamente com o restante do pais, empreendeu suas a¢es mais

consistentes na instrucdo publica, principalmente a partir do inicio do século XX:

Foram ensaiadas mudangas econdmicas e politicas, e no ambito da educacao
implantaram-se as reformas da instru¢do puablica (1891, 1910, 1927, entre
outras). O clima de ideias e debates modernizantes conduziu entdo o processo
de organizacdo do Estado burgués repercutindo nos estados federados, que
apontavam como motor de mudanca e de progresso a implantacdo de um
sistema de ensino publico, gratuito, obrigatério e laico, embora em muitos
estados, o projeto reformista ndo foi implementado, verificando-se apenas
alguns empreendimentos de criacdo de poucas escolas primarias, orientadas a
alfabetizagdo. (FERRO, 2009, p. 101).

15 «Q Brasil, até o inicio da Republica, estava dividido em Provincias. Cada uma dessas Provincias, apos a
mudanca de regime e a contar da Constituicdo Brasileira de 1891, passou a ser designada de Estado,
elemento da Federagdo, incumbido de prover, a expensas proprias, as necessidades de seu governo e da
administracdo sem a interferéncia do governo federal, salvo para: repelir a invasdo estrangeira, ou de um
Estado para outro; manter a forma republicana federativa; restabelecer a ordem e a tranquilidade nos
Estados, a pedido dos respectivos governos; e para assegurar a execucdo das leis e das sentencas
federais.” (RODRIGUES, 2006. p. 56)
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A economia da regido nesse momento atravessava transformacdes estruturais
que foram capazes de inaugurar um novo ciclo, em razdo de agdes voltadas para a
diversificacdo da producdo. Naquele momento, estavam em desenvolvimento a
exploracdo da borracha e da erva-mate, alem também da pecuéria, bem como as
charqueadas, realizando a industrializacdo da carne. A industria de aglcar encontrava-se
em franca expansdo. Porém esse apogeu durou pouco, e isso ficou claro quando a
indUstria da carne comegou a dar 0s primeiros sinais de crise. A ndo prosperidade da
indUstria naquele momento nessa regido do pais evidenciava a divisdo regional do
trabalho. A este estado estava destinada a funcdo do desenvolvimento da pecuéria e da
agricultura JACOMELLLI, 1998).

Esse fato se explicava também pela distancia entre a capital do pais e o estado
do Mato Grosso, naquele periodo causado pela dificuldade de comunicagdo e falta de
meios de transporte que encurtassem as longas viagens. Os meios de transporte
disponiveis reduziam-se ao transporte fluvial ou ao realizado com cavalos e burros.
(RODRIGUES, 2006). Em funcéo disso, em Mato Grosso, a noticia da proclamacao da
Republica s6 chegou praticamente um més depois da data oficial, no dia 09 de
dezembro de 1889.

Estabelecida a Republica, o poder politico em Mato Grosso, como nas demais
regides brasileiras, se manteve atrelado aos coronéis, chefes politicos locais que tinham
sob seu dominio ou influéncia um ndcleo urbano, ou um municipio inteiro. Nesse
aspecto, o Mato Grosso ndo era diferente da situacdo encontrada no Brasil naquele
periodo da Republica: a influéncia sem limites dos coronéis era exercida em todos 0s

setores da sociedade. Segundo Correa (1995, p. 54):

Os coronéis em Mato Grosso, cujas bases econdmicas podiam, entdo, provir
tanto da grande propriedade rural, como de um patriménio urbano (coronéis
pecuaristas, usineiros, agricultores, comerciantes grandes ou pequenos, etc.),
exerciam o poder de decisdo efetivamente a nivel local, ou estadual,
mantendo o controle dos empregos publicos e outros privilégios econdémicos
e sociais [...].

As forcas politicas em Mato Grosso estiveram, no periodo da chamada
Primeira Republica, divididas entre Antonio (Totd) Paes de Barros, proprietario da
usina Itaici, a mais moderna do Mato Grosso, Generoso Ponce, comerciante de
Corumba, lider politico da burguesia comercial mato-grossense, e a familia Murtinho,

ligada ao capital financeiro pelo controle do Banco Rio e Mato Grosso, e da Companhia
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Mate Larangeira (exploracdo de erva-mate), que ora apoiava Tot0, e ora apoiava
Generoso Ponce. Assim, durante quase toda a Primeira Republica, os sucessivos
governos e os conflitos armados tinham motivages e interesses desses coronéis
(JACOMELLLI, 1998).

Nesse sentido em Mato Grosso, de acordo com Rosa (1990), a educacdo no
estado foi manobrada pelo poder destas fragdes burguesas que controlavam o poder
publico, as eleicdes, as nomeacOes e demissdes. Havia uma presenca forte dos
dirigentes politicos nas situagdes referentes a educacdo no Mato Grosso, assim como no
Brasil. Em muitos estados a préatica do clientelismo e da troca de favores, representada
por liderancas politicas locais, ainda permeava as relacdes entre as classes.

Mato Grosso seguiu 0 mesmo caminho dos grandes centros do pais, com 0s
mesmos objetivos de criar escolas e acabar com o analfabetismo®®, tido como um grande
obstaculo ao desenvolvimento do Brasil naquele momento. As dificuldades residiam
principalmente numa base econémica pouco desenvolvida, assim as condicdes de
funcionamento das instituicdes escolares em seus aspectos fisicos e humanos ficavam
comprometidas.

Foi nesse cenario de transformacdes econdmicas e instabilidades politicas que
surgiu a primeira reforma republicana da instrucdo publica em Mato Grosso, no ano de
1891. Nesse periodo o presidente da provincia era Manoel José Murtinho, irmdo de
Joaquim Murtinho, politico de renome nacional, tendo exercido o cargo de Ministro da
Fazenda no mandato do Presidente da Republica Campos Sales. O Regulamento da
Instrucdo Publica do Estado de Mato Grosso, baixado atraves do Decreto n. 10, de 07 de
novembro de 1891, estabelecia normas para 0s niveis do ensino priméario e secundario
(JACOMELLI, 1998).

O ensino primario, de acordo com o art. 30, seria ministrado por trés escolas
distintas, distribuidas pelas varias localidades do Estado, em correspondéncia
com a populacdo escolar de cada uma delas. Ou seja: a) escolas de 32 classe
na capital, havendo para cada sexo quantas foram necessarias; b) escolas de
2% classe, nas vilas e cidades que fossem sede de comarca, em nimero de,

16 “Considerado o maior inimigo nacional, cujos efeitos se espraiavam por todas as regiGes do Pais, o

analfabetismo era, segundo a 6tica de Orestes Guimaraes, fruto da descentralizacdo do ensino primario,
heranca do Império que a Republica, proclamada em 1889, ndo corrigira, muito pelo contrario, agravara,
dando aos estados, através da adogdo do sistema federativo, a incumbéncia de difusdo do ensino primario.
O resultado disso era que, embora atacado aqui e ali com mais ou menos intensidade de acerto, em alguns
estados a percentagem de analfabetos chegava a 93%, ndo havendo nos anos 1920 nenhuma esperanca,
segundo Guimarées, de que tdo cedo, devido as condi¢Bes econdmicas, pudessem melhorar essa aviltante
situagdo.” (TEIVE, 2011, p. 90-91).
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pelo menos uma, para cada sexo e c) escolas de 1?2 classe, nas demais
localidades, ndo excedendo ao nimero de uma para cada local. Todas as
escolas teriam duas jornadas, nos periodos matutino (das 7 as 10 horas) e
vespertino (das 13 as 16 horas), para desenvolver os trabalhos escolares. Nas
escolas mistas, 0 ensino seria ministrado a meninos e meninas, mas em
periodos distintos do dia (art. 35). (JACOMELLI, 1998, p. 66).

J& o0 processo de expansdo do ensino primario, com a implantacdo dos grupos
escolares!’ em Mato Grosso fez parte da politica educacional de outro presidente do
estado, Pedro Celestino Correa da Costa (1908-1911), ja na primeira década do século
XX. Com o objetivo de modernizar o Estado e de acordo com os ideais republicanos,
Celestino reorganizou novamente a instrucdo publica mato-grossense, iniciando a
implantacdo dos grupos escolares, segundo o modelo ja concebido e concretizado no
estado de Séo Paulo.

Os primeiros grupos instalados no estado de Mato Grosso foram criados pelo
Decreto n. 258, de 20 de agosto de 1910, sendo um na cidade de Cuiaba e outro no
distrito do Porto, também no municipio de Cuiaba. A escola normal da capital foi
regulamentada pelo Decreto n. 266, de 03 de dezembro de 1910. Para dar inicio as
atividades dos grupos, organizar o ensino publico e o normal, o presidente do Estado
trouxe de S&o Paulo dois normalistas. A esse respeito Silva (2006, p. 14) registra que
“[...] a direcdo do 1° grupo escolar, [...] foi confiada ao professor Leowigildo Martins, e
a do 2° distrito [...] ao professor Gustavo Kulhmann”, ambos egressos da Escola Normal
Caetano de Campos?é.

O suporte pedagdgico dessas reformas, influenciado por ideias paulistas,

ocorreu também em outros estados, como € reforgado por Tanuri (2000, p. 68):

[...] a atividade normativa ou financiadora do Governo Federal no &mbito do
ensino normal e primario nao chegou a se concretizar na Primeira Republica,

EEINT3

17 Segundo o glossario do Histedbr, no sitio chamado “Navegando na histéria da educagao brasileira”, “no
territdrio brasileiro os grupos escolares foram criados inicialmente no Estado de S&o Paulo em 1893,
enquanto uma proposta de reunido de escolas isoladas agrupadas segundo a proximidade entre elas. Os
grupos escolares foram responsaveis por um novo modelo de organizagdo escolar no inicio da Republica,
a qual reunia as principais caracteristicas da escola graduada, um modelo utilizado no final do século XIX
em diversos paises da Europa e nos Estados Unidos, para possibilitar a implantacdo da educacdo popular.
Segundo Saviani (2004), os grupos escolares constituiram um fendémeno tipicamente urbano, ja que no
meio rural ainda predominaram as escolas isoladas por muito tempo. O Grupo Escolar foi uma escola
eficiente para a selecdo e a formacgéo das elites. A questdo do ensino para as massas populares s6 esteve
presente na reforma paulista de 1920. Os grupos escolares também eram conhecidos como escolas

graduadas, ja que possuiam turmas seriadas”. Disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ _grupo_%?20escolar.htm. Acesso em: 01
de marco de 2015.

18S0bre a Escola Normal Caetano de Campos, ¢. f. MONARCHA, C. Escola Normal da Praga — o lado
noturno das luzes. Campinas: UNICAMP, 1999.


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_grupo_%20escolar.htm
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de modo que os estados organizaram independentemente, ao sabor de seus
reformadores, 0s seus respectivos sistemas. Nao obstante a auséncia da
participacdo federal, registram-se alguns avancos no que diz respeito ao
desenvolvimento qualitativo e quantitativo das escolas de formagdo de
professores, sob a lideranca dos estados mais progressistas, especialmente de
Séao Paulo, que se convertera no principal polo econémico do pais. A atuagao
dos reformadores paulistas nos anos iniciais do novo regime permitiu que se
consolidasse uma estrutura que permaneceu quase que intacta em suas linhas
essenciais nos primeiros 30 anos da Republica e que seria apresentada como
paradigma aos demais estados, muitos dos quais reorganizaram seus sistemas
a partir do modelo paulista;: Mato Grosso, Espirito Santo, Santa Catarina,
Sergipe, Alagoas, Ceara, Goiés e outros.

De acordo com Araujo (2005), a influéncia das reformas paulistas e de suas
novas metodologias em Mato Grosso foi muito significativa. Essa influéncia se fez
presente desde o inicio do século XX, no governo de Pedro Celestino, que buscava nas
experiéncias educacionais paulistas, “consideradas a vanguarda da formacao intelectual,
moral e civica dos educandos” (ARAUJO, 2005, p. 54), modernizar a instrucio de Mato
Grosso, inserindo o estado no espirito republicano de ordem e progresso, e também
formar quadros para a burocracia local.

Para o presidente do estado, Pedro Celestino, a criacdo da escola normal era
fundamental porque “nenhuma reforma eficaz ¢ possivel na instru¢do primaria sem
conveniente habilitacdo de pessoal para a regéncia das escolas dessa categoria, e sem 0
mais que se requer para a proficuidade delas” (MATO GROSSO, 1910, p. 7). Celestino
justificava a importancia de se ter professores habilitados ao exercicio do magistério,
evidenciando que com o avanco do ensino primario, o ensino normal deveria avancar da
mesma forma.

Para Silva (2004, p. 191), “na Escola Normal, foram depositadas as esperangas
do sucesso dessa reforma de ensino, na medida em que a referida escola conferiria a
habilitacdo necessaria do pessoal para a regéncia das escolas primarias”. Essa esperanca
depositada reside no fato de que era do conhecimento do governo do estado que a
carreira do magistério era ocupada em sua maioria por professores sem conhecimentos
pedagdgicos e 0 preparo necessario.

No primeiro ano de funcionamento, contudo, mesmo a Escola Normal contou
com profissionais sem nenhuma formacéo pedagdgica, nomeados pelo governo. Por ndo
possuirem formacédo académica especifica, os docentes mudavam de cadeira conforme
Ihes era conveniente (SILVA, 2004), o que evidenciava que a falta de professores era

uma tendéncia em todas as modalidades de ensino do estado de Mato Grosso.
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Em 1911, o presidente do estado Pedro Celestino queixou-se da falta de
professores, dizendo ser necessaria a troca de quase todo o professorado do interior do
estado, por Ihe faltarem preparo e conhecimento pedagégico (MATO GROSSO, 1911).
Para ele, a escola normal instalada em Cuiaba viria a sanar a necessidade de professores
preparados, porém a Escola Normal ndo poderia resolver esse problema de imediato,
pois era necessario esperar que os normalistas se formassem, por um lado; e a propria
escola normal ndo contava com professores habilitados em todas as disciplinas ali
existentes.

Dando prosseguimento as reformas, em 1911, Pedro Celestino Corréa da
Costa, por meio do Decreto n. 297, criou os Grupos Escolares de Sdo Luiz de Céceres,
Poconé, Vila do Rosério e Corumbéa (STEIN; BRITO, 2006). Passados dez anos, em 03
de novembro de 1921, o novo Presidente do Estado, Dom Francisco de Aquino Corréa,
por meio da Resolucdo n. 866, criou trés grupos escolares no sul do Estado, sendo eles:
Campo Grande, Trés Lagoas e Aquidauana. Na mensagem dirigida a Assembleia
Legislativa, de 13 de maio de 1922 o mesmo Pedro Celestino Correa da Costa, que
havia sido reconduzido a presidéncia do Estado, reconhece:

[...] a urgente conveniéncia de disseminar melhormente a instrugdo primaria,
deliberei facilitar, desde logo, a instalacdo de novos grupos escolares, nas
cidades sulinas, onde eles se faziam necessarios. Assim concluiu 0 meu
Governo, um entendimento com os poderes municipais de Campo Grande e
Trés Lagoas, a fim de fazer funcionar, em cada uma dessas cidades, em
edificios fornecidos pelos governantes locais, até que se construam os prédios
estaduais adequados, um grupo escolar, que atenda a populagdo infantil
desses progressistas municipios mato-grossenses. (MATO GROSSO, 1922,
p. 17).

Ao analisar o processo de organizacdo do trabalho didatico no sul de Mato
Grosso, as pesquisadoras Stein e Brito destacaram o “[...] alto custo de sua instalagéo e
manutengdo” (STEIN; BRITO, 2006, p. 3). Este aspecto contribuiu para que 0os Grupos
Escolares “[...] fossem criados apenas nas cidades econdmica, populacional e
culturalmente mais significativas de Mato Grosso” (STEIN; BRITO, 2006, p. 3). A esse
respeito Regina Tereza Cestari de Oliveira lembra que os grupos escolares surgiram
“[...] da reunido de escolas isoladas e agrupadas pela proximidade, sob tnica dire¢cao”
(OLIVEIRA, 2009. p. 115).

Em 1927, de acordo com o Relatorio presidencial de Méario Correa da Costa,

“Nestes grupos escolares foram matriculados durante o anno de 1927, o total de 2.712
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alumnos de ambos os sexos, ndo compreendido o grupo escolar de Ponta Pord como
demonstrado na tabela abaixo [tabela 1]” (MATO GROSSO, 1927, p. 142).

Tabela 1 — Numero de matriculas nos grupos escolares de Mato Grosso, em nimeros absolutos
e relativos, por localidade egrupo de género — 1927.

Local — Grupo Escolar Homens Mulheres Total
Cuiaba — Bardo de Melgaco 386 392 778
Cuiaba — Senador Azeredo 179 235 414
Campo Grande — Joaquim Murtinho 148 128 276
Trés Lagoas — Afonso Pena 123 140 263
Corumbé — Luiz de Albuquerque 78 171 249
Aquidauana — Antonio Correa 100 93 193
Poconé - General Caetano de 61 98 159
Albuquerque
Rosario Oeste — Presidente Marques 68 68 136
Miranda — Caetano Pinto 77 45 122
Céceres — Espiridido Marques 59 62 121
Ponta Pord — Mendes Gongalves n.i. n.i. n.i.
Total 1280 1432 2712

Fonte: MATO GROSSO, 1927, p. 142-143.
Nota: a sigla n.i. corresponde a dados ndo informados pelo professor Aquiles Verlangieri, diretor do
Grupo Escolar Mendes Gongalves, e autor desta tabela.

Ao analisar a tabela 1, constata-se que Corumba, Ponta Poréd e Céceres figuram
como cidades fronteirigas®®, que contam com Grupo Escolar.

Dos dez grupos escolares elencados, sem contar com o Mendes Goncalves, em
seis deles o numero de alunos do sexo feminino € maior que o do sexo masculino, sendo
que no Grupo Escolar Presidente Marques o nimero de matriculas é igual para ambos
0s sexos. Apenas nas cidades de Campo Grande, Aquidauana e Miranda o nimero de
matriculas do sexo masculino é maior que a do sexo feminino, em seus Grupos
Escolares.

Outro dado apresentado pela tabela é que dos onze Grupos Escolares existentes
seis deles estdo instalados em cidades pertencentes a regido sul de Mato Grosso?, cada
um em uma localidade diferente. Dessa forma, 0s cinco grupos restantes situam-se em
quatro cidades do norte do estado, sendo que Cuiaba, conta com dois Grupos Escolares.
Essa analise referente a localizagdo dos Grupos Escolares, segundo a regido do estado,

se faz importante, porque mais uma vez evidencia o destaque do sul em relacdo ao

19 Corumbdé e Caceres fazem fronteira com a Bolivia, e Ponta Pord com o Paraguai.

20 Cidades localizadas na regido norte de Mato Grosso: Cuiabd, Poconé, Rosario do Oeste e Caceres.
Cidades localizadas na regido sul de Mato Grosso: Campo Grande, Trés Lagoa, Corumba, Aquidauana,
Miranda e Ponta Pora.
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norte, no tocante a instalacdo de unidades escolares, e consequentemente a expansao e
consolidacdo do ensino nesta regido.

Em relacdo ao ensino normal no estado de Mato Grosso, a demanda apresentava-
se abaixo da demanda dos onze grupos escolares existentes até aquele momento, como
podemos perceber pela mensagem do presidente deste estado, Mario Corréa da
Costa,em 1927, com relacdo a Escola Normal de Cuiaba, que até 1930 era a Unica
escola responsavel pela formagdo docente no estado. Nas palavras do presidente, “até
hoje tem completado o curso da Escola Normal 164 alunos que na sua quase totalidade,
regem o0s estabelecimentos e classes dos Grupos Escolares espalhados no Estado”
(MATO GROSSO, 1927).

2.3 A expansdo da escola primaria e a formacédo docente na Segunda
Republica em Mato Grosso

No Relatério de 1931, relativo ao ano de 1930, j& aparecem 0S numeros
referentes as matriculas do Grupo Escolar Mendes Gongalves, que totalizava 0 nimero
de 254. O somatdrio de matriculas ao final do ano de 1930 representava 3854
estudantes, evidenciando um crescimento de mais de 1.000 matriculas se comparado
com o relatorio de 1927 (MATO GROSSO, 1931).

Funcionavam no estado de Mato Grosso ndo apenas 0s grupos escolares, mas
também as escolas isoladas rurais, urbanas, noturnas e escolas reunidas. Este tipo de
organizacdo da Instrucdo Publica estava previsto no Decreto n. 759, de 22 de abril
del1927, que estava em vigor na época. Eis a classificacdo de cada uma delas (BRITO,
2001):

a) As escolas isoladas rurais abrangiam todos os estabelecimentos escolares
situados a mais de trés quilébmetros da sede do municipio. Sua finalidade era de
ministrar a instrugdo priméria rudimentar, em dois anos: leitura, escrita, quatro
operacdes, nogdes de historia da Patria, geografia do Brasil e do Mato Grosso, e nogdes
de higiene.

b) As escolas isoladas urbanas incluiam as escolas num raio de até trés
quildmetros das sedes dos municipios. Os estudos se davam em trés anos, sendo 0s dois

primeiros idénticos ao programa da escola rural. No terceiro ministrava-se: leitura,
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escrita (também chamada caligrafia), lingua materna, aritmética, educacdo moral e
civica (também chamada deveres civicos e morais).

c) Os cursos noturnos?! funcionavam de forma semelhante as escolas isoladas
urbanas, porém com uma clientela diferenciada, composta por alunos de 12 anos ou
mais, trabalhadores, que ndo podiam frequentar as escolas diurnas.

d) As escolas reunidas que, como o proprio nome indica, agregavam trés ou mais
escolas isoladas préximas, e que possuiam um minimo de 80 alunos. Da mesma forma,
estas escolas ndo podiam ter menos que trés e no maximo sete classes.

e) Os grupos escolares, com um minimo de oito classes, deveriam estabelecer-se

em localidades onde houvesse pelo menos 250 criancas em idade escolar.

Tabela 2 — Escolas primarias publicas estaduais, segundo o tipo — Mato Grosso — 1930 a 1942

Grupo Escolar Escolas Escolas Isoladas
Reunidas

Ano Escolas | Escolas Urbana | Rural | Ambulante | Noturna | Total | Total

Q) geral
1930... |11 4 32 130 13 0 175 190
1937... |11 12 75 152 0 1 227 251
1939... |13 22 85 144 0 1 230 266
1942... |13 22 n.d. n.d. 0 1 235 271

Fonte: BRITO, 2001, p. 59.
Nota:(1): Incluimos nesta modalidade as escolas regimentais e distritais?.
n.d. — Informagdo néo disponivel.

Os dados da Tabela 2 mostram o nimero de grupos escolares, escolas reunidas
e escolas isoladas (em suas varias modalidades), em relacdo ao total de escolas publicas
existentes no Estado. Durante todo o periodo manteve-se alta a quantidade de escolas
isoladas no conjunto de estabelecimentos existentes, sendo que no ano de 1930, de um
total de 190 escolas, 175 eram escolas isoladas, enquanto 11 eram grupos escolares e
4escolas reunidas, respectivamente. Nota-se, contudo, a partir de 1937, uma tendéncia

ao crescimento da participacdo, no conjunto das escolas, de unidades de ensino

21“Quanto as escolas noturnas, registrou-se pela primeira vez sua instalagdo em 1937, com a

denominacao de Escola Noturna Pedro Gardés, com uma classe, localizada em Cuiaba. Esta iniciativa, de
carater isolado, sé comegou a difundir-se em ambito estadual a partir de 1947, com o langcamento da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, quando se deu a expansdo do ensino supletivo
noturno” (BRITO, 2001, p. 60).

22 Estavam voltadas a ministrar instrucdo primaria aos adultos incorporados no Exército e na Forca
Policial do estado (MATO GROSSO, 1942).
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representadas por grupos e escolas reunidas, sobretudo a segunda, que teve seu himero
praticamente duplicado entre 1937 e 1939, passando de 12 para 22 unidades.
Simultaneamente, dois novos grupos escolares foram criados, enquanto o nimero de
escolas isoladas cresceu em apenas trés estabelecimentos, diminuindo sua participacao,
entre 1937 e 1939. Desta forma, a medida que se avancava em direcdo a década de
1940, a reorganizacdo do sistema educacional em Mato Grosso, na esfera publica,
tendia a privilegiar uma maior participagdo de unidades de ensino integradas no
conjunto geral de escolas (BRITO, 2001).

Foi também a partir da década de 1930, e principalmente das décadas de 1940
e 1950 que foram instaladas as novas escolas normais no estado de Mato Grosso, indo
ao encontro da expansdo da escola publica no pais. Assim, foi instalada a Escola
Normal de Campo Grande, em 1930; a Escola Normal de Aquidauana, no ano de 1949;
a Escola Normal Dom Aquino Correa em Trés Lagoas, no ano de 1952; e, a Escola
Normal de Ponta Pora em 1959. Todas essas instituicbes foram criadas em municipios
localizados na regido sul do entéo estado de Mato Grosso.

Destaque-se que a Escola Normal de Campo Grande, instalada em 21 de abril
de 1930, pelo presidente do estado Anibal de Toledo, foi a segunda instituicdo de
carater publico destinada a formacéao de professores a surgir em Mato Grosso. A criacdo
desse estabelecimento de ensino nessa cidade se deu pela expansédo da regido sul do
entdo estado de Mato Grosso, especialmente da cidade de Campo Grande, que se
transformou no maior polo de desenvolvimento socioeconémico do sul do Mato Grosso.
Essa transformacdo foi gerada principalmente ap6s a chegada da estrada de ferro
Noroeste do Brasil, favorecendo um maior fluxo de comércio com Séo Paulo. Segundo
Bittar (2009), a estrada de Ferro Noroeste acabou limitando-se ao sul de Mato Grosso,
ndo chegando até Cuiaba, promovendo a criacdo do municipio de Trés Lagoas e
impulsionando o crescimento das cidades de Campo Grande, Miranda e Aquidauana.

De acordo com Rodriguez & Oliveira (2009), em func¢éo disso, a regido sul do
estado foi aos poucos sofrendo um processo de urbanizacao e desenvolvimento, tanto da
economia quanto dos meios de comunicagéo, que foram transformando a regido. Essas
mudancas contribuiram durante as décadas de 1920 e 1930 para 0 aumento da rede
escolar, mais precisamente grupos escolares, escolas reunidas, escolas isoladas

(distritais e rurais), o que favoreceu o aparecimento das ja citadas escolas normais.
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A Escola Normal de Campo Grande foi instalada a luz do Regulamento da
Instrucdo Publica do Mato Grosso de 1927, que dentre outras medidas instituiu o curso
complementar de dois anos anexo a escola normal. Segundo Marcilio (1963), o objetivo
desse curso era a preparacdo do aluno para o curso normal, e seu curriculo era
constituido por portugués, aritmética, morfologia, geometria, desenho, geografia,
historia do Brasil, instrucdo moral e civica, e ciéncias fisicas e naturais.

O decreto que instituiu a escola normal justificou a criacdo desta unidade
escolar como necesséria para a concretizagcdo da expansdo da educacdo primaria em
toda a extensdo do territorio de Mato Grosso, haja vista a exigéncia de uma formacéo
minima para a atuacdo docente no primario, estabelecida pelo Gltimo regulamento do
ensino de 1927 (MARCILIO, 1963). O mesmo ainda prescreveu a instituicio da escola
normal como necessaria para a formacao de professores ao sul do estado, pois, além do
estado possuir um vasto territério, eram poucos os professores formados no norte que
aceitavam se deslocar para o sul afim de ocupar uma cadeira no ensino primario.

No primeiro ano de funcionamento da Escola Normal de Campo Grande,
posteriormente denominada Joaquim Murtinho, a instituicdo apresentou-se de maneira
precéria no tocante ao mobiliario e ao seu edificio (MATO GROSSO, 1931). Quando a
escola foi inaugurada ndo havia docentes campo-grandenses, tendo sido contratados
professores vindos de Cuiaba e Séo Paulo.

Assim, se por um lado a década de 1930 marcou a expansao e consolidacdo da
escola normal no Brasil e no sul de Mato Grosso, destacada pela instalacdo da Escola
Normal de Campo Grande, com a implantacdo do Estado Novo em 1937 por Getulio
Vargas, por outro lado, houve o fechamento das escolas normais no estado do Mato
Grosso. Dessa forma, por forca do Decreto n. 112 de 29 de dezembro de 1937, foi
desativada a Escola Normal Pedro Celestino, anexando-a ao Liceu cuiabano. Também a
Escola Normal Joaquim Murtinho foi desativada e incorporada ao Liceu
campograndense no ano seguinte, pelo Decreto n. 229 de 27 de dezembro de 1938. No
inicio da decada de 1940 foram formadas as Ultimas turmas de normalistas, e 0S cursos
voltados para a formagdo de professores foram extintos nas duas escolas (MATO
GROSSO, 1948).

E importante destacar alguns dos motivos alegados pelo governo estadual e que
fundamentaram a politica responsavel pelo fechamento das escolas normais no Mato

Grosso, cujo foco fundamental era mostrar que, para o Estado, naquele momento
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historico, havia outros objetivos mais fundamentais, em se tratando da escolarizacdo
pos-priméria, que a formacdo de professores: a existéncia de um namero grande de
professores formados, suficientes para 0 magistério no ensino primario; a necessidade
de permitir aos alunos concluintes do ensino pds-primério a continuidade de seus
estudos, aspecto que o ensino normal ndo facultava; a urgéncia em instalar o curso
complementar, dando cumprimento a Lei Estadual n. 49, de 19 de outubro de 1936,
decorrente de exigéncia do Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, parte da Reforma
Francisco Campos para o ensino secundario (MATO GROSSO, 1937).

O governo interventor afirmou ter nimero suficiente de professores primarios
formados, na década de 1930, periodo de expansdo do ensino primario no estado.
Porém, em 1937, Mato Grosso contava com 227 unidades escolares e apenas com uma
escola normal em Cuiabé e outra em Campo Grande.

Da mesma forma, alguns anos depois, no Relatorio enviado ao Presidente da
Republica pelo Interventor do estado, Julio Striibing Muller, foi destacado, “como ponto
de grande alcance” (MATO GROSSO, 1940) a existéncia de varias escolas em Mato

Grosso, inclusive na regiédo de fronteira do estado. Compdem a vastiddo de escolas o:

Grupo Escolar “Mendes Gongalves”, em Ponta Pord; Escolas Reunidas
“Generoso Ponce”, em Bela Vista; de Porto Murtinho; de Guajard Mirim, em
Guajard Mirim; escola isolada distrital, uma em Bela Vista; 3 em Porto
Murtinho, 5 em Ponta Pora e 9 em Guajara Mirim. (MATO GROSSO, 1940,

p.7)

Porém, 0 mesmo governo que se entusiasmava ao anunciar que o estado
possuia uma numerosa quantidade de escolas na area de fronteira, foi também
responsavel pelo fechamento das Escolas Normais, anexando-as aos liceus. Essa atitude
comprometia a formacdo profissional de quem atuaria nas escolas primarias, cuja
quantidade foi colocada como sinal de prestigio, segundo a citacdo acima.

Assim, é nitida a percepcdo que o fechamento das escolas normais no estado
teve outros motivos, menos o de Mato Groso j4 contar com numero suficiente de
professores. Um dos motivos que pode ser levantado é o de corte de gastos, pois, ao se
anexar a escola normal ao liceu, houve enxugamento nos gastos publicos.

Dez anos depois, em 1947, ja no periodo de redemocratizagdo no Brasil, o
governador José Marcelo Moreira (1946-1947) restabeleceu oficialmente a Escola
Normal Joaquim Murtinho através do Decreto-Lei n. 834 de 31 de janeiro de 1947
(OLIVEIRA; RODRIGUEZ, 2006). No governo de Arnaldo Estevdo de Figueiredo
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(1947-1950) foi elaborado o Regulamento das Escolas Normais do Estado, promulgado
pelo Decreto n. 287 de 26 de marco de 1947. No ano seguinte por forca do Decreto n.
590 de 31 de dezembro de 1948, no mesmo governo, 0 ensino normal de Mato Grosso
ganha novo Regulamento. Ambas as legislagdes estaduais foram elaboradas a luz da Lei
n. 8.530 de 02 de janeiro de 1946, chamada de Lei Organica do Ensino Normal.

A partir da reabertura da escola normal, 0 ensino normal passou por um
processo de reabilitagdo e propagacdao. Assim, “implantaram-se a¢fes politicas
concedendo ao setor privado esse ensino, delegando, novamente a formagdo de
professores, principalmente ao setor confessional” (MARCILIO, 1963 apud
RODRIGUEZ; OLIVEIRA, 2007, p. 8).

O Regulamento do ensino normal de Mato Grosso, elaborado em 1948, trouxe
novas diretrizes ao funcionamento dos estabelecimentos de formacéo de professores. O
ensino normal foi dividido em duas partes, o curso normal regional e a escola normal,
segundo a lei federal?®. Também de acordo com a legislagdo nacional, o Regulamento
estadual determinou as disciplinas que deveriam ser ofertadas em cada série e a carga
horaria semanal de cada uma delas, tanto do curso normal regional como da escola
normal. Por esta legislacdo estadual a escola normal era composta por duas séries, em
dois anos de estudos intensivos, em conformidade com o artigo 9° do Decreto-Lei n.
8.530, de 02 de janeiro de 1946; o que s6 seria modificado em 1958 pelo Decreto n.
555, de 31 de outubro de 1958. Na Secdo sobre os programas e a orientacdo de ensino,
pedia-se a adocdo de processos pedagogicos ativos, evidenciando a influéncia
escolanovista, tanto na legislacdo nacional, como no texto estadual.

J& com as escolas normais reabertas em Mato Grosso, sob a égide do Decreto
n. 590, de 31 de dezembro de 1948, o governador Fernando Correia da Costa, ao

assumir o governo do estado em 1951, fala da situacéo do professorado mato-grossense:

Fechadas as Escolas Normais que funcionavam no Estado, por deliberacdo do
Governo interventorial Julio Muller, e que somente foram reabertas no
Govérno Arnaldo Estevdo de Figueiredo, ficaram as escolas primarias
privadas de normalistas. Entregou-se o ensino a leigos desprovidos de
conhecimentos imprescindiveis ao exercicio do magistério e em muitos
casos, semi-analfabetos. Caiu por essa forma o nivel de ensino, pela
inferioridade ressaltante do professorado, enquanto, por outro lado, subiram
as despesas com a disseminacdo das escolas em lugares de nula populacéo
estudantil. (MATO GROSSO, 1951, p. 1).

23 Sobre o significado dessa nomenclatura, cf. capitulo 1.
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Correia da Costa criticou a falta de professores com a formagdo necessaria,
ocasionado, sobretudo, com o fechamento das Escolas Normais, e também a criacdo de
unidades escolares em regides de pouca demanda estudantil, sequndo ele.

Em mensagem enviada a Assembleia Legislativa no ano de 1952, o governador
ao se referir a educacao apontava alguns dados sobre o estado, no sentido de justificar a
dificuldade encontrada por se tratar de uma regido do Brasil com grande area, mas com
uma baixa densidade populacional naquele periodo.

Segundo o governador (MATO GROSSO, 1952, p. 4), “[...] a distribuicdo
geografica da populacdo brasileira é perfeitamente sintetizada no Estado de Mato
Grosso. Realmente, o censo de 1950 estabelecia para Mato Grosso 528.451 habitantes,
disseminados pelos seus 1.262.572 km?, sendo que dessa populacdo 182.060 situavam-
se nas cidades e vilas e 346.391 na zona rural, ou seja, 65,54% da populacéo do estado.
Dessa forma, nota-se que a populacdo de Mato Grosso era essencialmente rural, dado
que ndo fugia a realidade brasileira da época. De acordo com o censo de 1950 (IBGE,
1951), 36% da populacéo brasileira estava nas cidades e 64% correspondia a moradores
da zona rural.

A maior dificuldade enfrentada residia na tarefa de distribuir escolas numa
vasta area, de baixa densidade populacional. Além disso, outro obstaculo era o de
preencher as escolas com aqueles que tém a “fungdo de instruir ¢ educar, isto ¢, de
preparar na infancia homens aptos para a vida”, 0s professores (MATO GROSSO,
1952, p. 3). A dificuldade de contar com esse profissional, no ponto de vista da gestao

de Fernando Correia da Costa, era:

Porgque ensinar, mesmo que sejam nogdes apenas dos programas de ensino,
implica ter conhecimento que ndo se cifram somente & leitura, a escrita e &
contabilidade, mas de higiene, salde, dominio da terra, dos assuntos sociais
mais de interésse da coletividade em que atua o professor, a quem também
ndo se dispensa o0 senso psicoldgico. Recrutar elementos portadores desses
predicados, numa terra onde as aptidGes sdo chamadas a atividades mais
atraentes quer sob o aspecto da labuta, quer sob o prisma econémico, € o
cruciante trabalho que se depara a administracdo (MATO GROSSO, 1952, p.
3).

Assim o governador Correia da Costa se referiu a situacdo da educagdo no
estado: “somos for¢ados a reconhecer que o ensino em Mato Grosso estd sofrendo uma

perigosa involu¢do, um ressaltante retrocesso” (MATO GROSSO, 1952, p. 1-2).
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Com o objetivo de diminuir o nimero de leigos, e dar-lhes o conhecimento
exigido ao exercicio da docéncia, foram instituidos os cursos de férias, tendo se iniciado
em julho de 1951, em Cuiaba, Campo Grande e Dourados. Prosseguiu o curso nas férias
no final do mesmo ano nas cidades de Cuiabd, Campo Grande, Corumbd, Céceres, Trés
Lagoas, Aquidauana, Ponta Pord, Dourados, Amambai, Coxim, Guiratinga, Poxoréu,
Poconé e Rosario do Oeste. O curso contou com aulas de Portugués, Aritmética,
Geografia, Historia, Higiene, entre outras. Houve encerramento com a entrega dos
diplomas, com carater festivo, ceriménia que foi presidida pelo governador do estado,
Fernando Correia da Costa, na capital Cuiabd (MATO GROSSO, 1952).

Essas iniciativas do poder publico aparentemente demonstravam a preocupacao
com a falta de docentes. Mas revelavam o antigo problema da falta de investimento,
pois era muito menos custoso oferecer cursos de férias a ter de manter a estrutura e

outros encargos que uma instituicdo de formacdo docente demandava.

Tabela 3 - Distribuicao de escolas, professores e matriculas segundo os municipios de Mato
Grosso —1951

Municipio Unidades Corpo docente Matriculas
Cuiaba 142 273 8.843
Aguidauana 30 56 2.159
Barra do Gargas 5 15 766
Campo Grande 103 223 8.981
Corumba 33 97 3720
Coxim 11 23 760
Dourados 29 44 1409
Mato Grosso 8 8 188
Poconé 41 55 1.639
Ponta Pord 39 68 2108
Poxoreu 35 49 2085
Total 476 911 32.658

Fonte: MATO GROSSO, 1953.

Os dados da tabela acima, referentes ao ano de 1951, revelam que Ponta Pora
contava com 39 unidades escolares, porém, apenas 68 professores, resultando numa
média aproximada de menos de 2 professores por escola. Levando-se em consideragédo o
namero de matriculas por professores presentes no municipio, a média era de 32 alunos
para cada professor.

E essa era uma realidade para todo o estado naquele periodo, pois a propria

capital Cuiaba contava com o nimero de 142 unidades escolares, e com a presenca de
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273 professores, o que d& uma média aproximada de 2 professores por escola. Em
relacdo ao numero de matriculas por professores presentes no municipio, a média
aproximada era de 32 alunos para cada professor, também em Cuiaba.

Em Campo Grande?, cidade mais populosa do estado, o nimero de unidades
escolares era de 103, para um quantitativo de 223 professores, numa media aproximada
de 2 professores por unidade. Na relacdo quantidade de matriculas por professores do
municipio, Campo Grande tinha uma média aproximada de 40 alunos para cada
professor.

Dentre as principais cidades do estado, levando em consideracdo o aspecto
econémico, Corumba era a que tinha a melhor média, pois, dispunha de 33 unidades
escolares e 97 professores, resultando numa média aproximada de 3 professores para
cada escola. A média aproximada na relagdo entre a quantidade alunos/professor era de
38 alunos por professor.

Outra cidade com uma boa média de professor por unidade escolar era a cidade
de Barra do Garcas, que possuia 5 unidades escolares e 15 professores, resultando numa
média de 3 professores por escola. Porém, na relagdo entre o nimero de matriculas por
quantidade de professores, a cidade tem uma média aproximada de 51 alunos por
professor, sendo a cidade que apresentou a maior concentracdo de alunos para cada
professor.

O municipio que apresentava a menor concentracdo de alunos matriculados por
professor era a cidade de Mato Grosso, com uma média aproximada de 23 alunos por
professor. J& na comparacdo entre o numero de unidades escolares e 0 quantitativo de
professores, a cidade tinhal professor para cada escola.

Pode-se perceber que a falta de professores era sentida em todo o estado, e
mesmo as cidades que apresentavam 0s numeros mais elevados de docentes
necessitavam de mais profissionais, ja que o quantitativo de docentes ndo era suficiente
para atender a demanda nos municipios. E esse problema estava inteiramente ligado a
situacdo das escolas normais em todo o estado.

Até o fim da década de 1950, o estado de Mato Grosso contava com quatro
escolas normais publicas de 2° ciclo, em Cuiaba, Campo Grande, Aquidauana e Trés

Lagoas. Em 1959 foi instalada a Escola Normal Regional de Ponta Pord, de 1° ciclo,

240s dados do Censo do IBGE publicados em 1951 revelam que Campo Grande ja era a cidade mais
populosa do estado, com 58.395 habitantes, enquanto a capital Cuiabd contava com 56.867 moradores.
(IBGE, 1951).
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somando no altimo ano da década de 1950 cinco escolas normais no estado. De acordo
com a Mensagem do governador a Assembleia Legislativa, no ano de 1954, havia
apenas 300 docentes com diploma de normalista, de um total de 1261 em atividade. J&
no ano de 1959 esse numero passou para 662, de um total de 3.213 professores atuando
no estado (IBGE, 1961; MATO GROSSO, 1960; 1954). Nesse intervalo de cinco anos
houve um aumento de 1.952 docentes, e desse total apenas 362 com diploma de
normalista.

Assim, este capitulo trouxe alguns apontamentos sobre a instru¢do publica no
Mato Grosso e a trajetoria do ensino normal. A fase imperial foi marcada pela abertura e
fechamento constantes da Unica instituicdo voltada a formacgédo de professores, situada
em Cuiaba, pela falta de condices materiais. Na Primeira Republica houve o
surgimento dos primeiros grupos escolares no estado, criados a partir da Reforma de
1910, mesmo assim, as condicdes da instrucdo publica ainda se mostravam de maneira
precaria pelo Mato Grosso. Foi nesse contexto, no entanto, que foi implantada
novamente a Escola Normal de Cuiaba.

J& no periodo da Segunda Republica com a expansdo do ensino primario no
estado, houve a instalacdo de novas escolas normais, como a de Campo Grande,
Agquidauana, Trés Lagoas e Ponta Pora. Nesse sentido, a instalacdo da Escola Normal
Regional de Ponta Pord, em 1959, veio a atender um desejo antigo da regido da fronteira
sul de Mato Grosso com o Paraguai, e seré detalhado no proximo capitulo.
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CAPITULO 111

A EXPANSAO DO ENSINO PRIMARIO E A ESCOLA NORMAL DE
PONTA PORA (1959-1974)

O objeto desse capitulo é o surgimento e a consolidacdo do ensino normal na
regido da fronteira Brasil/Paraguai, resgatado por meio da reconstitui¢cdo do processo de
criagdo e implantacdo da Escola Normal de Ponta Pord, entre os anos de 1959 e 1974.
Para tal, serd necessario analisar a expansdo do ensino primario na regido, nesse
momento historico, considerando-a em sua relacdo com a formacdo docente, por meio
do ensino normal.

Nesse sentido, o capitulo se inicia descrevendo a ocupacdo da fronteira com o
Paraguai, apds o conflito com esse pais, resultando no aparecimento do municipio de
Ponta Pord. Com a organizacdo do povoado, apresenta-se em seguida a situacdo do
ensino primario nos periodos da Primeira e Segunda Republica, relacionando a
inexisténcia de uma instituicdo de formacéo docente. Por fim, analisa-se 0 processo de
implantacdo da Escola Normal de Ponta Pord, relacionando-o ao movimento de
expansdo e consolidacdo do ensino normal no Mato Grosso, a partir da década de 1930,
e que se intensificou nas décadas de 1940 e 1950. Fechando este capitulo, séo
apresentados alguns elementos da organizacdo do trabalho didatico nesta instituicdo
escolar, evidenciando os aspectos de seu funcionamento, tais como as condicdes de

acesso e gratuidade, a sua organizacdo administrativa (ciclos) e o seu curriculo.

3.1 A ocupacdo da fronteira no periodo imperial

Antes da guerra contra o Paraguai, Ponta Poréd constituia uma zona habitada
apenas por indios, sobressaindo-se os povos Guarani (Guarani-Kaiowa e Guarani-
Nhandeva), cuja principal atividade econémica e de subsisténcia baseava-se na
agricultura e, tambeém, na pesca e na caca. Os animais selvagens estavam presentes por
toda a regido. A area do municipio situa-se no espigdo da serra de Amambai, onde se

defrontam as cabeceiras de rios que correm em direcOes opostas, no divisor das aguas
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entre as bacias hidrograficas do Parana e Paraguai, o que mais tarde foi tomado por base
pelo tratado de limites entre os dois paises, Brasil e Paraguai (ROSA, 2004).

Ao descrever de maneira geral e simples a regido em que se situa Ponta Pora,
Pedro Angelo da Rosa relata que a altitude do lugar esta a 634 metros acima do nivel do
mar, e a auséncia de acidentes geogréaficos serve de anteparo para que as brisas suaves
do verdo soprem constantemente, amenizando-lhe o clima. Desse aspecto peculiar da
natureza, adveio-lhe o nome espanhol-guarani de Punta Por&, dado pelos paraguaios,
antes da guerra de 1870, e que literalmente significa em portugués: ponta bonita.

O nome, que inicialmente designava toda a zona, aportuguesou-se na forma de
Ponta Pord, e depois de constituidas as duas povoagOes-irmas, passou a designar
somente a parte brasileira, passando a outra parte da fronteira a chamar-se Pedro Juan
Caballero, em homenagem a um dos lideres da independéncia do Paraguai.

Ainda sobre a formacéo de Ponta Pord, Rosa (2004, p. 12) afirma:

Ponta Pord comegou a formar-se em frente & picada do Chiriglelo,
escoadouro da erva-mate que daqui era transportada para o porto de
Conceicdo, no Paraguai, e por onde transitavam as tropas de carretas puxadas
por bois, trazendo mercadorias. Naqueles tempos a Noroeste ndo tinha ainda
penetrado em Mato Grosso, e era por essa estrada que os fazendeiros do
nosso interior iam ao Paraguai buscar sal, géneros alimenticios e tudo o mais
de que necessitavam.

Sobre o contexto econémico daquele periodo, Centeno (2007) aponta que o
desenvolvimento econémico do sul do Estado e da fronteira se deu mais
sistematicamente apds a Guerra com o Paraguai (1864-1870), em razdo de um contexto
histérico marcado por uma nova fase do modo capitalista de producdo, ocasionando
uma nova forma de disputa por mercados. E nesse contexto que se torna possivel
compreender o conflito entre Paraguai, Brasil, Argentina e Uruguai.

Assim, seu desenrolar se deu no momento em que a Inglaterra encontrava-se
num grande desenvolvimento capitalista, fase de transi¢cdo do capitalismo concorrencial
para 0 monopdlico®. Ao mesmo tempo, paises como Alemanha, Estados Unidos e
Japdo comecavam a figurar como poténcias capitalistas, em razdo da acumulagdo de
capital proporcionada pelo inicio da fase imperialista. Diante da entrada desses novos

atores em cena, a Inglaterra via sua hegemonia sobre o mercado mundial ameacada.

25 Sobre o capitalismo monopolista ver: LENIN, V. 1. O imperialismo, fase superior do capitalismo. In:
. Obras escolhidas em seis tomos. Lisboa: Moscovo, 1984.
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Para compensar essa perda, os ingleses deveriam ampliar o alcance de seu mercado para
novas regides e aumentar o volume de negocios com seus territorios dependentes.

O Paraguai, contudo, distanciara-se do controle inglés. Monopolizou a
navegacgdo dos rios interiores e controlava o comércio de exportagdo e importagdo. As
politicas de estatizacdo e exploracdo de terras, o incentivo a industria manufatureira, a
expansdo da exportacdo de produtos nacionais e o controle estatal das importacdes
foram elementos que proporcionaram o desenvolvimento das forgas produtivas nesse

pais. Dessa forma:

A necessidade de expansdo econdmica paraguaia para além de suas fronteiras
representava para a Inglaterra a possibilidade de ter um competidor num
mercado, até entdo, abastecido exclusivamente por suas mercadorias
maquinofaturadas e pelos produtos de suas coldnias. Geograficamente, esse
mercado abrangia paises como Argentina, Uruguai e Brasil, inclusive a
regido de Mato Grosso. (JACOMELLLI, 1998, p. 52)

Dessa forma, a Guerra pode ser compreendida num sentido mais amplo, como
“o jogo de interesses da burguesia portenha e da burguesia mercantil brasileira, tendo

ambas como parceiras o capital inglés” (CORREA, 1995, p. 44), todos se posicionando

contrariamente ao posicionamento do Paraguai na regido. Assim,

Uma Guerra tragica que comecara por razdes ligadas a navegacdo do rio
Paraguai, pois, como se sabe, 0 seu estopim foi o aprisionamento do navio
Marqués de Olinda que subia o rio rumo a Provincia de Mato Grosso. Ele
levava o futuro presidente Frederico Carneiro de Campos a Cuiaba, em
novembro de 1864, quando, depois de passar as aguas de Assungdo, foi
apresado por ordem do presidente Lopez. Uma guerra, enfim, cuja
devastacdo e nimero de mortos no Paraguai ndo pode edificar nenhum dos
paises que compuseram a Triplice Alian¢a, principalmente o reinado de D.
Pedro Il e, que, portanto, ndo pode ser contada de forma épica. (BITTAR,
2009, p. 54)

Ao fim da Guerra contra o Paraguai foi firmado o tratado de limites entre o
Império do Brasil e a Republica do Paraguai, sendo nomeada uma comissdo para
demarcé-los, “tomando por base o divisor das aguas, que nesta faixa parte das
cabeceiras do arroio Estrela e, pelo espigdo da serra Maracaju, vai até o rio lgurei,
afluente do Parana” (ROSA, 2004, p. 18).

Com o fim do processo de demarcagdo, Thomas Larangeira, imigrante do Rio
Grande do Sul, estabeleceu-se no estado de Mato Grosso no ano de 1874, iniciando a
exploracdo da erva-mate. Em 1882, Larangeira obteve junto ao Império, por meio do
Decreto n°® 8.799, o privilégio de exploracéo ervateira nas terras devolutas da fronteira
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com o Paraguai. De acordo com Centeno (2000), a partir de 1882 deu-se inicio a
exploracdo legal dos ervais de Mato Grosso, como também o monopo6lio de uma
empresa que dominaria a producdo da erva-mate por cerca de cinquenta anos na regido

de fronteira sul do Mato Grosso.

3.2 A regido da fronteira na Primeira Republica: a implantagdo do ensino

primario

A chegada da Companhia Mate Larangeira no processo de exploracdo dos
ervais mato-grossenses estava relacionada a uma série de mudancas no sistema
capitalista, mais precisamente a passagem da fase concorrencial para a monopolica,
como citado anteriormente. E foi justamente nesse periodo que a erva-mate passou a ser
explorada no Mato Grosso.

O exercicio do monopdlio nos ervais de Mato Grosso teve inicio de fato em
1891, com a criacdo da Companhia Mate Laranjeira, por Thomas Larangeira, e logo
depois, com a sua venda para o0 Banco Rio e Mato Grosso, que segundo Centeno (2000,
p. 134), “era uma instituigdo ligada ao mato-grossense Joaquim Muritnho, personagem
influente da politica nacional”.

Apoés a sua criacdo, ao final do século XIX, a Companhia Mate Larangeira
empreendeu a fundacdo de algumas escolas, no entanto, € importante destacar que tal
iniciativa era de carater periférico as suas atividades, pois as escolas construidas tinham
como objetivo oferecer instrucdo das primeiras letras aos filhos dos funcionarios
administrativos da empresa.

Durante muitos anos a Companhia Mate Larangeira teve grande participacédo
no cenario politico e econdmico de Ponta Pord e do entdo estado de Mato Grosso.
Segundo Centeno (2000), ainda ao final do século XIX a erva-mate figurava como uma
das maiores fontes de receita do estado.

No inicio do século XX surgiram conflitos entre a Companhia Mate Larangeira
e 0s imigrantes, vindos principalmente do Rio Grande do Sul, a fim de se estabelecerem
nas terras devolutas do estado. Porém essas terras estavam ocupadas pela Companhia,
que mantinha sua permanéncia através de despachos favoraveis da justica na época.

Apenas em 1916, o estado de Mato Grosso passou a conceder aos ocupantes das terras
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onde se situavam as zonas ervateiras o direito de posse, como medida preliminar para a
aquisicdo do titulo definitivo.

Nesse periodo Ponta Pord estava se consolidando como uma localidade
importante do ponto de vista econdmico e comercial, pela producdo e escoamento da
erva-mate, e assim expandia suas necessidades por servigos publicos essenciais.

Em virtude da Lei Estadual n. 249, de 11 de abril de 1901, foi criada a primeira
escola mista de Ponta Pord, e nomeado o professor Julio Alfredo Magnini. Ponta Pord
foi assim lentamente evoluindo, como sede de um simples distrito de paz e tendo uma
escola, que era entdo a Unica escola em toda a extensdo da faixa de fronteira (ROSA,
2004). Nesses tempos Ponta Pord era ainda uma Pardquia, estando subordinada a
jurisdicdo da Comarca de Nioaque.

Ponta Pora foi elevada a categoria de vila por meio da Resolucdo n. 617, de 18
de julho de 1912, pelo entdo presidente do estado de Mato Grosso, Joaquim Augusto da
Costa Marques. Apds alguns anos, em face da Resolugdo n. 820 de 19 de outubro de
1920, foi declarada cidade.

Em visita a cidade de Ponta Pord, no ano de 1912, Costa Marques
testemunhava que as escolas publicas ndo funcionavam por falta de professores,
obrigando as criancas brasileiras a frequentar aulas no lado paraguaio, em lingua
castelhana. Tal relato confirma as limitagBes que a instrugdo publica encontrava em
Ponta Pora naquele inicio de século:

[...] na povoacéo paraguaya funccionava uma escola graduada, bem installada
e bem dirigida, e que tambem era frequentada pelas criangas da povoagéo
brasileira que alli iam receber instruccdo em lingua castelhana! (...) recebi a
visita official do corpo docente e dos alumnos d’essa escola e apreciei ndo $O
a desenvoltura e o adiantamento d’estes como a competéncia do director e
dos professores. Constritou-me esse facto de irem os filhos dos nossos
compatricios receber os primérdios da sua educacdo intellectual, moral e
civica em uma escola extrangeira e tenho-me esforgado para pdr termo a esta
lamentavel anomalia. (MATO GROSSO, 1913, p. 15).

Em meados da década de 1920, Reis (2005) ainda afirmava ser Ponta Pord uma
terra sem escolas, onde os brasileiros necessitavam atravessar a fronteira para receber

instrucdo nas escolas do Paraguai. Para ele, os governantes de Mato Grosso, até aquele
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momento, ndo podiam construir pontes, nem construir escolas dignas por falta de
recursos?®.

Além disso, de acordo com Centeno (2007), as escolas eram escassas €
estavam restritas aos ndcleos urbanos. No campo, a existéncia de escolas dependia da
iniciativa privada, por exemplo, a Companhia Mate Larangeira. E ali mais uma vez, o
que aparecia como elemento importante no atendimento as criancas fronteiricas,
inclusive as brasileiras, eram as escolas do Paraguai.

Apesar disso, na mensagem do ano de 1923, Pedro Celestino registrou a
existéncia de 15 escolas isoladas estaduais na regido da fronteira sul, sendo 5 em Ponta
Pora, 4 em Bela Vista, 3 em Porto Murtinho, 3 em Nioac (MATO GROSSO, 1923).

A mensagem do presidente de estado Mario Corréa da Costa, de 13 de maio de
1928, menciona que Ponta Pora possuia quatro escolas rurais estaduais, localizadas nos
povoados de Nhuverd, Dourados, Lagunita e Iguatemy, sem trazer registrado o nimero
de alunos. Contudo, em 1929, o mesmo governante constatou que as escolas do
povoado de Ponta Pora registraram um movimento de 68 matriculas (MATO GROSSO,
1929).

Assinale-se que, conforme mostrado no capitulo 2, a falta de escolas e a
precariedade das condi¢des do ensino primario eram elementos presentes em todo o
estado de Mato Grosso naquele momento historico. As condi¢fes precarias do ensino
primario, em Ponta Pord, eram intensificadas por se tratar de uma regido fronteirica.
Mais que isso, no entanto, Centeno (2000, p. 62-63) aponta outra situagdo: “as escolas
da regido pouco alcance tiveram e pouco poderiam fazer para uma populacdo
concentrada no campo, sobretudo nos ervais. Ali, na atividade ervateira, se efetivava o
aprendizado da sobrevivéncia”.

Em outras palavras, lembra a autora que como a atividade de coleta e
preparacdo do mate ainda era manufatureira, necessitava de trabalhadores
especializados. Dessa forma, os ervateiros comegavam cedo o aprendizado do proprio
trabalho, que se realizava nos ervais, ou seja, em seu ambiente de trabalho. N&o havia
assim, escolas nos ervais, pois ndo eram necessarias. O tipo do trabalho |4 realizado
dispensava a necessidade de escolas (CENTENO, 2000).

% De fato, conforme Centeno (2007) relata, durante as décadas de 1910 até 1940, a pequena parte da
populacdo escolarizada, formada por criancas brasileiras, era em sua maioria atendida em escolas de
municipios paraguaios da fronteira, bastando apenas atravessar a fronteira seca.
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Como a maior parte da populacdo da cidade estava no campo, esta situacao

permaneceu inalterada por toda a Primeira Republica.

3.3 A fronteira do extremo sul de Mato Grosso na Segunda Republica: os anos
1930 e o Territorio Federal de Ponta Pora

Em se tratando de Mato Grosso, a crise do capital nos anos 1920 e 1930
também refletiu-se no estado, por exemplo, com a queda da comercializacdo da erva-
mate, da borracha e, sobretudo, dos produtos ligados a pecuéria, principal base
econbmica do Estado. Na fronteira com o Paraguai, essa crise se intensificou nédo
somente em razdo da conjuntura econdbmica mundial, mas também motivada pela
crescente autossuficiéncia da producdo da erva-mate na Argentina, principal mercado
do produto mato-grossense. Essa foi uma das crises mais agudas enfrentada pela Mate
Larangeira e pelos pequenos proprietarios que dependiam da Companhia para vender a
erva cancheada. Ndo menos importante, foi a gradativa perda de controle politico dos
grupos gque apoiavam a empresa a partir de 1930 (BRITO, 2001).

Para entender o que ocorreu na regido de fronteira, destaque-se que com
Vargas no poder havia dois elementos importantes em termos econémicos e
sociopolitico: a unidade nacional e a contraposicdo ao capital estrangeiro, sempre que
ele agisse sem o controle do Estado.

Em relacdo ao primeiro ponto, Centeno lembra que:

A partir da Revolugdo de 1930, algumas modificacbes de ordem sdcio-
econémica modificaram, em parte, 0 quadro de instabilidade na fronteira.
Desde o inicio do Governo Vargas foi tracado um programa que, de acordo
com o discurso oficial, visava a aumentar a presenca do Estado em todos 0s
setores da vida nacional, para superar o grave desequilibrio econdmico
causado pela queda de precos do café, prevenir o pais contra outras possiveis
crises e, sobretudo, integrar a nacdo e defender a sua soberania.
(CENTENO, 2007, p.16 os grifos sdo nossos.).

Quanto a contraposicao ao capital estrangeiro, na regiao de fronteira, 0 governo
central teve importante participacdo no enfraguecimento da empresa Mate Larangeira, 0
que resultou na perda do controle politico por parte da empresa.

Ainda segundo Brito (2001, p. 35) “o presidente Vargas, além de lembrar a
questdo da ocupacdo das fronteiras, chamava a atencdo para os trés objetivos que

deveriam orientar o imperialismo do Estado nessas regides: sanear, educar e povoar”.
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Para tal, a campanha Marcha para o Oeste, desde os anos 1930, se colocou como
objetivo a criacdo das coldnias agricolas nacionais, empreendidas pelo governo federal
em parceria com os estados. Visando viabilizar essa proposta, a Fundacéo Brasil Central
foi criada por Vargas em 1943, com a misséo de colonizar territorios do Centro-Oeste e
Norte brasileiro. Nesse contexto, Mato Grosso foi tratado na perspectiva varguista da
interiorizacdo nacional. Dessa forma, em 1943, Getulio Vargas criou o Territorio

Federal de Ponta Pord e a Colénia Agricola de Dourados, no sul do estado.

O Territério Federal abrangia uma faixa de terras na fronteira com o
Paraguai, povoada por familias originarias do Rio Grande do Sul. Quanto ao
municipio de Ponta Pord era, na época, o terceiro de Mato Grosso em
populacdo, logo depois de Campo Grande e Cuiaba. O Territorio Federal de
Ponta Pord nasceu abrangendo municipios cujas atividades econdmicas
(pecuéria, lavoura, erva-mate), testemunhavam “a vitalidade sulina do
Estado”, conforme definiu Virgilio Corréa Filho, em texto de 1944.
(BITTAR, 2009, p. 257)

E importante lembrar que as chamadas politicas de centralizacdo e intervencéo
do governo Vargas tornaram-se mais intensas e sistematicas com o Estado Novo, a
partir de 1937. Assim, as realizacGes do Estado Novo objetivando criar uma unidade
nacional, de acordo com Bittar (2009), inseriam-se no eixo politico-ideologico no qual
se baseava a ditadura Vargas: autoritarismo, centralizacao e intervencionismo. Com essa
intengdo, pelo decreto de 13 de setembro de 1943, o presidente Getulio Vargas criou
cinco Territérios Federais no pais: Amapa, Rio Branco, Guaporé, Iguacu e Ponta Pora.
O Territorio de Ponta Pora abrangia os municipios de Bela Vista, Nioaque, Maracaju,
Miranda, Dourados, Porto Murtinho e Ponta Pord, sendo este Ultimo a sua capital.

O Primeiro governador do Territério Federal foi o coronel Ramiro Noronha,
nomeado a 05 de janeiro de 1944. Com a criacdo do territorio, o desenrolar da politica
intervencionista do governo Vargas no tocante ao estimulo as atividades agrarias
concentraram-se na derrubada de barreiras regionais e a distribuicdo do espaco
produtivo, por meio da expansao das fronteiras agricolas no Norte e Centro-Oeste.

Nesse sentido, o relatorio Divisdo de Produgdo, Terras e Colonizagdo a
respeito dos anos de 1944, 1945 e 1946, elaborado pelo Governo Federal sobre o
Territorio Federal de Ponta Pord, tratou da questdo da unidade nacional, da necessidade
de ocupar todo o territorio em face a ameaca de ser tomado por outras nagdes:
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E uma regido que pela falta de fixacdo do agricultor ao solo, pela facil
distribuicdo de terras ao trabalhador, ha uma grande infiltracdo do elemento
paraguaio, que com a auséncia do braco nacional, ganhou terreno de tal
forma que predominam 0s usos e 0s costumes paraguaios na populacdo rural
em diversas zonas bem brasileiras situadas neste Territorio. As consequiéncias
I6gicas desse fendmeno sdo os roubos e crimes, outros que aparecem sob as
mais variadas espécies, praticados pelos elementos estrangeiros que
encontram um terreno propicio, dada a grande familia patricia que vem se
infiltrando ao longo desta regido fronteirica que deve ser olhada com mais
carinho pelas autoridades brasileiras (BRASIL, 1946, p. 1).

O curioso de se notar na citagdo acima é que a pratica de crimes foi atribuida
quase que exclusivamente ao estrangeiro, no caso 0 paraguaio, ou seja, € como se 0
brasileiro ndo cometesse nenhum tipo de ato ilegal.

O relatério também mencionou a expedicdo de licencas de terras devolutas,
sobre as terras que foram exploradas pela Companhia Mate Larangeira. Para se ter uma
ideia, em apenas 15 meses 0s Governadores que comandaram o Territorio Federal de
Ponta Pord expediram 599 licencas. Tais atos s6 foram possiveis porque em 30 de
Agosto de 1945 foi publicado o Decreto Lei n. 19916, que autorizou aos Governadores
dos Territérios a expedirem licenca de ocupacéo de lotes de terras devolutas.

No momento que as licengas comecaram a ser concedidas, iniciaram-se 0sS
protestos da Companhia Mate Larangeira, sob a alegacdo de que era arrendataria dos
ervais existentes nas terras devolutas. Porém, a consultoria juridica instalada para julgar
tais protestos, alegou serem insubsistentes os argumentos da empresa, continuando
assim, a expedicéo das licencas (BRASIL, 1946).

Todavia, ndo fora sempre assim o tratamento dispensando a Companhia Mate
Larangeira pelo poder publico. “Ao tempo de Mato Grosso, bastava um simples
protesto da Mate Larangeira para que fosse logo arquivado o pedido de compra de terras
devolutas situadas na zona onde predominava o poderio daquela companhia” (BRASIL,
1946, p. 5). A mudanca de postura do poder publico em relacdo a Companhia Mate
Larangeira na regido do Territorio Federal, contudo, revela a participacdo do governo
central na tentativa de enfraquecer as agdes daquela empresa no Brasil, como afirmado
anteriormente.

De qualquer forma, a criagdo do Territorio provocou outras mudangas na
regido: chegava muita gente, brasileiros que estavam no Paraguai, e procedentes de
outras regides do pais. O seu progresso podia ser sentindo em Campo Grande e outras
cidades do Estado, pelo aumento continuo das transa¢es comerciais. Concretizava-se a

aspiracdo de Getulio Vargas, expressa na Marcha para o Oeste, propulsora do
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engrandecimento de “um povo esquecido na extremidade da patria, e que agora se sentia
ufano, vendo as suas aspiracOes satisfeitas, ante um futuro promissor para toda aquela
regido” (ROSA, 2004)%'.

Esta Gltima passagem revela que o desejo e o interesse pelo progresso estavam,
praticamente, acima de qualquer coisa, como, por exemplo, na tomada de terras
indigenas pelo governo federal na regido. Algo que os memorialistas ndo comentam.

Durante o periodo do Territorio Federal, Elpidio Reis (2005, p. 11) relata

algumas das mudancas na regido:

Obras de vulto foram iniciadas, merecendo especial destaque a usina elétrica,
serraria, carpintaria e oficina mecénica de Dourados, conjunto or¢ado em
mais de cinco milhdes de cruzeiros. Um correio aéreo encurtava as
distancias, transportando doentes, feridos, salvando assim numerosos casos
fadados ao perecimento ndo fossem as medidas de carater urgente; um
completo servigo de radiodifusdo poria em contato permanente todas as
regides chaves do Territério com o Governo do mesmo, e este estaria
também permanentemente em ligacdo com o Governo Central. Um plano de
urbanizagdo para as principais cidades estaria j& a esta data em pleno
desenvolvimento. Fortaleceu-se o Poder Judiciario, e se desenvolveu uma
sadia politica internacional, possibilitando, destarte, um intercdmbio mais
fraterno entre as populacées da fronteira Brasil-Paraguai.

Ainda no mandato do ultimo governador do Territorio Federal de Ponta Porg,
José Alves de Albuquerque, que ocupou o cargo por cerca de oito meses, algumas
dessas obras publicas ja haviam sido iniciadas e outras estavam projetadas.

A criacdo do Territério Federal de Ponta Pora também foi importante para a
expansao da instrucdo publica naquela regido, pois de acordo com Reis (apud
CENTENO, 2007), antes da instalacdo do Territério havia 53 escolas publicas,
contando também as municipais. Mostra-se o0 notério o aumento do numero de
instituices escolares no curto periodo de funcionamento do Territorio Federal de Ponta
Pora.

Ja com a criagdo do Territorio Federal em 1943, para Reis (2005), a educacao
encontrou por parte do governo territorial medidas oportunas. Das 53 escolas que
funcionavam ao tempo de Mato Grosso, 24 delas eram mantidas pelos municipios. O
Territorio Federal ampliou para 223 o numero de escolas nos municipios que o

abrangiam. Segundo Reis (2005, p.10), “dentre as escolas criadas, figuravam um Curso

2’Rosa (2004, p. 65) também faz mencédo a outras obras na regido, ao afirmar que o coronel Noronha,
primeiro governador do Territorio, foi “um administrador eficiente, mandando construir pontes, criando
coldnias agricolas em Dourados, Carapae Itapora. Criou uma escola normal e uma biblioteca publica em
Ponta Pora, além de varios cursos noturnos em diferentes pontos do territorio”.
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Normal Regional, onze Cursos Populares Noturnos e iniciativas das mais promissoras
da regido.”

De acordo com o Relatorio apresentado ao Presidente da Republica pelo
Governador José Alves de Albuquerque, o Decreto n. 34 de 27 de abril de 1946, criou o
Curso Normal Regional no Territério Federal, que depois de “aparclhado com o
material pedagogico necessario, teve suas aulas iniciadas, sob a orientacdo didatica de
professores vindos de S8o Paulo e de outros Estados, devidamente registrados no
Ministério da Educagdo” (PONTA PORA apud CENTENO, 2007, p. 238). Além disso,
de acordo com Reis (2005), nos ultimos meses de vida do Territdrio, estava sendo
empregada a importancia de Cr$ 340.488,00, exclusivamente em instrucdo para a
populacéo.

O Territério Federal de Ponta Pord, que chegou a contar com sede e
interventor, teve breve existéncia, pois o artigo 8° das Disposi¢es Transitorias da
Constituicdo Federal de 18 de setembro de 1946, que extinguiu os Territorios Federais
de Iguacu e de Ponta Pord, segundo (ROSA, 2004), foi um golpe fatal para os habitantes
daquela regido do sul de Mato Grosso. Para este autor, os deputados votaram pela
extincdo do Territdrio sem conhecé-lo. Apenas os representantes do Partido Comunista,
que aquele tempo estavam na Camara Federal, defenderam a sua continuacéo.

Também para Elpidio Reis?®®, a data de 18 de setembro de 1946 foi
inesquecivel, motivo de luto e de tristezas, pois ao ser extinto, apds trés anos de sua
criagdo, 0 numero de escolas mantidas pelo Territorio chegava a 223, e a volta do
territério de Ponta Pora para o estado de Mato Grosso freava os investimentos e as obras
que haviam sido iniciadas pelo governo do Territ6rio Federal.

Em funcéo disso, com a extin¢do do Territorio Federal em 1946, foi fechada
uma grande quantidade de escolas fundadas pelo Territério, inclusive o Curso Normal
Regional e os Cursos Populares Noturnos.

Finalizando, rememora-se aqui as palavras de Elpidio Reis, para quem o0s

setores mais afetados com o fim do Territorio Federal eram a saude, seguranca,

28 “Em 1946, [Elpidio Reis] engajou-se no movimento que resultou na Associagdo Pro-restauracédo do

Territorio Federal de Ponta Pora e foi seu vice-presidente. Mesmo fora de Mato Grosso, publicava seus
artigos em jornais de Campo Grande e Ponta Pord. Aposentou-se e voltou a Mato Grosso do Sul em 1984.
Tendo residido fora por mais de quarenta anos, Reis nunca se desligou de Mato Grosso e suas
preocupacBes com a fronteira apareciam em artigos de jornais e em obras que comecou a publicar, com
mais intensidade, na década de 1970” (CENTENO, 2007, p. 103).
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educacdo e outros servigos, principalmente pela diminuicdo ou falta dos recursos

empregados:

No setor seguranca publica foram [as conseqiiéncias] as mais desastrosas. Do
corpo de guardas do Territdrio, s nos restam 135 homens, hoje, como
outrora sem fardas, com vencimentos diminutos e atrasados de trés meses. O
indice de criminalidade sobe dia a dia [...] por medida de economia a
Delegacia Regional de Policia sera extinta. Quanto ao setor de Educagdo
basta dizer que quase todas as escolas fundadas pelo territorio estdo hoje
fechadas, inclusive o Curso Normal regional e os Cursos Populares Noturnos
[...] no setor de obras publicas 0 desmoronamento estd sendo completo.
(REIS apud CENTENO, 2007, p. 112)

Mesmo com as melhorias empreendidas pelo Territorio, como a construcdo de
escolas e uma maior atencdo com a seguranca publica, num espago de trés anos, ndo se
estabeleceu mudanca na conjuntura econdémica e politica.

Nessa direcdo, mesmo apos a distribuicdo de terras para pequenos agricultores,
a concentracdo de terras continuava, aumentando a situacao de exploracdo (CENTENO,
2007, p. 113).

Segundo Centeno (2007, p. 234):

A populacdo fronteirica era constituida por fazendeiros, pequenos
proprietarios de terras e por uma maioria de trabalhadores que habitava os
campos e trabalhava em atividades relacionadas a erva-mate e a pecudria. Até
mesmo as criangas, como foi demonstrado, estavam ocupadas nesses tipos de
atividades. Era desprezivel, relativamente, o nimero daquelas criangas, filhas
de familias mais abastadas, que tinham condi¢des de se dirigir até os centros
urbanos mais desenvolvidos, tanto locais como de outros estados, para
realizar seus estudos nos niveis primario, secundario e superior.

Considerando as reflexdes da autora citada, a falta de uma demanda
significativa naquele periodo, as dificuldades enfrentadas pelos trabalhadores, mesmo
pelos que desejavam estudar e o fim do Territorio Federal de Ponta Pord contribuiram
para o fechamento do Curso Normal Regional, iniciativa que so6 foi retomada no fim da
década de 1950.

3.4 A Escola Normal de Ponta Pora

Tanto a intengdo como a vontade de que Ponta Pora fosse contemplada com

uma Escola Normal, vinha desde o inicio da década de 1950. Na mensagem dirigida a
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Assembleia Legislativa em 1950, o governador Arnaldo Estevdo de Figueiredo
anunciou que “a fim de dotar a regido fronteirica do Brasil com 0 Paraguai de
majestosos edificios para a instalacdo de Escolas Normais Rurais”, ja se encontram em
andamento as obras dos referidos prédios, fruto de um convénio entre a Unido e o
Governo do estado. (MATO GROSSO, 1950)

Em 1952, em mensagem dirigida a Assembleia legislativa, o governador do
estado Fernando Correia da Costa reafirmou o compromisso e reiterou as palavras de
seu antecessor, “concluida a construgdo dos edificios [...] [que] estd sendo levada a
efeito em Bela Vista e Ponta Pora, deverdo ser criados cursos normais nessas cidades”
(MATO GROSSO, 1952).

Na mensagem de 1953 a constru¢do da Escola Normal Rural em Ponta Pora foi
novamente citada. Porém, apareceu uma novidade nesta mensagem em relacdo as
outras. O governo do estado justificou que devido ao atraso das obras pactuadas com o
INEP, o poder de crédito mato-grossense diminuiu numa quantia consideravel em dois
anos. Além do auxilio financeiro para a construcdo de prédios escolares do governo do
estado com o INEP, este também fornecia materiais escolares, que eram distribuidos
pelo governo.

A falta de recursos préprios do estado de Mato Grosso teria sido o principal
motivo que impossibilitou a instalacdo da Escola Normal Rural naquele periodo, sendo
que o governo do estado acabou dando outra destinacdo ao prédio. De fato, sdo os
registros pertencentes ao Ginasio S&o Francisco de Assis®®, uma escola privada entdo
existente no municipio, que revelam a destinacdo do prédio gque estava sendo construido
para abrigar a Escola Normal Rural.

Assim, em 1954, o entdo secretario do Interior, Justica e Financas do estado de
Mato Grosso, Joseé Frageli, fazendo uma visita ao Ginasio percebeu que a escola
merecia instalacBes melhores do que oferecia o prédio onde se achava instalada (antigo
Quartel da Guarda Territorial extinta). O secretario ofereceu o predio da Escola Normal
Rural, que estava em fase de acabamento pelo Governo Federal em convénio com o
Governo Estadual, visto que o prédio ficaria desocupado, porque o estado ndo estava em
condicdes de instalar a Escola Normal Rural (GINASIO SAO FRANCISCO DE ASSIS,
1956).

2 Fundado em Ponta Pord no ano de 1951, tendo como mantenedora a Sociedade Educadora de Ponta
Pora.
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O curioso € que embora 0 motivo para a nova destinacdo do prédio fosse a falta
de recursos, o poder publico, por meio do Ministério da Educacédo, subvencionava de
forma ordinéria e/ou extraordinaria o Ginasio S8o Francisco de Assis, conforme o0s
Planos de aplicacdo de subvencéo que a instituicdo elaborava.

A Lei Organica do ensino secundario de 9 de abril de 1942 ndo trata de
subvencao publica a escolas privadas. Reconhece a oferta pelo poder publico e pela
livre iniciativa, salientando que os estabelecimentos desta ultima “[...] sdo considerados
como no desempenho da fungdo de carater publico” (BRASIL, 1942).

A Constituigdo de 1946, em seu artigo 167 previa que “0 ensino dos diferentes
ramos serd ministrado pelos Poderes Publicos e é livre a iniciativa particular,
respeitadas as leis que o regulem” (BRASIL, 1946). Também ndo especificando
nenhum dado sobre a subvencdo do poder publico a institui¢des privadas de ensino, ou a
sua proibicéo.

Somente com a promulgacdo da LDBN de 1961 ficou estabelecida a relagédo
entre o pablico e o privado, na forma da lei. O art. 95 da Lei n. 4.024 previa que a Unido
dispensaria sua cooperagdo financeira ao ensino sob a forma de subvengéo e
financiamento a estabelecimentos mantidos pelos estados, municipios e particulares,
para a compra, construcao ou reforma de prédios escolares, instalacfes e equipamentos.

Sobre o publico e o privado na educacdo, Buffa (2005) afirma que, entre as
décadas de 1930 a 1960, publico significava o ensino mantido com recursos
governamentais e o privado era aquilo que era mantido por particulares. Quando apds
esses debates a Igreja deixa de ser a representante maxima do grupo privatista, publico
passou a ser aquilo que era destinado ao conjunto da populagéo; estatal aquilo que era
mantido pelo Estado; o privado regido pela légica do lucro e o privado confessional,
filantropico, comunitério.

A ocasido da cedéncia do prédio publico que estava sendo construido para
abrigar uma escola normal mostra uma ideia recorrente que auxilia a justificar tal acdo:
a suposta ineficiéncia do Estado em dar conta dos servicos prestados por ele, e que por
isso, sdo delegados a iniciativa privada.

Segundo o Relatério do Ginasio Sdo Francisco de Assis (1956), o prédio
oferecido pelo poder publico e aceito pela instituicdo, era muito amplo, pois construido
numa vasta area, permitindo confortavelmente o aparelhamento de salas especiais, pista

de esportes, bebedouros e lavatérios, e vasos sanitarios no sistema turco.
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Mais uma vez fora adiado o sonho de receber uma instituicdo de tamanha
importancia, principalmente aquela época e para a regido da fronteira sul com o
Paraguai.

Assim, a criagdo da escola normal de 1° ciclo em Ponta Poré ocorreu ao final
da década de 1950, em virtude da Lei n. 1.251 de 27 de agosto de 1959 (MATO
GROSSO, 1960). Sua instalacdo aconteceu em 1960, iniciando seu primeiro ano letivo.
O funcionamento da escola normal estava sob as diretrizes do Regulamento do Ensino
Normal de 1948, amparado pela legislagéo estadual. O referido Regulamento tratava da
disposicao das disciplinas segundo as series, tanto do primeiro ciclo, como do segundo.
Essa dualidade dos ciclos era algo ja presente na Lei Organica do ensino normal de
1946, e que foi disseminada para os estados. Assim, em Ponta Pord a escola normal
inicialmente ofereceu apenas o primeiro ciclo, denominando-se Escola Normal
Regional, conforme previa os artigos 2° e 3° do Regulamento do Ensino Normal de
Mato Grosso de 1948.

A unidade escolar era a Unica instituicdo do estado naquele momento a oferecer
0 1° ciclo (IBGE, 1961), as demais Escolas Normais*® mantidas pelo poder publico
estadual, eram todas de 2° ciclo.

A seguir alguns elementos pertencentes a Escola Normal de Ponta Pora serdo
apresentados e discutidos. O primeiro deles refere-se a nomenclatura da instituicdo que
se modifica a partir do ciclo que é ofertado em sua trajetria como escola normal.

De acordo com os arquivos levantados, ou seja, o historico individual dos
alunos, de 1960 a 1963, em Ponta Pord funcionou a Escola Normal Regional, a qual
oferecia o0 1° ciclo, destinado a formacéo de regente do ensino primario, com a duracdo
de quatro anos, em acordo com a legislacdo em vigor. Em todos os documentos que
fazem mencdo ao nome da instituicdo no periodo de 1960 a 1963, aparece grafado
Escola Normal Regional, e também em cada ficha dos alunos consta grafado o termo 1°
ciclo, como determina a legislacéo (art. 4° § 1° da Lei Organica do Ensino Normal, de
1946). Também de acordo com o art. 3° do Regulamento do Ensino Normal de Mato
Grosso, “O curso normal devera ser ministrado de acordo com a lei federal em vigor”
(MATO GROSSO 1948, p. 1). Registre-se que este intervalo de tempo de quatro anos
de 1960 a 1963 refere-se justamente a formacdo da primeira turma de normalistas do 1°
ciclo da instituicéo.

30 S0 elas as Escolas Normais de Cuiaba, Campo Grande, Aquidauana e Trés Lagoas.



88

As informacgdes contidas nos documentos da escola vdo ao encontro do
depoimento dado pela ex-professora “B” (2014) em entrevista para esta pesquisa, sobre
a instituicdo escolar no inicio da década de 1960, periodo em que ela comegou a

lecionar:

[...] [Eles] frequentavam, se formavam normalmente, eles iam para as
fazendas, eles iam para as periferias, normalmente era isso. Por causa da falta
de professores ao redor da cidade, no centro tinha, nas periferias ndo existia
nada. Antigamente esses fazendeiros moravam na...faziam tudo dentro da
fazenda, entéo tinha escola também, e a professora morava la também.

A escola normal regional tinha essa caracteristica que foi dita pela ex-
professora na entrevista. O curso normal regional destinava-se a formar professores,
através do 1° ciclo, que equivalia a formacdo ginasial. E com esse periodo de estudo
mais abreviado, em relacdo a quem fazia o 2° ciclo do normal, que se formava a forca de
trabalho para atuar nos locais mais carentes de professores, as cidades interioranas,
longe dos grandes centros e a zona rural.

Em 1960 a escola apresentou nas fichas de desempenho dos alunos a
nomenclatura de Escola Normal Regional e a observagdo, na mesma ficha, de que
oferecia o primeiro ciclo. Numa ficha individual do ano de 1960, no campo localizado
no canto superior, aparece turma mista, ou seja, o curso podia ser frequentado nessa
instituicdo tanto por homens, como por mulheres.

De acordo com o art. 18 da Lei Organica de 1946, “nos estabelecimentos que
admitirem alunos de um e outro sexo, as classes poderdo ser especiais para cada grupo,
ou mistas”. De acordo com o levantamento do IBGE ao ano de 1960, em todo o estado
de Mato Grosso, do total de 361 normalistas matriculados, 352 eram mulheres e apenas
09 eram homens. Em relacéo ao ciclo didatico, no 1° havia 109 mulheres e apenas um
homem, enquanto no 2° ciclo eram 243 mulheres e 08 homens®!. Esses dados
evidenciam a enorme superioridade das mulheres no ingresso do ensino normal, algo
que fora citado nas mensagens do governador Fernando Correia da Costa.

Sobre a chamada feminizacdo do magistério, Chamon (2006) acredita existir
uma associacdo entre magistério primario e baixo prestigio profissional, que foi se
instalando gradativamente, a ponto de ser visto como desonroso para 0 homem

continuar atuando como profissional da escola elementar. A evasdo de professores do

31 A ex-professora “B”, que lecionou na Escola Normal de Ponta Pord de 1960 a 1965, em entrevista,
comentou a respeito da presenga de homens e mulheres naquela instituicdo, ao se recordar das avaliacGes:
“Eu exigia letra boa, fazia até caligrafia com as alunas e alunos, porque tinha homem também, muito
pouco, mas tinha”. Essa informagdo vai ao encontro do que revelaram também os nimeros do IBGE.
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sexo masculino do magistério primario publico passou a ser fato usual, fenbmeno que se
inicia na ultima década do seculo XIX.

Simultaneamente, o movimento republicano crescia e a énfase na importancia
da instrucdo publica passou a ser constante nos discursos de campanha dos partidarios
dos ideais republicanos.

O discurso oficial enfatizava que ensinar criancas era um atributo feminino, era
um trabalho para virtuosos, cujas agdes deveriam se pautar no amor e ndo nas
recompensas materiais. Representantes oficiais e militantes do Partido Republicano, no
ultimo terco do seculo XIX, afirmavam ser o magistério uma profissdo para
vocacionados, devendo dela se afastar aqueles que ndo simbolizassem o amor ao
trabalho de ensinar (CHAMON, 2006).

A ex-professora “C” da Escola Normal de Ponta Pord, em entrevista, afirmou
que as pessoas que cursavam o0 ensino normal eram realmente vocacionadas para o
magistério, levavam a sério. Ainda sobre a identificacdo muito presente do magistério
com a vocagdo e 0 amor ao ensino, a ex-aluna “D” afirmou que nasceu para ser
professora e dar aula para criancgas.

O discurso da vocacao e do amor a pratica docente esteve muito presente na
trajetéria do profissional da educacdo no pais, sendo que esse tipo de pensamento
obscurece a desvalorizacdo salarial e as precérias condi¢cdes de trabalho que o professor
enfrentava e ainda enfrenta em sala de aula.

No inicio da década de 1960, Ponta Pord contava com dois Ginasios, 0 S&o
José e o ja citado Sdo Francisco de Assis, que logo apos se tornaria Ginasio Estadual
Sdo Francisco. A Escola Normal de Ponta Pord se apresentava como op¢do para 0s
estudantes concluintes dos dois cursos ginasiais da cidade. Além disso, recebia 0s
alunos que obtinham o primeiro ciclo na propria instituicdo, que conferia o direito de ser
regente do ensino primario, com o objetivo de formar professores para as escolas da
periferia e das zonas rurais das cidades.

A partir de 1964 ja foi possivel encontrar a ficha individual de educacéo fisica
dos alunos, com um risco onde antes estava grafado Regional®, deixando apenas se ler
o nome de Escola Normal. Ainda nas fichas de Educacgdo Fisica pode ser constatada a

quantidade de séries cursadas (trés*®), em um dos casos, pertencente a uma aluna ja

32 A ficha utilizada era antiga e estava sendo reaproveitada
3 Numero de séries correspondente ao programa curricular do 2° ciclo, de acordo com a legislagdo
nacional e estadual.
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formada no 1° ciclo, ou seja, esse fato leva a crer que em 1964 o 2° ciclo também
passava a ser ofertado.

Outro documento que auxilia a evidenciar a oferta do 2° ciclo, a partir de 1964,
é um requerimento de matricula, que manda a dire¢do da Escola Normal matricular uma
determinada aluna na primeira série do curso normal de 2° ciclo. E interessante notar
também que no cabecalho do referido requerimento, onde deveria aparecer Escola
Normal Regional, a palavra regional esta riscada para ndo ser visualizada, para que sO
apareca o nome de Escola Normal.

Ja em 1966 ndo se encontra mais o termo 1° ciclo nas fichas e documentos dos
alunos. E também é possivel perceber nas fichas de Educacdo Fisica e nas fichas de
Exame médico biométrico que o nimero de séries se limitou a trés, justamente a
quantidade de séries do 2° ciclo. Partindo dessas evidéncias, pode-se dizer que esta
instituicdo passou a oferecer apenas 0 2° ciclo e ndo mais 0 1° e 2° ciclos, tornando-se,
desse modo, uma escola de nivel médio, voltada para a formacdo de professores
primarios.

A hipdtese no caso da mudanga da nomenclatura da instituicdo € de que ela
funcionou durante os anos de 1960 a 1964, como escola normal regional, oferecendo
apenas o 1° ciclo. A partir de 1965 e até 1967 passou a oferecer também o 2° ciclo,
enquanto eram concluidas as ultimas turmas do primeiro ciclo, denominando-se entdo
Escola Normal de Ponta Pord3*. Depois dessa data e até o seu fechamento, nos anos

1970, passou a oferecer apenas o curso normal de segundo ciclo®®.

3.4.1 A organizacdo do trabalho didatico: a questdo do curriculo e do espaco fisico

Para tratar da organizacdo do trabalho didatico na escola normal no periodo
considerado, como recorte deste objeto, parte-se de uma dada acep¢do dessa categoria
(ALVES, 2005), tendo como ponto de partida o entendimento do trabalho didatico

como uma modalidade de trabalho, portanto, determinado pela forma e conteido como

34 Por meio do Decreto n. 3076 de 28/09/1971, a Escola Normal de Ponta Pord passou a se chamar Escola
Normal Adé Marques. (MATO GROSSO, 1971)

35 Numa guia de transferéncia datada de 30 de novembro de 1968, documento emitido pela escola e
assinado pela diretora da instituicdo, o nome utilizado no documento é Escola Normal de Ponta Pord. Em
1969 algumas fichas individuais dos alunos, contendo frequéncia e notas, apresentam agora um titulo
grafado em caixa alta: ESCOLA NORMAL DE PONTA PORA. Nas fichas dos alunos a partir do ano de
1970 o carimbo utilizado pela escola denomina a instituicdo como Escola Normal - 2° ciclo.
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o trabalho em geral se desenvolve historica e socialmente, por um lado; mas também
apresentando, por outro lado, especificidades. De um modo mais genérico e abstrato,
qualquer forma histérica de organizacdo do trabalho didatico traz consigo,
sistematicamente, trés elementos (ALVES, 2005):

a) Ela é, sempre, uma relacdo educativa, que coloca, frente a frente, uma forma
historica de educador e de outro lado, uma forma historica de educando;

b) Ocorre a partir da mediacdo de recursos didaticos, envolvendo, entre outros,
0s procedimentos técnico-pedagdgicos do educador, os recursos tecnoldgicos
pertinentes a educacdo e os conteldos programados para servir no processo de
transmissao do conhecimento;

c) Necessita de um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorra o
processo.

Deve-se, ainda, considerar que o curriculo se refere a uma realidade
econbmica, histdrica, cultural e socialmente determinada, e se reflete em procedimentos
didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e teorizagao.

Para Zotti (2002), “o conceito de curriculo é multifacetado e modificou-se
historicamente atendendo a realidades sociais distintas, a tempos e espacos especificos
e, em consequéncia disso, precisa ser compreendido no contexto social em que esta
inserido”.

O curriculo escolar tem agdo direta e indireta na formag&o e desenvolvimento
do aluno. Assim, é notorio que a ideologia, a cultura e o poder, nele configurados, sdo
determinantes no resultado educacional que se produzira.

Por ora, e dados os limites do presente trabalho, serdo tracadas algumas
consideracdes sobre um dos recursos didaticos presentes na relacdo aluno-professor-
aluno, evidenciando sua forma historica, através dos relatos de ex-alunos e ex-
professores nas entrevistas, e, também, situando as condi¢cbes especificas do espaco
fisico, onde se deu a relacdo entre professor e educando na Escola Normal de Ponta
Pord. E 0 que neste trabalho se apresenta com maior quantidade de dados foi a
organizacao e o funcionamento dos contetdos curriculares, levando em consideragdo a
realidade histérica do ensino no municipio de Ponta Pora naguele periodo.

No caso da Escola Normal de Ponta Poré a analise do curriculo foi utilizada
principalmente no sentido de compreender a grade de disciplinas oferecidas durante o
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funcionamento da instituicdo, suas modificacfes ao longo desse periodo e evidenciar a
importancia historica das disciplinas, como as relacionadas a psicologia, por exemplo.

Como o que foi encontrado no interior da institui¢do tratou-se basicamente de
fichas com o historico escolar dos alunos, a analise da categoria curriculo, dessa
maneira dedicou-se aos dados presentes nesses documentos, como disciplinas ofertadas,
notas e frequéncia. E esses dados foram confrontados com a legislacdo federal e
estadual da época, afim se ter uma nocéao da realidade vivenciada pela Escola Normal de
Ponta Pora no periodo da pesquisa.

O Regulamento do Ensino Normal de Mato Grosso de 1948 acompanhou
rigidamente o programa curricular apresentado na Lei Orgéanica referente a formacéo de
regentes do ensino primério. Todavia foram encontradas divergéncias entre as
disciplinas previstas no Regulamento, com as que foram ofertadas pela instituicdo de
ensino, em especial na 32 série do 1° ciclo da Escola Normal Regional de Ponta Pora.

Observe-se no quadro abaixo que a escola oferecia disciplinas que nao

constavam na legislacdo estadual.

Quadro 1-Comparacdo entre as disciplinas previstas na legislacdo estadual e as ofertadas na
Escola Normal de Ponta Pord da 32 série/1° ciclo — 1962 e 1964

Regulamento de 1948 Escola Normal | Escola Normal Regional —
Regional — 1962 1964

Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica
Historia Geral e do Brasil Historia Geral Historia
NocGes de Anatomia e | Ciéncias Naturais Anatomia
Fisiologia Humana
Desenho Desenho Desenho
Musica e Canto Canto orfednico Canto orfednico
Trabalhos manuais e | Trabalhos manuais Trabalhos manuais
atividades econdmicas da
regiao
Pratica de Ensino e Didatica | Metodologia Metodologia

n.p. Francés Francés

n.p. Psicologia e Pedagogia | Psicologia

n.p. Geografia Geografia
Educacéo Fisica, recreacéo e

| jogos

Fontes: MATO GROSSO, 1948, p. 1; ESCOLA NORMAL REGIONAL DE PONTA PORA, 1962,
1964.

Os anos pesquisados da 3?2 série do 1° ciclo foram os de 1962 e 1964. Nesses
anos tal série ofertou disciplinas como francés, psicologia/pedagogia e geografia, as

quais ndo estavam previstas no programa do Regulamento do Ensino Normal para esta
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série. Na 42 série nos anos de 1963 e 1965 da Escola Normal de Ponta Pora foram
oferecidas as disciplinas pedagdgicas, como metodologia, psicologia, didatica e pratica
de ensino. Além disso:

a) A disciplina de geografia, segundo o Regulamento do Ensino Normal,
deveria ser ofertada apenas nas duas primeiras séries, tratando-se do 1° ciclo, o que, de
acordo com o historico escolar dos alunos, se realizou;

b) As disciplinas de metodologia e psicologia/pedagogia, também segundo o
Regulamento, deveriam ser ofertadas somente na 42 série do 1° ciclo;

c) E no caso do francés, esta disciplina estava prevista no Regulamento do
Ensino Normal a partir apenas do 2° ciclo, porém, de acordo com os historicos
escolares, ela ja era ofertada desde a 12 série, no ano letivo de 1962, e esteve presente
nas quatro séries até o ano de 1964.

Além disso, por meio do Decreto n. 555 de 31 de Outubro de 1958, o governo
do estado de Mato Grosso d& nova redacdo ao art. 4° do Decreto n. 590, de 31 de
Dezembro de 1948, que tratava da organizacdo das escolas normais de segundo ciclo. A
partir dessa alteracdo na lei, a Escola Normal passou a funcionar em trés séries anuais,
consoante o artigo 8° da Lei Organica do Ensino Normal®®, compreendendo as seguintes

disciplinas:

Quadro 2 — Disciplinas do 2° ciclo normal — Decreto n. 555, de 31 de Outubro de 1958

12 Série 22 Série 3% Série

Portugués Biologia Educacional Psicologia Educacional

Matematica Psicologia Educacional Sociologia Educacional

Fisica e Quimica Higiene e Educacdo | Histéria e Filosofia da
Sanitaria Educacéo

Anatomia e  Fisiologia | Metodologia do Ensino | Higiene e Puericultura
Humana Primario

Musica e Canto Desenho e Artes Aplicadas | Metodologia do  Ensino
Primario

%Destaque-se que a propria legislagdo federal de 1946 declarava em seu artigo 9° que “serd também
permitido o funcionamento do curso de que trata o artigo anterior, em dois anos de estudos intensivos”.
Dessa forma, até o ano letivo de 1958 as Escolas Normais de Mato Grosso organizavam-se em
conformidade com o referido artigo 9°. Ou seja, 0 chamado 2° ciclo em Mato Grosso até o ano de 1959
funcionava com duas séries, o que ocorreu, por exemplo, na Escola Normal de Campo Grande. Como a
Escola Normal de Ponta Pord foi criada em 1959, ndo foi atingida por essa legislagéo.
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Desenho e Artes aplicadas | Musica e Canto Desenho e Artes Aplicadas

Educacéo Fisica, Recreacdo | Educacédo Fisica, Recreacdo | Musica e Canto
e Jogos e Jogos

Francés Francés Educacdo Fisica, Recreacao
e Jogos

Geografia da América e do | Inglés
Brasil

~ Fonte: MATO GROSSO, 1958, p. 87.

De acordo com o art. 46 do Decreto-Lei n. 8.530 “a legislacdo de cada unidade
federada poderd acrescer disciplinas a seriacdo indicada nos artigos 7°, 8° e 9° ou
desdobra-las para maior eficiéncia do ensino®” (BRASIL, 1946). O artigo citado se
materializa na incorporacédo de disciplinas através do Decreto n. 555 de 31 de outubro
de 1958, como o francés e o inglés na 12 e 22 série do 2° ciclo para as Escolas Normais
do estado de Mato Grosso (MATO GROSSO, 1958).

Nos registros encontrados nos histéricos dos alunos da Escola Normal de Ponta
Pord foi possivel notar que o curriculo da 12 série do 2° ciclo do ano de 1964°% ndo
contemplou as disciplinas de francés e geografia da América e do Brasil. Em
contrapartida oferece as disciplinas de sociologia e psicologia, que deveriam ser
ofertadas apenas na 32 série do 2° ciclo, como mostrou o quadro 2, além de oferecer a
disciplina de filosofia, que ndo consta no Decreto n. 555 de 31 de Outubro de 1958, no
curriculo de nenhuma das trés séries.

No ano letivo de 1968 também foram encontradas divergéncias no curriculo

escolar em relacdo a legislacdo estadual.

Quadro 3 — Disciplinas oferecidas pela Escola Normal de Ponta Pord durante o ano de 1968 —
18, 22 e 32 séries.

12 série — 2° Ciclo — 1968 2% série — 2° Ciclo — 1968 3% série — 2° ciclo — 1968
Portugués Portugués Portugués

Matematica Matematica Matematica

Geografia Geografia Psicologia

Historia Historia Filosofia

370s artigos 7°, 8° e 9° da Lei Organica do Ensino Normal dispdem das disciplinas que devem ser
ofertadas.
38 Primeiro ano de funcionamento do 2° ciclo.
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Ciéncias Ciéncias Sociologia
Francés Francés

Metodologia Metodologia Metodologia
Desenho Desenho Desenho
Musica Musica Musica
Fisica Fisica Fisica

~ Fonte: Escola Normal de Ponta Pora, 1968.

A 12 série do 2° ciclo do ano de 1968, em divergéncia com o0 programa
estadual, ofereceu a disciplina de metodologia, sendo que tal disciplina deveria ser
ofertada a partir da 22 série, e esteve presente corretamente nas demais séries do 2° ciclo
do ano de 1968; a disciplina de quimica também ndo foi ofertada na 12 série, como
previa o Regulamento do Ensino Normal de Mato Grosso de 1948. Na 22 série do 2°
ciclo foram ofertadas pela escola as disciplinas de biologia educacional, psicologia
educacional, higiene e educacdo sanitaria, e inglés, as quais constam na legislacdo
estadual vigente a época; e, oferecidas as disciplinas de portugués, matematica, historia,
ciéncias e fisica, em conflito com a lei estadual. Outro ponto conflitante neste mesmo
ano letivo ocorreu na 3?2 série do 2° ciclo, por ndo terem sido ofertadas as disciplinas de
histéria e higiene e educacdo sanitaria; e terem sido ofertadas as disciplinas de
portugués, matematica e fisica, em desacordo com o Regulamento do Ensino Normal de
Mato Grosso de 1948.

A 22 série do 2° ciclo do ano de 1965 ofereceu disciplinas que ndo estavam
previstas na legislacdo estadual. Foi o caso das disciplinas: portugués, matematica,
geografia, historia, fisica e quimica. Tais disciplinas sdo as mesmas que foram
oferecidas no ano anterior na 12 série do 2° ciclo, com excecdo apenas da disciplina de
geografia que ndo constava na grade escolar da 1?2 série. Ainda sobre a 22 série do 2°
ciclo, agora do ano letivo de 1965, houve divergéncia com relacao a legislacdo estadual,
também porgue a escola ndo ofereceu as disciplinas: biologia educacional, higiene e
educacdo Sanitaria, francés e inglés.

Na 3?2 série do 2° ciclo, durante o ano letivo de 1966, de acordo com a ficha
individual dos alunos matriculados, a Escola Normal de Ponta Pord ofereceu as
disciplinas de portugués, matematica, filosofia, fisica e inglés, que, de acordo como
curriculo do estado de Mato Grosso, estavam previstas para a 12 série, nos casos de

portugués, matematica e fisica, e do inglés para a 2° série.
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Além das comparacdes realizadas acima entre as disciplinas contidas no

Decreto n. 555 de 31 de outubro de 1958 e as que foram ofertadas na Escola Normal de

Ponta Pord, é importante pontuar que havia alteracfes de disciplinas de mesma série,

evidenciadas no quadro abaixo, em um intervalo de dois em dois anos®®.

Quadro 4 — Disciplinas oferecidas pela Escola Normal de Ponta Pord na 12 série do 2° ciclo,
durante os anos de 1964, 1966 e 1968

12 série — 2°Ciclo — 1964 12 série — 2° Ciclo — 1966 12 série — 2° ciclo — 1968
Portugués Portugués Portugués
Matematica Matematica Matematica
Sociologia Geografia Geografia
Anatomia Ciéncias Naturais Ciéncias
Desenho Desenho Desenho
Filosofia Francés Francés
Mousica Mousica Misica
Fisica e Quimica Historia Historia
Metodologia Educacéo Fisica Metodologia
Psicologia Fisica

~ Fonte: ESCOLA NORMAL DE PONTA PORA, 1964; 1966; 1968.

A tabela acima mostra que as disciplinas de sociologia, anatomia, filosofia,
quimica e psicologia apareceram apenas no ano de 1964, como integrantes da grade
escolar da 12 série de formacéo de professores primarios.

Vale destacar que em nenhum dos trés anos mostrados na tabela, ou seja, 1964,
1966 e 1968, a 1? série do 2° ciclo esteve em total conformidade com a legislacdo
estadual vigente naquele periodo, o que se pdde concluir ao se comparar a legislacao
com o quadro 4.

Comparando-se o curriculo da Escola Normal de Ponta Pord, a partir de uma
turma aleatéria dos anos de 1964, 1965 e 1966, com o curriculo exigido pela legislacao
estadual verificou-se que a Escola Normal deixou de oferecer nesses trés anos as
disciplinas de francés, biologia educacional, higiene e educagéo sanitéria e puericultura.
Assim, a hipdtese mais provavel para a falta dessas disciplinas no conjunto do curriculo
da turma utilizada para esta comparacdo € a falta de professores dessas disciplinas
especificas, pois se constatou que os docentes da Escola Normal de Ponta Pora

lecionavam duas ou até trés disciplinas.

39 Esse intervalo de tempo se da em funcéo do periodo dos registros encontrados na escola. No caso da 12
série do 2° ciclo da Escola Normal de Ponta Pord, os anos encontrados num intervalo de tempo mais
préximo foram os anos de 1964, 1966 e 1968.
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Ao analisar o curriculo dos anos de 1966, 1967 e 1968 em conjunto, e
comparando-os com a legislacdo estadual, observou-se que a Escola Normal de Ponta
Pord ndo ofertou as disciplinas de quimica, anatomia, biologia e higiene, todas elas
pertencentes a mesma area do conhecimento.

A falta de professores € a hipdtese que mais se aproxima para justificar a falta
de oferta de disciplinas, como as que foram anteriormente citadas.

Nesse sentido, a questdo da falta de professores é lembrada em praticamente
todos os depoimentos dos entrevistados. Na tentativa de suprir essa lacuna, a Escola
Normal contratava professores sem a formacdo especifica na area, e também aqueles
que haviam concluido apenas o ginasio. A falta de professores fazia com que
lecionassem militares, médicos, engenheiros, ou seja, profissionais de outros segmentos
profissionais para tentar suprir o vazio no quadro docente da escola. Além disso, na
impossibilidade de oferecer uma disciplina como biologia educacional, que exigiria do
professor uma formacédo voltada para a aplicacdo das ciéncias bioldgicas as questfes
educacionais, se oferecia ciéncias naturais ou anatomia, aproveitando os quadros
docentes disponiveis na cidade.

N&o had alguma mencdo na Lei Organica do Ensino Normal de 1946 e no
Regulamento do Ensino Normal de Mato Grosso de 1948 sobre a opcao de suprimir
alguma disciplina, ou tratd-la como optativa pelas unidades escolares. A falta de
consonancia entre as disciplinas presentes no Regulamento do Ensino Normal de Mato
Grosso e as disciplinas ofertadas na escola apareceu em varios anos do funcionamento
da Escola Normal de Ponta Pora, como ja citado acima. E mais uma vez reforca-se a
hipotese da falta de docentes, como o principal agente causador das divergéncias
apresentadas nas grades curriculares da Escola Normal em rela¢do ao que constava no

Regulamento do Ensino Normal de Mato Grosso.

3.4.2 Acesso e gratuidade

Ao se tratar sobre 0 acesso a Escola Normal de Ponta Pora, serdo discutidos os
procedimentos que o aluno deveria realizar para poder se matricular na instituicdo. Na
realidade, tratava-se de alguns requisitos contidos na legislacdo, que os alunos deveriam

cumprir. Esses requisitos serdo apresentados a seguir.
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Para ingressar na Escola Normal, o aluno deveria obedecer a alguns critérios
presentes do art. 20 da Lei Organica do ensino normal e no art. 12 do Regulamento do
ensino normal de Mato Grosso como: ser brasileiro; comprovar sanidade fisica e
mental; ndo possuir defeito fisico ou distdrbio funcional que impossibilitaria a fungéo
docente; possuir bom comportamento social; e se habilitar nos exames de admissdo
(BRASIL, 1946; MATO GROSSO, 1948). Na legislacdo estadual consta a exigéncia do
atestado de vacina e uma “declara¢do escrita pelo pai, tutor, ou responsavel, ou do
proprio aluno quando este for maior, que reconhece os dispositivos do Regulamento e a
ele se submete” (MATO GROSSO, 1948).

A sanidade fisica e mental era comprovada através de atestado emitido pelo
médico, relatando que o paciente encontrava-se em perfeita saide fisica e mental. O
bom comportamento social, no caso da Escola Normal de Ponta Por&, era comprovado
também mediante um atestado de bom comportamento, e este documento era emitido
pela instituicdo de ensino anterior. Num dos atestados encontrados consta o teor da
informacdo: “o aluno deste estabelecimento, revelou-se sempre de bom comportamento,
nada constando que, de qualquer forma possa desaboné-lo” (GINASIO SAO JOSE,
1963).

A respeito dos exames de admissdo, foi observado que no periodo dos anos de
1960 a 1962 foram encontrados dados que comprovam a pratica da aplicacdo dos
exames, de acordo com os requerimentos para exame de admisséo encontrados. Um dos
requerimentos traz o seguinte texto: [...] “requer se digne V.Excia a mandar inscrevé-lo
na lista dos candidatos aos exames de admissdo a 12 série do curso Normal — 1° ciclo-
desse estabelecimento, de acordo com os preceitos legais em vigor.” Essa situagdo
encontra-se em conformidade com o art.14 do Regulamento do Ensino Normal: “A
inscricdo para esses exames sera requerida ao diretor do estabelecimento pelo pai, tutor,
responsavel ou pelo préprio candidato. E na ficha com o resultado do exame, constando
0 nome da instituicdo, nome do aluno e as notas obtidas.” Tanto na Lei Organica de
1946, como no Regulamento do ensino normal no estado pedia-se a habilitacdo nos
exames de admiss&o.

Depois do ano de 1962, ndo foram encontrados registros de que os exames de
admissdo tenham continuado na Escola Normal Regional de Ponta Pord, tomando
como referéncia o historico individual dos alunos. Compreende-se através de tais

documentos que, a partir de 1963, tornou-se apenas necessario o preenchimento do
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requerimento de matricula junto a direcdo da escola, atendendo aos pré-requisitos para
cada ciclo®.

A respeito da auséncia da exigéncia do exame de admisséo a Escola Normal de
Ponta Pord, foi encontrado um requerimento de matricula do ano de 1964, onde consta
que uma determinada aluna concluinte do primeiro ciclo, em 1963: “[...] tendo sido
aprovado nos exames da 42 série Normal do 1° ciclo, requer se digne V. Excia. mandar
matricula-la na 12 série do curso normal do 2° ciclo”. Dessa forma, ndo foi observada
nesse trecho mencdo a inscricdo em exame de admissdo, como era encontrado nos
historicos dos alunos até o ano de 1962. Num requerimento de matricula de outra aluna,
datado de 15 de fevereiro de 1967, o texto também ndo fazia mais mencgédo a exames de
admissao, requerendo apenas a matricula, visto que a estudante havia sido aprovada na
42 série ginasial.

Em sua dissertacdo de mestrado sobre a Escola Normal Joaquim Murtinho,

Caroline Hardoim Simdes fala sobre os exames de admisséo e de seu papel estratégico:

Os exames de admissdo eram estratégias do Estado na tentativa de dar a
oportunidade de continuidade de estudos ao menos aqueles que se revelavam
“habeis” para isto — ou que possuiam condi¢Ges materiais para tanto. Esta
ideia hegemonica de potencializar as habilidades individuais fortaleceu-se no
movimento da escola nova e no processo de expansdo da escola publica, no
qual se dava prioridade ao ensino primério. (SIMOES, 2014, p. 92).

No caso da Escola Normal de Ponta Pord o exame de admissdo deixou de ser
praticado, porque a demanda mostrou-se pequena, conforme o depoimento de ex-
normalistas e ex-professoras que afirmaram que as turmas possuiam poucos alunos.

A ex-normalista “D” (2014), ao ser perguntada sobre a existéncia de prova de
admissdo a Escola Normal respondeu: “Nao, s6 matriculava. Era matricula e nés ja
tinhamos 0 nosso curso... as nossas notas, ndo precisava de prestar”. A ex-normalista
“F” (2014), entrevistada para essa pesquisa, afirmou ter realizado prova de admisséo
apenas ao ingressar no ginasio, ja para a Escola Normal foi preciso apenas se matricular,
“porque tinha poucos alunos, nés éramos 167, justifica.

A também ex-normalista “E” (2014), em entrevista disse que ndo havia prova

de admissdo para a Escola Normal, “bastava ter concluido a 4* série do ginésio.” Ela

40 O pré-requisito para o ingresso no 1° ciclo era a conclusdo do Primario, e para o ingresso ao 2° ciclo era
necessario comprovar a concluséo do Ginasio, ou equivalente, como o 1° ciclo normal, por exemplo.
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estudou na instituicdo entre os anos de 1967 a 1969, periodo em que as fichas nédo
faziam mais mencéo a exames de admissao.

Sobre a gratuidade e/ou a cobranca de taxas, ao que se refere as legislacoes
nacionais, de inicio, a primeira Constituicdo Federal do Império do Brasil (1824)
apontava apenas que o0 ensino primario da instrucdo publica deveria ser oferecido pelo
Estado gratuitamente, e ndo mencionava 0s outros niveis de ensino. Determinados pelas
condicBes econbmicas (principalmente pela instabilidade do monopdlio do café), a
instrucdo publica ndo teve sua expansdo neste periodo. No processo de Proclamacao da
Republica ndo houve grandes rupturas face ao modelo estabelecido no Império, por isso,
a Constituicdo de 1891 ndo trouxe novidades a respeito do ensino no pais.

Como consequéncia das politicas nacionalistas e modernizantes de Vargas e 0
advento do movimento da Escola Nova, a Carta Magna de 1934 especificava que néo
haveria cobrancas de taxas para o ensino elementar ¢ ainda previa a “tendéncia a
gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, afim de o tornar mais acessivel”
(BRASIL, 1934). A lei continuava, em 1934, a ndo assegurar a gratuidade no que se
refere ao ensino normal, ja que apenas tratava de uma “tendéncia a gratuidade” para 0s
ramos além do primario.

De acordo a com a Lei Organica do Ensino Normal de 1946, no art. 53,
“nenhuma taxa recaira, sobre os alunos dos estabelecimentos de ensino normal.” Tal
iniciativa também esteve presente nas legislaces do estado de Mato Grosso, porém, no
caso da Escola Normal de Ponta Pord, documentos evidenciam a préatica da cobranca de
taxas mensais aos alunos, como sera explicitado mais a frente.

Como ja dito, a expansao da escola publica no estado de Mato Grosso comegou
a ganhar impulso a partir das reformas de 1910. E desde as regulamentacgdes elaboradas
para a organizacdo da Escola Normal de Cuiabd, no conjunto desta reforma, se
estabeleceu a garantia de gratuidade para este nivel do ensino publico: “O ensino
ministrado pela Escola Normal sera gratuito e facultativo para ambos 0s sexos” (MATO
GROSSO, 1914).

Assim, a gratuidade também ficou estabelecida em outros regulamentos da
escola normal no estado — Decreto n° 742/1926 (art. 3°), Decreto 271/1933 (art. 29),
Decreto 287/1947b (art. 2°). Apenas o Decreto 590/1948, vigente até o fim da escola

normal, ndo contemplou a gratuidade do curso.
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Também pelo Regulamento** do Ensino Normal do Mato Grosso de 1947, o
art. 2° prevé que “o ensino ministrado pelas Escolas Normais do Estado sera gratuito e
facultado a ambos os sexos (MATO GROSSO, Decreto 287, 1947). No entanto, sete
meses depois da publicacdo do Regulamento, o estado de Mato Grosso, através da Lei
n° 43, de 22 de outubro de 1947, “Fixa as mensalidades dos cursos Ginasial, Colegial,
Comercial e Normal do Estado e estabelece normas para o0 seu pagamento”. No 1° ano
do curso Colegial, Comercial e Normal a mensalidade era de Cr$ 50,00; no 2° ano dos
mesmo trés cursos o valor era de Cr$ 60,00; e, ainda, no 3° ano o valor passa para Cr$
70,00; e no 4° ano a mensalidade era de Cr$ 80,00(MATO GROSSO, 1947).

No art. 17 do Regulamento de Ensino Normal de 1948 encontra-se a seguinte
redagdo: “Tera matricula e freqiéncia gratis no 1° ano do curso normal o candidato
melhor classificado no resultado final do exame de admissdo”. Este artigo traz em si a
interpretacdo de que exceto o candidato melhor classificado, os outros candidatos que
ingressavam na escola normal teriam custos com matricula e mensalidades.

Para a Escola Normal de Ponta Pord, nos histéricos dos alunos dos anos de
1960, 1961 e 1962, foram encontradas fichas que evidenciam a existéncia de taxas,
amparada por lei estadual. A partir do ano de 1963, ndo foram mais encontradas fichas
referentes as taxas escolares nos registros dos alunos. Apenas numa ficha de matricula
datada de 14 de dezembro de 1971 voltou-se a encontrar evidéncia de pagamentos de
taxa, no caso especifico, uma taxa de matricula.

Ainda sobre a questdo das taxas na Escola Normal de Ponta Pord, boa parte das
entrevistadas afirmou ndo se lembrar da existéncia do pagamento de taxas,
esquecimento que pode ser justificado pelo fato de que a Escola Normal de Ponta Pora
era uma instituicdo pablica. Numa entrevista com uma das ex-normalistas, ela evidencia

uma hipotese do porqué de nédo se recordarem:

Eu ndo me recordo porgue isso ndo era nossa preocupacdo. Nos sabiamos que
a escola publica ndo era gratuita, mas quem pode dizer é minha mée, eu nao
me recordo de alguma vez ter sido cobrada em taxa escolar. A Unica coisa
que a gente sabia é que tudo era comprado pelos alunos. (ENTREVISTADA

“E”, 2014).

41 Este Regulamento foi alterado e substituido pelo Regulamento publicado através do Decreto n° 590 de
31 de dezembro de 1948. Porém, o novo Regulamento do Ensino Normal ndo trata da cobranca ou
isencdo de taxas escolares.
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Porém, outra entrevistada, a ex-normalista “D”, ndo se recordou de haver taxas
a serem pagas na Escola Normal de Ponta Pora, e por fim disse “a escola era publica”.
Em outras palavras, para ela, escola publica era sinbnimo de gratuidade. J& a
entrevistada anterior vem, justamente, falar de uma realidade da época em que a escola
publica, em diversas ocasifes, ndo era gratuita. Em muitas instituicbes mantidas pelo
estado, havia a cobranca de taxas para a manutencao da instituigéo.

A situacdo aqui levantada, da Escola Normal de Ponta Pord, evidencia o que
ocorria nas instituicdes de ensino naquele periodo. As escolas eram de responsabilidade
do poder publico, mas em muitos casos recolhiam-se taxas ou valia-se da caixa escolar
como meio de levantar verbas para as suas despesas, ja que o aporte financeiro
repassado pelo 6rgdo publico competente ndo era suficiente para a total manutengéo
escolar.

Nas declaracdes das ex-normalistas fica claro que o fato de ndo se recordarem
de haver ou ndo a cobranca de taxas é porque essa ndo era sua preocupacdo e
responsabilidade, mas sim de seus pais ou responsaveis.

Outra entrevistada, a ex-normalista “H” (2014), também afirmou ndo se
recordar se havia ou ndo a cobranca de taxas, e justificou que “ja era professora, eu fui
fazer escola normal e ja era professora, ja era casada, ja tinha meu marido que me dava
um apoio, inclusive na situacao financeira, entdo eu ndo tinha problema, podia pagar.”

Novamente, ndo parecia ser responsabilidade exclusiva da ex-normalista a
questdo do pagamento de taxas, pois, neste caso, ela ja trabalhava e contava com a ajuda
financeira do marido. Diferentemente de quando cursou o ginasio e se recorda
perfeitamente que teve de pedir bolsa de estudos ao prefeito de Ponta Pord na época,
visto que sua familia ndo tinha condicdes de pagar. Desse fato de pedir a bolsa, ela se
recordou até da hora que marcou com o prefeito, mas sobre as taxas da Escola Normal
ndo se lembra.

No ano de 1971, a Escola Normal de Ponta Pord, reformada pela Lei n. 5.692,
passou a se chamar Escola Estadual de 1° e 2° grau Adé Marques.

Em 1973, o Decreto 1.537, de 10 de julho de 1973, dispbs sobre a integragdo
fisica da Escola Normal Adé Marques com o Grupo Escolar José Bonifacio e o Ginasio
Estadual S&o Francisco de Assis. Tais instituicbes de ensino tornaram-se, a partir

daquele momento, a Escola Estadual de | e Il grau Adé Marques.
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Mesmo assim, as evidéncias indicam que a Ultima turma da Escola Normal de
Ponta Por4 se formou no ano de 1974, pois, ha o registro da confirmacéo de matricula*?
de uma ex-normalista para a primeira série da Escola Normal, a se iniciar no ano de
1972.

Concluindo, este capitulo discutiu a instalacdo e o funcionamento da Escola
Normal de Ponta Pord tendo em vista trés aspectos: curriculo, acesso e gratuidade.
Antes, contextualizou-se o local de funcionamento da instituicdo, a cidade de Ponta
Pord, trazendo elementos de sua origem e povoamento. Também foi abordada a situagdo
da instrucdo primaria na Primeira Republica, que vivia com falta de recursos publicos
para o ensino. A chegada de Vargas ao poder central ocasionou,nos anos 1940, a criacao
do Territorio Federal de Ponta Pora, que proporcionou um maior aporte financeiro para
0s servicos publicos em geral, inclusive a educacdo, com a criagdo de escolas. Porém
com o fim do Territorio, os investimentos diminuiram e as escolas criadas foram
fechadas.

A situacdo de Ponta Pord retratada neste capitulo, evidenciou dificuldades
semelhantes com as que a educacdo publica, de um modo geral, enfrentava em todo o
pais, principalmente durante Primeira RepUblica. Pela cidade estar localizada na regido
de fronteira as dificuldades se colocaram de maneira singular.

A discussdo do periodo do Territério Federal de Ponta Porda, como um fato
historico importante para a cidade, também realizada neste capitulo, teve em vista o0s
interesses do governo federal e as realizacdes que foram implantadas durante o periodo
em que o Territdrio existiu.

A Escola Normal de Ponta Pora foi instalada ao final da década de 1950 para
suprir a necessidade de uma instituicdo voltada a formacdo docente na fronteira com o
Paraguai. Sua fundacdo deu-se no periodo de expansédo do ensino normal no sul de Mato
Grosso. Passou por algumas mudancas durante seu funcionamento, oferecendo de inicio
0 1° ciclo, e depois, apenas o 2° ciclo. Por conta dessas mudancas seu nome foi alterado,
respeitando a legislacdo vigente. Ao investigar os registros dos ex-alunos foi possivel
observar alguns elementos, como a mudanca na nomenclatura da escola e a auséncia de
disciplinas obrigatorias nas suas respectivas séries, que se justificava pela falta de
quadro docente para atender a demanda; a existéncia de exame admissional e sua

posterior extin¢do; e a hipotese levantada da cobranca de taxas aos alunos.

42 O documento foi assinado em 14 de dezembro de 1971.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objeto desta pesquisa foi a Escola Normal de Ponta Pord, no periodo de 1959
a 1974. O desenvolvimento do estudo acerca da instituicdo de ensino fez-se pelos
documentos encontrados no interior da escola, tendo como principal fonte o historico
escolar dos alunos. As categorias analisadas foram o curriculo, 0 acesso e a gratuidade.
O numero de categorias e 0 grau de profundidade do estudo deveram-se ao fato de se
terem em mé&os apenas os historicos escolares e as entrevistas que se referiam
diretamente a escola.

Este trabalho representa a primeira pesquisa realizada sobre a Escola Normal
de Ponta Pord, por isso, é importante compreender que este estudo sinaliza um inicio ou
abre caminhos para futuras incursdes sobre o tema da formacdo docente na fronteira
com o Paraguai. Justamente por ter sido o primeiro trabalho, houve dificuldades no
processo de elaboracdo da pesquisa: localizacdo das fontes primarias, dos sujeitos da
pesquisa entrevistados e das fontes secundérias.

O fato também de ndo residir no mesmo local do objeto da pesquisa foi um
desafio a mais, que teve de ser superado.

Sobre o trabalho, no primeiro capitulo foi possivel notar que tanto o ensino
priméario o normal, no império e na Primeira Republica, por conta da falta de recursos,
enfrentaram obstaculos para se firmarem. Mesmo assim, ainda na Primeira Republica,
inciou-se a expansdo do ensino primario e normal. A partir da Segunda Republica é que
se pode afirmar que houve a consolida¢édo tanto do ensino priméario quanto do ensino
normal.

O segundo capitulo mostrou que as dificuldades de implantacdo da escola
normal pelo Brasil também foram sentidas no Mato Grosso. A primeira escola normal,
sem contar as instituicbes do periodo imperial, que funcionavam de maneira
intermitente, s6 foi instalada em 1910, na capital Cuiabd. A segunda escola, apenas
vinte anos depois, na cidade de Campo Grande, 0 que demonstra maiores obstaculos
para Mato Grosso, por ser um estado de economia periférica, naquele momento
histérico. Com a expansao do ensino primario ao final da Primeira Republica, 0 ensino
normal ganhou folego na Segunda Republica, com o aumento do nimero de escolas,
que, até o final da decada de 1950, totalizam 5 instituicdes publicas voltadas a formagéo

docente.
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No terceiro capitulo a pesquisa contextualizou a Escola Normal de Ponta Pora
abordando o surgimento do municipio, que se deu ao fim da Guerra da Triplice Alianca.
Destacou-se a extracdo e producdo da erva-mate na regido, que, até a década de 1950,
foi a principal atividade econdmica desenvolvida na regido. O surgimento do Territorio
Federal de Ponta Pord, como parte da politica centralizadora de Vargas, acabou por
enfraquecer o monopolio exercido pela Companhia Mate Larangeira. Procurou-se
demonstrar também que, apesar dos investimentos e realizacbes proporcionados pelo
Territorio Federal de Ponta Pord, eles estavam calcados nas diretrizes do Estado Novo,
base da ditadura de Getulio Vargas. Por fim, o capitulo tratou do processo de instalacao
e funcionamento da Escola Normal de Ponta Poré.

Como achados da pesquisa, destacam-se que O surgimento, expansdo e
consolidacdo do ensino normal estabeleceram forte relagdo com esse mesmo processo
trilhado pelo ensino primario, ou seja, 0 ensino primario prescindia de professores, de
docentes preparados para o exercicio da profissdo. Foi por essa necessidade, de contar
com profissionais preparados e munidos de conhecimento pedagdgico, que se instalou a
Escola Normal em Ponta Pora ao fim da década de 1950. A ampliacdo das escolas, e do
ensino de um modo geral, estava ligada ao desenvolvimento econémico do pais, que
expandia e consolidava seu parque industrial, demandando forca de trabalho.

Na pesquisa foi possivel realizar a discussdo de alguns elementos pertinentes
ao funcionamento da Escola Normal de Ponta Pord, auxiliando no objetivo de analisar a
dindmica de funcionamento da instituicdo. A analise das legislacdes nacional e estadual
sobre o ensino normal também se mostraram fundamentais para a compreensdo das
relagcdes que se desenvolviam na Escola Normal de Ponta Pord. Aspectos como a falta
de professores, ou a auséncia desses profissionais com a devida formacgdo, como foi
retratado nos dois primeiros capitulos, se fizeram presentes na analise dos dados
levantados sobre aquela unidade educacional no periodo de sua existéncia. Essa
situacgdo, alids, levou ao ndo oferecimento de algumas disciplinas pela Escola Normal
em questdo. Também foi evidenciada a cobranca de taxas, de acordo com 0s registros
dos alunos, e o processo de admissdo, que no inicio contava com 0S exames

admissionais, mas que depois deixou de fazé-los.
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ANEXOS
Roteiro de perguntas das entrevistas:
Apenas para as ex-professoras:
1)Qual era seu vinculo empregaticio com a Escola Normal?
2)Qual a sua formacéo?
3) Em quais anos lecionou na Escola Normal?

4)Qual/quais disciplina(s) lecionava?

Apenas para as ex-normalistas:
1)Em quais anos estudou na Escola Normal?
2)Ao0 término do curso se sentiu preparada para atuar na profissao? Porque?

3)Atuou na profissao de professor primario? Onde? Por quanto tempo?

Perguntas comuns para as ex-normalistas e ex-professoras:

1)Havia processo seletivo (prova) para admissdo a Escola Normal?
2)Como era a relacdo com os demais: alunos, professores, funcionarios?
3)Fale sobre alguma ponto marcante de sua trajetéria na Escola Normal.
4)Havia algum método pedagdgico a ser seguido?

5)H& em sua guarda algum documento?

6)Recorda-se se havia cobrancga de algum tipo de taxa?
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