Servico Publico Federal Ministério da Educacao
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Instituto de Fisica

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Doutorado em Ensino de Ciéncias

FRANCISCA APARECIDA RODRIGUES LIMA ROQUE

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I: ANALISE DE UMA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO

CAMPO GRANDE MS, 2025.



Servico Publico Federal Ministério da Educacao
Fundagéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
Instituto de Fisica

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Doutorado em Ensino de Ciéncias

FRANCISCA APARECIDA RODRIGUES LIMA ROQUE

EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I: ANALISE DE UMA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Tese de doutorado apresentada ao Programa de POs-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGECI/INFI),
area de concentragdo Educacdo Ambiental, da
Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul.

Orientador: Prof. Dr. Rogério Rodrigues Faria

CAMPO GRANDE MS, 2025.



AGRADECIMENTOS

“Ainda que eu ande pelo vale da sombra da morte, ndo temerei mal algum, porque o Senhor é

meu pastor e nada me faltara” (Salmo 23:4)

Apesar de aparecer logo no inicio do trabalho, essa pagina foi a ultima que escrevi,
com o coracdo transbordando de alegria e gratiddo para deixar registrado que sozinha eu
jamais conseguiria.

Obrigada meu Deus, por permanecer ao meu lado durante toda essa caminhada e, em
alguns momentos, ter me carregado no colo. Toda honra e toda gléria a Ti meu Deus.

Agradeco ao meu amado marido Edson Roberto Roque que, por vezes, acreditou
muito mais em mim do que eu mesma. Obrigada por todo incentive, por toda paciéncia e por
todo conforto que me proporcinou durante o doutorado.

Ao meu filho amado Olavo de Lima Roque, pelo extreme respeito que sempre teve
por meus momentos de solitude e de auséncia, por compreender e aceitar as minhas
demandas. Obrigada filho por sua maturidade e carinho.

Aos meus pais Jodo Rodrigues Lima (In Memoriam) e Edite Neris Lima, que na sua
simplicidade sempre acreditaram que a educacdo transforma realidades e faz de nds
vencedores. Obrigada por me incentivarem a voar cada vez mais altos.

Ao meu orientador Prof. Dr°. Rogério por todo zelo e cuidado ao realizar seu
trabalho. Obrigada por conduzir tudo com muita seriedade e humanidade, o que faz de vocé
um profissional de exceléncia.

Ao0s meus amigos de turma e de profissdo que sempre torceram por mim, em especial
a Gilcelany Alves da Silva, que sempre esteve comigo durante o doutorado, me apoiando

sempre que precisei. Obrigada pela amizade, que vou levar por toda vida.

Obrigada, de todo meu coragao.



RESUMO

Esta pesquisa se insere na linha de pesquisa Educacdo Ambiental area de concentracao
Educacdo Ambiental do Programa de Pesquisa em Ensino de Ciéncias da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O objetivo da pesquisa foi investigar a Educacéo
Ambiental desenvolvida por professores de Ciéncias dos anos iniciais, analisando as
percepcOes desses professores, a formacdo continuada e as condi¢des de apoio oferecidas a
eles. Com uma abordagem qualitativa, no procedimento da pesquisa foram utilizados
questionarios, aplicados a professores e coordenadores pedagdgicos pertencentes a rede de
ensino municipal da cidade de Campo Grande que lecionam a disciplina de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; distribuidos nas 7 regides da cidade. No municipio de Campo
Grande, ha 98 escolas municipais responsaveis pelo Ensino Fundamental. A aplicacdo dos
questionarios com professores e coordenadores se deu por meio de aplicativo de mensagem
(WhatsApp), utilizando-se a plataforma Google Formularios. Foram analisados também
documentos da Secretaria Municipal de Educacdo, referentes a formacdo oferecida aos
professores entre os anos 2018 a 2023, além de entrevista aos técnicos da Secretaria
Municipal de Educacdo (Semed), responsaveis pela formacéo dos professores que lecionam a
disciplina de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ao todo, estimou-se uma
amostra de 225 participantes na pesquisa, incluindo professores em efetivo exercicio,
coordenadores pedagdgicos e técnicos. Os dados foram analisados a luz da Anaélise de
Conteido e da Analise Textual Discursiva. Os resultados apontam que professores e
coordenadores pedagdgicos consideram a Educacdo Ambiental como sendo de extrema
importancia para os alunos dos anos iniciais. Ambos afirmam que EA € tratada em sala de
aula principalmente de forma expositiva, mas que em alguns casos envolvem mais de uma
disciplina. Em relacdo a formacdo continuada oferecida aos professores, os resultados
apontam que EA ¢ abordada de forma muito discreta, o que a torna ineficiente.

Palavras-chave: Anos Iniciais; Ensino de Ciéncias; Formagdo continuada.



ABSTRACT

This study is part of the Environmental Education research line, within the Environmental
Education concentration area of the Research Program in Science Teaching at the Federal
University of Mato Grosso do Sul (UFMS). The objective of the research was to investigate
the Environmental Education developed by Science teachers in the early years of elementary
school, analyzing their perceptions, continuing education, and the support conditions offered
to them. Using a qualitative approach, the research procedure involved questionnaires applied
to teachers and pedagogical coordinators from the municipal school network of Campo
Grande who teach Science in the early years of Elementary Education, distributed across the
city's seven regions. In the municipality of Campo Grande, there are 98 municipal schools
responsible for Elementary Education. The questionnaires were administered to teachers and
coordinators via messaging app (WhatsApp) using the Google Forms platform. Documents
from the Municipal Education Department regarding the training offered to teachers between
2018 and 2023 were also analyzed, in addition to interviews with technicians from the
Municipal Education Department (Semed) responsible for the training of teachers who teach
Science in the early years. In total, the research sample consisted of an estimated 225
participants, including practicing teachers, pedagogical coordinators, and technicians. Data
were analyzed through Content Analysis and Discursive Textual Analysis. The results
indicate that teachers and pedagogical coordinators consider Environmental Education to be
of utmost importance for students in the early years. Both state that Environmental Education
is addressed in the classroom mainly through lectures, though in some cases it involves more
than one subject. Regarding the continuing education offered to teachers, the results show that
Environmental Education is addressed very discretely, which renders it ineffective.

Keywords: Environmental Education, Science Teaching, Continuing training.
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PREFACIO - BIOGRAFIA ECOLOGICA

Sou Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque, nascida em 22 de julho de 1983, no
distrito de Culturama, Fatima do Sul, MS. Sou filha de pequenos produtores rurais da regido
da Grande Dourados. Nasci e cresci em nosso sitio que, embora pequeno, foi de onde meus
pais sempre tiraram nossa subsisténcia.

Tive a oportunidade (considero privilégio) de estar em contato direto com a natureza
desde cedo e, mesmo com uma vida muito simples, hoje compreendo que o principal nos foi
dado, visto que tive uma infancia muito diferente da maioria das criancas da cidade e que, nos
dias atuais (principalmente por conta dos recursos tecnoldgicos), sdo privadas do brincar
devido a tantos “brinquedos”.

Meus pais, que ainda residem no campo, sempre demonstraram resiliéncia e
determinacdo, tirando da terra o sustento de nossa familia. Vi meu pai cultivar o solo com
muito trabalho, respeitando e valorizando os ciclos naturais.

Minha infancia foi marcada por uma conexao forte com o ambiente, como o0s banhos
com meus irmédos no corrego de nossa propriedade enquanto minha mée pescava. Um lugar
que até hoje mantém sua beleza e importancia para nossa familia.

Meus pais, quase sem estudo, sempre valorizaram muito a minha educagéo e a dos
meus irmdos, ndo medindo esfor¢os para oportunizar-nos 0 que estava ao alcance deles.
Minha educacdo béasica se deu em escola publica no distrito de Culturama-MS, onde tive
professores que me incentivaram a continuar estudando e ingressar em uma universidade.
Cursei o0 ensino fundamental e médio na Escola Estadual Jonas Belarmino da Silva no proprio
distrito e, em seguida, ingressei no curso de Ciéncias bioldgicas na Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul, na cidade de Dourados.

Apds Enem e vestibulares, fui aprovada para o curso de Biologia nas universidades
UFMS e UEMS de Dourados. A decisdo foi por estudar na UEMS, visto que o curso de
Biologia na UFMS era integral, e morar em Dourados estava fora de cogitagdo, tais oS custos
que isso geraria para a minha familia. Assim, me desloquei de Culturama a Dourados de
onibus (80 km) todas as noites, durante quatro anos, até concluir meu curso superior. Por
todos esses anos, a dificuldade financeira foi sempre um obstaculo quase intransponivel, mas
0 apoio diuturnamente da minha familia e a certeza deles de que eu venceria me fizeram

chegar ao fim.



Durante a graduacdo, desenvolvi dois projetos de iniciacdo cientifica como bolsista do
CNPqg na éarea de Ecologia e tive oportunidade de participar de alguns congressos para
apresentacdo desses trabalhos, o que julgo ter sido de grande valia para minha formacao.

Durante minha graduacdo, Tive também a oportunidade de desenvolver pesquisas na
area da Biologia, o que aprofundou ainda mais minhas convicgdes sobre a importancia de
cada ser vivo para o equilibrio do planeta. Esses estudos reforcaram meu desejo de mediar
esse conhecimento para outras pessoas, ajudando-as a compreender e valorizar a diversidade
da vida.

Conclui a graduacdo em dezembro de 2005. Mudei-me para Campo Grande em 2006,
iniciando minha carreira como professora. Atuei na rede estadual e municipal como
convocada até o ano de 2007, quando fui chamada por meio do concurso da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande (REME), no qual havia sido aprovada em 2004.

Senti muito medo de ndo conseguir lidar com todas as situagdes com as quais passei a
me deparar, quantos desafios em sala de aula, situagbes com as quais nunca havia lidado e
nem tampouco me preparado para tais (apesar de ter cursado licenciatura). Aos poucos fui
comecando a tracar algumas estratégias, realizando algumas leituras, participando dos
programas de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED) e outras atividades que foram me subsidiando e me tornando mais segura.

Em 2008 cursei especializacio em Préticas interdisciplinares com Enfase em Ciéncias,
oferecido pela SEMED em parceria com a Universidade Catolica Dom Bosco (UCDB),
processo formativo que aponto como passo importante em meu desenvolvimento enguanto
professora.

Entre os anos de 2009 e 2013, dediquei-me ao estudo das TICs e suas contribuigdes
para 0 processo de ensino e aprendizagem, enquanto atuava como coordenadora de recursos
tecnoldgicos na escola (CSPTEC). No ano de 2013, assumi meu segundo concurso na REME,
e em 2014 participei do processo de selecdo para assumir a fungdo de coordenadora
pedagdgica, posto em que atuo até o presente momento.

Como coordenadora pedagdgica, tenho oportunidade de apoiar e orientar colegas
professores em seus percursos formativos. Nesse espago, incentivo praticas educativas que
aproximem a comunidade escolar de uma viséo critica da Educacdo Ambiental, inspirada em
autores como Paulo Freire, Isabel Carvalho, Carlos Loureiro e outros pensadores brasileiros

que entendem a educagdo como ato politico.



Durante o mestrado, desenvolvi um trabalho na linha de pesquisa relativa a producéo
do conhecimento, tendo como orientadora a professora Dra. Suzete Rosana de Castro
Wiziack. O trabalho girou em torno da problematica do mosquito Aedes aegypti e as doencas
por ele transmitidas. A inquietacdo que motivou o trabalho foi justamente a dificuldade de
afetar positivamente os alunos e a comunidade sobre essa grande questdo que Sdo essas
doengas. Por que tanto se fala sobre elas e, no entanto, as atitudes das pessoas ndo mudam?
Como produto da dissertacdo, foi desenvolvido um material (sequéncia didatica) para abordar
essa problematica junto aos alunos. A abordagem pedagogica da sequéncia didatica é a de
temas geradores, a luz de Paulo Freire.

Apesar de o trabalho de mestrado ser na linha pesquisa “produ¢do do conhecimento”,
a Educacdo Ambiental esteve muito presente em todas as etapas. A partir de entdo, fui tendo
cada vez mais conviccao da importancia da EA para todos os niveis de escolarizacao.

No mestrado e no doutorado, estou tendo a oportunidade de aprofundar ainda mais
minha atuacdo. Desenvolvo com alunos e professores estudos sobre Educacdo Ambiental,
buscando estratégias para fortalecer a consciéncia ecoldgica e a responsabilidade coletiva pela
preservacao da natureza.

Tornei-me professora de Biologia e Ciéncias porque acredito que, por meio da
educacéo, posso ajudar a preservar o ambiente e despertar em meus alunos o entendimento de
que fazemos parte deste planeta. Meu propdsito é semear a consciéncia ambiental, mostrando
qgue pequenas acOes diarias podem gerar grandes impactos para garantir um futuro mais
sustentavel para todos.

Mas como fazer isso em tempos em que 0 consumo e a obsolescéncia se fazem
presentes na rotina de todos nds? Faco-me essa pergunta com muita frequéncia diante de
meus alunos e professores no cotidiano da escola. Sem respostas prontas, me ponho a
pesquisar estratégias que, de alguma forma, me apontem para um caminho que acredito ser o
de sucesso. Percebi que, estratégias a servico do professor com intengdo de colocar o aluno
como centro do processo de ensino-aprendizagem, apresentam resultados mais proximos do
objetivado.

Pensando nessa linha, a Educacdo Ambiental me abre uma trilha em meio a essa
aparentemente intransponivel selva. Um atalho que nos levara a uma clareira: o conhecimento
e 0 reconhecimento de que somos seres humanos rodeados de tantos outros seres. Essa visdo
de mundo ecossistémico s6 pode ser construida por meio de uma concepg¢éo de educagdo que

se posicione a servi¢co de uma cidadania que pensa no presente e no futuro, colocando o ser
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humano e todas as suas necessidades dentro de um sistema justo para com todos os demais
habitantes do planeta.
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1 INTRODUCAO

Vivemos atualmente uma crise ambiental resultante de um modelo de
desenvolvimento que historicamente priorizou o crescimento econémico em detrimento da
preservacdo dos recursos naturais. Diante desse cenario, a Educacdo Ambiental surge como
ferramenta essencial para a formagéo de cidaddos conscientes, criticos e engajados na defesa
do meio ambiente.

No entanto, o conceito de Educacdo Ambiental ultrapassa aquele atribuido pela
UNESCO (2005, p. 44) de que “Educagdo Ambiental (EA) é uma disciplina bem estabelecida
que enfatiza a relagdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conserva-lo,
preserva-lo e de administrar seus recursos adequadamente”. A Educagdo Ambiental vai muito
além do carater ecologico e € o que sera abordado ao longo deste trabalho.

No Brasil, diversos autores contribuem com reflexdes que apontam a necessidade de
integrar 0 conhecimento ambiental as praticas pedagdgicas e a ac¢ao social transformadora.
Dias (2004, p. 523), por exemplo, define como um “processo permanente no qual os
individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem novos
conhecimentos, valores, habilidades, [...] que os tornam aptos a agir e resolver problemas
ambientais, presentes e futuros”.

Ora, se a Educacdo Ambiental abrange tais dimensdes, ndo se deve restringir a uma
abordagem intrinseca desta ou daquela disciplina, mas sim precisa ser uma visdo de educacgéo
inserida em todas as areas, sendo assim uma forma de pensar a educacdo e ndo uma lista de
conteddos a ser desenvolvida pelo professor.

De forma precisa, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental conceitua a EA como
os “procedimentos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida”
(BRASIL, 1999).

A Educagdo Ambiental “¢ a pratica educativa voltada a construcdo de valores, saberes,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a transformacdo da realidade
socioambiental em beneficio da qualidade de vida”, conforme defende José Quintas (2004).
Essa definicdo evidencia o carater abrangente e formativo da Educacdo Ambiental, que vai
além da transmissdo de informacfes sobre a natureza e busca promover mudancas de
comportamento e de valores.

Além disso, Loureiro (2006) afirma que a Educacdo Ambiental “deve ser entendida

12



como um processo politico e pedagdgico que visa & emancipagdo dos sujeitos sociais na
construgdo de sociedades sustentaveis”. Ela, entdo, ndo pode ser neutra nem desvinculada
das lutas sociais. Ao contrario, deve estar comprometida com a justica ambiental e social,
promovendo o protagonismo dos sujeitos na defesa do bem comum.

Reigota (1994), por sua vez, destaca que a educacdo ambiental faz parte de
contextos culturais diversos e que carrega diferentes visdes de mundo. Para ele, “a
Educacdo Ambiental ndo pode ser vista como neutra; ela reflete valores, ideologias e
diferentes formas de ver o mundo”. Isso implica reconhecer que praticas educativas
voltadas ao meio ambiente devem dialogar com as realidades locais, respeitando os saberes

tradicionais e promovendo o pensamento critico.

Nesse sentido, € preciso que os professores elucidem as inter-relacdes entre
individuos e ecossistemas, entre responsabilidade na manutencdo da equidade e na
percepcdo das nuances envolvendo todas essas dimensdes; evidenciando que o trabalho
com 0 meio ambiente na escola deve orientar os alunos na construcdo de sua autonomia e
proatividade frente aos desafios da sociedade local e global, além de mostrar os
instrumentos e procedimentos com 0s quais os alunos devem trabalhar para materializar
seus desejos de ter uma sociedade melhor (Carvalho, 2013).

Para Carvalho (2018), o processo de sensibilizacdo promovido na escola deve
transcender suas paredes e permear outros grupos sociais, como a familia, os bairros, a
cidade. Entretanto, o papel da Educacdo Ambiental precisa ir além da mera sensibilizacéo.
O trabalho realizado pela escola precisa aproximar as relacfes intra e extraescolares,
trazendo assim a possibilidades de aces, por parte dos individuos, que se aproximam das
mudancas de comportamento da sociedade, que € o objeto de desejo da Educacdo
Ambiental.

Reigota (2019, p. 1) aponta: “[...] ndo havera desenvolvimento sem um ambiente
que oferega boas condigdes de vida a todos™; assim, a EA torna-se uma proposta real de
combate a degradacdo da natureza, apresentando-se como um instrumento de fundamental
importancia para se pensar e agir de forma consciente na resolucdo das questfes ambientais.

Para que a EA atinja suas finalidades, existe a necessidade de que esta seja trabalhada
de forma mais dindmica, abrangente e real, tanto no nivel da cidadania, da ética e da
racionalidade do homem-social moderno, como também no nivel de escola, de educagéo
formal, na formagdo de um cidaddo com consciéncia ambiental cidada, capacitado para

intervir de forma responsavel nas questdes ambientais (Soares Neto, Feitosa, Cerqueira,
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2019).

Diante disso, convém mencionar que os professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental dos anos iniciais ndo tém formacdo especifica para a disciplina. S&o
Pedagogos, 0 que pode favorecer o ensino mais abrangente dos conceitos, observado o
caréter interdisciplinar de formacéao desses profissionais.

Porém, destaca-se a importancia de uma formacéo continuada bem estruturada para
atendé-los, a fim de que o trabalho para a EA seja efetivo. Estudar a temética da EA nos
leva a ndo so pensar, mas entender que a funcao social do educador ndo pode estar alienada
das acdes socioambientais, sendo essencial que ocorra a sensibilizacdo e a formacéo
continuada do professor com o assunto a ser trabalhado na sala de aula para que o aluno
aprenda de forma efetiva.

Pensando assim, a hipotese de pesquisa para esta Tese, acerca da EA no Ensino
Fundamental anos iniciais, € a de que as dificuldades para a sua execu¢do em uma rede de
ensino decorram justamente de fatores associados a pratica docente. A questdo norteadora
deste trabalho é: a formacdo continuada de professores de Ciéncias, na rede municipal de
ensino, o apoio oferecido e as condicdes para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental
séo suficientes?

A seguir serdo apresentados, como parte da introducéo, a justificativa da pesquisa,

seguida dos objetivos, levantamento bibliografico e referencial teérico.

1.1 Justificativa

A existéncia de mdltiplas possibilidades para a EA no Ensino Fundamental
possibilita procedimentos praticos com grau de complexidade adequado as criancas desta
faixa etaria, como a interligacdo entre os problemas ambientais em nivel local e global nos
debates promovidos pelo professor, ao oposto de um ensino linear que ndo contextualize as
situacGes normalmente apresentadas.

A escola € um espaco privilegiado de constru¢cdo de conhecimento, cultura e
identidade (Machado e Téran, 2022). Dentro da escola, com o auxilio e incentivo do
professor, o aluno pode encontrar meios para compreender os fenémenos naturais em todas
as suas dimensdes, bem como as consequéncias da acdo humana para 0 meio ambiente, para
outros seres vivos e para o proprio homem.

Além do compartilhamento de conhecimentos, a escola pode propiciar o

desenvolvimento de novas posturas e valores que colaborem para uma sociedade mais justa
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e digna, que reflitam no bem comum, pensando em construir um ambiente saudavel com
qualidade de vida.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), as criancgas estdo formando
seus primeiros valores de base, que serdo levados ao longo da vida. Nesse periodo, as
criancas estdo vivendo mudangas importantes em seu processo de desenvolvimento que
repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com 0s outros e com o mundo (BNCC, 2018,
p. 58). Portanto, as criancas necessitam que, de modo geral, seus professores tenham
preparo suficiente para oferecer uma aprendizagem coerente com a vida cotidiana de seus
alunos dentro e fora do ambiente escolar, levando a aprendizagem para a vida em sociedade
desde os primeiros anos escolares.

Entretanto, Ha anos, entretanto, a Educacdo Ambiental enfrenta entraves na
educacdo formal para que seja desenvolvida numa perspectiva holistica e critica. A
articulacdo da EA nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) tem sido amplamente discutida em estudos recentes.

Os PCNs incorporaram a EA como tema transversal, visando promover a
conscientizacdo ambiental e a formacao de cidadaos criticos e responsaveis. Segundo Reis e
Neiman (2024), essa inclusdo permitiu uma abordagem interdisciplinar das questdes
ambientais no curriculo escolar, incentivando praticas pedagdgicas que integrassem a EA
em diversas disciplinas.

Apesar da proposta inovadora, a efetivacdo da EA nos PCNs enfrentou desafios
significativos. Reis et al. (2024) destacam que a falta de formacédo adequada dos professores
e a auséncia de recursos pedagdgicos especificos dificultaram a implementacdo eficaz da
EA nas escolas, resultando em abordagens superficiais e pontuais.

Mais: com a BNCC, a abordagem da EA sofreu alteragdes que a tornam ainda mais
superficial dentro da escola. Oliveira e Santos (2021) analisam que, na BNCC, a EA néo é
explicitamente mencionada como tema transversal, o que pode levar a uma abordagem
menos integrada e mais fragmentada das questdes ambientais no curriculo escolar.

Outros estudos indicam que a presenca da EA na BNCC ¢é bastante limitada,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Um desses estudos foi realizado
por Lima et al. (2023), em que se identifica que a EA é tratada de forma superficial e
fragmentada, o que pode comprometer a formacdo de uma consciéncia ambiental desde as
primeiras etapas da educacao basica.

Em sintese, ha evidéncias de que, enquanto os PCNs incorporaram a EA como tema
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transversal, permitindo uma abordagem mais integrada, a BNCC pode apresentar limitacGes
na inclusdo explicita da EA, especialmente nos primeiros anos da educagéo basica.

Sendo assim, no ambito da educacdo formal, ha implicacdes especificas tanto na
formacéo inicial quanto na formacéo continuada dos professores para que estes estejam
preparados para integrar os conceitos de EA em suas préticas pedagdgicas, visto que 0s
documentos normativos (no caso a BNCC), ndo esclarecem a sua aplicabilidade. Os
desafios sdo diversos por parte dos professores, que vao desde a necessidade de superar a
sobrecarga de responsabilidades até a resisténcia as mudancas no curriculo tradicional.

Paralelamente, o papel dos coordenadores e gestores é igualmente crucial, pois eles
possuem a responsabilidade de planejar, apoiar e fomentar iniciativas que tornem a EA uma
prioridade no curriculo escolar (G, 2008). Coordenadores e gestores enfrentam o desafio de
sensibilizar toda a equipe pedagogica sobre a relevancia da EA, enquanto equilibram as
demandas administrativas e buscam financiamento para iniciativas inovadoras (Sauvé,
2005).

Para que um caminho mais claro seja delineado dentro da escola, é necessario

investir em uma abordagem integrada, que envolva acdes como propostas por Souza:

Estabelecer metas claras e viaveis de programas de EA, alinhando-os ao
projeto politico-pedagdgico da escola (Planejamento estratégico); Capacitar
o0s professores para trabalharem de forma interdisciplinar, conectando a EA a
diversas areas do conhecimento (Formacédo interdisciplinar); Promover a
participacdo de toda a comunidade escolar, incluindo alunos, pais e parceiros
locais, para criar uma cultura ambiental compartilhada (Engajamento
comunitario); Disponibilizar materiais pedagdgicos e recursos adequados
para apoiar praticas de ensino voltadas a sustentabilidade (Infraestrutura e
recursos) (Souza, 2023, p. 201).

A atencgdo se estende também & extrema necessidade de se ter materiais didaticos
para a execucdo das aulas, recursos e ferramentas que devem estar a disposi¢do dos
professores diante da diversidade de assuntos que devem ser ensinados, tratados e
apresentados aos alunos. “O sucesso dessa pratica exige, portanto, uma articulacdo entre
formacgédo adequada, lideranca inspiradora e compromisso coletivo com a transformacao
educacional e ambiental” (Brasil, 2017).

Assim, os Coordenadores pedagdgicos (CP) apresentam compreensfes e praticas
pautadas nessa concepcao a critica em Educacdo e EA, e que, através destas, a escola deve
gerar resultados, o que nos leva a pensar que a educacdo que temos ndo conduz a
transformacdo no modo de pensar as questdes ambientais (Guimaraes et al. 2009).

Espera-se que o coordenador pedagdgico haja com conviccdo de suas
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responsabilidades social e profissional e, ao pensar as formaces de seu quadro de
professores, possa compartilhar seu posicionamento, despertando nos demais uma
compreensdo critica, ou seja, da realidade de que fazem parte, relacionando areas de
atuacdo a concepcoes e préaticas transformadoras (Souza, 2023).

Os coordenadores e professores precisam estar cientes da sua responsabilidade
enquanto cidaddos e enquanto profissionais da educacdo de uma rede de ensino para com a
formacéo da identidade e opinido dos educandos e envolvidos num processo consciente de
disseminacdo da informacdo. Devem entender esse conjunto como uma constante reflexdo

da realidade norteada pela vertente critica.

1.2 Objetivos

1.2.10bjetivo geral

Investigar a Educagdo Ambiental desenvolvida por professores de Ciéncias dos anos
iniciais, analisando as percepc¢des desses professores, a formacao continuada e as condigdes

de apoio oferecidas a eles.

1.2.2 Objetivos especificos

- Identificar os principais desafios apontados pelos professores e coordenadores na
elaboracdo de projetos/estratégias para o desenvolvimento da EA.

- Relatar a percep¢do da coordenacdo escolar sobre a EA nos anos iniciais bem
como a formacdo que recebem para coordenar o desenvolvimento da mesma entre seus
professores de Ciéncias.

- Apontar os recursos, especializacdes e atualizaces que a Secretaria Municipal de

Educacao disponibiliza para qualificar os professores para o desenvolvimento da EA.
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1.3 Levantamento bibliogréafico

Para analise da revisdo bibliogréfica, foi realizada uma pesquisa no Portal de
Periddicos da Capes nos dias 06 e 07 de julho de 2022 com as palavras-chave: “ensino de
Ciéncias" and “educacdo ambiental” and "ensino fundamental. A busca limitou-se a artigos,
em Lingua Portuguesa, dos tltimos 10 anos (2012 a 2022). Assim, localizou-se um total de 64
artigos. Apoés leitura dos resumos desses 64 artigos, foram selecionados 29, utilizando-se
como critério de inclusdo os que tratavam de Educagdo Ambiental no Ensino de Ciéncias nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Os artigos selecionados, respectivamente, foram
descritos e compuseram essa revisao.

A Educacdo Ambiental ganhou uma relevancia crescente nas ultimas décadas,
refletindo a urgéncia de repensar a relagéo entre a sociedade e 0 meio ambiente. Silva, Silva e
Nicolli (2021) discutem os desafios encontrados em sala de aula, trocam experiéncias e
constroem solucdes em conjunto, fortalecendo a rede de apoio entre colegas. Os professores,
ao abordarem a Educacdo Ambiental, entendem a complexidade de como eles se relacionam
com a realidade local da comunidade. Tal caracteristica aproxima os alunos de seu ambiente e
ajuda-os a entender com mais clareza os contextos da EA.

Ferronatto e Prestes (2020) oferecem uma andlise detalhada da implementacdo da
Educacdao Ambiental (EA) em um contexto que explora as percepcdes de professores sobre a
EA e a maneira como esta é integrada ao curriculo e as praticas pedagdgicas. Os autores
revelam que, apesar da existéncia de diretrizes e da importancia reconhecida pelos docentes, a
EA ainda enfrenta desafios praticos, muitas vezes sendo abordada de forma pontual e
desarticulada, com o foco em eventos comemorativos em vez de ser uma pratica continua.

O trabalho de Aradjo (2019) ressalta a importancia de se analisar as préaticas e
concepcOes dos professores em relagdo & Educacdo Ambiental. Esse contexto dialoga
diretamente com a presente tese, uma vez que a implementacao sistémica de programas de EA
em uma rede municipal depende, em grande parte, da qualificacdo dos docentes e de como
eles percebem, interpretam e aplicam a EA em sua pratica pedagogica.

Para Ferronatto e Prestes (2020), é particularmente relevante esclarecer que a
efetivacdo da EA depende de um sistema de apoio que vai além das inten¢cdes pedagdgicas,
exigindo um planejamento que garanta a formacdo continuada, recursos adequados e o
suporte institucional necessario para a transversalizacdo do tema.

No contexto do ensino de Ciéncias, descreveu Peixoto et al. (2021) que a EA surge

como pratica pedagdgica que busca integrar saberes, fomentar a reflexdo sobre as relaces
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entre ser humano e natureza e também promover mudancas de comportamento frente a crise
socioambiental contemporénea. A Educacdo Ambiental (EA) tem se consolidado como um
campo interdisciplinar de extrema relevancia na contemporaneidade, demandando praticas
pedagdgicas inovadoras e contextualizadas. Nesse sentido, se destaca que a
interdisciplinaridade é um elemento central para a construgdo de propostas didaticas que
articulem ciéncia, sociedade e ambiente, promovendo um processo formativo mais
significativo e transformador.

Assim como Peixoto et al. (2021), Ferronatto e Prestes (2020) reforcam que a
implementacdo de praticas ambientais possibilita aos alunos compreenderem os impactos das
acoes humanas sobre a natureza e desenvolverem posturas de responsabilidade
socioambiental, e o ensino da EA desempenha papel essencial na formacdo da consciéncia
critica dos estudantes nos anos iniciais da educacéo basica.

Os impactos do agir humano sobre 0 meio também constituem preocupacéo central da
EA. Proenca, Oslaj e Dal-Farra (2020) destacam que os estudantes do ensino fundamental
demonstram percepcdes diversas sobre espécies exdticas e efeitos antropicos, o que evidencia
a necessidade de metodologias contextualizadas que articulem os pressupostos da abordagem
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA).

Também Silva, Silva e Nicolli (2021, p. 5) afirmam que “os docentes percebem a EA
como componente indispensavel para os anos iniciais, embora reconhecam as limitacGes
impostas pelo sistema escolar”. Essa constatagdo converge com a analise de Souza et al.
(2019), que, ao discutir a eficiéncia energética e as novas tecnologias, destaca-se a urgéncia
de incorporar tematicas ambientais emergentes, como a transicdo energética, ao curriculo
escolar, ampliando a compreensdo critica dos alunos sobre os desafios globais.

No sentido de se ter maior propriedade com as aulas de EA, se sobressai 0 ensino
pratico, que representa caminhos efetivos para a vivéncia da Educacdo Ambiental, conforme
escreveram Silva et al. (2019) ao relatarem a experiéncia do projeto nos anos iniciais.
Demonstrou-se que a coleta seletiva e a reciclagem podem ser instrumentos pedag0gicos
poderosos para a formacdo de uma consciéncia socioambiental, aproximando a escola da
comunidade e promovendo praticas sustentaveis.

O debate sobre Educagcdo Ambiental, contudo, ndo pode ser desvinculado das politicas
educacionais em curso. Santos e Carvalho (2019) problematizam os impactos do movimento

Escola Sem Partido sobre os contetdos de Ciéncias e Biologia, evidenciando que a
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neutralizacdo ideoldgica proposta por tal politica fragiliza a abordagem critica e
emancipatoria da EA, restringindo o potencial de formag&o cidada dos estudantes.

Quando se analisam as praticas em diferentes contextos escolares, percebe-se também
que ha discrepancias significativas entre instituicbes publicas e privadas. Goncalves et al.
(2020) apontam que, embora a Educacdo Ambiental esteja presente em ambas as redes, as
condicbes materiais e pedagdgicas oferecidas pelas escolas privadas frequentemente
possibilitam maior aprofundamento da abordagem, enquanto nas escolas publicas persistem
lacunas estruturais e metodoldgicas que dificultam o desenvolvimento pleno do ensino
ambiental.

Assim, a literatura recente aponta que a consolidacdo da Educacdo Ambiental no
ensino de Ciéncias requer maltiplas frentes de atuacdo: a valorizacdo da percep¢do e do
engajamento docente (Silva, Oliveira da Silva e Nicolli, 2021), a organizacdo curricular
(Torres et al., 2020), a revisdo critica dos livros didaticos (Suleiman e Zancul, 2012), a
integracdo entre escola e comunidade (Silva et al., 2021), o enfrentamento de politicas
restritivas (Santos e Carvalho, 2019) e a superacdo das desigualdades entre redes de ensino
(Goncalves et al., 2020).

Ao articular tais dimensfes com os estudos previamente apresentados (Peixoto et al.,
2021; Silva et al., 2020; Ferronatto et al., 2019; Luz et al., 2021; Proenca et al., 2020; Souza
et al., 2021), percebe-se que a Educacdo Ambiental assume um papel estratégico ndo apenas
no processo de ensino-aprendizagem, mas também na formacdo cidadd e na construcdo de
sociedades sustentaveis.

Percebe-se que a educacdo ambiental critica e politicas educacionais podem ser
percebidas nas relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, favorecendo a formacéo cidada.
Sobre tal reflexdo, Luz, Prudéncio e Caiafa (2021) sustentam que tal perspectiva amplia a
capacidade reflexiva dos estudantes, tornando-os sujeitos ativos na transformacéo social.
Contudo, Santos e Carvalho (2019) alertam que a tentativa de neutralizacdo ideolégica nos
conteudos de Ciéncias e Biologia fragiliza a abordagem critica, reduzindo a capacidade de
problematizacédo e a autonomia intelectual dos estudantes.

O artigo de Araujo e Schorn (2017) examina a intersecdo entre a capacitacdo de
professores, a estrutura curricular e as politicas educacionais, fatores fundamentais para a
implementacdo de qualquer proposta pedagdgica, incluindo a Educacdo Ambiental; embora

ndo se debrucem exclusivamente sobre a EA, as autoras analisam como as politicas publicas e
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as diretrizes curriculares orientam (ou limitam) a autonomia docente e as praticas em sala de
aula.

Araujo e Schorn (2017) também evidenciaram que a efetividade do processo de
ensino-aprendizagem depende de uma articulacdo coerente entre a formacdo inicial e
continuada, as propostas curriculares e o apoio das politicas educacionais que também
oferecem um arcabouco teérico para compreender o contexto em que a EA se encontra. O
trabalho das autoras serve como uma lente para analisar as politicas e diretrizes da rede de
ensino do seu estudo, permitindo que seja reconhecido se a EA é tratada de forma integrada e
estratégica ou se é prejudicada por desconexdes entre curriculo e formagdo no ambiente
escolar.

Essa questdo impacta diretamente a qualidade e a abordagem da EA em sala de aula e
ainda investiga a presenca da EA nos curriculos dos cursos de formacdo de professores.
Observa-se, contudo, que existe a necessidade de que a EA seja mais aprofundada e critica,
indo além de conceitos superficiais, para que tanto alunos como professores possam vivenciar
essa experiéncia de ensino e aprendizagem da EA de forma mais consolidada.

Além disso, Araljo e Schorn (2017) confirmam a importancia de os professores terem
uma base sélida que os possibilite contextualizar as dificuldades ou os (in) sucessos
encontrados na pratica e a entender como a estrutura institucional da rede municipal pode
influenciar diretamente a qualidade e a efetividade da Educagdo Ambiental nas escolas.

Entende-se que a transversalidade s6 ird ser bem-sucedida quando houver
investimento e conscientizacdo da necessidade de elementos que enriqguecam a formacéo
inicial do docente, tais como: compreender como o0s professores séo preparados antes mesmo
de ingressarem na rede é fundamental para identificar as potencialidades e as lacunas do
sistema como um todo.

Klein, Locatelli e Zoch (2019) e Silva e Cardoso (2020) descreveram sobre a
formacdo, desafios e percepcdes dos docentes e suas implicagdes em préaticas educativas.
Entretanto, as praticas educativas encontram obstaculos no espaco escolar, principalmente
guando analisadas a partir da realidade docente.

As dificuldades enfrentadas pelos professores evidenciadas por Silva e Cardoso (2020)
vao desde a caréncia de materiais didaticos até a auséncia de politicas institucionais
consistentes, o que limita a efetividade das acdes de EA nas escolas. Outro ponto relevante
estd no uso de recursos alternativos e metodologias diferenciadas. Sobre tal tema Alves e

Rotta (2019) exemplificaram o uso de contextos em que a fotografia da flora do Cerrado,
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quando aplicada ao ensino fundamental, constitui ferramenta inovadora para a sensibilizagdo
ambiental, ampliando a percepc¢éo estética e ecoldgica dos estudantes. Esse recurso, segundo
0s autores, permite que a aprendizagem ultrapasse a dimensao cognitiva e alcance também a
esfera afetiva.

Na perspectiva da pratica docente, Almeida, Coelho e Marques (2021) analisam a
insercdo da EA nos espacos escolares, evidenciando que a atuacao do professor de Ciéncias €
decisiva para a consolidacdo de uma educacdo critica e reflexiva quanto a qualificacdo
continua do professor. A mesma linha é defendida por Klein, Locatelli e Zoch (2019), que
demonstram a eficacia da ludicidade como proposta didatica, favorecendo o engajamento
discente e a assimilacéo de conteidos ambientais de forma prazerosa e significativa.

No ensino de Ciéncias, Silva, Silva e Nicolli (2021) verificaram que a percep¢éao
docente é um elemento-chave para a efetividade da EA, especialmente nos anos iniciais, pois
a sensibilidade e o engajamento do professor refletem diretamente na formagéo cidadad dos
estudantes. Nessa mesma dire¢do, Luz, Prudéncio e Caiafa (2021) argumentam que a EA
critica contribui para o desenvolvimento de competéncias voltadas a cidadania, estimulando a
compreensdo das relacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

As percepgdes docentes sobre a Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias
constituem um aspecto central para compreender os desafios e avancos nesse campo
formativo. E que os professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental destacam
a importancia da sensibilizacdo ambiental, algo intimamente ligado ao engajamento do
professor, uma vez que sua postura didatica influencia diretamente na forma como os alunos
assimilam os contetidos relacionados ao meio ambiente.

Alem da dimensdo perceptiva, o alinhamento dos contetdos no ensino de Ciéncias é
fundamental para evitar fragmentacdes e redundancias curriculares. Torres, Shitsuka, Silva e
Shitsuka (2020) ressaltam que a auséncia de articulacdo entre os conteddos pode comprometer
a aprendizagem dos estudantes, uma vez que isso dificulta a construcdo de conexdes
significativas entre ciéncia, sociedade e sustentabilidade.

Os impasses e percepc¢des docentes implicam em praticas educativas no campo da EA
que enfrentam barreiras no espaco escolar. Jeovanio-Silva, Jeovanio-Silva e Cardoso (2020)
apontam que os professores relatam dificuldades que véo desde a caréncia de materiais
didaticos até a auséncia de politicas institucionais consistentes. De modo semelhante, Silva,

Oliveira da Silva e Nicolli (2021) reforcam que a percepcdo docente é central para a
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efetividade da EA, visto que o engajamento e a postura critica do professor refletem
diretamente na aprendizagem e na sensibilizagcdo ambiental dos estudantes.

A Educacdo Ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental atua como insercéo
estratégica para consolidar habitos e valores sustentaveis desde a infancia. Tal afirmativa é
citada por Ferronatto, Prestes, Schneider e Oliveira (2019) ao verificarem em suas pesquisas
que, em escolas publicas urbanas, usam-se praticas ambientais bem-sucedidas na contribuicdo
e no desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, permitindo-lhes compreender 0s
impactos da agdo humana sobre a natureza.

Na mesma linha, Silva, Biondo, Lemos, Pereira e Nunes (2019) demonstram outras
metodologias, como 0s projetos de extensdo. Um exemplo é o Repensar, baseado na coleta
seletiva e reciclagem. Estratégias assim aproximam escola e comunidade, promovendo
praticas sustentaveis desde cedo, de forma a perceber que sdo inUmeras as maneiras que 0S
professores bem-preparados encontram para ensinar EA.

Quanto a abordagem de Curriculo, Contetdos e Materiais Didaticos, o ensino de
Ciéncias oferece coeréncia na organizacdo curricular. Torres, Shitsuka, Silva e Shitsuka
(2020) apontam que o desalinhamento de contetdos no ensino fundamental prejudica a
construcdo de conexdes significativas, comprometendo a compreensdo global da tematica
ambiental. Em complemento, Suleiman e Zancul (2012) constatam que os livros didaticos
ainda abordam o meio ambiente de forma superficial, muitas vezes sem considerar a realidade
cotidiana dos estudantes. Torna-se, assim, necessario um curriculo critico, contextualizado e
articulado com os desafios socioambientais atuais.

Diante dos resultados, observa-se que sdo varias as pesquisas apresentadas que
demonstram a inovacdo como estratégia metodologica, um fator decisivo para o
fortalecimento da EA. Alves e Rotta (2019) defendem o uso da fotografia da flora do Cerrado
como recurso didatico capaz de sensibilizar os estudantes tanto cognitivamente quanto
afetivamente. Klein, Locatelli e Zoch (2019), por sua vez, apresentam a ludicidade como
ferramenta pedagdgica eficaz para engajar os alunos e promover o aprendizado ambiental de
maneira prazerosa. A insercdo da EA nas préticas docentes também é destacada por Almeida,
Coelho e Marques (2021), que observam a importancia da atuacdo do professor de Ciéncias
para uma abordagem critica e reflexiva.

O trabalho Desafios e Proposic¢Oes para a Formacdo Docente — Educacdo, Ambiente e
Saude (Araujo, 2019) redne estudos que discutem a formacdo inicial e continuada de

professores em uma perspectiva interdisciplinar, abordando a articulagdo entre educacao,
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salde, ambiente, inclusdo e cultura. Os artigos contemplam desde praticas pedagdgicas
criticas em Educacdo Ambiental, estratégias Intersetoriais de apoio & incluséo, uso de recursos
como filmes e materiais didaticos tateaveis, até reflexdes sobre interculturalidade, valores
morais e curriculo integrado.

Araujo (2019), abordando a formacao profissional e estratégias de ensino na educagéao
ambiental, discute as concepgbes e praticas pedagogicas sobre o tema. Embora esteja
contextualizada a importancia da formacdo docente para a educacdo ambiental focada na
educacdo ambiental no Ensino Fundamental e em uma andlise sistémica de uma rede
municipal priorizando a formacdo continuada de professores como um dos pilares para a
efetivacdo da Educacdo Ambiental (EA) no ambiente escolar. Aradjo (2019) lanca lucidez
sobre a relevancia de se debater os desafios e as propostas para a formacdo docente, e reforca
que a capacitacdo de educadores € crucial para o sucesso de quaisquer iniciativas pedagogicas
que visem a sustentabilidade e a consciéncia ecoldgica.

Pensando na estratégia pedagdgica como implementacdo efetiva da EA nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, percebe-se a dependéncia direta das metodologias
pedagdgicas adotadas e, nesse contexto, ganha importancia o artigo de da Silva; Rodrigues e
Mota (2016) abordando as técnicas de projetos: uma alternativa ao ensino aprendizagem a
partir do tema gerador Educacdo Ambiental oferece um arcabouco de teorias e praticas
valiosos para o ensino de Ciéncias, defende o uso da metodologia de projetos como uma
alternativa ao ensino que, embora tradicional, seja capaz de transformar a EA em uma
experiéncia mais dinamica e significativa para os estudantes.

A EA sendo trabalhada de forma interdisciplinar torna-se viavel para o uso dos
professores de Ciéncias, que podem conectar teoria e pratica de maneira organica e envolver
os alunos na investigacdo e resolucdo de problemas ambientais reais. Com tais estratégias, 0s
professores de Ciéncias podem promover a autonomia, 0 pensamento critico e a formacéo de
cidaddos mais conscientes e engajados. Essa perspectiva diverge de um ensino que se limita a
transmisséo de conceitos e dados, propondo uma aprendizagem que se constroi coletivamente
a partir da acéo.

Em diferentes contextos educacionais, a realidade da EA varia conforme o contexto
escolar. Gongalves, Silveira, Cristo, Souza Gatinho e Pereira Janior (2020) observam que
escolas privadas tendem a oferecer melhores condigdes materiais e pedagogicas para 0 ensino

ambiental, enquanto escolas publicas enfrentam limitacfes estruturais que dificultam a pratica

24



efetiva da EA. Essa desigualdade reforga a necessidade de politicas publicas que garantam
equidade no acesso e na qualidade da educagdo ambiental.

De maneira convergente, Souza, Sauer, Dorileo e Tatizawa (2021) ressaltam a
urgéncia de inserir no curriculo escolar questfes ligadas a eficiéncia e a transicdo energética,
ampliando a formagéo critica diante dos problemas globais.

A compreensdo discente sobre os impactos ambientais também é objeto de
investigacdo. Proenca, Oslaj e Dal-Farra (2020) identificam que estudantes do ensino
fundamental possuem percep¢des diversas acerca das espécies exoticas e dos efeitos
antrdpicos, evidenciando a necessidade de abordagens pedagdgicas pautadas nos pressupostos
da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA), capazes de integrar saberes e promover
reflexdo critica sobre a realidade ambiental.

Para Araujo (2019), destacam-se ainda analises sobre a literacia da informacao, a
valorizacdo da cultura afro-brasileira no ensino, os desafios do Ensino Médio noturno e as
contribuicbes filosoficas do realismo critico & educacdo matematica. Evidencia-se a
necessidade de wuma formacdo docente comprometida com a diversidade, a
interdisciplinaridade e a transformacdo social.

A obra, publicada na revista Contexto e Educacdo (Ano 34, n® 109, set./dez. 2019),
reline artigos que discutem a formacdo docente em uma perspectiva interdisciplinar,
abordando a interface entre educacdo, ambiente e satde. O volume parte da compreensdo de
que a formacdo inicial e continuada de professores deve considerar as demandas
contemporaneas relacionadas as questdes socioambientais, a inclusdo educacional e ao
cuidado integral com a saude.

Outros estudos contemplam diferentes dimensfes da formacgdo docente, abrangente
sobre os desafios e as possibilidades da formacdo docente, destacando a necessidade de
praticas interdisciplinares, inclusivas e contextualizadas. A articulacdo entre educacdo,
ambiente e cultura aparece como eixo central, apontando para uma formacdo docente
comprometida com a transformacao social, a justica educativa e a promocéo da cidadania.

Soares e Frenedozo (2019), ao analisarem a aplicacdo pratica da ambientalizacéo,
identificam a necessidade de capacitacdo de professores e a criacdo de materiais didaticos que
estimulem a participacgéo ativa dos alunos. A pesquisa sugere caminhos para a implementacgéo
de acOes efetivas que promovam a mudanca de comportamento e a formacdo de cidadaos
mais engajados com as causas ambientais. Em suma, a contribui¢do das autoras é fundamental

para a area da educacdo, pois reforca a ideia de que a Educacdo Ambiental ndo é apenas um
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componente curricular, mas um pilar essencial para a formacao de uma sociedade mais justa e
sustentavel.

Sobre as dificuldades do trabalho da Educacdo Ambiental na escola, Jeovanio-Silva et
al. (2019) investigaram as percepcOes dos professores sobre os desafios enfrentados ao
implementar a Educagdo Ambiental (EA) no ambiente escolar. Os autores destacam a
importancia de compreender a perspectiva dos docentes, pois sdo eles 0s responsaveis por
mediar o processo de ensino-aprendizagem e a efetivacdo das praticas de EA.

O estudo aponta diversas barreiras que dificultam a realizacdo de um trabalho eficaz.
Entre os principais problemas identificados, estdo a falta de formagdo continuada e o
despreparo pedagdgico dos professores para abordar temas ambientais de forma
transdisciplinar, a escassez de recursos e materiais didaticos especificos e a sobrecarga de
trabalho que impede a dedicacdo adequada a projetos de EA.

Mais: a pesquisa revela a dificuldade em superar a viséo tradicional da EA como uma
disciplina separada, focando em atividades pontuais, em vez de integra-la ao curriculo de
maneira abrangente e continua. A pesquisa sugere a necessidade de politicas publicas mais
efetivas que valorizem e capacitem os professores, além de fornecer o apoio necessario para
que a EA se torne uma pratica realmente integrada e transformadora na educacéo.

As dificuldades enfrentadas pelos professores em sua préatica profissional, tais como a
falta de formacdo adequada, a auséncia de recursos e a visdo compartimentada da EA,
conforme detalhado no estudo de Jeovanio-Silva, Jeovanio-Silva e Cardoso (2020). O
trabalho que realizaram aponta a urgéncia de uma formacdo inicial robusta e transdisciplinar.

A caréncia identificada pelos docentes no campo ao lidar com a Educa¢do Ambiental
sublinha diretamente a necessidade de aprofundar a investigacdo sobre como as instituicdes
de ensino superior, por exemplo. E necessario saber se estdo preparando seus futuros
professores para superar esses desafios e garantir que a EA seja efetivamente implementada
como um pilar de transformacéo e ndo apenas como um contetdo curricular secundario.

A discussdo apresentada por Araujo (2019) enfatiza que a Educacdo Ambiental ndo
pode ser reduzida a uma disciplina isolada, mas deve ser integrada de maneira transversal e
interdisciplinar. Para isso, a formagdo continuada se mostra essencial, pois € através dela que
os professores adquirem as ferramentas e o embasamento tedrico para ir além de acdes

pontuais, promovendo uma "ambientalizacdo” do curriculo escolar.
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A obra de Aradjo justifica clara e objetivamente a necessidade de se investigar como a
formagdo docente impacta a aplicacdo da Educacdo Ambiental e, consequentemente, a
estruturacdo de uma politica educacional ambientalmente responsavel em uma rede de ensino.

Morhy e Negréo (2020) revelam um cenério de desafios que inclui a falta de material
didatico adequado, a pouca ou nula formacdo especifica sobre o tema durante a graduacéo e a
dificuldade de contextualizar o conteddo ambiental com a realidade local. Os autores focam
na visdo de sujeitos que estdo na fase de formacdo inicial, 0 que permite compreender as
lacunas e as necessidades de quem em breve estara atuando nas escolas.

Os mesmos autores apontam a necessidade de entendimento quanto a buscar
relevancia na EA no Ensino Fundamental como reconhecimento de importancia decisiva, pois
estabelece um elo direto entre a formacao inicial de professores e 0s entraves encontrados na
pratica em redes de ensino. Diante dos desafios, podem-se contextualizar, no ensino
fundamental em rede municipal, a formacdo dos educadores como um componente vital do
sistema de ensino. Sugere-se uma analise completa das praticas de EA que possam
necessariamente considerar o preparo dos professores antes de sua inser¢cdo no ambiente
escolar.

Também o trabalho de Souza da Silva e Farias dos Santos (2020) abastece uma
métrica qualitativa sobre o impacto das préaticas pedagdgicas e das politicas da rede de ensino.
Se o0s estudantes ndo estdo compreendendo de forma satisfatdria os conceitos de saneamento e
salde coletiva, isso pode ser um indicativo de que a abordagem da EA na rede municipal ndo
estd sendo eficaz. A articulacdo deste artigo com a sua tese permite que o pesquisador ndo
apenas descreva como a EA estd inserida na rede, mas também avalie a sua efetividade a
partir da perspectiva dos seus principais agentes: os alunos.

A pesquisa realizada por Soares e Frenedozo (2019) considerou que a Educacéo
Ambiental pode ir além da simples transmissdo de informacgdes, buscando efetivamente
integrar a tematica ambiental ao curriculo escolar e as praticas pedagdgicas. As autoras
investigam de que forma a escola pode se tornar um espaco de reflex&o critica, em que alunos
e educadores colaboram na construgdo de uma consciéncia ecologica mais solida.

Soares e Frenedozo (2019) destacam a importancia de abordar a questdo ambiental de
maneira interdisciplinar, conectando-a a diferentes areas do conhecimento, como a historia, a
geografia, a ciéncia e até mesmo as artes. Em vez de ser tratada como um assunto isolado, a
educacdo ambiental é apresentada como um fio condutor que permeia todo o processo de

ensino e aprendizagem, sendo uma disciplina transversal, tornando seus temas mais
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significativos e alinhados a vivéncia comum na sociedade, mostrando a realidade e
aproximando as questfes ambientais as praticas pedagdgicas e ao ensino e aprendizagem.

O estudo de Silva et al. (2016) aprofunda-se em sua metodologia, baseada na
integracdo de atividades lGdicas, praticas e tedricas para engajar os alunos no ensino de
Ciéncias da natureza. A experiéncia de usar tanto de ludicidade como estratégias que
envolvam préticas transversais contribui para uma abordagem interdisciplinar, em que, por
exemplo, o tema da reciclagem seja aplicado de forma transversal no curriculo, permitindo
que os estudantes compreendam a totalidade do ciclo de vida dos produtos e o impacto de
suas agdes no meio ambiente.

Os autores enfatizam a importancia de transformar o conhecimento teérico em atitudes
concretas, como a separacdo correta de residuos, estimulando a participacédo ativa dos alunos e
de suas familias no processo, e tal forma de ensinar permite que os alunos estejam mais
integrados de forma pratica, com ludicidade, a realidade. (Silva et al., 2016)

Marques e Menezes (2019) descrevem que a ludicidade aborda a relevancia da criacéo
de materiais didaticos a partir de residuos reciclaveis como estratégia para o ensino de
Ciéncias. Os autores demonstram como a confec¢do de brinquedos cientificos estimula o
aprendizado de forma pratica e divertida, promovendo uma conex&o entre o contetdo teorico
e a experiéncia concreta dos alunos. O estudo destaca a importancia da ludicidade no processo
de ensino, a0 mesmo tempo em que promove a reflexdo sobre o consumo e a destinagédo de
residuos, unindo de forma intrinseca o ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental.

Essa pesquisa € um ponto de referéncia importante, pois exemplifica uma prética
pedagogica que integra a EA de forma transversal e interdisciplinar. O artigo de Marques e
Menezes (2019) contribui mostrando como a EA pode ser incorporada ao curriculo de
Ciéncias de maneira inovadora e fortalece o argumento de que a efetividade da Educacao
Ambiental ndo reside apenas em diretrizes curriculares, mas também em metodologias
criativas que capacitem os professores a transformar conceitos em acfes ladicas e
significativas para os alunos. Corroborando com os demais autores citados, tais como, Silva;
Rodrigues e Mota (2016), dialogam diretamente com 0 que seria uma aplicacdo eficaz da
Educacdo Ambiental. Assim, a abordagem por projetos atenta para a importancia de se
observar se 0s professores sdo incentivados e capacitados a utilizar tais técnicas e em que
medida essas praticas contribuem para a formacdo de uma consciéncia ambiental critica e

transformadora nos alunos.
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Noal (2021) discute a importancia de integrar a Educacdo Ambiental (EA) e a
Botanica de forma transversal ao curriculo escolar, seguindo as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Noal et al. (2021) argumentam que, para a EA ser efetiva, ela
ndo pode ser tratada como um componente isolado, mas um tema que permeia todas as
disciplinas. A pesquisa deles explora de que maneira esse enfoque sistémico pode ser
implementado na préatica, destacando ser a Boténica um excelente ponto de partida para
abordar conceitos ambientais de forma concreta e significativa para os alunos. O estudo
ressalta que a BNCC, ao enfatizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades, abre
caminho para essa integracao, desde que os educadores sejam capacitados a fazé-lo.

O trabalho de Noal et al. (2021) serve como um critério de anélise para sua pesquisa,
permitindo entender que a rede municipal do seu estudo esta, de fato, utilizando as
oportunidades da BNCC para promover a EA de forma transversal. No contexto geral, a
pesquisa reforca ndo apenas a existéncia de politicas, mas a sua coeréncia com as diretrizes
nacionais e a sua efetivacdo por meio de préticas que garantam a transversalidade da
Educacdo Ambiental.

A visivel pratica pedagdgica que pode ser avaliada dentro da rede municipal no
contexto da EA do ensino fundamental enfatizando a formacdo continuada dos professores da
rede municipal exige uma pratica pedagogica que va além da teoria, com ac¢Bes concretas e
visiveis para a comunidade escolar. Para que essa pratica seja eficaz, a formacdo continuada
dos professores é fundamental, pois é nela que se constrdi a base para uma abordagem mais
consciente e integrada. (Araujo, 2017)

A EA ndo deve ser uma disciplina isolada, mas sim um tema transversal, presente em
todas as areas do conhecimento (Ciéncias, Matematica, Artes, etc.). A criacdo de projetos que
integrem diferentes disciplinas demonstra a internalizacdo do conceito pelos professores. A
educacdo fundamental, com a pratica da EA, de forma geralmente visivel, tem hortas
escolares, composteiras, campanhas de coleta seletiva e reducdo de lixo, ou ainda se promove
0 uso consciente de &gua e energia. Essas iniciativas refletem uma préatica pedagogica ativa.

Os autores Peixoto et al. (2021) descreveram a interdisciplinaridade como
fundamento. Na perspectiva interdisciplinar, constitui um dos pilares da EA, e permite a
articulacdo entre diferentes areas do conhecimento, favorecendo a compreenséo integral da
problematica ambiental. Tal abordagem rompe com a fragmentacéo curricular, possibilitando
uma aprendizagem significativa que conecta ciéncia, sociedade e ambiente

independentemente de quais materiais forem usados. Entre esses materiais estd o livro
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didatico, que, em analise, também revela desafios na Educagdo Ambiental no ensino
fundamental segundo Suleiman e Zancul (2012, p. 9), “que evidenciam que muitos materiais
ainda tratam a tematica ambiental de forma superficial, restringindo-se a informacdes
pontuais e desvinculadas da realidade cotidiana dos alunos”. Tal constatacdo reforca a
necessidade de uma abordagem critica e interdisciplinar que transcenda a mera transmisséo de
conceitos.

Coutinho, Ruppenthal e Adaime (2019) investigaram o papel crucial do material
didatico na construcdo do conhecimento e na formacdo da consciéncia ambiental dos
estudantes. A pesquisa analisa o conteudo de livros de Ciéncias para o Ensino Fundamental,
buscando identificar em que medida esses materiais abordam a Educacdo Ambiental (EA) de
forma a estimular a formacdo do "sujeito ecoldgico”, um individuo que ndo apenas
compreende os problemas ambientais, mas age de forma reflexiva e participativa para
soluciona-los. Também Silva, et al. (2019) descreveram que o livro didatico é uma das
ferramentas pedagogicas mais utilizadas em qualquer rede municipal, e sua analise representa
um componente fundamental na avaliacdo do sistema de ensino.

O trabalho de Schwingel, Uhmann e Hermel (2017) demonstra que, mesmo em um
material central, como o livro didatico, a EA pode ndo ser apresentada de forma sistémica,
mas 0 uso da transversalidade podera alcancar bons resultados. Ao analisar sua rede
municipal de ensino, a pesquisa das autoras de Schwingel, Uhmann e Hermel (2017)
ofereceram um modelo para investigar se 0s materiais pedagdgicos adotados na sua rede
conseguem superar essa fragmentacdo. Tal exemplo ajuda a contextualizar um dos desafios
praticos da implementacdo da EA, a falta de coeréncia entre a teoria (politicas e curriculos) e
o material didatico utilizado em sala de aula, um componente vital da sua analise sistémica.

Schwingel, Uhmann e Hermel (2017) fizeram uma analise critica dos livros didaticos.
As autoras investigam como a Educacdo Ambiental (EA) é abordada nesses materiais,
focando na integragdo entre os temas ambientais e os conceitos cientificos, de forma que se
observou uma desconexao. Frequentemente os livros didaticos tendem a tratar a EA de forma
superficial ou como um anexo, sem estabelecer uma relagdo profunda com o contetdo
cientifico. Essa abordagem fragmentada pode limitar a compreensdo dos alunos sobre a
complexidade das questbes ambientais, que sdo, por natureza, interligadas a processos
bioldgicos, quimicos e fisicos.

Coutinho, Ruppenthal e Adaime (2019) apresentaram um método para avaliar se 0s

materiais adotados pela rede que vocé estuda estdo, de fato, alinhados a uma abordagem de
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EA que promova a formacgdo de um sujeito ecolégico. O estudo aponta que, embora os livros
didaticos abordem a tematica ambiental, nem sempre o fazem de maneira critica e
aprofundada, limitando a capacidade dos alunos de desenvolverem um senso de
responsabilidade e acdo.

Oliveira e Amaral (2020) exploram uma metodologia especifica para a pratica
pedagogica da Educacdo Ambiental (EA) sintetizando Mapas conceituais como recurso
didatico para o ensino da Educacdo Ambiental. As autoras investigam como 0 uso de mapas
conceituais pode auxiliar professores e alunos a organizar o conhecimento sobre temas
ambientais de forma hierarquica e interconectada.

O artigo de Oliveira e Amaral (2020) oferece uma préatica pedagdgica visivel e bem-
sucedida em Educacdo Ambiental como resultado direto de uma formacdo continuada de
qualidade; a rede municipal deve enxergar essa formacdo ndo como um gasto, mas sim como
um investimento fundamental para construir uma educacdo mais completa e formar cidadaos
mais conscientes.

Este trabalho contribui com essa tese, a qual tematiza sobre a Educacdo Ambiental no
ensino fundamental | e propde uma anélise sisttmica de uma rede municipal de ensino, pois
oferece um exemplo concreto de uma préatica pedagdgica que pode ser avaliada dentro da rede
municipal. Enquanto essa tese analisa a politica e a estrutura da rede, o artigo de Oliveira e
Amaral (2020) fornece um modelo de como as politicas de melhorias podem ser efetivadas na
sala de aula.

Os estudos analisados abordam a consolidacdo da Educacdo Ambiental no ensino de
Ciéncias, que depende de multiplas dimensdes: interdisciplinaridade (Peixoto et al., 2021),
percepcdo e engajamento docente (Silva, Oliveira da Silva e Nicolli, 2021), alinhamento
curricular e revisdo de materiais didaticos (Torres et al., 2020; Suleiman e Zancul, 2012),
metodologias inovadoras (Alves e Rotta, 2019; Klein et al., 2020), politicas publicas
inclusivas (Santos e Carvalho, 2019; Goncalves et al., 2020), além da integracdo de
problematicas contemporaneas como saneamento (Souza et al., 2021). A EA, portanto,
configura-se como instrumento estratégico para a construcdo de sociedades sustentaveis e
para a formacéo de cidaddos criticos, conscientes e participativos. Tais elementos reafirmam a
qualificacdo continua do professor de Ciéncias como campo estratégico para a construcdo de
uma sociedade também mais critica, consciente e, consequentemente, sustentavel.

Contudo, diante desta analise, embora breve, verificou-se que a tese apresentada é

inédita, uma vez que ndo foi encontrado nenhum artigo especifico sobre Educagdo Ambiental
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no ensino fundamental com vistas na analise préatica, tendo como nivel de analise uma rede

municipal de ensino.

1.4 Fundamentacdo teodrica

A pratica docente desempenha um papel fundamental na formacédo integral dos
estudantes, especialmente no Ensino Fundamental anos iniciais, quando os alunos estdo em

processo de construcdo de habilidades cognitivas, sociais e ambientais.

Nesse contexto, a formacdo continuada dos professores é essencial, garantindo que
eles estejam aptos a programar metodologias que atendam as demandas contemporaneas da
educacao, sobretudo no que diz respeito a Educacdo Ambiental. A insercdo da Educacédo
Ambiental na disciplina de Ciéncias € uma oportunidade valiosa para promover a
conscientizacdo ambiental desde os primeiros anos escolares, incentivando praticas
sustentaveis e o desenvolvimento de uma postura critica e responsavel em relagcdo ao meio

ambiente.

Portanto, o que se busca nesta fundamentacgéo teorica é explorar a inter-relacdo entre
a ‘Pratica docente’, ‘Formacdo continuada’ e ‘Educacdo Ambiental’ no Ensino
Fundamental dos anos iniciais, destacando os fatores determinantes da integracdo desses
elementos na disciplina de Ciéncias.

A prética docente, Segundo Paulo Freire (1996), vai além da simples transmisséo de
conteddos. Segundo o autor, ensinar € um ato profundamente humano, ético e politico. O
professor deve estar comprometido com a formacéo critica dos alunos, estimulando a reflexdo
sobre a realidade e promovendo a transformacao social.

Silveira (2019. p. 96) pontua que as aulas de Ciéncias sdo geralmente cercadas de
muita expectativa e interesse por parte dos alunos desde que existindo uma motivacédo
natural por aulas dirigidas a enfrentar desafios e a investigar diversos aspectos da natureza
sobre os quais a crianca tem, naturalmente, grande interesse.

Isso exige do professor 0 uso de metodologias adequadas e a ressignificacdo de suas
praticas para que a curiosidade das criancas, 0 conhecimento prévio, concepcdes e
representacfes que elas tém sirvam de base para a construcdo dos conhecimentos
cientificos.

Nesse contexto, o papel do professor ndo é o de detentor do saber, mas o de
mediador no processo dialdgico de aprendizagem, em que educador e educando aprendem
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juntos, em constante troca e construcdo coletiva. "Ensinar ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construgéo." Freire (1996)

De acordo com essa Gtica de entendimento, a disciplina de Ciéncias, desde o0s
anos iniciais do Ensino Fundamental, deve visar a producdo e construcdo de
conhecimentos por meio de atividades diversificadas que contemplem a observacéo, a
experimentacdo e a produgdo de novos conhecimentos.

Em resumo: o professor assume um papel democrético, ndo podendo negar-se o dever
de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade do educando, sua curiosidade, sua
insubmisséo (Freire, 1996, p. 113). A valorizacdo da autonomia e da inquietacdo do aluno é
fundamental para formar sujeitos criticos, capazes de questionar 0 mundo em que vivem e
agir para transformé-lo.

Dentro desse processo, € imprescindivel que o professor esteja seriamente envolvido
em programas de formacdo continuada, sejam oferecidos pela sua rede de ensino, seja pela
escola em que leciona ou mesmo por formacgdes individuais buscadas pelo proprio
professor.

Quando dizemos formacdo continuada, corroboramos com Noévoa (1992) quando
diz que essa formacéo deve ser entendida como um processo continuo e plural, envolvendo
préticas colaborativas, experiéncias vividas e reflexdo sobre a pratica. Assim como com
Saviani (2007), quando este destaca que a formacdo ndo pode ser reduzida a aquisi¢do de
técnicas pedagogicas, mas deve incorporar a dimensdo histérica, filosofica e politica da
educacdo.

No Brasil, a formagédo de professores, em especial a denominada ‘continuada’, além
de estar implantada nos estudos académicos, estd presente nas politicas publicas de
educacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e de outros 6rgdos das esferas estadual e
municipal, como também na propria escola. Teixeira (2012) afirma que a formacdo
continuada precisa estar relacionada a realidade na qual esta oficialmente envolvida.

Para que a formacdo ocorra, algumas condi¢des sdo necessarias, conforme explica
Teixeira (2012): lugar, tempo e relagcdo com a realidade. Tais condigdes estdo imbricadas na
medida em que s6 ha formac&o se for possivel refletir sobre a experiéncia que se estabelece
no contato com a realidade, a qual esta condicionada ao tempo e ao espaco.

O autor chama a atencéo, no entanto, para o fato de que o contato com a realidade
néo se restringe ao sentido concreto, mas ocorre, sobretudo, no sentido representacional, ou

seja, € necessario antecipar situacfes reais a serem enfrentadas e planejar as formas
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apropriadas de trabalhar com elas.

Rosa e Mackedans (2015) defendem que “para romper com a racionalidade técnica,
uma possibilidade é a ideia de parceria colaborativa. Nesta parceria colaborativa, a partir da
interacdo entre pares que assumem papéis especificos no processo, a reflexdo e a
intervengdo na realidade se viabilizam”.

Lembraram Mayer et al. (2019) as palavras de Fourez (2014), “uns dirdo que ¢
preciso convidar o aluno a entrar no universo das ciéncias, e outros, que dizem que nao €
preciso entrar no ‘mundinho do aluno’, mas sim que ele seja capaz de analisa-lo”.

E necessario que o Ensino de Ciéncias esteja ligado diretamente com o mundo do
aluno, ou seja, que ele possa vir a extrair do Ensino de Ciéncias e aplicar no seu cotidiano.
Faz-se necessario contextualizar o aluno a respeito da interseccdo entre o Ensino de
Ciéncias e a Educacdo Ambiental, o que propicia a possibilidade de o professor desenvolver
acOes educativas que articulem a teoria e 0 campo das experiéncias.

N&o se dever limitar a exposi¢cbes ou explanacGes, e sim propiciar ao docente
resultados, estratégias palpaveis. Dar-lhe, portanto, recursos para que possa trabalhar com
seus alunos de forma pratica, estruturas tecnoldgicas e materiais adequados que permitam
aos alunos conciliar os saberes cientificos com a vivéncia real na sociedade no meio em que
0 estudante vive.

O que se percebe, no entanto, é que as formacdes tém evidéncias empiricas e sdo
adequadas ao padrdo que se encontra nas escolas, como, por exemplo, a maior parte dos
conhecimentos que os docentes recebem nos cursos de formacao inicial ou permanente,
ainda que legitimados pela préatica docente. (Oliveira e Krasilchik, 2012)

Com base em Cunha (2012), uma vez que a realidade dos professores em sala de aula
passa por situacOes desafiadoras, os contetdos e a forma de desenvolvé-los ndo retratam a
realidade do cenario escolar, 0 que se explica na relacdo de exterioridade que os docentes
estabelecem com ele.

No geral, os cursos de formacdo continuada tém o papel de atualizacdo dos
professores, além de dar suporte para que estes consigam, juntamente com a equipe
pedagdgica (e aqui se inclui a coordenacdo), eliminar deficiéncias dos cursos de formagéo
inicial, que ndo sdo suficientes.

Para Ferrasa e Miquelin (2019), a formacdo de professores ndo se acaba no curso de
formagéo inicial. Esta deve ser pensada, como um processo que, como tal, ndo se esgota

tambem em um curso de atualizag&o.
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Mesmo considerando-se situagbes que acontecam na escola em que o professor
trabalha, local privilegiado de reflexdo pedagdgica em que se aborda a formagdo para o
exercicio profissional de professor no Brasil, na compreensdo de curriculo que,
necessariamente, implica documentos oficiais, mas que envolve um processo entre contetdo e
pratica de ensino.

Segundo Person e Frison (2016), a formacao continuada de professores ndo se constroi
por acumulac¢do de saberes e técnicas, mas “através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal”. Os mesmos
autores argumentam que a pratica reflexiva desse assunto deve funcionar como um meio para
que os professores possam pesquisar sua propria atuacdo como profissionais docentes e
perceber sua necessidade de atualizar-se. Ainda, os autores abordam que € sobre a urgéncia de
refletir sobre a formacéo continuada dos professores que se destaca a emergéncia do professor
ser pesquisador como uma possibilidade para a melhoria no ensino que envolve questdes
formativas, em vez de questdes técnico-instrumentais.

A ideia dos professores de uma concepcdo técnica de ensino que busca e aceita
opiniBes externas com maior facilidade, tornando o ensino simplista e linear, é errada. Por
outro lado, os professores que se embasaram em uma formacao que prima pela melhoria do
ensino e que estd focada na transformacdo das agdes, nos proprios desafios diarios,
demonstraram ter uma concepgao mais pratica de ensino (a maioria). Esse entendimento vale
também para alguns professores em um nivel mais avancado, caracterizado pelos autores de
concepcao de ensino critica ou emancipatoria, pautada na racionalidade pratica ou até mesmo
na conscientizacdo da interacdo do saber.

Importante considerar que, mesmo os indicios encontrados nesta investigacao,
evidenciam as trés concepc@es de ensino distintamente nos diferentes sujeitos. Concepcdes de
ensino: técnica, pratica e critica, as quais podem estar presentes em ambos 0s participantes.
(Person e Frison, 2016)

Para Viveiro e Campo (2014), um bom professor ndo seria somente aquele que
consegue “dar boas aulas”, entendendo que isso significa conhecer a fundo a matéria a ser
ensinada. Se a concepcdo dominante é de que para lecionar basta conhecer bem o0s
conteudos, este se torna o foco do curso, independentemente da forma como é
desenvolvido.

Se assim fosse, a aula em formato mais “tradicional”, termo usado pelos professores

para referéncia a predominancia ou exclusividade de aulas expositivas, garantiria que 0s
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contetdos especificos fossem trabalhados, uma vez que se centram no professor e inibem a
participag@o dos alunos, “acelerando” o ritmo das aulas.

Faz-se necessario reforcar e exigir a qualidade na formacdo cientifica dos
professores, mas também é preciso formar um profissional da cultura, e ndo somente um
especialista. E necessario conhecimento tedrico-profissional e pratico que proporcione uma
formagdo ampla e complexa. Este entendimento sugere preparar o futuro professor para
discutir e reelaborar a sua acdo, questionando ainda 0S pressupostos morais, sociais e
politicos da acdo educativa, numa perspectiva de transformacdo da realidade. (Viveiro;
Campos, 2014).

O estudo de Passos (2021) analisa a implementacdo da politica de formacéo
continuada para professores na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande (REME) entre
2005 e 2012. Os resultados indicaram que, embora a SEMED tenha implementado programas
de formacdo continuada durante o periodo estudado, esses ndo alcancaram plenamente o
desenvolvimento profissional docente esperado. A autora também mencionou que fatores
como a falta de continuidade nas politicas educacionais e a auséncia de uma cultura
institucional de formacdo permanente foram apontados como obstaculos significativos. A
pesquisa conclui que, para efetivar o desenvolvimento profissional dos professores, €
necessario um compromisso politico consistente e a criagdo de uma cultura organizacional
que valorize e incentive a formag&o continua. (Passos, 2021)

A formacdo continuada é um caminho relevante para auxiliar os professores que ha

muito tempo concluiram seus cursos e ainda continuam trabalhando, assim como também é
fundamental aos que sairam da sua graduagdo ha pouco tempo. Devem os professores se
auto questionar sobre suas praticas metodologicas e a capacitacdo que a formacdo
continuada propicia a eles. (Santos, Machado e Santos, 2020)

Na pesquisa de Santos, Machado e Santos (2020), foram evidenciadas algumas
dificuldades enfrentadas pelos docentes em seu cotidiano que impedem sua participagdo nos
cursos de formacgéo permanente/continuada, como as de relacionar a dificuldade encontrada
em suas vivéncias como professores em ter acesso a um curso de formacéo continuada que
atenda suas expectativas.

Além disso, a formagdo continuada é fundamental para tornar o trabalho
interdisciplinar eficaz, pois é preciso estudar para estabelecer elos entre as disciplinas.
Ainda que ndo exista uma cultura que propicie a interdisciplinaridade, muito tem sido feito

na busca por um trabalho que seja introduzido de modo gradual no dia a dia de alunos e
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professores nas aulas para tratarem de Educagdo Ambiental. “A Formagdo Continuada ¢ um
caminho que podera levar os professores a reafirmarem suas identidades profissionais,
entendendo o contexto no qual estdo inseridos e, a partir dai, voltarem a acreditar na
educacdo como processo possivel e pelo qual também séo responsaveis. ” (Matos, 2014 p.
23)

Acredita-se que o docente que busca uma formacdo continuada ndo estd somente
crescendo profissionalmente, mas beneficiando seu aluno, pois este notard a preocupacédo
do professor com 0s processos de ensino e de aprendizagem, utilizando metodologias
diferenciadas e inovadoras, 0 que caracteriza o professor como um profissional com espirito
contemporaneo e que da a docéncia outro perfil. (Matos, 2014)

Matos (2014) percebeu o interesse de alguns professores em mudangas nas suas
salas de aula por meio de préaticas que possam ser significativas na vida dos alunos, mas 0s
mesmos apresentam grandes dificuldades na implantacdo dessas préaticas. Diante disso,
figura manifesta a necessidade de que o processo de formacdo de professores ocorra
juntamente com a producdo da escola, em construcdo por meio de acGes coletivas, desde a

gestdo, as praticas curriculares e as condi¢fes concretas de trabalho vivenciadas.

Devido ao avanco e a gravidade da situagdo ambiental no mundo todo, assim como
no Brasil, tornou-se fundamental a necessidade de implantar a EA para as novas geragoes
em idade de formacdo de valores e atitudes. Carvalho (2018) faz alusdo as ideias de Paulo
Freire, referindo-se a Educagdo Ambiental como “uma agdo educativa que deveria estar
presente, de forma transversal e interdisciplinar; articulando o conjunto de saberes,
formagéo de atitudes e sensibilidades ambientais”. A autora explicita ainda que a pedagogia
Freiriana vem, sobretudo, a partir de 1990, sugerindo principios atinentes a area ambiental,
considerando o teor critico e democratico ao relacionar ensino e pesquisa de maneira
interdisciplinar e, principalmente, contextualizada.

Assim, acredita-se que ensinar Ciéncias no contexto da Educacdo Ambiental, seja
para o Ensino Fundamental | ou Il, € algo que requer atencdo e avango nos conteudos, 0s
quais sdo promovidos, sobretudo, pela macica utilizacdo de aulas expositivas no ambiente
escolar, nas quais, quase sempre, 0s alunos séo apenas expectadores.

H4, portanto, a necessidade de aliar com maior intensidade de estreitamento o aluno
a prética e ainda a uma atuacdo maior e mais dinamica dos professores. (Theodoro; Costa;
Almeida, 2015) Silva e Bezerra (2016) descreveram que 0 ambiente escolar pode ser

considerado um dos locais onde o futuro cidaddo dard os primeiros passos para sua
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conscientizagdo no que diz respeito aos cuidados com o meio ambiente. E na escola que o
aluno daré sequéncia ao processo de socializa¢do iniciado em casa e, portanto, possui um
papel importante no que diz respeito ao processo de formacdo, tanto social quanto
ambiental dos alunos.

Quando falamos em Educacdo Ambiental, estamos nos referindo a uma Educacéo
Ambiental critica, que, de acordo com Sauvé (2005), ¢ uma pratica que une a
conscientizacdo ambiental com uma analise critica das estrutura sociais e econdmicas,
dando importancia a uma abordagem holistica para promover a transformacao social.

A Educagdo Ambiental critica pode ser um instrumento crucial para a cobranga da
efetividade das politicas publicas relacionadas ao meio ambiente e a sustentabilidade.
Através da analise critica e da mobilizacdo social, os alunos podem contribuir para a
melhoria de politicas pablicas, para que sejam mais justas e ambientalmente responsaveis.
(Ribeiro, 2025)

De acordo com Narcizo (2009), a EA deve ser abordada e trabalhada em sala de
aula ndo apenas para cumprir uma exigéncia do Ministério da Educacdo, e sim por se
acreditar que é a Unica maneira de aprender e ensinar que existem outros habitantes no
planeta além dos seres humanos, e que estes ndo possuem o direito de destrui-lo.

Para tanto, faz-se necessario que o professor tenha clareza da necessidade da
contextualizacdo das suas aulas em relacdo ao que estd acontecendo no planeta e que
interfere diretamente em todas as relac@es ecoldgicas que sdo estabelecidas no ecossistema.
Sendo assim, o professor precisa ter um olhar atento aos fatos locais e globais, conseguindo
estabelecer relagdes entre o desenvolvimento tecnoldgico, econémico, social e suas
implicagdes para 0 &mbito ambiental.

A escola precisa buscar estratégias para que a Educacdo Ambiental permeie o que se
ensina. Uma das maneiras de se fazer isso é a implementacdo de projetos interdisciplinares
de Educacdo Ambiental, que podem e devem ser desenvolvidos nas escolas a fim de
fomentar a criatividade e o raciocinio dos alunos por meio de atividades dindmicas e
participativas, unindo teoria a pratica.

Sobre as maneiras de insercdo da Educagéo ambiental na escola, Sato e Carvalho
(2008) destacam:

H& diferentes formas de incluir a temética ambiental nos curriculos
escolares, como atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora
de sala de aula, producdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra
atividade que conduza os alunos a serem reconhecidos como agentes
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ativos no processo que norteia a politica ambientalista. Cabe aos
professores, por intermédio de préatica interdisciplinar, proporem novas
metodologias que favorecam a implementacdo da Educacdo Ambiental,
sempre considerando o ambiente imediato, relacionado a exemplos de
problemas atualizados.

A Educacdo Ambiental assim considerada transcende uma perspectiva
preservacionista. E permeada por assuntos de cunhos politicos, éticos, econémicos,
culturais e outros, superando acGes limitadas a datas comemorativas e 0 reducionismo de
projetos esporadicos de reciclagem de lixo, cuidado com uma horta ou cultivo de plantas
medicinais.

Nos dizeres de Leff (2001), a Educacdo Ambiental deveria tentar articular,
subjetivamente, o educando ao conhecimento, bem como suas formas de producdo; a
descobrir os sentidos e sabores do saber, a desenvolver mais que o pensamento critico, um
pensamento reflexivo e prospectivo capaz de combater condutas automatizadas.

Nessa perspectiva, Tristdo (2004) aponta que agbes pontuais com abordagens
naturalistas e/ou antropocéntricas ndo tém sido suficientes para a incorporagdo da dimenséo
ambiental no curriculo de formagdo de professores e nem para a institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental.

De acordo com a mesma autora, em muitos casos continua sendo abordada de forma
tradicional e conservadora, predominando praticas que revelam a necessidade de
rompimento do modelo tradicional de educacdo e desenvolvimento de uma Educagéo
Ambiental critica e emancipatoria que garanta seu préprio fortalecimento na formacédo dos
professores.

Carmo (2019, p. 34) relatou que, todavia, o ensino da Educacdo Ambiental no
contexto escolar deve ser privilegiado, uma vez que podera investigar, orientar e refletir
sobre a temética ambiental, promovendo o desenvolvimento do senso critico e as
habilidades utilizadas na resolucdo dos problemas ambientais. A importancia da Educacéo
Ambiental nas escolas deve ter o carater interdisciplinar e transversal, que possibilitara aos
estudantes analisar as questdes ambientais em diferentes areas e provocar discussdes e
reflexdes, a fim de despertar uma sensibilizacéo sobre elas.

Para que o ensino da Educacdo Ambiental ocorra nas escolas, é essencial e
necessario investir em formacdo dos nossos professores e discutir e repensar sobre as
politicas publicas de formacdo que também contribuem e influenciam o ensino da Educacéo
Ambiental. (Carmo, 2019, p. 34) A EA € uma das ferramentas de orientacdo para a tomada

de consciéncia dos individuos frente aos problemas ambientais, por isso se faz importante a
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discussdo desse assunto na escola, com amplos aspectos dos problemas relacionados ao
ambiente. (Carmo, 2019, p. 34)

A prética da EA dentro da escola requer bastante estimulo e compromisso, o0 que
justifica seu caréater relevante, pois é preciso imediata sensibilizacdo sobre a problematica
da degradacdo do planeta. Assume-se, assim, a responsabilidade social, e isso pode ser
ampliado a partir de acGes basicas, que vao se tornando habitos e praticas estabelecidas na
sociedade. Esse é o papel da Educacdo Ambiental dentro da escola. (Silva e Bezerra, 2016)

De acordo com Barrozo e Miguel (2017), o professor tem a funcdo de mediar os
alunos na construcdo de referenciais ambientais para o desenvolvimento de uma prética
social centrada no conceito ambiente; porém, esse trabalho ndo pode acontecer de forma
isolada, deve ter um carater interdisciplinar, com o envolvimento e a participacdo de todas
as areas do conhecimento.

Os professores trabalhando os conteldos atitudinais relacionam préticas que
propiciam ao aluno um caréater reflexivo e criterioso frente a situacbes que considera
positivas ou negativas em relacdo a preservacdo do ambiente. O “meio ambiente faz parte
da vida das pessoas e forma um processo indissociavel de outros processos de sociabilidade,
isto €, como pratica social”, entre outras. A dimensao politica da educacéo evidencia-se na
necessidade de inserir de forma acentuada e mais direcionada autonomamente a Educacéo
Ambiental no meio escolar. (Costa, 2006, p. 23. Theodoro; Costa e Almeida, 2015)

Diante de uma proposta de articulacdo interdisciplinar para EA no Ensino
Fundamental, Garcia (2019) escreveu sobre meios utilizados pelo docente para incluir a
Educacdo Ambiental nas suas aulas por meio de pesquisas educacionais, seja por evidenciar
problemas didaticos e colaborar na busca de solugdes, ou por analisar acdes pedagdgicas
que podem contribuir com o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Nos dois casos, tanto evidenciar problemas ou buscar solucGes, entende-se ser
possivel observar a importancia da funcdo docente e da pesquisa cientifica na construcdo de
uma educacéo capaz de superar desafios no contexto da Educacdo Ambiental.

Na aula de Ciéncias para o Ensino Fundamental, promover a interdisciplinaridade é
articular o saber, o conhecimento e as vivéncias diarias junto com assuntos trabalhados em
que os alunos passam a ter base sobre no¢des cruciais do meio ambiente e a pratica os
tornaré eficazes quando surgirem os problemas cotidianos e atuais, que podem ser de &mbito
geral ou fazer parte do universo particular de uma escola, regido ou comunidade. (Garcia,
2019)
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Na prética, a estratégia gira em torno de relacionar contetdos, gerar interconexdes
entre diferentes disciplinas, fazer com que o aluno obtenha uma visdo do mesmo objeto sob
prismas distintos, construindo-se assim novos entendimentos do meio no qual se inserem.

De qualquer forma, € preciso partir do que o professor sabe para buscar uma
formagdo mais complexa, que também desenvolva habilidades e atitudes para o
“enfrentamento” das problematicas socioambientais, indo além da formacao inicial. Ao ndo
tratar amplamente, assim como a ndo sistematizacdo da EA nos curriculos de formacao
docente, atravancam possiveis avangos no trabalho qualificado de professores em seus
contextos locais. (Carvalho, 2011)

A necessidade de uma formacao continuada de professores de Ciéncias do Ensino
Fundamental bem estruturada fica evidente no trabalho de Freitas e Faria (2024). O trabalho
analisa ementas de cursos de pedagogia de varias instituicdes do Brasil e aponta: sdo poucas
as disciplinas voltadas para os recursos naturais. O estudo revela que, em média, cada curso
possui 72,6 disciplinas no total, incluindo obrigatérias e optativas. Dessas, de uma a trés
disciplinas sdo voltadas para os temas de recursos naturais, ensino de Ciéncias e meio
ambiente, e nem todas sdo de cunho obrigatério. Ou seja, 0 contato do futuro professor com
essas disciplinas é restrito e dificilmente ele terd embasamento profundo para trabalhar a

disciplina de Ciéncias.

2 METODOLOGIA

O procedimento metodoldgico aborda tanto os aspectos literarios, documentais,
entrevistas e analise textual discursiva quanto praticos que influenciam o papel dos docentes
na Educacdo Ambiental e Ensino Ciéncias. Essa amplitude de procedimentos metodolégicos
se faz necesséria para que a dimensédo da pesquisa esteja de acordo com o que foi objetivado.

Foi aplicado um questionario aos professores de Ciéncias dos anos iniciais da Rede
Municipal composto de 8 perguntas, sendo 7 de multipla escolha e uma questdo aberta. As
perguntas sdo sobre a idade, o tempo de atuacdo, as estratégias adotadas para abordar
Educacdo Ambiental, dificuldades enfrentadas, participacdo e avaliagdo das formacoes
continuadas oferecidas pela SEMED. Outro questionario foi destinado aos coordenadores
pedagdgicos que atuam nas turmas de Ensino Fundamental anos iniciais da mesma rede. O
questionario dos coordenadores contou com 5 perguntas de multipla escolha, que buscou
identificar o perfil, estratégias utilizadas pelos mesmos nas formacGes oferecidas, a
participacao e a avaliacdo das formacdes continuadas oferecidas pela SEMED.
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A aplicacdo de questionarios é uma ferramenta muito importante na pesquisa
qualitativa, visto a amplitude de dados que se pode coletar com essa metodologia. Além disso,
0 questionario disponibilizado de forma virtual, como € o0 caso dessa pesquisa, torna-se ainda
mais eficiente quando pensamos na praticidade e amplitude que se pode alcancar em um
tempo consideravelmente menor quando comparado aos questionarios em papel, distribuidos
para recolhimento posterior. E 0 que mostram estudos recentes como o de Medeiros, Steiner
Neto e Zotto (2000), por exemplo.

Também foi realizada uma entrevista (perguntas norteadoras em anexo) com 0S
professores técnicos da SEMED, responsaveis pela formacdo dos professores de Ciéncias, a
fim de se obter dados sobre as formacdes oferecidas. A entrevista confere a pesquisa uma
analise mais pessoal da visdo do entrevistado sobre o objeto estudado, auxiliando o
pesquisador na construcdo da andlise qualitativa. Na visdo de Silveira (2022), a entrevista é
apresentada como evento discursivo complexo que ocorre entre entrevistador e entrevistado.

Foi realizada também uma analise documental a partir dos arquivos disponibilizados
pela mesma equipe a respeito das formacdes oferecidas aos professores de Ciéncias no
periodo de 2018 a 2023. O arquivo foi disponibilizado de forma digital, separado em pastas de
acordo com o0 ano. Esses dados foram analisados por esta pesquisadora anteriormente e
publicados em forma de artigo no | Congresso Internacional de Educacdo Ambiental. Os
resultados da andlise serdo apresentados no capitulo dos resultados, fazendo-se referéncia ao
artigo.

A aplicacdo dos questionarios aos professores e coordenadores se deu por meio do
aplicativo de mensagens WhatsApp e foram elaborados na plataforma Google formularios.
Para alcancar os professores, o questionario foi lancado em grupo de mensagens em que Sao
participantes os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental anos iniciais da Reme,
criados como canais de comunicacao entre estes e a secretaria. Os guestionarios e a entrevista
foram adaptados de Brizuefia (2021). Para tanto, o projeto de pesquisa passou pelo comité de
ética (parecer n. 6.155.904) bem como contou com a autorizacdo por escrito da Secretaria
Municipal de Campo Grande (SEMED) por meio do oficio n. 223/CEFOR/SEMED de 20 de
janeiro de 2023.

2.1 Abordagem da pesquisa

A abordagem é composta por uma combinacdo de revisdo de literatura, anélise de
documentos, entrevista e questionarios. Esta abordagem mista permite uma compreensdo
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ampla das préaticas pedagodgicas implicadas no Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental
anos iniciais, bem como dos desafios enfrentados pelos docentes no exercicio de sua

profissdo, tal como necessidades de aprendizagem continua por meio de formacdes.

Assim, a abordagem metodoldgica que configura a pesquisa é qualitativa, com
desdobramentos da pesquisa bibliogréfica e descritiva ao passo que tem como proposito
“observar e interpretar a realidade estudada, por meio de procedimentos metodologicos
diversificados, buscando explicagOes alternativas, que possam gerar comparabilidade ou
exemplaridade [...]” (Padua, 2018, p. 32)

De acordo com Fonseca (2002. p. 48), classifica-se como bibliografica, porque para a
fundamentacdo tedrica metodoldgica do trabalho foi realizada investigacdo tedrica. A
pesquisa foi exploratoria por ser aplicada por meio de instrumento de questionario e
entrevistas. Gil (2008) pontua que as pesquisas exploratérias possuem o objetivo de
proporcionar uma visao geral sobre algum fato, por isso se tende a desenvolver e a esclarecer
conceitos e ideias.

Ao descrever as caracteristicas, classifica-se também como pesquisa descritiva.
Conforme Andrade (2020), a pesquisa de campo procede a observacédo de fatos e fendbmenos
exatamente como ocorrem no real. A agora citada foi analisada por meio de coleta de dados
referentes aos mesmos e, finalmente, revisada para interpretacdo desses dados com base
numa fundamentacdo tedrica consistente, objetivando compreender e explicar o problema

pesquisado.

2.2 Caracterizacgao do local da pesquisa

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), hd um total de 105
escolas municipais responsaveis pelo Ensino Fundamental, atendendo aproximadamente
77.000 alunos. Em Campo Grande, capital do estado de Mato Grosso do Sul, observa-se
uma preocupacdo com a formacgédo continuada de seus professores por parte da SEMED,
tanto que esta publicou normas legais de sistematizacdo da formacgédo continuada de seus
docentes, a exemplo da Resolucdo n° 200, de 2019, que institui esse sistema no ambito da
propria secretaria e das escolas da sua rede de ensino. Essa Resolugdo criou um Programa
de Formagéo Continuada desenvolvido paralelamente ao de cada escola da rede municipal
de Campo Grande/MS.

Campo Grande/MS esté localizada na regido Centro-Oeste do Brasil, ocupando uma

posicdo estratégica no territério nacional. Sua localizagdo geogréfica € marcada pelas
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coordenadas 20°26°34” de latitude sul ¢ 54°38°47” de longitude oeste, situando-se em um
ponto central que conecta importantes regides brasileiras, como o Sudeste e o Sul, além de
fazer fronteira com paises vizinhos, como Paraguai e Bolivia.

A cidade de Campo Grande possui uma divisdo em regides urbanas, utilizadas para
organizar os bairros e servigos dentro do municipio. As principais regides séo:

Centro: a regido central da cidade. Segredo: ao norte da regido central. Prosa: a nordeste e
leste da regido central. Bandeira: a sudeste e parte do sul. Anhanduizinho: a sul e sudoeste.
Lagoa: a sudoeste. Imbirussu: a oeste.

Conhecida como a "Cidade Morena", devido a cor avermelhada de seu solo, Campo
Grande € reconhecida por sua qualidade de vida, infraestrutura urbana e planejamento
organizados, com ruas largas e arborizadas. A cidade tem uma area total de aproximadamente
8.096 km2 e uma populacéo estimada em cerca de 920 mil habitantes (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica, 2023), sendo o0 municipio mais populoso do estado.

Campo Grande é um importante polo econdémico e administrativo de Mato Grosso do
Sul, destacando-se pelos setores de comércio, servigos, educacdo e saude. A cidade também
desempenha um papel relevante como centro de distribuicdo de produtos agropecuarios,
gracas a forte presenca da pecuaria e da agricultura na regido (Diversidade Cultural em Mato
Grosso do Sul, 2024).

Segundo um estudo realizado por Almeida et al. (2023), Campo Grande é reconhecida
pelas suas florestas urbanas, o que fez com que a Arbor Day Foundation (6rgdo pertencente a
Organizacdo das Nacdes Unidas [ONU]) reconhecesse a capital no programa Tree Cities of
the World, em 2019, 2020 e 2021. Contudo, o estudo aponta que, apesar do titulo, a equidade
ambiental, ou seja, 0 acesso a esses espacos por parte da populacgdo, ainda ndo foi alcangada.
A distribuicdo das areas verdes da cidade esta vinculada a regides onde a renda da populacéo
é maior, segundo o estudo.

Ainda assim, Campo Grande é uma cidade que combina desenvolvimento urbano,
diversidade cultural e proximidade com a natureza, consolidando-se como uma das capitais

mais organizadas e acolhedoras do Brasil.

2.3 Sujeitos e objetos da pesquisa

S0 sujeitos da pesquisa professores de Ciéncias do Ensino Fundamental I,
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coordenadores pedagogicos da mesma etapa de ensino, além dos técnicos responsaveis pela
formacgéo de professores de Ciéncias da Secretaria Municipal da Educacdo de Campo
Grande-MS (SEMED).

2.4 Instrumentos e coleta de dados

O procedimento da pesquisa exploratoria foi por meio de questionarios, aplicados a:
professores pertencentes a rede de ensino municipal da cidade de Campo Grande que
lecionam a disciplina de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental distribuidos nas
sete regifes da cidade, sendo elas: Segredo, Imbirussu, Centro, Lagoa, Prosa, Bandeira e
Anhandiuzinho, bem como os respectivos coordenadores pedagogicos das escolas.

Os dados dos questionarios (sete perguntas fechadas e uma aberta) direcionados aos
professores foram organizados utilizando-se de recurso grafico, o que possibilitou visualizar
as percentagens de suas respostas, tornando os resultados mais evidentes. De igual forma, o
questionario contendo cinco questdes direcionadas aos coordenadores foi também colocado
em forma gréfica e seus resultados organizados e analisados.

A entrevista aos técnicos foi realizada presencialmente pela pesquisadora, na SEMED,
com a utilizacdo de gravador de audio, sendo posteriormente transcrita para analise. Para
tanto, foram agendados data e horario, de acordo com a disponibilidade dos técnicos.

Apobs a entrevista usando de gravacdo, foi feita a transcricdo das falas em textos e
analisados com fundamentos em abordagens de autores na area da Educacéo, Ciéncias e EA,
desenvolvendo a Andlise Textual Discursiva (ATD) (a qual sera descrita no item 2.5).

No processo de analise documental, foi utilizada a analise de conteudo para analisar o
histérico de memoriais disposto pela SEMED referente as formacdes oferecidas aos
profissionais-alvo dessa pesquisa, dos ultimos cinco anos (2018 a 2023).

2.5 Analise dos dados

Os dados oriundos dos questionarios foram organizados em tabelas e graficos, bem
como foi aplicada uma analise descritiva. Como variaveis da investigacdo utilizadas na
elaboracdo dos questiondrios (as quais estdo referenciadas no texto do topico
“Fundamentacao Teorica”), elenca-se:

e As estratégias metodoldgicas utilizadas pelo professor para inserir a EA nas suas

aulas;
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e A percepcdo do professor sobre a sua formacdo continuada;
e A percepcéo do professor de Ciéncias a respeito do seu papel na EA;
e A percepcdo do professor sobre a importancia da EA na escola.

Para analisar os dados obtidos da entrevista com os técnicos, primeiramente foi
realizada a sua transcricdo e o texto resultante foi analisado a luz da Analise Textual
Discursiva, também conhecida como ATD.

A Anélise Textual Discursiva (ATD) é uma abordagem qualitativa voltada para a
interpretacdo e compreensdo de dados textuais, especialmente em pesquisas nas areas de
educacdo, linguistica, psicologia e outras Ciéncias humanas e sociais. Desenvolvida por
Moraes e Galiazzi (2011), a ATD é um método que busca a construcéo de sentidos a partir da
desconstrucdo e reconstrucdo de textos, permitindo uma analise profunda e articulada dos
discursos presentes nos dados. Segundo os autores, "a ATD € um processo que promove uma
intensa interacdo entre o pesquisador e os dados, sendo orientado pela necessidade de
construir sentidos a partir da leitura e interpretacdo de textos." (Moraes & Galiazzi, 2011, p.
7)

A estratégia aqui descrita é caracterizada por ser um processo metodoldgico que
combina a andlise textual com a interpretacdo dos sentidos discursivos, buscando entender as
relacBes, os significados e as dinamicas dos textos analisados. A abordagem assume que 0S
textos sdo construcgdes sociais e que seus sentidos emergem a partir de interagfes contextuais,
culturais e histéricas. Como explicam Moraes e Galiazzi, "o método reconhece que os textos
ndo sdo apenas repositorios de informacBes, mas reflexos e constituintes das praticas sociais
que os produzem" (2011, p. 9).

A andlise textual discursiva envolve trés etapas principais:

1. Unitarizacdo: Essa etapa inicial consiste na fragmentagdo do texto em unidades de
sentido. O pesquisador 1€ atentamente os dados e destaca trechos significativos que possam

contribuir para a compreensdao do objeto de estudo. Segundo Moraes e Galiazzi, "a
unitarizacdo € o momento em que o pesquisador se deixa afetar pelos dados, identificando
fragmentos que expressem significados relevantes para o fendBmeno em anélise”. (2011, p. 62)

2. Categorizacdo: Apos a unitarizacdo, as unidades de sentido sdo agrupadas em
categorias, de forma a identificar padrdes, relagdes e significados comuns. Essa etapa é
interpretativa e requer que o pesquisador estabeleca conexdes entre as unidades, construindo
categorias tedricas que representem os discursos emergentes nos dados. Moraes e Galiazzi

destacam que "categorizagdo ndo € apenas uma organizacdo mecanica, mas um pProcesso
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criativo, que exige sensibilidade tedrica e capacidade de abstracdo do pesquisador". (2011, p.
74)

3. Metatextualizacdo: E a fase final, em que o pesquisador reestrutura os dados e as
categorias em um texto analitico e interpretativo. Nessa etapa, os sentidos construidos nas
fases anteriores sdo organizados e apresentados de maneira coerente, proporcionando uma
visdo abrangente e critica sobre o tema analisado. Os autores afirmam que "a
metatextualizacdo € a sintese do processo analitico, em que o pesquisador devolve ao texto 0s
sentidos construidos, com base em sua interacdo reflexiva com os dados”. (2011, p. 85).

Assim, a entrevista realizada com os técnicos da Semed, responsaveis pela formacéao
dos professores de Ciéncias, foi primeiramente transcrita e em seguida lida muitas vezes e de
forma profunda, no exercicio de busca de unidades de sentidos. Para melhor organizacédo
pessoal das ideias, as unidades de sentido foram sendo catalogadas em post its coloridos, e
colados em folhas sulfites, tragando assim uma espécie de “mapa” das unidades, 0 que me
facilitou a posterior organizacao das categorias.

Apds essa imersdo no material, foram definidas as categorias de andlise (categorias
emergentes, ou seja, ap6s a unitarizacdo). Tais categorias reuniram unidades de sentidos
(aquelas anteriormente catalogada por cores dos post its), em torno das quais o texto final da
andlise foi construido (metatexto), buscando dar unidade as categorias, associando a elas
relacfes e embasamento teorico.

Ja dados obtidos por meio dos documentos, oriundos das formacgdes oferecias pelas
Semed no periodo de 2018 a 2023, foram analisados por meio da técnica de andlise
denominada Anélise de Contetdo (AC).

A Andlise de Contetdo foi formalizada por Laurence Bardin (1977), e desde entdo tem
sido adaptada e ampliada para diferentes contextos. Segundo Bardin (2011), trata-se de um
"conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢do do contetido das mensagens". Esse método parte do pressuposto de que
os dados textuais carregam significados explicitos e implicitos que podem ser decifrados e
organizados em categorias tematicas.

A técnica é caracterizada por sua organizacao sistematica, permitindo ao pesquisador
tratar grandes volumes de informacdes de forma estruturada. O objetivo principal da Analise
de Conteudo € revelar os sentidos latentes em textos, discursos, imagens ou outros tipos de
comunicacdo. Ela pode ser aplicada em diversas fontes de dados, como entrevistas,

documentos, artigos, postagens em redes sociais e gravagdes de dudio ou video.
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De acordo com Bardin (2011), a técnica se propde a:

Explorar o contelldo manifesto e latente dos dados; Identificar padrdes ou tendéncias;
Relacionar os dados analisados ao contexto social, histérico ou cultural em que foram
produzidos.

O processo de Andlise de Conteudo é dividido em etapas metodoldgicas bem
definidas, que garantem a sistematizag&o e a validade dos resultados:

1. Pré-anélise:

Nessa fase inicial, o pesquisador realiza uma leitura flutuante dos dados, buscando
familiarizar-se com o material. O objetivo é definir o corpus de anélise, selecionar os
documentos relevantes e formular hipéteses ou objetivos de pesquisa.

2. Exploracdo do material:

Consiste em codificar o conteddo do corpus, dividindo-o em unidades de registro
(palavras, frases ou trechos significativos) e organizando-as em categorias ou subcategorias.
Segundo Bardin (2011), essa etapa é essencial para que o pesquisador "extraia ndcleos de
sentido que correspondam ao objetivo da pesquisa”.

3. Tratamento e interpretacdo dos resultados:

Ap0s a categorizacdo, o pesquisador analisa os dados de forma critica, interpretando as
categorias a luz do referencial teérico adotado. Essa etapa busca transformar os resultados em
conclus@es que respondam as questdes de pesquisa.

Assim, a analise dos resultados combina dois métodos de anélise (ATD e AC) com o
intuito de facilitar a compreensao do objeto estudado. Sobre a interacdo desses dois métodos,
Almeida e Giordani (2022) apontam que:

“A ATD e a AC sdo metodologias de analise de dados que em pouco se
diferenciam e que se mesclam em processos de construcdo de unidades de
significados e a elaboracdo de inferéncias da AC e a unitarizagéo,
categorizacdo e o captar do novo emergente da ATD. Tém pontos
convergentes também relacionados a construcdo de categorias a priori e
emergentes, bem como a busca de compreensdo do objeto estudado e o
trabalhar com mensagens e interpretacdo. As duas metodologias de andlise
valorizam tanto a descricdo quanto a interpretacdo dos fendmenos
pesquisados, considerando que interpretacfes originais constituem a
contribuicdo tedrica de um estudo.” (Almeida e Giordani, 2022)

2 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram obtidos a partir de um aporte de 87 participantes da pesquisa:

sendo 52 professores, 33 coordenadores e 2 técnicos da Semed.
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3.1 O professor de Ciéncias do Ensino Fundamental | e seu trabalho com Educagéo
Ambiental

O professor responsavel pela disciplina de Ciéncias na Reme (segundo Brizuefia 2021)
teve seu trabalho iniciado em 2014, quando da reorganizagédo curricular para cumprimento dos
dispositivos da Lei n° 11.738/2008, incluindo 1/3 da jornada sem a presenca dos educandos. A
materializacdo no contexto municipal foi dada pela LC n° 208/2012, na qual ficou estabelecido
que a hora-atividade entraria em vigor a partir de 2014.

Dos professores participantes dessa pesquisa, 21,2% apresentaram como titulagdo
maxima o diploma de graduacdo. A formagdo inicial de professores é um elemento essencial
para assegurar uma educacdo de qualidade, especialmente na disciplina de Ciéncias nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Freire (1996) se baseia na ética universal do ser humano para estabelecer os saberes
necessarios a pratica educativa e afirma que a formacdo de professores deve ter por objetivo
ensinar a ensinar partindo do “ser professor” e buscando a autonomia tanto do professor
guanto do aluno, visto que sem ela ndo se configura o processo de ensino e nem de
aprendizagem.

E notavel a ampla margem de professores que possuem especializa¢do. Espera-se com
isso que o professor esteja buscando melhoria na sua formacéo e que atue como mediador na
construcdo do conhecimento pelo aluno, compreendendo seu papel em uma triangulacédo
inseparavel: aluno/conhecimento/professor. Acredita-se que tal compreensdo seja adquirida
buscando especializar-se na area educacional. Para Marcelo (2019): “o desenvolvimento
profissional docente € um processo em longo prazo, que integra diferentes tipos de
oportunidades e de experiéncias, planejadas sistematicamente, de forma a promover o
crescimento e desenvolvimento profissional dos professores™.

A formacéo de professores desperta interesse em diversos autores que tratam do tema
em diferentes perspectivas: como um desenvolvimento continuo; centrado na aprendizagem
do aluno; do professor quanto sujeito do conhecimento; e a constru¢do do “saber” e “fazer” do
professor. Todas essas abordagens se complementam na tentativa de indicar caminhos para
que professores e alunos resolvam problemas e assimilem conhecimentos. (Silva; Bastos,
2012)

Nessa Otica, para Tardif (2012, p. 21), os saberes oriundos da pratica de trabalho

cotidiana parecem construir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa
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experiéncia €, para o professor, a condi¢do para aquisicdo e produgdo de seu préprio saber
profissional. Ensinar &€ mobilizar uma ampla variedade de saberes reutilizando-os no trabalho
para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho.

Novoa (1996) comenta a formacdo docente ndo como um acumulo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas sim por meio de um trabalho de reflexdo critica sobre as
préticas e de reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e, por isso, é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Na mesma linha de estudos, Carvalho (2011) reforca que, apesar da incontestavel
importancia da formac&o inicial, a preparacdo a docéncia é concebida, cada vez mais, como
um trabalho coletivo permanente de professores em atividade.

A necessidade de formacgdo permanente surge associada, num primeiro momento, as
préprias caréncias da formacdo inicial, pois muitos dos problemas que devem ser tratados ndo
adquirem sentido até que o professor se depare com eles em sua prdpria pratica. Assim, ao
pensar em um modelo de professor de Ciéncias, acredita-se que os desafios encontrados em
sua formacédo académica, na construgdo de seu “saber” e do seu “fazer”, pautados na sua vida
pratica, estdo também relacionados a velocidade e a quantidade de informacdes disponiveis na
sociedade atual. Tal fato reforca a necessidade dos professores na procura de estratégias
didaticas, com as quais 0s alunos resolvam problemas e assimilem conhecimentos.

Sobre o tempo exclusivamente como professor de Ciéncias, 46% dos respondentes (24
professores) relataram estar nessa area entre 2 e 5 anos (Figura 1).

Esse registro no tempo € particularmente importante para compreendermos a
experiéncia dos professores. Sendo que, estar na escola com alunos do Ensino Fundamental |
pode ou ndo estar relacionado a primeira formacdo académica. Contudo, o professor deve
sempre persistir no aperfeicoamento de seu conhecimento, buscando ampliar o seu repertério
tedrico-metodoldgico para que torne a aula mais pratica e vinculada a realidade dos alunos.

A experimentacdo pratica desperta grande interesse nos alunos. Atividades
experimentais investigativas constituem enriquecedores momentos no processo de ensino-
aprendizagem. “Aprender Ciéncias somente na teoria ndo faz mais sentido, é necessario que
os alunos aprendam a pensar, criticar, argumentar e opinar através de suas proprias opinides e

observagdes”. (Rosa, e Mackedans, 2015).
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Figura 1 - Tempo de servico exclusivamente como professor de Ciéncias
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

A experiéncia é ainda percebida como forma de qualidade, uma vez que o professor de
Ciéncias deve estar sob total atencdo diante das rapidas interven¢des e ou mudancas que essa
disciplina sofre. A abrangente disciplina de Ciéncias faz com que os professores se dediquem
a aprender, e muitos desses professores que fizeram uma formacéo em Pedagogia buscaram se
aperfeicoar na disciplina de Ciéncias, pois sentem dificuldades por ndo terem sua base
exclusivamente como professor de Ciéncias.

Os professores buscam aperfeicoamento para apresentar os contetdos da disciplina de
forma atrativa e alinhada as necessidades dos alunos. Esse esforgo é especialmente relevante
para a disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental I, que desempenha um papel crucial na
introducdo da EA. Para isso, é fundamental que os docentes estejam adequadamente
atualizados em relacdo a grade curricular proposta, compreendendo a amplitude e a
importancia dessa area do conhecimento para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsaveis (Figura 2).

Os dados acima demonstram que a grande maioria dos professores considera
extremamente importante a abordagem da EA logo nos anos iniciais. Isso importa inclusive
como suporte para as formagdes continuadas oferecidas a esse grupo de professores, tanto

aquelas da propria escola quanto as oferecidas pela Secretaria de Educagéo.
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Figura 2 - Qudo importante o professor considera a abordagem da EA.
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Abordar a Educacdo Ambiental torna-se de grande importancia para promover desde
cedo a conscientizagdo das criangas sobre os cuidados com o meio ambiente e a preservagao
dos recursos naturais. Além disso, a Educacdo Ambiental contribui para o desenvolvimento
integral dos alunos, estimulando habilidades como o pensamento critico, a responsabilidade
social e a cidadania ativa.

Segundo Reigota (2009, p. 46), na Educacdo Ambiental escolar

deve-se enfatizar o estudo do meio ambiente onde vive o aluno e a aluna,
procurando levantar os principais problemas cotidianos, as contribui¢fes da
ciéncia, da arte, dos saberes populares, enfim, os conhecimentos necessarios

e as possibilidades concretas para a solucdo deles.

A andlise dos dados revela também que 57,7% dos professores de Ciéncias preferem
utilizar aulas expositivas como meétodo de ensino (Figura 3). Essa preferéncia pode ser
explicada por diversos fatores, que incluem a familiaridade com a metodologia, a percepgéo
de eficiéncia na transmissdo de conhecimentos e a possibilidade de manter um controle maior

sobre o contetido e o tempo de aula.
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Figura 3 - Estratégias didaticas em atividades pedagogicas na EA.
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No entanto, o Ensino de Ciéncias tem suas especificidades, uma vez que pode e deve
ser inserida a pratica aproximando os estudantes a sua realidade cotidiana, sem deixar de lado
a abordagem expositiva, amplamente utilizada no ensino.

Muitos professores se sentem mais confortaveis e confiantes ao adotar essa abordagem
expositiva, pois ela esta alinhada com a sua prépria experiéncia como alunos e com a
formagé&o recebida durante a graduacéo (Ausubel, 1963).

Da Cunha (2017) destacou a importancia da educacao experiencial e da aprendizagem
ativa, defendendo que os alunos aprendem melhor através de experiéncias praticas e
reflexivas e, para tanto, os professores devem usar de estratégias, 0 que pode embasar a
necessidade de complementar as aulas expositivas com atividades préaticas.

No entanto, segundo Paulo Freire (1996), as aulas meramente expositivas podem
limitar a participacdo ativa dos alunos, reduzindo oportunidades para questionamentos,
discussoOes e atividades praticas. Isso pode resultar em um aprendizado mais passivo, no qual
os alunos recebem informagdes de maneira unidirecional, sem a chance de explorar ou aplicar
0s conceitos de forma prética.

Também se verificou que 50% dos professores optam por dar atividades
interdisciplinares dentro e fora da escola, levando os estudantes para contemplar a
biodiversidade local, excursbes a parques e reservas naturais, atividades de observacao e

catalogacgéo de espécies e a criacdo de um jardim de plantas nativas na escola, entre outros.
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Verificou-se que 25% consideram importantes as palestras com temas pertinentes a realidade
dos alunos.

De acordo com os dados coletados, 28,8% dos professores demonstram uma
preferéncia por levar seus alunos a espacos de educagdo ndo formal, como parques, museus,
reservas ecoldgicas e centros de Ciéncia para a realizacdo de aulas praticas de forma
exploratdria. Esses espacos proporcionam um ambiente rico e diversificado, onde os alunos
podem interagir diretamente com elementos do meio ambiente e participar de atividades que
complementam o aprendizado teGrico com experiéncias praticas.

Tal ideia corrobora com Mazur (1997), que considera a promog¢éo do ensino baseado
em pares, envolvendo os alunos em atividades interativas e discussdo, um contraste e
complemento as aulas expositivas tradicionais. Bem como Fullan (2007), que foca em
mudancas educacionais e na criacao de ambientes de aprendizagem colaborativos.

A preferéncia por visitas a espagos de educacdo ndo formal destaca a importancia de
diversificar as estratégias pedagdgicas no Ensino de Ciéncias e EA, visando tornar o

aprendizado mais dindmico e relevante para os estudantes.

Figura 4 - Principais dificuldades para elaborar estratégias de aulas no ensino da EA.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Entre os desafios docentes para pratica em EA consta principalmente a falta de
recursos (Figura 4). Sabe-se que o tempo curto da aula e a escassez de materiais didaticos e
laboratoriais dificultam a aplicacdo de metodologias inovadoras. Porem, ao encontro dessas

dificuldades, as formacdes continuadas, por exemplo, podem propor solugdes criativas e de
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baixo custo, além de estratégias de gestdo do tempo que sejam mais Uteis para 0s professores
que enfrentam essas limitacdes (Freitas, 2018).

Formacdes que incluem oficinas praticas e experiéncias laboratoriais aparecem como
valiosas para os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental I. Essas atividades permitem
que os professores experimentem e pratiquem novas técnicas, promovendo uma aprendizagem
mais significativa para os alunos. Além disso, a pratica de experimentos e a utilizacdo de
materiais simples e acessiveis podem ser diretamente aplicadas nas salas de aula, superando a

falta de recursos frequentemente encontrada nas escolas (Imbernon, 2018).

Figura 5 - Como desenvolver projetos relacionados a EA?
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

O suporte continuo e 0 acompanhamento ap6s a formacgdo sdo cruciais para praticas
pedagdgicas bem-sucedidas. Muitos professores relatam a necessidade de um
acompanhamento mais proximo e de oportunidades para tirar duvidas e ajustar praticas ao
longo do tempo. Segundo Marcelo (2019), programas de mentoria e a criagdo de comunidades
de prética podem oferecer esse suporte adicional, facilitando a aplicagdo das novas
abordagens pedagdgicas.

A maioria dos professores revelou que planeja suas atividades de forma individual ou
de forma interdisciplinar (Figura 5). Tanto Carvalho (2018) como Dias (2019) corroboraram a
ideia de que, para a Elaboracdo de Projetos, o docente deve atentar a varias etapas: O primeiro

passo para elaborar um projeto de EA € realizar um diagndstico para identificar as
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necessidades e interesses dos alunos e da comunidade escolar. Isso pode ser feito através de
entrevistas, questionarios, observac@es e discussdes. Contudo, planejar e executar projetos
sozinhos acrescenta uma carga horaria extra ao professor, que ja possui seus encargos
didaticos engquanto professor regente.

Percebe-se existir concordancia entre varios autores, como Sorrentino (2017), Reigota
(2019) e Dias (2019) a respeito da elaboracdo de projetos na area de EA para o Ensino
Fundamental 1 como pratica enriquecedora que contribui para a formacéo integral dos alunos.
Ao se envolverem ativamente em projetos, os alunos desenvolvem um senso de
responsabilidade e respeito pelo meio ambiente, além de adquirirem conhecimentos e
habilidades que serdo Uteis ao longo de suas vidas. A execu¢do bem-sucedida desses projetos
depende de um planejamento cuidadoso, parcerias estratégicas e uma avaliacdo continua,
garantindo que os objetivos educacionais e ambientais sejam alcancados.

Em relagdo ao suporte oferecido nas formagdes, especificamente na area da EA as
quais os professores tém participado, apenas 3 professores apontaram como sendo totalmente

satisfatorio (Figura 6).

Figura 6 - Contribuicdo da formacédo continuada para a pratica da EA.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.
Verificou-se também que 17,3% dos professores consideraram indiferente, o que traz a
luz uma reflexdo quanto a esses respondentes que consideraram as formacfes continuadas

indiferentes frente ao saber fazer, ensinar e estar preparados para novas interacfes que o
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ensino das ciéncias pode exigir. A maior parte dos professores registraram que as formagoes
ajudam parcialmente.

Para que a formacgdo continuada seja eficaz, € fundamental que os conteddos e
metodologias abordados sejam relevantes e aplicaveis ao contexto escolar. Os programas de
formacdo devem ser cuidadosamente planejados para atender as necessidades especificas dos
docentes e das escolas, promovendo um aprendizado significativo e aplicavel. (Mizukami,
2019)

A formacdo continuada contribui para o desenvolvimento profissional dos docentes,
promovendo a reflexdo sobre suas praticas pedagogicas e incentivando a busca por novas
estratégias de ensino. Esse desenvolvimento profissional também se reflete no crescimento
pessoal ao fomentar a autoconfianca e a motivacdo dos professores em sua carreira docente
(NoOvoa, 2022). Professores bem preparados e atualizados sdo capazes de aprimorar suas
habilidades. A formacdo continuada em Ciéncias permite que os docentes desenvolvam
estratégias para abordar conteldos de maneira mais assertiva, além de aplicar praticas
pedagdgicas que estimulam o pensamento critico e a curiosidade cientifica nos alunos
(Imbernén, 2018).

As formacdes continuadas auxiliam a troca de experiéncias entre os professores,
favorecem as discussbes em grupo. Atividades colaborativas permitem que os docentes
compartilhem suas dificuldades e encontrem solu¢Bes conjuntas. Essa interatividade é
fundamental para enfrentar problemas comuns, como a falta de recursos didaticos e o
engajamento dos alunos em atividades praticas (Névoa, 2020).

Oliveira e Machado (2023) ressaltam a necessidade de incluir essa discussdo na
formagé&o continuada de professores, temas ambientais (no caso do estudo em questdo, o tema
é “gueimadas urbanas”), contribuindo para o aprimoramento da pratica docente. Segundo as

autoras

O Ensino de Ciéncias da Natureza deve ser compreendido como uma
construgdo humana, voltada para a sociedade e seu desenvolvimento e sua
abordagem deve contemplar temas que promovam a formacdo cidadad e
estimulem a reflexdo sobre questdes ambientais e sociais. (Oliveira e
Machado, 2023, p. 3)

A BNCC estabelece que a EA deva ser um componente transversal, perpassando todas
as areas do conhecimento e etapas da educacdo basica. Isso significa que o Ensino de Ciéncias

deve integrar principios e praticas de sustentabilidade, consciéncia ecoldgica e
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responsabilidade ambiental em seu curriculo. Para isso, é fundamental que os professores de
Ciéncias estejam preparados para desenvolver acdes e projetos de EA.

A formacdo do professor de Ciéncias deve habilita-lo a desenvolver projetos de EA de
forma eficaz. Isso inclui a capacidade de planejar, implantar e avaliar projetos que estejam
alinhados com os objetivos e competéncias da BNCC. Além disso, o professor deve ser capaz
de integrar a EA em suas préticas pedagOgicas didrias, utilizando abordagens
interdisciplinares que conectem o conhecimento cientifico com as questbes ambientais
contemporaneas.

Identificou-se que o tempo de servico e a exclusividade na docéncia influenciam
significativamente a pratica pedagdgica, especialmente no que se refere a consideracdo da
Educacdo Ambiental como um componente essencial na disciplina de Ciéncias.

Foi possivel perceber a valorizacdo do tema por parte dos professores, embora tenham
sido relatadas dificuldades na elaboracdo de estratégias de ensino, como a falta de recursos e
suporte pedag6gico adequado. Apesar disso, as estratégias didaticas aplicadas e os projetos
desenvolvidos em sala de aula mostraram-se relevantes para promover a conscientizacdo
ambiental nos alunos.

Por fim, destacou-se o papel fundamental da formagdo continuada como uma
ferramenta indispensavel para préaticas eficazes de Educacdo Ambiental, contribuindo para o
aprimoramento do trabalho docente e para o fortalecimento do Ensino de Ciéncias no Ensino

Fundamental I.

3.2 A coordenacao pedagogica no Ensino Fundamental | e a Educacdo Ambiental

O tempo de servico como coordenadores de professores de Ciéncias mostra uma
predominancia de profissionais com vasta experiéncia (Figura 7).

A maioria desses coordenadores possui mais de 10 anos de experiéncia na funcéo, o
que reflete uma significativa trajetéria de desenvolvimento de habilidades de lideranca e
gestdo pedagdgica.

Em seguida, h& um grupo consideravel de coordenadores com tempo de servico
entre 6 a 9 anos, indicando uma fase intermedidria de consolidacdo de préticas de
coordenacdo. Aquelas com 2 a 5 anos de experiéncia estdo em uma etapa de crescimento e
aprimoramento de suas competéncias. Verifica-se que a minoria dos coordenadores tem
menos de 1 ano na fungdo, representando novos profissionais que estdo iniciando suas

jornadas de coordenacdo pedagdgica.
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Figura 7 - Tempo de servico como coordenador de professor de Ciéncias.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Dos coordenadores abordados na pesquisa, a grande maioria é especialista (Figura 8).

Figura 8 - Formagéo académica dos coordenadores.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Ainda, 3% dos coordenadores sao doutores, o que significa alto nivel de

especializacdo e experiéncia em pesquisa dentro de suas areas de interesse, 0 que pode incluir

estudos avancados sobre questdes educacionais. Outro coordenador realizou estagio de pos-
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doutorado, o que pode significar expertise profunda e capacidade de lideranca em suas areas
de especializagéo.

A formacéo inicial de coordenadores geralmente ocorre em cursos de licenciatura em
pedagogia ou em areas afins, em que sdo introduzidos aos fundamentos da educacdo e da
gestdo escolar. A formacdo inicial complementada por programas de pds-graduagdo
especificos para gestores educacionais traz uma perspectiva cientifica, inclusive para
conhecimentos em administracao escolar e politicas pablicas (Libaneo, 2012). A titulacdo em
pos-graduacdo geralmente proporciona uma base tedrica sélida e habilidades de pesquisa,
proporcionando o0 desenvolvimento de abordagens educacionais mais criticas e
contextualizadas.

De acordo com Libaneo (2012), a formacdo de coordenadores deve ir além do
conhecimento técnico e incluir o desenvolvimento de habilidades de lideranca, gestdo de
pessoas e resolucdo de conflitos. Libaneo enfatiza que a capacitagdo continua € necessaria
para que esses profissionais se mantenham atualizados com as mudangas nas politicas
educacionais e nas praticas pedagogicas.

N&o é desconhecido que as contribuicGes sobre a formacao de coordenadores devam
abranger um amplo espectro de conhecimentos, incluindo teorias de administragdo escolar,
psicologia educacional, métodos de ensino e avaliacdo, e legislacdo educacional. Além disso,
Novoa destaca a importancia da pratica reflexiva: os coordenadores sao incentivados a refletir
criticamente sobre sua préatica profissional e buscar melhorias continuas.

Conforme afirma Imbernon (2018), os coordenadores devem participar de programas
de desenvolvimento profissional ao longo de suas carreiras que incluam workshops,
seminarios e cursos de atualizacdo. Esses programas sdo essenciais para que 0s coordenadores
se adaptem as novas demandas educacionais e busquem préaticas inovadoras em suas escolas.
Um dos principais empecilhos na formacdo de coordenadores é a falta de programas
especificos voltados para a gestdo educacional.

De acordo com Garcia (2019), muitos cursos de Pedagogia focam principalmente na
formagéo de professores, deixando lacunas na preparacdo de coordenadores para as funcgoes
administrativas e de lideranca. Outro ponto destacado por Lima (2023) € a necessidade de
uma maior integragdo entre teoria e prética.

A EA para os alunos do Ensino Fundamental ¢ de suma importancia (Figura 9) na
opinido de quase todos o0s coordenadores dessa pesquisa. 1sso € muito positivo, visto que essa

é uma fase crucial de desenvolvimento, na qual as criangas comecam a formar suas
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percepgdes e atitudes em relacdo ao mundo ao seu redor. A EA ndo s6 promove a consciéncia
ecoldgica e a responsabilidade pelo meio ambiente, mas também integra conceitos de
sustentabilidade, cidadania e ética. Ao aprender sobre questdes ambientais desde cedo, 0s
alunos desenvolvem habilidades criticas de pensamento e resolucdo de problemas essenciais
para enfrentar os desafios ambientais futuros.

A importancia da EA para os alunos de Ensino fundamental | pode se destacar diante
das praticas ambientais, como hortas escolares e atividades ao ar livre. Eles ndo apenas
aprendem conceitos tedricos, mas também criam um vinculo com a natureza. Essa formacéo
precoce contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais consciente, responsavel e

preparada para enfrentar desafios ambientais futuros.

Figura 9 - Grau de importancia da EA por parte dos coordenadores.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Sobre as estratégias adotadas para abordar a EA, 72% dos coordenadores apontaram
que as aulas expositivas sdo a principal estratégia (Figura 10). Esse dado corrobora com as
respostas dadas pelos professores no questionario destinado a eles, ndo havendo assim
discrepéncia entre professores e coordenadores quando 0 assunto € esse.

As aulas expositivas adotadas como sendo a principal estratégia ndo podem ser
totalmente criticadas, visto que tal metodologia fornece uma base tedrica sélida e estruturada.

Permite também uma compreensao abrangente e detalhada sobre os conteldos.
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Em contrapartida, atividades interdisciplinares s&o apontadas por 66,7% dos
coordenadores como sendo estratégias adotadas por seus professores, ou seja, esses podem
conectar a EA em diferentes disciplinas, mostrando aos alunos como os problemas ambientais
sdo multifacetados e interligados a outras areas do conhecimento, incentivando uma visdo
holistica. Mais: outras metodologias, como palestras, com temas pertinentes a realidade dos
alunos e visitas a espacos de educacdo ndo formais sdo apontadas por mais de metade dos

coordenadores como sendo metodologias adotadas em suas realidades.

Figura 10 - Estratégias utilizadas para a EA nas turmas que coordena.
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Essas iniciativas tambeém se configuram em boas oportunidades de aprendizagem, pois
oportunizam aos alunos o contato com especialistas em questdes ambientais, aproximando a
teoria da pratica e contextualizando os desafios ambientais no cotidiano dos alunos.

Também possibilitam experiéncias praticas e vivenciais, permitindo que os alunos
aprendam em ambientes diferentes da sala de aula tradicional, como parques, museus e
centros de pesquisa, onde podem observar e interagir diretamente com a natureza e préaticas
sustentaveis. Essas estratégias sdo fundamentais para edificar uma EA rica e diversificada,
adaptada as diferentes formas de aprendizagem e interesses dos alunos, e para promover um
engajamento profundo com os seus principios.

Dentre os principais desafios elencados pelos coordenadores para a elaboracdo de

projetos que desenvolvam a EA em suas escolas, 69,7% (Figura 11) consideraram a auséncia
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de recursos materiais, financeiros e de infraestrutura como sendo o principal entrave. Outros

27% avaliaram ser falta de engajamento dos colegas professores a principal dificuldade.

Figura 11 - Dificuldades para a elaboragéo de estratégias para a EA.
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Sobre os recursos disponiveis aos professores, o estudo de Oliveira e Machado (2023)
chama atencdo para o fato de que, em muitas escolas, docentes do 5° ano ndo dispéem de
reproducdo de materiais didaticos, sendo este recurso priorizado aos professores da
alfabetizacdo. Assim, frequentemente, os educadores recorrem a recursos proprios para
disponibilizar materiais aos estudantes. Esse cenario reflete uma das dificuldades do trabalho
docente, uma vez que implica custos adicionais e reforca a sobrecarga profissional (Vieira et
al. 2024). Sem os recursos adequados, é desafiador programar projetos de EA que exijam
materiais especificos, visitas de campo, ou tecnologias educativas, o que prejudica a qualidade
e a abrangéncia das iniciativas.

No entanto, a falta de interesse ou apoio de outros professores é bastante preocupante,
visto que pode limitar a eficacia das iniciativas de EA, assim como de outros assuntos,
dificultando a integragdo de temas ambientais em diferentes disciplinas. Esse dado vem de
encontro ao que foi perguntado para os professores a respeito do qudo importante eles
consideram o desenvolvimento da EA no ambiente escolar, sendo que a grande maioria
considera muitissimo importante.
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A elaboracdo de projetos de EA no Ensino Fundamental | coordenados por professores
envolve planejamento cuidadoso e integragdo com o curriculo escolar. A eficacia da EA no
Ensino Fundamental enfrenta diversos desafios que dificultam a elaboracdo de estratégias
pedagdgicas por parte dos professores. Vieira et al. (2024) aponta que a falta de formacéo na
area é uma das principais barreiras para a aplicacdo da EA nas escolas. Muitos docentes ndo
possuem formacdo adequada em EA, o que compromete a abordagem eficaz do tema em sala
de aula. A auséncia de capacitacdo especifica limita a compreensdo dos conceitos ambientais
e a aplicacdo de metodologias apropriadas.

Essas dificuldades evidenciam a necessidade de maior suporte institucional, recursos
adequados e um ambiente colaborativo para que os coordenadores e professores possam
programar projetos de EA nas escolas. Outro ponto a ser levado em consideracdo é a forma
como esses projetos estdo sendo apresentados aos professores e o suporte a eles oferecido
para tal.

Dias (2004) destaca que, embora existam materiais sobre EA, muitas escolas néo
dispdem de recursos suficientes, como livros, equipamentos e materiais audiovisuais. Além
disso, a infraestrutura escolar muitas vezes ndo favorece atividades praticas e ao ar livre, que
sdo essenciais para uma EA de qualidade. Integrar a EA de forma transversal ao curriculo é
um desafio complexo.

Também Loureiro (2004) argumentou que a EA deve perpassar todas as disciplinas,
promovendo uma visdo holistica e interdisciplinar. Coordenadores relatam, no entanto,
dificuldades em inserir essas questdes de maneira coerente e continua devido a dificuldade de
promover a integracao entre os professores Muitas vezes a EA é relegada a projetos pontuais
ou atividades extracurriculares, em vez de ser uma pratica continua e integrada.

A falta de critérios claros para a avaliacdo e monitoramento da EA nas escolas é
necessaria ao extremo. Segundo Layrargues (2020), é dificil medir o impacto das atividades
de EA e assegurar que os objetivos educacionais estejam sendo alcancados. Coordenadores
relatam a necessidade de desenvolver instrumentos de avaliagdo que contemplem ndo apenas
0 conhecimento, mas também as atitudes e comportamentos dos alunos em relagdo ao meio
ambiente.

Mesmo com tais dificuldades, grande parte dos coordenadores afirma que, quando os
projetos de EA acontecem, sdo com uma abordagem colaborativa (0 que contrapde a resposta
de mais de 40% dos professores, que afirmam realizar as a¢0es sozinhos), situagdo em que

diferentes disciplinas contribuem, integrando conteldos e perspectivas diversas para
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enriquecer a aprendizagem dos alunos (Figura 12). Além disso, a maior parte dos projetos é
liderada principalmente pelos professores de Ciéncias. Isso destaca o papel central desses
professores nas iniciativas voltadas para a sustentabilidade e o0 meio ambiente, aproveitando

seu foco na area para engajar os alunos em atividades praticas e teoricas relacionadas.

Figura 12 - Como acontecem as a¢des/projetos de EA sob sua coordenacao?
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Uma parcela menor mencionou que 0s projetos ambientais sdo desenvolvidos em
colaboracdo entre duas ou trés disciplinas. Essa abordagem multidisciplinar é valiosa para
conectar diferentes areas do conhecimento, oferecendo uma perspectiva ampla e integrada
sobre as questbes ambientais. E uma pequena porcentagem relatou parcerias externas da
escola para desenvolver projetos ambientais. Isso pode incluir colaborages com organizacoes
ndo governamentais, empresas locais, instituicbes de pesquisa ou outras entidades da
comunidade, ampliando as oportunidades de aprendizagem e impacto social na EA.

A maioria significativa (63,6%) dos coordenadores indica que participa regularmente
das formacOes continuadas oferecidas pela secretaria de educacdo, demonstrando um
compromisso ativo com o desenvolvimento profissional e a atualizacdo constante de suas
habilidades pedagdgicas. Essa participacdo frequente sugere um interesse em adquirir novos
conhecimentos, explorar metodologias atualizadas e integrar praticas inovadoras em suas
atividades educacionais, incluindo estratégias para EA e outras areas relevantes.
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Ha divergéncias nos dados, contudo. Uma parcela de 36,4% dos coordenadores afirma
que participa das formagdes sempre que possivel, refletindo um interesse igualmente forte,
mas com possiveis restricbes devido a horarios, recursos ou outros COmMPromissos
profissionais.

Essa resposta indica uma real disposi¢do para o aprendizado continuo, adaptada as
circunstancias individuais de cada profissional. Segundo Person e Frison (2016), identificar
padrdes de participacdo, comunidades de aprendizagem e coordenadores isolados ajuda na
criacdo de estratégias mais eficazes para promover o desenvolvimento profissional continuo
desses educadores.

Dentre os participantes, 24 deles indicaram que as formacgfes continuadas ajudam

parcialmente na superacdo das dificuldades quanto a EA (Figura 13).

Figura 13 - As formages continuadas ajudam a sanar suas dificuldades em EA?
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Fonte: Da Pesquisa. A autora. 2024.

Isso sugere que essas formacdes oferecem recursos, estratégias e capacitacdo que,
embora Uteis, podem ndo abordar toda a complexidade ou questdes essenciais especificas
relacionadas a EA na préatica escolar. Uma parcela significativa relatou que as formacgdes

continuadas séo totalmente eficazes para fomentar a Educagéo Ambiental.
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Esses profissionais provavelmente encontram nas formacdes recursos completos e
pertinentes, que capacitam de forma abrangente para lidar com os desafios especificos e
promover praticas sustentaveis e integradas. Outros participantes as consideraram
“indiferentes ou de nenhuma ajuda”, e um grupo menor considera que as formacdes
continuadas ndo séo Uteis ou sdo indiferentes em relacéo a EA.

Isso pode indicar lacunas nas formagdes oferecidas, falta de relevancia dos conteudos
abordados para as necessidades especificas da escola ou outras barreiras que impedem a
aplicacdo pratica dos conhecimentos adquiridos.

Esses dados destacam a importancia das formagdes continuadas como um recurso
fundamental para capacitar os coordenadores, ampliando suas estratégias metodoldgicas,
incluindo a incorporacdo de temas como EA de maneira eficaz e atualizada. Assim, podem
coordenar seus professores na escola, dando 0 suporte necessario para que 0S MeSMOS
desenvolvam suas aulas e/ou projetos da maneira como deve ser feito.

A formacdo continuada também é essencial para que os coordenadores de Ensino
Fundamental | se mantenham atualizados com as praticas pedagogicas e administrativas mais
recentes, aprimorando suas habilidades e conhecimentos. A Secretaria Municipal de Educacao
de Campo Grande frequentemente oferece programas de formagdo continuada, mas a
participacdo desses coordenadores nesses programas pode variar por diversos fatores.

Os coordenadores desempenham um papel fundamental no suporte aos professores,
tanto na gestdo das acOes e projetos quanto na elaboracdo de estratégias pedagogicas voltadas
a Educacdo Ambiental e no ensino como um todo. Contudo, tanto professores quanto
coordenadores enfrentam dificuldades significativas no desenvolvimento de projetos e
atividades que abordem a Educacdo Ambiental, bem como nédo se sentem totalmente seguros
em realizar tais abordagens com o suporte que recebem da secretaria de educacdo a qual estdo
vinculados.

Ainda assim, a pesquisa demonstrou que ha esforcos para superar essas barreiras por
meio da realizag@o de projetos e praticas colaborativas, refletindo o comprometimento com a

formagéo integral dos alunos.

3.3 A divisdo técnica da Secretaria Municipal de Educacéo e a Educa¢cdo Ambiental

A formacédo continuada para professores do Ensino Fundamental | na disciplina de
Ciéncias traz beneficios essenciais para a qualidade da educacéo e o desenvolvimento integral
dos alunos. Sendo assim, a experiéncia das pessoas que atuam diretamente nessa formagéo
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muito conta no sucesso para a preparacdo dos professores que buscam pela formacéo. Na
secretaria municipal de Campo Grande, a formacdo de professores de Ciéncias dos anos
iniciais do Ensino Fundamental ocorre por intermédio de professoras formadoras com

experiéncias assim relatadas:

F1: “[...] atuo h& quatro anos na formacgdo de professores; entrei no inicio da pandemia em
2020. Atuando e adquirindo experiéncias e ajudando os professores a desenvolverem seus
trabalhos”

F2: “[...] no setor de Ciéncias eu completei trés anos, mas eu entrei na pandemia, em 2021 ".

Enquanto os professores iniciantes precisam se familiarizar com as demandas praticas
do ensino, espera-se que as formadoras com mais tempo de atuacdo oferecam atualizacdo
constante para manter uma préatica consistente que é a questdo da disciplina de Ciéncias que
envolvem conteddos reflexivos e criticos. A formacéo torna-se um processo indispensavel
para garantir que o professor de Ciéncias, independentemente de sua experiéncia, esteja apto a
promover um ensino de qualidade, baseado em praticas inovadoras e na atualizacdo cientifica.

A formacdo permanente dos professores dos anos iniciais € uma exigéncia da prépria
profissdo docente, visto que a formacdo inicial generalista muitas vezes ndo os prepara
adequadamente para as especificidades do ensino de Ciéncias (Imbernén, 2015; Brasil, 1996,
Art. 61). Esta atualizacdo continua interfere diretamente na qualidade do servi¢co prestado e
nos resultados de aprendizagem dos alunos (Imbernén, 2015).

Diante o tempo, a experiéncia das formadoras possibilita que os professores atualizem
seus conhecimentos cientificos, alinhando-se com as descobertas e abordagens pedagdgicas
mais recentes, podendo compartilhar conhecimentos de uma forma mais apropriada, bem
como atuar com seus planejamentos de aulas. Esse aspecto é categdrico e decisivo, uma vez
que a Ciéncia esta em constante evolucdo, e o ensino dessa area precisa refletir as mudancas
para se manter relevante e estar atrelado as nuances sociais e didaticas necessarias da
disciplina. Claro que essa atualizagdo depende também da disponibilidade do professor em
aprender, mas a formacéo continuada tem papel fundamental nesse processo.

Nesse contexto, Freitas (2018) defende que, independentemente do tempo de atuacao
dos docentes e docentes formadores, a formagdo continuada deve ser uma prioridade tanto

para os iniciantes quanto para 0s mais experientes.
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O tempo de atuacgdo traz experiéncias para o professor, o que tende a muni-lo de um
repertorio de estratégias metodoldgicas mais abrangentes. Essa experiéncia é reforcada por
Novoa (2009), que, ao discutir a profissdo docente, afirma que a formacgdo deve ser um
processo continuo e permanente, no qual o professor se constroi na sua pratica, refletindo
criticamente sobre suas acdes pedagogicas. A formacdo continuada, vista sob essa otica, é 0
recurso estratégico para que as inovagdes sejam materializadas na sala de aula (Freitas, 2007).

Esses saberes da experiéncia sdo produzidos no cotidiano docente e sdo por ele
validados, constituindo-se em uma base de conhecimento pratico que influencia diretamente a
maneira como os professores articulam os conteudos e respondem aos desafios da sala de aula
(Pimenta, 1999; Tardif, 2002; Larrosa, 2017). A experiéncia permite que o docente tenha as
"horas de voo" necessarias para reelaborar constantemente seus saberes e sua pratica,
transformando o saber de senso comum em conhecimento sistematizado e reflexivo (Tardif;
Raymond, 2000; Uece, 2022).

No entanto, apesar da importancia, citada nos paragrafos anteriores, da experiéncia do
professor e a influencia dessa na qualidade da sua pratica, € importante que a fundamentacao
dessa pratica seja sélida. Tal solidez se faz a partir de uma formacdo continuada bem
estruturada e um acompanhamento desse professor, para que sua pratica ndo se torne um jogo
de tentativas, erros e acertos. Espera-se que essa formagdo e acompanhamento sejam
partilhados pela secretaria de educacéo e pela unidade escolar.

Ao encontro disso, Imberndn (2002) concebe a formacgdo docente como um processo
de desenvolvimento profissional, que tem inicio na experiéncia escolar e prossegue ao longo
da vida, incluindo questdes relativas a: salério, carreira, ambiente de trabalho, estruturas
organizacionais, niveis de participacao e de decisao.

Porém, a pratica precisa estar sempre pautada na pesquisa e na busca por
aprimoramento. Segundo Freire (1996), “ensinar exige pesquisa [...] por isso é que, na
verdade, ndo ha ensino sem pesquisa nem pesquisa sem ensino. Os dois se fazem enquanto se
fazem.” (Freire, 1996, p. 29). Essa pesquisa constante precisa partir a principio do professor,
mas a corresponsabilidade da formacdo do professor é da secretaria e da escola. Dai a
importancia de estruturar uma formagdo com assuntos impactantes para o profissional.

Pensando nessa formacéo, € importante que 0s assuntos a serem discutidos, sejam
pautados no diagnostico das necessidades dos professores. Embora Freire ndo use o termo
"diagndstico de necessidades" explicitamente, o principio da reflexdo sobre a préatica é a base

para identifica-las, tornando o diagndstico uma exigéncia da préaxis. Segundo o autor, "E
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pensando criticamente a pratica de hoje ou a de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica." (Freire, 1996, p.43). A formacdo continuada deve ser, portanto, um tempo para a
reflexd@o sobre os desafios concretos enfrentados pelo professor em seu cotidiano, que sao, em
esséncia, suas necessidades formativas.

Mas como identificar os pontos principais para que se tenha uma formacéo efetiva?
No caso da Semed, isso vem sendo feito por meio de questionérios, entrevistas, ou feedback
direto dos professores, no qual eles apontam pontos nos quais sentem maior dificuldade ou
nos que percebem uma rapida evolugdo dos contetdos. Topicos variados da Biologia,
Quimica e Fisica sdo comuns e, nesse sentido, a proposta € dirigir o contetdo com
atendimento personalizado, pois cada professor tem uma dificuldade diferente. Ent&o, as

formadoras véo atendendo individualmente, conforme explanam:

F1: “[...] na medida em que se percebem as dificuldades, e o que eles gostariam que
se fizesse por eles, os assuntos explanados na formagdo sdo coletados por sugestdes dos
professores, eles indicam suas necessidades e, outras vezes, verificamos a fragilidade dos

professores de ciéncias durante as nossas formagoes”.

F2: “[...] a gente jd vai vendo no que eles tém dificuldade, o que eles gostariam que a
gente fizesse... 0 que eles necessitam... e a gente vé também as dificuldades durante as nossas

formagoes”.

Na perspectiva da formagdo de professores em EA, as pesquisas indicam (Trist&o,
2004) que acdes pontuais com abordagens naturalistas e/ou antropocéntricas ndo tém sido
suficientes para a incorporacdo da dimensdo ambiental no curriculo de formacdo de
professores nem para a institucionalizacdo da EA. Sendo assim, ha que se entender que uma
abordagem esporadica nas formacgdes ndo resulta em impacto necessario para a mudanca na
perspectiva do professor em relacdo, principalmente, a EA, que exige do professor uma
mudanga de concepg¢éo de educacéo.

Esse atendimento permite que a formagéo continuada seja mais direcionada e eficaz,
abordando questdes praticas e especificas que ajudam o professor a melhorar suas
habilidades no dia a dia da sala de aula. No entanto, o estudo realizado por Oliveira et al.
(2021), defende que a formacao continuada de professores representa “o ordenamento das

politicas publicas curriculares vigentes no Brasil”.
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Assim, os condicionantes histdricos, sociais, econdmicos e politicos permitem dizer
que os documentos normatizadores, como a BNCC, seguiriam uma concepgéo neoliberal e
tecnicista de educacdo. Tais concepg¢des, de acordo com as autoras, estdo implicitas nos
programas de formacOes para professores de Ciéncias nos anos iniciais no municipio de
Campo Grande MS e que, junto com o discurso neoliberal identificado nos programas,
invalidam o professor e ddo énfase na regulacdo do seu trabalho. Sendo assim, o carater
emancipatério da Educacdo Ambiental enfrenta desafios robustos para sua concretude.

A formacdo de professores para a EA precisa transcender a discussdo de temas
isolados ou a mera transmissdo de conhecimento. Ela deve ser, acima de tudo, uma
reconstrugdo de valores éticos, da praxis refletida, um processo de reflexdo critica. Firmin
(2022) descreveu que a reflexdo sobre as contradices no processo de formacdo de
professores ganha uma outra dimensdo quando centrada na investigacao do préprio trabalho
em sala de aula e na escola.

O estabelecimento de parcerias institucionais pode ajudar nessa formacdo, ja que
propiciam trocas de experiéncias didaticas e de metodologias estratégicas para atuarem no
campo da EA junto aos estudantes (Freitas, 2018). E preciso que todas as parcerias
estabelecidas nas formacdes relacionem o conhecimento abordado as problemaéticas de sala de
aula. Para Firmin (2022), é preciso ousadia para que possamos nos desvencilhar de velhas
praticas formativas que pouco contribuem para a formacdo de professores autbnomos e
conscientes da relevancia social de sua profissao.

Além disso, a importancia do trabalho colaborativo e o estabelecimento de parcerias
formativas sdo apontados como instancia de desenvolvimento profissional, uma vez que
proporcionam condi¢des de formacdo permanente, troca de experiéncias, busca de inovacgdes
e de solucBes para os problemas que emergem do cotidiano escolar (Nacarato, 2005).

Essas parcerias enriquecem as formacGes e corroboram com a fala das formadoras,

que compreendem:

F1: “/...] Parcerias de institui¢oes que aliam a educacgdo, ensino e area da EA ajudam
nas formacOes continuadas, trazendo seus temas e nichos para abordarem tanto estratégias
metodologicas e tedricas quanto as dificuldades e ajudam a desenvolver acbes de EA de
pequeno, médio e longo prazo”.

Entre outras parcerias, estd o ICAS, que é um Instituto de Conservacdo de Animais

Silvestres, que nessa colaboragdo oferece formagdes para professores na area de EA. Ha
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também as atividades desenvolvidas por meio de féruns e interacbes no Moodle (ambiente
virtual de aprendizagem), em que os professores desenvolvem projetos com suas turmas,
abordando temas de EA que eles observaram nas formacdes. Isso € muito interessante, pois
permite que eles se relacionem com o que ja estdo ensinando de acordo com o plano anual e 0
curriculo vigente (Santos, 2021).

E importante considerar, para além de formacdes pontuais, estabelecer parcerias com
as Universidades. Pesquisas como a de Sarmento e Giannella (2021) apontam que as parcerias
entre pesquisadores e professores podem potencializar a aprendizagem docente para a
integracdo de inovagcfes metodolodgicas, assim como permitir aos pesquisadores a construcdo
de um conhecimento mais situado sobre o cotidiano escolar.

A troca de experiéncias sobre estratégias metodologicas € um tema frequente nas

formacdes continuadas e, segundo as formadoras:

F1: “[...] A troca de experiéncias € fundamental para consolidar o aprendizado e

i3]

promover praticas sustentaveis em sala de aula

No entanto, deve-se estar sempre em alerta, pois a EA precisa ser recorrente nas
formacOes, em que precisam ser discutidas estratégias para desenvolver projetos e acdes. Tais
implicacdes precisam de constante planejamento, aproximacédo da realidade e vivéncia dos
professores, pois as questdes que envolvem os avancgos cientificos e tecnoldgicos séo
componentes importantes da vida cotidiana e os estudantes devem fazer parte do estudo
constante do professor para que 0 mesmo possa compreender essa complexidade. De acordo
com Maestrelli e Lorenzetti (2017:17):

N&o se pode discutir as relagdes Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
sem evocar o papel do professor, uma vez que ele apresenta importante
funcdo no tratamento dos conteGdos, na aquisicdo de habilidades
necessarias para a resolucdo dos problemas, bem como na conducdo das
discussfes de questdes sociais relevantes, sejam elas de impacto local ou
mundial. (...). Nesse sentido, ressalta-se a importancia dos cursos de
formacdo continuada para que o docente seja capaz de desenvolver propostas
de ensino nessa abordagem, mudando sua forma de pensar e agir na
educacéo.

A integracdo das Ciéncias naturais no ensino de EA permite que os professores
desenvolvam habilidades praticas e analiticas, essenciais para aplicagdo em sala de aula ou em

aulas praticas. Oliveira et al. (2021) destacam que o Ensino de Ciéncias aliado a EA promove
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uma compreensdo mais profunda das interacdes entre sociedade e natureza, facilitando a
construcdo de uma sociedade sustentavel.

Portanto, os fundamentos de Ciéncias naturais sdo indispensaveis para a Educacéo
Ambiental, pois capacitam os individuos a compreenderem e enfrentarem os desafios
ambientais contemporaneos. E para que isso aconteca, os professores devem ser atualizados
frente ao avanco do conhecimento, em especial nessa &rea da ciéncia da natureza.

Nesse cenario, a EA tem um papel estratégico e decisivo na qualificacdo dos
professores para um posicionamento critico, visando a transformacdo de habitos e préaticas
sociais e a formacdo de uma cidadania ambiental. O objetivo Gltimo é a formagdo de um
"sujeito ecoldgico™: um individuo "portador de valores éticos, atitudes e comportamentos
ecologicamente orientados” que contribuam para a constru¢cdo de um horizonte de justica
ambiental (Guimaraes, 2007).

A integracdo de inovagOes metodoldgicas € ainda, um imperativo pedagoégico, que atua
tanto no professor quanto ao estudante e ndo s6 a compreender fenémenos (papel da Ciéncia)
mas, sobretudo, a analisar criticamente as causas estruturais (causas relacionadas a ciéncia da
natureza) e a agir politicamente para a construcdo de sociedades mais justas e sustentaveis,

reavaliando seu modo de ser e de relacionar-se com o0 mundo.

F1. “Por isso, nos esforcamos para incluir esses topicos em nossos treinamentos,

fornecendo uma base mais abrangente para que possam ser aplicadas em suas escolas”.

Nesse cenario, o uso de Tecnologias de Infomagdo e Comunicagdo (TIC’s) ajuda o
professor trazendo suporte para a aquisicdo de estratégias que promovem um aprendizado
mais engajador. Como alternativas, o professor hoje dispde da internet, experimentotecas, kits
didaticos e de revistas cientificas que oferecem atualizacdo sobre os mais diversos temas
cientificos. Inserir estratégias de busca por novos recursos também pode ser abordado nas
formagdes continuadas, vindo ao encontro das principais dificuldades apontadas pelos
professores: falta de recursos.

Ao atuar com o Ensino de Ciéncias, os professores precisam levar em consideragéo a

necessidade de multiplicacdo de saberes. E quanto a isso, ressaltam que:

F1: “/.] E é exatamente isso que buscamos abordar em nossas formagoes,

oferecendo informagoes que ajudam a ampliar esse conhecimento”.
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A abordagem com os professores sobre recursos didaticos e formagdo continuada em
Educacdao Ambiental (EA) e Ciéncias Naturais € fundamental para viabilizar a integracédo e a
abordagem critica dos temas socioambientais. A auséncia de laboratorios fisicos e a caréncia
de recursos podem ser mitigadas com estratégias pedagogicas e tecnoldgicas especificas.

Acredita-se, portanto, que a formacdo deve equipar o professor com estratégias
tecnoldgicas para contornar as limitacdes estruturais das escolas, transformando o recurso
disponivel, mesmo que simples (como a internet ou o entorno da escola), em potente
ferramenta de ensino. Zabala e Arnau (2010), ao tratarem dos recursos didaticos, destacam
que a principal funcdo deles é proporcionar a interacdo do aluno com a realidade (seja ela
simulada, representada ou concreta) e facilitar a constru¢cdo de novos conhecimentos. Na
integracdo das Ciéncias Naturais e EA, os recursos fomentam a acdo do ensino por meio de
experimentos, observacdo e a reflexdo, possibilitando ao aluno a construgdo do seu
conhecimento.

De acordo com Zabala e Arnau (2010), ao se utilizar saberes que servem como
"pontes” para articular os conceitos cientificos com a realidade social e ambiental, promove-
se a contextualizagdo e a transposi¢do didatica do conhecimento para o enfrentamento da crise
socioambiental.

Ao participar de formagdes, os professores podem compartilhar desafios e solugdes,
enriquecendo a elaboracdo de possiveis estratégias didaticas. 1sso contribui para o
desenvolvimento de um ambiente escolar mais colaborativo e inovador. Investir na formacéo
continuada das professoras de Ciéncias é essencial para um ensino fundamental que prepare
os alunos para os desafios do século XXI (Imbernén, 2010).

Gatti (2014) destaca a importancia dos momentos coletivos e de pares para o
desenvolvimento profissional. Os grupos de estudo funcionam como comunidades de pratica,
onde os professores ndo apenas compartilham recursos didaticos, mas, mais importante,
validam e aprimoram as estratégias para o ensino de EA.

Imbernén (2010) reforca que a formacgdo deve ser uma agdo permanente e reflexiva
que integre as dimensdes pessoal e profissional, permitindo que o docente se sinta apoiado
para inovar, pois cada vez mais a tecnologia esta sendo inserida em sala de aula e atuando
como recurso pedagagico. Justificando que, as questdes cientificas que impactam a sociedade
atual, como sustentabilidade, saude e tecnologia, sdo temas relevantes para formacdo de

professores de Ciéncias. Estes tdpicos sdo escolhidos para que 0s docentes possam

74



contextualizar o Ensino de Ciéncias com o cotidiano dos alunos, promovendo um aprendizado
que va além da teoria.

Para Zabala e Arnau (2010), é importante levar em consideracdo a educacédo
ambiental. Contudo, deve-se considerar que muitos professores que buscam a formacao nédo
tiveram uma abordagem adequada sobre o tema em sua graduacdo. Reforcando que as
formagdes continuadas precisam oferecer a oportunidade de desenvolver e aprimorar
competéncias pedagogicas essenciais, com 0 uso de metodologias que promovam O
aprendizado pratico e investigativo.

Mudancas climéticas, fontes de energia renovavel, pandemias, e biotecnologia séo,
entdo, temas de alta relevancia que precisam frequentemente integrar os programas de
formacédo continuada. E entender: a frequéncia dessas discussdes possibilita ao professor atuar
com temas inovadores e dominarem o assunto. Ndo adianta ter formacdo e capacitacdo de
temas que ndo sdo relevantes na atualidade. Sobre essa escolha dos assuntos abordados nas
formagdes, destaca-se:

F2: «... ao oferecer os cursos que sao escolhidos, é definido o tema dessa formacao,

sobre o que sera falado e como que se define o tema”.

F1: “[...] a escolha do tema, onde as abordagens sdo estudadas e constadas por meio
de formulario com observacGes no campo, sugestdo, e avaliacbes da formacdo; nesse
formulario o professor que participou da formacdo podera explanar sua experiéncia e
apontar questdes que queira que sejam abordadas em outra oportunidade; sé@o os casos dos
temas sugeridos, pois ficam registrados e os formulérios sdo consultados para a composi¢éo
dos temas da proxima formacdo. H& também formacbes que envolvem temas especificos.

Nessas é dado o tema da chefia.”

Assim, a selecdo de temas para a formacdo continuada dos professores de Ciéncias
envolve um equilibrio entre diretrizes oficiais, necessidades do corpo docente, atualizaces
cientificas, metodologias de ensino modernas e relevancia social. Esse processo ¢é
fundamental para garantir que os professores tenham acesso a conhecimentos atualizados e
praticos, ajudando-os a oferecer uma educacdo de qualidade que prepare os alunos para 0s

desafios do mundo contemporaneo (Andrade, 2019). E crucial que o planejamento considere a
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integracdo curricular e a abordagem de temas transversais, como a Educagdo Ambiental, que
demandam uma visao interdisciplinar e a atualizacdo constante do professor (Jacobi, 2015).

Interessante destacar a importancia de se consultar os professores para a elaboracdo
dessas formacGes. Mas, além disso, ha que se criar um programa continuo de formacao ou um
plano anual de formagdo continuada. Dessa forma, os temas ndo séo abordados de forma téo
aleatOria com vistas a suprir apenas caréncias da formacao inicial do professor, e sim ampliar
a visdo de educacdo (Candau, 2010).

A formacdo continuada estruturada leva diretamente a inovacdo nas préaticas
pedagogicas, ao uso estratégico de novas tecnologias e a uma melhor gestdo da diversidade
em sala de aula. Gatti e Barreto (2009) destacam a necessidade de "superar a mera
transmissdo de conhecimentos, capacitando o professor para a reflexdo sobre a acdo e para a
producdo de novos saberes que deem conta das complexas e novas demandas da sala de aula
atual." O planejamento sistémico da formacdo, conforme aponta Sacristan (2005), deve ser
visto como uma intervencao estratégica que visa a transformac&o institucional e a melhoria da
qualidade do ensino, e ndo como um evento isolado.

Ao participar de formacGes assim, professores podem compartilhar desafios e
solucBes, enriquecendo e fortalecendo estratégias didaticas. Isso contribui para o
desenvolvimento de um ambiente escolar mais colaborativo e inovador (NOVOA, 2009).

F1: “/...] Recebemos feedback positivo sobre as dicas teoricas e metodologicas que

oferecemos para implementar esses projetos na escola.”

Pimentel (2020) discute a relevancia do aprendizado colaborativo no ambiente escolar,
especialmente em momentos de reestruturacdo educacional. A presenca massiva de
professores nas formacdes indica uma busca por conexdo e troca de experiéncias e
informacdo, e também que os professores se sentem seguros ao adquirir conhecimento.
Entretanto, ao longo da conversa, observa-se uma mudanca na abordagem das formacdes, e
fazem com que haja interagdo no grupo de professoras, promovendo uma reflexdo e

envolvimento dos professores no processo formativo:

F2: “[...] um aumento em seu envolvimento podera refletir uma transi¢do que provoca
a escolha dos formadores por um modelo que permita mais flexibilidade ao se trabalhar

projetos e outras acles que envolvem as questoes do meio ambiente e ciéncias”.
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Esse envolvimento do grupo de professores para com as formagdes torna-se muito
propicio para a promocao de discussdes pertinentes ao ensino de Ciéncias com a visdo da
Educacdo Ambiental. E fundamental que os professores esclarecam as inter-relagdes entre os
individuos e 0 meio ambiente em que se vive, estabelecendo conhecimento e destacando a
importancia da responsabilidade na manutencdo da equidade e a compreensdo das nuances
que permeiam essas dimensdes da natureza, para a nossa sobrevivéncia e dependéncia além
da necessidade de se estar envolvido com o meio ambiente (Carvalho, 2013).

A integracédo da Educacdo Ambiental (EA) com o Ensino de Ciéncias e a relevancia da
formag&o continuada sdo temas centrais para Pimentel (2020) e Carvalho (2013). Ambos os
autores destacam aspectos cruciais da pratica docente e da necessidade de um novo olhar
sobre a relacdo entre ser humano e natureza.

Pimentel (2020) foca na dindmica da formagdo continuada e nos beneficios do
aprendizado colaborativo para o desenvolvimento profissional, especialmente em contextos
de mudanca. O autor destaca que a alta participacdo dos professores em formacGes sinaliza
ndo apenas uma busca por novos conhecimentos, mas também uma necessidade de conexdo,
troca de experiéncias e a sensacdo de seguranca ao adquirir informacdes validadas. Esse
ambiente colaborativo é fundamental para que o professor se sinta apoiado em contextos de
reestruturacdo curricular ou crise educacional. Sendo, portanto, o espaco de formacao
colaborativa, ao incentivar a reflexdo conjunta, permite que os professores construam
estratégias para abordar a EA de maneira critica e engajadora, superando a visao técnica ou
conteudista isolada.

As atividades oferecidas na formacdo continuada, além dos desafios e das
oportunidades que surgem ao longo desse percurso, refletem as experiéncias praticas dos
professores, e seus relatos fornecem uma perspectiva rica sobre a aplicabilidade e a
efetividade dos cursos oferecidos. Algumas dindmicas sobre as formagdes educacionais, tanto
presenciais quanto remotas, discutindo as mudangas que ocorrem no contexto pos-pandémico,

como a relatada:

F2: “[..] Além disso, ja realizamos outras formagoes em parceria com a SUBEA e
participamos do conselho de bem-estar animal. Nesta oportunidade, promovemos formacdes
online, especialmente durante uma pandemia, que também trouxeram teorias e metodologias

relevantes para este campo”.
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F1: “/[..] Em 2023 aconteceu a formagdo presencial, em publico - foram bastante
participativas no retorno das atividades, com uma comparacdo expressiva de cerca de

noventa por cento dos professores”.

A intencdo dos professores frente a buscar novas experiéncias e conhecimentos é
destacada nas formacdes; o interesse dos professores é descrito pelas formadoras pelo
comparecimento em massa apds o periodo pandémico em que a sociedade estava como o

convivio e interagGes limitados.

F2: “[...] Quando nés voltamos da pandemia, no ano passado, tivemos presenciais em

polos; com uns noventa por cento do publico de professores interessados na formagdo.”

A participagdo dos professores em eventos de formago continuada é uma necessidade
crescente no cenario educacional contemporaneo, especialmente na disciplina de Ciéncias, em
gue o conhecimento avanca rapidamente e exige constante atualizacdo (NOvoa, 2016). Essa
préatica ndo apenas enriquece o repertorio pedagogico dos docentes, mas também responde a
demandas especificas, como novas diretrizes curriculares e a incorporacdo de metodologias
gue promovam o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem cientifica.

Tal fala elucida as complexidades desse cenario, ressaltando a importancia de uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas em tempos de transformacdo no Ensino de
Ciéncias. A busca por informacdes pelos professores historicamente revela uma constante
necessidade de adaptacdo e inovacgao no processo formativo, seja em que area for. Isso se deu
exatamente assim no periodo pandémico em que estavam se regularizando para a volta ao
convivio social.

A pandemia de COVID-19 (2020-2021) imp6s um cenario de rapida digitalizacdo e
grandes desafios a formagdo continuada, especialmente na area de Educacdo Ambiental (EA)
e Ciéncias Naturais. A fala da formadora F2 ("Quando nds voltamos da pandemia, no ano
passado, tivemos presenciais em polos; com uns noventa por cento do publico de professores
interessados na formacgéo™) evidencia a demanda reprimida e o valor da interacdo presencial
apos um periodo de isolamento e formacdo majoritariamente remota.

O periodo pandémico, marcado pela urgéncia das adaptacées, forcou a migracao das

formagdes para ambientes virtuais. Embora isso tenha ampliado o acesso a alguns docentes,
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criou desafios, especialmente para a EA, que frequentemente se beneficia de aulas de campo e
atividades préticas.

Novoa (2016) destaca que a participacdo ativa e a reflexao critica sobre a préatica séo
centrais para o desenvolvimento profissional. No contexto da pandemia, a coeréncia com
Novoa reside no fato de que, apesar das dificuldades (acesso a tecnologia, sobrecarga de
trabalho, estresse), a busca por formacao persistiu. Essa busca ndo foi apenas por conteudo,
mas por estratégias de sobrevivéncia pedagdgica em um novo contexto, o que exigiu dos
programas de formacdo uma rapida reestruturacéo.

A perspectiva analitica da crise provocou a apropriagdo critica da tecnologia, que,
como destaca Demo (2020), ao analisar o impacto da tecnologia na educagdo, a pandemia
revelou a fragilidade estrutural da educacdo brasileira, mas também acelerou a necessidade de
desenvolver a competéncia digital dos professores.

Para a formacdo em EA, isso significou a necessidade de possibilitar ao professor o
uso critico das TICs ndo apenas para replicar aulas, mas para criar ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) que permitissem simulagdes, estudos de caso e a analise remota de
questdes como o desmatamento ou a polui¢do. O desafio era evitar que a formacdo online se

tornasse meramente instrumental, desvinculada da reflexao critica e da dimensdo ética da EA.

Mesmo no periodo critico que transcorreu a pandemia, em que houve necessidades de

adaptac0es, os professores também se envolveram nas atividades de formacéo:

F2: “[...] foi preciso reiniciar algumas formagoes para atender a nova realidade dos

professores”.

E o que Behar (2013) discute a respeito da adaptacdo das metodologias de ensino a
realidade dos educadores. Por outro lado, a estrutura das formacgdes especificas apresenta
desafios na aplicacdo dessas inovacdes, criando um contraste especifico com o elevado nivel
de participacdo anteriormente. Essa questdo é abordada também por Prensky (2001), que
enfatiza a importancia do engajamento dos educadores com 0s novos formatos de ensino. Em
um mundo em que as mudangas cientificas e tecnoldgicas acontecem rapidamente, estar bem
preparado permite ao professor ndo s6 acompanhar essas transformacdes, mas também formar

cidadaos criticos e curiosos, capazes de questionar e compreender 0 mundo ao seu redor.
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Atraveés dos relatos sobre essas experiéncias educativas, é possivel identificar como a
realidade dos educadores foi profundamente afetada pelas mudancas trazidas pela pandemia
de COVID-19 entre os anos de 2020 e 2021.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) exige que os professores adaptem suas
praticas para atender as novas metas de aprendizagem e competéncias especificas. A
formacdo continuada € uma via eficaz para compreender essas diretrizes e traduzir os
objetivos curriculares em praticas de sala de aula. Com isso, os professores conseguem
estruturar melhor o conteido de Ciéncias e garantir que os alunos adquiram as competéncias
previstas (Tardif, 2012).

A participagdo em formagdes continuadas tem impacto direto na qualidade do ensino
(Perrenoud, 2001). Os professores que participam desses eventos estdo mais preparados para
lidar com os desafios da sala de aula, como a diversidade de niveis de conhecimento e 0
desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Ao aprimorar suas praticas pedagdgicas,
os professores de Ciéncias conseguem tornar as aulas mais atrativas e significativas, o que se
reflete em melhores resultados de aprendizagem e maior interesse dos alunos pela disciplina
(BNCC).

Atencdo deve ser dada também para a percepcdo de os professores que atuam na
disciplina de Ciéncias serem pedagogos e demonstrarem dificuldades ou facilidades para o
processo de ensino dessa disciplina em especifico e por quais razdes. Conforme aponta Gatti
(2014), a formacao desse profissional deve ser continua e deve acompanhar as mudancas nas
areas cientificas e educacionais, garantindo que esteja sempre atualizado gquanto as novas
metodologias e tecnologias de ensino. A experiéncia profissional, associada ao investimento
em capacitacdo, parece contribuir para mudar este quadro, proporcionando maior seguranca e
conforto aos docentes, reduzindo as dificuldades e favorecendo a abordagem de temas de EA
(Jeovanio-Silva, et al., 2018).

Ainda sobre a formacdo dos professores pedagogos que lecionam Ciéncias, Tardif
(2012) observa que muitos desses docentes, embora tenham uma formacéao sélida no campo
pedagdgico, podem ter dificuldades em lidar com os conceitos mais complexos da area
cientifica. Isso ocorre, muitas vezes, porque a formacdo inicial dos pedagogos prioriza
questdes metodologicas e didaticas, mas nao se aprofundam de forma adequada aos conteidos
especificos de areas como Ciéncias.

Para esses professores, formados em pedagogia, a formagdo continuada torna-se uma

ferramenta essencial. Como afirma Freitas (2018), os programas de formacdo continuada
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devem oferecer oportunidades para que professores sem especializacdo possam aprimorar
seus conhecimentos cientificos e adquirir as competéncias necessérias para o Ensino de
Ciéncias de forma mais eficaz.

A formacdo permite que os professores se atualizem em relacdo as praticas educativas

e as inovacgOes da area cientifica, criando um espago de aperfeicoamento continuo.

Fl: [..] “é percebido interesse na participacdo das formacdes oferecidas pela

SEMED pelos professores de Ciéncias e também os que ndo tém formagdo especifica”.

Segundo Pimenta et al. (2014), a formacdo do professor pedagogo de Ciéncias deve
envolver tanto a aquisicdo de habilidades pedagodgicas quanto o aprofundamento nos
conhecimentos cientificos, o que permite uma atuacdo mais integrada e contextualizada no
ensino. Assim, o docente € capaz de lidar com as especificidades do Ensino de Ciéncias,
aplicando estratégias didaticas adequadas que envolvem a experimentacdo, a investigagdo e a
resolucdo de problemas.

A diferenca de formacao entre o professor especializado em Ciéncias e o professor de
Ciéncias que ndo possui formacdo especifica na area (pedagogo) reflete diretamente na
abordagem pedagdgica e no conteido ministrado em sala de aula.

A formacéo inicial do professor se configura como um elemento de fundamental
importancia para a educacédo sobre o Ensino de Ciéncias. A compreensédo e a dindmica que se
estabelecem na formacédo docente, principalmente em cursos voltados para 0s anos iniciais,
sdo de grande importancia para um diagndstico adequado sobre alfabetizacdo cientifica
(Ovigli; Bertucci, 2009).

Ha evidéncias de que muitas vezes o professor que termina o curso de magistério ou
curso de Pedagogia é carente em formacdo adequada para ensinar Ciéncias Naturais (Silva et
al. 2008). Observa-se que muitos cursos priorizam os aspectos metodoldgicos em detrimento
dos contetdos especificos de Ciéncias (Ovigli; Bertucci, 2009).

Professores com formacdo em pedagogia sem especializagdo em Ciéncias enfrentam
alguns desafios ao ensinar essa disciplina. As principais dificuldades incluem dominio de
contetdo cientifico, metodologia cientifica e ambiental, e esses desafios frequentemente
motivam a busca por formacgdes continuadas para aprimorar conhecimentos especificos e
adquirir praticas pedagdgicas adaptadas a ciéncia e a sustentabilidade de forma geral (Freitas,
et al., 2024).

81



Ainda Freitas et al. (2024) consideram que os professores que lecionam nos primeiros
anos do Ensino Fundamental frequentemente encontram limitagcdes em sua formagéo inicial
no que diz respeito ao aprofundamento no conhecimento cientifico e na metodologia de
ensino especifica para a area de Ciéncias. Essa lacuna € perceptivel tanto nos cursos de
magistério quanto nos de Pedagogia, 0 que pode impactar negativamente o engajamento em
atividades que envolvam experimentacgéo e observacdo com os estudantes.

A compreensdo e a dindmica que se estabelecem na formacao docente, principalmente
em cursos voltados para 0s anos iniciais, sdo de grande importancia para um diagnostico

adequado sobre alfabetizacdo cientifica (Ovigli; Bertucci, 2009).

F1: "Acredito que, por um lado, a presenca de pedagogos nas escolas € extremamente
benéfica, uma vez que eles possuem uma formacgdo voltada para o trabalho com criancas.

Essa perspectiva é muito util”.

Assim, ao voltarem para suas salas de aula, esses professores oferecem um
embasamento tedrico mais robusto. Vale ressaltar que essa situacdo ndo é responsabilidade

deles, ja que eles abrangem varias disciplinas.

F1. “/..] Muitos professores de Ciéncias relatam que, frequentemente, precisam
revisitar conceitos antes de lecionar, realizando estudos adicionais para se prepararem para

suas aulas’”.

E sabido que muitos professores ndo tiveram a oportunidade de abordar esses
conteddos de maneira aprofundada em sua formacdo inicial. Portanto, enquanto as formacdes
continuadas oferecem um suporte significativo para muitos professores no desenvolvimento
da EA, ha também desafios a serem superados para garantir que esses recursos educacionais
atendam efetivamente as demandas especificas das escolas e promovam praticas sustentaveis

de forma ampla e eficaz.

F2: “[...] recebemos feedback positivo sobre as dicas teoricas e metodologicas que

’

oferecemos para implementar esses projetos na escola.’
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Segundo os técnicos da SEMED que formam professores para a disciplina de Ciéncias
da natureza, quanto a sequéncia das formacdes em EA, algumas abordagens séo feitas de
maneira sequencial dentro de uma formacdo mesma. Por exemplo: quando o assunto
questionado se refere a tratar de projetos de EA, pode-se entdo dizer que sdo discutidas ideias
de aplicacOes, posteriormente esses professores podem ter os primeiros resultados e, em
outros encontros, compartilhar as experiéncias. No entanto, essa continuidade de um ano para
0 outro pode ser dificultada pela rotatividade de professores, principalmente porque muitas
vezes novos educadores ingressam ou outros retornam a regéncia.

Carvalho (2011) aponta que essa area ainda ndo se tornou tdo presente nos espagos-
chave da organizacdo do trabalho educativo na escola, no uso do tempo em sala de aula,
alguns motivos sendo a falta de estrutura das escolas e o tempo remunerado dos professores.
A observacdo acima, todavia, pode ndo ser tdo pertinente no Brasil em certos contextos
estaduais visto que as Secretarias de Educacdo tém estimulado atualmente a conex@o dos
professores e das escolas com a questdo ambiental.

Conforme aponta Gatti (2013), a formacéo desse profissional deve ser continua e deve
acompanhar as mudancas nas areas cientificas e educacionais, garantindo que esteja sempre
atualizado quanto as novas metodologias e tecnologias de ensino. Libaneo (2012) destaca que
a atualizacdo constante dos professores € fundamental para o desenvolvimento de uma pratica
pedagogica reflexiva e inovadora, que favorece tanto o aprendizado dos alunos quanto o
desenvolvimento profissional dos docentes.

Portanto, a formacdo continuada ndo apenas capacita os professores para enfrentar os
desafios do Ensino de Ciéncias, mas também precisa oferecer a eles os meios para se
alinharem as necessidades dos alunos e as exigéncias contemporaneas da educagdo. Como
apontado por Pimenta (2014), o desenvolvimento profissional continuo é uma ferramenta que
fortalece a atuacdo dos docentes e, consequentemente, melhora a qualidade da educacdo

oferecida.

F2: [...] “Entdo, as professoras de Ciéncias relatam pra gente que as vezes elas vao

dar um conteudo e precisam ir 14 dar uma estudada, pois encontram dificuldades .

As principais pontuacdes que os técnicos colocam sobre a formacdo continuada podem
ser resumidas nas queixas dos docentes: falta de materiais didaticos: os préprios livros

didaticos ndo trazem muitas informac6es e pouco material pronto para uso nas escolas. Ainda:
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a auséncia efetiva de contedos e recursos que, muitas vezes, devem ser passados de forma
mais superficial devido ao tempo curto. Falta de tempo resulta em prejuizos na organizagdo de
uma abordagem melhor, haja vista que se tem um curriculo a seguir. Por Gltimo, a falta de um

cenario ou espaco apropriado para trabalhar o Ensino de Ciéncias com os alunos.

3.4 Analise documental das formacdes continuadas oferecidas pela SEMED acerca da
Educacdo Ambiental

Os resultados dessa andlise sao apresentados por meio do trabalho publicado nos anais
do I Congresso Internacional de Educagdo Ambiental Interdisciplinar (I CINEAI), ocorrido
entre 22 a 25 de Novembro de 2023, no campus da Universidade Federal do Vale do Séo

Francisco, municipio de Juazeiro (BA). Segue, portanto, o artigo:
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Resumo

A proposta deste artigo foi investigar a importancia da formacgéo continuada para professores
de Ciéncias do Ensino Fundamental no municipio de Campo Grande MS, verificando se a
Educacdo Ambiental esta inserida nessa formacao, apontando estratégias eficazes para superar
as barreiras enfrentadas pelos educadores no processo de desenvolvimento profissional. A
pesquisa € de cunho qualitativo e a andlise dos dados se deu por meio da avaliacdo de
contetdo segundo Bardin (2011). O corpus da pesquisa foi composto por seis (6) relatorios
oriundos da formacéo oferecida aos professores de ciéncias da Rede Municipal de Ensino nos
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ultimos cinco (5) anos. Para a verificacdo e compreensdo dos dados, foram seguidos 0s passos
da analise de conteudos, a partir dos quais foram obtidas quatro (4) categorias. Feita essa
organizacdo de dados, a discussdo se deu. A formacdo dos professores oferecida pela
Secretaria de Educacdo em questdo tem abordado temas de grande relevancia para a pratica
pedagdgica dos professores de Ciéncias. Contudo, apontam-se como questdes a serem
melhoradas: o tempo disponibilizado para as formagbes como sendo curto e a frequéncia
irregular. Além disso, a auséncia da abordagem aprofundada de assuntos de grande relevancia
como a Educagdo Ambiental e o uso de tecnologias educacionais também sdo pontos a serem
considerados na formacao dos professores.

Palavras chave: Professores de Ciéncias, BNCC, Educagdo Ambiental.
Abstract

The purpose of this article was to investigate the importance of continued training for
elementary school science teachers and analyze the continued training offered to science
teachers at this stage of education, in the municipality of Campo Grande MS, verifying
whether Environmental Education is included in this training and pointing out effective
strategies to overcome the barriers faced by educators in the professional development
process. The research is qualitative in nature and data analysis was carried out through content
analysis according to Bardin (2011). The research corpus was composed of six (6) reports,
arising from the training offered to science teachers in the Municipal Education Network,
over the last five (5) years. For data analysis, the steps of content analysis were followed,
from which four (4) categories were obtained, from which the discussion took place. As a
result of the analysis, the teacher training offered by the Department of Education in question
has addressed topics of great relevance to the pedagogical practice of science teachers.
However, points to be improved are highlighted: the time available for training is short and
the frequency is irregular. Furthermore, the lack of an in-depth approach to highly relevant
subjects such as Environmental Education and the use of educational technologies are also
highlighted as points to be considered in teacher training.

Keywords: Science teachers, BNCC, Environmental Education.

Introducéo

A formacdo continua dos professores tem sido um tema amplamente pensado no
contexto educacional, especialmente no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental 1. Conforme afirma Imbernén (2001), a formacdo continua dos professores €
uma necessidade imperativa para o enfrentamento dos desafios educacionais contemporaneos.
Neste cenario, os professores de Ciéncias desempenham um papel crucial na formacdo dos
futuros cidaddos, fornecendo-lhes ndo apenas conhecimentos cientificos, mas também
habilidades e atitudes que promovem a compreensao critica do mundo.

A importancia da formacédo continuada é ressaltada por Tardif (2002), que destaca que
0s professores precisam estar em constante processo de aprendizagem para se adaptarem as
demandas da sociedade do conhecimento. No entanto, o acesso a oportunidades eficazes de
desenvolvimento profissional muitas vezes sdo desafios enfrentados, como evidenciado por
No6voa (1995), que aponta para a necessidade de superar obstaculos estruturais e investir em
politicas educacionais que valorizem a formacao dos docentes.

A formagdo dos professores em relacdo & Educacdo Ambiental é crucial para
conscientizar as geracOes futuras sobre a importancia da sustentabilidade. Isso envolve
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capacitacdo em praticas educacionais inovadoras, integracdo de temas ambientais no curriculo
e desenvolvimento de habilidades para abordar questdes ambientais complexas em sala de
aula. Além disso, os professores precisam ser exemplos, demonstrando préaticas e atitudes
seguras para inspirar seus alunos.

As primeiras preocupacdes sobre a importancia de investir em Educacdo Ambiental,
segundo Reis Junior (2003), foram explicitadas na Conferéncia das NagOes Unidas sobre
Meio Ambiente, realizada em Estocolmo em 1972, a qual foi responsavel pela repercussdo da
questdo ambiental em ambito mundial.

No entanto, nos dias atuais, € comum que os professores ndo atribuam ao tema a
devida importancia ou se sintam despreparados para lidar com essas questdes. Por
conseguinte, a Educacdo Ambiental tem sido tratada de forma esporadica, na maioria das
vezes ficando restrita a informacdes dos livros didaticos, as datas comemorativas e, em
algumas escolas, ao plantio de horta, a coleta seletiva do lixo e plantio de algumas mudas no
dia da arvore.

Os professores, por ndo estarem preparados para aproveitar as situaces cotidianas
quanto a Educacdo Ambiental, acabam se tornando reféns do livro didatico sem, muitas vezes,
conseguir contextualizar a realidade do aluno ao conteudo estudado, quando poderiam estar
explorando a propria regido, valorizando a cultura, a historia e as degradac¢fes ambientais do
local onde os estudantes convivem.

Se participassem de formagdes efetivas, poderiam os professores, de forma construtiva
e interativa, tracar estratégias com seus alunos para verificarem, por exemplo, o que ja esta
sendo feito pelas industrias e empresas para reduzir o impacto ambiental e o que ainda precisa
ser feito, quais os procedimentos e a¢des efetivas para enfrentar os problemas detectados.

Nesse cenario, a formacdo do professor de Ciéncias no Ensino Fundamental
desempenha um papel vital. Para Enrique Leff (2003), um dos principais tedricos da
Educagdo Ambiental no Brasil, a Educacdo Ambiental deve transcender a mera transmisséo
de informacdes e, em vez disso, incentivar a reflexdo critica sobre a relagéo entre sociedade e
natureza, promovendo uma cosmovisao ecoldgica.

Em suma, a formacéo do professor de Ciéncias no ensino fundamental é alicerce na
compreensdo de que a Educacdo Ambiental ndo é apenas uma disciplina, mas um principio
orientado para um modo de vida sustentavel. Como enfatiza Paulo Freire (1996), “A educagao
ndo muda o mundo, mas muda as pessoas que vdo mudar o mundo”. Portanto, ao investir na
formagéo de educadores, estamos investindo no futuro ambientalmente consciente do Brasil e
na construcdo de uma sociedade mais equitativa e ecologicamente responsavel.

Objetivos

Este artigo teve como objetivo investigar a importancia da formagdo continuada para
professores de Ciéncias do Ensino Fundamental e analisar as formacfes continuadas
oferecidas aos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental no municipio de Campo
Grande MS, verificando se a Educacdo Ambiental esta inserida nessa formacéo e apontando
estratégias eficazes para superar as barreiras enfrentadas pelos educadores no processo de
desenvolvimento profissional.

Metodologia

O presente trabalho é do tipo analise documental, de cunho qualitativo. A coleta de
dados se deu por meio da analise de documentos, disponibilizados pela Secretaria Municipal
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de Educacéo (SEMED). Trata-se de relatorios, elaborados pela equipe técnica da Geréncia do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (Gefem), responsavel pela formacdo continuada dos
professores de Ciéncias da Rede Municipal de Educacdo (REME). Tais relatorios séo
oriundos das formacGes oferecidas aos professores da referida rede nos ultimos cinco (5)
anos.

A escolha do nivel de ensino se justifica por ser o periodo orientado pela BNCC para
serem abordadas as tematicas da Educacdo Ambiental no territério nacional brasileiro vigente
desde o ano de 2018. (BRASIL, 2018).

Os dados coletados foram analisados a luz da Anélise de Conteudo de Bardin (Bardin,
2011). Ao todo, foram disponibilizados seis (6) relatorios, contendo um resumo do teor das
formacgdes oferecidas aos professores de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Para Bardin (2011), o termo andlise de conteudo designa: um conjunto de técnicas de
analise das comunicacdes visando a obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producédo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47). Nessa analise, 0 pesquisador busca compreender as
caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por tras dos fragmentos de mensagens
tornados em consideragéo.

Para a analise do material disponibilizado, foram seguidos o0s seguintes passos:

1. Preparacdo dos Dados:

Antes de iniciar a andlise, os relatorios foram lidos integralmente para uma
compreensdo profunda do conteldo. Foram preparadas fichas de pré-codificacdo para cada
relatorio, documentando categorias iniciais, conceitos e ideias relevantes.

2. Codificagéo:

Durante esta fase, as unidades de significado foram identificadas nos relatorios. Cada
unidade de significado foi codificada, atribuindo-lhe uma categoria ou c6digo que representa
seu conteudo.

3. Categorizacdo:

As unidades de significado codificadas foram agrupadas em categorias com base em
semelhancas de conteldo. Essas categorias sdo mais amplas do que os cddigos individuais e
serviram para organizar e estruturar os dados.

4. Tematizacao:

Além das categorias, 0s temas mais abrangentes foram selecionados a partir da analise
das categorias. Os temas representam conceitos ou ideias recorrentes que perpassam varias
categorias. Eles fornecem uma compreensdo mais profunda e geral dos dados, permitindo a
identificacdo de tendéncias e padrdes relevantes nos relatérios.

5. Elaboracdo de Inferéncias e Interpretacéo:

Durante esta etapa, foram elaboradas inferéncias com base nas categorias e nos temas
identificados. As inferéncias sdo conclusfes ou interpretacGes que podem ser feitas a partir
dos dados. Serdo apresentadas as relagcbes entre as categorias e 0s temas, bem como suas
implicagOes para a formag&o continuada de professores de Ciéncias do Ensino Fundamental.

6. Relato dos Resultados:

Os resultados da analise de conteudo foram relatados de forma clara e organizada,
destacando as categorias, 0s temas e as inferéncias elaboradas a partir dos relatérios. Foram
incluidas matérias relevantes para ilustrar os postos-chaves e enriquecer a compreensdo dos
resultados.

Ao seguir essa metodologia de andlise de conteudo de Bardin, este estudo busca
explorar profundamente os relatorios dos programas de formacdo continuada para professores
de Ciéncias do Ensino Fundamental, fornecendo uma compreenséo detalhada e significativa
das préaticas e impactos desses programas na pratica educacional dos professores.
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Resultados e discussoes

O Corpus da pesquisa foi composto de seis relatérios, os quais trazem como titulo:
Relatdrio 1: O ensino investigativo nas aulas de Ciéncias da natureza (6° ao 9° ano);
Relatério 2: Corpo, Género e Sexualidade na Educagéo;
Relatorio 3: Modelos no Ensino de Ciéncias com Enfase em Quimica (6° ao 9° ano);
Relatorio 4: Estratégias para o Ensino de Astronomia (6° ao 9° ano);
Relatorio 5: Alternativas Didaticas para o Ensino de Ciéncias com Enfase em Fisica (6° ao 9°
ano);
Relatorio 6: Curso “metodologias ativas no Ensino de Ciéncias”.

Categorias

Apos a andlise inicial dos documentos e a codificacdo, quatro categorias tematicas
sobre a abordagem dos conteudos dos relatorios foram elencadas:

Categoria 1 - (C1): Formacéo de professores.

Categoria 2 - (C2): Ensino de Ciéncias, diversidade e saude.

Categoria 3 - (C3): Tecnologias.

Categoria 4 - (C4): Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As categorias permitiram o agrupamento tematico de todo o material do Corpus, ndo
havendo, portanto, necessidade de reformulacfes durante as analises.

Categoria 1 — (C1): Formacdo de professores. Foi categorizada por ser elemento
enunciativo em todos os seis relatorios, sendo de relevancia por ser contextualizado em
documentos da secretaria da educagcdo municipal mediante curso formativo e atualizacdo de
professores do Ensino de Ciéncias e, consequentemente, 0s ressaltando por prioridade,
importancia e atendimento especifico voltado ao professor para que este seja atualizado em
sua area.

Categoria 2- (C2): Ensino de Ciéncias, diversidade e salde. Foi categorizada por
encontra-se repetidas vezes mencionadas em um contexto abrangente referente ao Ensino de
Ciéncias.

Categoria 3- (C3): Tecnologias. O Termo categorizado chama a atencdo na
contextualizacdo da maior parte dos relatérios quando mencionado como recurso didatico,
metodologias ativas.

Categoria 4- (C4) BNCC: A categoria esta incutida em todos os relatérios, visto a
menc¢do que se faz em diferentes momentos ao documento normatizador da educacdo no
Brasil.

O conteudo analisado nos leva a entender que o programa de formacéo de professores
de Ciéncias da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande da muita importancia a elevar o
conhecimento dos professores dessa area, como também oferecer possibilidades e ideias que
podem ser tralhadas com alternativa para aulas, em consonancia com OrientacOes
Curriculares para o Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino, Pardmetros
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum Curricular.

Nota-se que a secretaria da educagdo municipal, por meio dessas formacdes, busca
ampliar os conceitos das/os participantes sobre tematicas diversas, possibilitando que as/os
professoras/es atuem com mais seguranga em suas escolas para diminuir a vulnerabilidade
das/os estudantes e enfrentar as diferentes demandas que tal nivel de escolarizagéo provem.

Ficou evidente na analise dos relatorios que a formacdo dos professores ndo esta
voltada apenas para as questbes pedagogicas. Assuntos referentes a inteligéncia emocional,
abordados nas formagdes, fornecem subsidios para que os professores tenham condicdes
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adequadas de tornarem-se autores da propria historia, lideres de si mesmos, empreendedores e
capazes de contemplar o belo, ter prazer em viver, ter um sono reparador, romper o carcere da
emocao, construir relacdes sociais saudaveis e, assim, desfrutar de satde emocional.

Metodologias ativas também sdo pautas nas formacdes, promovendo um debate sobre
0 uso de modelos mentais, concretos e virtuais, tendo a tecnologia como alternativas no
Ensino de Ciéncias e seus reflexos sobre diversas estratégias para o ensino e aprendizagem, de
forma mais criativa, critica e dindmica.

Na categoria ‘formagdo de professores’, foram inseridas as diferentes formas de
abordagens das formacdes em relacdo a importancia de os professores buscarem por mais
estratégias. Independentemente do tema abordado nas formacdes, os formadores estdo sempre
dispostos a indicar novos caminhos para que os professores possam se sentir mais seguros em
relacdo as possibilidades didaticas de que langardo méo.

Em todas as formacbes disponibilizadas aos professores, o formador dispde de um
espaco para que os professores relatem sua percepcdo frente ao que foi estudado. Assim, é
possivel que os professores reflitam sobre a formacgédo, bem como analisem a forma como os
assuntos forma abordados e a relevancia do estudo para a sua préatica cotidiana.

Embora o tempo disponivel para as formagfes continuadas junto a secretaria seja
bastante espacado e, quando acontecem, sejam de rapida duracédo, é possivel mencionar, por
meio da andlise realizada neste artigo, que os temas abordados sdo pertinentes e relevantes a
formacdo dos professores. Embora o nimero de professores que participam dessas formacoes,
conforme consta nos relatorios, ainda estar distante de alcancar a totalidade dos professores.

A andlise realizada pela equipe de formadores de professores de Ciéncias aponta que
os professores que participam das formacgdes avaliam os temas e a metodologia aplicada como
sendo satisfatérios. Tal inferéncia se da por meio do espaco de avaliacdo da formagcéo,
disponibilizado pelos formadores e ja mencionado anteriormente.

N&o foi possivel, por meio desta andlise, a identificacdo da abordagem de estratégias
voltadas & Educacdo Ambiental. Em nenhum dos relatérios apresentados ocorre apontamento
de temas que indicam o fomento ou a motivacdo para o desenvolvimento da Educacdo
Ambiental de forma efetiva por parte dos professores de Ciéncias. Também nao foi possivel a
identificacdo dos motivos para que esses temas ndo sejam abordados nas formacdes.

Estudos como o de Tristdo (2004) apontam para a importancia e necessidade de que a
Educacdo Ambiental seja assumida nas formacoes iniciais e continuadas de professores, visto
que acgdes pontuais com abordagens naturalistas e/ou antropocéntricas ndo tém sido
suficientes para a incorporacdo da dimensdo ambiental no curriculo de formacdo de
professores, nem para a institucionalizacdo da Educagdo Ambiental.

Esses mesmos estudos tém mostrado que a Educacdo Ambiental, em muitos casos,
continua sendo abordada de forma tradicional e conservadora, com predominio de praticas
gue revelam a necessidade de rompimento do modelo conservador de educacédo e o inicio do
desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental critica e emancipatdria que garanta seu proprio
fortalecimento na formacdo dos professores. Discute-se consensualmente entre autores que a
Educagdo Ambiental critica ndo é assumida pelos cursos de licenciaturas de forma sistematica
e nem pelos programas de formagdes continuadas, evidenciando uma dificuldade do professor
em trabalhar teméticas ambientais integradas ao conteudo de seu ensino (Guimarées, 2004;
Loureiro, 2004).

A formagéo continuada em Educacdo Ambiental para professores se faz necesséria,
visto que a &rea ambiental estd em constante evolucdo. Os professores precisam de
atualizacdes para ensinar conceitos e praticas ambientais relevantes e precisas. Além disso,
professores capacitados auxiliam na promocdo da consciéncia ecoldgica e ensinam sobre a
importancia da sustentabilidade. A Educacdo Ambiental pode estar inserida em diversas
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disciplinas. Professores treinados podem integrar temas ambientais em seus planos de aula,
enriquecendo assim o curriculo.

A Formacdo Continuada pode fornecer aos professores ferramentas e métodos
inovadores para ensinar, estimulando a criatividade em abordagens pedagdgicas, como o
desenvolvimento de acbes em projetos de Educacdo Ambiental envolvendo a comunidade,
promovendo uma compreensdo mais ampla e participacdo ativa na conservagdo ambiental.

No tocante a “Ensino de Ciéncias, diversidade e saude”, em linhas gerais 0s
professores participantes tiveram acesso a discussdes tedricas a respeito de temas como:
diversidade sexual, violéncia de género, identidade de género, gravidez ndo planejada,
diferencas e vulnerabilidade. Além desse, outros assuntos referentes a astronomia e
alternativas didaticas no Ensino de Ciéncias com Enfase em Fisica, em consonancia com as
propostas curriculares da REME e a versdo mais recente da BNCC, também estiveram em
pauta.

Ao integrar a diversidade no Ensino de Ciéncias, os professores podem explorar uma
variedade de contextos culturais, étnicos e sociais para ilustrar conceitos cientificos. 1sso néo
apenas torna o conteudo mais relevante para os alunos, mas também promove uma
compreensdo mais profunda das Ciéncias ao relaciona-las com experiéncias do mundo real.
Além disso, o Ensino de Ciéncias deve enfatizar a importancia do método cientifico,
promovendo o0 pensamento critico, a curiosidade e a criatividade.

A diversidade no Ensino de Ciéncias refere-se a inclusdo de diferentes perspectivas,
experiéncias e habilidades. Isso inclui representacdo adequada de grupos étnicos, géneros,
origens socioecondmicas e habilidades fisicas e mentais. Ao reconhecer e celebrar a
diversidade, os estudantes podem se identificar com os cientistas e suas descobertas,
aumentando o interesse e a participacdo na disciplina. Além disso, promover um ambiente
inclusivo nas aulas de Ciéncias contribui para uma cultura escolar positiva e respeitosa.

A saude € um tema interdisciplinar que pode ser integrado ao Ensino de Ciéncias de
varias maneiras. Os alunos aprendem sobre anatomia, fisiologia, biologia celular e outros
conceitos cientificos relacionados ao corpo humano e ao funcionamento dos organismos
vivos. Além disso, 0 ensino sobre saude deve incluir detalhes como saide mental, nutricéo,
prevencdo de doencas e educacdo sexual. E crucial abordar esses temas de forma sensivel e
informativa, promovendo habitos saudaveis e o bem-estar geral dos estudantes.

Integrar diversidade e satde no Ensino de Ciéncias ndao apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também prepara os alunos para compreender e enfrentar os desafios do
mundo real de maneira informada e empatica. Essa abordagem promove uma educacao mais
holistica, equipando os estudantes com conhecimento cientifico e habilidades para a vida.

Para que tal integracdo seja possivel, 0 uso de tecnologias diversas para o Ensino de
Ciéncias se faz imprescindivel. Corroborando com Moran (2023), o uso da tecnologia no
Ensino de Ciéncias proporciona aos estudantes uma aprendizagem mais interativa e
envolvente, permitindo que eles explorem conceitos cientificos de maneiras inovadoras e
praticas.

Apesar disso, 0 uso de tecnologias educacionais aparecerem de forma bastante discreta
nas formacGes de professores, apesar de citadas em diversos relatorios como sendo uma das
atribuicbes indispensaveis para os professores de Ciéncias da atualidade. Sendo assim,
aponta-se para a necessidade de serem lancadas formacdes que melhor capacitem os
professores para que desempenhem um trabalho efetivo em relacdo ao uso das tecnologias
educacionais no Ensino de Ciéncias.

Novas formas de aprender e novas competéncias sdo exigidas por causa das novas
tecnologias. Nesse contexto de mudanga constante, o professor de Ciéncias (assim como
todos os outros) precisa receber formacdo para orientar os alunos sobre onde colher
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informacdes, como trata-las e como utiliza-las, tornando-se um mediador da aprendizagem
(Mercado, 2002).

E valido discutir e reformular a formacao dos docentes, para que os professores sejam
capacitados e consigam suprir com as necessidades e anseios dos alunos atuais e para que
sejam capazes de fazer o uso adequado desse recurso tdo importante em sala de aula, que é a
tecnologia.

Com investimento na formacdo continuada, os professores de Ciéncias e Biologia
podem se tornar capazes de adequar as estratégias de ensino as mudancas tecnoldgicas. Vale
frisar também que o processo de formacéo dos professores € incessante, ou seja, ndo tem fim,
acontece cotidianamente, em cada sala de aula e em contato com cada individuo (Carvalho;
Guimardes, 2015).

A categoria BNCC é ressaltada em todos os relatorios, diante da inovagéo curricular e
a necessidade de atualizar os professores de ciéncia para atuarem com propriedade, autonomia
e conhecimento. Os temas debatidos nas formacgdes oferecidas aos professores, de forma
geral, trataram de aprimorar o conhecimento gerando aos professores do ensino de Ciéncias
(6° a0 9° ano) valorizagdo e autoconfianca para aplicar as demandas do novo documento
normativo as alternativas didaticas e recursos necessarios para as aulas no Ensino de Ciéncias
com énfase nas disciplinas que norteiam as Ciéncias da natureza em consonancia com as
propostas curriculares da REME.

Em consonancia a nova Base, atribuiu-se nas formacfes grande importancia do
conhecimento dos diversos tipos de metodologias ativas, 0 que vem ao encontro das
habilidades do Referencial Curricular desta Rede e com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). No entanto, pouco (ou quase nada) se aponta em relacdo a Educacdo Ambiental
propriamente dita, conforme propde a Base.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental, a BNCC destaca a importancia de abordar
temas relacionados ao meio ambiente e sustentabilidade em diversos componentes
curriculares, integrando esses temas ao curriculo escolar.

A Base Nacional Comum Curricular propde o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que permitam aos estudantes compreenderem a importancia da preservacao do
meio ambiente, promovendo atitudes responsaveis em relacdo a natureza e a sustentabilidade.
A BNCC sugere préaticas pedagogicas que estimulem a reflexdo sobre questdes ambientais,
incentivando o respeito e cuidado com o meio ambiente em diferentes contextos educativos.

Sobre a Educa¢do Ambiental a BNCC (2018), preconiza:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: (...) Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/1999,
Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugdo CNE/CP n° 2/201218). (BNCC, 2018,
p.19)

Em relacdo a Educacdo Ambiental, Carvalho (2021) faz meng&o a sua pertinéncia na
formacdo de professores, considerando trés dimensdes relacionadas ao desenvolvimento de
suas atividades. A primeira dimensdo, da natureza dos conhecimentos, direciona-se a
classificacdo e a descricdo dos elementos, dos fendbmenos e dos processos naturais, sem
considerar a integracdo entre eles. Segundo o autor, ambientalistas tém considerado a
necessidade de relacionar o homem organizado em sociedade com a natureza, abarcando
outros aspectos, como, por exemplo, economia, politica, sociedade e tecnologia. Na segunda
dimensdo, a dos valores éticos e estéticos, 0 aspecto ético esta associado a atividades que
sensibilizam os cidaddos frente aos valores estéticos da natureza e da propria ciéncia,
permitindo, também, a vivéncia desses. Por fim, a terceira dimensdo, chamada de dimensao
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politica, refere-se a procura por possiveis caminhos para solucionar os problemas ambientais
por meio da participacéo coletiva dos individuos.

Em anélise aos relatorios, observa-se a inferéncia face a necessidade de introduzir o
ensino ao contexto socioambiental em que o estudante possa construir conhecimento sob
pressupostos praticos, ou seja, por meio do “saber fazer” ou da “tentativa de fazer”,
experimentando na realidade os processos assimilados durante sua trajetdria. A escola,
instituicdo social e de cultura responsavel por iniciar a formagdo geral do cidaddo, deve
buscar um processo educativo que promova, em suas praticas, a reflexdo sobre as questdes e
problemas socioambientais.

Tal complexidade no ensino de ciéncia justifica a necessidade de atualizar sempre a
formacdo dos professores desta area, pois sua grade é desenvolvida por meio da mudanca
radical e vertiginosa das estruturas sociais, cientificas e educativas, que sdo as que dao apoio e
significado ao modo institucional do sistema educativo.

Assim, a escola e a profissdo docente desenvolvem-se em um contexto marcado por
um incremento acelerado e uma mudanca vertiginosa nas formas adotadas pela comunidade
social, no conhecimento cientifico e nos produtos do pensamento que tém reflexos na
mudanca inevitavel das atuais formas de pensar, sentir e agir das novas geracdes. (Imbérnon,
2001).

Consideracoes finais

O Ensino de Ciéncias torna-se mais complexo e necessario frente ao cenario atual, de
mudanga e necessidades vigentes na sociedade atual. Tal complexidade no ensino de Ciéncias
justifica a necessidade de atualizar sempre a formacdo dos professores desta area, pois sua
grade é desenvolvida por meio da mudanca das estruturas sociais, cientificas e educativas, que
sdo as que déo apoio e significado ao modo institucional do sistema educativo.

Mediante esses apontamentos, € sensivelmente perceptivel que o Ensino de Ciéncias
esta frente a frente com inovac6es que refletem no professor um novo perfil, transformando-o
e posicionando-o no campo da educacéo e, principalmente, uma maior participagédo social do
docente.

Trabalhar a Educacdo Ambiental de forma efetiva aponta-se aqui como sendo um
desafio enfrentado atualmente pelas instituicGes de ensino, visto que se constitui em uma nova
forma de pensar a educacao, integrando formacéo, conhecimento, desenvolvimento social do
aluno, proporcionando uma educacdo basica sélida, ou seja, a formacéo integral do educando.
No entanto, essas formas de abordagens ndo estdo sendo discutidas nas formagoes
continuadas analisadas neste trabalho.

Apesar de as formacGes continuadas serem oferecidas aos professores de Ciéncias com
temas relevantes ao seu fazer pedagdgico, é necessario que ocorra também nesta formacéao o
uso da abordagem interdisciplinar na producdo de conhecimentos, ndo sO tratando-se de
Educagdo Ambiental, mas sim como um todo, juntamente a um processo de dialogo e reflexao
sobre estas questdes, visando uma formacédo global, abrangendo conhecimento das diversas
areas, levando o professor a uma nova forma de abordar os contetdos.

Considera-se que a superacdo dessas dificuldades envolva outras acGes, a pratica de
uma formacdo continuada de professores que privilegie abordagens interdisciplinares, com
atencdo ao uso das tecnologias educacionais a Educacdo Ambiental efetiva que integre o
professor as possibilidades pedagogicas para a consolidacdo das habilidades sugeridas pela
BNCC por parte dos alunos.

Considerando que a ciéncia ndo é estatica e que, por esse motivo, € necessario estar
constantemente atualizado; diante da leitura dos relatorios, ficou clara que a formacdo
continuada propde novas metodologias e coloca os professores em contato com discussoes
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teoricas atuais, visando melhorar a acdo pedagogica na escola, como foi defendido por grande
parte dos interlocutores. No entanto, ndo ha o aprofundamento nas teméticas. Entende-se que
isso se deve a pouca frequéncia das formacoes e a aleatoriedade dos assuntos abordados, além
da auséncia de alguns temas considerados de grande relevancia, como é o caso da Educacao
Ambiental.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi desenvolvida a partir do seguinte questionamento: a formacéo
continuada de professores de Ciéncias, na rede municipal de ensino, o apoio oferecido e as
condigOes para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental sdo suficientes? Nesse sentido,
objetivou investigar a Educacdo Ambiental desenvolvida por professores de Ciéncias dos anos
iniciais, analisando as percepcdes desses professores, a formacdo continuada e as condigdes
de apoio oferecidas a eles, considerando o recorte temporal compreendido entre 2018 a 2023.

Face ao exposto, as evidéncais dessa pesquisa indicam que a formagdo continua dos
professores, se torna indispensavel frente as lacunas da formacéo inicial além das demandas
atuais da educacdo. Além disso, as equipes de formacao, sejam elas dentro da escola (equipe
técnico pedagdgica) ou externa (equipe de formacdo da SEMED), precisam estar alinhadas e
atentas as necessidades teoricas e praticas dos professores e oferecer o suporte necessario para
que a qualidade do ensino aprendizado seja satisfatorio.

O estudo demonstra que na rede municipal de Campo Grande a Educacdo Ambiental é
considerada de extrema importancia, tanto por professores quanto por coordenadores
pedagodgicos e, em grande parte, a Educacdo Ambiental estd presente em sala de aula
(principalmente nas aulas de Ciéncias) por meio de aulas expositivas. Além disso, as escolas
também desenvolvem alguns projetos (muitos deles envolvendo mais de uma disciplina) e
também contam com algumas parcerias externas para o desenvolvimento de trabalhos
envolvendo a Educacdo Ambiental.

E muito importante que se atentem & necessidade da integracdo da disciplina de
Ciéncias as demais, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental para que essa
compartimentalizacdo do ensino ndo implique em prejuizos ao letramento desses alunos. Faz-
se necessario gque tanto a equipe técnico-pedagogica quanto a Semed, busquem estratégias
para que esses professores planejem em conjunto, verificando possibilidades de
aproximagoes, integracdes e inter-relacbes para que o esvaziamento e a fragmentacdo néo
afetem o aprendizado dos alunos.
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Tanto professores de Ciéncias quanto coordenadores pedagdgicos apontam a falta de
recursos como sendo um empecilho para melhor desenvolvimento de aulas/projetos/agdes que
promovam a Educacdo Ambiental em sala de aula. Isso se torna evidente pelo fato de os
mesmos apontarem palestras, visitas e outros como estratégias adotadas para o
desenvolvimento das agdes, além de materiais didaticos. Tais apontamentos precisam ser
considerados por esta rede municipal de ensino, caso busque por melhores condi¢des para
seus professores no que diz respeito ao trabalho com Educacdo Ambiental.

Em relacdo as formacdes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacéo,
professores e coordenadores participam das mesmas de forma satisfatoria e as consideram
parcialmente relevante. Muito embora, quando se trata de Educacdo Ambiental, fique
evidente a falta de formacdo mais especifica para que, tanto professores quanto
coordenadores, se sintam confiantes sobre como fazé-la.

Os temas ofertados durante as formacdes sdo definidos de duas formas: de acordo com
a demanda dos professores (coletadas por meio de questionarios e conversas) e seguindo
organizacdo da propria secretaria. Os formadores afirmam que o tempo para as formacdes €
muito importante para o resultado das mesmas, sendo as formacGes presenciais e de cunho
obrigatorio muito mais eficientes quanto ao nimero de participacdes.

Dentre os temas abordados nas formacdes do recorte temporal desta pesquisa, a
Educacdo Ambiental aparece entre eles de forma bastante discreta, permeada por outros temas
igualmente relevantes. Aponta-se aqui a importancia de a Educacdo Ambiental ter um
destague maior nas formacdes, principalmente em relacdo as formas de aborda-la em sala de
aula e os recursos alternativos que podem ser utilizados para tais abordagens. Faz-se
necessario, inclusive, que se amplie o repertério tedrico-metodoldgico dos professores em
relacdo a abordagem da EA para além de aulas expositivas. A queixa por falta de recursos
para trabalhar EA dentro da escola demonstra muito bem isso. Tal abordagem também precisa
envolver os coordenadores, visto que o suporte diario dentro da escola, se da principalmente
por meio destes profissionais.

Os dados revelam que existem lacunas importantes na formagéo dos professores de
Ciéncias do Ensino fundamental anos iniciais oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacdo, uma vez que fica evidente ndo haver um programa permanente para as formacoes
continuadas. A aleatoriedade com que os temas sdo definidos pode implicar no processo
formativo das criangas nos primeiros anos do ensino fundamental, uma vez que as questdes

contemporaneas emergem na sociedade muito mais rapido na era da informacé&o.
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O estudo revela que ha necessidade de mecanismos de triangulagdo professor de
Ciéncias dos anos iniciais do ensino fundamental — equipe técnico pedagdgica — Semed no
que tange sobre questdes praticas e formativas dos docentes.

E importante que pensemos, para momentos oportunos, em estratégias e programas
plurianuais de formagdes continuadas, que perpassem e esclarecam para os professores e
coordenadores do que se trata a Educacdo Ambiental e de como esta precisa ser vista dentro

das unidades e em todas as etapas de ensino.
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ANEXOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
PERFIL — PROFESSOR / COORDENADOR / TECNICOS DA
SEMED

Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental da escola publica municipal de
Campo Grande MS: dificuldades e potencialidades.

Vocé esta sendo convidada (0) a participar de uma pesquisa conduzida pela
pesquisadora Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque e com supervisao do pesquisador
Dr. Rogério Rodrigues Faria, vinculados ao Programa de P6s Graduagdo em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O objetivo dessa pesquisa €
tracar um panorama do trabalho que esta sendo realizado por professores de Ciéncias do
Ensino fundamental I, nas escolas municipais de Campo Grande, em torno da
Educacdo Ambiental, apontando também as dificuldades e a formacdo continuada
oferecida a esses professores. Justificando a questdo de como as escolas municipais de
Campo Grande-MS, trabalnam a Educagdo Ambiental com os alunos do Ensino
Fundamental I, considera-se entre as possibilidades para a implementacdo da educacao
ambiental, destacam-se o0 ensino ndo- linear e interdisciplinar contextualizado, adequado a
faixa etaria das criancas, visando a criacdo de novas praticas e valores frente as
responsabilidades individuais e coletivas envolvendo a problematica sobre 0 meio
ambiente. E necessario decidir se quer participar ou ndo. Por favor, nio se apresse em
tomar a decisdo. Sua participacdo € voluntéaria, podendo ser interrompida a qualquer
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momento. Se vocé aceitar participar, contribuira para a producdo de conhecimento e
a compreensdo da realidade investigada. O tempo médio para responder ao questionario é
de 10 minutos e para a entrevista € de 20 minutos. As entrevistas serdo transcritas e
armazenadas, em arquivos digitais, mas somente terdo acesso as mesmas 0s pesquisadores.
A pesquisa ndo oferece quaisquer formas de compensacao financeira pela participacéo, tdo
pouco lhe serd cobrado valor financeiro/econdmico pela sua participagdo. Leia
cuidadosamente 0 que Se Ssegue e pergunte aos responsaveis pelo

estudo qualquer duvida que vocé tiver. N&o esqueca de rubricar todas as folhas das duas
vias deste documento e ao final assinar. Ao final da pesquisa, todo material serd mantido
em arquivo, sob guarda e responsabilidade do pesquisador responsavel, por pelo menos 5
anos, conforme Resolucdo CNS no 446/2012. Os participantes da pesquisa receberdo 0s
resultados da mesma por email, além disso ficara disponivel no banco de tese da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e em forma de artigos publicados em revistas.

a) O estudo manterd em sigilo as identidades de todos os intervenientes. N&o serao
divulgadas a identidades dos(as) professores(as), ou quaisquer outros colaboradores.

b) Quem participara deste estudo? Poderao participar deste estudo
somente os docentes da disciplina de Ciéncias das turmas do 1° ao 5°
ano em efetiva regéncia das escolas municipais de Campo Grande,
Coordenadores pedagdgicos, bem como técnicos da Semed,

responsaveis pela formacao continuada dos referidos professores.

c) O que sera solicitada(o) a fazer? Vocé sera convidado(a) a responder a um questionario
google forms (ambiente online) com perguntas fechadas e outras abertas, versando sobre:
suas estratégias adotadas para o ensino de educacdo ambiental na disciplina de ciéncias nos anos
iniciais do ensino fundamental 1 bem como as dificuldades que enfrenta para fazé-lo. Além disso, a
sua percepcdo sobre as formacGes continuadas oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) e as contribuigdes para o desenvolvimento do seu trabalho. Os técnicos da Semed
responderdo perguntas abertas, em forma de entrevista gravada em audio.

d) Quem podera saber que participo na pesquisa? Apenas 0s pesquisadores responsaveis
pelo estudo.

e) Que prejuizos podem acontecer comigo se eu participar deste estudo? Serdo tomadas
todas as medidas de precaucdo para evitar os riscos de quebra de sigilo, de situagbes que possam
provocar constrangimentos, discriminacdo, invasdo de privacidade ou ameaca a integridade fisica
ou emocional, relacionadas aos/as participantes/colaboradores/as. N&o sera invadida a sua
privacidade sem a sua autoriza¢do prévia; ndo serdo abordadas questdes sensiveis, tais como atos
ilegais, violéncia, ou sexualidade; os/as participante/colaboradores/as ndo serdo vitimizados caso
percam o autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e sentimentos nunca antes revelados;
ndo existira discriminagdo ou estigmatizacdo do/a participante/colaborador/a a partir do contetdo
revelado; ndo serdo divulgados os dados considerados confidenciais; Nao serdo usados dados de
bancos de dados privados. A escolha dos meios, dos objetivos, do tempo, do local, atendera ao
principio basilar de protecdo a integridade fisica e emocional do (a) participante/colaborador/a de
forma a minimizar todos os riscos potenciais derivados da pesquisa.

Rdbrica do pesquisado:
Rdbrica da pesquisadora:
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f) Que beneficios posso esperar? Os resultados da pesquisa poderdo, a partir da escuta
sensivel, desencadear agdes ao nivel coletivo que efetivamente impactem em mudancas
estruturais no modus operante de se propor, fazer e desenvolver o processo de abordagem
da educacdo ambiental na disciplina de ciéncias bem como a formacédo oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (SEMED). Desta forma sua
participacdo é fundamental. A participacdo nesta pesquisa ndo da direito a qualquer espécie
de remuneragéo.

g) Quem devo chamar se tiver qualquer duvida ou algum problema? Em caso de
duvida ou necessite de mais informacfes vocé pode entrar em contanto com a pesquisadora —

(67) 9 9954 0525 por meio de ligacbes ou mensagens de Whatsapp ou
francisca.roque@ufms.br (Pesquisadora Francisca).
h) Eu posso me recusar a participar ou pedir para sair do estudo? Sua participacao
na pesquisa é voluntaria. Vocé pode escolher ndo fazer parte do estudo, ou pode
desistir a qualquer momento sem nenhum 6nus para sua pessoa.

Para perguntas sobre seus direitos como participante do estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, local:
CEP-UFMS, através do telefone, email ou endereco fisico, (067) 3345 7187;
cepconep.propp@ufms.br; Campus da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, prédio das Pro-Reitorias “Hércules Maymone”-1° andar,
CEP: 79070900. Campo Grande-MS.

Declaro, para os devidos efeitos, que autorizo a divulgacdo publica, para fins estritamente
cientificos, dos dados colhidos via questionario, por mim respondido, sem minha
identificacdo.

Data: \ \

Nome Professora/r Colaboradora/r:

Assinatura:

Pesquisadora Responsavel pela Pesquisa — Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque
Assinatura:
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Declaro, para os devidos efeitos, que autorizo a divulgacédo publica, para fins estritamente
cientificos, dos dados colhidos via entrevista gravada em dudio, por mim respondida, sem
minha identificacéo.

Data: \ \

Nome Técnico/a Colaborador/a:

Assinatura:

Pesquisadora Responsavel pela Pesquisa — Francisca Aparecida Rodrigues Lima Roque
Assinatura:

INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Questionario professores:

Questionario para os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que trabalham
exclusivamente com o Ensino de Ciéncias na rede municipal de ensino, do municipio de
Campo Grande MS:

Um pouco sobre vocé:

1 - Qual sua faixa etaria?
( ) Entre 20 e 30 anos

( ) Entre 31 e 40 anos

( ) Entre 41 e 50 anos

( ) Acima de 50 anos

2 - Qual é a sua formacao? (marque sua maior titulagéo)
( ) Graduacéo

( ) Especializacéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

( ) Pos-doutorado

3 - Qual seu tempo de servico exclusivamente como professor/a de ciéncias?
( ) Menos de 1 ano
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( ) Entre 2 e 5 anos
( ) Entre 6 e 10 anos
( ) Mais de 10 anos

Sobre seu trabalho como professor/a de Ciéncias:

1 - Numa escala de 0 a 5 (sendo o 0 “ndo importante” e 0 5 “extremamente importante”), quUao
importante vocé considera a abordagem da Educacdo Ambiental para os alunos do Ensino
Fundamental 1?

2 - Em suas aulas como professor/a de ciéncias, sdo estratégias utilizadas para suas
aulas/acdes/projetos voltados para a Educacdo Ambiental:

( ) Aulas expositivas

( ) Atividades interdisciplinares, dentro e fora da escola

() Palestras com temas pertinentes a realidade dos alunos

( ) Visitas a espacos de educacdo ndo formal que abordam temas vinculados a Educacgéo
Ambiental

( ) Outras. Quais?

3 - Quais as principais dificuldades que vocé enfrenta na elaboracéo de projetos/estratégias

para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental
?

( ) Falta de engajamento dos colegas professores de outras disciplinas
( ) Falta de engajamentos dos alunos

( ) Incompatibilidade com o curriculo

( ) Falta de recursos

( ) Outras. Quais?

4 - Ao elaborar acBes/projetos de Educacdo Ambiental na escola, vocé costuma fazer:
( ) Sozinho (a)

( ) Com parceria externa a escola

( ) Com disciplinas com as quais tem afinidade

( ) De forma interdisciplinar

5 - Vocé participa de formacGes continuadas oferecidas pela secretaria de educacao?
( ) Nunca

( ) Sim, sempre que possivel

( ) Sim, vou a todas

6 - As formacdes continuadas das quais vocé tem participado Ihe ajudam com as dificuldades
enfrentadas para a implementacdo da Educacdo Ambiental em suas aulas?

( ) Totalmente

( ) Parcialmente

( ) Indiferente

( ) N&o me ajudam em nada

113



7 - Sua formacéo te habilita para desenvolver aulas/agdes/projetos de Educacdo Ambiental,
em consonancia com a BNCC?

( ) Totalmente

( ) Parcialmente

( ) Na&o me sinto apto

8 - O que voceé sugere para que os encontros de formagdo possam contribuir melhor para o
desenvolvimento de ac¢des voltadas para a Educacdo Ambiental?

Questionario Coordenadores Pedagdgicos:

Questionario para os coordenadores do Ensino Fundamental I, do municipio de Campo
Grande MS:

1 - Numa escala de 0 a 5 (sendo o 0 “ndo importante” e 0 5 “extremamente importante’) quao
importante vocé considera a abordagem da Educacdo Ambiental para os alunos do Ensino
Fundamental 1?

()0

()1

()2

()3
()4
()5

2 - Sd0 estratégias utilizadas para as aulas/agGes/projetos voltadas para a Educacao
Ambiental, nas turmas que vocé coordena:

( ) Aulas expositivas

( ) Atividades interdisciplinares, dentro e fora da escola

( ) Palestras com temas pertinentes a realidade dos alunos

() Visitas a espagos de educacdo ndo formal que abordam temas vinculados a Educagéo
Ambiental

( ) Outras. Quais?

3 - Quais as principais dificuldades que seus professores relatam quanto a elaboracéo de
projetos/estratégias para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental?

( ) Falta de engajamento dos colegas professores

( ) Falta de engajamento dos alunos

( ) Incompatibilidade com o curriculo

( ) Falta de recursos

( ) Outras. Quais?

4 - Ao elaborar a¢des/projetos de Educacdo Ambiental na escola, como geralmente acontece?
( ) Geralmente, fica a cargo do professor de Ciéncias

( ) Parceria externa a escola

( ) Entre duas ou trés disciplinas
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( ) De forma interdisciplinar

5 - As formacdes continuadas das quais vocé tem participado Ihe ajudam com as dificuldades
enfrentadas para a implementacéo da Educacdo Ambiental na escola?

( ) Totalmente

( ) Parcialmente

( ) Indiferente

( ) Nao me ajudam em nada

Entrevista Técnicos da SEMED:

Entrevista semiestruturada destinada aos professores/técnicos da Semed, responsaveis pela
formacéo continuada dos professores de ciéncias na rede municipal de ensino do municipio de
Campo Grande MS:

Obijetivo: Conhecer os recursos, especializacfes e atualizacGes que a secretaria municipal da
educacéo disponibiliza para qualificar os professores pedagogos para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental.

1- H& quantos anos vocé desempenha a funcéo de formador (a) na Secretaria Municipal
de educacédo?

2- Como séo escolhidos os temas/assuntos a serem abordados nas formagdes dos professores?
3- De forma geral, os professores participam das formacGes oferecidas pela Semed?

4 — Sabemos que os professores que atuam na disciplina de ciéncias sdo pedagogos. Isso, na
sua percepcdo, tem dificultado ou facilitado o processo para o ensino dessa disciplina em
especifico? Por qué?

5 — Na formacdo continuada, sdo abordadas estratégias tedrico-metodologicas para o
desenvolvimento de projetos ou acdes que possibilitem a educacdo ambiental? De que forma
isso se da?

6 — A secretaria disponibiliza cursos de especializacdo e atualizacdo para qualificar os
professores pedagogos para o desenvolvimento da educacdo ambiental na escola? Se sim,
quais?
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