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Resumo

A Educagdo Ambiental no contexto escolar tem um papel crucial no sentido de introduzir um
pensamento critico, permitindo que os estudantes abordem e tomem posicao sobre questdes que
afetam a interagdo com o meio ambiente, em acdes que poderdo impactar o futuro. Para tanto,
a presente pesquisa avaliou a influéncia que a Educagdo Ambiental, aplicada por meio da
Pedagogia de Projetos, exerce sobre a concepgao ambiental de estudantes de 2 turmas do 7° ano
da Escola Estadual Professora Elia Franga Cardoso, da cidade de Campo Grande-MS. A
produgdo de dados consistiu em: a) aplicagdo de um questiondrio diagnostico sobre as nogdes
e concepcdes ambientais destes estudantes; b) apresentacdao de uma classificagdo de imagens
que buscou compreender a visao desses estudantes sobre meio ambiente; ¢) a introdugdo de um
tema problematizador, utilizando o método do Arco de Maguerez, com uma atividade de campo
com visita a um corrego proximo a escola; d) a participacdo na elaboragdo e execugdo de um
projeto de pesquisa envolvendo a comunidade, com base na Pedagogia de Projetos defendida
por John Dewey; e) elaboracdo de um relato de experiéncia e aplicagdo de um questionario
final. A pesquisa teve uma abordagem qualitativa e os dados foram analisados com base na
Analise Textual Discursiva (ATD). Apds as agdes desenvolvidas, constatou-se o envolvimento
e o interesse dos estudantes pelos temas tratados, porém com muitos desafios ligados a leitura
e escrita, principalmente a cientifica. A pesquisa demonstrou caracteristicas das concepgdes
dos estudantes e que, em diversos aspectos, houve mudanga na concepcdo ambiental, pois
passaram a demonstrar uma compreensdo mais ampla sobre temas relacionados ao meio
ambiente. Observou-se maior senso critico, sensibilidade diante dos problemas ambientais
locais e interesse pelo envolvimento comunitario. No entanto, a pesquisa evidenciou que esse
processo precisa ser continuo, integrado a outras areas do conhecimento e articulado a
diferentes temas trabalhados ao longo do percurso escolar, para que os avangos nao se percam
e possam contribuir, de forma mais so6lida, para a formacdo de cidaddos sensibilizados e
participativos. Essas observagdes foram constatadas quando a interdisciplinaridade se fez
presente ao longo das atividades desenvolvidas, evidenciando seu papel relevante no
fortalecimento dos processos formativos e na ampliacao dos resultados alcangados.

Palavras-chave: Educagdo basica; Meio ambiente; Ensino de Ciéncias; Metodologias Ativas.



Abstract

Environmental Education in the school context plays a crucial role in introducing critical
thinking, allowing students to address and take a stand on issues that affect their interaction
with the environment, in actions that may impact the future. To this end, the present research
evaluated the influence that Environmental Education, applied through Project-Based
Pedagogy, has on the environmental conception of students from 2 classes of the 7th grade at
Escola Estadual Professora Elia Fran¢a Cardoso, in the city of Campo Grande-MS. The data
collection consisted of: a) the application of a diagnostic questionnaire on these students'
environmental notions and conceptions; b) the presentation of a classification of images aimed
at understanding these students' view of the environment; c¢) the introduction of a problem-
posing theme, using the Maguerez Arc method, with a field activity involving a visit to a stream
near the school; d) participation in the development and execution of a research project
involving the community, based on the Project Pedagogy advocated by John Dewey; e) the
preparation of an experience report and the application of a final questionnaire. The research
adopted a qualitative approach, and the data were analyzed based on Discursive Textual
Analysis (DTA). After the actions carried out, it was observed that the students were engaged
and interested in the topics addressed, but faced many challenges related to reading and writing,
especially scientific writing. The research showed characteristics of the students' conceptions
and that, in several aspects, there was a change in environmental awareness, as they began to
demonstrate a broader understanding of topics related to the environment. A greater critical
sense, sensitivity to local environmental issues, and interest in community involvement were
observed. However, the research highlighted that this process needs to be continuous, integrated
with other areas of knowledge, and connected to different topics explored throughout the school
journey, so that the progress is not lost and can contribute, more solidly, to the formation of
aware and participative citizens. These observations were made when interdisciplinarity was
present throughout the activities carried out, highlighting its significant role in strengthening
the formative processes and expanding the results achieved.

Keywords: Basic education; Environment; Science teaching; Active Methodologies.
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1 INTRODUCAO

No século XXI, especificamente nos tltimos anos, o ser humano tem se deparado com
inimeros problemas ambientais. A televisdo e outros canais de comunicagdo vém transmitindo
frequentemente noticias sobre eventos climaticos extremos pelo mundo todo, a exemplo, os
tornados que ocorreram em Santa Catarina (SC), o qual registrou um dos maiores nimeros dos
trés ultimos anos no estado, o rompimento da barragem de Brumadinho em Minas Gerais, a
ocorréncia de enchentes em alguns estados brasileiros, e entre outros varios acontecimentos.
Dentre as causas destes eventos, destacam-se a exploragdo da natureza, o uso dos combustiveis
fosseis e a acelerada urbanizacdo, sendo que, determinados impactos ambientais estdo se
agravando, motivado pelo crescimento populacional mundial (Mucelin; Bellini, 2008).

A destrui¢do da natureza tem um longo histérico que acompanha a evolugao da espécie
humana, mas como a populacdo era menor, os meios de degradagdo mais sutis € pouco
aparentes, tudo era deixado de lado, processo agravado pela industrializagao. Mas, mesmo no
comeco da industrializagdo, ninguém se preocupava muito com o meio ambiente, a fumaca das
fabricas era vista como sinal de progresso. Porém, com as grandes revolugdes que se seguiram
ao longo da histéria, ndo se pode mais ignorar os impactos observados (Ganzala, 2018).

Estas consequéncias nao se dao por causas recentes. De acordo com com Franco e Druck
(1998), conforme os avangos cientificos foram sendo introduzidos na industria, ocorreram
mudangas no modo de producao, as quais tornou-o mais eficiente, isso alterou a forma como as
pessoas viviam e trabalhavam, criando uma nova organizacio baseada no trabalho nas fabricas
e na vida urbana. Essa industrializacdo causou mudangas profundas que agravaram a exclusao
social e os problemas ambientais.

Além da Revolucdo Industrial, outros momentos historicos contribuiram para os
problemas enfrentados nessa era, um conjunto que € resultado do uso exacerbado da natureza,
o qual resultou em causas como a do €xodo rural, do adensamento das cidades, da desigualdade
e do consumo exagerado. Dentro deste conjunto de fatos, temos a Revolugdo Verde, que ¢
explicada por Octaviano (2010), como um momento em que houve a introdugdo de novas
tecnologias na agricultura, o que aumentou muito a produgdo de alimentos, especialmente em
paises mais pobres, entre os anos 1960 e 1970.

Toda vez que algo modifica um sistema drasticamente, observam-se consequéncias
surgirem com o tempo. No caso da Revolugao Verde, embora tenha aumentado a produgado de
alimentos, também gerou efeitos negativos que nao podem ser ignorados, pois mesmo com 0s

avancos na produtividade, a fome persistiu e surgiram novos desafios sociais e ambientais.
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Octaviano (2010). As mudangas climaticas, tdo discutidas atualmente, estdo incluidas no grupo
dessas consequéncias ambientais.

Nos tempos atuais, em que a sociedade se encontra cercada desses impactos e, como
mencionado anteriormente, sobre risco de uma eminente crise decorrente do aumento
populacional desordenado, do aumento da degradagdo ambiental e do uso exacerbado dos
elementos naturais, nota-se a necessidade urgente de mudanga no comportamento humano.

Torna-se evidente que a superacao dos desafios socioambientais contemporaneos exige
mais do que intervengdes pontuais ou agdes corretivas isoladas, tendo em vista que, o
comportamento do ser humano contemporaneo tem se mostrado um fator que dificulta a
sensibilizacdo acerca da necessidade de preservagdo ambiental, uma vez que, em muitos casos,
nao ha o reconhecimento de que suas proprias agdes contribuem para processos destrutivos e
poluentes, marcados pela exploragdo irresponsavel dos recursos naturais e pela desconsideragao
das futuras geragoes (Verderio, 2021).

Nesse sentido, a formacao de individuos sensiveis € comprometidos com a preservagao
do meio ambiente demanda a inser¢do precoce de praticas educativas que promovam a
compreensdo da importancia da relacao entre sociedade e natureza, buscando uma mudanca
profunda nas concepgdes, valores e praticas que orientam a relagdo entre sociedade e natureza.
Tal transformagdo deve ser iniciada ainda nos primeiros processos de formacdo humana, de
modo a se consolidar ao longo da vida (Carvalho; Gontijo; Fonseca, 2023). Conforme destaca
Verderio (2021), ¢ durante a infancia, no ambito da educacdo basica, que se estabelecem
fundamentos essenciais para a constru¢do de valores, atitudes e responsabilidades
socioambientais.

A necessidade dessas praticas educativas serem instauradas desde a educacao bdsica ¢
evidenciada, inclusive, pela institucionalizacdo da Educacdo Ambiental no Brasil por meio de
politicas publicas especificas, como a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), que
estabelece a necessidade de uma abordagem continua, integrada e interdisciplinar nos diferentes
niveis e modalidades de ensino.

A Educacao Ambiental ¢ apresentada com a prerrogativa de assumir um papel social
estratégico, especialmente quando desenvolvida no espaco escolar, uma vez que, articulada aos
processos de ensino e aprendizagem, promove a sensibilizagdo, a constru¢do do pensamento
critico e a formagdo de sujeitos capazes de compreender e intervir de forma consciente na
realidade em que estdo inseridos (Carvalho; Gontijo; Fonseca, 2023). Conforme destacam os
autores, essa perspectiva amplia o enfrentamento das problematicas ambientais, historicamente

restrito ao campo cientifico, ao envolver a sociedade como um todo. Assim, a Educagdo
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Ambiental ndo deve ser concebida apenas como um instrumento de mudanga comportamental
individual, mas como um processo formativo voltado a transformagao social e a construgao de
uma cidadania ambientalmente responsavel.

Contudo, apesar desse arcabouco normativo trazido pela PNEA, observa-se uma grande
dificuldade de incorporar, efetivamente, a Educacdo Ambiental nas escolas (Cunha, 2010). As
iniciativas e programas de Educacdo Ambiental ainda se concentram, em grande medida, no
desenvolvimento cognitivo dos estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem, sem
contemplar de forma plena outros aspectos essenciais a formagao (Araujo; Jacintho, 2021). Essa
limitagdo dificulta a efetivacdo de praticas educativas que atendam, de maneira integral e
abrangente, aos principios estabelecidos pela PNEA, mesmo existindo diversas metodologias
disponiveis para essa abordagem.

A Educacao Ambiental pode ser trabalhada, por exemplo, de acordo com o que
apresenta Silva et al. (2020), de maneira formal e informal, sendo a educagao formal fornecida
pelas escolas e institui¢des de ensino, enquanto que a informal acontece de maneira espontanea,
em diferentes ambientes. Ambas devem caminhar juntas, pois o ensino da Educacdo Ambiental
precisa envolver estudantes e comunidade, para permitir a troca de experiéncias € a tomada de
decisdes frente aos desafios ambientais.

Em decorréncia dessas discussdes sobre os métodos mais adequados para introduzir a
Educacdo Ambiental e a busca por como tornd-la de fato eficiente, observa-se uma grande
diversidade de estratégias didaticas sendo apresentadas, no entanto, as aulas expositivas seguem
sendo as mais utilizadas pelos docentes, por inimeros motivos e principalmente por sua
praticidade (Ledo, 1999).

Observa-se, entdo, a necessidade de aliar educacdo a inovagdo, criatividade e
modernizacdo na sala de aula, buscando atingir uma geracdo cada vez mais informada e
diferenciada (Peruzzi; Fofonka, 2021). Essa busca por um ensino de qualidade ¢ pertinente a
todas as areas de conhecimento, mas principalmente para a Educacdo Ambiental, que ¢ uma
modalidade frequentemente negligenciada por gestores e professores, algo que ndo deve
acontecer, tendo em vista que a legislacao traz a sua obrigatoriedade, e concede liberdade para
que ela seja aplicada de forma transversal, sem pressdao direta para apenas um integrante da
equipe pedagogica (Cunha, 2010).

Considerando a situacao atual do planeta, ¢ essencial que a Educacdo Ambiental receba
a devida atenc¢do. Nesse sentido, muitas metodologias ativas surgem com o intuito de tornar a
aprendizagem eficaz, como € o caso da sala de aula invertida, a gamificagcdo, os semindrios, o

estudo de caso e muitos outros. De modo geral, essas abordagens convergem na proposta de
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transformar o estudante de um agente passivo em um participante ativo do processo de
aprendizagem, incentivando sua atua¢ao significativa na constru¢ao do proprio conhecimento
(Cardoso et al., 2024). Essa perspectiva estd em consonancia com a definicao de metodologias
ativas apresentada por Cunha et al. (2022), que as compreendem como um conjunto de
estratégias pedagdgicas voltadas a formacao critica e reflexiva, orientadas a problematizagao
da realidade vivenciada pelos estudantes.

Dentre as metodologias ativas, temos a Pedagogia de Projetos sustentada por John
Dewey, o qual apresenta propostas semelhantes as expostas por Paulo Freire. Para ambos, a
constru¢do do conhecimento deve partir, em primeiro lugar, da visdo de mundo do estudante,
de modo que ele assuma um papel ativo nesse processo, desenvolvendo autonomia e
pensamento critico (Profeta, 2020).

A abordagem pedagdgica baseada em projetos permite que os estudantes aprendam ““ao
fazer”, encorajando-os a assumir a autoria de seus proprios resultados. Isso ¢ facilitado por meio
de perguntas investigativas que incentivam a contextualizacdo de conceitos familiares e a
descoberta de novos conhecimentos que surgem ao longo do desenvolvimento do projeto
(Prado, 2003). A Pedagogia de Projetos ¢ uma forma diversificada de metodologia, em que a
construcdo de conhecimentos se da de maneira coletiva, entre professores ¢ estudantes. Sendo
uma alternativa interessante que oportuniza a atuagdo do estudante nos problemas do seu
cotidiano, inserindo-o, dessa forma, em seu processo de aprendizagem (Marques; Martinelli,
2020).

Ao se abordar o ensino por meio da Pedagogia de Projetos, € comum que surjam
questionamentos, especialmente no que se refere a possibilidade de substitui¢do de conteudos
curriculares considerados essenciais pelo desenvolvimento de projetos pedagogicos. No
entanto, como esclarece Leite (1996), o objetivo ndo ¢ substituir a organizagdo curricular
tradicional, mas sim construir uma pratica pedagogica que promova a formagdo integral dos
estudantes. Os contetidos das disciplinas ainda sdo abordados, mas de forma integrada e
contextualizada, permitindo que eles desenvolvam competéncias e habilidades essenciais para
a compreensao e intervengao no mundo real.

Considerando tais pressupostos, esta pesquisa insere-se na investigacdo do uso da
Pedagogia de Projetos como estratégia pedagogica para o fortalecimento de uma aprendizagem
critica de Educagdo Ambiental. O estudo foi desenvolvido no municipio de Campo Grande/MS,
tomando como referéncia a poluicdo dos cursos d’agua urbanos, uma problematica ambiental
socialmente relevante e presente no cotidiano dos estudantes. Os rios e corregos que atravessam

a capital expressam, de forma direta, as relagdes estabelecidas entre a populacdo e o meio
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ambiente, configurando-se como um contexto propicio para o desenvolvimento de praticas
educativas significativas no ambito da Educacdo Ambiental.

A relevancia desta pesquisa fundamenta-se, por um lado, na necessidade de praticas
pedagogicas inovadoras voltadas ao ensino da Educacdo Ambiental no contexto escolar e, por
outro, na analise do potencial da Pedagogia de Projetos como estratégia promotora de uma
aprendizagem critica, conforme os pressupostos defendidos por Paulo Freire. Nesse sentido,
com o intuito de verificar os efeitos da aplicacdo da Pedagogia de Projetos no ambito da
Educagdo Ambiental, este estudo orienta-se pela seguinte questdo de pesquisa: Como a
Educagdo Ambiental, desenvolvida por meio da Pedagogia de Projetos, influencia a concepgao

ambiental de estudantes do 7° ano de uma escola publica da cidade de Campo Grande-MS?

Objetivo Geral
O objetivo principal foi avaliar se agdes de Educacdo Ambiental, desenvolvida com base
na Pedagogia de Projetos, exercem transformacgdes na concepg¢do ambiental de estudantes de

duas turmas do 7° ano de uma escola publica de Campo Grande-MS.

Objetivos Especificos
Os objetivos especificos foram estruturados para permitir uma analise mais aprofundada
das possiveis mudangas na concep¢do ambiental dos estudantes, com base em diferentes

perspectivas, sendo eles:

e Verificar se a aula de campo desperta o interesse € motiva os estudantes na busca por
solucdes para os problemas ambientais observados em seu entorno.

e Averiguar, através da classificacdo de imagens e dos relatos de experiéncia, se os
estudantes conseguem se reconhecer como parte integrante do meio ambiente, o que ¢
essencial para o desenvolvimento de uma ética ecoldgica.

e Avaliar a aplicabilidade da metodologia e o processo de execucdo do projeto,
identificando se ocorreram aprofundamentos e/ou mudangas na visdo dos estudantes
sobre o meio ambiente, bem como na construcdo de atitudes e valores voltados a

Educagdao Ambiental.

Por meio desses objetivos, pretende-se compreender em que medida a pesquisa vai
impactar os estudantes, levando a algumas hipoteses acerca do proposto, como a de que ao final
teremos um desenvolvimento da concep¢do ambiental mais critica, sensivel e participativa entre

os estudantes. Esperava-se ainda, que ao longo do processo, os estudantes passasseem a se
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reconhecer como parte integrante do meio ambiente, que reflitissem sobre o impacto de suas
acgoOes cotidianas e reconhecam a responsabilidade que possuem na construgao de um mundo
mais sustentavel. Além disso, almeja-se que os estudantes ndo apenas absorvam os
conhecimentos construidos, mas também sejam capazes de compartilha-los, ampliando o
alcance das reflexdes e das praticas ambientais.

Os resultados desta investigacdo podem oferecer contribui¢des relevantes para a
consolidag¢do da Pedagogia de Projetos como uma abordagem viavel e eficaz a ser incorporada
nos Projetos Politicos Pedagogicos das instituigdes de ensino, além de oferecer uma discussio

sobre a eficicia da atual aplicacdo transversal da Educagdo Ambiental no meio escolar.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Educacio Ambiental na Legislacao Brasileira e sua Inser¢ao na Educaciao Basica

Nas ultimas décadas, o sistema capitalista tem promovido um consumo excessivo, muito
além do que a natureza pode provir, gerando impactos socioambientais severos, como o
esgotamento dos sistemas naturais, a geracao de poluentes industriais, domésticos e comerciais,
que sdo descartados e langados de forma irresponsavel na natureza (Sippert et al., 2015).

Diante desses impactos, torna-se evidente a necessidade de repensar os modelos de
producdo e consumo, o que remete a construgdo de uma racionalidade ambiental, conceito
proposto por Leff (2001) como contraponto a logica capitalista predominante. Para o autor, essa
racionalidade surge da articulagdo de multiplos interesses e praticas sociais, integrando
diferentes ordens materiais e atribuindo sentido a organizacdo das atividades humanas de forma
a equilibrar as relagdes entre sociedade e meio ambiente.

Nesse contexto, Jacobi (2003) destaca que a relacdo entre meio ambiente e cidadania
demanda novas formas de compreensao dos processos sociais cada vez mais complexos, bem
como dos riscos ambientais que se intensificam na contemporaneidade. Diante dessas
exigéncias, observa-se o desenvolvimento de um nimero crescente de estudos voltados a
reflexdo e a implementacdo de praticas educativas relacionadas a tematica ambiental, com
especial énfase na Educacdo Ambiental como estratégia formativa.

Embora a escola ndo deva ser compreendida como a unica responsavel pela formagao
da consciéncia ambiental e pela transformacdo dos habitos sociais, sua relevancia nesse
processo ¢ inegavel, especialmente por se constituir em um espago privilegiado de formacao
humana. Nesse sentido, torna-se fundamental a insercao efetiva da Educacao Ambiental desde
os anos iniciais da educagao basica, conforme assinala Fernandes (2016).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), norteadora de todo o sistema de ensino,

apresenta que,

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes logicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo
em vista essa maior especializagdo, ¢ importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo
de repertdrios dos estudantes. Nesse sentido, também ¢ importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢Ges e ferramentas para acessar
e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacgao (Brasil,
2018, p. 60),

Baseando-se na necessidade urgente de mudanga comportamental da sociedade em

relacdo ao meio ambiente e no fato de o ensino fundamental II ser uma fase em que os estudantes
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estdo formando valores, atitudes e comportamentos que levardo para o resto da vida, € o
momento crucial para um trabalho intenso que vise a criagao de uma geragao mais preocupada
e engajada na solugdo desses problemas ambientais expostos anteriormente (Fernandes, 2016).

Para tanto, as politicas ambientais e os programas educativos precisam assumir um
carater integrador, o qual ultrapasse a simples aplicacdo de conhecimentos técnicos e
cientificos, e incorpore também os desafios sociais e as desigualdades presentes na realidade
(Jacobi, 2003). A Educagao Ambiental, precisa ser entendida como um ato politico, capaz de
promover a transformagao social, articulando saberes em uma perspectiva holistica, na qual
humanidade, natureza e sociedade estejam intrinsecamente conectadas.

Apods anos da criacdo da PNEA e com tantos trabalhos desenvolvidos acerca da
importancia da Educa¢ao Ambiental no contexto da educacgao basica, o ideal seria que todas as
escolas tivessem acdes sobre a temdtica efetivamente incorporada em seu contexto. Porém,
conforme apresenta Cuba (2010), apesar das diretrizes e propostas estabelecidas, muitas vezes
as escolas ndo conseguem implementar adequadamente essa pratica. O autor demonstra uma
visdo cirurgica dos fatos que ocorrem dentro do ambiente escolar, pois como a Educagao
Ambiental deve ser um tema transversal, acaba sendo deixada de lado diante da abundancia de
conteudos obrigatorios que os docentes precisam cumprir. Muitos professores, por nao a
enxergarem como parte de suas responsabilidades diretas, acabam ndo a aplicando em sala de
aula, e, além disso, a pratica frequentemente ndo ¢ incentivada pela escola.

Esse cenario remete a uma reflexao necessaria sobre os fundamentos que sustentam a
tematica: até que ponto as politicas publicas e a legislagdao vigente t€ém conseguido incorporar
a Educa¢do Ambiental com a relevancia que ela exige?. No Brasil, a Educacdo Ambiental
encontra respaldo em marcos legais importantes, mas apesar desses avangos normativos, sua
implementagao efetiva no cotidiano escolar, como citado anteriormente, ainda enfrenta
inimeros desafios. Diante disso, torna-se pertinente analisar as principais legislagdes existentes,

a fim de compreender seus alcances e limitagdes.

Historicamente, antes de se iniciar qualquer debate sobre a adogdo de uma politica de
Educagdo Ambiental no Brasil, o tema ja era considerado, internacionalmente, como
um imprescindivel instrumento de sensibilizagdo para praticas ambientais mais
sustentaveis. Tal debate se iniciou na Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, (Conferéncia de Estocolmo das Nag¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente), em 1972. Em 1977, houve a Conferéncia Intergovernamental sobre a EA,
em Tbilisi (Georgia). Esses e outros eventos internacionais foram propulsores das
discussdes de Educagdo Ambiental e resultaram no Tratado de Educagdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis ¢ Responsabilidade Global, elaborado em 1992, ¢ da
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento —
CNUMAD, a Rio 92 (Garcia et al., 2020, p. 251).
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No Brasil, os avangos dessas temdticas emergem dos arcabougos legais marcados a
partir da década de 1980. Em abril de 1981, a Lei n.° 6.902 criou novas categorias de areas de
protecao ambiental, como as Estacdes Ecologicas, voltadas tanto para a pesquisa cientifica
quanto para a promoc¢ao da Educacdo Ambiental. Em agosto do mesmo ano, foi sancionada a
Lei n.° 6.938, considerada um marco histérico da legislagdo ambiental brasileira, por instituir a
Politica Nacional do Meio Ambiente e reconhecer a Educacdo Ambiental como um dos
instrumentos de enfrentamento dos problemas ambientais (Brasil, 1981).

Em 1988, ocorreu a promulgacio da Constitui¢do Federal, que estabeleceu a educacao
como um direito de todos e um dever compartilhado entre o Estado e a familia. Entre suas
diretrizes, destaca-se a obrigatoriedade da promocgao da Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino, visando assegurar o direito de cada cidaddo a um meio ambiente ecologicamente
equilibrado. Essa garantia estd prevista no artigo 225, inserido no Capitulo VI, que trata do
meio ambiente e define, ainda, diversas incumbéncias a serem cumpridas pelo poder publico
(Brasil, 1988).

A interpretagdo realizada por Novaes et al. (2017) do referido artigo, evidencia que a
defesa e preservagdo do meio ambiente envolvem tanto a agdo do Estado, por meio de normas
e politicas educacionais que promovam a sensibilizagdo ambiental, quanto a participacao
coletiva da sociedade, no cuidado, respeito e divulgacao de praticas de preservacdo. Os autores
destacam que a Constituicao vincula o individuo a protecao e a manuten¢do do meio ambiente,
mostrando que tais acdes vao além do ambito juridico, sendo a sensibilizacdo social por meio
da educagdo essencial para a pratica da cidadania ambiental e para a manutengdo de um
equilibrio sustentavel, garantindo a qualidade de vida presente e futura.

O Estado, em sua fun¢do de defesa do meio ambiente, atua por meio de normas que
limitam e protegem os recursos naturais, buscando inibir sua degradacao. Nesse contexto,
apresenta-se a PNEA, instituida pela Lei n.° 9.795/1999 e regulamentada pelo Decreto n.°
4.281/2002, que visa exatamente esses objetivos, propondo promover a Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino, apresentando como um processo permanente e integrador,
essencial para a formacao de cidadaos criticos e socialmente responsaveis (Brasil, 1999).
Enquanto que a escola assume um papel fundamental como espago de mediagdo, reflexdo e
transformagdo, sendo responsavel por promover praticas pedagdgicas que desenvolvam nos
estudantes o senso de pertencimento da natureza, a responsabilidade ecologica e a agdo cidada
(Carvalho, 2004).

Dentro da PNEA, a Educacdo Ambiental ¢ definida como “processos por meio dos

quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
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atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (Brasil, 1999). No entanto,
apesar de ser um marco legal orientador, a PNEA nao contempla plenamente a complexidade e
as multiplas dimensdes da Educacdo Ambiental, como justi¢a socioambiental, riscos, conflitos
e gestdo ambiental. Assim, acaba refor¢ando uma visdo reducionista da Educagdo Ambiental
(Smiljanic, 2022). Tal limitacdo revela uma énfase nos efeitos imediatos dos problemas, em
detrimento de suas causas estruturais, € desconsidera perspectivas defendidas por movimentos
sociais que articulam a Educacdo Ambiental a transformagao social (Smiljanic, 2022).

Embora a Educagdao Ambiental, no ambito da PNEA, apresente algumas limitacdes, sua
avaliacdo ndo deve se restringir apenas aos aspectos negativos. O objetivo central ¢ promover
a compreensao critica da relacao entre sociedade e meio ambiente. Nesse contexto, € pertinente
lembrar que uma lei existe para ser cumprida ou, quando necessario, questionada em busca de
aprimoramentos, sendo inadequada a concepc¢do das chamadas leis que “ndo pegam”, pois nao
se trata de empatia com seu conteido, mas da efetiva concretizagdo de suas disposi¢des
(Azevedo et al., 2017).

No ambito da educacao basica, além da PNEA, outras legislagdes orientam o sistema
educacional brasileiro, destacando-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica (LDB) e
a BNCC. Na LDB, mengdes ao meio ambiente sdo basicamente inexistentes: aparece de forma
pontual em um paragrafo do artigo 26, que posteriormente foi cortado, e, de maneira discreta,
no artigo 32, ao tratar da obrigatoriedade da compreensao do ambiente natural e social (Brasil,
1996).

No que se refere a BNCC, embora se observe uma presenga maior de topicos voltados
ao meio ambiente, sua incidéncia ainda ¢ pouco expressiva. Na introducao, o documento inclui,
entre as competéncias gerais da educacao basica, a consciéncia socioambiental € o consumo
responsavel. Ao longo do texto, agdes a serem desenvolvidas com foco no ensino ambiental sao
apontadas na parte que trata da Educa¢@o Infantil, sendo sua execugdo prevista no campo de
experiéncia “O Eu, o Outro e o N6s”; no Ensino Fundamental, manifesta-se em habilidades
vinculadas a areas como Ciéncias, Geografia ¢ Historia; e, no Ensino Médio, destaca-se
especialmente no ambito das Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018). Apesar desses registros
voltados ao meio ambiente natural e seu cuidado, a inser¢do da Educacdo Ambiental em si
permanece fragmentada e pouco integrada as diversas areas do conhecimento, tanto em termos
conceituais quanto em estratégias de implementagao.

A revisdo realizada por Luciano et al. (2024) acerca da BNCC, reforca a necessidade de

avangos nessa direcao, de modo a assegurar uma abordagem mais consistente, transversal e
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articulada em todos os componentes curriculares. Pois, apesar de ser cobrada como abordagem
transversal, e ser obrigatoria em todas as etapas, componentes curriculares e no Projeto Politico
Pedagogico da escola, a propria analise da BNCC deixa claro o maior peso para determinadas
areas do ensino.

Alguns componentes curriculares, de fato, permitem um trabalho maior acerca do tema
ambiental, porém, isso faz com que a escola delegue a responsabilidade para certos profissionais
dentro do ambiente escolar e retire outros que poderiam ter contribuicdes extremamente
significativas (Cuba, 2010). Este autor ainda nos faz refletir sobre a eficacia dessa abordagem
inter e multidisciplinar, apontando que ndo ¢ clara a defini¢do destes conceito dentro das
legislacdes, o que dificulta a sua implantacdo. Campiani (2001, apud, Cuba, 2010, p. 25), afirma
que a implantacdo da interdisciplinaridade nas praticas pedagogicas precisa de esclarecimento
e alteracdo, iniciando desde a capacitacao dos principais envolvidos, no caso os professores, até
a apresentacao de novos conceitos e metodologias que norteiem o caminho.

Tendo em vista esse cendrio, percebe-se que, apesar da existéncia de legislagdes que
apontam a interdisciplinaridade e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental no contexto
escolar, ainda ha lacunas que dificultam sua efetivagcdo. Essas limitacdes vao desde a falta de
maior aprofundamento nas legislagdes vigentes, no quesito de detalhamento dos termos
expressos, até a auséncia de um direcionamento mais consistente no trabalho pedagdgico.

As politicas publicas ambientais brasileiras, por vezes, se mostram fragmentadas e
setorizadas, uma vez que sao formuladas e executadas de maneira isolada entre diferentes areas
governamentais, com pouca articulagao entre os setores da educagao, do meio ambiente e das
politicas sociais, o que compromete a garantia de direitos sociais basicos e dificulta a
implementag¢ao efetiva da Educa¢do Ambiental nas escolas (Gurski; Lima, 2016).

Em relagdo ao trabalho pedagogico, Escobar et al. (2024) evidenciam que as escolas
publicas enfrentam obstaculos significativos para consolidar praticas continuas de Educacgdo
Ambiental. Entre os principais entraves estdo a caréncia de recursos pedagogicos ¢ materiais
especificos, bem como a sobrecarga de contetidos curriculares, que acabam restringindo a
inclusdo efetiva do tema. Soma-se a isso a auséncia de formagdo direcionada aos professores,
o que resulta em abordagens superficiais € pouco integradas a outras areas do conhecimento.
Essa limitacdo revela nao apenas a dificuldade de tratar a educacdo ambiental de maneira
consistente, mas também a necessidade de compreendé-la sob a perspectiva da transversalidade,
que busca articular o tema de forma ampla no curriculo escolar.

Na busca por solucdes, Pessoa (2022) apresenta que a interdisciplinaridade pode ser

potencializada quando articulada a uma Educa¢do Ambiental decolonial, multipla e ndmade,
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capaz de transpor barreiras disciplinares e estabelecer conexdes entre escola, comunidade e
culturas locais. Tal perspectiva amplia os espagos de aprendizagem e favorece encontros
significativos que rompem com a ldgica monocultural, contribuindo para a constru¢do de um
curriculo mais aberto, participativo e orientado a transformacao social.

O trabalho pedagogico, entdo, deve se concentrar nas realidades de vida social mais
imediatas, partindo das experiéncias dos individuos e de suas trajetorias pessoais. Nesse
contexto, o professor assume papel central, uma vez que sua atuacdo pode favorecer a
construcdo coletiva de uma consciéncia ambiental critica (Cuba, 2010).

A partir da compreensdo de que a Educacdo Ambiental ndo pode ser executada dentro
de uma bolha fechada, torna-se evidente que, mais do que reconhecer as exigéncias legais e
apontar as falhas estruturais j& identificadas, ¢ necessario refletir sobre estratégias que
assegurem a efetividade da Educagdao Ambiental, transformando-a em uma pratica capaz de
gerar impactos concretos na formacao dos estudantes e em suas relagdes com o meio em que
vivem. Pensando nisso, esta pesquisa busca considerar as realidades sociais da regido estudada,
adaptando as abordagens tedricas e praticas de forma contextualizada e relevante. O objetivo é
contribuir para a formag¢do de uma geracdo mais sensibilizada e engajada com as questdes

ambientais ¢ com a constru¢do de um futuro mais sustentavel.

2.2 Em busca de uma educacio critica: A Pedagogia de Projetos na Educacio Ambiental

A legislagdo brasileira estabelece diretrizes para a inser¢ao da Educagdo Ambiental em
todos os niveis e modalidades de ensino, incluindo a educagao basica, prevendo sua abordagem
de forma continua, integrada e transversal aos curriculos, bem como sua incorporagdo aos
projetos pedagdgicos das instituicdes escolares, o que afasta a possibilidade de tratd-la como
disciplina isolada (Brasil, 1999). Contudo, embora esse arcabouco normativo represente um
avango significativo, sua efetivagdo no cotidiano escolar ainda enfrenta limitagoes,
especialmente em razao da escassez de orientagdes pedagodgicas concretas e da dificuldade de
traduzir tais diretrizes em praticas educativas sistematicas e contextualizadas (Brasil, 1999).

Nessa perspectiva, Neto, Feitosa e Cerqueira (2019) discutem a Educacdo Ambiental no
ambiente escolar e destacam a necessidade de praticas pedagogicas continuas e
transformadoras, nas quais os sujeitos envolvidos assumam papel ativo na construgdo de
alternativas sustentaveis. Os autores ressaltam, entretanto, que, apesar dos avangos normativos
e conceituais, a Educacdo Ambiental permanece em processo de consolidacdo, sobretudo na

educagdo basica, onde persistem desafios relacionados a auséncia de propostas pedagdgicas
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estruturadas, a formagao docente e a efetivagdo de acdes permanentes e integradas ao cotidiano
escolar.

De acordo com a revisdo realizada por Santos ef al. (2020), observa-se que, embora
existam numerosas pesquisas com metodologias cada vez mais avangadas para o
aprimoramento da Educacdo Ambiental, a sua aplicacdo no ensino bdasico permanece
insuficiente, o que exige uma reavaliacdo das praticas pedagogicas e das condic¢des
institucionais. Nao se trata apenas de desenvolver métodos: ¢ necessario também investir em
formacao continuada para professores, materiais didaticos adequados e politicas publicas que
sustentem a implementagao.

Com relagdo ao trabalho pedagdgico, ele deve se concentrar nas realidades de vida social
mais imediatas, partindo das experiéncias dos individuos e de suas trajetorias pessoais. Na
expectativa de melhorar a dindmica das aulas, a interagdo e a participagdo dos estudantes. Para
de fato cumprir com o objetivo da Educagdo Ambiental, o professor deve procurar estratégias
que demonstrem a importancia do aprendizado, a significacdo e a necessidade de buscarem suas
proprias solugdes para os problemas locais. Segundo Dewey (2023), na sua obra, Experiéncia
e educagdo, essa significacao s vird quando estiver associada ao meio em que o estudante se
encontra.

Essa educacdo que leva a compreensdao do mundo, ¢ para Leff (2001), uma jun¢do do
saber social e ambiental, integrando multiplas perspectivas, incluindo diferentes culturas e
saberes, para contribuicao de um futuro mais equilibrado.

Para tanto, na busca por essa significagdo, torna-se imprescindivel recorrer a
metodologias que, além de valorizar o papel mediador do professor, promovam a autonomia
dos estudantes, como ¢ o caso da Pedagogia de Projetos, abordagem que se distingue por
articular teoria e pratica, estimular o protagonismo discente e favorecer a construcao de
solucdes para problemas reais.

A Pedagogia de Projetos, chegou ao Brasil, por meio do movimento da escola nova,
divulgada por educadores brasileiros como o Anisio Teixeira e tinha a inten¢do de atualizar o
método de ensino nas escolas e responder as demandas de uma educagdo que apoiasse as
transformagdes econdmicas e sociais do pais (Bezerra, 2016). A nova abordagem educacional
proposta pelo pedagogo enfatizava a necessidade de uma conexao profunda e essencial entre a
experiéncia real e o processo educativo, definindo a experiéncia como uma forma de interagdo
pela qual os dois elementos, sujeito e ambiente, sdo modificados. Portanto, ndo se pode
assimilar a experi€éncia somente como algo abstrato ou passageiro, pois ela causa

transformagdes por meio de relagdes reais entre os elementos (Dewey, 2023). Essa ideia central
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caracteriza a originalidade de seu pensamento, que via a escola tradicional como inadequada
para atender as demandas da vida moderna.

Segundo Leao (1999), para os defensores do ensino tradicional, o conhecimento deve
ser transmitido a crianca de forma gradual, seguindo uma logica baseada em um conjunto
abstrato de certezas. No entanto, essa abordagem torna o material pouco atrativo para os
estudantes e ndo os ensina sobre os métodos de pesquisa experimental que foram utilizados para
desenvolver esse conhecimento. Demonstrando assim, a importancia da proposta de Dewey
para implanta¢do de uma nova metodologia, ja que a ideia central da Pedagogia de Projetos ¢é
integrar a escola com a sociedade possibilitando aos estudantes, a oportunidade de aplicar e
desenvolver habilidades, ao contextualizar o aprendizado escolar na sua vida cotidiana, além
de promover a troca de experiéncias com seus colegas. Dessa forma, o professor cria
oportunidades que realmente favorecam o desenvolvimento intelectual dos estudantes (Bezerra,
2016).

Inspirado pelos principios da Pedagogia de Projetos, Dewey (1970) defende que o
processo educacional deve partir da experiéncia concreta do estudante, promovendo a
aprendizagem por meio da investigacdo, do didlogo e da resolu¢do de problemas reais. Essa
concep¢do ¢ particularmente significativa para a Educacdo Ambiental, pois incentiva os
estudantes a assumirem o papel de protagonistas na transformag¢ado da realidade, desenvolvendo
uma consciéncia critica e acdes praticas diante dos desafios socioambientais (Freire, 1996).
Assim, o contato direto com situagdes do cotidiano e com o meio ambiente estimula o
pensamento reflexivo € o engajamento ativo na busca por solu¢des condizentes com a
preservagdo do meio ambiente.

A Pedagogia de Projetos, conforme argumentam Hernandez e Ventura (1998),
configura-se como uma estratégia pedagogica eficaz para articular os saberes escolares com a
realidade vivida, por meio de atividades interdisciplinares e cooperativas. Essa abordagem
valoriza o protagonismo estudantil ao propor projetos que envolvem planejamento, execucao e
avaliagdo de agoes voltadas a melhoria do ambiente ¢ da comunidade. Quando fundamentada
nos principios do PNEA (Brasil, 1999), alinhada as competéncias da BNCC (Brasil, 2018) ¢
aos pressupostos da pedagogia progressista de Dewey, fortalece muitas areas do conhecimento,
inclusive a Educagdo Ambiental, pois possibilita que a escola se torne um espago educador
sustentavel, formando sujeitos criticos, colaborativos e comprometidos com a constru¢do de um
futuro mais justo e ecologicamente equilibrado (Sacristan, 2000).

A busca por uma Educagao Ambiental mais efetiva, retoma discussdes sobre os desafios

contemporaneos que envolvem a relagao entre sociedade e natureza. As questdes ambientais da
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atualidade, marcadas pela intensa degradagdo dos ecossistemas e pelo uso desequilibrado dos
recursos naturais, evidenciam que os problemas ambientais estdo profundamente entrelagcados
as dimensdes sociais. Nessa perspectiva, que exige profunda relagdo com a realidade social e
cultural, as ideias de Paulo Freire também ganham relevancia, ao compreender a educagdo como
um processo libertador, pautado no didlogo, na consciéncia critica e na construcao coletiva do
conhecimento (Alves, 2013).

Com este sentido, uma Educagao Ambiental critica vai além da simples transmissao de
conhecimentos, buscando sensibilizar os individuos para interpretar e interagir com o meio em
que vivem, reconhecendo suas dindmicas e inter-relagdes. Essa capacidade de interpretagao
aproxima-se da noc¢ao de percep¢do ambiental apresentada por Orsi et al. (2015), entendida
como resultado da integracdo de conhecimentos, experiéncias, crengas, emogoes, cultura e
acoes refletidas nas vivéncias cotidianas. A partir das reflexdes de Paulo Freire, que embora
ndo proponha um referencial exclusivo para a Educacdo Ambiental oferece fundamentos para
uma pratica educativa critica e transformadora, pode-se organizar estratégias que permitam
acessar os saberes prévios dos individuos e relaciond-los aos contetidos, adaptados as
necessidades e desafios de cada regido.

A perspectiva freireana de educacdo tem como eixo central o didlogo e a
problematizagdo das experiéncias vividas pelos estudantes. Para Freire, o ensino s6 ganha
sentido quando o ato educativo estd voltado a constru¢do coletiva do conhecimento e a
transformacgdo da realidade. Essa concepcao se opde ao modelo de “educagao bancaria”, em
que o estudante ¢ mero receptor de informagdes (Ferreira, 2019; Josetti, 2018).

A “educagdo bancéria” anula a capacidade criadora e critica dos educandos, esse modelo
de ensino favorece a adaptacdo e a passividade, dificultando a compreensdo das contradi¢des
da realidade e, consequentemente, a possibilidade de transforma-la. Em contraposi¢do a essa
educacdo, Freire propde uma pratica libertadora, que estimula o pensamento critico e o didlogo
como caminhos para a emancipagao (Freire, 1987).

Ao relacionar os principios freireanos & Educacdo Ambiental, percebe-se que a
abordagem dialogica e problematizadora favorece a reflexao sobre os problemas ambientais,
permitindo que esses temas se tornem geradores de aprendizagens contextualizadas e
transformadoras. Assim, o processo educativo pode articular teoria e pratica, valorizando os
saberes prévios e promovendo a sensibiliza¢do sobre a relacdo entre sociedade e natureza. As
reflexdes de Freire continuam atuais, pois inspiram educadores a repensar sua postura e
reafirmam a importancia de uma educacdo comprometida com a ética, a autonomia e o cuidado

com o mundo (Alberto, 2017; Valverde, 2021).
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Portanto, diante dos desafios contemporaneos, pensar uma Educagdo Ambiental
coerente com o0s principios freireanos exige ir além da mera transmissao de conteudos
ecologicos ou do cumprimento formal de diretrizes curriculares. Implica reinventar o fazer
pedagoégico, transformando a sala de aula em espago de escuta, criagio e a¢io coletiva. E nesse
horizonte que a Pedagogia de Projetos ganha poténcia: ao romper com a linearidade dos
métodos tradicionais, ela instaura um processo vivo, no qual o aprender nasce da curiosidade,
do didlogo e da problematizagao da realidade.

Integrar a perspectiva freireana a dinamica dos projetos €, portanto, um ato politico e
formativo, um movimento que restitui sentido a educagao, resgatando seu papel como pratica
de liberdade e de reconstrucao das relacdoes entre o ser humano ¢ o ambiente. Assim, a
efetividade da Educagcdo Ambiental nao se realiza apenas no discurso, mas no gesto pedagogico

que convida a transformacao do mundo vivido.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizou abordagem qualitativa, descrita por Creswell (2007) como
fundamentalmente interpretativa. Isso significa que o pesquisador tem mais liberdade para
interpretar os dados, ja que diversos aspectos surgem durante o estudo, € nesse caso, a pesquisa
pode se adequar ao longo da aplica¢do dos questiondrios e até mesmo da analise dos dados.
Além disso, essa abordagem permite que o pesquisador observe e inclua suas proprias
percepcdes no processo, o que enriquece a andlise final. Assim, podem surgir questdes
ambientais importantes que ndo estavam previstas no inicio do trabalho.

Como mostra Martins (2004), a pesquisa qualitativa ndo segue os mesmos critérios de
objetividade usados nas ciéncias exatas, pois o valor desse tipo de pesquisa estd no
compromisso ético do pesquisador, que deve agir com sensibilidade, escuta atenta e respeito
pelas experiéncias das pessoas envolvidas.

A metodologia qualitativa busca compreender a realidade a partir das relagdes e
contextos nos quais o conhecimento ¢ produzido. Por isso, ndo se baseia na neutralidade, mas
sim em um envolvimento responsavel com os sujeitos da pesquisa, valorizando principios como
solidariedade, criatividade e transformacao social (Martins, 2004).

Esta pesquisa, junto aos estudantes (sujeitos da pesquisa), foi desenvolvida em 2025, ao
longo de quatro meses, correspondente a duragdo média do primeiro semestre letivo em uma
escola publica de Mato Grosso do Sul, e contou com a aprovacio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Esse periodo incluiu o envio e recebimento dos documentos de autorizagao
para participacao dos estudantes, sendo utilizados o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), apresentado no Apéndice A, e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
entregue aos responsaveis legais dos menores, conforme o Apéndice B.

A pesquisa foi realizada com duas turmas de 7° ano, da Escola Estadual Professora Elia
Franca Cardoso, que fica localizada no bairro Jardim Sdo Conrado, na regido do Lagoa (o
modelo de autorizacdo institucional consta no Apéndice C). A pesquisa teve inicio com a
participagdo de 66 estudantes, e foi concluida com 56. A maioria dos estudantes tinha entre 11
e 13 anos de idade.

Os dados foram coletados a partir de: a) questionario diagnostico (Apéndice D); b)
classificagdo de imagens (onde os participantes agruparam imagens conforme critérios
previamente definidos pela professora/pesquisadora); c) relato de experiéncia dos estudantes e
d) questionario final de avaliacdo da concepcao (Apéndice E).

Considerando esta metodologia utilizada, a pesquisa foi organizada para facilitar a



27

avaliacdo da concep¢do ambiental dos estudantes antes e depois da realizagdo das agdes de
Educagao Ambiental baseadas na Pedagogia de Projetos. Para facilitar a compreensao dos
métodos e também da analise dos resultados, a pesquisa foi estruturada em trés partes principais.
Sao elas: a avaliagdo inicial da concepcao, a aplicacdo da Pedagogia de Projetos e a avaliagdo

final da concepgao.

3.1 Avaliacio inicial da concepcio

A primeira etapa do estudo foi conduzida como parte da avaliagcdo de concepcao inicial
dos estudantes, que foi realizada com a aplicagdo de um questionario misto (Apéndice D), o
qual combinou perguntas fechadas e abertas. Este questionario foi elaborado com o intuito de
avaliar o entendimento dos estudantes sobre conceitos fundamentais como o de meio ambiente
e Educagdo Ambiental. Além disso, buscou-se investigar quais eram os conhecimentos prévios
dos estudantes sobre os ambientes naturais da cidade de Campo Grande, como matas e corregos.

Para a realizagdo dessa etapa, os participantes permaneceram em suas respectivas salas
de aula e tiveram um tempo médio de uma hora para responder as questdes, o que garantiu que
todos tivessem a oportunidade de refletir e registrar suas respostas de maneira adequada.

Na sequéncia, foi realizada a segunda etapa diagndstica, que consistiu na classificagdao
de imagens. Baseado em Cavalcante e Maciel (2008), essa técnica permite a investigacao da
percepcao ¢ das dimensdes subjetivas que emergem na relacdo entre observador e estimulo
visual, e busca compreender como os individuos percebem, organizam e atribuem sentido as
imagens. O procedimento consiste em solicitar aos participantes que agrupem ou numerem
fotografias de acordo com critérios estabelecidos previamente pelo pesquisador/professor, ou
com base em critérios livres, definidos pelos proprios sujeitos. No caso desta pesquisa, o critério
foi pré-definido, o qual consistia na classificagdo do que era ou ndo meio ambiente.

Com o auxilio de um projetor, foram exibidas uma série de imagens numeradas de 1 a
12, conforme demonstrado na Figura 1. Cada imagem representa diferentes aspectos do meio
ambiente, incluindo paisagens naturais, urbanas e intervengdes humanas. Os participantes
foram entdo solicitados a associar, em uma folha de papel, quais dessas imagens poderiam ser
classificadas como exemplos de meio ambiente, com base em sua propria compreensao do
termo. Ao final, as respostas foram recolhidas juntamente com os questionarios.

A partir dessa analise, foi possivel identificar as concepgdes que os estudantes possuem

sobre a relagdo entre seres humanos e o ambiente.
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Figura 01 — Fotos usadas para a classificacdo de imagens.

Fonte: Compilagédo do autor.

Montagem a partir de imagens dos sites mundo educacdo, radio pop rio, cbn, istock, agéncia marinha de
noticias, pixnio, nacimento advocacia, revista haus, negocio seguro AIG, revista afirmativa, pxhere, e
prefeitura de barbalho.

3.2 Aplicacao da Pedagogia de Projetos

Na semana seguinte, ap6s a conclusdo da avaliagcdo inicial, os estudantes foram
apresentados a Pedagogia de Projetos, que incluiu como passo inicial, uma aula de campo. A
proposta metodologica utilizada para o desenvolvimento da aula de campo baseou-se no método
“Arco de Maguerez”, conhecido também como “metodologia do arco”, que apresenta cinco
etapas, as quais tém inicio e fim na realidade concreta, valorizando o conhecimento prévio dos
estudantes e conduzindo-os ao conhecimento cientifico (Colombo; Berbel, 2007). Maguerez

definiu as etapas do processo da seguinte forma: 1 - Observagdo da realidade e definicdo de um
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problema; 2 — Pontos-chave; 3 — Teorizagdo; 4 — Hipdteses de solugdo; 5 — Aplicagdo das
solucoes a realidade.

A escolha de utilizar o Arco de Maguerez para engajar os estudantes a Pedagogia de
Projetos, se justifica por sua capacidade de estruturar o processo de aprendizagem a partir de
problemas reais, garantindo a participagdo ativa do estudante e o papel do professor como
mediador. O Arco de Maguerez ¢ uma estratégia inserida na ABP (Aprendizagem Baseada em
Problemas) e permite que o projeto avance de forma organizada pelas suas etapas. Além disso,
ao integrar a escola, a comunidade e diferentes recursos pedagogicos, o Arco de Maguerez
potencializa o engajamento dos estudantes, favorecendo a autonomia, o pensamento critico e a
construgao coletiva do conhecimento (Nascimento; Messeder, 2018).

Diante desta proposta, os estudantes participaram, inicialmente, de uma aula de campo,
que foi realizada no corrego Lagoa, localizado a cerca de 500 metros da escola (figura 2). As
turmas participantes foram o 7°A e o 7°B e cada uma realizou a atividade em periodos distintos,
devido a limitacdo de profissionais disponiveis para acompanhar os estudantes com a devida
seguranga — uma turma com 31 estudantes e a outra 35. Ambas as turmas realizaram a visita
no dia 19 de marco, sendo que o 7°A foi das 07:00 as 09:00 e o 7°B das 09:30 as 11:30. O

percurso em torno do corrego tinha em média 1000 metros.

Figura 02 — Aula de campo.

Fonte: Compilagdo do autor (2025).
Durante a visita, os estudantes foram guiados por 6 profissionais e contaram com a
autorizacdo da Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso do Sul (SED). Os estudantes
registraram o ambiente por meio de fotografias (figura 3), a partir de suas proprias iniciativas e

percepgdes, também anotaram informacgdes detalhadas sobre aspectos como tipo de lixo
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encontrado, situacdo das margens, proximidade das residéncias ao corrego, vegetacao presente
e a existéncia de fauna aquatica e terrestre nas imediagdes (etapa 1 do arco). Essa visitacdo foi
adotada para estimular a investigacdo e a sensibilizagdo ambiental dos estudantes,
especialmente porque o coérrego encontra-se proximo as suas moradias. Conforme abordam
Almeida e Mannarino (2021), essa condi¢do ¢ essencial para gerar estimulo e favorecer a

sensacdo de pertencimento.

Figura 03 — Fotos tiradas pelos estudantes durante a aula de campo realizada no corrego.

Fonte: Compilagdo do autor (2025).



31

Apos a observacao realizada durante a aula de campo, foram dedicadas duas aulas para
discussdo coletiva sobre a situagdo do corrego, momento em que os estudantes foram
apresentados a proposta da Pedagogia de Projetos, entendida aqui como um recurso que valoriza
o protagonismo estudantil. Essa metodologia possibilitou que, a partir de suas proprias
percepgoes, os estudantes escolhessem o tema que mais despertou interesse para, entdo, ser
trabalhado nas atividades subsequentes. Para orientar esse processo, a pesquisadora os instigou
com a seguinte questdo: que tipo de pesquisa poderia ser desenvolvida a partir do que vocés
observaram? Dessa reflexdo surgiu a defini¢do do tema Corrego Lagoa e Comunidade:
Percepgoes, Impactos e Desafios da Poluicdo Ambiental, o qual reuniu as duvidas e
curiosidades mais mobilizadas. Com isso, o foco do projeto foi investigar como os moradores
percebem a situagdo ambiental do corrego, se isso interfere em seu cotidiano, se atribuem
responsabilidades pela condigdo atual e qual a visdo da comunidade sobre a preservacao desse
espaco (etapa 2).

Com o tema definido, os estudantes realizaram leituras orientadas e analisaram
pesquisas semelhantes (figura 4), a fim de compreender como estruturar um artigo cientifico e
como elaborar instrumentos de investigacdo. Essa etapa, embora vinculada a disciplina de
Lingua Portuguesa, foi conduzida de forma interdisciplinar e teve como objetivo ampliar a

compreensdo tedrica sobre a tematica ambiental e os procedimentos de pesquisa (etapa 3).

Figura 04 — Leitura coletiva dos artigos cientificos.

Fonte: Compilagdo do autor (2025).

Em seguida, ficou acordado com os estudantes, que a melhor maneira de verificar essas
questdes, seria interagir com a comunidade. A partir disso, com o auxilio da

professora/pesquisadora, eles foram divididos em grupos de no maximo 5 participantes. Cada
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grupo criou 3 perguntas, e ao eliminar questdes repetidas totalizaram 20, das quais foram
votadas as 10 melhores para compor o questionario (etapa 4).

As perguntas que compuseram o questiondrio foram:

1- A quanto tempo vocé mora nessa localidade?

2- Vocé ja foi até o corrego proximo da sua casa? Sabe a situagdo que ele se encontra?
3- O corrego causa mau cheiro na regiao?

4- Ocorre alagamento nas casas em volta do corrego quando chove muito?

5- Aparecem muitos bichos na casa de vocés por morarem perto do Corrego? Exemplo:

Escorpido, Cobra, mosquitos...
6- Atualmente no corrego nds encontramos muitos lixos jogados. Teve alguma época
que vocé lembra do corrego ser limpo?
7- Por que vocé acha que as pessoas jogam lixo 14?7 8- Vocé acha que o lixo do corrego
faz mal para a comunidade? De que maneira?
9- Vocé faz alguma agdo para prevenir a poluicao do corrego?
10-  Vocé ja solicitou ajuda para algum superior? Ou lembra de alguma autoridade
tentando resolver o problema?

O questionario foi previamente avaliado e aprovado pelo comité de ética presente na
unidade escolar, e na sequéncia levado por alguns estudantes até os moradores da margem do
corrego (figura 5). O objetivo era diagnosticar a concepgao das pessoas que residem proximas

ao corrego e entender melhor essa relagao.

Figura 05 — Aplicac@o dos questionarios na comunidade.

Fonte: Compilagao do autor (2025).
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Com base nas respostas coletadas, os estudantes redigiram a parte central de um artigo
simples (analise dos questionarios, escrita dos objetivos e formulagdo da questdao problema), no
qual detalharam a pesquisa desenvolvida com a comunidade. Para a escrita coletiva, foram
utilizadas ferramentas digitais (Drive e Google Documentos), ¢ os estudantes fizeram uso da
sala de tecnologia da escola para realizar essa atividade (figura 6). O modelo de artigo escolhido
foi o da FETEC MS, tendo em vista que o trabalho foi submetido para a feira cientifica em
questdo. O artigo conteve titulo, resumo, introducao, objetivos, justificativa, metodologia,

resultados e discussodes, conclusio e referéncias.

Figura 06 — Escrita coletiva na sala de tecnologia.

Fonte: Compilagao do autor (2025).

Apos finalizarem a escrita das partes do artigo cabiveis a eles, os estudantes passaram a
discutir formas de contribuir com a comunidade investigada. Diversas propostas foram
levantadas ao longo das aulas, mas algumas se mostraram inviaveis no contexto do projeto.
Diante disso, optou-se por uma a¢do que estimulasse a propria comunidade a participar de
maneira mais ativa na resolucdo dos problemas identificados. A iniciativa escolhida foi a
criacdo de um panfleto informativo, contendo contatos de autoridades publicas que poderiam
intervir em prol do corrego (figura 7). O material foi entregue por alguns estudantes
diretamente as casas de moradores proximos ao corrego, que ja haviam participado da etapa
anterior, respondendo ao questionario elaborado pela turma (etapa 5). A agdo teve como
objetivo oferecer uma devolutiva a comunidade, além de promover a sensibilizagdo e incentivar

o engajamento dos moradores.



34

Figura 07 — Modelo do panfleto informativo elaborado para entregar a comunidade.
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Fonte: Autoria propria com a utilizagdo da ferramenta digital Canva (2025).

3.3 Avaliaciao final da concepcio

Ap6s a finalizagdo do projeto, foi realizada uma nova anélise da concepgdo ambiental
dos estudantes. Cada estudante entregou um relato de experiéncia, no qual descreveu como foi
participar do projeto. Esses relatos foram analisados com o objetivo de identificar possiveis
mudancas no entendimento dos estudantes sobre meio ambiente e entender como foi a
experiéncia através do olhar deles. Logo apds, foi aplicado o questionario final contendo
perguntas do questionario inicial, acrescidas de novas questdes voltadas ao desenvolvimento
do projeto. Os estudantes tiveram 2 horas para responder o questiondrio e também elaborar o
relato de experiéncia.

Os questionarios iniciais e finais foram comparados entre si para verificar eventuais
mudancgas na concep¢dao ambiental dos estudantes depois das agdes de Educacao Ambiental
exercidas com base na Pedagogia de Projetos. Além disso, algumas perguntas do questionario
final, possibilitaram que os estudantes opinassem sobre a eficacia dessa metodologia para se
aprender sobre a Educagao Ambiental e como isso poderia ser trabalhado dentro das diversas
disciplinas.

Com base na proposta metodoldgica delineada, os dados desta pesquisa foram
examinados por meio da Andlise Textual Discursiva (ATD). Essa abordagem possibilitou uma
ampla constru¢ao de sentidos a partir dos discursos dos participantes, além de favorecer a

organizagdo dos resultados em categorias analiticas, orientando a interpretacdo dos dados e
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contribuindo para uma discussao sistematizada e fundamentada.

Os dados analisados sao oriundos de um estudo de abordagem qualitativa, o que implica
compreender os fendmenos educacionais a partir dos significados atribuidos pelos sujeitos
envolvidos no contexto investigado. Nessa perspectiva, a insercdo do pesquisador ndo ¢
compreendida como um elemento externo ao processo de investigagdo, mas como parte
constitutiva da producdo do conhecimento. A compreensao da realidade educacional constroi-
se, portanto, a partir da articulagcao entre multiplos olhares, das vozes dos participantes e do
didlogo entre diferentes areas do conhecimento, reconhecendo que uma unica perspectiva
raramente ¢ suficiente para apreender a complexidade dos fendmenos educacionais (André,
2001).

E nesse contexto que se insere a ATD, adotada como procedimento metodologico desta
pesquisa por sua coeréncia com os pressupostos da abordagem qualitativa. A ATD possibilita
a articulagdo entre interpretacdo e producdo de sentidos ao transitar entre a analise do discurso
e a andlise de contetdo, promovendo uma leitura atenta e aprofundada dos textos produzidos
pelos participantes. Ao valorizar os significados, opinides e valores expressos nos discursos,
essa metodologia reconhece o papel interpretativo do pesquisador como parte do processo
analitico, contribuindo para a constru¢do de novas compreensdes sobre os fenomenos
educacionais investigados (Moraes; Galiazzi, 2006; Silva; Marcelino, 2022).

Essa abordagem, como propdem Moraes e Galiazzi (2006), consiste num processo
analitico estruturado em trés etapas principais (figura 8), que orientam a interpretagao dos dados
de maneira sistematica e reflexiva. A primeira etapa, denominada unitariza¢do, consiste em
fragmentar o texto em partes menores, chamadas de unidades de significado. Essa fragmentacao
permite destacar ideias relevantes e recorrentes, favorecendo uma compreensio mais detalhada
do material. As unidades sdo constituidas a partir do didlogo constante entre o pesquisador, os
dados e o referencial tedrico, o que garante uma leitura mais sensivel e interpretativa.

Na sequéncia, ocorre a categorizagdo, momento em que as unidades com significados
semelhantes sdo agrupadas. Esse agrupamento possibilita a formagdo de categorias que
evidenciam padrdes, convergéncias e divergéncias nos discursos analisados. Trata-se de uma
fase dinamica, que requer revisdes continuas, pois o pesquisador retoma o material diversas
vezes para refinar a compreensdo e aprofundar o sentido das categorias formadas (Moraes;
Galiazzi, 20006).

Por fim, chega-se a elaboracdo dos metatextos, etapa em que as interpretagdes sao
organizadas e articuladas em um texto coerente, reunindo os principais achados e reflexdes do

estudo. A escrita, nesse contexto, ultrapassa a funcao de simples registro dos resultados: ela se
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torna parte essencial do proprio processo analitico, contribuindo para a constru¢do dos
significados e para o amadurecimento das interpretagdes (Moraes; Galiazzi, 2006).

Figura 08 - Esquema de Analise Textual Discursiva.
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Fonte: Ferreira; Amaral-Rosa e Lima (2022).

Esse processo ¢ apresentado por Moraes (2003), como “tempestade de luz”, pois como
descreve o autor, tudo comeca com uma espécie de “bagunga” inicial do texto, que possibilita
o pesquisador enxergar novos sentidos e interpretagdes. E como se, no meio da desordem, fosse
possivel organizar tudo de um jeito diferente e mais claro. Os resultados dessa analise vao
depender do quanto o pesquisador se envolve com o material e de quais ideias e teorias ele usa
como base. A metafora da “tempestade de luz” mostra bem isso: do caos, surgem novas ideias

e formas de entender o que estd sendo estudado (Moraes, 2003).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Analise da avaliacao inicial da concep¢io

4.1.1 Classificaciao de imagens

Esta etapa da pesquisa contou com a participagdo de 64 estudantes. Para facilitar a
visualizag¢do e a compreensao dos dados obtidos, os resultados serdo apresentados em forma de

quadros, iniciando-se pelo Quadro 1, que sistematiza as informagdes coletadas nesta fase do

estudo.
Quadro 1 — Resultado da classificagdo de imagens
Imagens Consideraram meio N3o consideraram meio N3ao souberam
ambiente ambiente responder

Imagem 1 63 1 --
Imagem 2 16 47 2
Imagem 3 -- 64 1
Imagem 4 31 33 --
Imagem 5 07 60 ==
Imagem 6 62 3 --
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Imagem 7 6 59 --
Imagem 8 41 23 1
Imagem 9 10 55 ==
Imagem 10 61 3 --
Imagem 11 07 57 1
Imagem 12 30 34 1

Fonte: Autoria propria (2025).

Os resultados foram divididos em 3 categorias. Categoria 1: Meio ambiente como
natureza intocada (Inclui imagens associadas fortemente a natureza, excluindo a agdo humana
direta); Categoria 2: Separacdo entre ser humano e meio ambiente (Imagens em que hé presenca
humana ou artificialidade e que foram massivamente classificadas como "ndo ¢ meio
ambiente”); Categoria 3: Incerteza e transicao de sentidos (Imagens que provocaram respostas

divididas ou demonstram tensdes no conceito de meio ambiente). Observe o quadro 2:

Quadro 2 — Categorizagdo da classificacdo de imagens.

Categorias Numero das Descri¢do das imagens na ordem dos nimeros
imagens
Meio ambiente como 1,6,e10 - Floresta e lago
natureza intocada - Caminhada na floresta
- Horta
Separacgdo entre ser 3,5,7,9e11 - Monumentos religiosos
humano - Pessoas consertando uma tecnologia
e meio ambiente - Prédio moderno
- Fabricas
- Pombas no asfalto
Incerteza e transicao de 2,4,8e12 - Cristo Redentor com vista para as matas
sentidos - Aterro pegando fogo
- Prédio com plantas crescendo sobre a estrutura
- Cachorro na rua

Fonte: Autoria propria (2025).

As classificagdes realizadas pelos estudantes revelam distintas compreensdes do que
constitui o "meio ambiente". Observa-se uma predominancia de um entendimento naturalista,
onde elementos da natureza, como florestas e hortas, sio prontamente reconhecidos como
pertencentes ao meio ambiente. Em contrapartida, houve uma tendéncia marcante de exclusdo
do humano e da artificialidade desse conceito, evidenciada na classificacdo de monumentos,
prédios e industrias como "ndo pertencentes" ao meio ambiente. Contudo, surgem indicios de
transi¢do conceitual em imagens que mesclam o natural e o urbano, ou que representam
situacdes de degradacdo ambiental, indicando duvidas na relagdo entre o ser humano e o meio.

De modo geral, quando o ser humano estava associado a natureza intocada, ele foi
considerado parte do meio ambiente; quando estava vinculado ao ambiente construido por ele

mesmo, ja ndo fazia mais parte. Assim como quando se relacionou a acdo do homem no
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ambiente, positiva ou negativamente, isso gerou duvida ou foi excluida como parte. Algo que
chamou atencdo, foi o fato dos pombos, que mesmo sendo considerados animais selvagens,
foram excluidos automaticamente da relagdo com o meio ambiente, isso pode se dar ao fato de
eles frequentemente serem encontrados na cidade, enquanto que o cachorro na rua gerou
incerteza aos participantes. Talvez a resposta esteja na localizagdo dos dois animais, pois o
cachorro representava estar em um local menos urbano que os pombos.

De acordo com Albuquerque (2007), cada pessoa entende o meio ambiente de forma
diferente, conforme suas crengas e interesses, que podem ser cientificos, religiosos, artisticos,
politicos, profissionais ou filos6ficos. Por isso, antes de discutir o tema ou desenvolver projetos
de Educagdao Ambiental, é fundamental conhecer a visdo de meio ambiente de cada individuo,
justificando-se assim, a necessidade de avaliar essa concepgao.

Levando em conta a defini¢do proposta por Reigota (2004, apud, Albuquerque, 2007),
de que o meio ambiente pode ser compreendido como um espago em que elementos naturais e
sociais interagem de forma continua, resultando em transformag¢des culturais, tecnologicas,
politicas e historicas. A andlise das respostas dos estudantes evidencia uma concepgdo de
ambiente que gera preocupagdes, pois revela o quanto ainda € necessario reconhecer que os
seres humanos nao estdo separados da natureza, mas sdo parte ativa desse meio e o transformam
constantemente por meio de suas acdes. A superagdo da crise ambiental depende justamente da
mudanca nessa forma de pensar e agir: € preciso transformar nossa relacdo com a natureza e

compreender que fazemos parte integrante do ambiente em que vivemos (Albuquerque, 2007).

4.1.2 Questionario inicial

Esse primeiro questiondrio foi aplicado com o objetivo de compreender a concepgao
ambiental inicial dos estudantes. A primeira e a segunda perguntas, que tratavam da idade e da
série dos estudantes, foram pensadas para tornar o questionario menos intimidador, permitindo
que os participantes se sentissem mais a vontade ao se apresentarem antes de se depararem com
uma série de questionamentos com os quais talvez ndo estivessem familiarizados.

Com relacdo a idade, observou-se que 90% dos estudantes estavam na faixa etéria
considerada adequada para o ano escolar em que se encontravam, ou seja, entre 11 ¢ 13 anos,
indicando uma defasagem idade-série quase irrelevante.

A partir dessa identificacdao inicial dos estudantes, cada questdo do questionario foi
examinada separadamente, por meio da ATD, com o intuito de compreender os significados

construidos pelos estudantes em suas respostas, bem como reconhecer padrdes, contrastes e
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elementos que contribuam para o aprofundamento da pesquisa. Iniciando com a unitarizacao
da questdo 3, observada na figura 9. As demais unitariza¢des se encontram nas figuras 10, 11,

12,13, 14, 15, 16, 17, 18 e 19.

Figura 09 - Relacdo das respostas obtidas na questdo 3 do questionario inicial

Vocé se preocupa com o meio ambiente?

B Sim
B Um pouco

m Nao

Fonte: Dados da pequisa (2025).

Ao se analisar o grafico da pergunta, percebe-se que a maioria dos estudantes
responderam afirmativamente, o que ¢ esperado para um questdo como essa, porque, para
muitos, se preocupar com o meio ambiente ndo significa, necessariamente, agir para mudar a
situagdo. Ou seja, hd uma diferenga entre ter ciéncia e realmente fazer algo na pratica. As
discussdes apresentadas por Costa e Schwanke (2010), apoés uma pesquisa ligada a atitude das
pessoas com relacdo ao meio ambiente, demonstrou exatamente esse ponto, que apesar de
afirmarem compreender a importidncia da preservagdo ambiental, as pessoas ainda ndo

incorporam essa preocupacao em suas agoes didrias, ficando restrita apenas ao discurso.

Figura 10 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 4 do questiondrio inicial.

Vocé sabe o que é a Educagao Ambiental?

H N3o

HSim

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Apesar das respostas diretas de sim ou ndo, a ATD nos permite avaliar além do dado
quantitativo. Por esse motivo, as categorias observadas em decorréncia dessas respostas vao
além da porcentagem. Podemos organizar da seguinte maneira: Categoria 1 - Compreensao
aparente (individuos que afirmam conhecer o tema, mas nao demonstram dominio conceitual

ao serem solicitados a explica-lo); Categoria 2 - Desconhecimento assumido (participantes que
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reconhecem ndo saber o que ¢ Educacdo Ambiental); Categoria 3 - Concepg¢do equivocada ou
vaga (respostas que revelam interpretacoes distorcidas, genéricas ou desconexas em relacao ao
conceito abordado).

A analise dos questionarios revela que a maioria dos estudantes afirma ndo saber o que
¢ Educagdo Ambiental, e mesmo entre aqueles que dizem conhecer o termo, poucos conseguem
explicd-lo com clareza. Esse resultado sugere que, embora possam ter participado de atividades
relacionadas ao tema em algum momento da trajetoria escolar, muitos nao as reconhecem como
praticas de Educagdo Ambiental. Tal fato pode indicar que as acdes desenvolvidas na escola
ndo foram suficientemente identificadas como parte de ag¢des voltadas & Educacdo Ambiental.
Assim, o aparente esquecimento dos estudantes evidencia a necessidade de abordagens mais
continuas, que favorecam a construcao e a permanéncia desse conhecimento.

O trabalho realizado por Medeiros et al. (2016) demonstra que a percep¢ao dos
educandos sobre a Educacdo Ambiental de fato ¢ limitada e tradicionalista, com uma
compreensdo que separa o ser humano da natureza e foca exclusivamente na preservagao
ecoldgica, desconsiderando os aspectos sociais € a complexidade das problematicas ambientais.
Essa limitagao, no entanto, nao se restringe apenas aos estudantes. Casali, Silva e Balem (2015)
também identificaram uma compreensao superficial do conceito de Educagdo Ambiental por
parte dos proprios educadores. Os autores apontam que quando comparados aos dados dos
educandos, os resultados demonstram um baixo grau de compreensao por ambos, revelando a
necessidade urgente de novos rumos para a Educagdo Ambiental. Isso tudo evidencia que a
Educacdo Ambiental permanece aprisionada a um curriculo descontextualizado, que nao

consegue efetivar sua incorporacao eficaz dentro do sistema de ensino.

Figura 11 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 5 do questiondrio inicial.

Vocé ja participou de alguma atividade sobre a
Educacdao Ambiental? Qual?

B N3o

HSim

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
As categorizagdes obtidas durante a analise da avaliacdo inicial da concepcdao dos

estudantes podem ser observadas a seguir nos Quadros 3,4,5,6,7,8,9,10¢e 11.
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Quadro 3 — Categorizagao das respostas obtidas na questdo 5 do questionario inicial.

Categorias Sentidos associados
—

Participacdo pontual Relatos breves sobre acoes isoladas (“plantei uma arvore e uma

» oz

flor”, “ja participei de como cuidar das plantas”, “fizemos uma
n «u

trilha que falava um pouco disso”, “uma visita feita nas aguas
guarirobas”)

Experiéncia vaga ou Participacoes lembradas sem clareza ou explicacdes genéricas
” “

incerta (“na aula de ciéncias e na escola”, “ndo me lembro o nome”,
“fomos perto da quadra fazer uma atividade”)

Temas ambientais isolados | Atividades citadas como parte de contetidos escolares pontuais
no curriculo (“quando a professora falou das arvores e do desmatamento”,
“sobre as queimadas que estdo acontecendo no mundo”)
Fonte: Autoria propria (2025).

A analise das respostas dos estudantes que afirmaram ja ter participado de atividades
relacionadas a Educagdo Ambiental revela que essas experiéncias, em sua maioria, foram
pontuais, fragmentadas ou vagamente lembradas, sem uma media¢ao pedagdgica clara que as
identificasse como parte de um processo de Educacdo Ambiental. Além disso, cabe uma
pontuagdo sobre os estudantes que responderam “nunca participei”’, pois, na verdade, eles
podem até¢ ter vivenciado atividades com potencial educativo ambiental, mas ndo as
reconheceram como tal, o que pode evidenciar uma falha na clareza dos objetivos dessas
praticas.

Isso reforca novamente a necessidade de uma abordagem mais intencional e continua
da Educacao Ambiental no ambiente escolar, como destacam Martins e Schnetzle (2018), ao
apontarem que a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida de forma permanente, com
praticas interligadas e contetidos integrados ao cotidiano escolar, exigindo que o ensino da
tematica ambiental se constitua como parte essencial e articulada da pratica pedagogica diaria,

pois assim, € possivel promover reflexdes, ajustes e avangos constantes.

Figura 12 - Relagio das respostas obtidas na questdo 6 do questiondrio inicial.

Vocé acredita que pequenas ag¢oes individuais podem

ajudar a preservar o meio ambiente?
5%

HSim
W N3o sei

Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 4 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 6 do questionario inicial.

Categorias Acdes citadas pelos estudantes que responderam sim

Cuidar do lixo “N3o jogar residuos na rua e no chdo”; “Nao jogar lixo na
floresta, nos bueiros e no rio”; “Separando o lixo reciclavel”;
“Nao jogar 6leo no ralo da pia”

Economizar recursos naturais “Tomando banhos rapidos”;
“Nao deixando agua parada”

Proteger a natureza “Menos polui¢ao”; “Menos fogo nos matos”; “Nao
desmatar”; “Ndo matar os animais”; “Plantando arvores”
Fonte: Autoria propria (2025).

As respostas indicam que a maioria dos estudantes reconhece o impacto positivo de
pequenas acdes individuais na preservagdo ambiental. No entanto, muitas dessas respostas soam
genéricas, com frases prontas que ndo refletem atitudes reais no cotidiano. Apesar disso, ¢
positivo notar que ha uma concepgao do que seria o comportamento ambientalmente adequado.

O estudo de Costa e Schwanke (2010) reforga essa discrepancia entre discurso e pratica:
ao investigar uma populacdo que afirmava se preocupar com o meio ambiente, as autoras
constataram comportamentos incoerentes, como pouco reaproveitamento de alimentos,
consumo excessivo e descarte inadequado de residuos. O baixo engajamento em agdes coletivas
e o consumo reduzido de produtos reciclados evidenciam que, embora a crise ambiental seja
reconhecida, a mobiliza¢do pratica ainda ¢ insuficiente. Esse cendrio torna preocupante a

repeti¢do de discursos vazios, quando o que se exige ¢ participacdo ativa e atitudes concretas.

Figura 13 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 7 do questionario inicial.

Vocé ja visitou algum espaco de natureza? Como foi essa
experiéncia?

BSim

H N3o

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 5 — Categorizagao das respostas obtidas na questdo 7 do questionario inicial.

Categorias Experiéncias citadas pelos estudantes que responderam sim
Experiéncia genérica Sem detalhes da atividade ou do local ("Foi muito legal", "Bonito",
ou afetiva "Interessante", "Deu para aproveitar a natureza", "Foi ruim porque

fiquei com piniqueira", "Da uma paz muito grande")
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Experiéncia concreta Com detalhes da atividade ou do local ("Visitei um morro", "Fui na
e localizada chacara", "Cachoeira e rio", "Lago poluido no Rio de Janeiro",
"Praca", "Fazenda", "Trilha", "Zoolégico", "Fui numa floresta e
alimentei os animais", "Morava do lado da mata", "Fazenda
Guariroba", "Fui acampar", "Fui em um rio cheio de lixo")
Fonte: Autoria propria (2025).

Muitos estudantes ja tiveram algum tipo de contato com a natureza, e alguns conseguem
descrever essas experiéncias com clareza, mencionando locais visitados e atividades realizadas.
Outros, porém, relatam apenas impressdes gerais, sem detalhes, o que sugere vivéncias mais
superficiais. Também ha aqueles que nunca tiveram esse tipo de experiéncia. Esse cenario
refor¢ga a importancia de oferecer, no ambiente escolar, oportunidades reais e significativas de
aproximac¢do com a natureza. Visitas a parques, trilhas, hortas e outras praticas de educacao
ambiental podem despertar o interesse, ampliar o conhecimento e fortalecer o vinculo dos
estudantes com o meio ambiente.

As visitas monitoradas a areas protegidas, conforme analisadas por Palmieri e Massabni
(2020), revelam um potencial significativo para a educagdo escolar ao proporcionarem aos
estudantes experiéncias diretas no ambiente natural, as quais despertam sentimentos € emogoes.
As autoras destacam, ainda, que esses espacos podem ser muito mais educativos se forem
usados de forma critica, valorizando as relagdes sociais e ambientais e incentivando o

pensamento reflexivo.

Figura 14 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 8 do questiondrio inicial

Qual é a importancia das florestas para o meio
ambiente na sua opiniao?

e ® Descreveram uma

importancia
M N3o souberam

N3o compreenderam a
pergunta

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 6 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 8 do questionario inicial.
Categorias Importancias descritas

Funcgdo ecoldgica e ambiental Inclui respostas que destacam a importancia das florestas no
equilibrio do planeta (“para manter o ciclo”; “para o ar”; “para
nao ter inundacgao na cidade”; “sem ela nés ndo existiriamos”;

“para preservar o mundo”)
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Habitat e recursos (porque sdo a casa dos animais”; “porque os frutos que
comemos vem de 13”; “para termos madeira”)
Qualidade de vida e bem-estar Relaciona as florestas com conforto (“para ter uma vida boa”;

”n, u

“para ficar mais fresco e ter sombra”; “para ficar mais bonito”)

Respostas fora do foco Inclui respostas que abordam atitudes de preservagao, mas nao
respondem diretamente a pergunta sobre a importancia das
florestas (“ndo colocar fogo e matar as arvores”)

Fonte: Autoria propria (2025).

A maioria dos estudantes demonstra uma concepgao positiva sobre a importancia das
florestas, reconhecendo que elas ajudam no equilibrio do meio ambiente, fornecem ar puro,
sombra, abrigo para os animais e alimentos. Apesar disso, muitos ainda veem a natureza como
algo que existe para servir ao ser humano, revelando uma relagdo utilitarista. Essa forma de
pensar refor¢a a visdo antropocéntrica, onde o ser humano ¢ o centro das atengdes, € 0 meio
ambiente ¢ tratado apenas como um conjunto de recursos a serem usados.

Essa visdo também foi identificada por Santos e Candido (2022), em uma pesquisa com
professores. Os autores observaram que, mesmo entre educadores, ainda ¢ comum entender o
meio ambiente apenas como um espago natural, separado do ser humano e voltado para seu uso.
Essa ideia desconsidera outros aspectos importantes do ambiente, como as dimensdes sociais,
culturais, politicas e histéricas. Quando o meio ambiente ¢ tratado somente pelo lado fisico e
bioldgico, perde-se a chance de discutir temas importantes como desigualdade, consumo,
responsabilidade social e o papel das politicas publicas.

Watanabe (2011) também chama atengdo para esse problema ao afirmar que, nas
escolas, a Educacao Ambiental costuma focar apenas na natureza, sem integrar o ser humano
como parte do ambiente. Isso dificulta o desenvolvimento de uma visao mais ampla e critica.
Como resultado, as praticas educativas acabam refor¢ando essa ideia de separacdo entre
sociedade e natureza, o que pode influenciar diretamente a maneira como os estudantes

entendem e se relacionam com as questoes ambientais.

Figura 15 - Relag@o das respostas obtidas na questdo 9 do questionario inicial

Vocé ja observou corregos proximos a sua casa ou escola?

6%
B Sim
H N3o

N3o responderam

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 7 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 9 do questionario inicial.

Categorias

Situagdo que se encontram os corregos

Concepgado negativa

Concepgao positiva

Concepgao descritiva

”n u ” u ”n u ”n u

“sujos”, “poluidos”, “cheios de lixo”, “com mau cheiro”, “pouca

n u ”n u

dgua”, “animais mortos”, “contaminados”, “desgastados”

“estdo bons e limpos”

” u ” u nooHx

“tem muita d4gua”, “sdo como rios”, “tem muitas arvores”, “sao

” u

minis lagos”, “sdo estranhos”

Fonte: Autoria propria (2025).

A andlise mostra que a maioria dos estudantes que ja observou os corregos percebe esses

locais como mal cuidados, com poluicdo, lixo e mau cheiro. Essa visdo critica indica que eles

comec¢am a entender os problemas causados pela agdo humana no meio ambiente. Por outro

lado, os estudantes que nunca observaram os corregos ou nao sabem o que sao, refor¢cam a ideia

apresentada por Ferreira e Pontes (2020) de que muitas pessoas hoje em dia ndo prestam atencao

ao seu entorno, mostrando um afastamento da natureza préxima e falta de conhecimento sobre

ela, assim como os que deram respostas neutras.

Figura 16 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 10 do questionario inicial.

Qual a relagao do ser humano com a polui¢ao de Rios e

outros ambientes?

B Citaram uma relagao

B N3o citaram uma relacao

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 8 — Categorizagio das respostas obtidas na questdo 10 do questionario inicial.

Categorias

RelagGes citadas

Relacdo negativa

Consequéncias para o ser humano

Relagdo positiva

Reflete consciéncia sobre o impacto negativo das agGes
humanas nos ambientes naturais (“a maioria da sociedade nado

s ” o u ” u

se importa”, “jogando lixo”, “eles sujam tudo”, “uma relacdo

” u

ruim”, “o ser humano polui tudo”)
“o ser humano pode pegar dengue”

“o ser humano limpa”
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Indiferenca ou normalizacao da “uma relacdo sem importancia e normal”, “nds que
poluicdo procuramos isso, entdo sem importancia”
Fonte: Autoria propria (2025).

A partir da andlise dos dados, percebe-se uma situacao preocupante: muitos estudantes
ainda ndo sabem qual ¢ a relagdo entre o ser humano e a polui¢ao. Dentre os que responderam,
nota-se que alguns reconhecem os impactos negativos das agdes humanas, mas também
demonstram uma certa distancia e transferéncia de responsabilidade. Enquanto outros sdo
indiferentes ou simplesmente acham que a polui¢ao € algo normal. Isso revela uma necessidade

urgente de melhorar as discussdes ambientais dentro da escola.

Figura 17 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 11 do questionario inicial.

Como a poluicao de corregos pode afetar a vida aquatica?

16% B Piorando as condicdes de vida dos

animais aquaticos

B Diminuindo os peixes

Dificultando a locomocao de
espécies

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Nesta questdo ndo foi necessdrio categorizar as respostas, pois as perguntas eram
fechadas. A unica possibilidade de resposta mais livre estava na opgao "outros", que contou
com apenas trés contribuigdes: “Os animais aquaticos podem comer o lixo achando que ¢
comida e morrer”, “acabar matando os animais aquaticos” e “dificultando a vida de quem
precisa também”. Entre as alternativas fechadas, a mais escolhida foi “piorando as condi¢des
de vida dos animais aquaticos”, provavelmente por ser a mais abrangente. As respostas
inseridas na opg¢ao “outros” poderiam ter ampliado mais a discussdo, porém poucos estudantes
utilizaram, demonstrando desmotivagdo ou dificuldade para expor melhor suas ideias.

A limitacdo observada nesta questdo pode ser parcialmente explicada pela escolha do
formato fechado. Conforme apontam Giinther e Jinior (1990), perguntas fechadas tendem a
restringir as respostas quando se busca compreender concepgdes complexas ou subjetivas.
Embora sejam eficazes na obtencdo de dados objetivos e comparaveis, em contextos
educacionais ou ambientais, as perguntas abertas se mostram mais adequadas, pois permitem

maior liberdade de expressdo, favorecendo respostas mais ricas e revelando nuances que
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poderiam ser ocultadas por alternativas pré-definidas.

Figura 18 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 12 do questionario inicial.

Qual é a importancia dos cArregos e rios para o meio
ambiente?

B Como habitat de vida selvagem e
equilibrio ecoldgico
B Apenas como fonte de dgua potavel

B Para qualidade de vida

W Para turismo

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Assim como na questdo anterior, estd também apresenta perguntas fechadas, o que
dispensou a necessidade de categorizacdo das respostas. A maioria dos estudantes escolheu
alternativas que refletem uma compreensao direta sobre a importancia dos corregos e rios para
0 meio ambiente, enquanto a opg¢ao “outros” teve poucas contribui¢des, sendo elas “serve para
ligar esgoto” e “para os peixes”.

O fato de quase 50% dos estudantes associarem a importancia dos rios com com coisas
voltadas para o uso do ser humano, demonstra novamente o que foi discutido na questao 8, a
visdo utilitarista que ndo se dissocia. Ja a auséncia de respostas na opgao “outros” pode estar
relacionada, como ja mencionado, a desmotivacao ou até mesmo a dificuldade dos participantes

em formular suas proprias respostas, o que sera melhor discutido nas proéximas analises.

Figura 19 - Relacéo das respostas obtidas na questdo 13 do questionario inicial.

Qual é a consequéncia da polui¢ao de corregos para a satude
humana?

B Compreenderam a pergunta e
escreveram uma consequéncia

B N3o compreenderam a pergunta,
mas escreveram uma consequéncia

B N3o souberam responder

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 9 — Categorizagado das respostas obtidas na questdo 13 do questionario inicial.

Categorias Descricao Consequéncias citadas

Consequéncias ambientais | Respostas que mostram a concep¢do  “Inundagdes”, “fedor”, “lixo”,

indiretas dos efeitos da poluigdo, mas ndo “morte de animais marinhos”,
diretamente na saude “sem ar” “impactante”, “ruim

e preocupante”

Compreensdo da relagdo Respostas que mostram conexao “doencas”, “infeccbes”,
salde/meio direta entre a polui¢do e impactos a “mosquitos”, “fungos na
saude humana pele”, “passar mal e morrer”
ExpressGes amplas Expressdes que apontam emogao “impactante”, “ruim e
frente a poluicdo, sem citar uma preocupante”

consequéncia direta
Fonte: Autoria propria (2025).

Os resultados apontam que muitos estudantes apresentam dificuldades ndo so6 para
compreender a pergunta, mas também para interpretar a relacdo entre a poluicao dos corregos
e os impactos na saude humana. Essa limita¢do vai além da leitura literal da questdo e revela
uma dificuldade maior: a de conectar conhecimentos ambientais com questdes de saude de
forma integrada. A maioria ndo percebe que a polui¢do da agua ¢ capaz de causar doengas, o
que pode estar diretamente ligada ao modo como a polui¢do ainda € vista por muitos: como um
problema distante, que ndo interfere diretamente na vida das pessoas.

Quando os impactos ambientais ndo sdo reconhecidos como algo que afeta diretamente
a saude ou a qualidade de vida da comunidade, a tendéncia ¢ ignorar o problema ou ndo se
sentir parte dele. Isso se reflete na relacao superficial que muitos mantém com os produtos que
consomem. A ldgica consumista leva a naturalizagdo da compra e do descarte, sem que se reflita
sobre os danos gerados ao longo do processo produtivo. Ao ndo perceberem as consequéncias
de suas escolhas, as pessoas se isentam de responsabilidade, perpetuando tanto a degradagao
ambiental quanto a exclusdo social daqueles que ndo participam ativamente do mercado de
consumo (Pereira; Pereira; Pereira, 2009). Isso contribui para a continuidade da polui¢ao, com
comportamentos como o descarte de lixo nos corregos ou o uso irresponsavel da agua sendo
vistos com naturalidade.

Apesar disso, algumas respostas indicam caminhos positivos. Um grupo menor de
estudantes conseguiu fazer a conexao entre a polui¢ao e problemas de saude, citando doencgas
e agentes como mosquitos, fungos e bactérias. Isso mostra que, com orienta¢do adequada, os
estudantes podem desenvolver uma compreensdao mais critica e consciente.

Na questdo 14, “Como vocé acha que podemos incentivar mais pessoas a se

preocuparem com o meio ambiente?”’, a unitarizagdo nao foi feita em grafico. As respostas



49

foram organizadas em frases e agrupadas por sentido. Das respostas, 17 foram em branco ou
"ndo sei". As demais, para evitar repetigdes € deixar a andlise mais clara, estdo apresentadas na

categorizacdo da tabela a seguir.

Quadro 10 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 14 do questionario inicial.

Categorias Descri¢ao Respostas apresentadas
Propostas ligadas a sensibilizagao por “ensinando”; “fazendo campanha e

Educacio e meio de informagao, ensino, cartaz”; “mostrar como limpar”

sensibilizacdo campanhas ou exemplos. “falando no jornal, na internet e na TV”

“parando de queimar e jogar o lixo”

Fiscalizagao e Propostas que envolvem uso da lei, “com lei e multa”; “diminuindo o salario

punicdo punicdes, obrigacdes impostas ou deles”; “mandando limpar” “eles
simplismente pelo sofrimento real. ficando sem dgua e sem alimento”

Ceticismo ou Respostas que indicam que a mudanca

descrenga depende apenas da vontade individual, “N3o tem jeito, depende da pessoa”

sem solugdo externa.
Fonte: Autoria propria (2025).

As respostas analisadas mostram diferentes maneiras de pensar sobre como incentivar
outras pessoas a cuidarem do meio ambiente. Alguns estudantes ainda enxergam essa mudanca
como algo dificil, que depende apenas da vontade individual, o que revela uma visdo mais
isolada e pouco voltada para o coletivo. Em contrapartida, surgem sugestdes mais positivas,
como ensinar, conversar, fazer campanhas e usar a midia para informar e sensibilizar a
populacao. Também ha quem defenda o uso de leis e puni¢gdes como forma de garantir o cuidado
ambiental, demonstrando confianga nas regras e na autoridade para promover mudangas. No
caso da proposta dessa pesquisa, as sugestdes voltadas para a sensibilizagdo por meio da
educagdo sdo apontamentos positivos, pois demonstra que muitos estudantes entendem que
aprender e ensinar sao caminhos importantes para mudar atitudes.

Na questdo 15, “O que vocé acha que poderia ser feito para melhorar a sensibilizagdo
ambiental na sua comunidade?”, também nao haviam elementos que permitissem a unitarizagao
por graficos. Para tanto, as informagdes estardo apresentadas na categorizacdo do quadro a
seguir, que foi construida com base no desmembramento e no agrupamento inicial realizado

com todas as respostas.

Quadro 11 — Categorizagado das respostas obtidas na questdao 15 do questionario inicial.

Categorias Respostas apresentadas

Acdes individuais e comunitdrias “Ajudando o meio ambiente”; “Limpando os corregos”;
“Deixando a cidade mais limpa”; “Jogando menos lixo”;
“Reciclando”; “Fazendo e falando que ndo pode poluir”
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Infraestrutura urbana “Colocando placas”; “Colocando residuarios nas ruas”;
“Colocando cameras em alguns lugares”

Punicbes “Levando preso quem ndo cuidar da natureza”; “Multando”
Desconhecimento ou concep¢do “Nada, ndo tem muitos problemas ambientais”; “N&o sei
de auséncia de problema (grande maioria: 31 respostas)”

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao analisar as respostas, observou-se que algumas sugestdes repetiram as respostas da
questdo anterior, o que demonstra certo entendimento por parte dos estudantes, ja que as
perguntas se complementavam. No entanto, esperava-se que as agoes indicadas fossem menos
genéricas ¢ mais voltadas a atitudes concretas dentro da propria comunidade. A maioria das
respostas indica uma baixa reflexdo sobre a temdatica ambiental. Isso fica claro principalmente
pelo alto numero de respostas “nao sei”’ (31 de 64), o que pode refletir desconhecimento ou falta
de estimulo para pensar sobre o tema.

Entre os estudantes que responderam com sugestdes, predominam ideias praticas e
imediatas, como limpar a cidade, reciclar e evitar jogar lixo no chdo. Muitas respostas também
mencionam solu¢des ligadas a infraestrutura basica, como a instalacdo de lixeiras ou placas
informativas. Observa-se, porém, a auséncia de propostas de longo prazo, o que indica uma
visdo mais pontual e menos planejada sobre a resolugdo dos problemas ambientais. Outro ponto
que chama aten¢do ¢ a presenca de propostas focadas na puni¢do, como a aplica¢cdo de multas
ou até prisdo, sugerindo uma crenca de que medidas repressivas seriam mais eficazes do que

agoes educativas ou de sensibilizagao.
4.2 Analise da aplicacao da Pedagogia de Projetos

Para analisar o desenvolvimento da Pedagogia de Projetos com os estudantes, esta etapa
terd como foco a compreensao do processo de construcdo da aprendizagem. A organizagdo da
discussdo esta concentrada principalmente nas dificuldades encontradas ao longo do percurso,
no nivel de envolvimento dos estudantes em cada fase do projeto e na eficacia da metodologia
aplicada. Para facilitar a leitura e compreensdo das ideias, a discussdo sera apresentada em
topicos, sendo eles: o contato com a realidade e a problematica de pesquisa; a escrita cientifica

e o levantamento de dados; a conclusdo do projeto.

4.2.1 O contato com a realidade e a problematica de pesquisa

A aula de campo no coérrego Lagoa foi um ponto de partida decisivo para o projeto. Ao
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sair da sala de aula e vivenciar o ambiente real do corrego, os estudantes puderam observar
diretamente o problema da polui¢do e dos impactos ambientais. Esse tipo de experiéncia
encontra respaldo em John Dewey (1997), o qual afirma que a escola deve representar a vida
presente de forma tdo real e vital quanto aquela vivida pelo estudante em casa, no bairro ou no
patio. Ver o lixo acumulado, perceber os odores e observar a vegetagdo transformou a situacao
em algo concreto.

Esse contato direto com a realidade ajudou os estudantes a atribuirem sentido a
atividade. Muitas reacdes foram observadas pela professora/pesquisadora, a maioria dos
estudantes expressou surpresa e indignagdo com o que encontrou, o que indicou uma mudanga
na visdo sobre o local, que passou a ser observado de forma mais critica e atenta, pois mesmo
que seja local de passagem ou de convivéncia didria para alguns, ir até 14 e ter o local como
objeto de estudo, de pensar além do que ele considerava normal até o momento, visivelmente
gerou mudanga no olhar de cada um. Esse momento inicial foi fundamental para o processo de
engajamento e reflexdo dos estudantes.

Essa experiéncia evidenciou o que Terossi e Santana (2011) apontam, que a Pedagogia
por Projetos pode favorecer ndo apenas a construcdo de conhecimentos conceituais, mas
também o desenvolvimento de valores e atitudes, ao mobilizar os estudantes emocional e
criticamente diante de uma realidade concreta.

Na semana seguinte quando foi discutido a situacdo do cérrego e pensado na
possibilidade do projeto, a indignacao observada na aula de campo retornou, e entdo surgiram
as perguntas que moldaram o projeto a ser construido, “por que o povo joga tanto lixo?”, “por
que ninguém faz nada?”, “como as pessoas conseguem morar 14 de boa?”. Nesse momento
notou-se a curiosidade que era esperada para iniciar a construgdo do projeto. Aparentemente 0s
estudantes se questionaram pela primeira vez sobre aquele local e o motivo dele estar naquela
situacao.

Esse movimento dialoga diretamente com a perspectiva de Paulo Freire, ao evidenciar
a passagem de uma curiosidade ingénua para uma curiosidade epistemologica, na qual os
sujeitos, ao questionarem a realidade concreta em que estao inseridos, iniciam um processo de

leitura critica do mundo.

4.2.2 A escrita cientifica e o levantamento de dados

Apds as discussdes anteriores baseadas nos questionamentos dos estudantes,

coletivamente, ficou decidido qual seria o foco da pesquisa: investigar como a comunidade
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percebe o estado do corrego e os efeitos da poluicao no cotidiano das pessoas. Esse processo
de escolha coletiva foi essencial para o engajamento dos estudantes, pois os ajudou a sentirem-
se responsaveis pela conducdo do projeto. Ainda assim, a mediacao da professora/pesquisadora
foi indispensavel, pois mesmo tendo todas as indagacdes da aula, os estudantes apresentaram
extrema dificuldade em organizar suas ideias e transformar uma simples preocupacdo em um
problema de pesquisa claro, essa dificuldade de organizagdo de ideias foi muito presente em
varias etapas da pesquisa.

Para avangar no projeto, foi necessario avaliar o nivel de conhecimento dos estudantes
sobre escrita cientifica. Para isso, foram feitas algumas perguntas-chave: o que ¢ um artigo
cientifico? Quais sdo as suas partes? O que € necessario para desenvolver uma pesquisa? Essas
questdes serviram como diagnostico para entender o ponto de partida da turma. Os resultados
foram bastante preocupantes: 100% dos estudantes nao sabiam o que era um artigo cientifico.
A maioria s6 conhecia o formato de redacdo tradicional, ndo sabia como delimitar uma pesquisa
e desconhecia onde buscar fontes confidveis de informagdo. Com base nesse cendrio, algumas
aulas foram dedicadas a leitura de artigos cientificos relacionados ao tema da pesquisa proposta.

Essa decisao metodologica encontra respaldo na ideia de que a interpretacao de textos
¢ uma atividade fundamental no contexto da pesquisa escolar, pois possibilita que os estudantes
aprendam novos contetildos a0 mesmo tempo em que os conectam com conhecimentos prévios
(Mogo; Martins, 2010). Assim, o trabalho com leitura e analise de artigos ndo teve apenas o
intuito de introduzir um novo género textual, mas também de provocar uma reorganizagao dos
saberes ja adquiridos, favorecendo a constru¢dao de novos significados.

Ainda assim, eles apresentaram muita dificuldade em compreender a organizag¢do do
artigo, entdo lhes foi explicado cada uma dessas partes, o que significam, o que deveria ser
incluido em cada uma e como organiza-las para construir um texto coerente. Foi a partir disso
que a pesquisa precisou seguir um novo caminho. O nivel de defasagem na leitura e escrita dos
estudantes tornou inviavel que eles escrevessem o artigo completo.

Essa defasagem observada, ¢ um fendmeno persistente e preocupante, que compromete
nao somente o desempenho académico, mas também a formagao cidada, além da desigualdade
socioeconomica de criangas ¢ adolescentes. Dados do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica (SAEB) e de avaliagdes como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes
(PISA) revelam que um niimero significativo de estudantes conclui o ensino fundamental sem
dominar habilidades basicas de leitura, interpretacdo e producgdo de texto (Brasil, 2021). Enfim,
com tantas dificuldades, seriam necessarias varias aulas apenas para trabalhar a escrita, o que

acabaria impactando as demais disciplinas.
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Essa situacdo poderia ter sido amenizada se o projeto fosse realizado de forma
multidisciplinar, com a participagao da professora de Lingua Portuguesa, por exemplo. Sua
colaboragdo seria essencial para apoiar os estudantes no desenvolvimento da escrita. No
entanto, como essa necessidade so ficou evidente durante o andamento do projeto, foi preciso
adaptar a metodologia. A partir disso, definiu-se que os estudantes participariam apenas das
seguintes etapas: formula¢do do problema de pesquisa, constru¢do dos objetivos, elaboragao
dos questionarios e analise das respostas obtidas.

A criagdo das perguntas foi a etapa que mais despertou o interesse deles, ja que muitos
questionamentos surgiram desde a visita ao corrego. A construcdo de questiondrios foi um
ponto bastante positivo na aplicagdo da Pedagogia de Projetos: ao instigar os estudantes na
busca por respostas para suas proprias duvidas, eles se envolvem de forma muito ativa em todo
o processo de aprendizagem. Essa observacao ganha respaldo em Rubinstein (2019), que
apresenta o papel fundamental da elaboracdo de perguntas no processo de aprendizagem. A
autora destaca que ensinar o estudante a fazer boas perguntas ¢ ensinar a aprender, ja que as
perguntas estimulam a reflexdo, permitem ao estudante estruturar ideias e organizar o
conhecimento. Além disso, as perguntas revelam como o estudante estd pensando, o que
possibilita ao educador compreender melhor seu processo de aprendizagem.

Outro aspecto bastante positivo foi a aplicacdo dos questionarios. Além da busca por
respostas, chamou aten¢@o o entusiasmo dos estudantes ao interagirem com as pessoas € ouvir
suas opinides sobre o tema. Durante esse processo, eles também aprenderam sobre ética na
pesquisa e a importancia de escutar com respeito. Essa aprendizagem se refletiu claramente na
postura que adotaram, demonstrando empolgacdo e responsabilidade a medida que os

entrevistados aceitavam participar.

4.2.3 A conclusao do projeto

Embora o retorno a comunidade ndo fosse esperado de forma imediata e os recursos
disponiveis fossem limitados, a analise das respostas dos questionarios gerou discussdes
importantes com os estudantes sobre como a comunidade percebe o corrego e os problemas de
poluicao. Esses momentos de conversa e reflexdo ajudaram os estudantes a aprofundar o
aprendizado e a pensar sobre as consequéncias sociais do que descobriram.

Como etapa 5 do método de Maguerez, surgiu, através dos estudantes, a ideia de criar
um panfleto com informacdes e contatos tteis, como forma de contribuir com a comunidade.

Essa iniciativa mostrou o quanto ¢ importante ir além do modelo tradicional de ensino. Levar
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os estudantes a vivenciar a realidade fora da sala de aula tornou o processo de aprendizagem
bem mais empolgante para eles.

O trabalho de Duarte ef al. (2024), corrobora bem com as discussdes apresentadas
acima. Por meio de um relato de experiéncia na Educacdo Infantil, os autores demonstraram
que trabalhar com projetos voltados ao meio ambiente, como o cuidado com as plantas,
promoveu aprendizagens significativas, fortaleceu vinculos com a natureza e contribuiu para o
desenvolvimento de valores nas criancas, nos professores, nas familias e na comunidade
escolar, apresentando bem o potencial da Educagdo Ambiental associada a Pedagogia de
Projetos.

Nessa mesma direc¢@o, outros estudos também destacam a efetividade dessa abordagem
no contexto educacional. Rodrigues, Anjos e Rogas (2008) apontam que a metodologia da
Pedagogia de Projetos ¢ bem recebida pelos estudantes, sendo percebida como uma forma de
aprender mais envolvente e significativa. Terossi e Santana (2011) reforcam que essa
perspectiva ¢ especialmente adequada quando se pretende formar sujeitos criticos, pois ela
possibilita a participacdo dos estudantes em todas as etapas, além de valorizar o papel do
professor como mediador ativo. Em estudo posterior, os mesmos autores Terossi € Santana
(2015) defendem que os projetos constituem alternativas vidveis dentro da Educacdo
Ambiental, desde que sustentados por principios criticos, emancipatdrios e transformadores,
que contribuam para uma pratica educativa mais sensibilizadora e eficaz.

Pode-se dizer que a vivéncia no cérrego Lagoa despertou nos estudantes um novo olhar
sobre a realidade local, gerando engajamento e questionamentos relevantes. Mesmo diante de
dificuldades, os estudantes se envolveram ativamente nas etapas de pesquisa, demonstrando
crescimento no processo de escuta, analise e reflexdo.

Em etapas posteriores ao desenvolvimento do projeto, conforme previsto na
metodologia, houve a preparacao para a participagdo na Feira de Tecnologias, Engenharias e
Ciéncias de Mato Grosso do Sul (FETECMS). Embora essa fase ndo tenha integrado
diretamente o corpus da pesquisa, constituiu-se como um desdobramento pedagdgico
significativo, capaz de subsidiar futuras propostas de professores interessados em desenvolver
projetos semelhantes. A FETECMS configura-se como a maior feira de iniciacao cientifica do
estado, realizada na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), e exige, para a
inscri¢ao de trabalhos, o cumprimento de etapas especificas.

Na categoria em que o projeto desenvolvido pelos estduantes participantes desta
pesquisa foi apresentado, se fez necessaria a composicao de uma equipe com trés estudantes,

selecionados ao longo das atividades por se destacarem no envolvimento com o
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desenvolvimento do projeto e, posteriormente, validados por votacdo entre os demais
professores da turma. Os estudantes selecionados apresentaram os resultados obtidos na
pesquisa realizada junto a comunidade e foram contemplados com premiagdo na categoria O
Cientista que Ha em Mim, evidenciando o potencial formativo da proposta para o
fortalecimento da iniciagdo cientifica e do protagonismo estudantil.

Para finalizar, vale destacar a utilizacdo do método Arco de Maguerez, que, de acordo
com Santos e Silva (2021), constitui um recurso versatil, aplicavel a diferentes temas,
componentes curriculares, niveis e modalidades de ensino, além de poder ser articulado a outras
metodologias e praticas pedagdgicas, o que amplia seu potencial educativo. Os resultados desta
pesquisa reforgam essa perspectiva, pois, embora ndo tenham sido encontrados referenciais que
o vinculam diretamente a Pedagogia de Projetos, sua aplicagdo demonstrou que ambos podem
dialogar de forma complementar, mostrando-se altamente eficazes na organizacdo das
propostas desenvolvidas.

Com relagdo a utilizacdo desse método, os resultados obtidos corroboram estudos
semelhantes, como o de Branddo e Santos (2021), que indicaram que o Arco de Maguerez
favoreceu o protagonismo e a criticidade dos estudantes em relacdo a um parque que deveria
integrar o cotidiano escolar. Além disso, possibilitou que os estudantes percebessem seu
entorno como um espago marcado por problemas socioambientais. Evidenciando assim que ele
contribui significativamente para a organizacao estrutural da pesquisa e torna a aprendizagem

concreta e enriquecedora para os estudantes, promovendo reflexao critica e engajamento ativo.

4.3 Analise da avaliacao final da concepcao

4.3.1 Questionario final

A seguir, sdo apresentados os resultados do questiondrio final, aplicado apds a
realizagdo das acdes de Educacdo Ambiental baseadas na Pedagogia de Projetos. Essa etapa
busca avaliar possiveis mudangas na concep¢ao ambiental dos estudantes, comparando, em
alguns momentos, a relacdo das respostas apresentadas no questiondrio inicial. A andlise ira
observar e discutir se as atividades propostas ajudaram os estudantes a compreender melhor o
que ¢ a Educacdo Ambiental e sua importancia no ambiente escolar, além de verificar se
ampliou a visdo deles sobre as questdes ambientais, incentivando assim, atitudes mais
responsaveis, pelo menos na maneira de pensar.

Em consonancia com as etapas anteriores, a avaliacao final da concepg¢ao dos estudantes

teve suas questdes analisadas por meio do processo de unitarizagao, apresentado em graficos, e
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de categorizagdo, sistematizada em quadros. As categorias construidas podem ser observadas
nos Quadros 12 a 21, enquanto as unitariza¢des correspondentes estdo apresentadas nas Figuras
20 a 29, ao longo deste topico.

Devido a alguns acontecimentos no ambiente escolar, como transferéncias, desisténcias
e remanejamentos, o numero de participantes foi reduzido para 56. Essa diminui¢do, no entanto,
ndo compromete os resultados. Para a andlise, utilizou-se novamente a ATD, conforme aplicado

na avaliacao inicial da concepgao.

Figura 20 - Relacgdo das respostas obtidas na questao 3 do questionario final.

Vocé se preocupg com o meio ambiente?

B Sim
B Um pouco
® Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Os dados demonstram um aumento na preocupacao dos estudantes com o meio ambiente
em comparagdo com o primeiro questionario, que teve uma propor¢ao de 88% preocupados,
9% pouco preocupados e 3% nao preocupados, o que pode ser considerado um indicativo
positivo de avango na sensibilizacdo ambiental apds o projeto. Entretanto, ¢ importante
destacar que esse dado, embora encorajador, deve ser interpretado com cautela. Como discutido
anteriormente, o fato de alguém declarar preocupacdo com o meio ambiente ndo implica
necessariamente em agdes concretas ou mudancas de comportamento. Para tanto, seguiremos
com as analises.

Figura 21 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 4 do questiondrio final.

Vocé sabe o que é a Educagao Ambiental?

HSim

H N3o

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Uma diferenga clara pode ser observada entre as respostas desta questdo e as respostas
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anteriores dos estudantes. Antes, cerca de 86% ndo sabiam ou ndo conseguiram explicar com
clareza o que era Educacdo Ambiental. Agora, aproximadamente 85% souberam responder,
mostrando uma melhora significativa na compreensao do tema. Isso pode ter acontecido em
decorréncia do enfoque dado ao tema durante o desenvolvimento das atividades.

A maioria dos estudantes associou a Educacdo Ambiental a uma pratica pedagdgica
voltada ao ensino e a sensibilizacdo sobre o0 meio ambiente, com falas como: “ensinar sobre o
meio ambiente” e ‘‘fazer as pessoas pensarem sobre seu comportamento”. Esse entendimento
revela que os estudantes passaram a reconhecer a Educagdo Ambiental como um instrumento
de formacao critica e transformacdo de atitudes. Uma parte minoritaria associou a Educagao
Ambiental com a reflex@o sobre problemas ambientais concretos, destacando, por exemplo, sua
utilidade para ajudar a pensar sobre temas como /ixo e polui¢do, que também pode ser destacado
como uma compreensao correta do que ¢ a Educacdo Ambiental.

Os dados obtidos nesta etapa indicam uma evolugdo significativa na compreensao dos
estudantes acerca da existéncia e da fun¢ao da Educacdo Ambiental. Em contraste com o
desconhecimento observado nas respostas iniciais, os participantes demonstram agora uma
apropriacdo mais clara e contextualizada do tema. Resultado semelhante foi observado por
Nepomuceno, Vasconcelos ¢ Lopes (2024), que, ao aplicarem a Pedagogia de Projetos no
ensino de Educagdo Ambiental no curso de Ciéncias Biologicas, constataram que a metodologia
contribuiu significativamente para a compreensao do que ¢ Educacdo Ambiental. Além disso,
os estudantes apresentaram avangos importantes em aspectos como autonomia,
responsabilidade, colaboracao e capacidade de resolver conflitos ao longo do processo.

As trés perguntas que seguem ndo estavam presentes no questiondrio inicial, pois se
referem diretamente ao projeto desenvolvido pelos participantes. As anélises dessas questoes,
além de servirem como instrumento de avaliacdo da concepgao, também complementam a

discussao apresentada no topico 4.2, relacionada ao desenvolvimento do projeto (Figura 22).

Figura 22 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 5 do questionario final.

O cérrego estava como vocé imaginou?

14% o
B Nao

B Sim
Sem dados

B Mais ou menos

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 12 — Categorizacao das respostas obtidas na questdo 5 do questionario final.

Categorias Respostas apresentadas
Limitacdo de resposta “Ndo sabiam porque ndo puderam ir no dia”
Confirmacgdo de “J4 esperavam que estivesse poluido”
expectativas negativas “J& sabiam a situagdo por terem passado proximo”
Frustracdo ou surpresa negativa “Esperavam estar mais limpo”

“Acharam extremamente poluido”

Fonte: Autoria propria (2025).

As respostas mostram que a visita ao corrego despertou diferentes reagdes nos
participantes. Muitos ficaram surpresos negativamente, pois esperavam um lugar mais limpo e
se depararam com muita polui¢do. Isso indica que a experiéncia fez com que percebessem de
forma mais clara a gravidade do problema ambiental. Outros ndo se surpreenderam, porque ja
conheciam o corrego ou ja imaginavam que ele estaria poluido, o que demonstra um certo
costume com esse tipo de cenario. A luz da perspectiva de Enrique Leff, essa naturalizagio
expressa a predominancia de uma racionalidade que banaliza os impactos ambientais ¢ afasta
os sujeitos de uma leitura critica do ambiente.

Mas, em todos os casos, o contato direto com o ambiente tornou mais concreta a
concepe¢do do problema e provocou reflexdes que talvez ndo surgissem apenas com informagdes
tedricas. Pode-se dizer que mesmo aqueles que ja sabiam da poluigdo tiveram uma experiéncia
diferente ao visitar o local como fonte de estudo. Refor¢ando novamente o exposto por Palmieri
e Massabni (2020), sobre a necessidade de criar esse tipo de experiéncia dentro do processo de
ensino.

Figura 23 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 6 do questionario final.

As pessoas da sua comunidade se importam com a
situagao que se encontra o corrego que vocé visitou?

14%
H N3o

B Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ao unitarizar as respostas desta questdo, foi possivel perceber uma dificuldade de

interpretagdo por parte dos estudantes, o que resultou em uma dupla leitura da pergunta.
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Enquanto alguns entenderam que a comunidade ndo se importa, o que justificaria o estado de
poluicao do corrego, outros interpretaram que as pessoas se preocupam justamente porque a
situagdo € critica e preocupante.

Diante dessa ambiguidade, as respostas foram organizadas em categorias que

contemplam as diferentes interpretacdes observadas, conforme descrito a seguir:

Quadro 13 — Categorizacgao das respostas obtidas na questdo 6 do questionario final.

Categorias Explicagbes
Se importam porque nao A maioria explicou que eles se importam porque notam a
tem como ignorar a situagado guantidade de lixo e 0 mau cheiro, além disso tem o relato de

invasdo de ratos em decorréncia do lixo

Se importam por isso cuidam “nunca viu ninguém que mora préximo jogando lixo”
“plantam arvores para diminuir o problema”

N3do se importam por isso A maioria justificou que a comunidade ndo se importa porque

o cérrego esta poluido nao busca ajuda das autoridades e ndo toma atitudes para cuidar

do local. Segundo esses estudantes, se realmente houvesse
preocupacao, o corrego nao estaria naquela situacao.

Fonte: Autoria propria (2025).

As respostas dos estudantes refletem uma compreensdao em construgdo sobre a relacao
entre comunidade e a polui¢cdo do corrego. A maioria percebe que a comunidade nao se importa
com o cdrrego, pois identificaram a auséncia de a¢gdes concretas, como denuncias ou cuidados
com o local. Ao mesmo tempo, alguns estudantes reconhecem como sinais de preocupacao
entre os moradores, o fato de evitar jogar lixo ou plantar arvores. Isso faz parte do processo de
construgdo da sensibilizagao ambiental e s6 o fato de entenderem que existe uma relacao e ela

precisa ser avaliada ja se caracteriza um passo importante.

Figura 24 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 7 do questionario final.

O desenvolvimento desse projeto fez vocé repensar
sobre as areas de natureza que ficam proximas?

%

B Sim
H N3o

Em partes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 14 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 7 do questionario final.

Categorias Explicacbes

Mudanga em decorréncia do | “Ver o cérrego naquela situagao me fez pensar”, “A situagao ta feia,

contato com a realidade local | isso pode prejudicar o meio ambiente e o ser humano “, “Isso pode

gerar doencas, eu parei de jogar lixo no mato” e alguns afirmaram
gue a partir disso sentem vontade de fazer algo a respeito.

Auséncia de reflexdo Dois participantes demonstraram nao ter refletido sobre o tema ou
nao saberem como responder.

Concepcoes pré-existentes Quatro participantes afirmaram que o projeto ndao modificou sua
forma de pensar, pois ja se preocupavam com o ambiente.
Fonte: Autoria propria (2025).

A analise desta questdo ja permite uma discussdo acerca de mudanga na concepgao, as
respostas demonstram que o projeto teve um papel importante para a maioria dos estudantes,
ajudando-os a olhar com mais atengdo para o ambiente ao redor, pensando de forma diferente
sobre o impacto das a¢des humanas na natureza. Esse contato direto aparentemente despertou
reflexdes que talvez ndo surgissem apenas com aulas tedricas.

O projeto desenvolvido por Rodrigues, Anjos e Rocas (2008), também demonstrou que
a aproximacao com a realidade local, especialmente por meio do vinculo entre escola, familia
e comunidade, ampliou o significado das aprendizagens e favoreceu a troca de saberes. Ao
vivenciar questdes ambientais dentro de seu proprio contexto, os estudantes passaram a
compreender a Educacdo Ambiental de forma mais concreta e critica, fortalecendo o sentimento
de pertencimento e responsabilidade coletiva.

Corroborando assim, com as discussdes apresentadas por Freire (1996), de que a
educagdo assume um carater emancipatorio quando promove a problematizagdo do mundo
vivido, possibilitando aos sujeitos uma compreensao critica da realidade e o reconhecimento de

seu papel como agentes de transformacao.

Figura 25 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 8 do questionario final.

Vocé acredita que pequenas ag¢oes individuais podem
ajudar a preservar o meio ambiente?

BSim
H N3o

Em partes

Fonte: Dados da pesquisa (2025).
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Quadro 15 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 8 do questionario final.

Categorias AcGes citadas
Reconhecimento do valor A maioria dos estudantes citaram a¢des simples do dia a dia,
das ag0es individuais frisando que é obrigagdo de cada um fazer a sua parte. Outros

apresentaram exemplos como “Nao jogar lixo em qualquer lugar.”
“Reciclar” e “Separar o lixo.”

Iniciativas com impacto “Fazer um grupo para recolher o lixo”, “Colocar cartazes para
coletivo informar as pessoas” e “Plantar mudas de arvores”
Descrenca nas atitudes “Uma pessoa sé nao pode fazer nada.”
individuais “Tem que resolver com a ouvidoria.”

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao comparar as respostas da questdo 8 com as da questdo 6, que continha a mesma
pergunta no inicio do projeto, € possivel perceber algumas mudangas sutis, mas significativas,
na forma como os estudantes compreendem o papel das agdes individuais na preservacao do
meio ambiente.

Na primeira aplica¢do do questiondrio, muitas respostas pareciam decoradas, com frases
comuns que circulam em campanhas de Educacdo Ambiental, como “Nado jogar lixo na
floresta”, “Separar o lixo reciclavel” ou “Nao jogar 6leo no ralo da pia”. Essas falas mostravam
que os alunos conheciam o discurso esperado, mas nem sempre pareciam refletir agdes que
realmente fazem parte do dia a dia deles. J& nas respostas da questdo 8, percebe-se uma mudanca
no tipo de linguagem usada. A maioria ainda cita agdes simples do dia a dia, como “Reciclar”,
“Separar o lixo” ou “Nao jogar lixo em qualquer lugar”. No entanto, essas falas agora aparecem
acompanhadas de um senso de responsabilidade mais pessoal, como na afirmagao recorrente
de que “¢ obrigacao de cada um fazer a sua parte”. Essa mudanga sugere uma apropriagdo maior
do discurso, indicando que as agdes comecam a ser vistas ndo apenas como regras externas,
mas como compromissos individuais.

Além disso, um aspecto novo emerge com mais clareza: a concepgao da importancia do
coletivo. Alguns estudantes passaram a sugerir acdes que envolvem outras pessoas, como
formar grupos para recolher lixo, plantar arvores ou informar a comunidade com cartazes. Isso
demonstra um amadurecimento na compreensdo de que, embora as agdes individuais sejam
importantes, a unido e o envolvimento comunitirio podem potencializar os resultados. E
possivel que essa concepcao tenha sido influenciada pelas falas da propria comunidade durante
o projeto, quando os estudantes aplicaram questionarios, ouviram frases como “Uma pessoa s
ndo pode fazer nada” ou “Tem que resolver com a ouvidoria”. O contato com essas opinides

parece ter levado alguns estudantes a refletirem de forma mais critica sobre o papel do individuo
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e da coletividade na preservagdo ambiental. Assim, mesmo que ainda aparecam respostas
simples, elas agora mostram mais conexao com a realidade dos alunos e com o que foi vivido
ao longo do projeto.

Essa mudanca estd de acordo com o que destacam Oliveira e Vargas (2009) sobre a
importancia das experiéncias sensoriais na Educacdo Ambiental. Segundo as autoras, quando
os estudantes t€m a oportunidade de vivenciar o ambiente por meio dos sentidos, criam-se novas
formas de relagdo com a natureza, favorecendo a construgdo de diferentes interpretagdes e
significados, o que amplia a compreensdo do ambiente e estimula novas percepcdes.

Na visdo de Freire (2001), esse tipo de experiéncia se fortalece quando acompanhada de
dialogo e reflexdo coletiva, pois € nesse processo que os sujeitos se constroem, desenvolvem o
pensamento critico e tomam consciéncia da realidade em que vivem. A sensibilizagdo, segundo
o0 autor, ndo acontece fora da pratica, mas na a¢ao-reflexdo comprometida com a transformagao.
Nesse sentido, a Educacdo Ambiental critica deve estimular ndo apenas o conhecimento, mas
também o engajamento e a responsabilidade dos individuos com o meio em que vivem. Os
resultados deste projeto evidenciam que o contato direto com a realidade influenciou nas

respostas dos estudantes.

Figura 26 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 9 do questionario final.

Qual é a importancia das florestas para o equilibrio
ambiental na sua opiniao?

B Descreveram uma
importancia

B N3o souberam

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 16 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 9 do questionario final.

Categorias Importancias descritas

Fungdo ecoldgica “Producdo de oxigénio”, “Manutengdo da fauna”, “Producdo de
frutos/alimento”, “Regulacdo da temperatura”.

Protegdo contra “Evitar enchentes”, “Evitar desmoronamentos”
desastres ambientais
Visdo ampla "Indispensavel para tudo"

Fonte: Autoria propria (2025).

A comparagdo entre essas respostas e as anteriores (questdo 8 do questionario inicial)
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demonstra uma mudanga clara na forma como os estudantes entendem a importancia das
florestas. No inicio, as respostas revelavam uma visao utilitarista da natureza, focada nos
beneficios que ela oferece ao ser humano. Apos o projeto, essa ideia foi se modificando: mesmo
que o ser humano ainda ndo apareca nas falas como parte do meio ambiente, a visdo de que a
floresta existe apenas para nos servir deixou de estar presente, dando espago para respostas mais
amplas e ligadas ao funcionamento do ecossistema.

Também ficou evidente a necessidade de um projeto mais especifico sobre as florestas,
voltado para aprofundar o entendimento sobre sua importancia além da producao de oxigénio.
Apesar do avanco, muitos estudantes ainda associam as arvores quase exclusivamente a essa
funcdo. Essa associacdo também foi observada no trabalho desenvolvido por Kondrat e Maciel
(2013), os quais relataram que, ao questionar estudantes sobre a importancia das plantas, muitos
responderam espontaneamente com "oxigénio" ou processos associados a fotossintese. Um
novo projeto pode ajudar a ampliar essa visdo, mostrando como as florestas influenciam o
clima, protegem o solo, abrigam a biodiversidade e fazem parte de ciclos vitais.

Na questdo 10, “Como vocé acha que podemos incentivar mais pessoas a se
preocuparem com o meio ambiente?”, a unitarizacdo nao foi feita em grafico. As respostas

foram organizadas em frases e agrupadas por sentido. Para evitar repeti¢des e deixar a analise

mais clara, as respostas estdo apresentadas na categoriza¢dao do quadro a seguir.

Quadro 17 — Categorizacdo das respostas obtidas na questdo 10 do questionario final.

Categorias Respostas apresentadas

- Mostrar de alguma maneira como isso pode ser prejudicial, com fotos
Sensibilizac3o através do ou conversa; - Falar no jornal ou nas redes sociais sobre as
emocional consequéncias; - Mostrar algo que deixe as pessoas em choque (morte

de animais, a situagdo das florestas e a natureza em geral);

- Ensinar e promover a Educa¢dao Ambiental desde a escola;

AcOes educativas
- Chamando a atenc¢do quando ver a pessoa jogando lixo em lugares

Acbes diretas e indevidos; - Fazendo um mutirdo nos bairros;

comunitdrias

Campanhas e - Espalhando cartazes ou panfletos; - Com recompensas por boas acoes;
recompensas

Fonte: Autoria propria (2025).

Ao comparar as respostas da pergunta atual com as da questao 14 do questiondrio inicial,
nota-se uma diferenga significativa no nivel de reflexdo dos participantes. Na primeira vez,
muitas respostas foram vagas, pouco desenvolvidas ou demonstraram falta de envolvimento

com o tema. Houve inclusive um niimero expressivo de estudantes que deixaram a pergunta em
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branco ou disseram “ndo sei”, o que indica inseguranga ou desinteresse.

Ja na segunda vez, todos os estudantes responderam a questao, e surgiram ideias mais
concretas, com foco em sensibilizacdo, uso de midias, educacdo ambiental e participagdo
coletiva. Em vez de solugdes simplistas ou punitivas, muitos propuseram agdes educativas,
como campanhas e envolvimento direto com a comunidade e a mais impactante, que foi
cogitarem a promocao da Educa¢do Ambiental como proposta, o que demonstra um surgimento
de novas concepgoes, com visao de longo prazo e mais estruturada do que as propostas iniciais.
Essa mudan¢a demonstra um avango importante na concepgao critica dos participantes. Eles
passaram a ver o cuidado com o meio ambiente como uma responsabilidade compartilhada, que
exige informacao, didlogo e acao.

Em relacdo a questao 11, "Vocé acredita que se a educa¢do ambiental fosse trabalhada
dessa maneira dentro da escola, haveria alguma mudanga positiva? Por qué?", as respostas
ndo serdo apresentadas em forma de grafico, pois a formulagdo da pergunta comprometeu sua
eficacia. Devido a faixa etdria dos estudantes, bem como a defasagem em leitura e escrita ja
discutidas anteriormente, muitos estudantes ndo conseguiram compreender exatamente o que
estava sendo questionado. A inteng¢do era investigar se os estudantes acreditavam que a
abordagem da educag¢do ambiental, por meio da pedagogia de projetos, poderia gerar mudancgas
positivas na sociedade. No entanto, a maioria entendeu a pergunta apenas como uma referéncia
ao ensino de educacdo ambiental de forma geral, sem considerar o enfoque metodoldgico
proposto. Ainda assim, serd realizada a andlise dos resultados com base na forma como os

estudantes interpretaram a questdo, as respostas estao apresentadas na categorizagao a seguir.

Quadro 18 — Categorizagdo das respostas obtidas na questdo 11 do questionario final.

Categorias Respostas apresentadas

Descrenga Alguns alunos acreditam que trabalhar a EA na escola ndo mudaria nada,
justificando que alguns estudantes nao teriam interesse; outros defenderam
gue deveria ser conversado com os adultos e ndo com os adolescentes; E uma
outra minoria argumentou que faria efeito apenas para alguns e para outros
nao, justificando que nem todo mundo compreenderia a importancia.

Expectativas Da grande maioria que acredita, as justificativas foram resumidas em: Seria
positivas uma forma legal de aprender sobre o meio ambiente, que faria as pessoas
pensarem, que quando eles fossem adultos se recordariam das aulas e
pensariam mais, que assim eles teriam uma visdo mais ampla do meio
ambiente, que precisam aprender desde cedo, que a escola também ficaria
mais limpa e que quando as criangas aprendem elas conseguem passar para as

familias e amigos préximos.

Fonte: Autoria propria (2025).
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E possivel perceber que ha diferentes concepgdes sobre o papel da Educagdo Ambiental
na escola. Enquanto alguns demonstram ceticismo, a maioria reconhece seu potencial
transformador, especialmente quando iniciada desde cedo. Isso indica que, apesar das
limitagdes na comunicagdo da proposta, os estudantes t€m nocdo da importancia do tema e
associam a escola a um espago de mudanga. O ceticismo observado, no entanto, pode estar
diretamente ligado a vivéncia dos alunos na comunidade. Quando fizeram a pesquisa com os
moradores, notaram que muitos estavam claramente desanimados e descrentes quanto a
resolugdo de problemas ambientais, que ha muito tempo afeta a regido. Isso evidencia que a
relagdo entre escola e comunidade precisa ser mais ativa e presente no cotidiano das pessoas.

Nesse sentido, experiéncias como a relatada por Rodrigues ef al. (2017) demonstram o
potencial transformador dessa parceria. Os resultados indicaram que quando a pratica educativa
ultrapassa os muros da escola e se conecta com a comunidade, fortalece a preservacao ambiental
e a relacdo entre educagdo e natureza. A integragdo escolar-comunitdria mostra-se eficaz para
sensibilizar os moradores, abrir espagos de didlogo e incentivar a participagdo cidadd na
conserva¢ao do meio ambiente.

De forma convergente, Dewey (2023) destaca que a aprendizagem se consolida por
meio da experiéncia reflexiva, na qual o contato direto com situagdes reais atribui sentido ao
conhecimento construido. Nesse contexto, a escola pode atuar como uma ponte ativa para a
mobilizagdo social e para a construcdo de solugdes sustentdveis junto a comunidade, ao
transformar experiéncias vividas em oportunidades de reflexao, engajamento e acao coletiva.

Questao de nimero 12: “Apos o projeto que foi desenvolvido, como vocé vé a relagdo
do ser humano com a natureza?”’. Em comparac¢do com a questdo 10 do questiondrio inicial:
que tratava do mesmo tema e registrou cerca de 33% de respostas em branco, nesta etapa todos
os estudantes conseguiram descrever algum tipo de relacdo, o que torna desnecessdria a
apresentacao dos dados em grafico. Muitas das respostas apresentaram sentidos semelhantes,

que portanto, foram agrupadas facilitando a categorizagdo a seguir.

Quadro 19 — Categorizacdo das respostas obtidas na questdo 12 do questionario final.

Categorias RelagGes citadas

Desrespeito total - “Uma relagdo ruim e desrespeitosa, pois jogam muito lixo”
- “Ndo tem relagdo, pois eles ndo respeitam o meio ambiente.”

Desrespeito parcial - “Algumas pessoas fazem o certo e outras ndo.”
- “Poderia ser muito boa se as pessoas se importassem.”

Fonte: Autoria propria (2025).
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As respostas ficaram bastante condensadas, pois durante a unitarizagao percebeu-se uma
grande repeticao de ideias, todas seguindo um mesmo raciocinio. A maioria dos estudantes
considera a relagdo entre o ser humano e a natureza negativa, desrespeitosa e marcada pela falta
de cuidado, principalmente no que diz respeito ao descarte de lixo. Embora haja variagdes no
tom: alguns mais criticos, outros mais moderados, a concepg¢do geral ¢ de que a sociedade nao
valoriza nem respeita o meio ambiente como deveria.

O sentimento de revolta ficou bastante evidente apos a realizagao do projeto. Esse olhar
critico ja aparecia nas respostas anteriores, mas de forma mais superficial. Muitos disseram
simplesmente “ndo sei” ou usaram frases curtas, como “o ser humano suja tudo” ou “eles nao
se importam”. Agora, no entanto, os estudantes argumentam com mais firmeza, expressando
indignagdo e demonstrando que o tema ¢ algo proximo e significativo para eles.

A pesquisa desenvolvida por eles influenciou bastante nessas observagdes, e evidenciou,
novamente, o que foi discutido com base em Leef (2001), anteriormente, a dissociagdo
historicamente construida entre sociedade e natureza, que aponta para a necessidade de
processos educativos que ressignifiquem o ambiente ndo como objeto de uso e descarte, mas
como espago de pertencimento, responsabilidade e construgdo coletiva.

Na questdo seguinte, comparada a 11 do questionario inicial, a maioria dos estudantes
demonstrou melhor interpretagdo, indicando avango na compreensdo. No entanto, reforca-se a
limitacdo ja discutida anteriormente, por se tratar de uma pergunta fechada, as alternativas

restringem a possibilidade de analises mais aprofundadas.

Figura 27 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 13 do questionario final.

Como a poluicao de corregos pode afetar a vida aquatica?
5%

B Piorando as condic¢des de vida dos
animais aquaticos

W Dificultando a locomocgao de
espécies

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Na opg¢ao “Outros” que permitia novas observacoes, os estudantes incluiram impactos
adicionais, como o secamento dos rios. Demonstrando uma concepc¢ao nao apenas dos efeitos
visiveis, como a reducdo do ntimero de peixes, mas também os impactos indiretos e mais

complexos que afetam todo o ecossistema aquatico.



67

Figura 28 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 14 do questionario final.

Qual é a consequéncia da polui¢ao de cArregos para a
saude humana?

M Escreveram uma
consequéncia

B N3o souberam
responder

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Quadro 20 — Categorizacdo das respostas obtidas na questdo 14 do questionario final.

Categorias Descricao

Doengas transmitidas “Pode gerar doengas transmitidas por mosquitos, como dengue e
por vetores febre amarela”

Doencas respiratorias “Piora o ar, aumentando as doencas respiratdrias”

relacionadas a poluicdo
Doengas em decorréncia

4

da contaminhagdo da agua “Agua contaminada pode gerar doengas por bactérias ou mal-estar”

Impactos extras “Pode causar enchentes que levam doencas para as casas ou até
mesmo acabar com a agua potavel que é essencial”

Fonte: Autoria propria (2025).

Os resultados mostram avangos significativos na compreensdo dos alunos. Em
comparagdo com os dados obtidos no questionario inicial, observa-se uma melhora na
capacidade de estabelecer conexdes mais especificas entre 0 meio ambiente e a satde de fato.

No inicio, muitos estudantes apresentavam dificuldades de interpretacdo € uma visdo
fragmentada do problema. Apds o projeto, as respostas demonstram maior clareza e coeréncia,
com foco em consequéncias concretas da poluicdo, como doencas respiratorias e enfermidades
transmitidas por mosquitos (como a dengue). Pode-se afirmar que o projeto contribuiu para
tornar mais evidente e concreta essa ligagdo. A polui¢do deixou de ser percebida apenas como
um problema visual ou distante e passou a ser entendida como um fator que afeta diretamente

a qualidade de vida da comunidade.
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Figura 29 - Relagdo das respostas obtidas na questdo 15 do questionario final.

Qual é a importancia dos corregos e rios para o meio
ambiente?

B Como habitat de vida selvagem e
equilibrio ecoldgico
B Para qualidade de vida

Apenas como fonte de agua potavel

M Para turismo

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A andlise comparativa entre os dados coletados antes e depois do desenvolvimento do
projeto revelam algumas mudancas na compreensao dos estudantes sobre a importancia dos
corregos e rios para o meio ambiente. Inicialmente, muitos alunos relacionaram os corregos
apenas como fonte de dgua potavel, e poucos relacionaram sua importancia com a qualidade de
vida. Além disso, algumas respostas indicavam visdes bem urbanizadas sobre esses ambientes,
como a utilidade para ligagao de esgotos.

Apds o projeto, a resposta a sele¢do da alternativa apenas como fonte de dgua potéavel
caiu de 17 para 4 e um aumentou as meng¢des a qualidade de vida, o que indica que os estudantes
passaram a perceber os impactos indiretos da poluicao hidrica na satde, bem-estar e cotidiano
da comunidade. A categoria mais forte continuou sendo a funcdo de habitat da vida selvagem e
equilibrio ecologico, no entanto, com adig¢do de outras importancias, como “ajuda nas diferentes
formas de vida”, “ajuda nas florestas” e ‘“serve para escoamento da dgua da chuva”,
demonstrando assim, novas percepcoes sobre esse ambiente.

A ultima questdo do questionario — “Daria para trabalhar projetos sobre educa¢do
ambiental em outras disciplinas? Cite exemplos” — teve como objetivo verificar se os
estudantes compreenderam a proposta da Pedagogia de Projetos, ou seja, a metodologia
utilizada ao longo do trabalho. A inten¢do era avaliar se conseguiram entender como essa
abordagem ¢ aplicada, e se reconheceram seu potencial para ser utilizada em outras areas do
conhecimento. Além disso, buscou-se identificar ideias para o desenvolvimento de novos
projetos e perceber se os alunos foram capazes de enxergar, de forma autonoma, possibilidades
de integrar a educacdo ambiental a outras disciplinas, da mesma forma que fizeram durante o

projeto realizado.
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Quadro 21 — Categorizacdo das respostas obtidas na questdo 16 do questionario final.

Disciplinas citadas Propostas apresentadas

Lingua portuguesa Com debates, pesquisas e produgao de textos sobre a importancia do
cuidado com o meio ambiente.

Historia Fazer uma linha histérica do meio ambiente mostrando sua destruicao ao
longo do tempo, ou trabalhar sobre a histéria da Educa¢do Ambiental.

Também daria para verificar como era o tratamento de lixo antigamente.

Geografia Verificar sobre os corregos e a poluigdo nos diferentes biomas, estados ou
outras regioes proximas, para comparar os locais.

Matematica Fazer um levantamento de dados, construir graficos, ver a porcentagem de
destruicdo. Usar a Matematica para analisar a distancia da casa das pessoas
até o corrego para ver se é seguro ou permitido moradia.

Ciéncias e Biologia Estudar sobre os ecossistemas, os animais, as plantas, a poluicao.

Artes Um projeto que mostra por meio de imagens a situacdo dos ambientes.

Fonte: Autoria propria (2025).

A andlise das respostas mostra que os estudantes compreenderam ndo apenas o0s
conteudos abordados, mas também a logica da Pedagogia de Projetos. As propostas
apresentadas indicam que eles entenderam como diferentes disciplinas podem se articular para
investigar um tema de forma contextualizada e ligada a realidade. As respostas revelam que os
alunos assimilaram a metodologia como uma forma de aprender. Além disso, os exemplos
sugeridos mostram um processo ativo de aprendizagem, em que os estudantes se reconhecem

como sujeitos capazes de investigar, propor solucdes e agir diante de problemas ambientais.
4.3.2 Relato de experiéncia

A produg¢do de um relato de experiéncia representa um momento de reflexdo e
expressdo, no qual o sujeito tem a oportunidade de revisitar suas vivéncias e transformar
lembrangas significativas em narrativa. Ao reconstruir um acontecimento vivido no ambiente
escolar, por exemplo, € possivel organizar ideias, descrever cendrios, expressar sentimentos €
reconhecer as aprendizagens e desafios enfrentados ao longo do percurso (Santos, 2014). Dessa
forma, o relato configura-se como um instrumento formativo que possibilita socializar
percepcoes, valorizar o protagonismo estudantil e compreender, a partir da voz dos proprios
estudantes, como determinadas atividades impactaram seu modo de pensar, agir e se relacionar
com o mundo ao redor (Ferreira, 2017).

Os relatos de experiéncia escritos pelos estudantes desta pesquisa trouxeram
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informagdes relevantes que contribuiram para uma compreensdo mais aprofundada dos
resultados do projeto e do significado que ele assumiu para os participantes. Embora nao se
tratasse de produgdes textuais de carater cientifico ou formal, os relatos revelaram simplicidade
e espontaneidade, evidenciando a autenticidade das percepgdes e sentimentos expressos por
eles. O principal objetivo foi registrar a experiéncia vivenciada a partir do olhar dos proprios
estudantes, valorizando suas impressoes, aprendizagens e reflexdes sobre o processo educativo
desenvolvido.

Trechos dos relatos de experiéncia dos estudantes:

“A experiéncia foi boa, fui ver a situagdo do corrego, foi muito legal, mas achei muito lixo,
rato e televisdo... A minha participa¢do no projeto foi boa, eu aprendi a ndo jogar lixo no mato

e no corrego. A gente fez pesquisas para aprender mais sobre o assunto.”

“A professora explicou o que deve ser feito. Eu vi que a situa¢do do corrego esta muito
preocupante por causa dos lixos que foram jogados, acabando com a vida marinha e as plantas.
Encontramos um animal completamente sem vida. Isso é muita maldade do mundo. Eu aprendi

que a vida dos animais e das plantas depende muito de nos e que temos que mudar isso.”

“Esta sendo legal e divertido estou aprendendo cada vez mais sobre o meio ambiente e isso é
legal e interessante ndo so por causa do corrego mas também porque o momento é para a vida

toda. Eu estou adorando a experiéncia

“O corrego é muito poluido eu esperava que seria menos poluido pois tem sofd antigo e
televisdo quebrada muitos lixos. as vezes me pego a pensar serd que o gari ndo passa na rua
das pessoas e por que jogaram no corrego. E os moradores de rua poluem muito pois eles
pegam lixo na cesta de lixo para tentar achar comida de quando ndao acham nada jogam lixo
no corrego. E ler os artigos me explicou mais sobre o meio ambiente, e ensinou como fazer um
texto e etc.”

Buscando organizar de maneira sistematica e objetiva as ideias provenientes dos relatos
dos estudantes, recorreu-se novamente a ATD. Apds o processo de unitarizagdo, observou-se
que os estudantes seguiram uma organizagao loégica em seus relatos. Inicialmente, descreveram
como foi participar do projeto; em seguida, detalharam as atividades desenvolvidas e, por fim,
apresentaram suas percepgoes acerca do que observaram ao longo do percurso. De modo geral,
os textos revelaram ndo apenas aprendizagens construidas, mas também os sentimentos diante
das situagoes vivenciadas.

Com relagdo a categorizacao dos relatos, teve-se como objetivo organizar e interpretar
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as narrativas dos estudantes a partir de aspectos que evidenciam suas percepgdes sobre a
vivéncia. Foram consideradas quatro dimensdes principais: concepcao da experiéncia,
sentimentos despertados, aprendizagens percebidas; propostas e desejos de mudanga. Essa
organizac¢do possibilita compreender de forma mais ampla como os estudantes experienciaram
a atividade.

Quadro 22 — Categorizagdo dos relatos de experiéncia.

Categorias Descri¢ao das Relatos

categorias
concepgao da | Impressoes gerais "fomos ver o cérrego, escrevemos sobre, tiramos fotos";
experiéncia sobre a visita:

| "fomos visitar o corrego e ver cada lixo que nds seres
como foi, 0 que humanos jogamos"; "falamos sobre o meio ambiente,
VLI, (9 gl L fizemos perguntas para as pessoas"; "fizemos uma pesquisa
chamou atencgao D
sobre a polui¢do das cidades"; "nds tiramos fotos dos lixos e
fizemos entrevistas com as pessoas que moram préximo do
local"; "nds fizemos pesquisa, perguntas e discutimos sobre
0 corrego e a poluicao"; "o cérrego estava muito poluido, eu
esperava que seria menos"; "descobri que os moradores de
rua poluem muito porque eles pegam lixo para tentar achar
comida e quando ndo acham nada jogam o lixo no cérrego";
"chegamos no corrego e estava muito sujo, sacola, tv velha,
cama, lanterna, caixa, pneu, espelho e etc"; "muito
desmatamento"; "usamos a aula de outros professores e a
sala de tecnologia para fazer pesquisa e escrever"; "vimos

7

rato morto".
Sentimentos Emocdes "foi muito divertido"; "foi interessante e revelador"; "foi
despertados eXPreijsadS: legal, mas n3o gostei do cheiro que estava muito ruim, e a
(i::éligilagé: grama me deu coceira"; "foi bem desagradavel, um cheiro

surpresa, alegria, horrivel, muito poluido, tinha lixo em muitas partes e
etc. insetos"; "achei a experiéncia muito boa, todo o estudo

sobre a educagdo ambiental foi a melhor coisa"; "eu gostei

muito, deveria ter mais aulas assim"; "encontramos animais
mortos, isso é muita maldade do mundo"; "isso me fez

pensar mais sobre o meio ambiente"; "penso mais no meio

ambiente agora".

Aprendizagen | Ideias, descobertas "eu aprendi que ndao podemos ficar jogando lixo como se
s percebidas e conhecimentos n3o fosse nada"; "ler os artigos me explicou mais sobre o
mencionados pelos meio ambiente e como fazer um texto"; "projetos assim
estudantes. . . . . .
ajuda a cuidar do meio ambiente"; "aprendi que se
continuar assim pode prejudicar tudo"; "aprendemos a
cuidar do meio ambiente e ensinar outras pessoas também";
"aprendi que a natureza é importante para tudo e todos";
"aprendi que ndo pode deixar o cérrego sujo porque vai
trazer doengas e sempre temos que fazer o certo para ele
ficar limpo"; "foi um ensinamento para a vida toda";
"aprendi que a vida dos animais e das plantas dependem
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n,on

muito de nds e que temos que mudar isso"; "esse projeto
me ajudou a entender a importancia do ambiente".

Propostas e Expressdes que "tem pessoas que tentam impedir mas ndo conseguem, eu

desejos de demonstraram 0 qyeria que as pessoas contribuissem com o meio ambiente";

mudanca desejo.?e reverter "pesquisar sobre o problema e visitar o cérrego me fez
(?bssletlf\?aggg. pensar sobre como reverter a situagdo para o nosso futuro e

da comunidade"; "o meu objetivo agora é fazer com que as
pessoas abram os olhos e parem um pouquinho para

observar a respeito da natureza"; "isso me fez querer ajudar
outros locais também"; "as vezes eu me pego a pensar sera
gue o gari ndo pega na rua das pessoas e por que jogar no
cOrrego"; "depois disso ndo vou mais jogar lixo no chdao"; "a
gente precisa cuidar da natureza, olha como esta sujo"; "se
um lugar que todo mundo vé td ruim, imagina o que
A

ninguém vé"; "isso pode ser uma das maiores destruicdes
ambientais e trazer muitos perigos para o planeta".

Fonte: Autoria propria (2025).

Considerando as categorias emergentes dos relatos, observa-se que as concepcdes gerais
dos estudantes revelam um olhar de descoberta e envolvimento com o espago investigado. As
descrigdes como “fomos ver o corrego”, “tiramos fotos”, “fizemos perguntas” e “observamos
o lixo” evidenciam a vivéncia concreta da atividade ¢ a interagdo direta com a realidade local.

As agdes descritas por eles evidenciam uma postura investigativa diante do ambiente,
revelando protagonismo e autonomia. Essa dimensdo ativa refor¢a a proposta de projetos
descrita por Herndndez e Ventura (1998), na qual o aprender estd vinculado a pesquisa e a
resolugdo de problemas reais. O ato de observar, fotografar e registrar o que ocorre ao redor ¢
também um exercicio de leitura critica do espago vivido, sendo apresentada pelos autores como
ponto fundamental, ja que, segundo eles, essa observacdo nao € neutra, pois ela se transforma
em problematizacao, que desperta curiosidade e leva a formulagdo de perguntas e hipoteses.

Com relagdo aos sentimentos expressos nos relatos, nota-se desde curiosidade e alegria
a indignacdo e desconforto diante das condi¢des ambientais observadas. Esses sentimentos
revelam que a atividade ultrapassou o campo puramente cognitivo, mobilizando dimensdes
subjetivas importantes para a aprendizagem. Esse envolvimento afetivo ¢ fundamental para o
desenvolvimento de uma sensibilizagdo critica e empatica em relagdo ao meio ambiente, pois
permite que o conhecimento se associe a experiéncia vivida e ndo apenas a teoria.

A presenca de sentimentos contrastantes indica o que apresenta Alves (2013), que a
relacdo entre as pessoas e o ambiente em que vivem € resultado de processos subjetivos e sociais

que moldam diferentes formas de perceber e atribuir sentido a natureza. Cada individuo

interpreta o espaco a partir de suas experiéncias, valores e vinculos afetivos, o que explica por
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que um mesmo ambiente pode ser visto de modos tao distintos. Essas percepg¢des, construidas
nas interagoes cotidianas e influenciadas pelo contexto social e cultural, orientam as formas de
agir e se comunicar em relacdo ao meio. Assim, compreender o modo como 0s sujeitos
percebem e representam o ambiente ¢ fundamental para pensar praticas educativas que
promovam o reconhecimento, o cuidado e a corresponsabilidade com os espagos vividos.

Além dos sentimentos expressos, as falas dos estudantes permitem uma discussao acerca
das aprendizagens construidas. O contato direto com o ambiente, aliado a leitura e a reflexao,
favoreceu a compreensdo sobre as causas e consequéncias da polui¢do, bem como a importancia
das a¢des individuais e coletivas para a preservacdo ambiental.

Em didlogo com Freire (1996), pode-se compreender que o conhecimento emerge da
relacdo dialogica entre experiéncia e reflexao critica, permitindo que o educando atribua sentido
ao que aprende. De modo semelhante, Dewey (2023) ressalta que a aprendizagem ¢ fruto da
acdo refletida sobre a experiéncia, ¢ que o pensar nasce do fazer. Nessa perspectiva, as
aprendizagens percebidas pelos estudantes expressam ndo apenas contetidos assimilados, mas
mudangas de concepgdo e postura frente ao ambiente e a vida em sociedade.

Em relagdo a tltima categoria, observa-se que os estudantes nao apenas compreenderam
a problematica ambiental, mas também expressaram que o desejo de intervir € promover
mudancgas diante da realidade vivenciada partiu deles. As falas revelam a passagem do
reconhecimento do problema para a formulagdo de propostas e intencdes de acdo,
demonstrando o impacto formativo da experiéncia.

Esse movimento indica que o processo educativo favoreceu nao apenas aprendizagens
conceituais, mas também o desenvolvimento de valores, atitudes e sentimentos de
corresponsabilidade. Ao expressarem o desejo de contribuir com a preservagdo ambiental e
sensibilizar outras pessoas, os estudantes mostram-se mais conscientes do papel transformador
que podem exercer em sua comunidade.

Em didlogo com Freire (1996), compreende-se que a sensibilizagdo se concretiza
quando o sujeito passa da concepgao critica da realidade para a acdo transformadora. Assim, as
propostas ¢ os desejos de mudanca expressos nos relatos revelam o alcance de uma
aprendizagem em que o saber adquirido desperta para o compromisso ético com o ambiente.

Desse modo, essa categoria encerra a andlise evidenciando que a atividade proporcionou
um percurso formativo que uniu emogao, reflexdo e acdo. O conjunto das falas mostra que
experiéncias como essa tém potencial para estimular a sensibilidade e o engajamento, aspectos

essenciais para uma Educagdo Ambiental verdadeiramente transformadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar a influéncia que agdes de
Educacdo Ambiental, desenvolvidas com base na Pedagogia de Projetos, exercem sobre a
concepgao ambiental de estudantes do Ensino Fundamental II. A partir das experiéncias
propostas, foi possivel constatar que a aproximagao entre o conhecimento escolar e o cotidiano
dos estudantes favoreceu a construgdo de significados mais amplos sobre 0 meio ambiente.

Essa aproximagdo revelou-se fundamental para superar praticas pedagogicas
descontextualizadas, permitindo que os estudantes estabelecessem relagdes entre os conteudos
escolares, suas vivéncias pessoais e as problematicas socioambientais presentes no territorio em
que vivem. Apesar das dificuldades encontradas, especialmente no que se refere a escrita
cientifica, os estudantes participaram ativamente de todas as etapas do processo.

Tal participagdo evidencia o potencial formativo da proposta, sobretudo no que diz
respeito ao engajamento, a escuta ativa e a construcao coletiva do conhecimento, aspectos
centrais em abordagens pedagogicas de carater critico.

A visita ao corrego Lagoa foi essencial para despertar o interesse dos estudantes,
fazendo com que eles enxergassem o problema da poluicdo de forma mais critica e proxima da
sua realidade. A imersdo no ambiente proximo, acompanhada de momentos de didlogo, registro
e sistematizagdo, contribuiu para que eles desenvolvessem uma postura mais investigativa e
questionadora diante dos problemas observados. Esse contato direto com o ambiente incentivou
o envolvimento nas etapas do projeto e gerou questionamentos importantes.

Nesse sentido, o territdrio vivido configurou-se como uma categoria educativa central,
possibilitando que a aprendizagem se ancorasse em situacdes concretas e socialmente
relevantes, favorecendo processos de sensibilizacdo ambiental e de leitura critica da realidade.

A analise dos questionarios, das classificagdes de imagens e dos relatos de experiéncia
revelou indicios de mudancas na forma como os estudantes percebem sua relagdo com o meio.
Muitos passaram a se reconhecer como parte integrante da natureza, expressando sentimentos
de pertencimento e responsabilidade. Essa transformacgdo, ainda que parcial, indica o
desenvolvimento de novas concepgoes.

Tais indicios apontam para a superacdo de uma visdo estritamente naturalista do meio
ambiente, aproximando-se de uma compreensao mais integrada, na qual as questdes ambientais
sdo reconhecidas como resultado de relagdes sociais, culturais e historicas. Ainda que essas
mudangas nao possam ser consideradas conclusivas, elas sinalizam processos formativos em

curso, que demandam continuidade e aprofundamento ao longo da trajetéria escolar dos



75

estudantes.

Observou-se, ainda, que a interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade poderiam
contribuir muito para o desenvolvimento de um projeto mais completo e aprofundado.
Refor¢ando a necessidade da integragdo entre as areas do conhecimento, especialmente quando
se trata de tematicas complexas e urgentes como as questdes socioambientais. Das quais, a
escola, como espaco privilegiado de formagdo, deve assumir um papel protagonista,
promovendo praticas educativas que realmente busquem sua eficécia.

Com relagdo a utilizagao do Método Arco de Maguerez, em articulagcdo com a Pedagogia
de Projetos, percebeu-se que essa integracao potencializou o processo de ensino e aprendizagem
ao aproximar o estudante da realidade e estimula-lo a refletir sobre ela. Sua aplicagao favoreceu
a analise critica dessa realidade, estimulando os estudantes a observar, refletir e propor solugdes
para os problemas identificados em seu entorno. Ao articular teoria e pratica, o método
contribuiu para tornar o processo educativo mais dindmico, participativo e coerente com o0s
principios da Educa¢do Ambiental, possibilitando que os estudantes se reconhecessem como
sujeitos ativos na construcdo do conhecimento e na transformacao do meio em que vivem.

Conclui-se, portanto, que a adocdo da Pedagogia de Projetos para realizar agdes da
Educagdo Ambiental constitui uma alternativa metodologica consistente e teoricamente
fundamentada, conforme defende John Dewey. Ao promover a aprendizagem por meio da
investigacdo, da problematizacdo e da agdo, essa abordagem rompe com o modelo tradicional
de ensino transmissivo e favorece a formagao de sujeitos engajados com os desafios ambientais
de seu tempo.

Espera-se que esta pesquisa inspire outros profissionais da educacdo a reconhecerem o
quanto a Pedagogia de Projetos pode contribuir para um ensino mais envolvente e significativo.
E importante que os educadores superem o receio de utilizar metodologias ativas e
compreendam que, apesar dos desafios, elas abrem novas possibilidades para a pratica docente.

Como encaminhamentos para pesquisas futuras, sugere-se a realizagdo de estudos
longitudinais que acompanhem os estudantes ao longo do tempo, investigagdes que aprofundem
a articulagdo interdisciplinar na Educagdo Ambiental, anélises voltadas a formacgao inicial e
continuada de professores e pesquisas comparativas entre diferentes contextos escolares.
Destaca-se, ainda, a relevancia de estudos que explorem a relacao entre metodologias ativas,
Educagdo Ambiental e letramento cientifico, especialmente no que se refere a escrita como

instrumento de reflexdo critica sobre as questdes socioambientais.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Influéncia de acdes da Educagdo
Ambiental usando a pedagogia de projetos na percepcdao ambiental de alunos do 7° ano”, desenvolvida
pelas professoras pesquisadoras da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul JESSICA EUGENIA
ADAMI DAL MAGRO e ALEXANDRA PENEDO DE PINHO.

O objetivo central do estudo ¢ “Avaliar a influéncia que acées de Educacdo Ambiental,
aplicadas com base na Pedagogia de Projetos, exercem sobre a concep¢io ambiental de
duas turmas do ensino fundamental I1”.

O convite para sua participacio se deve ao fato ser estudante do 7° ano da Escola Estadual Prof* Elia
Franga Cardoso, localizada na R. Srg. Jonas Sérgio de Oliveira, 297 - Jardim Sao Conrado, Campo
Grande - MS, onde a pesquisa sera desenvolvida.

Consentir a participagdo € ato voluntario, isto €, ndo obrigatorio, e vocé tem plena autonomia para decidir
se quer ou ndo participar, bem como retirar a sua anuéncia a qualquer momento. Vocé néo tera prejuizo
algum caso decida ndo consentir com a participacdo, ou desistir da mesma. Contudo, ela ¢ muito
importante para a execucao da pesquisa e para o entendimento de como a educacdo ambiental pode
sensibilizar os jovens. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade das informagdes prestadas
pelo participante.

Qualquer dado que possa identificar o participante serd omitido na divulgagdo dos resultados da
pesquisa, e o material serd armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre a participagdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

O tempo de duragdo da pesquisa sera de aproximadamente 4 horas semanais, durante as aulas de
Ciéncias, e no periodo de 3 meses consecutivos (ndo serdo todas as semanas, apenas algumas
especificas). A participagdo consistird em desenvolver as acdes propostas para o ensino da Educagio
Ambiental (EA). Incluindo atividades com a metodologia da pedagogia de projetos, onde vocé terd uma
participacdo ativa na construgdo de questionarios e também na pesquisa de campo e exposicdo para a
comunidade. Contudo, a aplicagdo desta pesquisa ndo atrapalhard o sequenciamento do curriculo a ser
ministrado dentro do semestre.

A sua participagdo iniciard com um questionario diagnostico, contendo 15 questdes, o qual vocé terda em
média 1 hora para responder. As perguntas serdo de conhecimento geral sobre meio ambiente e
Educacdo ambiental. No mesmo dia da aplicagdo do questionario, vocé permanecera na sala de
aplicacdo, junto aos demais colegas que estardo participando da pesquisa, e passard por uma segunda
avaliagdo diagnostica, onde serdo expostas algumas imagens com o auxilio do projetor, ¢ vocé€ devera
classifica- las em uma folha de papel como sendo uma figura de meio ambiente ou ndo.

Na sequéncia tera uma apresentagdo da ideia inicial com a pesquisadora, a proposta € buscar entender
como a comunidade enxerga a situacdo dos corregos que perpassam a cidade. Vocé vai participar da
elaboragdo completa de um projeto, o qual visa verificar a situagdo desses ambientes, como a
comunidade lida com isso, além da exposicdo desta investigacdo para a escola, com o objetivo de
sensibilizar e compartilhar com a comunidade escolar. Durante a participagdo no projeto, que ira durar
cerca de 2 meses, vocé ird participar das seguintes atividades: Uma aula de campo (visitagdo ao corrego
Lagoa); A elaboragdo de um questionario on-line (que sera aplicado na comunidade); A escrita de um
artigo simples e a Exposi¢do dos dados obtidos para a comunidade escolar durante as atividades
desenvolvidas pelos gestores (feira cultural e Reunides familia/escola).

Terminando o projeto desenvolvido, vocé ira elaborar um relato de experiéncia que sera entregue para
a pesquisadora, e também respondera um questionario final com 17 perguntas.

Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo CNS no 466/2012.

Rubrica do participante | Rubrica do pesquisador



Os beneficios relacionados com a sua participagdo nesta pesquisa incluem a potencializacao da
aprendizagem ativa e apropriagdo dos conhecimentos de Educagdo ambiental; Importancia da
conservacdo de ambientes naturais; Conhecimento sobre elaboracdo de projetos; Imersdo na pesquisa
cientifica e Aprendizado do trabalho em equipe.

Nesta pesquisa, os riscos sdo considerados minimos. Um possivel risco € o desconforto decorrente da
participacdo nas atividades propostas, especialmente durante a resolucao e elaboragdo dos questionarios,
por conter alguns termos desconhecidos, ou a propria dificuldade de leitura e escrita, porém a
pesquisadora estara disponivel o tempo todo para tirar duvidas e auxiliar. Além do possivel risco durante
a ida até o local da aula de campo, porém todas as medidas de protecdo serdo exigidas, como calgado
fechado, roupas de manga comprida, repelente e afins. Para isso, teremos o acompanhamento de pelo
menos | adulto para cada 5 menores participantes e os pesquisadores estardo presentes para oferecer
suporte e orientagdo. Vocé também pode interromper a participagdo na pesquisa ou em qualquer
atividade especifica a qualquer momento, sem qualquer consequéncia negativa.

Durante o periodo da pesquisa, esta prevista a realizagdo de registros fotograficos dos participantes para
a composic¢io do relatorio final. E importante ressaltar que a participagdo nesses registros ¢ opcional.
Ao final deste termo, vocé terd a oportunidade de permitir ou ndo o registro fotografico, sem que isso
resulte em qualquer prejuizo a participagdo na pesquisa.

E importante ressaltar que, por ser voluntaria, vocé nido recebera qualquer valor em dinheiro pela
participacdo, assim como ndo tera nenhum custo associado a pesquisa. Todas as atividades serdo
realizadas durante o horario de aula e todos os materiais necessarios para as atividades, incluindo papel,
lapis, canetas e outros itens serdo disponibilizados pela equipe de pesquisa. A pesquisadora também se
responsabiliza em caso de gastos decorrentes da participacdo na pesquisa, onde o valor sera ressarcido.
Em caso de eventuais danos decorrentes da sua participagdo na pesquisa, sera indenizado.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios
individuais para os entrevistados, artigos cientificos e no formato de dissertagdo/tese.

Este termo ¢ redigido em duas vias, sendo uma do participante da pesquisa e outra do pesquisador. Em
caso de duvidas quanto a participacdo, vocé pode entrar em contato com o pesquisador responsavel
através do email “jessicacugeniaadami@gmail.com”, do telefone “(67) 998788186, ou por meio do
endereco (profissional) “R. Srg. Jonas Sérgio de Oliveira, 297 - Jardim Sao Conrado, Campo Grande -
MS”.

Em caso de davida quanto a condugdo ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS;
e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345- 7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no
periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino. O Comité de Etica ¢ a instancia que tem
por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel
de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de
protecdo aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da nao maleficéncia, da confidencialidade
e da privacidade.

[ ] marque esta opcdo se vocé concorda que durante a participacdo nesta pesquisa o seu registro
fotografico seja realizado.

[ ] marque esta opcao se vocé ndo concorda que durante a participacdo nesta pesquisa o seu registro
fotografico seja realizado.

Nome e assinatura do pesquisador Nome e assinatura do participante

Campo Grande — MS, de de 2024

Local e Data
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pessoa pela qual vocé é responsavel estd sendo convidada a participar da pesquisa intitulada
“Influéncia de agdes da Educagdo Ambiental usando a pedagogia de projetos na percepgdo ambiental de
alunos do 7° ano”, desenvolvida pelas professoras pesquisadoras da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul JESSICA EUGENIA ADAMI DAL MAGRO ¢ ALEXANDRA PENEDO DE PINHO.

O objetivo central do estudo ¢ “avaliar a influéncia que acdes de Educacdo Ambiental,
aplicadas com base na Pedagogia de Projetos, exercem sobre a concep¢io ambiental de
duas turmas do ensino fundamental I1”.

O convite para a participacao dele(a) se deve ao fato ser estudante do 7° ano da Escola Estadual Prof*
Elia F ranc¢a Cardoso, localizada na R. Srg. Jonas Sérgio de Oliveira, 297 - Jardim Sdo Conrado, Campo
Grande - MS, onde a pesquisa sera desenvolvida.

Consentir a participacdo dele(a) ¢ ato voluntario, isto €, ndo obrigatdrio, € vocé tem plena autonomia
para decidir se quer ou ndo que ele(a) participe, bem como retirar a sua anuéncia a qualquer momento.
Nem vocé, nem ele tera prejuizo algum caso decida ndo consentir com a participagcdo, ou desistir da
mesma. Contudo, ela ¢ muito importante para a execuc¢do da pesquisa e para o entendimento de como a
educag@o ambiental pode sensibilizar os jovens. Serdo garantidas a confidencialidade e a privacidade
das informagdes prestadas pelo participante.

Qualquer dado que possa identificar o participante serd omitido na divulgagdo dos resultados da
pesquisa, e o material serd armazenado em local seguro. A qualquer momento, durante a pesquisa, ou
posteriormente, vocé podera solicitar do pesquisador informagdes sobre a participagdo e/ou sobre a
pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

O tempo de duracao da participagdo dele(a) na pesquisa serd de aproximadamente 4 horas semanais,
durante as aulas de Ciéncias, € no periodo de 3 meses consecutivos (ndo serdo todas as semanas, apenas
algumas especificas). A participacdo consistird em desenvolver as agdes propostas para o ensino da
Educacdo Ambiental (EA). Incluindo atividades com a metodologia da pedagogia de projetos, onde o
estudante terd uma participagdo ativa na construc¢ao de questionarios e também na pesquisa de campo e
exposicao para a comunidade. Contudo, a aplicagdo desta pesquisa nao atrapalhard o sequenciamento
do curriculo a ser ministrado dentro do semestre.

A participagdo da pessoa pela qual vocé € responsavel iniciara com um questionario diagnostico,
contendo 15 questdes, que ele(a) tera em média 1 hora para responder, as perguntas serdo de
conhecimento geral sobre meio ambiente e Educacdo ambiental. No mesmo dia da aplicagdo do
questionario, ele(a) permanecera na sala de aplicagdo, junto aos demais colegas que estardo participando
da pesquisa, e passara por uma segunda avaliagdo diagnoéstica, onde serdo expostas algumas imagens
com o auxilio do projetor, e ele(a) devera classifica-las em uma folha de papel como sendo uma figura
de meio ambiente ou ndo.

Na sequéncia ele(a) tera uma apresentagdo da ideia inicial, onde a pesquisadora ira explicar a proposta
de que os alunos busquem entender como a comunidade enxerga a situacao dos corregos que perpassam
a cidade. O estudante vai participar da elaboragdo completa de um projeto, o qual visa verificar a situagédo
desses ambientes, como a comunidade lida com isso, além da exposicao desta investigag@o para a escola,
com o objetivo de sensibilizar ¢ compartilhar com a comunidade escolar. Durante a participagdo no
projeto, que ira durar cerca de 2 meses, seu responsabilizado ird participar das seguintes atividades: Uma
aula de campo (visitag@o ao corrego Lagoa); A elaboragdo de um questionario on-line (que sera aplicado
na comunidade); A escrita de um artigo simples e a Exposi¢ao dos dados obtidos para a comunidade
escolar durante as atividades desenvolvidas pelos gestores (feira cultural e Reunides familia/escola).
Terminando o projeto desenvolvido por eles, a pessoa pela qual vocé é responsavel ira elaborar um relato
de experiéncia que sera entregue para a pesquisadora, e também respondera um questiondrio final.

Ao final da pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, sob guarda e responsabilidade do
pesquisador responsavel, por pelo menos 5 anos, conforme Resolugdo CNS no 466/2012.

Rubrica do participante | Rubrica do pesquisador



Os beneficios relacionados com a participagdo da pessoa pela qual vocé é responsavel nesta pesquisa
incluem a potencializagdo da aprendizagem ativa e apropriacdo dos conhecimentos de Educacdo
ambiental; Importancia da conservagdo de ambientes naturais; Conhecimento sobre elaboragdo de
projetos; Imersdo na pesquisa cientifica e Aprendizado do trabalho em equipe.

Nesta pesquisa, os riscos sdo considerados minimos. Um possivel risco é o desconforto decorrente da
participacdo nas atividades propostas, especialmente durante a resolucao e elaborag@o dos questionarios,
por conter alguns termos desconhecidos, ou a propria dificuldade de leitura e escrita, porém o
pesquisador estara disponivel o tempo todo para tirar diividas e auxiliar. Além do possivel risco durante
a ida até o local da aula de campo, porém todas as medidas de protegdo serdo exigidas, como calgcado
fechado, roupas de manga comprida, repelente e afins. Para isso, teremos o acompanhamento de pelo
menos 1 adulto para cada 5 menores participantes e os pesquisadores estardo presentes para oferecer
suporte e orientagdo. Ele(a) também pode interromper a participacdo na pesquisa ou em qualquer
atividade especifica a qualquer momento, sem qualquer consequéncia negativa.

Durante o periodo da pesquisa, esta prevista a realizagdo de registros fotograficos dos participantes para
a composicio do relatorio final. E importante ressaltar que a participacio nesses registros ¢ opcional.
Ao final deste termo, vocé terd a oportunidade de permitir ou ndo o registro fotografico, sem que isso
resulte em qualquer prejuizo a participagdo dele(a) na pesquisa.

E importante ressaltar que, por ser voluntaria, a pessoa pela qual vocé ¢ responsavel ndo recebera
qualquer valor em dinheiro pela participagdo, assim como nao tera nenhum custo associado a pesquisa.
Todas as atividades serdo realizadas durante o horario de aula e todos os materiais necessarios para as
atividades, incluindo papel, lapis, canetas e outros itens serdo disponibilizados pela equipe de pesquisa.
A pesquisadora também se responsabiliza em caso de gastos decorrentes da participagdo na pesquisa,
onde o valor sera ressarcido. Em caso de eventuais danos decorrentes da participacdo da pessoa pela
qual vocé é responsavel na pesquisa, ele(a) sera indenizado.

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados em palestras dirigidas ao publico participante, relatorios
individuais para os entrevistados, artigos cientificos e no formato de dissertagdo/tese.

Este termo ¢ redigido em duas vias, sendo uma do responsavel pelo participante da pesquisa e outra do
pesquisador. Em caso de duvidas quanto a participagdo da pessoa pela qual vocé é responsavel, vocé
pode entrar em contato com o pesquisador responsavel através do  email
“jessicaecugeniaadami@gmail.com”, do telefone “(67) 998788186, ou por meio do endereco
(profissional) “R. Srg. Jonas Sérgio de Oliveira, 297 - Jardim Sdo Conrado, Campo Grande - MS”.

Em caso de davida quanto & condugio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da UFMS (CEP/UFMS), localizado no Campus da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul, prédio das Pro-Reitorias ‘Hércules Maymone’ — 1° andar, CEP: 79070900. Campo Grande — MS;
e-mail: cepconep.propp@ufms.br; telefone: 67-3345- 7187; atendimento ao publico: 07:30-11:30 no
periodo matutino e das 13:30 as 17:30 no periodo vespertino. O Comité de Etica ¢ a instancia que tem
por objetivo defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para
contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Dessa forma, o comité tem o papel
de avaliar e monitorar o andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite os principios éticos de
protecao aos direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade
e da privacidade.

[ ] marque esta opcao se vocé concorda que durante a participagdo nesta pesquisa o registro fotografico
da pessoa pela qual vocé é responsavel seja realizado.

[ ] marque esta opgdo se vocé nao concorda que durante a participagdo nesta pesquisa o registro
fotografico da pessoa pela qual vocé ¢ responsavel seja realizado.

Nome e assinatura do pesquisador Nome e assinatura do responsavel

Campo Grande — MS, de de 2024
Local e Data
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APENDICE C - AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Prezadas diretoras, Prof* Suzana Soares de Lima e Silva e Prof’. Ma. Marcia Regina Romero
Maciel.

Solicitamos autorizagdo para realizacdo de uma pesquisa integrante da Dissertacdo da pesquisadora
Jéssica Eugenia Adami Dal Magro, orientada pela pesquisadora Profa. Doutora Alexandra Penedo
de Pinho, tendo como titulo preliminar “Educacdo Ambiental por meio da Pedagogia de Projetos:
contribui¢des para a concepcao ambiental de estudantes do 7° ano”.

A pesquisa tem como objetivo geral Analisar a influéncia que a¢oes de Educacio Ambiental,
aplicadas com base na Pedagogia de projetos, exercem sobre a concepcio ambiental de
trés turmas do ensino fundamental II, através de questionarios com os discentes a fim de
identificar como estd sendo trabalhada a educagdao ambiental, e também com a elaboracdo de um projeto,
no qual os estudantes serdo os protagonistas, objetivando averiguar a influéncia dessa estratégia didatica
no aprendizado da Educagdo Ambiental. Os objetivos especificos sdo: Verificar se ocorrem mudancas
na percep¢do ambiental, quando ela estd sendo trabalhada a partir da realidade em que se
encontram os estudantes; Avaliar por meio de questiondrios se o desenvolvimento de projetos
em Educacao ambiental auxiliam no aprendizado dos estudantes; Averiguar por meio de relatos
de experiéncias se haverd mudangas na visao de meio ambiente dos estudantes ap6s a utilizagao

do arco de Maguerez e iniciar estudantes no campo da pesquisa cientifica.

A coleta de dados sera feita por meio de questiondrio impresso, que abordara perguntas
relacionadas a tematica ambiental. O publico alvo serdo os proprios estudantes das trés turmas de 7°
anos da escola. Também teremos uma etapa que consistira em classificagdo de imagens (onde os
participantes deverdo agrupar imagens de acordo com critérios estabelecidos pelo pesquisador), e a
escrita de um relato de experiéncia ao final do projeto desenvolvido por eles (o projeto conta com as
seguintes atividades: Uma aula de campo (visitagdo ao corrego Lagoa); A elaboracdo de um questionario
on-line (que sera aplicado na comunidade); A escrita de um artigo simples ¢ a Exposi¢do dos dados
obtidos para a comunidade escolar).

A pesquisa abordara o seguinte problema: “Como a Educag¢do Ambiental, por meio da
pedagogia de projetos influencia a concepgdao ambiental de estudantes do 7° ano de uma escola
publica da cidade de Campo Grande/MS?”. Com a pesquisa espera-se obter dados que levem a uma
inovacdo no campo do ensino da Educagdo ambiental nas escolas, e que desperte o interesse de
profissionais na aplicacdo da pedagogia de projetos, levando a uma associagdo com a aprendizagem
significativa.

Nesta pesquisa, os riscos sdo considerados minimos. Um possivel risco ¢ o desconforto
decorrente da participacdo nas atividades propostas, especialmente durante a resolugdo e elaboragdo dos
questionarios, por conter alguns termos desconhecidos, ou a propria dificuldade de leitura e escrita,

porém a pesquisadora estara disponivel o tempo todo para tirar dividas e auxiliar. Além do possivel



risco durante a ida até o local da aula de campo, porém todas as medidas de protecdo serdo exigidas,
como cal¢ado fechado, roupas de manga comprida, repelente ¢ afins. Para isso, teremos o
acompanhamento de pelo menos 1 adulto para cada 5 menores participantes e os pesquisadores estarao
presentes para oferecer suporte e orientacdo. Todos os procedimentos serdo realizados com o maximo
cuidado e respeito a privacidade e a seguranga dos participantes. O participante tem o direito de pedir
outros esclarecimentos sobre a pesquisa ¢ pode se recusar a participar da pesquisa, em qualquer
momento, sem prejuizos.

Informamos que somente estaremos realizando a pesquisa com a apresentacdo do parecer
circunstanciado do Comité de ética em Pesquisa (CEP - UFMS). A previsdo para duragido da pesquisa é
de 4 meses.

Caso houver alguma duvida, podera entrar em contato com a pesquisadora Jéssica Eugenia

Adami Dal Magro pelo e-mail: jessicacugeniaadami@gmail.com.

Campo Grande - MS de de 2024.
Pesquisadora Pesquisadora
Eugenia Adami Dal Magro Alexandra Penedo de Pinho

Autorizo ()

Nao autorizo ( )

Ciente ( )

Assinatura e carimbo
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APENDICE D - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO DE AVALIACAO DA CONCEPCAO
1. Idade:
2. Turma:
3. Vocé se preocupa com o meio ambiente?
4. Vocé sabe o que é a Educacao Ambiental?
5. Vocé ja participou de alguma atividade sobre a Educacdo Ambiental? Qual?
6. Vocé ja visitou algum espaco de natureza? Como foi essa experiéncia?
7. Vocé acredita que pequenas agoes individuais podem ajudar a preservar o meio ambiente? Cite
um exemplo de acio.
8. Qual é a importéincia das florestas para o meio ambiente na sua opinidao?
9. Vocé ja observou corregos proximos a sua casa ou escola? Como eles estao?
10. Qual a relaciio do ser humano com a polui¢io de Rios e outros ambientes?
11. Como a poluicao de corregos pode afetar a vida aquatica?
() diminuindo os peixes
() piorando as condig¢des de vida dos animais aquaticos
() dificultando a locomogao de espécies

Outro:

12. Qual é a importincia dos cérregos e rios para o meio ambiente?
( ) Apenas como fonte de dgua potavel
() Como habitat de vida selvagem e equilibrio ecologico
() Para turismo
( ) Para qualidade de vida

Outro:

13. Qual ¢é a consequéncia da poluicio de corregos para a satide humana?
14. Como vocé acha que podemos incentivar mais pessoas a se preocuparem com o meio ambiente?
15. O que vocé acha que poderia ser feito para melhorar a sensibilizacio ambiental na sua

comunidade?
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

APENDICE E - QUESTIONARIO FINAL DE AVALIACAO DA CONCEPCAO

. Idade:

. Turma:

. O que é Educacido Ambiental?

. Vocé se preocupa com 0 meio ambiente?
. O corrego estava como vocé imaginou?

. As pessoas da sua comunidade se importam com a situaciao que se encontra o cérrego que vocé

visitou? O que vocé acha disso?

. O desenvolvimento desse projeto fez vocé repensar sobre as areas de natureza que ficam

proximas? Por qué?

. Vocé acredita que pequenas acdes individuais podem ajudar a preservar o meio ambiente? Cite

um exemplo de acio.

. Qual é a importincia das florestas para o equilibrio ambiental na sua opinido?

Como vocé acha que podemos incentivar mais pessoas a se preocuparem com o meio ambiente?

Vocé acredita que se a educacio ambiental fosse trabalhada dessa maneira dentro da escola,
haveria alguma mudanca positiva? Por qué?

Apos o projeto que foi desenvolvido, como vocé vé a relagdo do ser humano com a natureza?

Como a poluicao de corregos pode afetar a vida aquatica?
() diminuindo os peixes

() piorando as condic¢des de vida dos animais aquaticos

() dificultando a locomogao de espécies

Outro:

Qual é a importancia dos corregos e rios para o meio ambiente?
( ) Apenas como fonte de agua potavel

() Como habitat de vida selvagem e equilibrio do ecossistema

() Para turismo
( ) Para qualidade de vida

Outro:

Qual é a consequéncia da poluicdo de cérregos para a satide humana?

Daria para trabalhar projetos sobre educacio ambiental em outras disciplinas? Cite exemplos.



