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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada com individuos privados de liberdade participantes de um
projeto de extensdo que possibilita a remi¢do de pena pela leitura no Estalecimento Penal
Masculino de Corumba, no Mato Grosso do Sul. Foi feita sob a perspectiva do materialismo
historico-dialético e teve por objetivo compreender se a leitura para a remicao de pena oferecida
aos individuos privados de liberdade se configura uma atividade educativa e transformadora, se
favorece o desenvolvimento cognitivo e de habilidades sociais € emocionais dos participantes,
de forma a contribuir para o desenvolvimento de uma consciencia critica e transformadora que
possa auxiliar na reintegracdo a sociedade ap6s o cumprimento da pena. A remicdo de pena
pela leitura esta de acordo com a Recomendagao n.° 44/2013, do Conselho Nacional de Justiga,
que introduziu a op¢do de leitura como atividade complementar, especialmente para os
apenados que ndo conseguiram acesso a educacdo e ao trabalho, como garante a Lei da
Execucao Penal. Isso consiste em possibilitar que os custodiados leiam e produzam uma resenha
de cada livro lido, a qual, quando aprovada, ¢ encaminhada ao juiz da vara de execucdo penal
para obten¢ao de remigdo de quatro dias de pena, podendo o custodiado ler e resenhar até 12
livros por ano, o que equivale a 48 dias de remigdo. Nesta investigacdo, apds apresentar os
marcos legais da remicao de pena pela leitura no Brasil, discute-se questdes do sistema prisional
e da criminalizagdo da pobreza. O levantamento de dados para analise foi realizado por meio
de roda de conversa com os custodiados que participam da remigdo pela leitura. Apos
transcritas as falas, foram submetidas a andlise de dicurso mediante nticleos de significacao de
acordo com os pressupostos da psicologia histérico-cultural, amparada no materialismo
histérico-dialético. Pretende-se com esta pesquisa fortalecer as vozes de pesquisadores que vém
lutando para que os avancgos na legislagdo sobre a oferta da educagdo e da leitura para remicao
de pena sejam efetivados em sua pratica para todos os custodiados que desejarem, isto €, que
sejam oferecidas as possibilidades educacionais previstas em lei para toda a populagdo
carceraria, que, na grande maioria, nao teve acesso a uma educacao de qualidade, o que limita
suas perspectivas de trabalho e futuro ao voltar para a liberdade.

Palavras-chave: leitura; escrita; sistema prisional; acdo educativa.



ABSTRACT

This research was conducted with individuals deprived of their liberty participating in an
extension project that allows for sentence reduction through reading at the Corumbé Male Penal
Establishment in Mato Grosso do Sul. It was conducted from the perspective of historical-
dialectical materialism and aimed to understand whether reading for sentence reduction offered
to individuals deprived of their liberty constitutes an educational and transformative activity,
whether it favors the cognitive development and social and emotional skills of participants, in
order to contribute to the development of a critical and transformative consciousness that may
assist in reintegration into society after serving their sentence. The sentence reduction through
reading is in accordance with Recommendation No. 44/2013 of the National Council of Justice,
which introduced reading as a complementary activity, especially for prisoners who have not
had access to education and work, as guaranteed by the Penal Execution Law. This consists of
allowing inmates to read and produce a review of each book read, which, when approved, is
forwarded to the criminal enforcement judge to obtain a four-day reduction in sentence, and the
inmates can read and review up to 12 books per year, which is equivalent to a 48-day reduction.
In this research, after presenting the legal framework for sentence reduction through reading in
Brazil, issues related to the prison system and the criminalization of poverty are discussed. Data
for analysis was collected through roundtable discussions with inmates participating in sentence
reduction through reading. After transcribing the statements, they were submitted to discourse
analysis based on meaning cores, in accordance with the assumptions of Historical-Cultural
Psychology, supported by Historical-Dialectical Materialism. This research aims to strengthen
the voices of researchers who have been fighting for advances in legislation on the provision of
education and reading for sentence reduction to be implemented in practice for all prisoners
who wish to participate, that is, that the educational opportunities established by law are offered
to the entire prison population, the vast majority of whom have not had access to quality
education, which limits their job prospects and future upon their return to freedom.

Keywords: reading; writing; prison system; educational action.
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1 INTRODUCAO

E preciso iniciar este texto citando a epigrafe de Paulo Freire, que afirma que a educagio
transforma as pessoas, € as pessoas transformam o mundo. Neste trabalho, tenta-se
compreender se a leitura para a remicdo de pena oferecida aos privados de liberdade se
configura uma atividade educativa, isto ¢, se transforma as pessoas que passam pela experiéncia
de ler para remir a pena.

A demanda para a realizacdo desta pesquisa surgiu da experiéncia durante a minha
formagao no curso de Psicologia, por meio da participacdo em dois projetos de extensdo que
promoviam a leitura para remi¢do nos estabelecimentos penais feminino e masculino
localizados em Corumbd, Mato Grosso do Sul (MS), o que culminou no meu Trabalho de
Conclusdo de Curso.

A remigao de pena pela leitura no sistema prisional consiste em conceder quatro dias de
pena amenos para cada livro lido e resenhado pelos custodiados que participam do projeto, sendo
que as resenhas aprovadas sdo enviadas a Vara de Execucdo Penal para a obten¢do da remicao.
A escolha dos custodiados para participag¢do no projeto se d4 de maneira interna, na instituicao
penal em questdo, ou seja, os sujeitos sdo selecionados pela equipe de servidores do
estabelecimento, ¢ a producdo de resenhas ¢é realizada na biblioteca da instituicdo, que foi
reformada para receber no maximo 30 pessoas. Atualmente, 45 individuos estdo participando do
projeto de remicao.

O programa consiste em oferecer oficinas de leitura e escrita, e os individuos
participantes leem um livro de literatura por més e produzem uma resenha sobre o livro lido.
Esta resenha deve conter o nome e a escolaridade do participante, e ¢ avaliada sob os critérios
de estética do texto, isto &, se contém paragrafos, se a letra estd legivel e se ndo t€ém muitas
rasuras. Os erros ortograficos ou gramaticais ndo sdo levados em conta, porque se considera
especialmente a escolaridade dos participantes.

Do ponto de vista do contetido, a resenha deve expor uma apresentacao da obra, seu
resumo e uma reflexdo critica sobre o livro lido. Nesta reflexdo critica, o custodiado deve
escrever se gostou do livro, por que gostou, por que ndo gostou, o que a leitura trouxe de novo
ou acrescentou ao seu conhecimento e que reflexdes ela provocou. Neste contexto, refletir sobre
as praticas de leitura e escrita no ambiente prisional permite pensar em tais atividades nao apenas
como instrumentos de ensino-aprendizagem, mas como experiéncias de formagdo humana que
transcendem os limites da educacdo formal.

A promocao da atividade de leitura e producgdo de resenha dos livros lidos nesses espagos
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de privacdo e controle comecaram a ser entendidas como praticas educativas que podem
favorecer processos de ressignificacdo da propria historia, abrindo espago para a critica, a
reflexdo e a transformagao da consciéncia. Compreender, portanto, se a atividade de leitura e
produgdo de resenha para remi¢ao de pena se configura uma pratica educativa ¢ a pergunta que
motivou a presente pesquisa.

Para sustentacdo tedrica, esta investigacdo adota o materialismo histdrico-dialético, que
compreende o ser humano em constante processo de transformag¢do, moldado pelas condigdes
materiais de existéncia e pelas relagdes sociais que estabelece.

O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos e obteve
0 parecer consubstanciado sob o nimero 7.413.817. Todas as etapas deste estudo foram
realizadas de acordo com as diretrizes éticas de pesquisa, incluindo o consentimento informado
dos participantes, respeitando o anonimato e a confidencialidade.

A producio de dados foi feita mediante um grupo focal com os participantes do projeto
de extensdo ‘Remicdo de Pena pela Leitura no Estabelecimento Penal Masculino em
Corumbd/MS”, que aceitaram participar e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Os dados coletados pela transcricio da fala foram analisados qualitativamente,
utilizando a andlise de discurso por meio dos nucleos de significagdo propostos por Aguiar e
Ozella (2006, 2013), que ¢ uma proposta fundamentada no materialismo historico-dialético,
que visa compreender os sentidos e os significados ndo apenas como entidades estaticas, mas
como elementos dindmicos que sdo influenciados pelo contexto histdrico, cultural e social, isto
¢, pelo lugar de fala dos sujeitos.

O objetivo principal da analise € avaliar o impacto da leitura e escrita nas consciéncias dos
participantes, buscando compreender se a experiéncia com a leitura foi uma atividade educativa
no sentindo freireano de educagdo, em outras palavras, se as atividades se configuraram uma
acao educativa e se leitura proporcionou a possibilidade transformadora de consciéncia.

Nesta analise, optou-se pela metodologia dos nucleos de significagdo como ferramenta
de andlise das falas dos individuos privados de liberdade. Essa abordagem possibilita captar os
sentidos e significados atribuidos por eles as experiéncias vividas, considerando o contexto
histérico, social e cultural em que estdo inseridos. Ao valorizar as narrativas como expressao
de subjetividades atravessadas por contradi¢des, essa metodologia permite compreeender como
a leitura e a escrita sdo vivenciadas no cotidiano do carcere e de que maneria essas praticas
podem impulsionar transformagdes subjetivas e simbolicas nos percursos desses sujeitos.

Isto posto, quanto a estrutura deste texto, na proxima sessdo apresenta-se a remigao de
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pena, seus marcos legais e as caracteristicas do seu funcionamento no Brasil e em Mato Grosso
do Sul. Considerando as caracteristicas de aprisionamento no Brasil e no mundo, a terceira
sessdo discute a relagdo entre pobreza e aprisionamento. Na quarta sessao, aborda-se a educagao
transformadora e o direito a educagao aos individuos privados de liberdade. Na quinta sessao,
consta a andlise do discurso dos participantes, evidenciando o seu caminho metodolégico.

Finalmente, a tltima sessao ¢ relativa as consideragdes finais.
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2 A REMICAO DE PENA E SEUS MARCOS LEGAIS NO CONTEXTO DO
APRISIONAMENTO NO BRASIL

A remicao de pena tem origem no Codigo Civil Espanhol, mais precisamente no artigo
100, e também no Direito Militar da Guerra Civil Espanhola, instituido pelo Decreto de 28 de
maio de 1937. A época, segundo Barros (2018), utilizava-se o instituto como estratégia de
desprisionalizacao de prisioneiros de guerra.

No Brasil, de acordo com Torres (2019), o longo processo que culminou na elaboragao
da lei que possibilitou a remi¢ao de pena pela educagao e, posteriormente, pela leitura, comegou
ainda durante o regime militar, direcionado ao trabalho. A autora esclarece que, em nosso pais,
o instituto da remi¢ao de pena iniciou-se com a previsdao da Lei de Execugdo Penal (LEP) —
Lein.° 7.210, de 11 de julho de 1984 —, com remigao da pena pelo trabalho, concebido como
instrumento de acdo politica, com legitimidade juridica, pelo Poder Executivo, durante o
governo Figueiredo (1979-1985), ainda em periodo ditatorial. Na LEP/1984, os artigos n,’ 126
a 129 tratam da remigao de pena pelo trabalho.

Quanto a remigao pelo estudo,

[...] o Brasil foi o décimo e ultimo pais da América Latina a institucionalizar
a remi¢do de pena pelo estudo. O dispositivo juridico foi inserido no
ordenamento juridico penal com o advento da promulgagdo da Lei n. 12.433,
de 29 de junho de 2011, de autoria do senador da reptiblica Cristovam Buarque.
A legislagdo trouxe alteragdes especificamente a Lei de Execugao Penal, a fim
de incluir entre as diretrizes do tratamento penal brasileiro a garantia do direito
de a pessoareduzir parte do tempo de pena estudando em prisdes (Torres, 2019,
p- 92).

Como resultado de lutas de defensores da educagao como direito humano no sistema
penal, a Lei n.° 12.245, de 24 de maio de 2010, determinou a instalagdo de salas de aula nos
estabelecimentos penais, refor¢ando o papel da educacdo como meio de reintegracdo social. No
ano seguinte, a Lei n.° 12.433, de 29 de junho de 2011, modificou os artigos 126 a 129 da
LEP/1984, passando a incluir o estudo como forma de remi¢do. A nova redagdo assegurou a
redu¢do de um dia de pena a cada 12 horas de frequéncia escolar, além de permitir a combinagao
entre estudo e trabalho. O §7° do artigo 126 ainda estendeu a remi¢do aos presos provisorios,
condicionada a futura condenagdo, e o §4° garantiu a continuidade do beneficio a quem nao
puder mais estudar ou trabalhar por motivo de acidente.

Nesse contexto, a remi¢ao de pena se consolidou como um direito, contribuindo tanto

para a gestdo da disciplina nas unidades quanto para o processo de reinser¢do social dos



13

individuos encarcerados. E importante diferenciar remigdo (com “¢”), que ¢ a redugdo da pena
por atividades como trabalho e estudo, de remissao, que se refere ao perdao presidencial da pena,
conforme o artigo 84, inciso XII, da Constitui¢ao Federal de 1988.

O reconhecimento da leitura como meio de remicdo, portanto, ocorreu de forma mais
recente. A primeira iniciativa foi registrada em 2009, na Penitenciaria Federal de Catanduvas,
no Parand. Em 2013, o Conselho Nacional de Justica (CNJ) publicou em 26 de novembro a
Recomendagdo n.° 44, que estabeleceu diretrizes para a remigao pela leitura como atividade
complementar a educacgao formal.

A Lein.° 12.433/2011, que institucionalizou a remicao de pena por estudo, pode ser
considerada um avancgo significativo para a politica de execugdo penal, pois equiparou a
educacdo ao trabalho como meio de remi¢do de pena, incentivando a reintegracao dos individuos
privados de liberdade, proporcionando maiores oportunidades e desenvolvimento educacional
(Brasil, 2017).

Em 2013, a Recomendagdo n.° 44 do CNJ, em seu artigo 1°, estabeleceu que:

I - Para fins de remigao pelo estudo (Lei n. 12.433/2011), sejam valoradas e
consideradas as atividades de carater complementar, assim entendidas aquelas
que ampliam as possibilidades de educagdo nas prisdes, tais como as de
natureza cultural, esportiva, de capacitacdo profissional, de satide, entre
outras, conquanto integradas ao projeto politico-pedagogico (PPP) da unidade
ou do sistema prisional local e sejam oferecidas por institui¢do devidamente
autorizada ou convencida com o poder publico para esse fim.

E no inciso V recomenda:

V- estimular, no ambito das unidades prisionais e federais, como forma de
atividade complementar, a remicdo pela leitura, notadamente para apenados
aos quais ndao sejam assegurados os direitos ao trabalho, educagdo e
qualificag@o profissional, nos termos da Lein. 7.210/84 (LEP —arts. 17, 28, 31,
36 e 41, incisos II, VI e VII), observando-se os seguintes aspectos:

a) necessidade de constitui¢do, por parte da autoridade penitenciaria
estadual ou federal, de projeto especifico visando a remicao pela leitura,
atendendo a pressupostos de ordem objetiva e outros de ordem subjetiva;
assegurar que a participagdo do preso se dé de forma voluntaria,
disponibilizando-se ao participante 1 (um) exemplar de obra literaria, classica,
cientifica ou filosofica, dentre outras, de acordo com o acervo disponivel na
unidade, adquiridas pelo Poder Judiciario, pelo DEPEN [Departamento
Penitenciario  Nacional], Secretarias Estaduais/Superintendéncias  de
Administragdo Penitenciaria dos Estados ou outros 6rgdos de execucdo penal
e doadas aos respectivos estabelecimentos prisionais;

b) assegurar, o quanto possivel, a participagdo no projeto de presos
nacionais e estrangeiros submetidos a prisdo cautelar;

c) para que haja a efetivacdo dos projetos, garantir que nos acervos das
bibliotecas existam, no minimo, 20 (vinte) exemplares de cada obra a ser
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trabalhada no desenvolvimento de atividades;

d)  procurar estabelecer, como critério objetivo, que o preso terd o prazo de
21 (vinte e um) a 30 (trinta) dias para a leitura da obra, apresentando ao final
do periodo resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo critério legal
de avaliagdo, a remicdo de 4 (quatro) dias de sua pena e ao final de até 12
(doze) obras efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade de remir 48
(quarenta e oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a
capacidade gerencial da unidade prisional;

e) assegurar que a comissdo organizadora do projeto analise, em prazo
razoavel, os trabalhos produzidos, observando aspectos relacionados a
compreensdo e compatibilidade do texto com o livro trabalhado. O resultado
da avaliagdo deverd ser enviado, por oficio, ao Juiz de Execucdo Penal
competente, a fim de que este decida sobre o aproveitamento da leitura
realizada, contabilizando-se 4 (quatro) dias de remigdo de pena para os que
alcangarem os objetivos propostos;

1) cientificar, sempre que necessario, os integrantes da comissao referida
na alinea anterior, nos termos do art. 130 da Lei n. 7.210/84, acerca da
possibilidade de constituir crime a conduta de atestar falsamente pedido de
remi¢do de pena;

2) a remigdo devera ser aferida e declarada pelo juizo da execugdo penal
competente, ouvidos o Ministério Publico e a defesa;

h) fazer com que o diretor do estabelecimento penal, estadual ou federal,
encaminhe mensalmente ao juizo da execucao copia do registro de todos os
presos participantes do projeto, com informagdes sobre o item de leitura de
cada um deles, conforme indicado acima;

1) fornecer ao apenado a relacdo dos dias remidos por meio da leitura.
(Brasil, 2013).

Assim, como se pode ler na recomendagdo, a remi¢do de pena pela leitura deve ser
formalmente constituida pela autoridade penitenciaria estadual ou federal, com base em
critérios objetivos e subjetivos. A participacdo do apenado deve ser voluntéria, sendo-lhe
disponibilizada uma obra literaria, cldssica, cientifica, filoséfica ou similar, conforme o acervo
da unidade prisional, o qual pode ser formado por aquisi¢cdes do Poder Judiciario, Departamento
Penitencidrio Nacional (DEPEN), Secretarias Estaduais ou por doagdes. A iniciativa deve
abranger, sempre que possivel, presos nacionais e estrangeiros em prisao cautelar.

Para garantir a efetividade do projeto, ¢ necessario que haja participagdo dos
estabelecimentos penais e que o diretor encaminhe mensalmente ao juiz a lista dos individuos
privados de liberdade participantes do projeto, com informagdes sobre os livros lidos, e forneca
ao apenado um registro dos dias remidos por meio da leitura, conforme prevé a Recomendagao
n.° 44/2013 do CNJ (Brasil, 2013).

Em 2020, a Nota Técnica n.° 1 do DEPEN apresentou orientagdes nacionais para a
institucionalizacdo e padronizagdo das atividades de remigdo de pena pela leitura no sistema
prisional brasileiro, promovendo acesso a praticas educacionais para a populacdo privada de

liberdade, e visou também a criacdo de um Programa Nacional de Remicdo de Pena Pela
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Leitura.
Em 2021, o CNIJ voltou a se manifestar, com a Resolugdo n.° 391, de 10 de maio, que
reforgou a leitura como atividade complementar, especialmente voltada aqueles que nao tém

acesso ao trabalho ou a educagdo. No artigo 1°, inciso V, o documento propoe:

V - estimular, no ambito das unidades prisionais estaduais ¢ federais, como
forma de atividade complementar, a remigao pela leitura, notadamente para
apenados aos quais ndo sejam assegurados os direitos ao trabalho, educacdo e
qualificagdo profissional, nos termos da Lei n. 7.210/84 (Brasil, 2021).

Assim, tanto a Recomendacdo n.® 44/2013 e a Nota Técnica n.° 1/2020 quanto a
Resolucao n.® 391/2021 almejam garantir que todos os individuos privados de liberdade tenham
condi¢cdes minimas de acesso a remi¢ao, mesmo nas unidades com estrutura limitada.

Em ambito estadual, nos Estabelecimentos Penais Masculino € Feminino de Corumba,
e no Instituto Penal de Campo Grande, quando o primeiro projeto de remigdo pela leitura foi
estabelecido em outubro de 2017, a remicdo ja estava regulamentada na cidade de Corumba
pela Portaria n.° 2, de 22 de abril de 2013, da 1*. Vara Criminal, que seguiu a Recomendacao
n.° 44/2013. No ano de 2019, as portarias foram atualizadas e unificadas em todo o estado de
Mato Grosso do Sul pela Portaria Conjunta n.° 001/2019 das Varas de Execu¢ao Penal.

Diante do panorama legal apresentado, que evidencia os avangos normativos
relacionados a remicdo de pena pela leitura, torna-se necessario compreender como essas
diretrizes se materializam no cotidiano das instituigdes prisionais brasileiras, pois, embora a
legislacdo represente um marco importante na garantia de direitos educacionais para pessoas
privadas de liberdade, sua efetiva¢dao depende diretamente das condig¢des estruturais, politicas
e sociais que permeiam o sistema penal.

Antes de aprofundarmos as possibilidades de leitura no carcere, € preciso contextualizar
o cenario do aprisionamento no Brasil. A analise do perfil da populacdo carceraria, das
dindmicas de exclusdo social e das limitacdes enfrentadas pelas unidades prisionais permite
contextualizar os desafios concretos para a implementacao de praticas educativas como a leitura
para remicdo de pena. Essa abordagem amplia a compreensdo sobre o papel da educagdo no

sistema prisional, revelando tensdes entre o discurso legal e a realidade vivida pelos apenados.

2.1 O contexto de aprisionamento no Brasil e as possibilidades de leitura no carcere

A populacdo encarcerada no Brasil vem crescendo acentuadamente nas ultimas décadas.

Em 1990, o sistema penitenciario brasileiro contabilizava 104,7 individuos privados de liberdade
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por 100 mil habitantes, nimero que foi para 367,9 em 2019. Em 2024, o Brasil detinha a terceira
maior populagdo prisional de todo o mundo, ficando apenas atrds dos Estados Unidos e da
China, contabilizando 884.127 pessoas privadas de liberdade, sendo mais de 663.906 em regime
fechado (Brasil, 2024).

Esse grande aumento pode advir de uma demanda punitiva que se respaldou nos
legisladores, nas insitui¢des de seguranca publica e em leis punitivistas como a Lei dos Crimes
Hediondos (Lei n.° 8.072/1990) e Lei de Drogas (Lei n.° 11.343/2006), fatores que, de acordo
com Azevedo, Sinhoretto e Silvestre (2022), contribuiram significativamente para o
crescimento da populacdo carceraria e a criagdo dos mercados ilegais e fac¢des criminosas. Ha
que se considerar também a desigualdade social como fator que provoca e perpetua o
encarceramento em massa no Brasil € no mundo.

Além de enfrentar a cronica superlotagdao dos estabelecimentos penais, o sistema
prisional brasileiro lida diariamente com uma série de desafios estruturais e sociais que
comprometem sua pretensa func¢do ressocializadora. Entre os principais problemas estdo os
altos indices de violéncia dentro das unidades prisionais, a precariedade das condigdes fisicas e
sanitarias, e a auséncia de politicas publicas eficazes voltadas a reintegracdo social das pessoas
privadas de liberdade. A falta de acesso a oportunidades de educagdo, qualificagio profissional
e acompanhamento psicossocial contribui para a marginalizagdo continua desses individuos,
dificultando sua reinser¢cdo no convivio social e aumentando os indices de reincidéncia
criminal. Estudiosos do sistema prisional tém sido undnimes em afirmar que o crescimento da
populacdo carceraria revela um sistema caotico, desequilibrado e que ndo atua para previnir o
crime, tornando-se uma verdadeira escola do crime (Silva; Silva, 2019).

Essa logica de puni¢do sem reintegragdo ¢ criticada por autores como Foucault (1975),
que argumentava que o sistema penal moderno, embora revestido de um discurso de corre¢ao
e disciplina, perpetua formas sutis de controle e exclusdo. Essa critica permanece atual quando
observamos que, apesar da existéncia de politicas publicas voltadas a educacao e a reintegragao
social de individuos privados de liberdade, essas iniciativas ndo sdao efetivamente
implementadas. A distancia entre o que esta previsto nas normativas e o que ¢, de fato, oferecido
nas unidades prisionais revela um complexo cendrio de negligéncia institucional.

Todas as formas de encarceramento surgiram inicialmente como uma forma de punir os
individuos que cometem delitos € como uma certa esperanga para combater os processos de
criminalidade (Dotti, 1998). Assim, a privacao de liberdade, que deveria ser apenas retirar a
liberdade dos que cometeram algum crime, acaba por retirar também outros direitos previstos

pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e pela Constituigao Cidada de
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1988, como o direito a dignidade, o direito de estudar e de trabalhar, que sdo devidos a todos
os cidadaos.

O sistema prisional vem, em seu intrincado funcionamento, que inclui a precariedade ¢ a
falta de servidores, privilegiando o punitivismo e retirando tais direitos sem ocupar-se
seriamente com projetos de reinsercao dos individuos apds o periodo de cumprimento de pena:
“O preso quando condenado e encaminhado ao encarceramento, ¢ privado de sua saude fisica,
mental e alimentar, o que nao condiz com o que aquele ser humano necessita ter” (Estefam,
2014, p. 10). .

Diariamente, dependendo da instituicdo onde estdo custodiados, uma parcela da
populacdo encarcerada tem seus direitos violados, os quais estdo assegurados pela Declaragio
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948). A legislagdo prevé um ambiente digno,
alimentagcdo adequada, integridade fisica e moral, o que ndo ocorre nas unidades penais em
situacdo de superlotagdo. Ha inimeros relatos no Brasil de instituicdes que servem comida
vencida e onde os individuos vivem em condi¢des insalubres (Silva; Silva, 2019) e muitos
estabelecimentos penais submetem os individuos a um tratamento desumano, desde o ingresso,
quando tem a cabega raspada, para citar o minimo.

Nesse cenario, mesmo com avangos legislativos, a realidade carceraria brasileira ainda
¢ marcada por uma logica punitiva, que compromete o potencial transformador da educagdo e
das politicas de remicao. Essa tensdo entre discurso e pratica € aprofundada por autores como
Wacquant (2011), que analisa o encarceramento em massa como parte de um novo regime de
gestdo da pobreza e da marginalidade.

A remigdo de pena pela leitura € um dos direitos garantidos por lei, e apesar dos desafios
enfrentados diariamente para sua execugdo, conforme Barros (2018), consiste num instrumento
eficaz para a reinser¢do dos individuos privados de liberdade, porque a leitura surge como uma
pratica que vai além da remicdo de pena: prepara o individuo para o retorno ao convivio social,
promovendo o desenvolvimento intelectual e critico; e oferece uma nova perspectiva de vida,
incentivando a reflexdo e a aquisicdo de conhecimentos que podem ser aplicados na
reintegracdo social (Pereira; Scheffer; Parise, 2024).

Além dos autores ja mencionados, estudos como os de Souza (2023), Jesus e Carvalho
(2023) e Moraes (2020) refor¢cam a leitura como pratica educativa e humanizadora no sistema
prisional. Essas pesquisas evidenciam que a leitura, ao promover o letramento critico, atua
como uma poderosa ferramenta de reconstrucdo subjetiva, empoderamento e resisténcia
simbolica, contribuindo significativamente para a reinser¢ao social dos individuos privados de

liberdade.
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Segundo Souza (2023), a leitura no carcere deve ser compreendida como uma pratica
educativa que vai além da alfabetizacdo funcional. Ela permite que os sujeitos desenvolvam
habilidades cognitivas e sociais, a0 mesmo tempo em que constroem novos sentidos sobre si
mesmos e sobre o mundo. A leitura, nesse contexto, nao € apenas um instrumento de ocupagao
do tempo, mas uma forma de mediagdo simbdlica que possibilita a ressignificacdo da
experiéncia prisional.

Jesus e Carvalho (2023), ao analisarem a leitura no sistema prisional feminino, destacam
que a literatura atua como um espaco de voz e escuta, onde as pessoas privadas de liberdade
podem expressar suas dores, sonhos e resisténcias. A leitura, nesse sentido, torna-se um ato
politico e libertador, pois rompe com o silenciamento imposto pelo carcere e possibilita que
essas mulheres se reconhegam como sujeitos historicos e de direitos.

Ja Moraes (2020) enfatiza que a leitura literaria no carcere ¢ um bem humanizador, pois
promove o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacdo e da consciéncia critica. Para a
autora, a leitura permite que os sujeitos privados de liberdade reinterpretem sua existéncia,
projetem novos sentidos para suas vidas e se reconectem com dimensdes €ticas e estéticas da
experiéncia humana que muitas vezes lhes foram negadas.

Essas contribui¢des dialogam diretamente com a perspectiva freireana de educacio
como pratica de liberdade. Como afirma Paulo Freire (1989, p. 9), “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra”, e € nesse movimento de leitura critica da realidade que os sujeitos se tornam
capazes de transformar suas condig¢des de existéncia. No carcere, a leitura do mundo se da por
meio da literatura, que oferece aos apenados a possibilidade de viajar simbolicamente, refletir
sobre suas trajetdrias e imaginar novos futuros possiveis.

Apesar das dificuldades de execugdo, a leitura no carcere vem-se consolidando como
uma pratica transformadora. Pereira, Scheffer e Parise (2024) apontam que a leitura promove o
desenvolvimento intelectual e prepara o individuo para o retorno ao convivio social. Souza
(2023) enxerga a leitura como pratica de letramento critico e reconstru¢ao subjetiva.

Ao ser incorporada como pratica educativa no sistema prisional, a leitura parece
ultrapassar a fun¢do instrumental de remicdo de pena, revelando-se como um caminho para a
formagdo integral do sujeito. Pressupde-se, nesse contexto, que ela contribua para o
desenvolvimento da autonomia, autoestima, consciéncia critica e cidadania. Trata-se, portanto,
de um direito cultural e humano que, mesmo diante da privacao de liberdade, demanda ser

garantido e valorizado como parte essencial da dignidade e da reinsercdo social.
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3 PRISAO E POBREZA: DINAMICAS DE VIGILANCIA E CRIMINALIZACAO

No sistema capitalista de produgdo, as classes sociecondmicas mais altas sao
beneficiadas, enquanto as classes pobres encontram dificuldades para satisfazer necessidades
basicas, como morar, alimentar-se, estudar, trabalhar. Assim, emergem os empregos
subalternos, com condigdes precarias e péssimos saldrios, para que os excluidos da sociedade
possam se reinserir na organizagao de Estado e sociedade.

Ainda, pode-se observar que o desemprego cresceu e a forma de trabalho possivel, em
especial nas populagdes mais vulneraveis, ¢ o trabalho informal, sem garantia social, ocupando
muitas horas de atividades laborais, o que nem sempre garante a minima qualidade de
sobrevivéncia individual e familiar.

Paises que chegaram a viver o chamado Estado de bem-estar social, sob o
neoliberalismo, abandonaram as preocupagdes sociais, transformando-se em estados voltados para a
economia: “A conversao das classes dominadas ligadas a ideologia neoliberal resultou em trés
transformagoes da esfera do Estado que estdo intimamente ligadas: a remocdo do Estado
econdmico, desmantelamento do Estado Social e fortalecimento do Estado Penal” (Wacquant,
2011, p. 96).

A criminalizagdo da miséria, enfim, é a criminalizagdo daqueles que ndo tém
oportunidades reais de ascensdo econdmica e social. A medida que a desigualdade social cresce,
a miséria se torna mais presente na vida de individuos que, sem oportunidade de manter uma
vida considerada digna, caem nas op¢des da marginalidade desde muito cedo em suas vidas.

No contexto brasileiro, o modelo de Estado penal se caracteriza pelo controle e
disciplinamento da classe trabalhadora atraves da culpabilizagdo e criminalizagdo do individuo
(Andrade, 2018). O Estado entdo responde as expressdes da questdo social, que tem origem na
desigualdade de classes, opressdo e discriminagdo, na distribuicdo desigual das riquezas e na
falta de politicas de planejamento comprometidas com as questdes sociais.

Assim, a rapida urbanizacao e industrializacdo no século XX resultaram no crescimento
de favelas e areas marginalizadas. A falta de politicas publicas eficazes de habitacdo e
planejamento urbano também contribuiram para a criminalizacdo da pobreza a medida que
comportamentos associados a miséria, como a mendicancia, se tornaram alvos de repressao.

Com a mudanga do Estado social para o Estado penal observada nos Estados Unidos
por Wacquant (2011), politicas que deveriam promover o bem-estar social foram substituidas
por medidas punitivas, ampliando a exclusdo social. No Brasil, que sequer viveu um Estado de

bem-estar social, a desigualdade e a exclusdo sdo expostas diariamente nao s6 nos estudos e
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pesquisas académicas, mas na maioria das noticias.

Asrelagdes de poder dentro do sistema prisional sdo assimétricas e afetam negativamente
os individuos, perpetuando a desigualdade. Apos a libertagdo, as pessoas que foram privadas
de liberdade enfrentam estigmas e discriminagdo no mercado de trabalho, o que aumenta a
probabilidade de reincidéncia e perpetua o ciclo de pobreza e crime. A criminalizacdo da
pobreza se transforma em um mecanismo de controle que garante a ordem social as custas da
dignidade e dos direitos basicos dos individuos.

A marginalizagdo dos pobres, a discriminagao racial e de género, e a estigmatizagao social
se entrelacam em um quadro complexo que justifica a penalizacdo dos mais vulneraveis. As
politicas que surgem dessa logica ndo apenas criminalizam a miséria, mas também perpetuam
um ciclo de exclusdo, onde aqueles que deveriam ser protegidos se tornam alvos de repressao.

No contexto brasileiro, a criminalizacdo da pobreza e da populacdo negra contribui para
a manutenc¢do de uma logica punitiva que transforma esses grupos em alvo constante de medo
e exclusdo. Essa dindmica revela uma verdadeira guerra contra os pobres, em que o Estado atua
seletivamente, aprofundando desigualdades historicas (José, 2023).

A articulagdo entre pobreza, escolarizagdo precaria € encarceramento revela uma
dinamica estrutural de exclusdo social que antecede a prisdo e se perpetua dentro dela. Segundo
Torres, José e Santos (2021), a maioria das pessoas privadas de liberdade no Brasil pertence as
camadas populares e apresenta um historico de fracasso escolar, muitas vezes interrompido por
condicdes socioeconOmicas adversas.

Conforme dados divulgados pelo Ministério da Educagdo, mais de 82% da populacdo
prisional brasileira ndo completou a educagdo basica, e apenas 15% da demanda por Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) ¢ atendida nas unidades prisionais, o que evidencia a profunda
exclusdo educacional que antecede e se perpetua no céarcere (Brasil, 2024).

Essa exclusao educacional, no entanto, ndo pode ser compreendida como uma falha
individual. Como argumentam Aguiar e Bock (2016), o fracasso escolar ¢ frequentemente
internalizado pelos sujeitos como culpa pessoal, quando, na verdade, ¢ resultado de um sistema
que naturaliza a desigualdade e desresponsabiliza o Estado. A escola, ao ndo reconhecer as
condi¢des materiais e simbolicas dos estudantes das classes populares, contribui para a
reproducgdo da exclusdo e para a legitimacao da criminalizacao da pobreza.

Nesse sentido, a prisdo aparece como o desfecho de uma trajetéria marcada por multiplas
formas de negacdo de direitos. A seletividade penal atua como um filtro que captura, sobretudo,
os corpos racializados e empobrecidos, reforcando estigmas e aprofundando desigualdades. A

vigilancia e o controle exercidos sobre esses sujeitos ndo se iniciam no carcere, mas sao
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extensdes de praticas sociais que os acompanham desde a infancia, muitas vezes ja marcadas
pela evasdo escolar, pela informalidade no trabalho e pela auséncia de politicas publicas
efetivas.

A proposta de remicdo de pena pela leitura, analisada por Torres, José e Santos (2021b),
surge como uma possibilidade de ruptura desse ciclo. Ao promover o acesso a literatura e a
reflex@o critica, as atividades propostas pelos projetos de remigdo pela leitura permitem que os
sujeitos encarcerados ressignifiquem suas experiéncias e reconstruam suas identidades. A
leitura, nesse contexto, ndo € apenas um instrumento de remicao de pena, mas uma pratica de
resisténcia simbdlica e de reconstrugao subjetiva.

Analisando a dimensao subjetiva da desigualdade social no processo de escolarizacao,
Bock et al. (2016) argumentam que a escola, ao ndo reconhecer os saberes e as vivéncias dos
sujeitos das periferias, contribui para sua exclusdo simbolica. Essa exclusdo, quando ndo
enfrentada, se converte em abandono, evasao e, em muitos casos, aprisionamento. Logo, a leitura
pode funcionar como um dispositivo de reconciliagdo com o saber, permitindo que os sujeitos
se vejam como capazes de aprender, de pensar criticamente e de transformar suas realidades.

Portanto, discutir prisdo e pobreza exige compreender como a desigualdade social que
se reproduz no processo educacional atua na constitui¢ao dos sujeitos e como ela é mobilizada
para justificar praticas de controle e puni¢do. Nessa direcdo, a leitura, ao promover o letramento
critico e a reflexdo sobre o mundo, pode se tornar uma ferramenta poderosa no enfrentamento
das desigualdades sociais, permitindo que os sujeitos compreendam a realidade antes mesmo
de dominar a linguagem escrita, contribuindo para que os individuos reconhe¢am suas
trajetorias, ampliem sua consciéncia sobre a realidade social em que estdo inseridos € se sintam
capazes de transforma-la. E nesse movimento que os sujeitos se tornam capazes de reescrever
suas historias.

A eficacia das prisdes e dos sistemas prisionais vem sendo questionada ao redor do
mundo. Foucault se destaca nisso, ao apresentar uma perspectiva critica sobre as prisoes,
questionando as formas de poder vigente nos estabelecimentos penais e as formas de controle
que podem ser observadas no cotidiano.

Na obra Vigiar e punir: nascimento da prisdo, publicada em 1975, Foucault analisa a
evolugdo das praticas de puni¢cdo ao longo da historia e busca demonstrar que a prisao nao €
uma resposta natural e inevitavel para o crime, mas uma forma de controle social. Destaca que
ha formas de disciplinar o corpo para que ele fique mais docil e para receber os comandos. As
distribui¢des desses corpos sdo feitas por grupos, e dessa maneira ndo ha a possibilidade desses

grupos fazerem quaisquer mudancas desordenadas e ocuparem o local errado, que se refere a
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qualquer espago fisico ou simbolico que ndo foi previamente designado para aquele corpo
dentro da logica disciplinar. Isso seria uma violagao da ordem estabelecida, em que o individuo
escapa ao controle espacial e funcional que lhe foi imposto. Assim, a disciplina atua ndo apenas
para manter os Corpos em movimento, mas para garantir que esse movimento ocorra no tempo
e no espago corretos, evitando a desordem e a subversao da hierarquia social (Foucault, 1975).

Ainda para Foucault (1975), as institui¢des disciplinares ndo se limitam a vigilancia
ostensiva; elas operam por meio de mecanismos sutis e continuos de controle, moldando
comportamentos e subjetividades. O sistema prisional, nesse contexto, ndo apenas pune, mas
organiza o tempo, 0 espago € os corpos dos individuos, impondo rotinas rigidas e normas de
conduta. O poder disciplinar atua de forma produtiva, pois ndo apenas reprime, mas também
produz sujeitos ajustados as exigéncias institucionais. Como observa Pereira (2017, p. 42), “o
que Foucault quer destacar ¢ ndo somente o aspecto produtivo do poder, mas a relagao entre o
plano discursivo, ¢ como participa das condi¢des de emergéncia, de inser¢do e de
funcionamento”.

Destarte, a prisdo, que se configura um espago onde o controle ¢ exercido ndo apenas
por grades e vigilancia, mas por discursos, praticas e tecnologias que visam a normaliza¢ao dos
individuos e a privagdo de liberdade, ¢ apenas uma das faces do poder disciplinar, que se estende
para além dos seus muros, influenciando a sociedade como um todo.

As praticas punitivas evoluiram ao longo do tempo, superando as puni¢des por meio de
métodos fisicos ligados ao corpo para algo que iria muito além do corpo, ou seja, puni¢do para
a mente, nas institui¢cdes prisionais modernas. “Desapareceu o corpo como alvo principal da
repressao penal [...] a partir de entdo as penas visavam ndo mais tocar no corpo, ou no minimo
possivel, e para atingir nele algo que ndo € o corpo propriamente” (Foucault, 1975, p. 13).

Essas formas de puni¢ao sao moldadas pelas condigdes socioecondmicas, € a severidade
das punic¢des varia conforme a necessidade do mercado de trabalho e as relagdes com a
sociedade. Assim, quando Foucault foca a transi¢do da punicao fisica para a mental, Rusche e
Kirchheimer (1999) enfatizam que essas mudangas também refletem as demandas econdmicas
e sociais de cada época. A evolugdo das praticas punitivas, portanto, ndo apenas se deslocam do
corpo para a mente, mas também ajustam as formas de controle social para atender as
necessidades estruturais da sociedade.

Tais transformacdes nas politicas de controle do crime e da punicdo nas sociedades
ocidentais contemporaneas refletem uma nova cultura de controle, na qual a puni¢do € utilizada
como uma ferramenta para gerenciar riscos € manter a ordem social. Essas mudangas sdo

particularmente evidentes em paises como os Estados Unidos, em que a alta taxa de
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criminalidade e a crescente sensagcdo de inseguranca contribuiram para o desenvolvimento do
que Garland (1990) denomina de um Complexo do Crime da pés-modernidade, caracterizado
por atitudes e crencas especificas, como a normalizagdo das altas taxas de criminalidade, a
politizagdo dos temas criminais € a crescente preocupagao com a seguranga publica.

Dessa maneira, o aprisionamento passou por uma transformacao significativa, deixando
de se configurar um instrumento de puni¢ao fisica para ser um sistema sofisticado de controle
social e psicologico. As instituigdes prisionais contemporaneas ndo se limitam ao
confinamento, mas exercem um papel ativo na conformagao do comportamento dos individuos,
refletindo as exigéncias econdmicas, culturais e estruturais de cada periodo histdrico.

Foucault (1975) ainda critica a ideia de que as prisdes representam um avango
humanitario em relacao a formas anteriores de punigdo. Para ele, a privagdo de liberdade vai
muito além de simplesmente punir o individuo; trata-se de um processo que disciplina corpos e
mentes, transformando o sistema prisional em um instrumento de controle social. Nesse sentido,
ele apresenta o conceito de “sociedade disciplinar”, onde instituigdes como prisodes, escolas e
hospitais atuam em conjunto para manter a ordem social, criando individuos obedientes e
produtivos. Essa disciplina € imposta através da estruturagao do tempo e do espago, controlando
ndo apenas o comportamento, mas também os desejos dos individuos.

Uma das principais contribui¢des de Foucault ¢ o conceito de “pandptico”, uma estrutura
arquitetonica de vigilancia que exemplifica como o poder ¢ exercido de forma eficiente. No
pandptico, os prisioneiros ndo sabem se estdo sendo observados, o que gera um ambiente de
autocontrole. Essa internalizacdo da vigilancia leva os individuos a moldarem seus
comportamentos de acordo com as normas impostas, resultando em uma dominagao disciplinar

que se estende além das paredes das prisdes, infiltrando-se nas diversas esferas da sociedade.

O Panoptico € um modelo, uma forma idealizada para a implementacao em
institui¢cdes variadas. No sistema panoptico, a ser aplicado ao hospital, a
escola, a prisdo e assim por diante, cada corpo tem seu lugar individualizado.
Portanto, cada individuo cabe em um leito no hospital, na escola e uma cela
na prisdo (Santos; Portugal, 2019, p. 38).

A intersec¢do desse controle social com a criminaliza¢ao da miséria torna-se evidente
quando se analisa a marginalizagdo sistematica dos individuos em situacdo de pobreza. Este
fendmeno, que possui raizes historicas profundas, € uma resposta das elites dominantes, que
utilizam leis e politicas publicas para controlar as populagdes vulneraveis.

Desde as Leis dos Pobres na Europa Medieval até a marginalizacdo dos negros e

imigrantes no Brasil contemporaneo, a pobreza ¢ frequentemente criminalizada, e os individuos
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em situacdo de vulnerabilidade sdo estigmatizados como delinquentes. Os pretos, pobres e
imigrantes, que tém menos oportunidade de estudo e, portanto, de trabalho e de ascencdo
econdmica e social, s3o jogados a miséria e vistos como delinquentes, ainda que ndo cometam
qualquer delito ou crime.

Wacquant (2011) evidencia que o modelo estadunidense de sistema prisional beneficia
os individuos que pertecem a classes privilegiadas e criminaliza a populacdo das classes
vulneraveis, modelo que se espalha pelo mundo, inclusive no Brasil. A pobreza e a falta de acesso
a recursos, como educagdo e saude, criam um ciclo vicioso em que as populacdes
marginalizadas se veem for¢adas a adotar comportamentos considerados criminosos para
sobreviver. Além disso, a discricionariedade policial, apontada por Campos (2017), agrava
essa situacdo, em que individuos pobres, especialmente negros, sdo frequentemente alvo de
vigilancia e penalizagdo, enquanto as classes privilegiadas permanecem incolumes.

Garland (1990) propde uma abordagem sociologica da puni¢do que vai além da visao
instrumental ou meramente juridica. Para ele, a punicdo deve ser compreendida como uma
institui¢ao social complexa, que nao apenas responde ao crime, mas também expressa valores
culturais, estruturas de poder e formas de organizacao social. Nesse sentido, a puni¢do ndo ¢ um
simples reflexo da lei, mas um fendmeno que revela como a sociedade lida com a ordem, a
disciplina e a exclusao (Salla; Gauto; Alvarez, 2006).

Garland, ao afirmar que “a puni¢do e suas praticas devem ser vistas e estudadas como
fatores constitutivos de uma institui¢do social” (Garland, 1990, p. 287, tradugdo nossa), destaca
que o sistema penal estd inserido em um campo mais amplo de relagdes sociais; ele opera como
um mecanismo de regulagdo da conduta, moldando comportamentos e refor¢ando normas
sociais. Assim, a prisdo, por exemplo, ndo ¢ apenas um espaco de contencao fisica, mas um
dispositivo simbolico que comunica quem deve ser controlado e por qué.

Para Salla, Gauto e Alvarez (2006, p. 338), “A ambivaléncia da puni¢do moderna oscila
entre a racionalidade instrumental e a expressao emocional de repulsa ao crime”. Logo, a
punic¢do esta profundamente ligada as transformacdes do Estado e da economia, assim como as
mudancas no capitalismo, nas politicas de bem-estar social e na governanca, as quais
influenciam diretamente as formas de punicao.

Em contextos de crise econdmica ¢ retragdo do Estado social, observa-se o
fortalecimento de politicas penais mais duras, voltadas para o controle dos “excedentes sociais”
— os pobres, os desempregados, os racializados. Essa perspectiva dialoga com autores como
Wacquant (2011), que demonstra que o sistema contemporaneo ndo € apenas uma resposta ao

crime, mas uma estratégia de gestdo da marginalidade. A puni¢ao, nesse cenario, torna-se uma
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forma de governar populagdes consideradas indesejaveis, deslocando o foco da inclusdo social
para o controle e a vigilancia. A prisdo, portanto, ¢ menos um espago de reabilitacdo e mais um
instrumento de segregacao social.

Garland (1990) também chama ateng¢ao para as contradi¢des da sociedade punitiva. Por
um lado, hd uma retoérica de seguranga e controle; por outro, os sistemas penais sado marcados
por ineficiéncia, seletividade e violagdes de direitos. Essa ambivaléncia revela que a puni¢do
nao ¢ apenas uma questao de justi¢a, mas também de politica e ideologia. Ela serve para manter
a ordem social, mesmo que isso implique sacrificar principios democraticos e direitos
fundamentais.

Para Garland (1990), é fundamental compreender que a puni¢do ndo pode ser analisada
1soladamente; ela deve ser vista em articulacdo com as estruturas sociais, econdmicas e culturais
que a sustentam. Dessa forma, os tedricos citados se interligam sobre tendéncias e conceitos de
privagdo de liberdade e formas punitivas advindas do Estado.

Além de Garland, autores como Rusche e Kirchheimer (1999) oferecem uma analise
seminal ao relacionar os regimes punitivos com os modos de produ¢do econdmica. Os autores
argumentam que as formas de puni¢do ndo sdo determinadas somente por fatores juridicos ou
morais, mas estdo profundamente enraizadas nas necessidades econdmicas de cada época.
Nesse sentido, a puni¢do serve como instrumento de regulacao de forga de trabalho, adaptando-
se as exigéncias do sistema capitalista em diferentes fases de sua evolucao.

Essa perspectiva materialista rompe com a visao tradicional da puni¢do como simples
resposta moral ao crime, revelando seu papel funcional na manutenc¢do da ordem econémica. A
punicao, segundo os autores, além de refletir os interesses das classes dominantes, atua como
um mecanismo de controle da for¢a de trabalho excedente, especialmente em momentos de
crise ou reestruturagao produtiva. Assim, o sistema penal se ajusta as necessidades do capital,
ora absorvendo, ora excluindo sujeitos conforme sua utilidade economica.

A afirmagdo “A severidade das penas depende, em ultima instancia, da utilidade do
condenado como trabalhador” (Rusche; Kirchheimer, 1999, p. 10) sintetiza a tese central da
obra destes autores, que advogam que a punicao ndo ¢ apenas um fendomeno juridico, mas um
reflexo das relagdes de producdo e das estratégias de dominagdo social. A prisdo, pois, ndo €
um espago neutro de reabilitagdo; € um instrumento politico-econdmico que reforga
desigualdades e legitima a exclusdo de determinados grupos sociais, em que a criminalizagao
da pobreza, o perfil racializado da populagdo carceraria e os movimentos pela privatiza¢ao dos
presidios sdo as expressoes modernas de um sistema penal que continua a servir aos interesses

do capital.
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Rusche e Kirchheimer (1999) discorrem ainda que a severidade das penas ao longo da
historia esta diretamente relacionada as condi¢gdes econdmicas, especialmente a disponibilidade
de mao de obra. Em contextos em que a forca de trabalho ¢ escassa e valorizada, as punigdes
tendem a ser mais brandas; ja em periodos de abundancia de trabalhadores, as penas se tornam
mais severas. Essa logica expde como o sistema penal se ajusta as necessidades do modo de
producdo vigente, refletindo o valor atribuido a vida humana em diferentes momentos
historicos.

Complementando essa abordagem, Melossi e Pavarini, (2006) aprofundam a analise ao
mostrar como o surgimento da prisdo moderna esta ligado a disciplina fabril e a l6gica da
produgdo industrial. Para os autores, o carcere ndo apenas pune, mas também educa e molda o
comportamento dos individuos para que se ajustem as normas do trabalho assalariado e da vida
urbana moderna. Desta maneira, a prisao se torna uma extensao da fabrica, reproduzindo os
mesmos mecanismos de controle e docilizagdo dos corpos.

Essas abordagens ampliam a compreensdo da puni¢do como fenomeno social complexo,
revelando que as praticas penais nao podem ser dissociadas das transformagdes econdmicas e
das estratégias de dominagao social. Os autores citados contribuem para uma leitura critica e
estrutural das formas punitivas contemporaneas, refor¢cando a ideia de que o sistema penal é um
reflexo das contradigdes e desigualdades da sociedade capitalista.

Feitas essas consideragdes sobre a relacdo entre prisao e pobreza, que, por si, questiona
o0 aprisionamento, na proxima subsecdo aborda-se a questdo da educagdo e suas possibilidades

de transformar consciéncias.

3.1 Educacgao social e transformacio de consciéncias

A educagdo, em suas multiplas formas, tem sido reconhecida como um instrumento para
a transformacgao social e a promog¢ao da cidadania. Entre as diversas abordagens educacionais,
destaca-se a educacdo social, conceito que vem ganhando relevancia nas discussdes sobre
inclusdo e justica social, especialmente em contextos de vulnerabilidade.

Segundo Gadotti (2012), a educagdo social refere-se a uma pratica educativa que
ultrapassa os limites da escola formal, voltando-se para a promog¢do da inclusdo social, da
cidadania e do desenvolvimento humano em diferentes espacos —comunidades, organizagdes
e instituigdes. Essa abordagem considera as dimensdes sociais, culturais e emocionais dos
sujeitos, propondo uma educacdo ao longo da vida, que valoriza o didlogo, a participagdo ativa

e os saberes construidos nas experiéncias cotidianas.
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Complementando essa perspectiva, Diaz (2006) afirma que a educacdo social ndo se
define por fungdes tradicionais, mas por sua capacidade de se adaptar as demandas histéricas e
sociais, sendo realizada por meio de politicas publicas voltadas ao bem-estar coletivo. Trata-se,
portanto, de uma educacdo comprometida com a transformacao das condi¢des de vida dos
individuos, sobretudo daqueles que se encontram em situagdo de exclusdo.

Nesta subsegdo, propde-se uma reflexdo sobre a educacdo social como pratica
transformadora, especialmente no contexto prisional, onde a auséncia de acesso a educagao
formal ¢ uma realidade para grande parte da populagao reclusa. A partir dos referenciais teodricos
de Gadotti (2012) e Diaz (2006), busca-se compreender como praticas educativas ndo formais,
como a leitura para remig¢ao de pena, podem se configurar agdes de educacao social capazes de
promover o desenvolvimento critico e a reconstrucdo da identidade dos sujeitos privados de
liberdade.

A educacgdo ¢ um direito fundamental garantido pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948) e pela Constituicdo Federal de 1988. Ela ¢ uma necessidade vital para
a renovacao continua da vida social e, segundo Dewey (2016), ¢ por meio dela que a sociedade
transmite seus valores, conhecimentos e habilidades. A educacao de qualidade promove, por
meio das interagoes, a formagao social do individuo.

No ambito brasileiro, esse potencial ¢ frequentemente limitado por desigualdades
estruturais, como a precariedade das escolas publicas em regides periféricas, a evasao escolar e
a desigualdade no acesso a recursos pedagogicos e tecnologicos. Ainda assim, ao reconhecer a
escola como espaco de disputa simbolica e politica, reafirma-se seu papel como direito
fundamental e como ferramenta essencial para a superagdo das desigualdades sociais.

De acordo com Saviani (1999), a educacdo pode ser compreendida por duas
perspectivas: a ndo critica e a critica. Na primeira, a marginalidade ¢ vista como um fenémeno
acidental, e a educacdo atua como instrumento de equidade social. J& na segunda, a
marginalizacdo ¢ consequéncia direta das contradigdes sociais, € a educacao ¢ vista como
campo de disputa, capaz de reproduzir ou transformar a realidade.

Freire (2020b) enfatiza que a educagdo deve emancipar os oprimidos, permitindo-lhes
se tornarem sujeitos ativos em suas proprias vidas e na sociedade. Nessa perspectiva, o conceito
de educagao popular, formulado por Freire e desenvolvido por outros educadores, propde uma
educagdo democratica, participativa e libertadora, que valorize os saberes construidos nas
praticas cotidianas dos setores populares, promovendo o didlogo e a construcdo coletiva do
conhecimento. Para Gadotti (2012, p. 6), “a educagdo popular busca promover a

conscientizagao critica e a transformacgao social por meio da participagdo ativa dos individuos”.



28

A educagdo social, por sua vez, refere-se a uma abordagem educacional que visa a
promocgdo da inclusdo social, da cidadania e do desenvolvimento social dos individuos. Ela
promove agoes educativas em diferentes contextos (escola, comunidade, organizagao e outros),
com o objetivo de atender as necessidades educacionais e sociais da comunidade. Para Diaz
(2006), a educacao social realiza-se a partir de politicas sociais proprias da sociedade, buscando
o bem-estar dos individuos e permitindo sua adaptacao ao ambiente social concreto.

Ambas, a educacdo popular e a educacdo social, compartilham o objetivo de
transformagao de consciéncias e inclusao dos individuos em seus contextos sociais.

A educagdo ndo formal refere-se a formas de aprendizagem que ocorrem fora do
ambiente escolar tradicional, sem estrutura curricular formal ou avaliagdes. Ela se manifesta
em oficinas, debates, projetos comunitérios e programas de educacdo popular. Segundo Gohn
(2006), ¢ um processo de socializacdo que capacita os individuos a se tornarem cidadaos do
mundo, promovendo autonomia e desenvolvimento pessoal.

A educagdo formal e n3o formal atuam em conjunto para promover o acesso ao
conhecimento e gerar conscientizagdo. Nesse contexto, destaca-se a EJA, voltada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos, representando uma segunda oportunidade de
escolarizagdo, com estrutura flexivel e abordagem humanizada, contribuindo para a autoestima,
cidadania e inser¢ao social dos participantes (Arroyo, 2008).

De forma articulada, a psicologia sdcio-historica propde uma leitura critica da realidade,
compreendendo que a subjetividade ¢ formada na relacdo dialética entre as condi¢des materiais
e a interpretacdo que se da a elas: “A dimensao subjetiva representa a expressao de experiéncias
subjetivas em um determinado campo material, em um processo em que tanto o polo subjetivo
como o objetivo transformam-se” (Gongalves, Bock, 2009, p. 143).

Assim sendo, a escola, enquanto instituigdo social, ocupa um lugar contraditério:
reproduz estruturas sociais excludentes, mas também pode se constituir espaco de
transformagdo e emancipagao (Aguiar; Bock, 2016).

Compreendendo que os individuos apenados em sua maioria ndo tiveram acesso a
educagdo formal em sua integralidade, nesta subse¢do procurou-se trazer um panorama sobre
algumas propostas de educagdes transformadoras de consciéncia no contexto do sistema penal,

passando agora a focalizar na "'r6xima seubsecdo na remicao de pena pela leitura.
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3.2 O direito a educacdo e a remicao de pena pela leitura para individuos privados de

liberdade

Como outrora mencionado, o acesso a educagdo ¢ um direito fundamental garantido
pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e pela Constitui¢ao Federal de
1988. Entretanto, apesar da previsdo nesses documentos de garantia de acesso a educacio, ela
ndo se concretiza plenamente, ¢ a escolaridade da populacao prisional ¢ prova disso, como
constam nos numeros do mais recente Relatorio de Informagdes Penitenciarias publicado pela
Secretaria Nacional de Politicas Penais, referente ao segundo semestre de 2023 e publicado em

2024 (Tabela 1).

Tabela 1 — Nivel de escolaridade da populagdo prisional brasileira no segundo semestre de

2023
Escolaridade Percentual estimado
Analfabeto 4,2
Alfabetizado sem instru¢ao formal 6,5
Ensino Fundamental incompleto 38,7
Ensino Fundamental completo 13,1
Ensino Médio incompleto 18
Ensino Médio completo 15
Ensino Superior incompleto 3
Ensino Superior completo 1,5

Fonte: Brasil (2024).

De acordo com esse relatorio, a maioria dos presos no pais possui baixa escolaridade:
4,2% sao analfabetos; 6,5% foram alfabetizados sem instru¢dao formal; cerca de 38,7% nao
completaram o Ensino Fundamental, o que evidencia uma interrupg¢do precoce no processo
educacional, muitas vezes associada a contextos de vulnerabilidade social e economica (Brasil,
2024). Outros 13,1% conseguiram concluir o Ensino Fundamental; enquanto 18% nao
completaram o Ensino Médio. Apenas 15% dos custodiados conseguiram completar o Ensino
Médio. Quanto ao Ensino Superior, 3% iniciaram esse nivel de ensino, mas nao o completaram;
e apenas 1,5% concluiu o ensino superior.

Logo, ainda que a educagdo seja um direito fundamental (Brasil, 1988; ONU, 1948),

cujo acesso deve ser garantido para todos os individuos, inclusive os privados de liberdade, a
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maioria dos individuos encarcerados 1€ e escreve precariamente, o que constitui um fator
excludente de participacdo na sociedade (Pinto, 2023).

Nos estabelecimentos penais, a educagao assume diversas formas — formal, ndo formal
e informal —, tendo entre seus objetivos possibilitar aos individuos privados de liberdade uma
maneira de capacita-los para o trabalho, promovendo uma melhor qualidade de vida e podendo
contribuir para novas experiéncias e saberes a partir de intera¢des coletivas (José, 2017). Assim,
garantir o acesso a educagao no sistema prisional ¢ também garantir o direito a reconstrucao da
identidade, a dignidade e a cidadania.

A Constituicao Federal de 1988, em seu artigo 205, e a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°
9.394/1996), em seu artigo 3°, asseguram esse direito a todos, sem excecao, reforcando que a
educagao deve promover o pleno desenvolvimento da pessoa e sua preparagao para o exercicio
da cidadania. No entanto, para que esse direito se efetive, € necessario que a escola no carcere
ndo se limite a transmissao de contetdos, mas seja um espaco de escuta, didlogo e constru¢ao
de novos projetos de vida. Portanto, ao reconhecer o potencial da educagdo como pratica
libertadora, reafirma-se a urgéncia de politicas ptblicas que garantam o acesso, a permanéncia
e a qualidade da educacao para todos, incluindo os custodiados pelo Estado.

No contexto do sistema prisional, a pratica educacional emerge como uma necessidade
de criar novas oportunidades e promover a reintegragdo social dos individuos encarcerados,
promovendo a eles a possibilidade de compreender o conceito de sociedade e o seu papel nela.
Neste caso, a educagdo, com seu carater libertador, permite aos individuos privados de liberdade
desenvolverem uma compreensdo mais critica e ampliada sobre a sociedade, a cidadania e a
propria condi¢do humana.

Como destaca Paulo Freire (2020a), a educacao deve ser uma pratica da liberdade, capaz
de transformar os educandos em sujeitos conscientes de sua realidade e protagonistas de sua
propria historia. Ao acessar o conhecimento, esses sujeitos passam a refletir sobre sua propria
condi¢do, questionar as estruturas que os marginalizaram e vislumbrar novas possibilidades de
existéncia. A educagdo, nesse contexto, ndo apenas transmite conteidos, mas promove a
reconstrucdo da identidade e da dignidade, funcionando como um instrumento de emancipagao
e rompendo com o ciclo de exclusdo ao oferecer ferramentas para que os individuos se
reconhecam como agentes historicos capazes de intervir na realidade e transforma-la.

Compreende-se aqui que “a meta ¢ que a pessoa privada de liberdade tenha acesso a
assisténcia educacional, com objetivo de prevenir o crime e orientd-la, em certa medida, para o
retorno ao convivio em sociedade” (Torres, 2009, p. 143).

A educagdo ¢ vista dentro dos estabelecimentos penais num primeiro instante como
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reinser¢do do individuo encarcerado, de maneira que ele possa se ver como um cidaddo
participante das demandas da sociedade. Para Silva (2015, p. 45), “O papel da educagido dentro
das prisdes deve ser unica e exclusivamente o de ajudar o ser humano privado de liberdade a
desenvolver habilidades e capacidades para estar em melhores condi¢des de disputar as
oportunidades socialmente criadas”. Segundo o autor, a educa¢do no meio prisional é para que
o individuo privado de liberdade possa se integrar a sociedade a partir de interagdes e relagdes
advindas da educacao.

Por sua vez, Torres (2019) enfatiza que a educacdo em prisdes ¢ um direito humano
fundamental, devendo proporcionar aos individuos privados de liberdade acesso a
conhecimentos diversificados, ajudando-os a romper com os ciclos de desigualdade e
marginalizacdo.

Isto posto, sdo inegdveis os avancos das politicas publicas voltadas a educacdo e a
reintegracao social de individuos privados de liberdade, como prevé a LEP/1984 ¢ as leis
subsequentes citadas anteriormente neste trabalho. Entretanto, na pratica, muitas dessas
iniciativas nao sao efetivamente implementadas, como apontam estudos como o de Torres
(2019), pois ha uma distancia significativa entre o que esta previsto nas normativas e o que ¢ de
fato oferecido dentro das unidades prisionais.

Precariedade das estruturas fisicas, superlotacdo, escassez de profissionais qualificados
e de recursos adequados e auséncia de continuidade nos programas educacionais revelam um
cenario de descaso e negligéncia. Muitas das politicas estdo atreladas a estruturas institucionais
que dificultam a efetivagao de praticas pedagogicas consistentes e, embora haja avangos legais,
a oferta educacional nas unidades prisionais permanece limitada, ndo alcangando a totalidade
da populacdo carceraria e, frequentemente, restringindo-se a atender apenas as necessidades
minimas de aprendizagem. Assim, a realidade carceraria brasileira ainda ¢ marcada por uma
légica punitiva, que dificulta o acesso pleno a educacdo e compromete o potencial
transformador dessas politicas.

Para que essas politicas se tornem realidade, ¢ necessario um esfor¢o continuo e
coordenado entre diferentes esferas do governo, além de investimentos significativos na
infraestrutura e na capacitagdo dos profissionais que atuam no sistema prisional. Somente desse
modo serd possivel transformar os estabelecimentos penais em ambientes que realmente
promovam a reintegragdo social e a dignidade humana (Melo, 2024).

No que concerne a oferta de leitura para a remicdo de pena, na maioria dos estados
brasileiros, a remicdo depende de projetos que contam com instituigdes externas e pessoas

voluntarias para a realizag¢do das atividades.
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4 O CAMINHO TEORICO E METODOLOGICO PARA A ANALISE DE
DISCURSO

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, que considera
documentos oficiais e legislacdes sobre a remi¢ao de pena pela leitura, bem como estudos
académicos sobre o direito a educagdo em prisdes sob a perspectiva dos Direitos Humanos.
Procurou-se estruturar a investigacdo num modelo metodologico que pode ser incorporado a
analise da leitura e da escrita como praticas informais e transformadoras na vida de individuos
privados de liberdade, com vistas a contribuir para uma investigacdo que nao se limita a
escolarizagdo formal, mas que também considera praticas educativas que emergem em
contextos de exclusdo e vulnerabilidade.

A andlise dos sentidos que os sujeitos atribuem as praticas de leitura e escrita no
ambiente prisional, nas atividades de remicdo de pena pela leitura, requer um olhar atento aos
sentidos subjetivos dessas agdes e as condigdes materiais que as possibilitam ou limitam.
Acredita-se que uma abordagem qualitativa e critica fortalece o entendimento de que tais
praticas podem configurar formas de constru¢do de subjetividade e transformacdo social —
aspectos essenciais para pensar a educacao nao formal como um direito e como pratica de
liberdade. Essa perspectiva contribui para ampliar o escopo da andlise sobre os efeitos
formativos da leitura e da escrita, mesmo quando estas ocorrem fora dos espagos educacionais
formais, revelando seu potencial emancipador e transformador.

O referencial tedrico utilizado nesta pesquisa foi a psicologia socio-historica, baseada
no materialismo historico-dialético desenvolvido por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich
Engels (1820-1895), o qual busca compreender a historia e a sociedade a partir das relagdes
materiais e econdmicas e entende que as mudangas sociais e historicas sdo impulsionadas pelas
contradigdes entre as forcas produtivas e as relagdes de produgdo. Entende também que a forma
como a sociedade produz e distribui bens materiais influencia diretamente as estruturas sociais,
politicas e ideoldgicas.

A psicologia sdcio-historica, desenvolvida com as contribui¢des de Vygotsky, entende
o0 sujeito como constituido nas relagdes sociais e historicas em constante transformagao. Essa
abordagem considera que os processos psicologicos ndo sdao naturais ou universais, mas
construidos culturalmente, por meio da mediagdo simbdlica e das interagdes sociais. No
contexto prisional, permite compreender como os sujeitos elaboram sentidos sobre si mesmos
e sobre o0 mundo mediante as experiéncias vividas, inclusive em situacdes de exclusdo e

privacado de liberdade.
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Complementarmente, o materialismo histérico-dialético oferece uma base teodrica para
compreender a realidade social como produto das relagdes materiais e econdmicas. Sendo
assim, postula, a partir do pensamento de Marx, que ndo € a consciéncia que determina a vida
dos seres humanos, mas as condigdes de vida da existéncia dos seres humanos que determinam
a sua consciéncia.

Essa abordagem tem como principio que a consciéncia humana ¢ determinada pelas
condigdes concretas de existéncia, e que as transformagdes sociais ocorrem por meio da luta
entre forgas contraditérias. No caso da populagdo encarcerada, essa teoria permite analisar
como a pobreza, a desigualdade e a auséncia de politicas publicas contribuem para o
encarceramento em massa, € como a educagdo pode se tornar uma ferramenta de resisténcia e
reconstru¢do subjetiva.

A articulagdo entre essas duas perspectivas tedricas — a teoria socio-histérica € o
materialismo histérico-dialético — possibilita uma andlise critica dos discursos dos
participantes, revelando ndo apenas os conteidos explicitos, mas também os sentidos
implicitos, atravessados por relagdes de poder, exclusdo e desejo de transformacdo. Como
destaca Fairclough (2001), o discurso ¢ uma prética social que constrdi e reproduz estruturas
sociais, sendo, portanto, um campo privilegiado para a analise das subjetividades em contextos
de vulnerabilidade.

De acordo com Coelho (2023), o materialismo historico-dialético se diferencia das
concepcdes idealistas ao propor que a andlise da realidade social deva partir das relagdes
concretas entre os individuos, e ndo de abstragdes. Essa abordagem compreende a realidade
como historicamente situada, ou seja, como algo que nao ¢ natural nem imutavel, mas sim
resultado de processos historicos e sociais. Além disso, essa realidade deve ser entendida em
sua dinamicidade e contradi¢des, o que exige uma perspectiva dialética que reconhega os
conflitos reais que a constituem.

Para a producao dos dados, foi utilizada a técnica do grupo focal, que consiste em reunir
um grupo de participantes para discutir coletivamente uma tematica, permitindo a emergéncia
de multiplos sentidos e significados. Essa técnica ¢ especialmente eficaz para captar as
experiéncias subjetivas dos sujeitos, suas percepcdes, afetos e reflexdes sobre o tema
investigado.

O grupo focal foi realizado com 14 individuos privados de liberdade que participavam
do projeto de remicdo de pena pela leitura no Estabelecimento Penal Masculino de
Corumba/MS. Os participantes foram selecionados voluntariamente e assinaram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido. Eles eram homens brancos e cisgéneros em regime
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fechado, com diferentes niveis de escolaridade, sendo a maioria com Ensino Fundamental
incompleto, na faixa etaria de 22 a 60 anos.

O projeto de remigao pela leitura era desenvolvido em parceria com um projeto de um
grupo de estudos e pesquisas da Universdade Federal de Mato Grosso do Sul, Campus do
Pantanal, e ocorria na biblioteca do estabelecimento penal, reformada para atender até 30
pessoas. No momento da pesquisa, 45 individuos participavam do projeto, que consistia na
leitura de obras literarias e produgdo de resenhas avaliadas para fins de remigao de pena.

A atividade foi conduzida com base em uma pergunta norteadora: “Como ¢ para vocé
participar do projeto de remicao de pena pela leitura?”’ Optou-se por essa pergunta iniciada com
“como” para evitar adjetivos que qualificassem as atividades e que servisse como um ponto de
partida para a reflexdo sobre a participacdo no projeto de remicao pela leitura.

As falas do grupo focal foram gravadas e transcritas, e os dados submetidos a anélise do
discurso em seus nucleos de significacdo, proposta por Aguiar e Ozella (2006, 2013). A escolha
pela andlise de discurso fundamentada na psicologia socio-historica € no materialismo
historico-dialético se justifica pela necessidade de compreender os sentidos atribuidos pelos
sujeitos as suas experiéncias em contextos de exclusdo, como o sistema prisional. Assim,
analisar os discursos dos participantes do projeto de remi¢ao pela leitura permite averiguar
como eles se posicionam frente as instituicdes que os cercam e como constroem novas formas
de subjetivagdo e resisténcia simbdlica.

Nessa perspectiva, tudo ¢ essencialmente contraditorio, revelando que a existéncia
incorpora em si mesma sua propria negagdo. Esse movimento de contradi¢cdes se aplica a
materialidade historica do ser humano, explicando como os individuos viveram ao longo de
suas historias. A busca da resposta para entender esse processo parte do real, do concreto, da
materialidade da vida humana.

Segundo Frois ef al. (2021), a dialética consiste na analise das contradi¢des internas a
esséncia dos fendomenos. Para Marx e Engels, essas contradi¢des sdo o motor do
desenvolvimento histérico e social, pois a realidade ¢ compreendida como um processo
dindmico e contraditorio, no qual as transformagdes ocorrem por meio da luta entre opostos.

No contexto de uma pesquisa com individuos encarcerados, o materialismo historico-
dialético oferece um plano de andlise que permite examinar as condi¢cdes materiais e
econdmicas que levaram esses individuos ao encarceramento, incluindo fatores como pobreza,
desigualdade social e falta de oportunidades.

A metodologia dos nticleos de significagdo, proposta por Aguiar e Ozella (2006, 2013),

¢ especialmente potente nesse contexto, pois possibilita captar os sentidos em sua dinamicidade,
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haja vista o contexto histoérico, social e cultural em que os sujeitos estdo inseridos. Essa
metodologia ndo trata os significados como entidades fixas, mas como construgdes em
constante transformag¢ao, moldadas pelas experiéncias concretas e pelas contradigdes vividas
pelos sujeitos. Ao articular essa metodologia com os fundamentos do materialismo historico-
dialético, ¢ possivel apreender como os discursos expressam e, a0 mesmo tempo, produzem
transformagoes subjetivas, revelando os processos de reconstrugdo de identidade e consciéncia
critica.

Além disso, a analise foi enriquecida por uma triangulagdo metodoldgica qualitativa,
que considerou ndo apenas as falas dos participantes, mas também as observacdes da
pesquisadora e os documentos institucionais que regulamentam a remicao pela leitura. Essa
triangulacdo fortalece a validade da andlise para uma compreensdo mais ampla e
contextualizada dos efeitos formativos da leitura e da escrita no carcere. Ao integrar essas
diferentes fontes, a pesquisa se aproxima de uma leitura mais complexa e sensivel das praticas
educativas nado formais, reconhecendo seu potencial emancipador e transformador.

Nesse sentido, a analise dos dados, mediante nticleos de significagdo (Aguiar; Ozella,
2006, 2013), permite entender sentidos e significados como elementos dindmicos, influenciados
pelo contexto historico, cultural e social. Em vez de tratar os significados como entidades fixas,
esta metodologia reconhece a fluidez e a transformacdo constante dos sentidos ao longo do
tempo e das interagdes sociais.

Essa metodologia envolve a identificacdo de pré-indicadores, que sdo elementos
preliminares apontando para possiveis nticleos de significacdo. Esses pré-indicadores sdo entao
refinados e agrupados em indicadores mais especificos, que ajudam a delinear os principais
temas emergentes do discurso. Finalmente, os indicadores sdo organizados em nucleos de
significagdo, que representam os principais sentidos e significados construidos pelos sujeitos.

A dimensao historico-dialética da proposta metodologica dos niicleos de significagdo é
essencial para alcangar a necessaria coeréncia entre método e procedimentos (Aguiar; Soares;
Machado, 2015), permitindo uma andlise mais rica e contextualizada dos discursos, ao
considerar os aspectos historicos e dialéticos, e proporcionando uma visdo mais completa das
interagdes humanas e das produgdes simbdlicas.

Além disso, a andlise dos nucleos de significagdo ¢ uma ferramenta para a apreensao da
constitui¢do dos sentidos, frente a realidade em que os sujeitos estdo inseridos (Lopes; Oliveira,
2022). Isso ¢ crucial para entender como os sentidos sdo construidos e reconstruidos em

diferentes contextos, refletindo as condigdes materiais e historicas dos sujeitos.
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5 OS SENTIDOS DA LEITURA E DA ESCRITA

Para a coleta de dados desta pesquisa, foi realizado um grupo focal no Estabelecimento
Penal Masculino localizado no municipio de Corumba/MS, apos o recebimento do parecer
consubstanciado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (Apéndice A). Antes da realizagdo do grupo focal, foi realizada
a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foi assinado pelos que aceitaram
contribuir com a presente pesquisa.

Também foi necessaria uma autorizag¢ao formal do diretor do estabelecimento penal, a
qual ocorreu por meio de uma carta oficial. A autorizagdo para a gravagdo foi obtida de todos
os participantes, garantindo a transparéncia e o respeito a privacidade de cada um. Durante as
falas no grupo focal, os participantes compartilharam suas experiéncias no projeto,
proporcionando a troca de informacgdes e reflexdes.

O grupo focal foi realizado em 5 de junho de 2025, com a pergunta “Como tem sido sua
experiéncia com a leitura para a remi¢ao de pena?” Tal pergunta, elaborada a partir da palavra
“como”, permite que o individuo discorra livremente sobre sua experiéncia pessoal, sem
direcionamentos ou avaliagdo com conceitos de bom ou ruim, positivo ou negativo. A atividade
contou com a participagdo de 14 individuos privados de liberdade.

Apds a leitura e a definicdo dos pré-indicadores, foram selecionados trechos
significativos nas falas dos sujeitos e os nucleos foram construidos a partir de compreensao
critica propria. Os nlcleos foram denominados de acordo com as fala dos sujeitos, assim
organizados:

Nucleo 1: “Nunca tinha feito redacao antes”, que evidencia a falta de contato anterior
com a leitura e a escrita, até mesmo em um sujeito com ensino superior;

Nucleo 2: “Mata cadeia um pouco”, que apresenta as atividades de leitura como algo
que ajuda a passar o tempo na prisao;

Nucleo 3: “A gente aprende lendo [...] viajar em pensamentos”, que denota a
compreensdo da leitura e da escrita como atividades de aprendizado. Neste nucleo também se
fazem presentes o desenvolvimento dos processos de reflexdo e imaginacao;

Nucleo 4: “Sair daqui com bons pensamentos de sabedoria”, que ressalta projetos de
futuro considerando o desenvolvimento adquirido com a leitura, como capacidade de reflexao,
aprimoramento do comportamento e compreensao das coisas;

Nucleo 5: “Deveria ser oferecido para mais pessoas”, que indica que a remigdo pela

leitura deveria ter ampliada a sua oferta.
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Apresenta-se a seguir as falas dos participantes e, apos as suas falas, os nucleos pré-

indicados.

5.1 As falas dos participantes

Daniel: “Mata cadeia um pouco”.

A resenha me ajudou muito na leitura, na escrita, respeito a paragrafo, fazer e
tudo. E ¢ bom que pelo menos d4 uma passada no tempo, mata cadeia um
pouco, conhece mais pessoas.

A fala de Daniel, apesar de concisa, aponta progresso no dominio da escrita,
especialmente quanto a estrutura textual e a organizagdo de ideias. Sua meng¢ao sobre o respeito
ao paragrafo ¢ um sinal claro de que ele esta desenvolvendo uma consciéncia metalinguistica,
ou seja, estd refletindo sobre a propria linguagem, o que ¢ um passo essencial para a
alfabetizacdo critica. Sua fala também ressalta que a leitura o ajuda a passar o tempo e a “matar”
a cadeia um pouco, isto ¢, ao ler e escrever, ele supera a condi¢ao de preso e inclusive conhece
mais pessoas. Levando para um conceito mais simples, ele estaria realmente “matando” o tempo

de cadeia, pois, com a leitura e a remigao, acabava por “matar” os dias de pena.

Isaque: “A gente aprende muitas vezes, com 0s erros, com os acertos”.

Eu, lendo os livros, a gente observa e se coloca muitas das vezes no lugar da
pessoa que esta sendo contada a historia ¢ a gente aprende muitas das vezes com
0s erros, com os acertos, a gente 1€ muitos livros, talvez assim, muitas culturas
diferentes, e a resenha tem me ajudado muito também até na escola, né?
Porque eu ndo sabia fazer nenhuma redagdo, fazia uma redagdo de qualquer
maneira, e a partir do momento em que eu aprendi a fazer a resenha, eu aprendi
a fazer uma produgao de texto melhor, as pontuagdes. Na minha caligrafia... e
até mesmo abrindo a minha mente para outras visoes, entendeu? Através desses
livros... E dizer que gosto muito... ¢ que tem muita coisa para mim aprender
ainda [...].

Isaque, que afirma que ndo sabia fazer redagdes e que escrevia “de qualquer maneira”,
com a resenha aprendeu a estruturar melhor seus textos e a usar pontuagao corretamente, o que
demonstra um avango na producao textual. Ele considera que a leitura o ajudou a se colocar no
lugar do outro e a refletir sobre diferentes culturas e experiéncias. Afirma que se coloca no lugar
dos personagens e aprende com os erros e acertos das historias, o que indica uma ampliagdo de

repertorio, exercicio de reflexdo e enriquecimento da imaginagdo e formagdo de pensamento
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critico.

Isaque ainda demonstra consciéncia de seu processo de aprendizagem e reconhece que
ainda tem muito a evoluir. Ele valoriza o impacto da leitura e da escrita em sua vida, tanto no
contexto escolar quanto pessoal. O custodiado tem consciéncia de que a leitura e a produgdo de
resenhas provocaram nele alguma transformacdo, ja4 que, por meio dela, entende ter
desenvolvido habilidades fundamentais de escrita, como estruturagdo textual, uso de pontuagao
e caligrafia, o que representa um avango em sua alfabetizagdo formal.

Além disso, sua fala evidencia uma ampliagdo do vocabulario e da capacidade de
interpretar diferentes realidades, refletindo sobre diferentes culturas e sobre os erros e acertos
dos personagens de suas leituras. Mais do que isso, Isaque mostra um olhar critico e reflexivo
sobre sua propria trajetoria de aprendizagem. Ele reconhece suas limitagdes anteriores e
valoriza o conhecimento adquirido, tendo consciéncia de que a leitura e a escrita podem ser

ferramentas poderosas de autoconhecimento e reconstrugdo de identidade.

José: “Sou ensino fundamental |...] a gente aprende lendo [...] tem me ajudado a
tirar cadeia”.

[...] sou ensino fundamental ¢ a resenha tem me ajudado bastante em tirar
cadeia, lendo, t4 me ajudando e t6 aprendendo a fazer resenha e ta me
ajudando, porque ¢ um aprendizado; a gente, além de ganhar remicao, a gente
aprende lendo.

Ao afirmar “sou ensino fundamental”, José se refere a sua pouca escolaridade como parte
de sua identidade. Ele se apresenta por meio dela, o que evidencia: em primeiro lugar, o fato de
a populacao prisional ser majoritariamente formada por individuos com baixa escolaridade; em
segundo lugar, que ele tem consciéncia de que tem pouca escolaridade, e que essa pouca
escolaridade o constitui como sujeito, faz parte de sua identidade. Embora ndo mencione
diretamentes aspectos como pontuagdo ou estrutura textual, afirma que esta aprendendo a fazer
resenha, o que implica um processo de desenvolvimento da escrita.

Assim como Daniel afirmou que ler e escrever “mata a cadeia um pouco”, José vé a
leitura para remi¢do como possibilidade de diminuir o tempo de pena, mas reconhece a agao
educativa ao dizer que “a gente aprende lendo [...] porque € um aprendizado”, demonstrando
que o fato de estar aprendendo a fazer resenhas ja representa um avango, especialmente

considerando seu nivel de escolaridade.
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Samuel: “O saber ninguém vai tirar de vocé”.

[...] fiz minha primeira resenha ainda. Nessa primeira resenha aqui que eu fiz,
¢ um livro que fala sobre a volta ao mundo em 80 dias. O homem, o autor, ele
fala da volta ao mundo em 80 dias, ¢ possivel? E possivel, se vocé acreditar,
¢ possivel. Entdo, através da leitura, através de como que ele fez, aonde que
ele fez, o que que ele passou pra fazer, nos traz esperanga, confianca e também
fé pra poder fazer as coisas certas.

Ao pontuar a leitura como possibilidade de esperanga e confianca para fazer as coisas
certas, Samuel provavelmente esta se referindo a esperanca de fazer as coisas certas em seu

retorno a sociedade, ou seja, a expectativa € de que a leitura possa subsidiar melhores escolhas.

E a leitura, o saber, ¢ uma coisa que ninguém vai tirar de vocé, vocé€ pode ter
um celular hoje, amanha também nao pode ter o carro, mas o conhecimento e
isso vai ficar para vocé por resto da sua vida. Todos os grandes filosofos, os
grandes escritores, eles comecaram assim também, lendo, porque a leitura
vocé vai aprendendo e quando vocé comeca a ler vocé quer ler mais ainda,
aprender mais ainda. Entdo a resenha ¢ isso, traz um resumo daquilo que vocé
aprende na sua vida. Se nds formos falar para vocé, qual que é o seu resumo
da sua vida até hoje? Qual resumo que eu farei da minha vida até hoje? Se ¢
que eu aprendi alguma coisa com a leitura, entdo sabendo, vocé conhecer, ou
vocé ler, traz muitas portas que vao se abrir do conhecimento para nés.[...] Eu
sou ruim para ler, eu ndo gosto de muita leitura, mas agora eu ja estou
gostando, comegando a gostar, eu tenho que gostar. E bom, uma coisa que eu
vou aprender aqui, uma coisa que nao aprendi la fora [...].

Samuel tem consciéncia de que ndo teve oportunidade de leitura e escrita antes do
aprisionamento (“uma coisa que vou aprender aqui, uma coisa que nao aprendi 1a fora”), e
apesar de so ter lido um livro para remicao, entende que o conhecimento adquirido com a leitura
¢ um valor permanente na vida de quem o adquire, em oposicdo a valores associados a bens
como um carro ou um telefone celular.

Samuel fala em leitura como desenvolvimento de op¢des de mudanga, quando afirma
que, “se vocé acreditar, € possivel”, referindo-se a possibilidade de conhecer o mundo em 80
dias no contexto temporal da obra de Julio Verne. Sua fala contém uma carga emocional e
reflexiva ao reconhecer que nao gostava de ler, mas que, ao fazé-lo, aprende e sente vontade de
ler mais ainda. Assim, ao articular leitura e reflexdo se questiona: “qual resumo farei da minha
vida até hoje?”, entendendo o conhecimento como um bem perene e a leitura como ferramenta

de aprendizado, como instrumento de reconstrucao de identidade e esperanga.

Elias: “Tirar a cadeia, ocupar a mente”.

Ler tem-nos ajudado primeiramente a tirar a cadeia... a gente lendo, mas a
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leitura, a gente consegue ocupar a mente, ¢ pra mim tem me ajudado bastante
na escrita, na interpretacdo de texto. Pra mim, que eu terminei meu ensino
médio em 2019, de 14 pra ca eu perdi o habito de ler, de até mesmo de escrever,
e a ultima vez que eu peguei pra escrever, produzir um texto, foi em 2023,
quando eu fiz o Enem, j4 preso, € mesmo eu tendo perdido o hébito, tanto da
leitura quanto da escrita, eu consegui tirar uma média boa, e eu acredito que
se eu tivesse lido mais, ndo perdido esse habito, também eu teria conseguido
uma nota melhor, ¢ a remigao pela leitura tem resgatado isso da gente, fazendo
a gente ler, a escrever, e isso a gente, a escrita, a gente oculta. Até no nosso dia
a dia, né, as vezes pra mandar alguma audiéncia pra algum setor. A gente
aprende a respeitar virgula, ponto [...].

Para Elias, ler e produzir resenhas proporcionou o resgate de sua pratica de leitura e
escrita, interrompida desde o fim do Ensino Médio. Ele considera que avangou na interpretagao
de texto e no uso de pontuagdo, como virgulas e pontos. Mesmo com pouco tempo na produgao
de resenhas para remicao, entende que a leitura ¢ a escrita sdo ferramentas que ampliam a
capacidade de expressdao e compreensdao. A mencao ao Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e a sua média indica que ele avalia seu desempenho com base em critérios objetivos e
que, se tivesse lido mais, teria conseguido melhor resultado.

Refletindo sobre sua relagdo com a leitura e a escrita ao longo do tempo, reconhece que
perdeu o habito, mas vé a leitura para remigao de pena como uma oportunidade de retomada.
Além disso, compreende a utilidade pratica da escrita no cotidiano, ao redigir documentos ou
comunicagoes dentro do sistema prisional.

A fala de Elias revela um processo de reconexao com a leitura e a escrita, marcado pela
valorizagdo do aprendizado. Considera que teve perdas ao se afastar dos estudos, mas também
percebe as atividades de leitura e produgdo de resenhas como uma ferramenta de resgate e
reconstru¢do. Sua fala mostra que paralelamente ao desenvolvimento da capacidade de

escrever, estd a compreensao sobre a relevancia do conhecimento em sua vida atual e futura.

Davi: “Nunca tinha feito uma redacao na minha vida”.

[...] tem pouco tempo que eu estou na resenha, para falar a verdade, mas nesse
pouco tempo ai sdo muitos conhecimentos que a gente leva para a vida, ndo
s6 como a redagdo ajuda também a gente na parte de provas que a gente pode
fazer por fora. Eu até mesmo nunca tinha feito uma reda¢do na minha vida,
ndo sei, na escola, e até mesmo entdo a leitura nos desenvolve a nossa
mentalidade também, nos abre nossas mentes, nos faz entender um sentido um
pouco do que o estudo pode nos proporcionar, ¢ também sdo varias historias,
varios contos, varios personagens, aonde em si que a leitura vai expandir
nossas mentes. Conhecimento, tem muito que falar ndo, s6 isso mesmo.

A afirmacao de Davi remete a questdo da falta de contato prévio com a escrita e, muito
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provavelmente, com a leitura no processo de escolarizagdo. Por meio da leitura, Davi diz ter
compreendido o sentido do que o estudo pode proporcionar, além de conhecer as varias historias
que contribuem para a expansao da mente.

A fala de Davi ¢ reveladora do sentido que ele atribui a leitura como possibilidade de
aprendizagem da expansdo da visdo de mundo (mentalidade) e das possibiidades que o
conhecimento pode proporcionar, ao ser levado para a vida e para as provas. Ele percebe que a
leitura e a escrita ndo sdo apenas ferramentas escolares, mas instrumentos de transformacao
pessoal e social. Essa percepcdo sinaliza um processo de reflexao critica sobre o valor do
conhecimento e seu papel em sua trajetéria. Suas afirmagdes sdo marcadas por um despertar
para o valor da leitura e da escrita. Mesmo com pouco tempo de experiéncia com a leitura para

remicao de pena, ele identifica seus beneficios como ferramentas de desenvolvimento.

Jaco: “ Viajar no tempo... muitas vezes tém pessoas que nao tém esse espago”.

Eu acredito que pela leitura que nos fazemos aqui, pelo trabalho da resenha,
também fico grato pela oportunidade de ter aberto para noés esse espaco, que €
através da leitura, através da leitura do livro e também tem a leitura da biblia,
que eu leio muito. E muito bom que a gente aprende cada vez mais, expandir
nossos méritos, nos faz viajar no tempo e que a gente vai aprendendo cada vez
mais, através da leitura a gente aprende a fazer a resenha como se noés
estivéssemos fazendo uma carta para alguém, entdo tem o comego, 0 meio € o
fim. E muito importante para nés... e muitas vezes tém pessoas que... nio tém
esse espago que estamos tendo... e fico muito grato por esse momento que nos
estamos aqui... fazendo esse tipo de trabalho, né? E agradego pelas
oportunidades [...].

Jaco desenvolveu a nocdo de organizacdo textual, comparando a producdo da resenha
com a escrita de uma carta, que deve ter comego, meio e fim. Ao dizer que 1€ muito a biblia,
caracteriza-se como uma pessoa com forte senso religioso, o que condiz com a afirmacao de
que a escrita ajuda a expandir os méritos, provavelmente se referindo a habilidades ou
qualidades. Lamenta que ndo sejam muitos os que tém acesso a ler e resenhar, e entende que a
leitura possibilita viajar no tempo, o que indica que, por meio da leitura, pode exercitar a

imaginac¢do e a capacidade de abstragao.

Moisés: “Ajuda ndo s6 na remicio, mas também com o aprendizado, o

conhecimento de cada um”.

Ler e fazer resenha tem ajudado aqueles que estdo exclusos da liberdade, no
entanto, ajuda ndo s6 a questdo de remicdo, mas também com o aprendizado,
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o conhecimento de cada um, € € um projeto que, como eu comecei recente, mas
eu acredito muito que vai ajudar muitas pessoas.

A fala de Moisés ¢ breve, mas apresenta a consciéncia de que ler e produzir resenha vai
além do beneficio da remicdo, porque contribui com o aprendizado e a expansdo do

conhecimento de cada participante.

Calebe: “Entender mais dos livros, das historias, dos contos”.

Eu acredito que todos se interessam por causa da remigdo, que ajuda muito a
gente e também ajuda a gente a espalhar a mente, entender mais dos livros, das
historias, dos contos, ajuda a melhorar as caligrafias, pontuacao. Tudo isso faz
com que a gente estimule as escritas, a leitura, entdo ¢ muito bom, que estimula
muita gente para as coisas melhores.

Calebe menciona que as atividades de leitura e producdo de resenha proporcionam, além
da remigdo, a melhoria da caligrafia e da pontuacao e estimulam a pratica da escrita. Ele acredita
que a leitura incentiva para coisas melhores, o que pode significar como melhores pensamentos
e projetos, no contexto dos longos dias de aprisionamento. Ele valoriza as atividades como
fonte de crescimento cognitivo e intelectual, e que o projeto o ajuda a “entender mais dos livros,
das historias, dos contos”, demonstrando que estd ampliando seu repertorio literario e

interpretativo e que valoriza as atividades como fonte de crescimento cognitivo e intelectual.

Tobias: “Sair daqui com bons pensamentos de sabedoria”.

Estou fazendo a resenha ha dois anos, mudou varios pensamentos, sdo varios
livros que eu ja fiz, a leitura até ndo gostava de ler, eu vi que a leitura faz muito
bem a nossa mentalidade, contribuir com as coisas boas daqui para a minha
vida 14 fora. Lendo, aprendi a ter calma e tranquilidade, e sabendo que, com a
remicdo da resenha, vamos embora mais cedo, curtir a minha familia 14 fora,
voltar a sociedade, e sair daqui com bons pensamentos de sabedoria.

Tobias, que provavelmente nao tinha tido um bom contato com a leitura, fala da leitura
como motor de mudanga. Afirma que nao gostava de ler, mas que a leitura passou a fazer bem
a sua “mentalidade”. Entende que, com a leitura, aprendeu a ter calma e tranquilidade, e que os
livros contribuiram para transformar seus pensamentos, o que indica consciéncia da aquisi¢ao
de novas fungdes mentais, nova visdao de mundo. Além disso, apresenta a expectativa de sair
mais sabio, ja que “mudou varios pensamentos”, o que sinaliza que a leitura tem oferecido a

possibilidade de reflexdo sobre o desenvolvimento de escolhas para o retorno a sociedade.
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Revela, ainda, um processo de amadurecimento pessoal, expansao de consciéncia e valorizagdo

do conhecimento como ferramenta de reconstrucao de vida.

Zacarias: “Fui adquirindo sabedoria”.

A resenha vem me ajudando bastante mesmo na leitura, porque no comego eu
ndo estava me dedicando na leitura, eu so estava ligando mais para a remicao,
mas eu fui me dedicando na leitura, comecei a ler os livros cada vez mais, fui
me ajeitando nas escritas, fui me arrumando cada vez mais, fui adquirindo
sabedoria, conhecimento, que até agora eu estou conseguindo ler livros, que
nem esse curso do Instituto Avilar, que tem como vocé ler, eu comegando
agora a me dedicar mais nas leituras, me ajudou muito nos estudos.

Zacarias foi “se ajeitando na escrita” e “se arrumando cada vez mais”, o que indica um
processo de envolvimento gradual com a leitura e a producdo textual. Para ele, tais atividades
lhe conferiram mais sabedoria e preparo para outros contextos, como o curso que atualmente
esta seguindo. Assim, passou de um estado de desinteresse a valorizagdo da leitura e da escrita
como caminhos para o conhecimento, despertando nele o gosto pela leitura, a consciéncia critica

e o desejo de evoluir.

Efraim: “Tirar a cadeia, sair desse lugar aqui que a gente esta e viajar em
pensamentos. Poderia se estender para mais pessoas”.

Efraim comecgou a resenhar pela remigdo (“J4 faz dois anos aproximadamente que eu
entrei na resenha, no inicio o interesse era 100% em pura remigdo, porque eu sabia que eu ia
ficar muito tempo, e ai eu fui em busca disso”), e embora tenha curso superior, ndo sabia a

diferenca entre resumo e resenha.

[...] ndo tinha nem nogao de como fazer uma resenha, por mais que eu ja tenha
um curso superior, ja vim preso tendo um curso superior, ndo tinha nem nogao,
eu achava que resenha era um resumo, € o primeiro conhecimento que eu fui
ter foi saber que resumo ndo tem nada a ver com resenha, ai eu fui me
aprimorando, ndo gostava de ler, hoje em dia eu ndo amo ler, mas eu leio pra
tirar a cadeia, sair desse local aqui que a gente esta e viajar em pensamentos.

Efraim associa a leitura, além da remicgdo, a possibilidade de viajar em pensamentos, o
que assinala o uso da imaginagdo para passar o tempo, “tirar a cadeia”, sair daquele local em
que esta. E continua a reforcar essa ideia, apesar de afirmar que ndo ama ler e que 1€ para “tirar

cadeia”.

Ja li muitos livros, mais de 20 livros, conheci muitos autores, historias, tem
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trazido benfeitoria para a minha vida grande, grande mesmo, porque a mente
tem que estar sempre ocupada todo o momento, pelo menos eu tiro isso para
mim, para poder tirar esse carcere que eu estou aqui, ocupar a mente com
qualquer coisa que seja, € assim um dos refugios que eu busquei € a leitura,
e ai aprimorando, aproveitando para resenhar.

Além de “tirar a cadeia”, comenta sobre o conhecimento adquirido com a experiéncia

da leitura para a producdo de resenhas.

Foi um desafio também sobre a caligrafia, uma das resenhas minhas que
reprovou foi por causa da minha letra, que ndo ¢ muito boa, ndo sou médico
mas a letra é igual do médico, e assim me fez mudar, né? [...] quando vocé V&,
no comeco parece arduo, né, ler o livro, ter que resenhar, contar a histéria é, e
assim, € algo que eu posso sugerir assim de bom, ¢ igual o amigo ali que deu
depoimento sobre as orientagdes sobre a letra [...].

Ele melhorou a letra apds ter sido reprovado pela caligrafia e discorreu sobre a

obrigatoriedade de refletir sobre a obra na parte final da resenha:

[...] se vocé colocar na resenha de um exemplo como que foi para vocé, se foi
bom o livro, se é cansativo ou nao; eu ndo sabia que eu poderia dar essa
opinido, e agora eu t6 assim, eu so6 ouvi ela falar, tomei para mim, t6 usando
isso, dai ta dando certo, esta vindo aprovagdo e € gostoso assim no final. La
na finalizagao, vocé falar, ah, isso dai, essa historia me fez lembrar da rua, ou
entdo essa historia € muito triste, me fez ficar cabisbaixo, sei 1a, me arrepender
do crime que eu fiz, entendeu? Poderia se estender pra bem mais pessoas,
porque eu creio que, como eu, deve ter muitas pessoas ai dentro da cadeia
querendo um reftigio, né? E a leitura € uma 6tima opgao.

Contradizendo-se a sua afirmacao de que ndo gosta de ler, mas que 1€ para “tirar a cadeia”,
Efraim reconhece que a leitura ajuda a passar o tempo ao exercitar a imaginacao e a aprender a
expressar o que a leitura representou para ele, isto €, a fazer a reflexdo critica sobre a obra lida.
Isso tem sido uma experiéncia que ele denomina de “gostosa”, que cumprir essa etapa da
resenha faz com que associe a leitura com passagens de sua vida anterior ao aprisionamento.
Também considera que a leitura o faz refletir sobre o crime que cometeu e que poderia ser
oferecida para mais pessoas, ja que a leitura ¢ um refigio dentro da cadeia. Para ele, o que
comegou como estratégia para diminuir o longo tempo de aprisionamento, transformou-se num

processo de reflexao, de autoconhecimento e de transformagao.
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5.2 Os nucleos selecionados e 0 que nos dizem sobre os sentidos atribuidos as atividades

de leitura para remicio de pena

Antes de discorrer sobre os nucleos, ¢ importante destacar que a remigao de pena esta
presente em todas as falas, tendo sido a primeira razdo para ingresso nas atividades de leitura.
Assim, ndo houve necessidade de pontuar esse ponto em comum entre os participantes do grupo
focal.

Os cinco nucleos selecionados evidenciam: 1. a pouca escolaridade anterior ao
aprisionamento; 2. a leitura como possibilidade de “matar” o tempo, isto ¢, ajudar a passar o
tempo no carcere; 3. a possibilidade de aprendizagem, de aumentar conhecimento e da leitura
como possibilidade de desenvolvimento dos processos de reflexdo e de imaginagdo; 4. projetos
de futuro considerando o desenvolvimento adquirido com a leitura, como capacidade de
reflexdo critica, aprimoramento do comportamento e dos processos de socializagdo, ¢ leitura de
mundo e compreensdo das coisas; 5. a preocupacdo com os tantos outros que nao tém a
possibilidade de participar no projeto, isto €, que deveria ser oferecido a mais pessoas, para
ajuda-los a passar o tempo e a remir tempo de pena.

O primeiro nucleo selecionado, “Nunca tinha feito redacdo antes”, denota a
consciéncia dos sujeitos sobre a falta de uma educagado de qualidade anterior ao aprisionamento.
Este nlcleo esta presente nas falas de varios sujeitos, como Isaque (“porque eu nao sabia fazer
nenhuma redacdo”), Samuel (‘¢ uma coisa que eu vou aprender aqui, ndo aprendi 14 fora”),
Davi (“eu até mesmo nunca tinha feito uma redagdo na minha ida, ndo sei, na escola”) e até
Efraim, que cursou o ensino superior, mas sequer “tinha no¢do de como fazer uma resenha”. A
dificuldade de ler, o gosto que comega pela leitura a medida que ela vai acontecendo e a
percepgao de que ler distrai a mente, ajuda passar o tempo e traz conhecimentos.

Esse nucleo também estd dramaticamente evidenciado na fala de José, que associa sua
identidade a pouca escolaridade, ao se apresentar como “sou ensino fundamental”. Assim,
pode-se considerar que este nucleo salienta que os sujeitos tém consciéncia de sua pouca
escolarizagdo e do pouco acesso que tiveram aos bens sociais, previstos na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e na legislagao brasileira (Brasil, 1988, 1996).

O ntcleo 2, “Mata cadeia um pouco”, esta presente nas falas de Daniel (“mata cadeia
um pouco”), José (“tem me ajudado bastante em tirar cadeia”), Elias (“tem nos ajudado a tirar

a cadeia, a gente lendo, mas a leitura a gente consegue ocupar a mente”) e Efraim:

tirar a cadeia, igual fala, sair desse local aqui que a gente esta e viajar em
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pensamentos [...] a nossa mente tem que estar ocupada todo momento, pelo
menos isso ¢ um antidoto para mim, para poder tirar esse carcere que eu estou
aqui, ocupar a mente com qualquer coisa que seja, e assim um dos refugios
que eu busquei € a leitura.

Nesse nucleo, as atividades de leitura e escrita sdo percebidas como possibilidade de
ajudar a passar os longos dias do periodo de reclusdo e solidao, e a conhecer mais pessoas, isto
¢, socializar mais, portanto, desenvolver mais uma possibilidade, a de socializagao.

O nucleo 3, “A gente aprende lendo [...] viajar em pensamentos”, expde a
consciéncia dos participantes sobre a leitura como atividade promotora de aprendizagem de
conteudos, de conhecimentos, de historias, de ampliagdo de visdo de mundo, que eles
denominam de “melhora da mente”.

Este nucleo esta presente na fala da maioria dos custodiados, como Isaque “eu aprendi
a fazer uma producdo de texto melhor, as pontuagdes, na minha caligrafia e at¢ mesmo abrindo
a minha mente [...] A gente aprende muitas vezes com os erros, com os acertos, a gente 1€
muitos livros, muitas culturas diferentes?”), José (“t4 me ajudando porque ¢ um aprendizado,

além de ganhar remicao, a gente aprende lendo”) e Samuel, a quem

[...] a leitura, o saber € uma coisa que ninguém vai tirar de vocé€; os grandes
filésofos, os grandes escritores, comecaram assim, lendo, porque a leitura,
vocé vai aprendendo e quando vocé comeca a ler, vocé quer ler ainda mais [...]
vocé ler traz muitas portas que vao se abrir do conhecimento para nos.

Outrossim, para Elias (“tem me ajudado na escrita, na interpretacdo do texto [...] até no

nosso dia a dia, as vezes pra mandar alguma audiéncia para algum setor”) e para Davi:

[...] sdo muitos conhecimentos que a gente leva para a vida [...] sdo varias
historias, varios personagens, aonde em si a leitura vai expandir nossas
mentes. Conhecimento. [...] aleitura desenvolve a nossa mentalidade também,
abre nossas mentes, nos faz entender um pouco o sentido do que o estudo pode
nos proporcionar.

Ademais, afirmaram: “a gente vai aprendendo cada vez mais, através da leitura, a gente
aprende a fazer a resenha como se estivéssemos fazendo uma carta para alguém” (Jaco); “ajuda
ndo s6 com a questdo da remicdo, mas com o aprendizado, com o conhecimento de cada um”
(Moisés); “ajuda a gente a espalhar (provavelmente expandir) a mente, entender mais dos livros,
das histodrias, dos contos, ajuda melhorar as caligrafias, a pontuagdo” (Calebe); “mudou varios
pensamentos, sdo varios livros que li [...] faz muito bem a nossa mentalidade, [ajuda] a

contribuir com as coisas boas daqui para a minha vida 14 fora” (Tobias); e “conheci muitos autores,
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historias, tem trazido benfeitoria grande para a minha vida, grande mesmo” (Efraim).

O nucleo 4, “Sair daqui com pensamentos de sabedoria”, revela a expectativa de
mudancga de vida no retorno a vida em sociedade, com base nos conhecimentos adquiridos, na
melhora da capacidade de escrever, de pensar, de se manifestar e de encarar o mundo. Acima
de tudo, revela a consciéncia de aquisicdo de conhecimentos que ninguém podera tirar, o
que implica o sentido de mudanca de vida, de desejo, de projeto, de esperanca.

Esta presente sobretudo na fala de Tobias: “eu vi que a leitura faz muito bem a nossa
mentalidade, contribuir com as coisas boas daqui para a minha vida 1a fora, lendo e aprendi a
ter calma e a tranquilidade”.

No niicleo 5, “Deveria ser oferecido para mais pessoas”, os participantes revelam a
consciéncia de que sao poucos a terem a oportunidade de remigao de pena pela leitura e que
deveria ser oferecido a mais pessoas, o que indica que eles tém plena consciéncia de que a
possibilidade de remir pela leitura e poder refugiar-se nela e aprender lendo ¢ privilégio de
poucos, e que deveria ter ampliada a sua oferta.

Este nucleo se repete nas falas de Calebe (“estimula muita gente para coisas melhores”;
Jaco: “muitas pessoas ndo tem esse espacgo que estamos tendo”’) e de Efraim (“Poderia se estender
para bem mais pessoas, porque eu creio que, como eu, deve ter muitas pessoas ai dentro da

cadeia querendo um refugio, né? E a leitura ¢ uma 6tima opgao™).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do presente trabalho, notou-se que nas ultimas décadas a populagdo prisional
cresceu no Brasil. Esse fendmeno ocorre nos moldes de outros paises, que, sob a ideologia
neoliberal, vém endurecendo legislacdes e encontrando justificativas ideoldgicas para a
desigualdade social, que so se agiganta, criminalizando as populagdes pobres sem considerar
minimamente seus direitos fundamentais, os quais nao estao sendo respeitados, como prevé a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948).

O cumprimento de pena de restricao de liberdade nao significa perda de direitos, isto €,
os custodiados continuam sendo sujeitos de direitos e a previsao legal é que o Estado detem o
seu direito de liberdade, mas os direitos a um tratamento digno, a educagdo, a saude e ao
trabalho ndo deveriam ser restringidos. Entretanto, sdo quase cotidianas as noticias de violagao
de direitos e de tratamento desumano nos estabelecimentos penais, onde direitos estabelecidos
pelas politicas penais, como a remi¢ao pelo trabalho, pela educagdo e pela leitura, também nao
estao sendo concretizados como previsto em lei.

Assim, a educacao, direito fundamental previsto pela Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948)e pela Constituicao Federal de 1988, ndo ¢ oferecida a toda a populagao
de maneira igual, ¢ a imensa parcela populacional a quem lhe ¢ negado esse direito em sua
plenitude tem escassas oportunidades no mundo do trabalho e, portanto, de se desenvolver e de
usufruir de outros bens, como saude, moradia e cultura.

Se a educagdo ndo ¢ oferecida de maneira equanime a toda a populagdo, no sistema
prisional, com suas dificuldades politicas e estruturais, a questdo se agrava: a grande maioria
da populagdo prisional no pais ¢ formada por individuos que tiveram pouco ou nenhum acesso
a educagdo formal. Os niimeros do Relatério de Informacgdes Penitenciarias (Brasil, 2024)
revelam 4,2% de analfabetos, 6,5 % de alfabetizados sem instru¢do formal e 38,7% que nao
completaram o Ensino Fundamental. Somente estes dados indicam que 49,4% desta populacao
tem baixa escolaridade e, portanto, necessita de programas de ensino nas unidades prisionais,
seja de ensino formal, seja de projetos de educag@o nao formal, como € o caso da remicao pela
leitura.

No decorrer do texto foram apresentados os marcos das legislagdes que garantem o
direito ao trabalho, a educacao e especialmente, a remi¢do de pena pela leitura, objeto deste
trabalho. Nesse cendrio, muitas tém sido as vozes de estudiosos que vém unindo-se para
comprovar os problemas existentes quanto a esses direitos e reivindicar que as conquistas dos

marcos legais, fruto de muita luta, sejam garantidos.
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Com o objetivo de se juntar a essa luta, foram ouvidos os participantes de um projeto de
remi¢do de pena pela leitura, para compreender se eles viam na leitura e na elaboragdo de
resenha uma acao educativa, transformadora de consciéncias, que deveria ser efetivada no
sistema prisional, como prevé a legislagao.

A anadlise dos discursos desses participantes revelou que eles tém consciéncia de que
ndo tiveram acesso a educagdo e que, embora tenham aderido ao programa de remic¢ao de pena
pela leitura para obtencao do beneficio da remicao, deram-se conta de que estdo aprendendo a
escrever melhor, a organizar o texto e as ideias e a pensar melhor, € que esperam que o
aprendizado lhes abra possibilidades futuras.

Suas falas foram de que a leitura tem servido como refligio para suportar ¢ passar o
tempo no carcere e que, por meio dela, eles vém adquirindo conhecimento e aprimorando
processo mentais, como a reflexdo e a imaginacdo. Também se deram conta de que a leitura
tem sido responsavel pela amplia¢do do conhecimento e da sua visdo de mundo, creditando a
leitura para produgdo de resenha a possibilidade de desenvolvimento pessoal, do ponto de vista
intelectual, emocional e social, para lidar com os desafios futuros no retorno a sociedade. Eles
esperam que, gragas a leitura, terdo mais sabedoria e estardo mais preparados e calmos para
conviver em sociedade.

Por fim, eles revelam sua consciéncia critica, ao dizer, com muito cuidado, que mais
pessoas deveriam ter acesso ao beneficio daremigdo de pena pela leitura, para, além de aprender,
ter a possibilidade de leitura como refiigio da situacdo de carcere, o que ajuda a “matar a
cadeia”. Nesse nlcleo da andlise esta contida a consciéncia dos participantes que manifestaram
esse desejo ou essa discreta reivindicacao de que “mais pessoas deveriam ter”, sobre a imensa
desigualdade que se perpetua ali, com o oferecimento de leitura e produgdo de resenha para
apenas 45 individuos, num universo de mais de 600.

Finaliza-se esta pesquisa expressando a convic¢do sobre os beneficios da leitura para a
remicao de pena e a necessidade de que essa possibilidade seja oferecida a todos os individuos

em privacao de liberdade que assim o desejarem.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LENDO PARA A LIBERDADE: A leitura como acio educativa e libertadora
Pesquizador: VICTORIA BEATTRIZ DA SILVA PACHECO MOREIRA

Area Tomatica:

Versdo: 3

CAAE: 78103824.9.0000.0021

Instituigio Proponente: FUNDACAC UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSS0 DO SUL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 7.413.857

Apresentagdo do Projeto:

"0 presente projeto de pesquisa sera realizado com individuos privados de liberdade que paricipam de um
projeto de extensdo que possibilita a remigo pela leitura no Estalecimento Penal Masculing de Corumba e
tem por objetivo investigar se as atividades de leitura e escrita oferecidas se configuram como agao
educativa, isto &, se favorece o desenvolvimento cognitivo e de habilidades sociais & emocionais dos
participantes. A remigio pela leitura estd de acordo com a Recomendagio n® 44/2013, do Conselho
MNacional de Jusfiga, que introduziu a opgao da remigdo de pena por meio da leitura, passando a leitura a se
configurar como uma atividade complementar e em especial para os apenados que nao consegquiram
acesso 4 educacio e ao trabalho, como garante a Lei da Execugio Penal. O projeto consiste em possibilitar
que os custodiados leiam e produzam uma resenha de cada livro lido. Aprovada a resenha, encaminha-se
ao juiz da vara de execugdo penal para obtencao de remicio de 4 dias de pena, podendo o custodiado ler e
resenhar e resenhar até 12 livros por ano, o que eguivale a 48 dias de remigdo. O objetivo do presente
projeto & investigar se a leitura e a escrita nos espacos de privacdo de liberdade se configuram como agao
educativa, isto &, se se configura como atividade capaz de promover o desenvolvimento cognitivo e
intelectual dos sujeitos & de contribuir com o desenvolvimento de consciéncia critica & trasformadora que
possa auxiliar a integracio na sociedade apds o cumprimento da pena. O levantamento de dados para
analize serd realizado por meio de rodas de conversa com os custodiados e os dados coletados serdo
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analisados serfo analisados qualitativamente, utilizando da analise de dicurso por meio dos nicleos de
significacio propostas por Aguiar e Ozella de acordo com os pressupostos da Psicologia Histérico Cultural
que se ampara no Materialismo Histérico e Dialético. Pretende-se com essa pesquisa fortalecer a luta para
que os avancos na legislagio sejam efetivados em sua pratica, isto €, que sejam oferecidas as
possibilidades educacicnais previstas em lei para a populagio carceraria.” Texto da propria pesquisadora.

Objetivo da Pesquisa:

“Investigar o impacto da promogdo de leitura entre individuos privados de liberdade o estabelecimento penal
masculino de Corumba-MS, que participam do projeto de Remicdo Pela Leitura, visando compreender se a
leitura se configura como agente transformador de consciéncia e de desenvolvimento das habilidades
superiores. Buscando analisar como a agio educativa de promogao de leitura, mesmo em um contexto ndo
formal, pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades dos participantes e, assim, configura-se
como uma ferramenta de educagio social, como defendido por Paulo Freire. Além disso, a pesquisa visa
avaliar como a leitura pode desempenhar um papel crucial na redugio e exclusio social.” Texto da prapria
pesquisadora.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

“A participagao nesta pesquisa pode ocasionar algum desconforto ou inseguranca no momento da gravacao
do dudio ou video, como ansiedade ou nervosismo ao falar em pablico. Para minimizar esses desconfortos,
sera explicado detalhadamente aos participantes sobre a pesquisa e a importincia de suas contribuiges,
garantindo que ninguém sera forgado a participar. Além disso, serd oferecido um ambiente acolhedor &
seguro durante as rodas de conversa. Mesmo apos a aceitacio, os paricipantes podem interromper sua
parficipacio a qualguer momento, sem prejuizo.

Os procedimentos adotados obedecem aocs Critérios da Etica em Pesguisa com Seres Humanos conforme
Resolugao n® 196/96 do Conselho Nacional de Sadde. Menhum dos procedimentos oferece riscos & sua
dignidade. Mo entanto, & importante destacar que, embora os riscos sejam minimos, podem ocorrer
desconfortos emocionais ao discutir experiéncias pessoais. Para mitigar esses riscos, a equipe de pesquisa
estara disponivel para oferecer suporte emocional & encaminhamentos necessarios. Beneficios:

Ampliagao dos debates sobre o impacto das agbes educativas nos estabelecimentos prisionais, fortalecendo
pesquisas e estudos com foco na promogao de leitura como ferramenta de educacgao social, ampliando a
garantia de remigdo pela leitura & pelos estudos no sistema
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penal brasileiro." Texto da pesquisadora em carta resposta.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de mestrado ligada ac PROGRAMA DE POS GRADUAGAD EM EDUCAGAOD POLITICAS,

PRATICAS EDUCACIONAIS E EXCLUSAQ/ INCLUSAD SOCIAL do campus Pantanal- UFMS.
Consideragboes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Foram anexados os seguintes documentos: Folha de rosto, carta de anuéncia, carta resposta, projeto e

Termo de consentimento livre e esclarecido.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
A pesquisadora atendeu o termo com as pendéncias do referido projeto de pesquisa.

Destacamos que de acordo com a Resolugdo CNEMS n*466/2012, no item X1.2 § jCabe ao pesquisador,,
alineas jdj e jeg: jelaborar e apresentar os relatdrios parciais e finais; e ;japresentar dados solicitados
pelo CEP ou pela COMEP a qualquer momentoy,. Portanto, & de responsabilidade do pesquisador submeter
ao CEP semestralmente o relatdrio de atividades desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao
CEP a ocorréncia de eventos adversos graves esperados ou ndo esperados. Também, ao término da
realizagdo da pesquisa, o pesguisador deve submeter ao CEP o relatdrio final da pesquisa. Os relatérios
devem ser submetidos através da Plataforma Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICACAQ.

Consideragbes Finais a critério do CEP:
CONFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEPIUFMS

1) Regimento Interno do CEF/UFMS
Disponivel em: hitps:/lcep.ufms.br/nove-regimento-intemoyd

2) Calenddario de reunides
Disponivel em hitps:fcep.ufms. bricalendario-de-reunices-do-cep-2024/

3) Etapas do tramite de protocolos no CEP via Plataforma Brasil
Disponivel em: hitps://cep.ufms. brietapas-do-tramite-de-protocolos-no-cep-via-plataforma-brasil!
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4) Legislagao e outros documentos:

Resolugdes do CNS.

Norma Operacional n®001/2013.

Portaria n°2.201 do Ministério da Saude.

Cartas Circulares da Conep.

Resolugao COPP/UFMS n°240/2017.

Outros documentos como o manual do pesquisador, manual para download de pareceres, pendéncias
frequentes em protocolos de pesquisa clinica v 1.0, etc.

Disponiveis em: https://cep.ufms.brflegislacoes-2/

5) Informagdes essenciais do projeto detalhado
Disponiveis em: https://cep.ufms.brfinformacoes-essenciais-projeto-detalhado/

6) Informacdes essenciais j TCLE e TALE

Disponiveis em: https://cep.ufms.briinformacoes-essenciais-tcle-e-tale/

- Orientagdes quanto aos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e aos Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) que serdo submetidos por meio do Sistema Plataforma Brasil
versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os participantes da pesquisa versao 2.0.

- Modelo de TCLE para os responsaveis pelos participantes da pesquisa menores de idade e/ou legalmente
incapazes versao 2.0.

7) Biobancos e Biorrepositérios para ammazenamento de material biolégico humano
Disponivel em: https://cep.ufms.br/biobancos-e-biomrepositorios-para-material-biologico-humano/

8) Relato de caso ou projeto de relato de caso?
Disponivel em: https://cep.ufms.br/662-2/

9) Cartilha dos direitos dos participantes de pesquisa
Disponivel em: https://cep.ufms.br/cartilha-dos-direitos-dos-participantes-de-pesquisa/
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10) Tramitagao de eventos adversos
Disponivel em: hitps://cep.ufms. britramitacao-de-eventos-adversos-no-sistema-cep-conep/

11) Declaragio de uso de material bioldgico e dados coletados
Disponivel em: hitps:#/cep ufms brideclaracao-de-uso-material-biologicol

12) Termo de compromisso para utilizagao de informacdes de prontuarios em projeto de pesquisa
Disponivel em: hitps:f/cep.ufms. britermo-de-compromisso-prontuarios!

13) Termo de compramisso para utilizagio de informacdes de banco de dados
Disponivel em: hitps://cep.ufms. britermo-de-compromisso-banco-de-dados/

DURANTE A PANDEMIA CAUSADA PELO SARS-CoV-2, COMNSIDERAR:

Solicitamos aos pesquisadores que se atentem e obedegam as medidas de seguranga adotadas pelo locais
de pesquiza, pelos govemos municipais & estaduais, pelo Ministério da Sadde e pelas demais instancias do
governo devido a excepcionalidade da situagdo para a prevencdo do contdgio € o enfrentamento da
emergéncia de sadde piablica de importancia internacional decorrente do coronavirus

(Covid-18).

Az medidas de seguranga adotadas poderdo interferir no processo de realizag@o das pesquisas envolvendo
seres humanos. Cuer seja no contato do pesquisador com os participantes para coleta de dados e execugio
da pesquisa ou mesmo no processo de obtengdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE &
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido-TALE, incidindo sobre o cronograma da pesquisa e oufros.
Orentamos ao pesquisador na situagio em que tenha seu projeto de pesquisa aprovado pelo CEF e em
decorréncia do contexto necessite alterar seu cronograma de execugado, que faga a devida ;MNotificacaoy, via
Plataforma Brasil, informando alteracdes no cronograma de execucdo da pesquisa.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, COMNSIDERAR:

Cabe aoc pesquisador responsavel encaminhar as respostas ao parecer de pendéncias por meio da
Plataforma Brasil em até 30 dias a contar a partir da data de emissao do Parecer

Enderago: Ay, Costa e Silva, ain® - Ploneiros ¢ Prédio das Pro-Reitonias j Hércules Maymoney 4 1% andar
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Consubstanciado. As respostas as pendéncias devem ser apresentadas e descritas em documento a parte,
denominado CARTA RESPOSTA, além do pesquisador fazer as alteragies necessaras nos documentos e
informacdes solicitadas. Ressalta-se que deve haver resposta para cada uma das pendéncias apontadas no
parecer, obedecendo a ordenagao deste. Para apresentar a Carta Resposta o pesquisador deve usar os
recursos jcopiarg e jcolarj quando for transcrever as pendéncias solicitadas e as respostas apresentadas
na Carta, como também no texto ou parte do texto que sera alterado nos demais documentos. Ou seja, deve
manter a fidedignidade entre a pendéncia solicitada e o texto apresentado na Carta Resposta & nos
documentos alterados.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendario, o pesquisador
responsavel devera realizar a submissdo com, no minimo, 15 dias de antecedéncia. Observamos gue os
protocoles submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias serdo apreciados na reunido posterior. Confira o
calendario de reunides de 2024, disponivel no link: https-fcep.ufms. bricalendario-de-reunioes-do-cep-2024/
Observar se o atendimento as solicitagdes remeters a necessidade de fazer adequagio no cronograma da
pesquisa, de modo que a etapa de coleta de informacdes dos participantes seja iniclada somente apds a
aprovacio por este Comité.

SE O PROTOCOLO DE PESQUISA ESTIVER NAD APROVADOD, CONSIDERAR:

Informamos ao pesquisador responsdvel, caso necessario entrar com recurso diante do Parecer
Consubstanciado recebido, que ele pode encaminhar documento de recurso contendo respostas ao parecer,
com a devida argumentacio e fundamentacio, em até 30 dias a contar a parir da data de emissdo deste
parecer. O documento, que pode ser no formato de uma carta resposta, deve contemplar cada uma das
pendéncias ou itens apontados no parecer, obedecendo a ordenagido deste. O documento (CARTA
RESPOSTA) deve permitir o uso cometo dos recursos jcopiarg e jcolary, em qualquer palavra ou trecho do
texto do projeto, isto &, ndo deve sofrer alterac@o ao ser jcoladog,.

Para que os protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendério, o pesquisadaor
responsavel devera realizar a submissio com, no minimo, 15 dias de antecedé&ncia.

Observamos que os protocolos submetidos com antecedéncia inferior a 15 dias ser@o apreciados na reunido
posterior. Confira o calendario de reunides de 2024, disponivel no link:

Enderego:  Av. Costa e Siiva, a/n® - Pioneinos ;. Prédio das Prd-Reltorias § Hércules Maymone; ; 1% andar
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https./fcep.ufms_bricalendario-de-reunioes-do-cep-2024/

EM CASO DE APROVACAD, CONSIDERAR:

E de responsabilidade do pesquisador submeter ac CEP semestralmente o relatério de atividades

Qoo

mo

desenvolvidas no projeto e, se for o caso, comunicar ao CEP a ocorréncia de eventos adversos graves

esperados ou ndo esperados. Também, ac términe da realizagdo da pesquisa, o pesquisador deve
submeter ao CEP o relatério final da pesquisa. Os relatdrios devem ser submetidos através da Plataforma
Brasil, utilizando-se da ferramenta de NOTIFICAGAD.

Informagoes sobre os relatdrics parciais e final podem acessadas em hitps://cep.ufms.br/relatorics-parciais-e

~final/

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacio
Informacfes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 07012025 Aceito
do Projeto ROJETO 2288414 pdf 12:22:23
Parecer Anterior PBE_PARECER_CONSUBSTAMCIADO_| 070172025 [VICTORIA Aceito

CEP_B871786.pdf 12:22:14 |BEATTRIZ D& SILVA
PACHECO
MOREIRA
TCLE ! Termos de | TCLE2025.docx 07012025 |VICTORLA Aceito
Assentimento / 12:21:55 |BEATTRIZ DA SILVA)
Justificativa de PACHECO
Auséncia MOREIRA
Cutros CARTARESPOSTAZ025 docx 070172025 |VICTORLA Aceito
12:21:40 |BEATTRIZ D& SILVA
PACHECO
MOREIRA
Projeto Detalhado / |PROJETOATT.docx 02/05/2024 |VICTORLA Acelto
Brochura 00:13:22 |BEATTRIZ DA SILVA
Investigador PACHECO
MOREIRA
Declaragao de DECLARACAD. pdf 03/03/2024 |VICTORLA Aceito
Instituicdo e 174727 |BEATTRIZ D& SILVA
Infraestrutura PACHECO
MOREIRA
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 030372024 [VICTORLA Acelto
17:43:17 |BEATTRIZ D& SILVA
PACHECO
MOREIRA
Enderega:  Av. Costa e Sllva, a/n” - Pioneiros ; Prédio das Pro-Reitonias jHércules Maymeney § 1% andar
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Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

CAMPO GRANDE, 26 de Fevereiro de 2025
Assinado por:
Fernando César de Carvalho Moraes
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Costa e Silva, a/n® - Pionelres ; Prédio das Pré-Reltorias ; Hércules Maymeney ;4 1° andar
Balrro: Pioneiros CEP: 70.070-900
UF: MS Municipio: CAMPO GRANDE
Telefone: (67)3345-7187 Fax: (67)3345-7187

E-mail: cepconep.propp@ufms.br
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