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RESUMO

Esta pesquisa vincula-se a Linha de pesquisa “Processos formativos, praticas
educativas, diferengas”, tendo como objeto de estudo a formagéao inicial de
professores no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Como objetivo geral, propde-se analisar os
principios que norteiam a apropriacdo do conhecimento tedrico-cientifico nos
processos formativos da licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, a partir da analise do projeto de curso (PPC)
apresentando potencialidades e contradigdbes nos debates sobre a formacéo
inicial. Como problematica, pretende-se compreender quais sdo 0s impactos
(possibilidades e contradicoes) presentes nos processos formativos da referida
licenciatura, pensados e apresentados no Projeto Politico Pedagdgico de curso
diante de sua origem e reestruturacéo. Para tanto, este estudo consiste em uma
pesquisa bibliografica fundamentada na teoria historico-cultural com base no
materialismo histérico-dialético. Como procedimentos metodoldgicos, realizou-
se uma analise documental, utilizando como fontes os PPCs de 2014-2018 e
2018-2022 da referida licenciatura. Considera-se que existem contradicdes que
apontam para questdes que muitas vezes ja haviam sido pensadas e colocadas
em pratica, mas houve um retrocesso devido a implicacdes de politicas publicas
(BNCC, BNC-formacao) e entendimentos diversos, 0s quais impactaram e
continuam impactando a descaracterizacéo do curso, em virtude de principios e
fundamentos que séo divergentes da luta pela Educacdo do Campo. Com a
exclusdo da area de Ciéncias Humanas e Sociais, que comportava disciplinas
como Historia, Geografia e Sociologia, as quais dialogavam com tensdes
historicas, politicas, sociais e educacionais, houve prejuizos a formacédo dos
estudantes. Por outro lado, evidenciou-se como potencialidades a apresentacéo
e a execucdo das atividades de alternancia em articulacdo com atividades
geridas nas comunidades de origem dos estudantes. Outra potencialidade foi o
aumento de carga horaria do curso, possibilitando a insercao de disciplinas que
geram uma formacao politica pautada em questdes inclusivas e democraticas,
tais como: Educacdo das Rela¢bes Etnico-raciais, Educacéo Especial, Estudo
de Libras e Politicas Educacionais, ou de forma transversal no decorrer do curso.
Nesse sentido, compreende-se que a elaboracdo do PPC de um curso retrata as
intencdes da gestdo e dos docentes diante de concepcbes de homem, de
sociedade, de universidade, de politica e pratica social e, dessa forma, incide na
formacédo e na conducao politica e social de futuros professores em escolas do
campo, porém esbarra em questfes das politicas publicas que preconizam e
adentram as licenciaturas com concepc¢des neoliberais, que vdo na contramao
dos principios e da formacao pautados na Educag¢do do Campo.

Palavras-chave: Licenciatura em Educacdo do Campo. Formacao inicial de
professores. Projeto Pedagoégico de Curso.



ABSTRACT

This research is linked to the research line “Formative Processes, Educational
Practices, and Differences” and focuses on the initial training of teachers in the
Rural Education Degree Program (Licenciatura em Educacdo do Campo) at the
Federal University of Mato Grosso do Sul (UFMS). The general objective is to
analyze the principles that guide the appropriation of theoretical and scientific
knowledge in the formative processes of this degree program, based on the
analysis of the course project (PPC), highlighting its potentialities and
contradictions in debates about initial teacher education. The central problem
seeks to understand the impacts (possibilities and contradictions) present in the
formative processes of the degree, as conceived and presented in its
Pedagogical Political Project, considering its origin and restructuring. To this end,
the study consists of a bibliographic research grounded in historical-cultural
theory and based on historical-dialectical materialism. As methodological
procedures, a documentary analysis was conducted using the PPCs from 2014—
2018 and 2018-2022 of the aforementioned degree program. The study
considers that there are contradictions that reveal issues previously conceived
and implemented, but which regressed due to the implications of public policies
(BNCC, BNC-Formagéo) and diverse interpretations that have impacted and
continue to impact the mischaracterization of the program, given the divergence
of principles and foundations from those guiding the struggle for Rural Education.
The exclusion of the Humanities and Social Sciences area, which encompassed
disciplines such as History, Geography, and Sociology—subjects that engaged
with historical, political, social, and educational tensions—resulted in losses for
students’ education. On the other hand, certain potentialities were identified, such
as the implementation of alternating training activities connected to practices
developed within students’ home communities. Another strength lies in the
increase of the program’s workload, allowing for the inclusion of courses that
promote political education grounded in inclusive and democratic issues, such as
Ethnic-Racial Relations Education, Special Education, Brazilian Sign Language
(Libras) Studies, and Educational Policies, whether as standalone courses or
transversally throughout the curriculum. In this sense, it is understood that the
elaboration of a PPC reflects the intentions of the management and teaching staff
regarding their conceptions of the human being, society, university, politics, and
social practice. Consequently, it shapes the political and social formation of future
rural school teachers. However, this process encounters obstacles imposed by
public policies that introduce neoliberal conceptions into teacher education
programs—concepts that run counter to the principles and formative foundations
of Rural Education.

Keywords: Rural Education Degree Program. Initial Teacher Education.
Pedagogical Course Project.
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INTRODUCAO

Apresento-me como mulher, professora, com trinta e quatro anos de
idade, filha de trabalhadores assalariados, que sempre lutaram muito para dar
educacao e estudos para os filhos. Venho de familia simples e sempre frequentei
a escola publica, mas, em virtude das condicionalidades sociais e financeiras da
minha familia, ndo tive condi¢cdes de frequentar uma universidade publica na
graduacéo.

Dessa forma, em 2009, ingressei em uma faculdade particular no curso
de Administracdo de Empresas e sempre me dediquei muito aos estudos. No
ano de 2012, me formei com honra ao mérito, contudo, na cidade onde nasci e
morei a maior parte da minha vida, ndo tive muitas perspectivas de crescimento
e desenvolvimento profissional. Por este motivo, em 2016, fui trabalhar como
monitora de informatica em uma escola de educacédo basica da minha cidade.

Foi nesse momento que me identifiguei com a Educacao e percebi a
oportunidade de fazer o que eu realmente gostava, com chance de crescer
profissionalmente. Nesse mesmo ano, ingressei no curso de Pedagogia, tambéem
em uma faculdade particular na minha cidade. Essa mudanca na minha vida
ocorreu de maneira muito rapida, pois em um momento eu trabalhava no
comeércio e em outro eu ja estava dentro de uma escola. Ter a oportunidade de
conhecer o ambiente escolar ao mesmo tempo em que estava cursando
Pedagogia foi algo que transformou a minha visdo de escola.

Estar na faculdade e/ou universidade e poder vivenciar a teoria e/ou 0s
estudos na pratica fez toda a diferenca na minha formacao, pois pude construir
um conhecimento que superou a aparéncia da realidade, uma vez que tive a
oportunidade de conviver no espaco escolar e de conhecer como €é seu dia a dia.

Em 2018, apo6s concluir a segunda graduacdo, ingressei como
professora efetiva na Educacao Infantil em dois municipios proximos a minha
cidade e, em um deles, optei por trabalhar no distrito. Essa escola ndo era
classificada como escola do campo, contudo a realidade dos estudantes era
completamente diferente daqueles que estudavam na escola do
municipio/cidade.

Mesmo ainda ndo conhecendo os principios formativos da Educacéo do

Campo — baseados na emancipagdo humana, no respeito a diversidade e na
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valorizac&o dos saberes camponeses, bem como nas lutas e reivindica¢des dos
movimentos sociais — sempre oportunizei os conhecimentos de forma critica para
os estudantes, realizando pesquisas sobre a realidade de cada um e explorando
toda a diversidade e a especificidade que tinhamos ao redor de nossa escola.
As curiosidades viravam tema de discussao em sala de aula e eram direcionadas
para pesquisas e projetos, visando a transformagdo dos conhecimentos
empiricos. Portanto, sempre busquei avancgar nos estudos com o apoio de outras
professoras, de amigos e dos meus pais.

No final do ano de 2020, prestei o processo seletivo do Mestrado em
Educacao na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) — Campus
de Trés Lagoas, mesmo sabendo que essa era, naquele momento, uma
realidade muito distante e praticamente impossivel de ser alcancada, pois eu
nao teria a dispensa do trabalho para cursar o mestrado e ndo havia a
possiblidade de deixar meu emprego, uma vez que eu dependia e dependo do
meu salario para viver. Além disso, meus pais nédo tinham condi¢cdes para me
sustentar enquanto eu estivesse estudando e ainda teria que viajar para um outro
municipio que ficava a 100km de onde eu morava.

A aprovacao no mestrado ocorreu no inicio de 2021, no momento em
gue estavamos vivendo uma pandemia e, em consequéncia disso, havia muitas
incertezas, pessoas doentes, pessoas morrendo, oOu seja, estavamos
enfrentando um caos na sociedade. Por esse motivo, as escolas estavam
funcionando com aulas online e foi a partir de toda essa incerteza que eu tirei
forcas para lutar por aquilo que eu queria; essa foi a minha oportunidade.

Por estar em trabalho remoto, consegui cursar as disciplinas da
Universidade Federal em casa, com aulas online. Nesse momento, optei por
fazer o maximo de disciplinas possivel, pois nhdo sabia quando teria que voltar a
trabalhar presencialmente.

Logo na primeira aula do mestrado, tive o grande impacto de estar em
uma universidade publica e a sensacdo de que eu ndo sabia nada apareceu,
mas desistir nunca foi uma opcéo. Com isso, eu passava grande parte dos meus
dias e noites estudando e participava das aulas de Psicologia da Educacao no
curso de graduacao em Pedagogia, pelas quais meu orientador era responsavel.
Estava sempre presente no grupo de estudos e nas orientagdes coletivas,

buscando compreender esse novo contexto de estudos.
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Meu objeto de estudos no mestrado foi a formacao inicial de professores
no curso de Pedagogia a partir da andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica, com aporte
tedrico nos estudiosos da Teoria Historico-Cultural (THC) e seguindo o método
do Materialismo Historico-Dialético.

Com todo esse esforco de estudos e pesquisas, foram surgindo
producdes cientificas, participacdbes em eventos e, a medida que fui me
apropriando da THC e do método do Materialismo Histérico-Dialético, tudo foi
ficando mais claro e fazendo mais sentido.

Com o intuito de ficar mais proxima da UFMS e ter mais uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional, prestei 0 concurso para
professor do ensino fundamental na cidade de Trés Lagoas/MS e fui aprovada.

Um novo desafio iniciou-se em marco de 2022, quando pude vivenciar
presencialmente um pouco mais da universidade, bem como trabalhar com
outros profissionais, conhecer uma nova cultura, morar sozinha em uma cidade
desconhecida e trabalhar em uma escola “de vila”, onde obtive novas vivéncias
e conhecimentos, agora trabalhando com estudantes do ensino fundamental.

Nesse novo trajeto, surgiram novos desafios e novas oportunidades e,
no final de 2022, como o mestrado estava chegando ao fim, a vontade de
continuar estudando era algo que prevalecia ho meu pensamento, por isso fui
desbravar novos horizontes, buscando a possibilidade de um doutorado.

Inscrevi-me no processo seletivo da UFMS — Campus de Campo Grande
para conhecer as etapas do processo seletivo e pensar nas possibilidades de
ingresso. Fiz a prova de maneira despretensiosa, mas eu tinha uma certeza:
gueria continuar estudando com o mesmo referencial teérico e método do
mestrado.

Entdo elaborei o meu projeto de pesquisa seguindo esse embasamento
tedrico. Como havia uma professora no programa que seguia 0 mesmo
referencial teérico, contudo seu objeto de estudo era a Educacdo do Campo,
logo resolvi enfrentar um novo desafio e conhecer mais sobre essa modalidade
de educacéo, a qual, a principio, era algo bem distante da minha realidade, mas,
a proporcao que fui estudando e conhecendo mais sobre sua origem e seus

principios formativos, percebi que mesmo sem conhecé-los, essa ja era uma
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pratica e uma luta minha como professora da educacéo infantil 14 na escola do
distrito onde iniciei.

Dessa forma, a pesquisa tornou-se interessante e desafiadora, pois eu
teria que falar sobre algo que ndo conhecia e ndo tinha dominio, mas, ao mesmo
tempo, houve em mim interesse e identificagcdo com o objeto de pesquisa, o0 que
tornou todo esse trabalho mais prazeroso. A cada nova descoberta, tudo foi se
encaixando: teoria e pratica, aparéncia e esséncia, conceitos e realidade. Assim,
deu-se o0 processo de construcdo deste estudo, cujo objeto constitui-se na
formacé&o inicial de professores no curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo (Leducampo)?.

Temos como énfase compreender a formacéao inicial, utilizando como
fonte de analise o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), cujo objetivo € analisar
0s principios que norteiam a apropriacdo do conhecimento tedrico-cientifico nos
processos formativos da licenciatura em Educacédo do Campo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul a partir da analise do PPC, demonstrando
potencialidades e contradicdes nos debates sobre a formacéo inicial.

Apresentamos no organograma 1 a estrutura da pesquisa em que foram
definidos inicialmente o objeto da pesquisa, a problematica, o método e o aporte
tedrico no qual embasaremos este estudo tedrico. Na sequéncia, realizaremos
uma analise da realidade, dos dados empiricos e dos fundamentos tedricos, que
serdo coletados no levantamento de dissertacfes e teses relacionados a

formacéo inicial de professores na Educacao do Campo.

1 Utilizaremos Leducampo para a Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), pois € uma denominacéo utilizada no interior do curso e em sua
documentacao e, para as demais universidades, utilizaremos LEDOC.
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Organograma 1 — Metodologia da pesquisa

Escolha do

tema

Formacdo iniclal de
professores na LEDUCAMPO

/.

Problematica

Quais =30 os impactos (possibilidades e
contrapontos) nos processos formativos
da Leducampo, na atualidade?

Materialismo Historico-
dialético

Aporte teorico

Teoria Histdrico-cultural

Perspectiva Psicoldgica Perspectiva pedagdgica

ConcepgOes de:

- Sujeito; - Cultura; - Sociedade; Edutﬂ‘;éu dD ca mpﬂ

- Trabalho;- Desenvolvimento;-
Campo; - Educacio




Categorias de analise
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Trabalho;
Mediagéo;
Contradigéo;
Totalidade;

\

Levantamento de
dados

Levantamento do PPC 2014- Levantan;ento de

Levantamento das

documentos

2018

= n o) r 2 3 A o . ~
Concepcdes do curso; - Diretrizes Operacionais para a Educagao

- Curriculo; Basica nas Escolas do Campo;

- Alternéncia; - Diretrizes Curriculares da Pedagogia da
Alterndncia na Educagdo Basica e na

Educagdo Superior.

|

- Quais documentos analisar ?

- AlteracGes propostas pela BNC-
formagdo (novas diretrizes) 2014/2018

- O que vou procurar?
1

- identificar os marcos normativos da
educagdo do campo

analise dos PPCs - analisar os principios e valores dos

processo formativo proposto pelos
documentos

2014-2018 e 2018-2022

SINTESE DAS

concepgdes tedricas

concepgoes e conceitos: Educagdo do
campo, sujeito, sociedade, trabalho,
desenvolvimento, cultura...

Elaboracdo do glossario

INFORMAGCOES

Relacionar as
multideterminagoes

PROBLEMATICAS

POTENCIALIDADES

POSSIBILIDADES

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Neste estudo foram utilizadas como categorias de andlise do objeto de
pesquisa as mesmas categorias do fundamento teérico filosofico do método,
porque entendemos que elas estéo intrinsecamente ligadas ao modo como
iremos analisar a formacao inicial de professores da Leducampo, isto €, visamos
compreender “[...] a educagédo dentro de uma dimensédo critica, procurando
analisar os problemas na perspectiva de classe, sinalizando para uma
resisténcia aos ataques empreendidos pelo capital” (Oliveira, 2023, p. 408).

Essas categorias do método sdo universais e envolvem: totalidade,
contradicdo, mediacédo, praxis e trabalho. Por meio delas, podemos pensar tanto
a formacéo inicial de professores da Leducampo quanto a Educacédo do Campo
propriamente dita. E importante registrar que, em Marx (2008), as categorias n&o
sédo abstracdes ou meras construcdes teoricas; elas sdo concretas. Em virtude
disso, no materialismo historico e dialético, é necessario trabalhar com
categorias.

Sobre a categoria totalidade, Marx (2008, p. 259) afirma que: “[...] &, na
realidade, um produto do pensar, do conceber, ndo € de nenhum modo o produto
do conceito que se engendra a si mesmo e que concebe separadamente e acima
daintuicdo e da representacao, mas € elaboracao daintuicdo e da representacao
em conceitos”. Destacamos também que a totalidade esta diretamente ligada ao
contexto material e historico especifico e ndo se trata de “dar conta de tudo” ou
de uma soma das partes. Essa categoria considera a relacdo dialética entre as
partes.

Nessa relacdo dialética entre as partes, encontramos também a
contradicdo, que nao pode ser entendida como um simples diagnéstico de que
algo esta certo ou errado. Conforme Kuenzer (2012, p. 65), essa categoria deve
buscar, no decorrer da pesquisa, “[...] captar a todo momento o movimento, a
ligacéo e unidade resultante da relagao dos contrarios”. No caso da Leducampo,
entendemos inicialmente que essas contradi¢cdes estejam ligadas aos interesses
politicos, econémicos e financeiros do territorio (campo).

Ademais, ndo podemos perder de vista as categorias da mediagéo e a
praxis, pois, ao delimitarmos 0 nosso objeto de pesquisa, a categoria da
mediacado nos auxilia na identificacdo das relagbes que ele estabelece com
outros fendbmenos, que iremos ver mais adiante na secdo 1, e nos possibilita

realizar uma andlise com a realidade pensada a partir do todo (Kuenzer, 2012).
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A préxis, por sua vez, de acordo com Oliveira (2023, p. 421), “[...] € uma forma
de se situar, pensar, compreender e agir sobre o mundo, ndo podendo ser
reduzida apenas a compreensao de unido entre teoria e pratica”.

Logo, a formacéo inicial de professores da Leducampo foi instituida pela
luta da classe trabalhadora, mais especificamente pelo papel revolucionario dos
movimentos sociais, que visam as transformacdes sociais por meio de suas
préprias lutas, destacando, portanto, a necessidade da categoria trabalho.
Sendo assim, compreendemos que as categorias de analise do método nos
auxiliam nesse processo de compreensdo da realidade, que, além de
contraditéria e complexa, também se sustenta pela exploracdo e pela
desigualdade.

Para tanto, realizamos inicialmente um balanco de teses e dissertagoes,
por meio da metodologia instituida no estado do conhecimento?, a fim de
visualizarmos o cenario atual em que 0 nosso objeto de pesquisa esta inserido.
Assim, foi possivel verificar as producdes ja realizadas, os resultados alcancados
até o momento e 0s questionamentos atuais sobre o tema.

Esse balanco € o ponto de partida para analisarmos nosso objeto de
pesquisa e assim definirmos as contribuicdes, mudancas e possiveis avancos
no ambito da Educacéo do Campo, em especial da formacéo inicial. Mediante a
pesquisa de carater bibliografico, organizamos nossa investigacao,

compreendendo, com base em Morosini e Fernandes (2014, p. 155),

[...] o estado do conhecimento como uma matéria formativa e
instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que
estd sendo discutido na comunidade académica, quanto em
relacdo a aprendizagens da escrita e da formalizagéo
metodolégica para desenvolvimento do percurso investigativo.

Por meio da metodologia instituida no estado do conhecimento,
podemos mapear, discutir e analisar as producdes cientificas e académicas a
respeito do nosso objeto de estudo. Para tal intento, as producdes foram
mapeadas seguindo em busca de respostas a nossa problematica: Quais séo os

impactos (possibilidades e contradicdes) nos processos formativos da referida

2 Estado de conhecimento € identificagéo, registro, categorizacéo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producédo cientifica de uma determinada &area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica (Morosini;
Fernandes, 2014).
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licenciatura, pensados e apresentados no Projeto Politico Pedagdgico de curso
diante de sua origem e reestruturacéo? E diante dessa quest&o que buscamos
compreender 0 objeto de estudo e o estado em que ele se encontra nas
pesquisas ja publicadas sobre a formacgéo de futuros professores em Educacgéo
do Campo.

O levantamento foi realizado na plataforma Odsisbr® e foram verificadas
somente dissertacdes e teses que abrangem a teméatica da formacao inicial de
professores nas LEDOCs e que estdo direcionadas para andlises dos
documentos norteadores, tais como: Projeto Politico/Pedagdgico de Curso
(PPC), Politicas Publicas da formacdo docente (Diretrizes, Programas -
Procampo?, Pronera®, Pronacampo®), dentre outros.

Conforme o organograma 2, visualizamos todas as etapas que foram

realizadas no decorrer do levantamento das producdes académicas.

3 https://oasisbr.ibict.br/vufind/. Acesso em: 25 maio 2023.

4 Programa de Apoio & Formacgado Superior em Licenciatura em Educag&o do Campo
5 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria

8 Programa Nacional de. Educacdo do Campo
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Organograma 2 - Balanco das producdes cientificas sobre o tema

[

PLATAFORMA OASIS

]

TRABALHOS SELECIONADOS: FILTRO TEMPORAL: 2018 A 2022
DISSERTAGOES E TESES
g ]
|
DESCRITORES:
1 1

N o N ™

LICENCIATURA+ LICENCIATURA+ LICENCIATURA+

EDUCAGAO DO EDUCACAO DO EDUCACAOQ DO

CAMPO+POLITICAS CAMPO+PROJETO CAMPO+FORMACAO DE

PUBLICAS ) POLITICO ) PROFESSORES ).

I | I

FORAM SELECIONADOS: 4 | ( FORAM SELECIONADOS: 4 ) FORAM SELECIONADOS: 4 )

TRABALHOS TRABALHOS TRABALHOS
4 TESES 1TESE _ 2 TESES
| ) L 3 DISSERTACAO ) 2 DISSERiTACCIES J
ANALISE DOS
TRABALHOS

I |
PROBLEMATICAS ] [ POTENCIALIDADES J [ POSSIBILIDADES ]

Fonte: Costa (2025, p. 291).

No organograma 2, estdo presentes os descritores utilizados, o filtro
temporal e os tipos de trabalhos selecionados. Assim, reunimos um total de 104
resultados, dentre os quais havia 20 repetidos’. Utilizamos o filtro temporal dos
tltimos 5 anos (2018-2022), pois foi nesse periodo que os PPCs comecaram a
ser analisados, reformulados e reestruturados, uma vez que a maioria das
LEDOCs foram instituidas a partir do edital do Procampo, no ano de 2012.

Realizamos inicialmente as leituras dos titulos e resumos e conseguimos

reduzir da quantidade total para 34 trabalhos. Na sequéncia, analisamos a

7 Apareceram mais de uma vez no mesmo descritor ou aparecerem em mais de um descritor.
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introducado e as consideracdes finais. Apds todas essas analises, definimos 12
trabalhos que apresentam identidade e relevancia com a tematica em discusséo.

Dentre esses 12 trabalhos, 10 fazem parte de programas de poés-
graduacdo stricto sensu em Educacédo e 2 teses partem do programa de pés-
graduacado stricto sensu em Geografia. Essas Ultimas, discutem as politicas
publicas na Educacdo do Campo, porém com um olhar para 0os movimentos
socioterritoriais (Rossetto, 2020) e para a desterritorializacao, territorialidade e
(re)territorializacao (Paula, 2020).

Os trabalhos foram selecionados mediante o estado do conhecimento, a
partir de “[...] uma metodologia de carater inventariante e descritivo da produgao
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e
facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles,
sob os quais o fendmeno passa a ser analisado” (Ferreira, 2002, p. 258).

Tivemos a preocupagdo em nosso levantamento de selecionar somente
trabalhos cujos autores realizam suas analises a partir dos PPCs dos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo em diversas universidades federais e
estaduais e que nos auxiliaram na compreenséo das transformacoes sofridas
pela licenciatura, apontando para a importancia da presenca dos movimentos
sociais e camponeses para manter a esséncia (trabalho, luta social, organizacéo
coletiva, cultura e historia) na qual a Educacéo do Campo foi gestada.

Organizamos os 12 trabalhos selecionados por eixos, tais como:
Politicas Publicas, Projeto Politico/Pedagdgico e Formacéao de professores e, na
sequéncia, definimos as problematicas, potencialidades e possibilidades
apresentadas por cada um. No quadro 1, encontram-se a organizacdo dos
trabalhos por eixos.

Quadro 1 — Organizacao dos trabalhos por eixos

EIXO: POLITICAS PUBLICAS

AUTOR TITULO TIPO | CURSO | ANO | INSTITUICAO
ANJOS, _ In_stltumonallza(;ao ) Pos- )
da licenciatura em Educacéo do graduacao
Maura . T 2020 UNB
X Campo na UNIFESSPA: avancos e em
Pereira dos e "
contradicdes Educacéo
Desafios das licenciaturas em Educacao Pos-
ROSSETTO, - ~
Edimar do Campo no es_tado do parana: lutas e T graduacao 2020 UESM
Rodrigo conquistas das liderancas camponesas em
(2007-2020) Geografia
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PAULA, A Educacgédo do Campo esta na Pos-
Heloisa universidade: territérios e projetos em T graduacgéo 2020 UEU
Vitoria De | disputa na institucionaliza¢do dos cursos em

Castro de licenciatura em Educacdo do Campo Geografia

AIRES, Analise dos desafios e perspectivas do Po6s-

Hel_e_na curso de licenciatura em Educacéo do T graduacgéo 2020 UESCAR

Quirino Campo, campus de arraias, estado do em
Porto Tocantins Educacéo

EIXO: PROJETO POLITICO/PEDAGOGICO
AUTOR TITULO TIPO CURSO ANO | INSTITUICAO
Principios do movimento de Educacgédo do Pos-
FARIAS, Campo: analise dos projetos politico- graduacgéo
Magno . D 2018 UFG
NUnes pedagdgicos das LE_do_C do centro-oeste em
brasileiro Educacéo
Formacao de professores: realidade, Pés-
ANHAIA, contradi¢cBes e possibilidade do curso de duacs
Edson licenciatura em Educacéo do T gra lﬁgao 2018 UFSC
Marcos de Campo/UFFS - Campus Laranjeiras do E duecagéo
Sul - 2012 - 2017
MQE#ESE Educacdo do Campo na Universidade grazz):qéo
Gui Federal de Vigosa: a constituicdo D 2018 UFV
uido da Li : ~ em
Thomaz a Licenciatura em Educacédo do Campo Educacio
A Presencga do Movimento dos
RAPOSO, | e omatives no contoxto. graduacio
G':ellg;i;?cl)ly da Licenciatura em Educacéo do D em 2021 UFMS
Campo na Universidade Federal de Mato Educacéo
Grosso do Sul
EIXO: FORMACAO DE PROFESSORES

AUTOR TiTULO TIPO | CURSO | ANO | INSTITUICAO

SALES, Politica de formacao de professores: ZOS' =

Suze da analise da institucionalizacdo do curso T graduagao | 54,g UFSCAR
Silva de Educac¢é&o do Campo... em

Educacéo
A formacéo de professores e a Pos- Unesp -
BARBOZA, organizacéo do projeto pedagdgico T graduacéo 2020 Campus de
Edir Neves | curricular (PPC) do curso de licenciatura em Presidente
em Educacdo do Campo da UFGD Educacédo Prudente
A alternancia desde Pés-

BRASIL, a formacéao de professores na licenciatura raduacéo
Kelly Gao de p cencl p |9 & 2021 | UFMS/FAED

Cardoso em Educac¢do do Campo na Universidade em

Federal de Mato Grosso do Sul Educacéo
Desafios e possibilidades da politica de Pos-

LOPES, formacao de professores e professoras graduacéo Universidade
Safira do campo: a experiéncia D em 2022 Federal do
Rego da Licenciatura em Educacao do politicas Maranhao

Campo da UFMA publicas

Fonte: Marcatto e Piatti (2024, p. 11-12).

No eixo das “politicas publicas”, destacamos em Aires (2020) como

potencialidades a Pedagogia da Alternancia®, pois essa pratica é uma

8 A Pedagogia da Alternancia é uma forma de organizac&o do ensino que conjuga experiéncias
formativas distribuidas ao longo de tempos, espacos e saberes diferentes, tendo como finalidade
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https://oasisbr.ibict.br/vufind/Record/UFMS_455cfe866fe677c1cb5d540e9f592cdd
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particularidade da Educacédo do Campo, em que os trabalhos de formacao sao
desenvolvidos pelos docentes tanto no Tempo Universidade (TU) quanto no
Tempo Comunidade (TC) previstos no PPC. Alcangcam resultados relevantes,
uma vez que qualificam os educandos do campo e proporcionam uma Visao
critica e emancipatéria para atuarem como docentes preparados para o trabalho
nas salas de aula das escolas do campo e na defesa dos direitos dos sujeitos
gue vivem e trabalham no campo (Aires, 2020).

Em sua pesquisa, Paula (2020) identificou como probleméatica um estado
de dorméncia por parte dos movimentos sociais e ressaltamos a necessidade de
retomar/recuperar as forcas e voltar a luta. Segundo Caldart (2009, p. 56), esse
estado de dorméncia dos movimentos sociais pode gerar grandes
consequéncias nas lutas pela educacéo. Isso significaria “[...] uma diminuigéo
drastica da presséo pela conquista de direitos ja reconhecidos pela sociedade,
pelo retorno a dimensdo do direito individual, abstratamente universal,
diminuindo a tenséo entre o particular e o universal, entre direitos individuais e
sujeitos coletivos de direitos”.

Além disso, com Anjos (2020) e Rosseto (2020), identificamos que
existem muitos desafios a serem enfrentados pelos sujeitos do campo para a
realizacdo do curso, o que deixa visivel a necessidade de concretizacdo de
politicas de formacao para os individuos que vivem no e do campo.

Conforme os autores, os docentes encontraram dificuldades em
trabalhar no regime de alternancia®, em especial as visitas as comunidades,
muitas vezes planejadas e ndo executadas pela falta de conhecimento e
recursos da instituicdo de ensino, pois o curso ha modalidade de alternancia
acaba sendo confundido com educacdo a distancia (Anjos, 2020; Rosseto,
2020).

Segundo Anjos (2020), existe uma forte critica sobre a influéncia da

I6gica neotecnicista na reformulacdo dos PPCs, nos quais 0s principios que

a formacéo integral do estudante, mediante a sua interagdo com a realidade social, de forma a
promover busca e troca de conhecimentos, tecnologias, culturas, englobando a vida, o trabalho
e a escola (Brasil, 2020, p. 11).

% Regime de alternancia pressupde que a formacdo é ministrada em contexto de sala de aula
alternando com formag¢@o em contexto no trabalho ou na comunidade (Brasil, 2020, p. 14).
Implica a articulacdo entre 0 espacgo universitario e 0s comunitérios, nos quais se realizam
praticas educativas importantes na formacao dos estudantes, além da inser¢do da universidade
nas discussdes e atividades culturais promovidas pelas comunidades (Brasil, 2020, p. 16).
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foram estabelecidos inicialmente pelos movimentos sociais, que compreendem
a sociedade a partir das relacdes de trabalho e da vida humana, séo substituidos
por politicas de avaliagdo externa, trabalho individualizado, desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que restringem a formacdo aos aspectos
metodologicos da pratica educativa, conforme as concep¢des hegemonicas.

Nesse sentido, defendemos uma concepc¢ao contra-hegemonica, na
gual entendemos que competéncia ndo se reduz a mera capacidade técnica de
execucdo de tarefas, mas envolve a articulagdo critica de conhecimentos,
habilidades e atitudes em contextos concretos, com base em uma postura ética
e transformadora.

No eixo do “Projeto Politico/Pedagogico” de Curso, identificamos como
potencialidades em Farias (2018) a presenca dos principios do Movimento de
Educacao do Campo nos PPCs, que contribuem com os debates e avancam nas
discussdes sobre o tema.

No entanto, segundo o autor, a presenca e a participacdo dos
movimentos sociais, principalmente do MST, nas praticas educativas da
formacédo de professores nao sao suficientes para a formacao integral do sujeito
voltado para a concepcdo critica da sociedade. O que percebemos foi o
distanciamento dos curriculos das matrizes de origem nas quais eles foram
criados.

Para Marliere (2018), a formulacdo e a reformulacdo dos PPCs da
LEDOC estdo fundamentadas nas politicas hegemoénicas, que visam a
homogeneizacdo dos cursos e, conseguentemente, descaracterizam as
particularidades e especificidades da Educacdo do Campo.

Na maioria das pesquisas analisadas, permanece 0 posicionamento da
forte influéncia dos contetdos e principios que dialogam e fortalecem a presenca
do capital em um cenario que deveria ser de luta e resisténcia da classe
trabalhadora (Farias, 2018; Anhaia, 2018; Marliere, 2018). Além do
esvaziamento do conhecimento cientifico, ndo € promovido o acesso a producéao
cultural acumulada historicamente, o que reforca a presenca da logica do capital
na LEDOC desde o seu processo de institucionalizacao.

Farias (2018), Anhaia (2018), Marliere (2018) e Raposo (2021)
identificaram problematicas em suas analises dos PPCs que demonstram que

existem documentos que sdo embasados na neutralidade ideoldgica, tendo
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como base poucas discussfes e debates politicos, econdmicos e sociais que
envolvam o &mbito do campo e da Educacdo do Campo no territorio brasileiro.
Farias (2018) afirma que, por vezes, o PPC é colocado como a centralidade do
processo de organizacdo e direcionamento da licenciatura e acaba
desconsiderando os demais fatores, que também influenciam e determinam os
direcionamentos do curso e, comisso, limitam a compreenséao da realidade como
um todo.

E, por fim, no eixo da “Formagédo de professores”, destacamos que
existem brechas e lacunas que néo foram sanadas pelo conjunto dos docentes
e discentes. Conforme Barboza (2020), eles ndo conseguiram absorver a
proposta da formacao de professores para a Educagcdo do Campo, que va além
do curriculo, do cotidiano da sala de aula e do foco nos componentes curriculares
apresentados no PPC do curso.

De acordo com os estudos selecionados por Sales (2018), Barboza
(2020), Brasil (2021) e Lopes (2022), a maioria dos docentes n&o tem referéncia
sobre a organicidade dos cursos oriundos no bojo da Educacdo do Campo.
Muitos docentes tém poucos conhecimentos e pouca experiéncia com a
Pedagogia da Alternéancia e pouco ou nenhum contato com um curso cercado
pelas proposituras dos movimentos sociais (Barboza, 2020; Lopes, 2022).

A partir das pesquisas de Brasil (2021), compreendemos que existe uma
lacuna entre a pratica docente em relacao as atividades das disciplinas no TC —
gue sao realizadas com aprofundamento da pratica da alternancia — com a
pratica realizada em sala de aula, nos projetos com as propostas do PPC do
curso.

Seguindo com as analises de Brasil (2021), alguns docentes alegam que
as praticas/metodologias da Pedagogia da Alternancia devem ser realizadas na
disciplina Pesquisa e Préticas pedagdgicas, ou seja, somente nessa disciplina
devem ser desenvolvidas atividades que envolvam a comunidade local.
Entretanto, a metodologia da alternancia requer uma articulacao efetiva com os
demais componentes curriculares, pois essa pratica ndo deve ser isolada, isto €,
ocorrer somente em certas atividades e/ou disciplinas.

Os trabalhos analisados por Sales (2018), Barboza (2020), Brasil (2021)
e Lopes (2022) mostram como potencialidades que 0s cursos tentam cumprir a

sua funcédo social, que visa a uma formagcdo que perpassa pela clareza
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institucional individual e coletiva do corpo docente, levando em consideracao a
realidade e os interesses da comunidade em que o0 sujeito esta inserido.

As politicas de institucionalizacdo estdo afastando os movimentos
sociais da participacdo e da conducédo dos desdobramentos da educacdo.
Segundo Lopes (2022, p. 159), “[...] observamos que, nos mecanismos de
manutencdo da ordem dominante presentes no Estado, o que impera séo
diversos impedimentos e desafios para que 0os movimentos sociais possam ter
controle sobre essas politicas”.

Em sintese, essa investigacdo contribuiu para compreendermos que a
LEDOC e a Educacdo do Campo séo espacos de disputa politica, econdmica,
social e ndo podemos deixar que 0s principios capitalistas superem e apaguem
todo o movimento de luta e resisténcia tracado pelos movimentos sociais
juntamente com a populacdo camponesa, ribeirinha e quilombola. Esse
movimento de luta, conforme Sales (2018), deve ser constante e 0s movimentos
da Educacédo do Campo ndo podem adormecer.

Diante do resultado do balanco realizado, a partir do referencial tedrico
estabelecido neste estudo, foi possivel conhecer e compreender o objeto de
pesquisa na realidade. Conforme Netto (2011, p. 12, grifo proprio), esse método
corresponde a “[...] uma espécie de saber total, articulado sobre uma teoria geral
do ser (o materialismo dialético) e sua especificacdo em face da sociedade (o
materialismo histérico)”. A légica dialética representa o movimento constante da
realidade, pois tudo que existe esta em movimento e constitui-se a partir de um
contexto historico e material.

Utilizamos como aporte tedrico a THC, que nos ajuda a compreender o
desenvolvimento do homem nas perspectivas historica, social e psicologica. A
partir de Vigotski (2000), afirmamos que o ser humano ndo nasce pronto, mas
se humaniza diante das relagcbes com outras pessoas nos contextos histérico,
social e cultural. E nesse movimento de aprender a conviver em sociedade que
0 sujeito vai se transformando em individuo a partir das caracteristicas
socioculturais do lugar em que vive.

Diante de tais afirmativas, temos como objetivo geral analisar os
principios que norteiam a apropriagdo do conhecimento tedrico-cientifico nos

processos formativos da licenciatura em Educacéo do Campo da Universidade
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Federal de Mato Grosso do Sul, a partir da andlise do PPC, apresentando
potencialidades e contradi¢des nos debates sobre a formacgéo inicial.

Os objetivos especificos consistem em: Articular o0 movimento da
Educacao do Campo no Brasil com os conflitos, debates e discussdes presentes
no contexto historico da Educag¢do Rural na transicdo para a Educacdo do
Campo e suas especificidades; Compreender a inter-relacao entre os principios
formativos da Educacgédo do Campo com os conceitos fundamentais da formacgao
sociocultural do homem; Investigar a implantacéo e a reestruturacéo do projeto
pedagdgico de curso da Leducampo mediante a incidéncia de politicas de
governos e reforma do Estado; e Cotejar pontos, contrapontos e possibilidades
instituidos no PPC do curso de licenciatura em Educag¢do do Campo para a
formacdo inicial de professores.

Partimos da tese que os principios formativos da Leducampo estdo se
transformando, conforme a logica do capital e diante das mudancas que
ocorreram nos PPC de 2014-2018 e 2018-2022. Temos como probleméatica:
Quiais sao os impactos (possibilidades e contradi¢cdes) nos processos formativos
da referida licenciatura, pensados e apresentados no PPC diante de sua origem
e reestruturacao?

A fim de respondermos a problematica, a pesquisa segue organizada da
seguinte maneira: na secao 1, sistematizamos o movimento da Educacdo do
Campo no Brasil, destacando os conflitos, debates e discussdes presentes no
contexto historico da Educacao Rural na transicdo para a Educagcdo do Campo
e suas especificidades. Abstraimos das politicas de governo os conceitos de
Politicas publicas, Educacdo e Campo, que sao fundamentais na triade da
Educacdo do Campo. Além disso, verificamos as incidéncias dos conflitos
politicos, econbmicos e sociais no processo de implantacdo das politicas
publicas para a Educacdo do Campo e, por fim, abordamos o movimento de
implantacdo das politicas publicas da Licenciatura em Educacdo do Campo e
suas implica¢cdes para a formacéo de professores.

Na secdo 2, investigamos o0s principios formativos e 0s conceitos
fundamentais da formacdo sociocultural e desenvolvimento do homem,
abstraimos as concepcfes tedricas dos principios formativos e conceitos
fundamentais da Leducampo, no contexto da formagédo sociocultural e

desenvolvimento integral do homem na formacgao inicial de professores, e
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verificamos a inter-relagao entre os conceitos fundamentais do desenvolvimento
humano com a formagdo dos conceitos teoricos-cientificos na perspectiva dos
principios da Educacédo'® do Campo.

Na secao 3, sintetizamos o processo de implantacdo e elaboracdo do
PPC da Leducampo, articulamos a incidéncia das politicas publicas de governo,
com as transformacdes que ocorreram no periodo de 2013 — 2018/2022 e
demonstramos quais foram as consequéncias e influéncias das politicas e da
reforma do Estado para a reestruturacdo do PPC da Leducampo em 2018 e
2020.

Na secdo 4, listamos 0s pontos e contrapontos dos principios formativos
para a formacao de professores, a partir dos principios estabelecidos no PPC da
Leducampo e como eles se articulam com os processos de desenvolvimento dos
conhecimentos tedricos-cientificos, bem como analisamos como as
especificidades da Leducampo influenciam ou direcionam o desenvolvimento
pessoal e profissional.

E, por fim, nas consideracdes finais, cotejamos 0s pontos, contrapontos
e possibilidades instituidos no PPC (2014-2018 e 2018-2022) do curso de

licenciatura em Educacéao do Campo para a formacao inicial.

10 Vinculo da vida e o trabalho no campo; contexto de territério, diversidade e identidade
camponesa; formacao dos sujeitos; saberes populares.
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1 O MOVIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

1.1 Conflitos, debates e discussdes presentes no contexto histérico da
Educacdo Rural na transicdo para a Educacdo do Campo e suas

especificidades

Ao contextualizarmos a trajetoria da Educagédo do Campo, ndo podemos
deixar de mencionar os conflitos e os debates que foram instituidos no cenério
da Educacdo Rural. Destacamos também os fatos histéricos que foram
determinantes para o reconhecimento da Educacdo Rural, a qual foi constituida
a partir dos paradigmas do capitalismo agrario, em que 0S camponeses eram
subalternos aos interesses do capital. Nesse sentido, a Educacdo do Campo,
fundada a partir dos principios da questdo agraria, colocou os trabalhadores
como protagonistas do processo.

Tudo isso aconteceu sob a perspectiva de lutas, conquistas,
reivindicacOes e desafios dos povos camponeses em busca de uma educacao
gue fosse construida com base em seus ideéarios, na sua cultura e na sua
historia. Assim, visamos compreender como ocorreu 0 processo de
desenvolvimento da Educacao do Campo no Brasil, como também de que forma
se manifestavam os interesses do capital, as estruturas politicas, econdémicas,
sociais e culturais do pais, ressaltando a importancia dos movimentos sociais e
as especificidades dos sujeitos do campo.

A educacdo ndo pode ser analisada de modo isolado, pois ela esta
atrelada aos interesses politicos, econdmicos e financeiros nas diferentes formas
de governos. Vale ressaltar que, inicialmente, a educacdo e o0 ensino mais
complexo e elaborado foram pensados para a elite'!, ofertando a eles o acesso
a novos conhecimentos, tais como artisticos, filosoficos, politicos, culturais,
dentre outros.

Em contrapartida, no que diz respeito aos trabalhadores, a Educacéo e
o ensino foram considerados para otimizar a producéo, gerando mais lucro aos

latifundiérios e fornecendo-lhes 0 minimo necessario para a sua sobrevivéncia.

11 A elite é representada por um grupo pequeno de pessoas, mas possui grande relevancia, uma
vez que exerce dominio ou influéncia sobre as principais decisbes e direcionamentos da
sociedade.
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Na década de 1930, houve o periodo de transicdo de um sistema
econbmico de producéo agricola, destinado a exportagdo, para um modelo em
processo de desenvolvimento urbano-industrial. Conforme Viero e Medeiros
(2018, p. 19), “O desenvolvimento do setor de transportes, a instalagédo das
primeiras fabricas e o crescimento do setor comercial transferiram para os
centros urbanos os conflitos sociais, que até entdo se concentravam no campo”,
pois era l4 que se concentrava 0 maior numero de pessoas em decorréncia das
grandes plantacfes de café.

A economia decorria de todo esse processo agricola, ou seja, 0s
fazendeiros necessitavam da forca de trabalho dos trabalhadores para
realizarem as colheitas e gerarem altos lucros para eles. No entanto, quando
surgiu a possibilidade de “melhorar de vida”, isto €, sair do campo para trabalhar
na cidade, muitos camponeses resolveram explorar essa oportunidade, mesmo
cheia de incertezas (Viero; Medeiros, 2018).

Dessa forma, o interesse pela educacdo dos sujeitos do campo surgiu
em decorréncia da necessidade de os fazendeiros manterem seus trabalhadores
nas fazendas, ou seja, eles dependiam das familias para realizarem o trabalho
de mao de obra e, para que elas ndo migrassem para a cidade em busca de
melhores condi¢cdes de vida e de trabalho, foram disponibilizados espacos para
gue seus filhos pudessem estudar.

O ensino que era oferecido as familias rurais estava fundamentado nas
atividades que eram realizadas no campo e, além disso, elas tomavam
conhecimento dos cuidados com a higiene e técnicas agricolas, de modo que os
estudantes pudessem contribuir com os trabalhadores em suas tarefas diarias.
Conforme Barreiro (2010, p. 28), “A Educacdo Rural baseou-se nos
pressupostos do ruralismo pedagogico’?, tendéncia tradicional que credita a
ampliacdo dos conhecimentos do homem do campo o aumento das
possibilidades de fixa-lo a terra”.

Nesse contexto, as escolas rurais ndo consideravam as experiéncias
dos sujeitos e sua histéria de vida, nem ofertavam aos estudantes a oportunidade

para que eles pudessem avancar nas formas de conhecimentos. Na verdade,

12 Nesse pressuposto, defendia-se a existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos
agricultores para se manterem na terra e que, por iSSO mesmo, estivesse associada ao trabalho
agricola e adaptada as demandas das populacg@es rurais (Ribeiro, 2012, p. 298).
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elas reforcavam cada vez mais a desigualdade social e descaracterizavam a
identidade do trabalhador rural (Silva; Morais; Bof, 2006).

Em contrapartida, os filhos dos fazendeiros estudavam em escolas de
alto padréo de qualidade nas cidades, visando ao desenvolvimento intelectual,
artistico e politico por meio do acesso aos melhores acervos literarios. Para os
gue permaneciam no campo, ndo havia motivacao para os estudos, pois a eles
eram ofertados o basico e necessario para a sua subsisténcia. Sua tarefa diaria
era o trabalho bracal, por meio do qual eles retiravam o sustento e, para esse
tipo de trabalho, considerava-se que o conhecimento adquirido na escola nao
tinha nenhuma influéncia (Vendramini, 2009; Rocha, Passos, Carvalho, 2004).

Os trabalhadores do campo eram compreendidos como forca de
trabalho, pois a sua atividade produtiva estava direcionada aos interesses
financeiros dos proprietarios de terras (detentores do capital). Dessa forma, a
producéo do homem passou a ser algo totalmente impessoal, ou seja, 0 produto
do seu trabalho era alheio as suas necessidades e se constituia como

mercadoria. Oliveira (2021, p. 35) ressalta que:

Na sociedade organizada sob o0 modo de producdo capitalista, o
homem né&o é aquele ser historico que se humaniza nas relacoes
que estabelecem com outros homens, mas resume-se ao
individuo que vende a sua forca de trabalho e, ao vendé-la,
transforma-se em fator de producéo.

O homem como fator de producdo, isto €, aguele que vende a sua forca
de trabalho, diferencia-se da constituicdo de homem defendida pelos estudiosos
da THC, que compreende o0 homem como um ser “[...] de natureza social, que
tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da
cultura criada pela humanidade” (Leontiev, 2004, p. 279).

Com a evolucéo sociocultural do homem?®® e nas suas relagcdes com
outros homens, ele transforma a natureza, de acordo com as suas necessidades
e, assim, também transforma a si mesmo no processo social do trabalho. Dessa

forma, o homem consegue perceber-se no resultado final da sua atividade

13 O termo "homem" ¢ utilizado ao longo desta tese no sentido marxiano, como uma convencgao
linguistica para se referir a espécie humana em sua totalidade, bem como para respeitar e
confirmar a tradigdo académica e literaria que historicamente empregou essa terminologia. Essa
escolha de linguagem nédo tem a intencdo de excluir ou marginalizar qualquer género, mas sim
de manter a coeséo textual e respeitar as obras lidas que também empregaram esse uso.
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criadora e produtiva. Para as concepg¢bes do materialismo histérico-dialético,

inferimos, baseados em Marx (1985, p. 149), que o conceito de trabalho

[...] deve ser pensando como a atividade exercida
exclusivamente por homens, membros de uma sociedade,
atividade através da qual — transformando formas naturais em
produtos que satisfazem necessidade — se cria a riqueza social;
estamos afirmando mais: que o trabalho ndo é apenas uma
atividade especifica de homens em sociedade, mas €, também
e ainda, o processo histérico pelo qual surgiu o ser desses
homens, o ser social. Em poucas palavras, estamos afirmando
gue foi através do trabalho que a humanidade se constitui como
tal. E preciso que nos detenhamos, mesmo que brevemente,
nessa questdo essencial.

Sob esse entendimento, afirmamos que as relagdes do homem com a
natureza garantem a sua transformac&o social e 0s sujeitos operam em seu
beneficio ou do proximo. Em contrapartida, na sociedade que gira em torno do
capital, os bens de producéo séo revertidos em propriedades burguesas, em que
a camada operaria ou proletaria oferece o lucro por meio da produtividade e forca
de trabalho, gerando-se, assim, a exploracdo do homem pelo proprio homem.

Os conceitos abordados por Marx (1985) e Leontiev (2004) divergem das
condicbes de vida que sdo aplicadas aos trabalhadores na sociedade
capitalista’4, ja que eles gastam toda a sua for¢ca de trabalho para produzir e
realizar operacdes que sdo alheias a sua necessidade.

Nesse sentido, a atividade do homem passa a enriquecer os detentores
das propriedades privadas e dos meios de producéo, aumentando cada vez mais
as desigualdades sociais. Aos trabalhadores séo oferecidos somente o minimo
do desenvolvimento cultural e das condicdes de vida, privando-os do
desenvolvimento de novas aptiddes e neoformacfes que sdo desenvolvidas e
transformadas nas relacbes entre os homens e os fenbmenos do mundo
(Leontiev, 2004).

Isto ocorre em decorréncia da divisédo social do trabalho, pois 0s grupos
dos proprietarios de terras (detentores do capital) exploram a forca de trabalho

daqueles que para eles s6 servem para produzir o seu lucro. Aos trabalhadores,

14 “..]] o capitalismo é uma forma especifica de relagdo social, na qual a grande maioria da
populagdo é desprovida de meios de assegurar a propria existéncia (desprovida de meios de
produgéo)” (Fontes, 2012, p. 195-196).
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fica evidente a exploracéo, o acesso limitado aos saberes, o empobrecimento e
o dominio sob os interesses da classe dominante.

Na Constituicdo Federal de 1934, a Educacgao Rural foi mencionada e
reconhecida legalmente com o intuito de “[...] fixar o homem no campo, cuidar da
sua Educacdo Rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizagao e aproveitamento das terras publicas” (Brasil, 1934, s/n). Além
disso, foram destinados recursos financeiros, por parte da Unido para
investimentos no ensino da Educacdo Rural®®>, no entanto as praticas das
escolas rurais foram direcionadas a formagdo para o trabalho, em razao da
manutenc¢ao da divisdo econdmica-social e de classes.

Ja em meados dos anos 1950, havia discursos sobre a fusdo do campo
com a cidade, em decorréncia do processo de desenvolvimento industrial que
estava em curso no pais e, assim, acreditava-se que a sociedade rural seria
extinta, em vista do “[...] movimento do capital de desestruturacdo da producéo
camponesa, tanto para a formacdo de um mercado de forca de trabalho quanto
para a constituicdo de condicbes para a modernizagao da produgéo agricola”
(Rocha; Passos; Carvalho, 2004, p. 2). Com isso, a populacdo do campo foi se
aglomerando cada vez mais nas cidades e vivendo em condi¢des precarias, pois
Nao conseguiam arrumar emprego.

Nas décadas de 1950 e 1960, foi possivel observar um cenario em que
diversos trabalhadores que migraram para as cidades ndo tiveram éxito em
conseguir um trabalho, portanto esses individuos se viram obrigados a voltar
como trabalhadores temporarios (boias-frias) para as lavouras de cana-de-
acucar e café, por exemplo.

Como consequéncia desses fatos, os trabalhadores que foram
expropriados e obrigados a migrarem para as cidades e que estavam vivendo
em condicdes degradantes, organizaram-se em grupos coletivos em busca dos
seus direitos, constituindo-se assim 0s movimentos sociais da terra. As
condicbes nas quais estavam vivendo eram desumanas, Visto que era

necessario migrar de uma regido para outra em busca de trabalhos temporarios

15 Sobre os recursos destinados a educagdo no campo, o Art. 156 da Constituicdo de 1934,
paragrafo Gnico, preconizava que, para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido
reservara, no minimo, 20% (vinte) por cento das cotas destinados & educacdo no orgcamento
anual (Brasil, 1934).
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acompanhando os ciclos de producédo das diferentes culturas (Viero; Medeiros,
2018).

Somente na década de 1960, foram instituidas politicas de Estado?®, que
se aplicavam de forma compensatdria a populacdo do meio rural, a fim de
diminuirem o fluxo de migracdes do campo para a cidade. Essa medida foi
tomada com o intuito de atender as novas necessidades e demandas da
economia. De acordo com Rocha, Passos e Carvalho (2004, p. 2), foi no periodo
do regime militar (1964 — 1985) que os

Educadores(as) comprometidos(as) e liderancas séo
perseguidas e exiladas, as universidades sofrem intervencgdes e
0s movimentos populares e sindicais s&o desarticulados,
contudo o analfabetismo continuava a desafiar as elites
dominantes que achavam que o Brasil tinha que se tornar uma
poténcia no cendrio internacional, para tanto organizaram
durante esse periodo varias campanhas de alfabetizacdo com o
intuito de colocar o Pais no rumo do "desenvolvimento".

Com o processo de desenvolvimento promovido pela industrializacao,
houve novas demandas para as escolas, visto que os trabalhadores néo tinham
habilidades e conhecimentos necessarios para lidarem com a “tecnologia”, assim
as escolas passaram a ter uma nova funcdo: a de formar técnicos para
manusearem as maquinas agricolas que estavam sendo implantadas no campo
(Vendramini, 2009).

O meio rural era considerado por muitos como um espacgo de “atrasos”,
gue soO seriam sanados se os trabalhadores tivessem acesso aos conhecimentos
produzidos nas cidades. Com isso, as acfes educativas das cidades,
fundamentadas nos principios formativos da sociedade de producéo capitalista,
tais como o acumulo de riquezas, 0s interesses e as aspiracdes pelo capital
foram aplicadas nas escolas rurais, objetivando “[...] perpetuar a ordem social
existente, em desviar as massas da sua luta por justica, igualdade e liberdade,
anestesiando e paralisando a sua vontade. O choque dessas duas tendéncias

provocou aquilo a que se chama de luta ideoldgica” (Leontiev, 2004, p. 294-295).

16 Plano Nacional de Educag&o Rural (PNER) — 1960; Criac&o do Estatuto do Trabalhador Rural
(ETR) — 1963; Sistema FUNRURAL (Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural) — 1963;
Reforma Agraria e Estatuto da Terra — 1964; Criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) - 1967
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Nesse sentido, foi necessario desmistificar e quebrar esses paradigmas
de que o campo € local de atraso e, para isso, formaram-se grupos sociais que
visavam debater sobre os problemas socioecondmicos e politicos que envolviam
a sua comunidade. Tais grupos sociais uniram forgas por intermédio das [...]
acOes sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam formas
distintas de a populagéo se organizar e expressar suas demandas” (Gohn, 2011,
p. 335).

A relacdo dos movimentos sociais com a educacdo surgiu em
decorréncia das a¢des praticas que foram realizadas pelas comunidades e pelos
grupos sociais coletivamente. A integragdo dos movimentos sociaiS com 0S
espacos educativos, juntamente com a participacdo dos individuos nesses
grupos e acdes coletivas, contribuiu para que os conhecimentos e saberes
empiricos!’, fossem transformados. Conforme Gohn (2011, p. 333), “Uma das
premissas basicas a respeito dos movimentos sociais €: sdo fontes de inovacao
e matrizes geradoras de saberes. Entretanto, ndo se trata de um processo
isolado, mas de carater politico-social”.

As acdes dos movimentos sociais estao articuladas com as praticas do
cotidiano e ndo aparecem desvinculadas das questdes politicas, econémicas e
sociais do pais. Essas articulagbes sdo essenciais para compreendermos 0s
elementos que promovem a aprendizagem e os valores da cultura politica que
se desenvolvem ao longo do processo de interacao (Gohn, 2011).

Esses grupos surgiram em oposicdo ao regime militar por meio das
mobilizacbes dos trabalhadores rurais nos movimentos sociais de luta e pela
terra, objetivando a conquista de melhores condicbes de subsisténcia para a
populacdo do campo, visando principalmente uma educacdo de qualidade
(Arroyo; Fernandes, 1999). Essa qualidade divergia da compreensao de “[...]
muitos politicos e administradores, [pois para eles] educacdo de qualidade
significa formacdo de mao de obra para o perfil da maioria dos empregos
existentes — precarios € mal renumerados”, segundo a critica de Gohn (2011, p.
349).

17 O conhecimento empirico € absolutamente racional, revelando aspectos do objeto que se
expressam pela categoria da existéncia presente, a exemplo de quantidade, qualidade,
propriedade, medida, classe etc (Abrantes; Marins, 2007, p. 316).
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Uma educagdo de qualidade, conforme apontada por Arroyo e
Fernandes (1999), envolve uma formagdo humana integral do individuo, de
modo que ele tenha condi¢des para desenvolver-se de modo critico, autbnomo,
participando ativamente da sociedade e sendo capaz de compreender e debater
as contradicdes presentes na sociedade capitalista.

Contudo, vale destacar que os propésitos e as atitudes dos movimentos
sociais sao diagnosticados e organizados por intermédio da realidade social,
pois assim se desenvolvem as acdes coletivas que agem como resisténcia a

excluséo e lutam pela inclusdo social. Dessa forma, compreendemos que:

Estamos longe de um cendrio em que a educacao seja vista
como formacdo integral, que incluiu [sic] o pensamento critico, a
capacidade de ler o mundo, de indighar-se com as injusticas,
reconhecer e se alegrar com as manifestacdes de inovacao e
criatividade dos seres humanos, ou seja, de refletir de maneira
autbnoma (Gohn, 2011, p. 347).

Destacamos que, nesse periodo, ndo havia interesse por parte dos
governantes para politicas publicas direcionadas a Educacdo do Campo, pois
‘Elas sao resultadas de muitas lutas, até mesmo no sentido literal, dos
movimentos sociais do campo, de um coletivo que se tornou movimento e que,
organizadamente, pautou e reivindicou respeito, valorizacdo e reconhecimento,
ainda que eles ndo expressem em sua totalidade as reivindicagdes” (Martins,
2020, p 45).

Conforme Rocha, Passos e Carvalho (2004, p. 2), no fim dos anos 80 e

inicio dos anos 1990

[...] esse quadro educacional comega a dar sinais de mudanga,
pois 0s movimentos socais [sic] e sindicais, comecam a
pressionar de forma mais articulada pela construcéo de politicas
publicas para a populagdo do campo, de sorte a garantir a
universalizacdo do ensino, bem como a construgéo de propostas
pedagdgicas que respeitassem a realidade, as formas de
produzir, de lidar com a terra, de viver e conviver dos povos do
campo.

Os movimentos sociais persistiram em discussdes, debates e
reivindicagcbes para dar maior visibilidade a uma educagdo que estivesse

fundamentada nas acfes coletivas, nas atividades criativas, nos principios das



41

lutas e nos costumes daqueles que habitavam o campo, pois eles acreditavam
gue os camponeses, ribeirinhos e quilombolas haviam construido sua histéria e
sua cultura no campo.

Sendo assim, a educacgao/escola poderia promover uma formacéo para
os que ali residiam, com base nos principios e costumes constituidos por eles, e
para que pudessem transformar o0s conhecimentos cotidianos em
conhecimentos mais elaborados, de modo que eles compreendessem o
processo de luta e de resisténcia dos trabalhadores rurais. Com Arroyo e
Fernandes (1999, p 16-17), compreendemos que a intencionalidade dos

movimentos sociais é de desconstruir a concepcao de

[...] que para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer
com a enxada ndo precisa de muitas letras. Para sobreviver com
uns trocados, para ndo levar manta na feira, ndo precisa de
muitas letras. Em nossa histéria domina a imagem de que a
escola no campo, tem que ser apenas a escolinha rural das
primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora
gque quase nao sabe ler, ensina alguém a ndo saber quase ler.

E necessaria a transformac&o além dos espacos fisicos e de qualificacio
docente, porém essa mudanca implica a implantacédo de um curriculo que esteja
alinhado com as especificidades do campo, visando ao desenvolvimento
sociocultural e econémico dos camponeses.

A Educacdo do Campo deve ser concebida como um direito de todos,
dentro da especificidade de cada um, oportunizando o direito ao conhecimento,
ao saber, a cultura para que a concepc¢do negativa das escolas do campo
desapareca e elas sejam verdadeiramente reconhecidas como um espaco de
transformacédo dos conhecimentos e formacao dos seres humanos para a vida
em sociedade. Segundo Molina e Sa (2012, p. 326), “A concepgao de escola do
campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da Educa¢do do Campo, a
partir das experiéncias de formacdo humana desenvolvidas no contexto de luta
dos movimentos sociais camponeses por terra e educagao” (Molina; Sa, 2012,
p. 326).

Essa concepcao de Molina e S& (2012) sobre a escola do campo deve
ser amplamente difundida e efetivada pelos governantes, pois essa luta ndo deve

ser apenas dos trabalhadores, por intermédio dos movimentos sociais; as
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politicas publicas devem ser implementadas pelos gestores publicos e néo
negligenciadas.

De acordo com Arroyo e Fernandes (1999, p. 18), “O movimento social
€ mais exigente. Porque nos situa no terreno dos direitos, nos leva a vincular
educacdo com saude, cooperagdo, justica, cidadania. O direito coloca a
educacéao no terreno dos grandes valores da vida e da formagao humana”.

Com o0s movimentos sociais, foram se constituindo pelo Brasil
manifestacdes da classe trabalhadora em defesa da Educagdo do Campo em
escolas do campo para os camponeses, de maneira que eles pudessem
produzir, construir e transformar os conhecimentos empiricos em conhecimentos
com embasamento tedrico-cientifico, sem perder o sentimento de pertencimento
aos locais onde vivem.

Os movimentos sociais superam a ideia de agrupamento de individuos
por uma mesma necessidade. Conforme Gohn (2011, p. 336), eles se

caracterizam porque

[...] possuem identidade, tém opositor e articulam ou
fundamentam-se em um projeto de vida e de sociedade.
Historicamente, observa-se que tém contribuido para organizar
e conscientizar a sociedade; apresentam conjuntos de
demandas via praticas de pressdo/mobilizacdo; tém certa
continuidade e permanéncia.

Para essa autora, as mudancas no cenario da Educacdo do Campo se
concretizaram em virtude das manifestacdes e reivindicacées dos movimentos
sociais que “Lutam contra a exclusao, por novas culturas politicas de inclusao.
Lutam pelo reconhecimento da diversidade cultural” (Gohn, 2011, p. 336).

Reiteramos que todos esses debates e discussbes que cercam as
transformacdes no cenario da Educacédo do Campo envolvem todo um contexto
historico de lutas e superacdes, que dizem respeito aos direitos e a construcéo
da cidadania dentro e fora das escolas. Corroboramos com Gohn (2011, p. 346-
347) que:

E a partir dos direitos que fazemos o resgate da cultura de um
povo e de uma nacao, especialmente em tempos neoliberais que
destroem ou massificam as culturas locais, regionais ou
nacionais. Partir da Optica dos direitos de um povo ou
agrupamento social é adotar um principio ético, moral, baseado
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nas necessidades e experiéncia acumuladas historicamente dos
seres humanos, e ndo nas necessidades do mercado. A 6ptica
dos direitos possibilita-nos a construcdo de uma agenda de
investigacao que gera sinergia, ndo compaixao, que resulta em
politicas emancipadoras, ndo compensatorias.

Em suma, discorremos neste tdpico sobre os conflitos e desafios que os
trabalhadores do campo sofreram no decorrer dos anos mediante as transicoes
econbmicas entre a producao agricola e a chegada da industrializacao no Brasil,
as quais fizeram com que muitos trabalhadores rurais deixassem suas
propriedades e mudassem para as cidades em busca de melhores condi¢des de
vida, salarios e condi¢Bes sociais. No entanto, ndo foi isso que aconteceu, ja
gue, com essas mudanc¢as na economia, muitas familias foram para as cidades,
fato que acabou causando grande desigualdade social, precarizacdo das
condices de saude, moradia, transporte e também conflitos culturais.

Compreendemos o contexto historico da Educagéo Rural, fundada a
partir dos interesses dos fazendeiros em manter sua forca de trabalho (os
camponeses) no campo, a transi¢éo para a Educacédo do Campo, surgida a partir
dos principios agrarios, em que os trabalhadores séo os protagonistas e também
a influéncia dos movimentos sociais nesse processo.

Tanto a Educacdo Rural quanto a Educacdo do Campo apresentam
vertentes diversas enquanto pratica social e construcdo histérica, com
caracteristicas que merecem destaque, pois elas permitem identificar, em linhas
gerais, sua originalidade ou a "consciéncia de transformacao” implicita em sua
denominacédo. Elaboramos o quadro 2 com as incidéncias e diferenciacfes entre

a Educacéao Rural e a Educacdo do Campo.

Quadro 2 — Diferenciacdo de Educacédo Rural e Educacdo do Campo

Componentes Educacédo Rural Educacédo do Campo

No Brasil, a Educacdo Rural | Suas préaticas reconhecem
relacionava-se a uma | e buscam trabalhar com a
concepcao preconceituosa a | riqgueza social e humana da

respeito do camponés, diversidade de seus
DEFINICAO porque ndo considerava 0s | sujeitos: forrpas de
saberes decorrentes do | trabalho, raizes
trabalho dos agricultores. | produgdes culturais,
Ensinar o manejo de |formas de luta, de
instrumentos, técnicas e | resisténcia, de

insumos agricolas era o0 | organizacao, de
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objetivo das escolas rurais de
nivel técnico, além do
relacionamento com o]
mercado no qual o camponés
teria de vender a sua
produgdo para adquirir 0S
“novos” produtos destinados a

compreensdo politica, de
modo de vida. Mas seu
percurso assume a tensao
de reafirmar, no diverso,
que ¢é patrimbnio da
humanidade, que se almeja
a unidade no confronto

CONSTITUICAO

dinamiza-la, conforme | principal e na identidade de
registra a histéria  da | classe que objetiva
Educacdo Rural (Ribeiro, | superar, no campo e na
2012). cidade, as relagdes sociais
capitalistas.
Historicamente, o termo | Constitui-se como luta
“Educacgéao Rural” foi | social pelo acesso dos

Y

associado a precariedade, a
falta de conhecimento da
cultura e das coisas do
campo, a auséncia de
prédios, materiais didaticos,
transporte. Eram (e ainda o
sdo, haja vista 0 numero
significativo dessas escolas,
principalmente nas regides
Norte e Nordeste) escolas
caracterizadas pela
prevaléncia das classes
multisseriadas, que reunem,
num mesmo espaco, dois,
trés, quatro ou mais anos de
escolaridade, ficando estas
sob a responsabilidade de um
anico professor. Destacam-
se, também, a auséncia de
formacdo adequada para
docéncia no campo e a total
desvinculacdo aos anseios
dos sujeitos e povos do
campo (Sales; Pimenta, 2018,
p. 79).

trabalhadores do campo a
educacdo (e nado a
qualquer educacao) feita
por eles mesmos e néo
apenas em seu nome. A
Educacao do Campo néo é
para nem apenas com,
mas sim, dos camponeses.
Combina luta pela
educacdo com luta pela

terra, pela Reforma
Agraria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a

soberania alimentar, ao
territério. Por isso, sua
relacdo de origem com os
movimentos sociais de
trabalhadores.

Trata-se dos camponeses, ou
seja, daqueles que residem e
trabalham nas zonas rurais e
recebem 0S menores

Seus sujeitos tém
exercitado o direito de
pensar a pedagogia desde
a sua realidade especifica,

SUJEITOS . .
rendimentos por seu trabalho. | mas nédo visando somente
a si mesmos: a totalidade
Ihes importa, e é mais
ampla do que a pedagogia.
Para os sujeitos da arearural, | A escola tem sido objeto
ESCOLA guando existe uma escola na | central das lutas e

area onde vivem, é oferecida

reflexdbes pedagogicas da
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uma educagdo na mesma
modalidade da que é
oferecida as populagcbes que
residem e trabalham nas
areas urbanas, ndo havendo,
de acordo com os autores,
nenhuma tentativa de
adequar a escola rural as
caracteristicas
camponeses ou dos
seus filhos quando estes a
frequentam.

dos

Educacdo do Campo pelo
que representa no desafio
de formacéo dos
trabalhadores, como
mediacao fundamental,
hoje, na apropriagdo e
produgéo do conhecimento
que lhes € necessério, mas
também pelas relacdes
sociais perversas que sua
auséncia no campo reflete
e sua conquista confronta.

EDUCADORES

Um dos maiores problemas | Os educadores séao
da modalidade de formacéo | considerados sujeitos
gue relaciona o estudo, feito | fundamentais da

na escola, ao trabalho
produtivo, feito na terra,
identifica a capacitacdo dos
docentes para que eles
possam corresponder as
necessidades da educacao
no meio rural, em particular a
que relaciona trabalho e
escola. Entre as alternativas
para a formacao de
professores encontradas na
época em que esses autores
escreveram  seu artigo,
estavam as escolas normais

rurais.

formulacdo pedagdgica e
das transformacbes da
escola. Lutas e praticas da
Educacdo do Campo tém
defendido a valorizacéo do
seu trabalho e uma
formacéo especifica nessa
perspectiva (Kolling; Nery;
Molina, 1999, p. 260-264).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ao viabilizarmos a producdo de cultura pelos povos, estamos

possibilitando a expansdo de vivéncias e experiéncias que foram construidas
historicamente. Com Rocha, Passos e Carvalho (2004, p. 4), retomamos a

concepc¢ao de Educacéao do Campo, como sendo

[...] toda acdo educativa que incorpora espacgos da floresta, da
pecuaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher a si 0s espagos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos,
pantaneiros e extrativistas e fundamenta-se nas praticas sociais
constitutivas dessas populagbes e seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se
relacionar com a terra e formas de compartilhar a vida.
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Como forma de enfrentar toda essa desigualdade econdmica, a luta dos
movimentos sociais consiste em proporcionar condigbes para que tenhamos
uma educacdo que esteja fundamentada em referenciais tedéricos, politicos,
culturais, artisticos e filosoficos que visem a integracao e a participacdo dos
sujeitos do campo nas dimensdes politicas, econdmicas, financeiras, culturais e
sociais da realidade, sem que eles precisem se desvincular de suas ideologias,
seus principios e saberes, 0s quais permeiam o territdrio em que estéo inseridos.

Os sujeitos centrais desse processo foram os trabalhadores rurais, que
lutaram por suas diferencas culturais e sua identidade, como também pela
possibilidade de terem acesso a novos conhecimentos educacionais e
desenvolvé-los, favorecendo um posicionamento critico, autbnomo e
protagonista de suas proprias lutas.

E, por fim, convém ressaltar que o surgimento dos movimentos sociais,
em decorréncia da grande desigualdade social, demonstrou forca e unido para
os trabalhadores. Além disso, vale salientar que 0s movimentos sociais estavam
fortemente ligados aos interesses educacionais, isto é, havia o interesse por
meio dos grupos sociais que todos tivessem acesso as praticas e as acdes
educacionais para que contribuissem com a transformacéo dos conhecimentos
a partir do espaco territorial ao qual eles pertencem, seguindo seus valores,

principios e cultura.

1.2 Politicas de governo sob a triade da Educacdo do Campo — Campo,

Politicas Publicas e Educacéo

A Educacédo do Campo néo pode ser considerada de modo isolado dos
demais aspectos da sociedade e deve ser compreendida em sua totalidade, pois
€ no seu movimento real que se constituem as relagBes sociais, politicas,
econdmicas e culturais. Ha, nesse contexto, contradicbes que devem ser
enfrentadas e abordadas de modo que a Educacao do Campo seja vista dentro
de suas especificidades.

Nosso desafio estd em articular as disputas e debates sobre a Educacéo
do Campo com conceitos fundamentais que fazem parte dessa relacao, sendo
eles os conceitos de Campo, Politicas Publicas e Educagéo. Essa triade nos faz

refletir sobre o movimento dialético da Educagdo do Campo, abrangendo os
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diferentes eixos que se relacionam, isto €, “A compreens&o do movimento interno
aos eixos e entre eles nos ajuda a responder, afinal, qual € o problema ou a
guestédo especifica da Educacdo do Campo” (Caldart et al., 2012, p. 14).

Ao abstrairmos o conceito de campo, identificamos dois sentidos: um
esta direcionado para o territério no ambito setorial, como uma delimitacao fisica
(espacial) determinada pela governanga, ou seja, “[...] que entende o campo
simplesmente como espaco de produgao de mercadorias” (Fernandes, 2006, p.
28).

No entanto, nessa discusséo, cabe a compreensao de campo no sentido
de territério como um espagco em que sao construidas as relacdes sociais, 0s
processos de trabalho; um espaco de pertencimento, um espaco de vida, das
lutas sociais dos camponeses. De acordo com Fernandes (2006, p. 28-29):

Pensar o campo como territério significa compreendé-lo como
espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se
realizam todas as dimens@es da existéncia humana. O conceito
de campo como espaco de vida é multidimensional e nos
possibilita leituras e politicas mais amplas do que o conceito de
campo ou de rural somente como espaco de producdo de
mercadorias.

E neste espaco (campo) em que s&o construidas as relagdes sociais,
onde os sujeitos do campo alicercam e desenvolvem o0s seus projetos de vida.

Para Fernandes (2012, p. 746), o territdrio camponés

E o lugar ou os lugares onde uma enorme diversidade de
culturas camponesas constrdi sua existéncia. O territério
camponés é uma unidade de producdo familiar e local de
residéncia da familia, que muitas vezes pode ser constituida de
mais de uma familia.

Para as familias, comunidades e trabalhadores, esse € o local em que
sdo produzidos o seu sustento e de muitas outras familias; é a razdo de sua
existéncia, pois sdo construidas relacbes sociais, vinculos associativos,
comunitarios e cooperativos, que garantem e promovem a reproducdo dessas
relaces sociais (Fernandes, 2012).

Contudo, quando o territério € tomado para os interesses do Estado, toda
essa perspectiva € desconsiderada e os interesses voltam-se para as relagdes

capitalistas, de alta produtividade, de forma que o territério seja visto pelo
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agronegocio®® como um lugar destinado apenas para a producdo de
mercadorias, ou seja, do negocio (Fernandes, 2012).

Existe um confronto entre o agronegdcio e a agricultura camponesa, que
se expressa na contradicdo entre o capital e o trabalho. Para Carvalho e Costa
(2012, p. 28) a “Agricultura camponesa é o modo de fazer agricultura e de viver
das familias que, tendo acesso a terra e aos recursos naturais que ela suporta,
resolvem seus problemas reprodutivos por meio da producéo rural”.

Nesse modo de producdo, compreendemos que a centralidade do
trabalho estd na reproducao social, isto €, sdo os membros das familias que
trabalham na terra e estabelecem vinculos com o processo produtivo, de modo
gue existe uma “[...] relagdo ao modo de produzir e a vida comunitaria, seja na
forma de convivéncia com a natureza” (Carvalho; Costa, 2012, p. 28).

Em oposicdo ao modo de reproducdo capitalista, definido pelo
agronegocio, que visa aos altos lucros, producdo em larga escala, uso intensivo
de agrotoxicos e insumos quimicos, mecanizacdo e diversas formas de
exploracéo do trabalho, a agricultura camponesa “[...] se apresenta na formacéao
social brasileira com uma especificidade, uma légica que |lhe é propria na
maneira de produzir e de viver, uma logica distinta e contraria a dominante”
(Carvalho; Costa, 2012, p. 31).

Contudo, em uma sociedade capitalista que visa aos altos lucros, aos
resultados e a exploracéo do trabalho, a agricultura camponesa nao tera vistas,
como afirmam Caldart et al. (2012, p. 15): “[...] o projeto de uma agricultura de
base camponesa certamente tera de ir bem mais longe do que certas posicoes
assumidas hoje, que a colocam como retorno ao passado, especialmente do
ponto de vista tecnologico, ou no particularismo e isolamento de experiéncias de
grupos locais”.

Além disso, a educacdo como politica publica ndo é interessante ao
agronegocio, tendo em vista que os grandes empresarios nao tém interesse no

desenvolvimento do territério'® em que estdo inseridos. O vinculo do

18 O termo agronegocio caracteriza-se pela grande propriedade territorial, com producéo de
monocultura em larga escala, com finalidade de exportagdo, pois existe uma grande
concentracao de terras sob o controle de empresas internacionais, que visam a geracao de altos
lucros (Leite; Medeiros, 2012).

19 Pensando no territério como um territorio dos povos das aguas, da terra e das florestas.
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agronegocio com a educacao € estabelecido para que as pesquisas possibilitem,

segundo Fernandes (2006, p. 30),

[...] a criac&o de tecnologias voltadas para o aprimoramento dos
diversos produtos de sua intricada cadeia de processamento de
mercadorias. As grandes empresas do agronegdcio possuem
articulagbes com as principais universidades publicas, institutos
de pesquisas publicos, onde parte de seus profissionais e
pesquisadores é formada. Ainda mantém seus préprios institutos
de pesquisa 0 que lhes garante importante autonomia na
producao de tecnologias.

A educacéao, de acordo com Caldart et al (2012), segue a universalidade
histérica construida socialmente, a partir de questdes fundamentais, tais como,
0s objetivos formativos, a concepcao de individuos, a escola e a matriz formativa.
Assim sendo, com Caldart et al (2012, p. 14), compreendemos a Educacéao de

forma articulada com

[...] a materialidade da vida dos sujeitos e as contradicbes da
realidade como base da construcdo de um projeto educativo,
visando a uma formacéao que nelas incida. A realidade do campo
constitui-se, pois, na particularidade dada pela vida real dos
sujeitos, ponto de partida e de chegada dos processos
educativos.

A construcdo de projetos educativos que visam pensar e fazer na
Educacdo do Campo séo considerados embates aos projetos pedagogicos da
sociedade capitalista, um outro confronto que necessita ser analisado. Nesse
contexto, € a forma pedagodgica/educativa que sera utilizada para que sejam
fortalecidas as lutas e a construcdo de novas relacdes sociais, a partir do
processo de humanizacao. Diante dessas preocupacdes, cabe a discusséao, de

acordo com Caldart et al. (2012, p. 16), de qual € a

[...] concepgcdo de conhecimento, da necesséaria apropriagdo
pelos trabalhadores dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, mas também sua tomada de
poder sobre as decisbes acerca de quais conhecimentos
continuardo a ser produzidos, e o0 modo de producédo do
conhecimento, e sobre qual forma escolar pode dar conta de
participar de um projeto educativo com essas finalidades.
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Diante desse processo de construcdo de novas relagcdes sociais e
fortalecimento dos principios formativos da Educacdo do Campo, nos
deparamos com outros confrontos, que se constituem por meio das politicas
publicas, situadas no ambito dos direitos universais, de acesso a todos 0s
cidadaos aos espacos publicos, isto &, as politicas publicas “[...] traduzem formas
de agir do Estado, mediante programas que objetivam dar materialidade aos
direitos constitucionais” (Molina, 2012, p. 588).

Existe um grande confronto na luta por politicas publicas, pois “[...] uma
guestdo que demarca o confronto diz respeito a quem tem o protagonismo na
luta pela construcdo de politicas publicas e a que interesses elas
dominantemente atenderdo” (Caldart et al., 2012, p. 16). Esse confronto de
interesses esta atrelado ao desenvolvimento do polo do capital e, por esse
motivo, a légica do mercado tem cada vez mais garantias de apropriacédo e
reproducao do capital e, no campo, esse movimento pode ser percebido com o
agronegocio.

Os embates realizados pelos trabalhadores e camponeses na luta pelo
seu territorio por intermédio da reforma agraria foi a porta de entrada da
Educacdo do Campo?°, pois eles s&o “[...] protagonistas do enfrentamento de
classe, e determinada forma de luta social que carrega junto [...] a relacéo
contraditéria e tensa entre movimentos sociais e Estado na sociedade brasileira”
(Caldart et al., 2012, p. 15).

Todo esse movimento de luta e resisténcia atrelado aos movimentos
sociais dos trabalhadores e camponeses visa ao acesso aos seus direitos e
conquistas do seu territério, conforme Caldart et al. (2012, p. 17). Portanto, essa
“[...] € uma das lutas desse momento histérico e ndo a luta por meio da qual se
chegara a uma transformagdao mais radical da sociedade”. Entendemos que
existem negociacfes e discussbes que necessitam ser articuladas com as
diversas esferas do governo, contudo “[...] ndo substituem e nem devem
secundarizar, em nenhum momento, a luta de massas como estratégia
insubstituivel do confronto principal e de formacdo dos trabalhadores para a

transformacao e construgcado da nova forma social” (Caldart et al., 2012, p. 17).

20 Nesse sentido, a Educacéo na Reforma Agréria € parte da Educagdo do Campo, compreendida
COMO um processo em construcao que contempla em sua légica a politica que pensa a educacgéo
como parte essencial para o desenvolvimento do campo (Fernandes, 2006, p. 28).
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E valido destacar que estamos compreendendo, a partir de Marx (1985),
o Estado constituido a partir das desigualdades e dos conflitos estabelecidos
entre as classes sociais mediante o surgimento das propriedades privadas,
determinando, assim, uma relacdo de dominacgao e exploracao do proletariado,
compreendido como a classe daqueles que sao destituidos de propriedades.

Com base nos fundamentos tedricos filoséficos do materialismo
histérico-dialético, compreendemos que a sociedade se constituiu por intermédio
da formacédo social dos homens e as forgcas produtivas de transformacdo da
natureza seriam conduzidas em conformidade com as necessidades dos
homens.

Na busca pelos direitos e pela igualdade, os trabalhadores do campo
organizaram-se e uniram forcas, formando os movimentos sociais. Mediante
esses movimentos, eles comecaram a agir coletivamente e lutar por seus
interesses, nesse caso por politicas puablicas que direcionassem e
assegurassem uma educacao de qualidade para os sujeitos que vivem no e do

campo. Assim, corroboramos com Molina (2012, p. 588), ao afirmar que:

A compreensao e a legitimacao da ideia da educacdo como um
direito humano, e, mais do que isso, a prépria construcao do
ideal dos direitos humanos, sdo fruto de longa construcdo
histérica, que se consolida a partir do acimulo de centenas e
centenas de lutas sociais.

Os movimentos sociais trazem consigo toda a sua historia de lutas e
debates para a construcao coletiva de politicas publicas que fundamentem a
consciéncia da coletividade, visando exigir do Estado a garantia de cumprimento

dos direitos dos povos do campo. De acordo com Molina (2012, p. 592):

A pressdo e o processo organizativo desencadeado pela acao
social de reivindicacdo da garantia de seus direitos pelos
camponeses tém obrigado diferentes niveis de governo a
criarem espagos institucionais para o desenvolvimento de a¢des
publicas que deem conta das demandas educacionais do
campo. Essas instancias governamentais tendem a excluir a
materialidade dos conflitos presentes no campo, revelando uma
compreensdo do conflito carregada de um imaginario negativo,
temido e que necessariamente deve ser eliminado.
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E necessario que os sujeitos do campo se reconhecam nesses conflitos
gue estao presentes no campo, bem como compreendam e tenham condi¢cbes
de transformar tais conflitos em “[...] possibilidade de construcido de superacoes,
de mudancgas, de transformagdes [...]" (Molina, 2012, p. 592).

Diante do movimento de transformacgao, da articulagdo do campo, das
politicas publicas e da Educacado, destacamos também que, a cada nova forma
de governo, mudancas sociais, politicas e econdémicas sdo propostas e,
consequentemente, o cenario da Educacdo também sofre com essas
modificacoes.

Em sintese, a sequéncia de eventos que foram ocorrendo desde a
década de 1930 transformaram a forma e o contetdo da histéria da Educacéao
no Brasil, especialmente a “Educacao Rural”.

Destacamos, inicialmente, as politicas de governo estabelecidas no
periodo de 1930 a 1960, as quais visavam a industrializacéo e a modernizagéo
tanto do meio urbano quanto do meio rural. Para isso, proporcionaram 0 acesso
a conhecimentos técnicos aos trabalhadores do campo, objetivando o
desenvolvimento de uma agricultura modernizada com apoio de instrumentos
técnicos e mecanizacgao.

Em 1946, foi criada a Lei Organica do Ensino Agrario?!, que direcionava
0 ensino para a preparacao profissional dos trabalhadores da agricultura, tendo
como finalidade atender “Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos
agricolas, proporcionando-lhes, de acordo com as suas necessidades
crescentes e imutaveis, a suficiente e adequada méao de obra” (Brasil, 1946) e,
consequentemente, ndo havia valorizacdo do trabalho e da identidade desses
sujeitos.

Foram estabelecidas acfes e condi¢cdes de integracdo do campo com as
cidades e, nesse sentido, no governo de Vargas, que foi eleito pelo Partido
Trabalhista Brasileiro (PTB) em 1951, foi criado o Servico Social Rural, voltado

para o meio rural, destinando de forma fragmentada o acesso a Educacao e as

2l DECRETO-LEI N° 9.613, DE 20 DE AGOSTO DE 1946. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-9613-20-agosto-1946-
453681-publicacaooriginal-1-pe.html#:~:text=Dados%20da%20Norma-
,DECRETO%2DLEI%20N%C2%BA%209.613%2C%20DE%2020%20DE%20AGOSTO%20DE
%201946,Lei%200rg%C3%A2nica%20d0%20Ensino%20Agr¥eC3%ADcola.&text=Art.,profissio
nal%20dos%20trabalhadores%20da%?20agricultura. Acesso em: 09 set. 2024
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condicdes basicas de saneamento e higiene (Barreiro, 2010). Enquanto isso, aos
demais trabalhadores foram imputadas politicas de formacdo em massa, nas
guais esses individuos foram tidos “[...] como instrumento de constru¢do de uma
sociedade democratica, aliada ao fator econémico” (Barreiro, 2010, p. 26).

No decorrer do governo de Juscelino Kubitschek (JK), filiado ao Partido
Social Democratico (PSD) em 1956 al1961, essas politicas ndo se diferenciaram
do governo anterior, uma vez que foram estabelecidos programas de educagéo
marcados por “[...] metas de desenvolvimento da economia e da industria,
aliados ao contexto ideoldgico de que as populacbes mais pobres sdo mais
suscetiveis ao comunismo” (Barreiro, 2010, p. 26). Como consequéncia disso, a
formacdo dos individuos limitou-se a uma formacéo técnico-profissional para a
implantagdo das industrias de base. Seguindo o posicionamento de Barreiro
(2010, p. 27),

No inicio do governo de JK, em virtude do contexto internacional
de valorizacdo da teoria do capital humano e da valorizacdo da
mao de obra, a educacdo passa a ser tida como um pré-
investimento necessario ao desenvolvimento do pais. O
planejamento educacional, aliado & demanda do mercado,
ganha forca, e a educacao de adultos amplia espacos.

Diante das demandas de mercado e investimentos necessarios ao
desenvolvimento do Brasil, em 1958 se iniciaram as discussbes e debates a
respeito da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), contudo a aprovacao
ocorreu somente em 1961.

Uma outra transformacdo que ocorreu nessa transicdo do governo JK
para Jodo Goulart, filiado ao PTB, também em 1961, foi a mudanca na
concepcao de que 0s processos educativos serviam somente para a ampliacao
do coro eleitoral, contudo a educacdo tinha “...] a finalidade de tornar a
populacdo adulta consciente da posicdo ocupada nas estruturas
socioeconémicas do pais e ndo mais pela ampliacdo das bases eleitorais, como
pretendiam os governantes” (Barreiro, 2010, p. 27).

Diante da nova politica de governo de Joao Goulart, houve a tentativa
de colocar em prética acdes de reforma agraria, reforma educacional, urbana e
eleitoral, dispendendo todo o apoio as classes populares, aos sindicatos e aos

operarios. No entanto, tal posicionamento fez com que houvesse um forte
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movimento de pressdo e resisténcia da elite, constituida pelos proprietérios de
terra e empresarios para que ndo houvesse a reforma agraria.

Foi nesse governo que comecou a expansao dos movimentos de cultura
popular, visando a uma concepcéo diferenciada de educacgéo para o povo. Essas
acOes emergiram pela lideranca e organizacao de Paulo Freire por intermédio

do Plano Nacional de Alfabetizacdo. Segundo Viero e Medeiros (2018, p. 28),

As ideias de Paulo Freire passam a ter uma maior divulgacéo,
em nivel nacional, quando este tornou-se presidente da
Comissao Nacional Popular, do MEC, em 1963, no governo de
Jodo Goulart, e principalmente quando assumiu a coordenacao
do Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos.

Outras liderancas que se destacaram também nesse periodo foram
Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira, que tiveram a participacdo ativa em diversos
projetos da educacdo que marcaram esse governo.

Cabe ressaltar que os movimentos sociais vém difundindo olhares pela
educacdo desde a segunda metade do século XX, principalmente nos anos
1960, com as Ligas Camponesas, que utilizaram o método de Paulo Freire nas
acOes direcionadas a educacéao superior e articuladas aos movimentos sociais.

Em 1964, teve inicio a ditadura militar no Brasil, sob o governo de
Humberto Castelo Branco. Nesse periodo, foi evidenciado uma oposi¢cao entre
escola publica estatal e educacdo popular, visto que o Estado passou a ser
compreendido como um aparelho ideolégico no qual fundamentavam-se os
principios capitalistas, e as teorias critico-reprodutivistas direcionaram as
analises criticas quanto ao papel social da escola (Viero; Medeiros, 2018).

Ainda durante esse periodo da ditadura, varias acoes, leis e projetos
foram criados na tentativa de combater os altos indices de analfabetismo no pais,
dentre os quais destacamos: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(MOBRAL) em 1967; e a Lei 5.692, em 1971, que fundamentava, por intermédio
de seu artigo 11, as adaptacdes do calendario da zona rural, em conformidade
com o plantio e a colheita. Essa lei poderia ter sido considerada uma Reforma
na Educacéo, no entanto isso nao se tornou realidade.

Em meados de 1970, as Comunidades de Base da Igreja constituiram-

se como porta de entrada para 0s movimentos sociais para 0s setores do
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transporte, saude, moradias, etc. E, segundo Gohn (2011, p. 347), “Nos anos
1980, a relacdo educacdo e movimentos sociais se acentua, por meio de
trabalhos de educacéo popular, lutas pelas Diretas Ja, organizacao de propostas
para a constituinte e a Constituicdo propriamente dita”.

Ja& na década de 1980, tivemos o Programa de Expansao e Melhoria da
Educacdo no Meio Rural (EDURURAL)??, que buscava melhorias para a
Educacao Rural.

Caminhando para o fim da ditadura militar, reforcamos que os interesses
politicos voltados para a educacgéo visavam promover cada vez mais os ideais

do capitalismo tanto nacional quanto internacional, de modo que,

A educacéo deveria estar alinhada aos interesses do governo e,
ideologicamente, contribuir para o desenvolvimento econémico
do pais. A preocupacao com a Educacédo Rural, neste momento,
estava vinculada as palavras de ordem que tinham como
objetivo o progresso da na¢cdo, em nenhum momento se pensou
em uma escola que realmente atendesse as necessidades do
povo do meio rural (Viero; Medeiros, 2018, p. 29).

Ainda na década de 1980, comecaram a surgir as primeiras
mudancas nas politicas de governo, dentre elas a abertura politica do pais, de
modo gradual, ou seja, foi permitido que politicos e cidaddos que haviam sido
exilados retornassem ao Brasil, a contar da Lei de Anistia?3.

Essa abertura democratica possibilitou a formacdo de novas forcas
sociais e politicas, tais como 0s movimentos sociais do campo, que lutavam por
diversas questdes, como a reforma agraria, as desigualdades sociais, 0 espacgo
de sobrevivéncia dos camponeses, ribeirinhos e quilombolas e, acima de tudo,
pela educacéao.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) surgiu
oficialmente com o 1° Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, no
Parana, em 1984, ainda no contexto da ditadura militar. Esse foi um periodo de

profundas desigualdades sociais, contudo o MST deu continuidade as lutas que

22 0 EDURURAL foi um projeto financiado pelo Banco Mundial com o objetivo de melhorar a
aprendizagem dos estudantes da regido Nordeste do Brasil.

23 Denominacao popular dada a lei n° 6.683, sancionada pelo presidente Jo&do Batista Figueiredo,
em 28 de agosto de 1979, apés uma ampla mobilizacéo social ainda durante a ditadura militar.
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estavam sendo travadas pela terra no pais. Nesse sentido, podemos dizer que

houve

A retomada de consciéncia dos direitos, do reconhecimento que
a relacdo entre educacdo e o protagonismo das classes
populares se faz por intermédio da constituicdo dos movimentos
sociais e sua participacéo efetiva na politica e na construcao de
um novo projeto de sociedade (Viero; Medeiros, 2018, p. 30).

Foi esse periodo de abertura democratica do pais que possibilitou a
incidéncia de lutas e manifestacdes pelo povo, visando a superacdo das
contradi¢cdes sociais que eram aplicadas as classes sociais, principalmente para
a populagéo que vive no campo, a qual foi forcada, mais uma vez, a sair do seu
espaco de sobrevivéncia para a cidade, em decorréncia de exigéncias politicas
fundamentadas no modelo neoliberal.

Ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, em 1997, filiado ao
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB), foi realizado, por iniciativa do
MST, o | Encontro Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (ENERA). Nele,
foram discutidas diversas questdes sobre a educacéo no meio rural, partindo dos
principios do desenvolvimento e da formacdo do sujeito do campo, visando a
articulacéo e sistematizacao das acfes que ocorrem nesse espaco.

No ano seguinte, em 1998, tivemos a | Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo e, nesse momento, a Educacdo do Campo passou a ser
defendida como politica publica. Coube aos movimentos sociais lutarem pela
gualidade dessa oferta pelo Estado, que deveria ocorrer atendendo aos
interesses da perspectiva popular como forma de resisténcia a inculcacao das
ideias e dos conhecimentos que sao reflexos dos interesses e aspiracdes da
classe dominante. Além desses apontamentos, Silva, Morais e Bof (2006, p. 77)

destacam que:

[...] as propostas e encaminhamentos produzidos nesses
eventos apontavam para a necessidade urgente de uma politica
de valorizagdo do magistério e apoio as iniciativas de renovagao
pedagdgica no campo, que promovam um curriculo que seja
condizente com as necessidades daquelas populacdes e
considerem seu contexto no processo de aprendizagem. Para

eles a educacdo € um fator-chave para a construcdo de um
projeto de desenvolvimento rural sustentavel.
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Nesse mesmo ano, foi criado pelo Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) o Pronera, direcionado a alfabetizacdo e a escolarizacao de
jovens e adultos do campo, impulsionando as préaticas formativas para a
Educacdo do Campo na perspectiva de desenvolvimento do homem como ser

sociocultural. Nesse sentido, Silva, Morais e Bof (2006, p. 74) acrescentam que:

O Pronera é implementado mediante uma ampla articulacéo
interinstitucional que envolve Estado, universidades e
movimentos sociais, e que tem como objetivo geral fortalecer a
educacdo nos assentamentos, estimulando, propondo,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais com a
utilizacdo de métodos especificos para o campo.

Com o avanco da Educacdo do Campo, foi necessaria a criagdo das
Diretrizes Operacionais da Educa¢ao do Campo, em 2002, mediante o Parecer
32/2001 e a Resolucédo n°® 01/2002 do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).
Essa diretriz foi constituida com base em estudos tedricos-cientificos, legislativos
e também nas experiéncias da Educacdo Rural nas diferentes localidades do
Brasil, bem como na perspectiva para uma Educacédo do Campo sob um conjunto
de principios e de procedimentos que constituem as escolas do campo (Brasil,
2002).

Destacamos nesse documento a identidade, o projeto institucional, a
proposta pedagogica das escolas do campo, bem como suas particularidades
inerentes a realidade e as questdes voltadas a qualidade social da vida coletiva,
visando a universalizacdo da educacéo escolar do campo com qualidade social,
respeito as diferencas e direito a igualdade.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo,
percebemos uma compreensdo diferente para a Educacdo do Campo, ja que
elas destacam o0s espacos que a constituem e também as possibilidades que
serdo dinamizadas aos povos que vivem nesses locais. O documento considera

que:

A Educacdo do Campo, tratada como Educacdo Rural na
legislacdo brasileira, tem um significado que incorpora 0s
espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura,
mas ultrapassa ao acolher os espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que
um perimetro ndo-urbano € um campo de possibilidades que
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dinamiza a ligagéo dos seres humanos com a propria producao
das condicbes da existéncia social e com as realizagbes da
sociedade humana (Brasil, 2002, p. 1).

Conforme esse documento, as escolas do campo apresentam-se como
um “[...] espacgo publico de investigagéo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento
social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel” (Brasil, 2002, p. 1).

No ano de 2004, foi realizada a Il Conferéncia Nacional de Educacgéo do
Campo, momento em que foram discutidas questdes voltadas a elaboracéo de
politica publica para a formacdo de professores do campo. Essa proposta foi
encaminhada para a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e para o Ministério da Educacdao (MEC) e,
como resultado dessa articulacéo, surgiu o Procampo.

Em decorréncia de todas essas transformacgdes no cenario da Educacéao
do Campo, houve a necessidade de se elaborarem diretrizes complementares a
Resolucdo 02/2002, constituindo assim, em 2008, a Resolucédo 02/2008/CNE,
que “Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do
Campo” (Brasil, 2002, p. 1).

Essa resolucdo, dentre outras orientacfes, assegura que a educacéao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamentais precisam ser oferecidos nas
comunidades rurais, de modo que evitem o deslocamento dos estudantes e o0s
processos de nucleacdo das escolas, isto é, a construcdo de escolas-nucleos
para atender os estudantes de uma determinada localidade.

Em 2008, iniciaram-se 0s cursos de Licenciatura em Educacdo do

Campo no Brasil, constituindo-se como

[...] uma modalidade de graduacdo nas universidades publicas
brasileiras que objetivam formar e habilitar profissionais para
atuacao nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
por area de conhecimento e também para a gestdo de processos
educativos escolares e processos educativos comunitarios
(Molina; Hage, 2016, p. 806).

O curso foi limitado, a principio, as experiéncias piloto em 4 (quatro)

universidades federais: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
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Universidade de Brasilia (UNB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFSE), com o apoio do Programa Procampo.

Na sequéncia tivemos o Pronacampo, que surgiu em decorréncia do
Decreto n° 7.352, de 2010, intitulado Politica Nacional de Educac¢do do Campo.
Esse programa visa atender e assegurar as condigdes de ensino dos estudantes,
a formacé&o de professores, o ambito dos materiais didaticos, a infraestrutura e a
gualidade da Educacéo do Campo. Conjuntamente com esse programa, tivemos
o Procampo, que apoia a formacdo de professores na educagao superior na
Licenciatura em Educacdo do Campo. Portanto, com o edital n°® 02/2012, as
demais universidades do Brasil tiveram a possibilidade de ofertarem essa
Licenciatura.

Em sintese, o contexto politico, econémico e social na qual a Educacgéao
do Campo esteve e esta inserida desde o inicio, foi marcado pelos interesses da
classe dominante e por tropecos do poder publico e politico, sempre em oposi¢cao
aos interesses dos povos do campo (classe trabalhadora), como pode ser

visualizado na figura 1.
Figura 1 — Movimento da Educacéo Rural e da Educacdo do Campo no
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Esse percurso foi necessario para que pudéssemos compreender o real
movimento de transformacdo da sociedade e também da materialidade da
Educacdo do Campo, pois € desse modo que podemos desvelar “[...] que o
campo brasileiro vem sofrendo um processo de mudanca educacional em cada
contexto historico, e que 0s camponeses sao sujeitos na construcdo de seu
desenvolvimento educacional” (Viero; Medeiros, 2018, p. 33).

Todas essas mudancas e transformagdes na sociedade quanto ao
pensamento politico, econémico e social resultaram também em mudancas no
cenario educacional, pois, nesse percurso, foram surgindo legislacdes, projetos

e programas que proporcionaram um suporte para a educacéao formal.

1.3 Incidéncias de conflitos politicos, econdmicos e sociais no processo

de implantacéo das politicas publicas paraa Educacdo do Campo

Durante o processo de implantacdo das politicas publicas para a
Educacdo do Campo, houve inimeras transformacdes na sociedade, como ja
demonstradas anteriormente, e a cada transformacdo tivemos diferentes
incidéncias politicas, econémicas e sociais voltadas aqueles que lutam e buscam
um reconhecimento por uma Educacdo do Campo com principios e valores para
todos os seus trabalhadores.

No ano de 2003, quando Luiz Inacio Lula da Silva (Lula) tomou posse
como presidente do governo federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT),
estabeleceu as Diretrizes Operacionais para a Educacao basica nas Escolas do
Campo, que j& haviam sido aprovadas. O documento estabeleceu “[...] como
uma de suas prioridades a implantacdo de politicas de combate a exclusao
social, incluindo-se aqui a educacéao e a escola do campo” (Silva; Morais; Bof,
2006, p. 77-78).

No primeiro mandato, especialmente no contexto da educacéo,
podemos afirmar que houve poucas rupturas em relacdo as acoes, projetos e
atividades que estavam sendo desenvolvidas no governo anterior. As principais
acOes desempenhadas pelo governo Lula foram dirigidas a populacdo mais
vulneravel, estabelecendo politicas sociais que cumpriram seu papel na

redistribuicdo de renda aos mais necessitados.
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Nesse periodo, tivemos diversas agfes e discussbes do MEC relativas
a Educacédo e a Educacdo do Campo conjuntamente com os representantes dos

movimentos e organizag¢des sociais, visando ao

[...] desenvolvimento da Educagdo do Campo no Brasil, ndo so
pela incluséo das questdes referentes a Educag¢do do Campo na
agenda do governo federal, mas também pelo processo
participativo instaurado por ele. Pela primeira vez o0s
movimentos sociais sdo convocados para discutir e participar da
definicdo de politicas referentes a Educacdo do Campo junto ao
governo federal (Silva; Morais; Bof, 2006, p. 78).

Esse posicionamento por parte do governo federal e de outras
instituicbes, como a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), foram fundamentais para que surgissem melhorias para a Educacéo
do Campo, principalmente no que diz respeito a formulacao de politicas publicas
nesse segmento.

Sob essa perspectiva, 0s movimentos sociais puderam participar mais
ativamente dos debates e formulacfes das acdes e projetos de leis que estavam
em discussao. Tais movimentos apresentam como uma grande caracteristica o
ato de fazer, isto é, demonstram mediante gestos o que para muitos permanece
somente nas palavras. Um exemplo disso, é o MST, pois, “[...] ele ndo aparece
falando, mas fazendo, ele aparece com gestos, gestos que impressionam,
chocantes, que obrigam a pensar e a repensar este pais” (Arroyo; Fernandes,
1999, p. 13).

Percebemos a incidéncia desse movimento principalmente no ambito da
educacdo, posicionando-se a favor de uma renovacdo pedagodgica, sempre
amparado por propostas que destacam e articulam as experiéncias inovadoras
com as raizes da populacdo camponesa.

As acOes desenvolvidas e propiciadas pelos movimentos sociais
fundamentam-se no desenvolvimento dos sujeitos na cultura e em uma Vvisao
objetiva da realidade. Para eles, 0 processo educativo constitui-se na expansao
da dindmica social e cultural dos individuos. Assim, € preciso que os professores
compreendam que “[...] estamos em um tempo propicio, oportuno, histérico para

repensar radicalmente a educacgéo porque o campo no Brasil esta passando por
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tensdes, lutas, debates, organizagdes, movimentos extremamente dindmicos”
(Arroyo; Fernandes, 1999, p. 15).

O olhar dos movimentos sociais para a educagao visa superar o cenario
precario e contraditério expresso pela estrutura fisica das escolas, dos
programas de governo, bem como dos curriculos e metodologias que s&o
aplicados em sala de aula, os quais divergem do que € estabelecido pela
legislacéo e recomendado pelos movimentos sociais. Tais movimentos lutam
pelo desenvolvimento do individuo e questionam-se a respeito de qual sujeitos
estamos formando e 0 que esperamos das criancgas, jovens e adultos que seréo

formadas em escolas do campo. Conforme Arroyo e Fernandes (1999),

O movimento social no campo representa uma nova consciéncia
dos direitos, a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao
conhecimento, a cultura, a saude e a educacgédo. O conjunto de
lutas e ac¢des que os homens e mulheres do campo realizam, os
riscos que assumem, mostram quanto se reconhecem sujeitos
de direitos (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 15).

O que se propde de fato € uma educacdo que compreenda oS
estudantes como sujeitos de direitos, que sejam tratados “Como sujeitos de
historia, de lutas, como sujeitos de intervencao, como alguém que constroi, que
esta participando de um projeto social, por isso que a escola tem que levar em
conta a histéria de cada educando e das lutas do campo” (Arroyo; Fernandes,
1999, p. 19).

Essa formagéo e/ou desenvolvimento?* dos sujeitos necessita acontecer
de forma coletiva, isto €, eles interagem e relacionam-se uns com os outros e,
nessa interacdo e relacdo, eles precisam transformar-se, desenvolver-se e
participar das atividades da e na comunidade.

Com isso, o estudante, que também € um sujeito coletivo, social e
historico, tem condices de produzir conhecimentos em um determinado modo
social de producéo, que atualmente é o capitalista. Para Abrantes; Martins, 2007,
p. 315):

24 [..] desenvolvimento é um processo de formagdo do homem com todas as suas
particularidades; € um processo que transcorre por meio do surgimento, em cada degrau, de
novas qualidades, novas especificidades, novos tracos e formacdes caracteristicas do homem
(Vigotski, 2018, p. 35).
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Neste modo de producdo, imperam as relacbes sociais de
dominacédo e se efetiva a contradicdo entre capital e trabalho,
determinagdo histérica da qual faz parte a producdo do
conhecimento. O conhecimento humano produzido pelo ser
social ndo estd isento da tensao existente entre os pélos da
citada contradigdo. No caso do materialismo histérico-dialético,
busca-se a objetividade do conhecimento como contributo para
a superacdo de uma realidade que, em sua esséncia, almeja
acumular capital em detrimento do ser humano.

Quando nos referimos a Educacdo do Campo sob as especificidades
dos movimentos sociais, 0s quais visam “[...] valorizar as pessoas, respeitar suas
diversidades, seus direitos” (Arroyo; Fernandes, 1999, p. 20), estamos
compreendendo esse processo e as relagdes coletivas como algo concreto,
objetivo, historico e assim teremos a possibilidade de transformar o modo como
0s camponeses, trabalhadores do campo, compreendem a sociedade. Para isso,

segundo Gohn (2011, p. 357), apreendemos que:

E preciso que sejam respeitados os direitos de cidadania e que
se aumentem progressivamente o0s niveis de participacdo
democratica da populacdo. Esses niveis expressam-se em
espacos publicos, consolidados em instituices que deem forma
aos direitos humanos e ao exercicio da participacdo cidada,
presentes nos conselhos, plenarias, féoruns e outras possiveis
instituicdes a ser inventadas.

O presidente Lula permaneceu no governo até 2011 e, nesse periodo,
foram realizadas inUmeras mudancas importantes no contexto das politicas de
reforma agraria e na educacéao superior. Dentre essas mudancas, podemos citar
gue houve “[...] didlogo com os movimentos sociais, incluindo o MST, e buscou
intensificar a reforma agraria e a regularizacao fundiaria” (Souza, 2023, p. 158).

Acrescentamos também a expansdo nos investimentos para as
universidades publicas, proporcionando, assim, um aumento no numero de
vagas e maior acesso para os trabalhadores e grupos de baixa renda. Com o
intuito de atender as demandas do campo, houve o fortalecimento do Pronera
“[...] com o objetivo de promover a educagao em areas rurais e contribuir para o
desenvolvimento do campo” (Souza, 2023, p. 158). Além disso, ampliou-se a
abrangéncia do Pronera a fim de contemplar também os territorios quilombolas.

Um outro ponto destacado por Souza (2023) esta direcionado aos

avancos e beneficios advindos do Pronera durante o governo Lula:
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Segundo dados do Incra, entre 2003 e 2010, foram criados mais
de 70 novos cursos do Pronera, beneficiando cerca de 5 mil
estudantes desde alfabetizacdo até graduacdo e poés-
graduacdo. Além disso, o programa também investiu na
formacdo de professores e na oferta de cursos técnicos e
superiores para os trabalhadores rurais. Essas iniciativas
contribuiram para a promocao da educacao no campo e para a
formacgdo de novas liderancas nas comunidades rurais (Souza,
2023, p. 160).

Todas essas acles, projetos, programas, incentivos, que
proporcionaram o acesso a universidade publica, o dialogo com 0s movimentos
sociais e o fortalecimento da agricultura camponesa/familiar visam acolher e
desenvolver de forma equanime, apesar dos obstaculos e da escassez de
recursos, as solicitagdes dos camponeses, ribeirinhos e quilombolas a fim de
garantir a formacdo dos jovens e adultos que vivem nessas e dessas
comunidades.

Dando seguimento as propostas do governo do PT, em 2011 a
presidente Dilma Rousseff tomou posse, comprometendo-se em dar
continuidade aos programas iniciados na gestao anterior. Mantiveram-se 0s
programas e projetos sociais instituidos mediante as politicas publicas de
expansao e incentivo ao acesso a universidade publica e foram criadas novas
instituicbes de ensino, aumentando, assim, o numero de vagas na educacéo
superior.

No ambito da Educacdo do Campo, percebemos desafios e criticas,
contudo houve avancos importantes para os programas do Pronera e a
instituicdo do Pronacampo, que estavam ligados, respectivamente, ao acesso a
educacédo béasica e a formacéo de professores para as escolas do campo nas
universidades publicas, valorizando as particularidades dos povos do campo. As
criticas recebidas nesse governo estavam relacionadas as politicas publicas
para o campo, principalmente para a reforma agréaria e as politicas agricolas. Um
dos maiores desafios enfrentados, segundo Souza (2023, p. 181), foi em relagéo

a

[...] falta de infraestrutura nas escolas no campo e a baixa
gualidade do ensino. Muitas familias assentadas e acampadas
tinham dificuldades para garantir a permanéncia dos filhos na
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escola, devido as condi¢cbes precérias de vida no campo e a
necessidade de trabalhar para complementar a renda familiar.
Além disso, a falta de acesso a educacdo superior era um
entrave para o desenvolvimento das comunidades rurais, que

N

muitas vezes ficavam a margem do progresso econdémico e
social do pais.

A presidente Dilma Rousseff lancou importantes projetos e iniciativas
integradas a Educacdo do Campo, promovendo avancos relacionados ao
reconhecimento dos direitos dos trabalhadores rurais e a promocdo de uma
formacdo docente a partir das especificidades do local onde moram e das
escolas em que irdo atuar.

Em 2016, a presidente Dilma sofreu um processo de impeachment,
assumindo o governo o vice-presidente Michel Temer, filiado ao Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), governando de 2016 a 2019. As
reformas propostas pelo atual presidente foram incisivas tanto na conjuntura
politica quanto econdmica, trazendo consequéncias e retrocessos para a
Educacao do Campo e para as questdes agrarias e, com isso, intensificaram-se
os conflitos nas propriedades rurais.

Podemos destacar como um grande retrocesso no cenario educacional
0s cortes de gastos e investimentos, que foram instituidos pela Emenda
Constitucional 95%°, de 15 de dezembro de 2016, que impactou diretamente as
universidades publicas, afetando principalmente os projetos e acdes que
estavam em andamento. No ambito da Educacéo do Campo, ressaltamos “[...]
uma reducao significativa de recursos e de investimentos, o0 que comprometeu a
continuidade e a expansao das acfes voltadas para a formacéo de professores
e a garantia do acesso a educagao para a populagao rural” (Souza, 2023, p.
202).

Além disso, o governo de Michel Temer revogou o MDA, o qual era
incumbido de organizar as politicas publicas da reforma agraria e o

desenvolvimento do campo. Essas tarefas foram conduzidas para o Ministério

25 Altera o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal,
e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 24
ago. 2023.
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do Desenvolvimento Social e Agrario, 0 que provocou muitos questionamentos
e criticas dos movimentos sociais e da sociedade civil.

Nas elei¢Oes para o periodo de 2019 a 2022, tivemos como presidente
eleito Jair Bolsonaro, filiado ao Partido Social Liberal (PSL), com uma postura
totalmente oposta as formas de governos que Ihes antecederam. Ele manteve
os cortes de gastos, especialmente das universidades publicas, afetando as
pesquisas, 0s projetos em andamento, os programas de pdés-graduacédo e
demais atividades académicas realizadas nas universidades. Além disso,
realizou inUmeras mudancas de ministros da Educacao, proporcionando diversas
crises, instabilidades e descontinuidades nas politicas educacionais.

Como consequéncia disso, houve inUmeros debates e discussdes, pois
a inconstancia na permanéncia dos ministros da Educacao durante o governo
Bolsonaro nos ajudam na compreenséo das diversas crises e controversias que

definiram essa gestdo. Souza (2023, p. 224) exemplifica essas situagoes:

Desde a solicitacdo de revisdo de livros didaticos sobre a
ditadura militar até a falha na correcao e atribuicdo de notas do
Enem, as polémicas variaram de assunto e intensidade, mas
todas contribuiram para um cenario de instabilidade na
educacao superior. Além disso, o fato de um ministro ndo ter
chegado a tomar posse por conta de problemas em suas
titulacBes, destaca a importancia de escolher com rigor e
responsabilidade os gestores da educacao, que tém um papel
fundamental na formacao de milhares de jovens brasileiros.

Todas essas agdes, mudancas e transformagdes que ocorreram nesse
e em outros governos distanciam-se cada vez mais a Educacdo da concepcéo
de desenvolvimento integral dos individuos, de modo que ele possa apropriar-se
dos signos e significados que foram e sao criados pela sociedade, visando a
criticidade e a autonomia dos sujeitos (Vigotski, 2000).

Em suma, esta breve analise dos governos nos permitiu abstrair as
particularidades e nuances de cada periodo historico, nos quais os ideais
politicos, econdmicos e financeiros se divergem a cada nova forma de governo.
Isso representa uma descontinuidade nos processos e um olhar fragmentado,
principalmente para a Educagao. Pontuamos retrocessos, especialmente no

acesso as universidades publicas, onde sédo formados os novos professores; e



67

ainda mais retrocessos, quando nos voltamos para a Educacgdo basica do

Campo.
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1.4 Implantacdo das politicas publicas da Licenciatura em Educacéo do

Campo e suas implicacOes para a formacao de professores

No ano de 2004, durante o governo do presidente Lula, tivemos a Il
Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, que teve como efeito a criacdo
da SECADI no ambito do MEC. Segundo Viero e Medeiros (2018, p. 119) “Este
fato € de grande importancia, pois implica na inclusdo na estrutura federal de
uma instancia responsavel especificamente pelo atendimento das demandas do
campo, a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades”.

Os desafios enfrentados para a formag¢do do curso da LEDOC foram
diversos, desde as politicas de financiamento, a formacéo de professores e as
producbes necessarias que fundamentassem as reais necessidades dos
individuos do campo. Assim, foi preciso superar as politicas publicas ja
estabelecidas para a formacao de professores, para que que alcancassem as
guestdes primordiais no processo de construcdo da Educacdo do Campo no

Brasil. Conforme Caldart (2004, p. 16), consideramos que:

Nao se trata de “inventar” um ideario para a Educacdo do
Campo; isso nao repercutiria na realidade concreta. O grande
desafio é abstrair das experiéncias e dos debates, um conjunto
de ideias que possam orientar o pensar sobre a pratica de
educacao da classe trabalhadora do campo; e, sobretudo, que
possam orientar e projetar outras praticas e politicas de
educacao.

A principio, foram instituidas quatro universidades publicas®® para a
experiéncia piloto, como ja citado anteriormente, e somente nos anos de 2008 e
2009 foram lancados editais publicos para que outras instituicbes também
pudessem concorrer a oferta da LEDOC.

Em 2010, foram instituidas politicas publicas de apoio a formacdo de
educadores do proprio campo, com o decreto n® 7.352/2010, o qual instituiu o
Pronacampo, estabelecendo a “[...] garantia e a qualificagdo do atendimento
escolar aos diferentes sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades

de ensino da Educacéao Basica” (Viero; Medeiros, 2018, p. 122). Em decorréncia

26 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Brasilia (UnB) — na primeira
turma, em parceria com o Instituto Terra (Iterra) —, Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFSE).
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dos editais 2008/2009, somente no ano de 2011 é que foram instituidos trinta
novos cursos da LEDOC nas universidades publicas do pais.

Ressaltamos que todo esse processo se deu diante das praticas
coletivas dos movimentos sociais do campo, que visavam a transformacao das
escolas tradicionais em um lugar no qual o sujeito do campo pudesse
reconhecer-se e ter uma estrutura que respeitasse e valorizasse seus
conhecimentos, sua cultura e seu espaco de vida e trabalho. A LEDOC
constituiu-se no processo de transformacéo das condi¢des de vida da populagéo
do campo, alcancando como

[...] resultado de um processo coletivo, tenso e contraditério, no
qual a politica publica é compreendida a partir de uma
concepcao dialética”. E resultado da capacidade de a sociedade,
principalmente por meio dos movimentos sociais, impor ao
Estado as condicdes para efetivacdo dos seus direitos por meio
do processo de luta de classes (Santos; Silva; Souza, 2013, p.

66).
Diante desse contexto, a elaboracao dos projetos politicos pedagogicos
dos cursos, apesar das especificidades de cada local, foi pensada inicialmente
segundo os principios basicos que incluem os processos formativos nos quais

0S movimentos sociais e a Educacdo do Campo foram gestados, considerando

o mundo da vida dos sujeitos?’. Assim, conforme Molina e Sa (2012, p. 469):

O processo de reproducdo social destes sujeitos e de suas
familias — ou seja, suas condicdes de vida, trabalho e cultura ndo
podem ser subsumidos numa visdo de educacao que se reduza
a escolarizacdo. A Educacdo do Campo compreende 0s
processos culturais, as estratégias de socializacdo e as relagdes
de trabalho vividas pelos sujeitos do campo, em suas lutas
cotidianas para manterem esta identidade, como elementos
essenciais de seu processo formativo.

As especificidades e as particularidades que a LEDOC tem como base
exigem gue os sujeitos sejam pensados e formados a partir dos projetos sociais

e econbmicos do campo, tendo como compromisso considerar 0s sujeitos do

27 Este estudo considera a partir dos estudos em Marx “[...] o desenvolvimento dos homens
partindo do homem real, concreto, membro de uma determinada sociedade e classe e das
condi¢gdes também reais e concretas da producido de sua existéncia e da prépria sociedade”
(Viero; Medeiros, 2018, p. 147).
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campo dentro do processo de ensino-aprendizagem, bem como a sua cultura e
as formas proprias de aprendizagem do seu povo, reconhecendo-se nos saberes
construidos coletivamente, diante das experiéncias constituidas historicamente.

A formacé&o de professores na LEDOC requer ser pensada de forma que
possa atender as demandas e necessidades formativas da realidade dos

individuos do campo. Molina e Rocha (2014, p. 226) compreendem que:

Para tanto, precisa de uma formacdo que o habilte a
compreender a gravidade e a complexidade dos novos
processos de acumulacdo de capital no campo, que tém
interferéncia direta sobre a realidade do territério rural e os
destinos da infancia e juventude do campo que ele ir4 educar,
bem como sobre o préprio destino e permanéncia das escolas
do campo.

As autoras destacam que a formacéo dos professores para as escolas
do campo demanda uma formacdo que amplie a visdo e as concepc¢des do
processo de ensino-aprendizagem do docente, de modo que ele consiga superar
as contradicbes da sociedade capitalista, superando a fragmentacdo dos
conhecimentos até alcancar a formagdo do pensamento critico, partindo da
realidade na qual o estudante esta inserido, para que ele tenha condi¢bes de
compreender e integrar-se como agente da sua comunidade.

Segundo Viero e Medeiros (2018), é importante que sejam
proporcionados momentos de discussdo que ampliem a visdo e o repertorio
tedrico-cientifico dos estudantes para que o conhecimento produzido seja
formado como “[...] iniciativas que defendem o meio rural como espago de
diversidade cultural e identitaria e, portanto, territérios que carecem de politicas
direcionadas a essa realidade e ndo uma mera transposicdo do que é elaborado
no meio urbano” (Viero; Medeiros, 2018, p. 30).

Uma das especificidades presentes desde o inicio na LEDOC constitui-

se a partir da organizacédo curricular, conhecida como regime de alternancia?,

28 Alternancia é uma das possibilidades de garantia de direitos aos sujeitos do campo para que
possam ndo so6 participar da formacao escolar, mas articular o espa¢o escolar ao espaco de vida,
de situacdes cotidianas, compreende-se que a alternancia ndo € qualquer tempo e espaco, mas
momentos de trocas, de relag8es intrinsecas entre familia, comunidade e escola, entre sujeitos
alunos, professores e trabalhadores do campo. Portanto, nessa relacdo, diferentes saberes
(empiricos, populares e cientificos) séo acionados para que a formacéo se efetive (Piatti; Oliveira,
2019, p. 15-16).
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em gue sdo previstas e ofertadas aulas de maneira intrinseca?® e integradas com
o0 Tempo Universidade (TU) e o Tempo Comunidade (TC). Conforme Molina e
S& (2012, p. 468), “Esta metodologia de oferta intenciona também evitar que o
ingresso de jovens e adultos na educagéao superior reforce a alternativa de deixar
de viver no campo, bem como objetiva facilitar 0 acesso e a permanéncia no
curso dos professores em exercicio”.

Essa proposta de formacdo esta articulada com a construcdo dos
conhecimentos que superem 0S espacos escolares e que sao proporcionados
também nos espacos de producédo de vida, dentro das comunidades, fazendas,
assentamentos, quilombos, isto €, onde se encontram as Escolas do Campo. A
Educacdo do Campo possui como especificidade “[...] um curriculo baseado na
vida e valores da populagéo do campo para que o aprendizado escolar também
possa ser um instrumento para o desenvolvimento sociocultural e econémico do
campo” (Silva; Morais; Bof, 2006, p. 74).

A medida que os estudantes conseguem explorar todo esse contexto
das praticas formativas que sdo propostas pela LEDOC, ou seja, as
especificidades das lutas dos movimentos sociais e sindicais, que constituem o
processo histérico dos sujeitos do campo, eles constroem possibilidades para
transformar e construir novos saberes. Sendo assim, apds todo o processo de
apropriacdo, compreensdo e transicdo, esses estudantes podem alcancar o
pensamento tedrico-cientifico de modo que sejam capazes de compreender,
guestionar e agir em diferentes tempos, espacos e situacoes.

Para Molina e Sa (2012, p. 470),

Este perfil de educador do campo que 0s movimentos
demandam exige uma compreensdo ampliada de seu papel,
uma compreensdo da educagdo como préatica social, da
necessaria inter-relacdo do conhecimento, da escolarizacéo, do
desenvolvimento, da construc¢éo de novas possibilidades de vida
e permanéncia nesses territérios pelas lutas coletivas dos
sujeitos do campo; pretende-se formar educadores capazes de
promover profunda articulagéo entre escola e comunidade.

2 Aulas ofertadas de maneira intrinseca referem-se a praticas pedagdgicas que conectam o
conteudo ao desenvolvimento essencial e interno dos estudantes, priorizando aprendizagens
gue fazem sentido para eles e que estéo ligadas as suas experiéncias, interesses, habilidades e
emocoes.
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Nessa perspectiva da formacdo docente dentro dos principios formativos
da LEDOC, o educador sera preparado “[...] para a habilitagdo da docéncia por
area de conhecimento, para a gestao de processos educativos escolares e para
a gestéo de processos educativos comunitarios” (Molina; S4, 2012, p. 470). Essa
formacao precisa ser promovida mediante os processos formativos articulados a
dialética entre a educacao e a experiéncia, visando garantir a integracdo dos
conhecimentos intelectuais e os conhecimentos empiricos dos sujeitos.

A habilitacdo por area de conhecimento foi pensada a partir da
necessidade de ter um coletivo de professores nas escolas do campo que
fossem habilitados para transitarem em mais de uma disciplina, criando assim
possibilidades de ampliacdo de oferta nos diferentes niveis de ensino nos
territorios camponeses (Molina, 2017).

A formacao por areas de conhecimento traz uma abordagem que visa
ampliar os conhecimentos cientificos que dialoguem entre si, superando a
fragmentacao tradicional das disciplinas, além de gerar novas estratégias de
socializacao e usos dos conhecimentos cientificos por meio do trabalho coletivo
e articulado com os educadores.

Quando nos referimos as habilitacbes para as quais o docente deve
estar preparado, estamos nos referindo a formacdo como totalidade, ou seja,
eles precisam compreender o processo como um todo, em todas as suas
dimensdes, a fim de que possam “[...] contribuir com a construcédo de processos
capazes de desencadear mudancas na légica de utilizacdo e de producado de
conhecimento no campo [...]", superando a fragmentacdo dos conteudos e
transformando a producao do conhecimento na “[...] compreensao da totalidade
e da complexidade dos processos encontrados na realidade” (Molina; Sa, 2012,
p. 471).

A producdo do conhecimento possibilita aos sujeitos expandir e
transformar a producéo historicamente elaborada, pois, de acordo com Molina e
Sa (2012, p. 472), “Os fendbmenos da realidade atual precisam ser estudados em
toda a sua complexidade, tal como existem na realidade, por meio de uma
abordagem que dé conta de compreender totalidades nas suas contradi¢des, no
seu movimento historico”.

Em sintese, percebemos que as especificidades da LEDOC sustentam

as relacdes do sujeito do campo com a sociedade e, por esse motivo, elas néo
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podem ser modificadas, uma vez que se articulam com o0s projetos sociais e
econdmicos do campo, na perspectiva do desenvolvimento integral do sujeito,
considerando o universo sociocultural e as diversas formas de aprendizagens
dos povos do campo. Dessa forma, a escola é transformada em um instrumento
de luta para que os sujeitos do campo sejam os protagonistas das lutas que séo
tracadas diariamente, transformando-os em intelectuais organicos da classe
trabalhadora (Viero; Medeiros, 2018).
Sob os olhares de Molina e Sa (2012, p. 472),

A formacdo desses docentes deve incluir principalmente o
estudo das préprias questdes da atualidade, em particular as
guestdes fundamentais da realidade do campo brasileiro hoje, a
fim de que possam ter referéncia de contetdo e de método para
pensar em uma escola que integre o trabalho com o
conhecimento aos aspectos mais significativos da vida real de
seus sujeitos.

Tendo em vista as condi¢cbes nas quais a LEDOC foi criada, podemos
dizer que todas essas especificidades geram um movimento contra-hegemaonico
de transformacdo das politicas publicas no pais. Consideramos que a
universidade publica € um espaco de disputa e interesses politicos e
econdmicos, assim como o Estado, pois nela sdo construidos conhecimentos,
pesquisas, ideologias e sdo proporcionados debates que colocam e fazem os
estudantes pensarem sobre a realidade mediante os conhecimentos tedricos ja
elaborados (Molina; Sa, 2012).

O curso da LEDOC possibilitou e possibilita aos estudantes o acesso a
uma grande diversidade e, ao mesmo tempo, a singularidades de conhecimentos
e experiéncias, pois eles se depararam com estudantes de outras origens
sociais, que carregam todos esses desafios das lutas dos movimentos sociais e
visam romper com as limitacées que |hes foram impostas. Foi diante da LEDOC
gue eles puderam chegar até a universidade, um espaco de producdo de
conhecimentos académicos, sendo protagonistas da luta do seu povo com o
propdsito de obter uma formag¢do humana, integral e critica que possibilite a eles
tornaram-se agentes ativos nos debates e nas discussdes sobre as contradicfes

da sociedade capitalista (Costa, 2025).



74

A formacgé&o por areas do conhecimento prop8e a construcdo de novos
espacos curriculares que integrem componentes tradicionais das disciplinas por
meio de uma abordagem ampliada, na qual os conhecimentos cientificos
dialogam entre si, tomando como ponto de partida os problemas concretos da
realidade.

Essa habilitacdo por areas do conhecimento almeja a desfragmentacao
do conhecimento e a superacao de uma pedagogia capitalista disciplinar, a qual
tende a isolar as questbes em determinadas disciplinas, limitando a
compreensao do sujeito (alienada em apenas uma perspectiva) para entender a
realidade complexa (Caldart, 2000).

Diante de todo esse processo de conquistas, lutas, desafios e
transformacgbes na Educacdo do Campo, principalmente na educacao superior,
na secgéo 2 investigaremos os principios formativos e os conceitos fundamentais
da formacao sociocultural e do desenvolvimento do homem, abstrairemos as
concepcgoes teoricas dos principios formativos e conceitos fundamentais da
Leducampo, no contexto da formacgédo sociocultural e desenvolvimento integral
do homem na formacéao inicial de professores e verificaremos a inter-relacéao
entre os conceitos fundamentais do desenvolvimento humano com a formacao
dos conceitos teoricos-cientificos na perspectiva dos principios da Educacéo do

Campo.
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2 PRINCIPIOS FORMATIVOS E CONCEITOS FUNDAMENTAIS DA
FORMACAO SOCIOCULTURAL E DESENVOLVIMENTO DO HOMEM

Considerando as especificidades da Licenciatura em Educacao do
Campo (LEDOC)*, que desde a sua origem enfrenta intensos processos de
lutas e resisténcias dos trabalhadores do campo, a fim de concretizar uma
formacdo especifica para os professores das escolas do campo, como foi
demonstrado na Secao 1, analisaremos, com base nos estudiosos da THC, as
diversidades e particularidades por meio das quais séo formados os professores,
buscando compreender quais sao suas implicacdes para o desenvolvimento dos
sujeitos que vivem no campo.

Essa proposta de formacdo docente tem em seus principios 0s
fundamentos de organizacdo de movimentos sociais, conforme as propostas
contra-hegemonicas, com a finalidade de fortalecer e manter em evidéncia 0s
seus principios formativos. Destacamos com Molina, Rocha e Santos (2019, p.
304) que:

As politicas de Educacdo do Campo visam nao apenas garantir
0 acesso dos povos do campo as instituicdes publicas de ensino,
mas principalmente a permanéncia durante 0 processo
formativo, tendo em vista a maior vulnerabilidade decorrente das
condicBes socioecondmicas e educacionais das populacbes
rurais.

Como visto na Secdo 1, foi com o Edital 02/2012 que diversas
universidades publicas tiveram a oportunidade de ofertarem o curso da LEDOC,
gracas a pressao dos movimentos sociais do campo.

Afirmamos com Molina (2017) que o processo formativo da LEDOC se
deu em virtude das lutas dos trabalhadores rurais, juntamente com o0s
movimentos sociais, como o MST, em busca dos seus direitos tanto pela terra
guanto a educacao, possibilitando uma maior visibilidade as especificidades do
campo e as experiéncias coletivas acumuladas culturalmente pelos

trabalhadores.

30 Sera utilizada a abreviacdo LEDOC para as Licenciaturas em Educacéo do Campo, de forma
geral, e para o curso da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul utilizaremos a abreviacéo
Leducampo.
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Esse contexto de reivindicagcbes organizadas pelos trabalhadores e
grupos sociais permitiu que os movimentos sociais da terra lutassem por uma
formac&o que proporcionasse aos profissionais do campo um desenvolvimento
critico, tornando-o0s conscientes e capazes de lutarem por seus direitos e, que
possibilitasse desenvolver formas mais elaboradas de pensamento nos
estudantes, levando-os a se apropriarem e superarem as contradigcdes impostas
pela légica do capital.

Segundo Molina (2017), todas as experiéncias acumuladas
historicamente pelos movimentos sociais fizeram com que a conjuntura das
politicas publicas se voltasse para atender os tracos especificos dos sujeitos do
campo. Assim,

Importa destacar aqui que essas Licenciaturas tém uma marca
constitutiva fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas
assumindo uma posicdo de classe, rompendo tradicionais
paradigmas que afirmam a possibilidade da neutralidade da
producdo do conhecimento cientifico e das politicas
educacionais (Molina, 2017, p. 590).

Partindo dessa marca constitutiva do curso, analisamos o PPC da
Leducampo da UFMS e apontamos diversos aspectos e elementos importantes
gue colaboram para a formacdo sociocultural e para o desenvolvimento do

homem na perspectiva dos principios formativos da Educac&o do Campo.

2.1 ConcepcOes tedricas dos principios formativos e conceitos

fundamentais da Leducampo

O grande desafio da Leducampo é formar professores a partir dos
principios formativos, os quais se fundamentam nas concepcfes de homem, de
educacdo e de sociedade. Analisaremos esses principios com base nos
estudiosos que partem da THC, iniciando pelo conceito de homem mediante o

contexto sécio-histérico no qual se insere,

[...] como um ser préatico e social, produzindo-se a si mesmo
através das suas objetivacdes (a praxis, de que o processo do
trabalho € o momento privilegiado) e organizando as suas
relagdes com os outros homens e com a natureza conforme o
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nivel de desenvolvimento dos meios pelos quais se mantém e
reproduz enquanto homem (Netto, 2006, p. 28).

Compreendemos que a formacdo do homem e das relagbes sociais
estdo se modificando a todo momento e se transformando, bem como novas
aquisicbes e novas apropriacdes também estdo ocorrendo, num movimento
dialético, sendo que essa evolugcdo ocorre de geracdo para geracao, num
processo continuo e historico (Leontiev, 2004).

Cada geracao inicia a sua jornada apropriando-se dos objetos e dos
fendmenos do mundo em que foram criados pelas geracdes anteriores, ou seja,
dos fenbmenos externos da cultura material e intelectual. De acordo com
Leontiev (2004, p. 290):

As aquisicdes do desenvolvimento histérico das aptidées
humanas ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos
fenbmenos objetivos da cultura material e espiritual que os
encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se apropriar destes
resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgaos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fenbmenos do mundo circundante através de
outros homens, isto é, num processo de comunica¢do com eles.
Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcéo
este processo é, portanto, um processo de educacao.

A educacao se da, segundo Vigotski (1997), inicialmente pelo processo
de comunicacdo do individuo com outros homens, apropriando-se dos
instrumentos, ou seja, 0s signos psicolégicos, que se apresentam a principio
externos ao individuo, contudo esses signos sao assimilados e internalizados.

Compreendemos a educacéao a partir dos estudos de Vigotski (1997, p.
159) como o “...] processo de acumulacdo e elaboracdo de reacles
condicionadas, de adaptacdo das formas de comportamento herdadas as
condi¢cBes do meio, de fechamento de novas conexdes entre 0 organismo e o
meio, ou seja, um processo condicionado em cada ponto do percurso”.

Conforme Leontiev (2004, p. 283):

Esta forma particular de fixacdo e de transmisséo as geracoes
seguintes das aquisi¢cdes da evolugcédo deve o seu aparecimento
de fato, diferentemente dos animais, dos homens terem uma
atividade criadora e produtiva. E alids, o caso da atividade
humana fundamental: o trabalho.
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E nessa atividade que o homem se diferencia dos animais, pois ele
modifica a natureza conforme as suas necessidades, criando obijetos,
instrumentos e meios de producdo para satisfazerem as suas necessidades, ou
seja, constroem casas, produzem suas vestimentas e plantam seu alimento.
Com Leontiev (2004, p. 283) compreendemos que “Os progressos realizados na
producéo de bens materiais s&o acompanhados pelo desenvolvimento da cultura
dos homens; o seu conhecimento do mundo circundante deles mesmos
enriquece-se, devolvem-se a ciéncia e a arte”.

Diante dessas transformacdes, modificacdes e novas apropriacdes que
ocorrem no processo de hominizagédo, reafirmamos com Antunes (2013, p. 23)

que:

[...] s6 0 que podem fazer os animais é utilizar a natureza e
modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao
contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a.
E ai esta, em ultima andlise, a diferenca essencial entre o
homem e os demais animais, diferenca que, mais uma vez,
resulta do trabalho.

O homem se distingue dos animais pelo fato de que em sua atividade
principal, isto é, o trabalho, constitui-se como objeto de sua vontade e
consciéncia. Essa atividade é mediatizada por meios e instrumentos que
possibilitam aos homens conhecer o mundo objetivo “[...] como uma realidade
gue permanece em seu pensamento sob a forma de abstracbes que refletem
essa realidade objetiva, suas leis e propriedades” (Mello, 2000, p. 4). Assim,
podemos dizer que a atividade desenvolvida pelos homens ndo transforma
somente 0s objetos com os quais ele se relaciona tanto no mundo objetivo
guanto no subijetivo, pois ele cria novas necessidades.

Ao criar essas novas necessidades, cria-se também a necessidade de
reorganizacao da sociedade, pois, de acordo com Antunes (2013, p. 26), “A
primitiva propriedade comunal da terra correspondia, por um lado, a um estagio
de desenvolvimento dos homens no qual seu horizonte era limitado, em geral,
as coisas mais imediatas, e pressupunha, por um lado, certo excedente de terras
livres [...]". Contudo, comegou a se esgotar a disponibilidade de terras livres e

houve a decadéncia de propriedades para a producdo e o suprimento da
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necessidade da populagdo, surgindo assim a “[...] divisdo da populacdo em
classes diferentes e, portanto, no antagonismo entre as classes dominantes e as
classes oprimidas” (Antunes, 2013, p. 26).

Como consequéncia dessa diviséo social do trabalho, em que o trabalho
do homem é transformado em objetos e/ou mercadorias que sdo destinados a
venda e/ou a troca, visando aos altos lucros, nos deparamos com uma
contradigéo, pois “[...] o produto toma um carater totalmente impessoal comecga
a sua vida propria, independente do homem, a sua vida de mercadoria (Leontiev,
2004, p. 294).

As concepcbes de homem, educacdo e sociedade nao estédo
conceitualizadas e nao aparecem definidas, contudo elas precisam estar
presentes e muito bem definidas no PPC, ja que sao elas que orientaréo a logica
na qual os estudantes serdo formados. Os estudantes necessitam compreender
a sociedade na qual estdo inseridos e o0 seu cunho organizacional, o qual esta
direcionado para a exploracdo do trabalho® dos homens, visando sempre a
altissimos lucros e isso faz com que se aumentem cada vez mais as
desigualdades sociais.

O estudante necessita reconhecer-se nesse contexto e buscar “[...] a
superacao da forma capitalista de organizacdo do trabalho, na perspectiva da
associacao livre dos trabalhadores, na solidariedade e na justa distribuicdo social
da riqueza gerada coletivamente pelos homens” (Molina, 2017, p. 592).
Salientamos que os trabalhadores do campo estao perdendo o seu espaco para
0 agronegodcio, para a expansdo da monocultura e para as empresas
estrangeiras, que estao investindo fortemente o seu capital nas terras brasileiras,
principalmente no estado de Mato Grosso do Sul (MS).

Vale ressaltar que o MS é um estado marcado pelo agronegocio e,
portanto, a licenciatura € concebida dentro desse contexto. O curso em questao
estabelece um contraponto ideolégico em relacdo as politicas educacionais
formuladas pelo estado de Mato Grosso do Sul (MS), as quais consolidam um
modelo de desenvolvimento econdmico baseado na pecuaria extensiva e na

monocultura, especialmente da soja, voltada para a exportacdo em detrimento

31 A exploracdo do trabalho refere-se a mais-valia, isto €, ao valor produzido pelo trabalhador
além daquele necessario para a sua propria sobrevivéncia e que € apropriado pelo capitalista.
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da producdo de alimentos basicos para consumo interno, realizada pela
agricultura familiar.

E fundamental destacar que a area geografica onde se encontra a
referida licenciatura € marcada pelo predominio de latifundiarios e pelas disputas
entre os grandes proprietarios e 0s pequenos agricultores (camponeses). Esses
conflitos sdo gerados pela desigualdade, pela predominancia do latifandio, pelo
agronegocio, pelo uso da violéncia e por diversos outros problemas que
emergem progressivamente desse processo (Oliveira, 2021). E preciso,
enfrentar e resistir a essa desterritorializacdo dos trabalhadores do campo, de
modo que seja valorizado o seu espaco de vida, de trabalho e todo o aprendizado
produzido nele.

Nesse contexto, a escola precisa ser pensada e organizada de modo
gue ela possa ser um dos grupos sociais capazes de contribuir para transformar
socialmente os individuos, no entanto existem contradigbes que ultrapassam o
universo escolar, isto €, para que a sociedade realmente seja transformada, €
necessario que haja mudancas nas relacdes sociais de producao, pois sem isso
nao conseguiremos promover a desalienacdo dos estudantes (Caldart, 2015).

Para isso, ndo podemos perder de vista as tensdes e contradicdes
presentes nesse novo projeto de sociedade, em que os desafios existentes

superam o processo de escolarizagao.

2.2 Formacao sociocultural e desenvolvimento integral do homem na

formacao inicial de professores

A THC nos ajuda a compreender o desenvolvimento do homem nas
perspectivas historica, social e psicolégica. Concordamos com Vigotski (2000) e
Leontiev (1978) ao afirmarem que o ser humano ndo nasce pronto, mas se
humaniza diante das relacdes com outras pessoas nos contextos histoérico, social

e cultural. Leontiev (1978, p. 282-283) destaca que:

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢cbes histéricas da
humanidade. [...] SO apropriando-se delas no decurso da sua
vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente
humanas. Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros
das geracbes anteriores e eleva-o muito acima do mundo
animal.
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E nesse movimento de aprender a conviver com outras pessoas em
comunidade que o homem vai se transformando, isto é, a partir das
caracteristicas socioculturais das relacdes que estabelece. Essas relacdes
socioculturais sao fundamentais para o desenvolvimento e a apropriacdo da
cultura pelo ser humano.

Nessas relagBes sociais ocorrem as subjetivacées dos individuos com
relagdo ao seu modo de ser, por isso, “[...] a cultura origina formas especiais de
conduta, modifica a atividade das func¢des psiquicas, edifica novos niveis no
sistema do comportamento humano em desenvolvimento” (Vigotski, 1995, p. 34).
As atividades das quais o0s sujeitos participam influenciam no desenvolvimento
multilateral do sistema psiquico em todas as suas dimensdes culturais e
pessoais.

E nesse processo complexo e continuo que o homem, ao se afastar da
natureza, conseguem transforma-la e, com isso, “[...] transforma a atividade vital
humana em atividade produtora de objetivagdes” (Martins, 2014, p. 89) e
transforma-se a si mesmo. Esta atividade humana fundamental, criadora e
produtiva do homem, que o diferencia dos animais, € definida como trabalho, isto

e,

[...] como a atividade exercida exclusivamente por homens,
membros de uma sociedade, atividade através da qual —
transformando formas naturais em produtos que satisfazem
necessidade — se cria a riqueza social; estamos afirmando mais:
que o trabalho ndo é apenas uma atividade especifica de
homens em sociedade, mas é, também e ainda, 0 processo
histérico pelo qual surgiu o ser desses homens, o ser social. Em
poucas palavras, estamos afirmando que foi através do trabalho
gue a humanidade se constitui como tal (Marx, 1985, 149).

Mediante as atividades de producdo da sua existéncia, o homem
consegue ampliar as relacdes objetivas e subjetivas, agindo assim de forma
intencional e cada vez mais complexa. Ao apropriar-se da atividade do trabalho
como uma atividade consciente, surge historico e socialmente o ser social, que

passa a ser guiado/dirigido pelas leis sécio-historicas.
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Esse nivel de consciéncia, que é estabelecido inicialmente pelo homem,
ainda nao se configura como a utilizagao intencional da consciéncia, conforme
Mello (2000, p. 6-7):

Esse primeiro nivel de consciéncia, no entanto, j& caracteriza o
ser humano como produto das relacbes sociais, uma vez que
possibilita que este se construa a partir da relagdo dinamica de
apropriacdo e objetivacdo que estabelece no mundo
socialmente construido, através de sua atividade vital humana —
o trabalho — quando se apropria das objetivages historicamente
acumuladas pela humanidade que encontra ao nascer, e quando
exercita a esséncia humana, de que se apropria, através de suas
préprias objetivacdes.

Ao considerarmos o nivel de consciéncia que se estabelece nas relacbes
dindmicas de apropriacdo e objetivacdo da atividade vital humana, que € o
trabalho, consideramos que essa € a consciéncia em si, a qual esta voltada para
o mundo exterior, em que os individuos percebem e interagem com objetos, mas
ainda nao estédo plenamente conscientes de sua propria subjetividade.

Contudo, dentro da sociedade capitalista, a compreensdo da
consciéncia em si € definida como algo que ocorre naturalmente, de forma
espontanea e, nesse contexto, ela € considerada como um condicionante da
alienacdo, pois, na logica do capital, o interesse ndo esta no desenvolvimento
integral do homem, mas sim na permanéncia dos conhecimentos empiricos, a
fim de continuar produzindo e gerando altos ganhos/lucros (Mello, 2000). Logo,
guanto mais alienados forem os individuos, mais na esfera cotidiana eles iréo
permanecer.

Em um nivel mais avancado de consciéncia, os individuos conseguem
superar e satisfazer as suas necessidades basicas e transitam para atividades e
necessidades mais complexas. Para isso, eles sdo levados a utilizar de forma
intencional a consciéncia, transitando para a consciéncia para si.

Conforme Marx (2004, p. 14), as necessidades dos homens véo se
diversificando a medida que séo satisfeitas, assim a producdo e as novas

necessidades vao se sofisticando, ou seja:

Necessidades que, uma vez satisfeitas, repdem, ao infinito,
novas necessidades; inclusive, na medida em que a producéo
se enriguece, a produtividade aumenta e, portanto, o trabalho se
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sofistica. Repdem e renovam necessidades ndo propriamente
materiais, mas abstratas, espirituais, que aparecem, também
elas, como resultado da atividade produtiva, tendo em vista o
fato de que o marco inicial desse movimento é a relacéo
estabelecida entre o ser humano e o meio natural (Marx, 2004,
p. 14).

Nesse movimento, 0 homem passa a ter consciéncia da sua propria
consciéncia, isto é, ele tem condicdes para utilizad-la de modo intencional “[...]
sem, no entanto, perceber-se como condicionado socialmente e sem fazer dessa
percepcdo elemento essencial na escolha dos fins e motivos que dirigem sua
atividade” (Mello, 2000, p. 41). Neste sentido, o individuo realiza atividades
intencionais, utiliza de elementos cientificos, com fundamentacdo tedrica,
contudo, ndo consegue posicionar-se criticamente perante a sociedade e impor-
se de forma autdbnoma diante das diversas situacdes na realidade.

Para alcancar a consciéncia para si, de forma critica, os individuos

precisam acima de tudo, manter uma

[...] relacdo consciente com seu ser e estar no mundo [...] o
levaria a posicionar-se frente as relacdes sociais e a assumir a
atitude de forjar seus proprios caminhos de forma cada vez mais
autbnoma em relacdo as condicbes alienadas. Neste nivel, o
sujeito utiliza intencionalmente sua consciéncia, e faz isso
consciente da alienacéo que impregna todos os fatos e situacdes
na sociedade alienada (Mello, 2000, p. 41).

E na consciéncia para si que os individuos ndo apenas percebem os
objetos externos, mas também se tornam conscientes de si mesmos como um
sujeito pensante, pois ha uma autorreflexdo da propria identidade.

Pensando na formacdo docente como uma formacgéo profissional que
esta direcionada para uma atividade produtiva, isto €, como um trabalhador que
esta envolvido na producédo do ensino, consideramos que 0 ensino é produto do
seu trabalho. Para tanto, € necessario conceituar a formacdo de professores
como uma “[...] formacao de dado trabalhador na relagdo com o produto de seu
trabalho e com as condic¢des historico-sociais nas quais ocorre” (Martins, 2010,
p. 14).

A formacdo docente precisa possibilitar aos individuos condi¢cfes de
desenvolvimento pautadas na transi¢cdo da consciéncia em si para a consciéncia

para si, em que 0 Sujeito ndo se reconhece apenas como sujeito, mas se
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reconhece também na presenca de outros sujeitos e compreende a importancia
das relagdes sociais. E por isso, sob uma perspectiva emancipadora, que a

formacéo de professores precisa

[...] desenvolver a capacidade de pensar criticamente a
realidade, fundada na ética, e respeitando a dignidade e a
autonomia dos sujeitos envolve a estratégica do professor como
intelectual transformador e a escola como um espaco de
contestacdo e de construcao de uma visédo critica da sociedade
(Silva, 2019, p. 285).

Em virtude disso, € necessério (re) significar a formacao de professores,
pois ela precisa estar pautada, isto é, ser pensada “[...] como uma trajetoria de
formacdo de individuos, intencionalmente planejada, para a efetivacdo de
determinada pratica social” (Martins, 2010, p. 14). Sendo a pratica social
compreendida na coletividade, ou seja, nas relagdes sociais, ela supera a
concepcdo de sujeitos isolados e inclui um conjunto de homens num dado
momento histérico. E, para isso, como dissemos anteriormente, a consciéncia
precisa estar voltada para si, de forma critica.

Nesse contexto, estamos considerando a pratica social como a forma
em que estdo sintetizadas as relacdes sociais em um determinado momento

historico. Vazquez (1968, p. 194), ao referir-se a pratica social, explica que:

O objeto da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou os
homens reais. A finalidade dessa atividade é a transformacéo
real, objetiva, do mundo natural ou social para satisfazer
determinada necessidade humana. E o resultado é uma nova
realidade, que subsiste independentemente do sujeito ou dos
sujeitos concretos que a engendraram com sua atividade
subjetiva, mas que, sem davida, so6 existe pelo homem e para o
homem, com ser social.

O trabalho educativo, para que esteja articulado com o desenvolvimento
humano, é preciso ter como produto e/ou resultado a humanizacdo. Nesse

sentido, Martins (2010, p. 15) afirma que:

O objetivo central da educacéo escolar reside na transformacgéo
das pessoas em direcdo a um ideal humano superior, na criagéo
das forcas vivas imprescindiveis a agao criadora, para que seja,
de fato, transformadora, tanto dos proprios individuos quanto
das condi¢des objetivas que sustentam sua existéncia social.
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Para que o produto final do trabalho educativo seja a humanizacéo,
mesmo estando em conformidade com os principios da formacdo humana, o
trabalho do professor ainda depende da transformacdo das méaximas
capacidades que sdo desenvolvidas pelo proprio ser humano. Entretanto, o que
percebemos na formacao de professores atualmente é que o resultado esta
centrado somente na aparéncia da aprendizagem e do desenvolvimento, isto é,
0 ensino e a educacdo estdo baseados nas abstracdes simples das
circunstancias concretas da realidade.

Com o trabalho se engendram novas caracteristicas ao ser humano
(homem), o que possibilita o desenvolvimento das fungBes psiquicas
elementares, ou seja, as funcbes afetivas e cognitivas para formas mais
complexas de desenvolvimento, alcangando as func¢des psiquicas superiores.

De acordo com Leontiev (1978, p. 269):

[...] ao aprender a utilizar um objeto criado pelas geracbes
anteriores, 0 homem se apropria das operacdes motoras que
nele estdo incorporadas. E a0 mesmo tempo um processo de
formacdo ativa de aptiddes novas, de funcdes superiores,
“psicomotoras” que “hominizam” sua esfera motriz.

Essas transformacdes apresentam-se em um movimento dialético, pois
o0 homem esta em constante transformacéao, isto €, o fato de relacionar-se com
outros homens, ter acesso a novos conhecimentos, bem como conhecer e
compreender o processo historico-social também causa novas transformacoes.
Diante disso, podemos dizer que o individuo tem condi¢cdes para superar as
funcdes psicologicas elementares, que sdo comuns a todos os animais e
necessarias para a manutencdo da vida e para as funcbes psicologicas
superiores, que sao comuns apenas para 0s seres humanos, ja que elas
condicionam os homens para comportamentos mais complexos, permitindo um
maior entendimento e reflexao sobre suas atividades (Leontiev, 1978).

As funcdes psicolégicas superiores, de acordo com Leontiev (2004, p.
289),

[...] distinguem-se por serem neoformacfes que aparecessem
no decurso do desenvolvimento individual (ontogénico). Eles
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constituem, portanto, o substrato das aptidées e funcdes
especificas que se formam no decurso da apropriacdo pelo
homem do mundo dos objetos e fenbmenos criados pela
humanidade, isto €, da cultura.

Tais aptidées sao fundamentais no processo de humanizacdo dos
individuos, ja que, ao se apropriar dos objetos e fendmenos do mundo, o homem
esta se apropriando da cultura e, nessas transformacbes e transicdes da

humanizacéo, também ocorre o processo de educacao.

7

Logo, o papel principal da educacdo € a apropriagdo dos signos e
significados, uma vez que eles geram um tipo de comportamento que esta
entrelagcado ao desenvolvimento social e ao meio no qual esse individuo esta
inserido. A formacdo do individuo resulta, dentre outros fatores, do
desenvolvimento historico-cultural diante das formas nas quais o homem se
relaciona com a realidade. Leontiev (2004, p. 290) define tal processo de
educacdo como sendo a apropriacéo dos resultados:

[...] para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgaos da sua
individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em
relacdo com os fenbmenos do mundo circundante através de
outros homens, isto é, num processo de comunica¢do com eles.
Assim, a crianc¢a aprende a atividade adequada. Pela sua funcéo
este processo é, portanto, um processo de educacao.

A crianca e/ou o individuo se apropriam das aptidées humanas, isto €,
das aptidées mais complexas que foram criadas mediante o desenvolvimento da
cultura humana, contudo corroboramos com Mello (2000, p. X) de que é

necessario fazermos a critica

[...] a0 empobrecimento das rela¢cbes humanas e sociais que
tornam superficial a “...] relagdo ativa de atribuicao de
significado aos objetos da cultura uma vez que o significado dos
objetos e das situagdes ja vem dados, sdo o6bvios. Neste sentido,
0 processo de desenvolvimento do individuo se torna algo sem
sentido, isto é, “[...] ndo favorece nem a objetivacdo da esséncia
humana, nem a apropria¢do do conhecimento acumulado, nem
a percepcdo de que o comportamento humano é condicionado
pelas condi¢cbes materiais objetivas; ndo permite, enfim, uma
relacdo consciente do homem com o mundo em que se encontra
inserido”.
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Pensamos inicialmente a educacao de forma nao sistematizada, que
ocorre pela apropriacdo das aptiddes humanas pelos individuos, isto é, eles
apropriam-se dos signos e significados construidos historicamente na/pela
coletividade. Para que os individuos possam avancar e transitar para novas
formas de conhecimento, € necessario que eles tenham acesso a uma educacao
sistematizada, isto é, que considere os conhecimentos previamente constituidos
nas relagdes sociais e envolva conteidos e conhecimentos mais complexos, tais
como os conhecimentos teoricos-cientificos.

E funcdo das escolas transformar os conhecimentos empiricos, pois a
ela “[...] compete a disponibilizagao e conversao do universo simbélico elaborado
histérica e supraindividualmente em um universo simbolico individual, condi¢éo
basica para que cada pessoa se efetive, de fato, como ser histérico e social”
(Martins, 2014, p. 89) e tenha condi¢cbes para apropriar-se de novas formas de
pensamento.

Quando pensamos a educacado escolar a partir de Severino (2002),
consideramos as contradi¢cées que incluem a formacéao de professores, de modo
gue ela seja uma atividade pratica institucionalizada, planejada e que vise a
integracao dos individuos e, paraisso, é preciso que os estudantes desenvolvam
condi¢cbes e dominios necessarios para alcancarem a formacao integral. Em

virtude disso, concordamos com Severino (2002, p. 11) que:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educagédo, como
pratica institucionalizada, contribua para a integracdo dos
homens no triplice universo das praticas que tecem sua
existéncia histdrica concreta: no universo do trabalho, ambito da
producdo material e das relagbes econémicas; no universo da
sociabilidade, ambito das relagbes politicas; e no universo da
cultura simbdlica, ambito da consciéncia pessoal, da
subjetividade e das relagfes intencionais.

Ao integrarmos os ambitos do trabalho, da sociabilidade e da cultura
simbdlica, possibilitaremos ao estudante uma formacéao integral, de maneira que
ele tenha condi¢cbes para avancar no modo de compreender a sociedade,
levando em conta as relacGes de trabalho em que os individuos realizam a
producdo material e estabelecem as relacdes econdmicas com a sociedade,

bem como na sociabilidade, em que estdo presentes as rela¢des politicas, ou
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seja, é necessario considerar como sera formada a sociedade, suas leis e sua
forma de governo.

E, por dultimo, considerando-se a cultura simbdlica, € necessario
esclarecer que ela se constitui historico e socialmente nas relacdes entre os
homens. A medida que os individuos constroem/ou desenvolvem a sua
consciéncia, eles conseguem compreender e articular os conhecimentos e o que
fazer com eles, bem como s&o capazes de entender sua subjetividade e as
relagbes nas quais sao formadas mediante alguma necessidade, interesse,
motivo ou motivacao, isto €, existe uma intencionalidade para os sujeitos
(Severino, 2002).

Assim como algumas formas de conhecimento se desenvolvem na
relacdo com os outros homens, outras dependem da pratica institucionalizada
da educacéo, que visa contribuir para a integracdo do homem na sociedade e
possibilita a ele novas formas de pensamento. Concordamos com Martins (2014,

p. 97) que a

[...] relacdo entre a apropriacdo de signos e a humanizacéo do
psiquismo deixa evidente que alguns processos mentais nao se
desenvolvem na auséncia de condi¢des de vida e de educacéo
especificas e, dentre esses processos, destacamos o0
pensamento abstrato, lume da imagem subjetiva da realidade
objetiva e da atividade intencional, volitiva, do individuo nessa
realidade.

Portanto, a educacéo escolar cabem os processos formativos que
engendram a formacdo da atividade consciente, isto é, do ser consciente, de
modo que ele tenha condi¢cbes para reconhecer-se como um sujeito em
transformacéao, que superou as funcdes psiquicas elementares e transitou para
abstracdes cada vez mais complexas.

Para alcancarmos tais abstracdes, do ponto de vista pedagdgico é
necessario que os estudantes se apropriem dos conteudos de ensino, no entanto
vale destacar que ndo € qualquer aprendizagem que promove O
desenvolvimento. Para que issoO ocorra, € necessario que 0S pProcessos
formativos estejam integrados com a humanizacao dos individuos, portanto os

conhecimentos tedricos e cientificos, que também fazem parte da atividade



89

social que fundamenta a vida de cada individuo, devem-se ser considerados
além do contexto histérico-social.

Assim, a atividade consciente esta sendo compreendida como uma
atividade que orienta o0 homem na realidade, momento em que ele toma
consciéncia de si no mundo, isto é, a sua relacdo com o meio se transforma,

conforme Vigotski, Luria e Leontiev (2010, p. 194):

A medida que a forma de vida se torna mais complexa, com uma
mudanga no modo de existéncia e com o desenvolvimento de
uma estrutura mais complexa dos organismos, estas formas de
interacdo com o meio ou de reflexo ativo mudam; todavia, os
tracos béasicos desse reflexo, bem como suas formas béasicas
tais como foram estabelecidas no processo da histéria social
devem ser procurados ndo no interior do sistema nervoso, mas
nas relacdes concernentes a realidade, estabelecidas em
estagios sucessivos de desenvolvimento histérico.

A consciéncia se destaca nesse processo como 0 mais alto nivel do
sistema psiquico no homem, sendo formada pelas condi¢des histérico-sociais da
atividade de trabalho e das relacbes de comunicagdo com 0s outros homens.
Reforcamos com Marx e Engels (2007, p. 29) que “Nesse sentido, a consciéncia,
como apontaram os classicos do marxismo, € “um produto social”’, ou seja, a
consciéncia é existéncia consciente.

Em seus estudos, Vigotski (2010) percebeu que existem diversos niveis
da consciéncia humana, de modo que ela nédo se difere somente em sua
estrutura semantica, mas também se manifesta de diferentes formas no sistema

psicologico. Conforme Luria (2010, p. 197-198):

Enquanto nos primeiros estagios de sua formacdo o papel
principal na estrutura da consciéncia é desempenhado pelas
impressdes emocionais diretas, nos estagios posteriores o papel
decisivo € assumido inicialmente pela percepcdo complexa e
pela manipulacdo com objetos, e nos estagios finais, por um
sistema de codigos abstratos, baseado na funcéo abstrativa e
generalizadora da linguagem.

Assim, afirmamos com Martins (2014) que a atividade humana resulta
de todo um processo histérico-social que se deu mediante a construcdo coletiva
de acdes, comportamentos, principios e habitos, que resultaram em novas

experiéncias, as quais foram passadas de geracdes para geracdes. Sobre 0s
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estudos de Luria, sustentamos com Martins (2014, p. 91) que, em tratando-se da

atividade humana consciente,

[...] as estruturas psiquicas derivam do desenvolvimento da vida
material e que elas se transformam, ao longo do
desenvolvimento  histérico-social, em atividade interna
consciente, em processos psicolégicos que dirigem
volitivamente as acdes empreendidas.

Nossa preocupacédo esta no processo de desenvolvimento da atividade
consciente de maneira critica, isto €, “[...] a apreensao da realidade como uma
totalidade dinamica envolve a compreensdo de relagdes que ndo sé&o
imediatamente perceptiveis; [...] exigem do sujeito, um posicionamento ético e
epistemologico profundo, global e sistematico” (Mello, 2000, p. iii). Essa
preocupacao vem em decorréncia da formacéo docente, que néo incide em uma
educacdo com politicas pubicas voltadas para a formacdo dos individuos de
modo que possibilite a eles uma participacdo consciente na transformacéo das
relaces sociais.

Ao analisarmos as reais condicbes em que as classes sociais se
apresentam e que foram divididas, compreendemos que, “[...] para a maioria
esmagadora das pessoas, a apropriacao destas aquisi¢cdes so é possivel dentro
de limites miseraveis” (Leontiev, 2004, p. 301). Tais condi¢cdes a que a classe
dos trabalhadores esta submetida ndo condizem com as reais necessidades de
inter-relacbes e experiéncias culturais, que favorecem o desenvolvimento da
inteligéncia e personalidade do sujeito (Vigotski, 2000). Dessa forma, Mello
(2004, p. 145) destaca que “[...] a aprendizagem néo resulta de um processo de
criacdo, mas de um processo de reproducdo do uso que a sociedade faz dos
objetos, das técnicas e mesmo das relacdes sociais, dos costumes, dos habitos,
da lingua”.

Assim, para que o individuo consiga alcancar tais condi¢des, € preciso
gue seja possibilitado o acesso dos trabalhadores a “...] um sistema de
educacédo que lhes assegure um desenvolvimento multilateral e harmonioso e
gue dé a cada um a possibilidade de participar enquanto criador de todas as
manifestagdes da vida” (Leontiev, 2004, p. 302).

Nesse processo de humanizacdo, podemos dizer que os individuos

estdo em constante movimento de aprendizagem e desenvolvimento desde o
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seu nascimento. Os primeiros contatos que as criangas tém com a realidade
ocorrem por meio dos adultos, pois elas ainda ndo sao capazes de
compreenderem as formas culturais de orientacdes das acdes.

Em sintese, a humanizacéo €, por isto, um processo de conversdo do
comportamento biolégico em sociocultural (Vigotski, 2000), tendo a educacao
como atividade de ensino e a aprendizagem como autotransformacédo dos
modos de ser, agir e pensar. O caminho do desenvolvimento passa por
diferentes processos de apropriacdes das significacdes das formas culturais.

Nesse enfoque, compreendemos a partir de Vigotski (2000) que a
aprendizagem, ou seja, 0 ensino € que estabelece o desenvolvimento. E preciso
um ensino sistematizado, que proporcione aprendizagem aos estudantes e,
consequentemente, eles terdo condi¢cdes de desenvolver-se. Contudo, podemos
afirmar que nem toda aprendizagem/ensino promove o desenvolvimento. Para
gue haja transformacéo das func¢des psiquicas elementares para superiores, isto
€, para que ocorra o desenvolvimento, é preciso que haja qualidade no emprego
dos signos.

Ao pensarmos nas condi¢cdes em que a Educacdo do Campo foi aplicada
desde a sua origem, todas as complexidades que foram encontradas nesse
trajeto e toda a luta para que sejam conquistados e posteriormente aplicados os
direitos a uma educacao que respeite 0s principios de uma educacdo que possa
contribuir com a visdo mais critica dos trabalhadores do campo torna a Educacéo
do Campo um cenario de complexas condi¢cdes para que a aprendizagem
sistematizada, isto €, o0 ensino, propicie as mesmas condi¢cdes de
desenvolvimento dos sujeitos que estudam nas escolas urbanas.

Martins (2014, p. 92) trata dessa questdo apontando que é necessario
gue sejam realizados estudos e analises sobre “[...] a qualidade dos processos
educativos disponibilizados aos individuos, sobretudo, na sociedade de classes,
gue nao disponibiliza as mesmas condi¢des objetivas de formagao para todos”.

A mediacdo e a apropriacdo dos signos € o0 que engendra o
comportamento humano, desvelando uma conduta humana mais complexa, isto
€, 0s signos sdo fundamentais para que a atividade vital humana supere o
comportamento animal, tal como o estimulo-resposta, e alcance conexdes
propriamente humanas, bem como transitem das func¢des psiquicas elementares

para as funcdes superiores, isto é, em atividade produtora de objetivacoes.
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Com isso, percebemos que 0s signos sao responsaveis por sintetizar
“[...] as estratégias de atendimento as demandas do metabolismo entre 0 homem
e suas condi¢cBes objetivas de vida e, na qualidade de objetivacdes legadas as
apropriagoes, exigem adaptagdo do comportamento a eles, do que resultam as
mudangas estruturais que promovem” (Martins, 2014, p. 94).

As interligacdes que ocorrem na mediagdo dos signos sdo constituidas
mediante um “[...] processo social ativo, uma interposicdo que provoca
transformagfes, contém intencionalidade socialmente construida e promove
desenvolvimento. E, enfim, uma condicdo externa que, internalizada,
potencializa o ato de trabalho” (Martins, 2014, p. 94).

Assim, abstraimos que o desenvolvimento humano em sua forma
superior tem sua génese na cultura, isto é, constituiu-se na relacdo entre os

homens, na apropriacdo dos signos, tal como aponta Martins (2014, p. 96):

[...] Vygotski considerou conclusivo que todo desenvolvimento
psiquico se baseia nesse processo e, consequentemente, tem
sua génese na cultura. Afirmou que nas origens do
desenvolvimento das formas superiores de comportamento
encontram-se as relagbes entre os homens, a determinar a
comunicacdo por meio de signos. Por conseguinte, a
manifestacdo de toda funcdo psiquica principia externamente,
isto €, como determinacédo das relacbes entre os homens.

Como resultado dessa apropriacdo, as abstracdes, que eram mais
diretas e concretas, passam a ser mais gerais e abstratas, de modo que o
individuo consiga superar e avancar tanto na constru¢ao da linguagem quanto
do pensamento. Segundo Martins (2014, p. 104), “[...] o conceito mais geral,
representado mais abstratamente pela palavra, contém interiormente um
sistema de relacfes indispensavel ao movimento do pensamento na captacéo
do real”.

O intuito deste topico foi de compreender como se da a formacao
sociocultural e o desenvolvimento integral do homem tanto no seu contexto
social, isto é, na relacdo com as outras pessoas, quanto no contexto educacional,
ou seja, em niveis mais complexos de desenvolvimento como na formacéo inicial
de professores.

Diante do exposto, percebemos que a formacgéo sociocultural do homem

€ a base para as aquisi¢des histéricas da humanidade, pois é na relacdo com 0s
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outros homens que vamos nos transformando e nos apropriando das
caracteristicas e relagfes socioculturais.

Esse € um processo complexo, uma vez que € por meio do trabalho que
o homem se institui como ser social. Consideramos que o trabalho seja uma
atividade consciente, no entanto uma consciéncia em si, que pode ser entendida
como uma condicao para a alienacéo de acordo com os interesses do capital, ou
seja, o individuo que permanece com seus conhecimentos empiricos adquiridos
no contexto social ndo apresenta riscos para os interesses da légica do capital.

Enfatizamos a necessidade de o homem avancar nos niveis de
consciéncia, visando alcancar a consciéncia para si, de modo critico, a fim de
gue os individuos possam posicionar-se de maneira critica e consciente em
relacdo aos fatos e acontecimentos da sociedade para que assim tenham
condicbes de argumentar e contra-argumentar sobre o seu posicionamento.
Para que os homens tenham condicdes de alcancar tal nivel de consciéncia, é
preciso que seja superada a formacao inicial de professores que esta cada vez
mais limitada aos interesses da logica do capital, com o foco na atividade
produtiva e reprodutivista direcionada pelo mercado.

Nossos apontamentos estao direcionados para um contexto em que é
possivel que os individuos tenham condicdes para alcancar formas mais
complexas e criticas da consciéncia, no entanto tudo isso depende dos
interesses da sociedade em permitir que a classe trabalhadora tenha acesso a
conhecimentos cientificos mais elaborados.

Precisamos conhecer os conceitos fundamentais do desenvolvimento
humano para compreendermos a sua relacdo com a formacédo dos conceitos
tedricos-cientificos e estabelecer as inter-relacgdes com o que acontece nha

realidade da Educacéao do Campo.

2.3 Inter-relacdo entre os conceitos fundamentais do desenvolvimento
humano com a formacgé&o dos conceitos tedricos-cientificos na perspectiva

dos principios da Educacéo do Campo

Ao compreendermos os conceitos fundamentais para a constituicdo do
homem, da cultura, da sociedade, do trabalho, da atividade consciente, da

consciéncia e das fungfes psiquicas elementares e superiores, conseguimos
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identificar e estabelecer as inter-relagbes que estao presentes no processo de
transformacgéo e transicdo do homem e suas relagcdes. Com isso, 0s principios
formativos da Educacdo do Campo nos auxiliam na compreensdo de que é
preciso considerar a realidade local e as caracteristicas sociais, econémicas,
culturais e ambientais do local onde os trabalhadores vivem.

A relevancia de articular e valorizar, no ambito da educacao, os saberes
locais, as tradi¢cdes e a cultura do ambiente em que esses trabalhadores estéo
inseridos faz com que seja estabelecida uma forte relacdo entre a escola e as
comunidades. Ao promover a participacao ativa tanto dos estudantes quanto dos
demais membros da comunidade na formacéo dos individuos, demonstramos a
importancia do processo formativo para o desenvolvimento do ser humano nas
formas mais complexas do conhecimento. Ao respeitarmos as diferentes
perspectivas e necessidades, possibilitaremos um processo educativo
consciente, em que 0 sujeito se sinta como parte integrante do processo.

O fato que tem ido na contram&o do nosso entendimento € que o modelo
de formacéo que vem sendo implementado nas universidades e os modelos de
projetos de educacéo (acdes pedagogicas) do século XXI estdo articulados aos
interesses, motivos e necessidades do capital. Vale salientar também que as
“‘modernizacdes”, os alinhamentos e as reformas tratam dos parametros de
gualidade, produtividade, equidade e otimizac&o de recursos que sao definidos
a partir dos organismos internacionais (Unesco, Unicef, Banco Mundial, dentre
outros), destacando a vitéria da légica do capital (mercadoldgica).

Todos esses parametros se distanciam da perspectiva humanizadora
em gue este estudo esta fundamentado, pois visamos a uma formacgao docente,
de acordo com Martins (2010), que tenha condi¢cdes de transformar os
conhecimentos ja adquiridos social e coletivamente, a fim de que os estudantes
tenham condicdes para questionarem a realidade/sociedade alienada®? em que
vivemos.

Diante da problemética do desafio da falta de articulacdo dos conceitos/

principios formativos do desenvolvimento humano que visam ao

32 A origem da alienacdo na vida dos individuos reside, portanto, no fato de que os seres
humanos ndo dominam coletivamente as relacdes sociais e a elas se submetem como se fossem
poderes estranhos e superiores (Duarte, 2017, p. 91-92); [...] as rela¢Bes sociais assumem a
aparéncia de forcas naturais as quais os individuos se submetem, interiorizando-as por meio de
uma identificacdo espontanea com a situacéo dada (Duarte, 2017, p. 116).
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desenvolvimento dos conhecimentos tedricos-cientificos estdo relacionados a

diversos fatores que ultrapassam o ambiente educacional e

[...] envolve fatores de natureza administrativa, financeira,
pedagdgica, politica e gnosiolégica que determinam o processo
como o educador é formado e o modo como esse educador —
influenciado pela ideologia do capitalismo no nivel da logica
interna do pensar — dirige sua busca de conhecimento pela
I6gica formal, insuficiente para possibilitar uma abordagem
consistente do real (Mello, 2000, p. v).

Segundo Vigotski (2000), para que se obtenha a formacdo e o
desenvolvimento do pensamento tedrico, € preciso que 0s estudantes se
apropriem do processo de instrucdo escolar, buscando contribuir para o
desenvolvimento dos conceitos cientificos.

O movimento de perceber a realidade, buscar uma explicacdo na teoria
e realizar uma atividade pratica com o novo conhecimento possibilita aos
estudantes a compreenséao sobre as formas de existéncia do objeto de estudo.
As capacidades mentais necessarias ao pensamento teorico-cientifico ndo sao
desenvolvidas diante de situacdes sociais do cotidiano, mas sim diante de um
processo complexo de desenvolvimento de um novo tipo de atividade nao
cotidiana, isto €, uma atividade de estudo sistematizada para isso.

Vigotski (2000) demonstrou em seus estudos que a formacédo dos
conceitos acompanha as transicbes que ocorrem durante o processo de
desenvolvimento. Assim, a principio os individuos desenvolvem o pensamento
sincrético, no qual se valem das experiéncias culturais e sociais vivenciadas no
seu cotidiano, e que sdo abstraidas pelas generalizacbes sensiveis. Esse
pensamento se orienta pelos afetos e emocdes e pelas percepcdes visual, tatil,
olfativa, gustativa e auditiva, com a predominancia de vinculos subjetivos
mediados pelo uso da palavra.

Conforme Vigotski (2000, p. 177), “Os objetos se aproximam em uma
série e sao revestidos de um significado comum, ndo por forca dos seus proprios
tracos destacados pela crianca, mas da semelhanca que entre eles se
estabelece nas impressdes da crianca”. Esse processo ocorre como forma de
subjetivacdo, ou seja, pela transformacgdo interna em relacdo as condigbes

externas aos individuos.
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Com o propésito de buscar na realidade as concepc¢Bes sobre o
desenvolvimento do pensamento apontadas por Vigotski (2000), Luria (2010)
realizou uma pesquisa com camponeses que viviam em aldeias e campos
ndmades na Asia Central. Os povos escolhidos apresentavam uma grande
discrepancia em relacéo a cultura e ao acesso as evolu¢des sociais, tecnoldgicas
e educacionais.

A pesquisa realizada por Luria (2010) teve inicio com a aplicacdo de
testes que foram pensados, de maneira que 0s participantes encontrassem
sentido e tivessem condicdes e interesse para respondé-los. Primeiramente,
foram apresentadas sequéncias de figuras geométricas e, posteriormente,
novelos de |a de diversas cores para que todos os grupos pudessem analisa-los.
Ao analisarem as sequéncias, foram obtidas diferentes respostas.

Os primeiros grupos®, formados por individuos que viviam em vilas
remotas e que ndo tiveram contato e nem acesso a outros conhecimentos,
relacionaram as duas sequéncias aos objetos e diferentes plantas a que eles
tinham acesso na vila em que moravam, isto é, que faziam parte do cotidiano
deles. De acordo com Luria (2010, p. 46), “Eles percebiam as figuras como
similares aos objetos de seu ambiente e as classificavam de acordo com essa
percepcao. ‘Nao, elas ndo podem ser semelhantes’, disse um camponés,
‘porque a primeira € uma moeda e a segunda, uma lua’.

Ja para os demais grupos3#, que tiveram acesso as mudancas sociais,
econdmicas, culturais, ja haviam frequentado a escola e tiveram acesso a outros
tipos de conhecimentos, apontaram, predominantemente, os nomes das figuras

geométricas e das cores, que foram facilmente agrupadas pelas semelhancas.

33 Grupo formado por mulheres que viviam em vilas remotas, nunca tiveram acesso a outras
culturas e nunca foram a escola; eram analfabetas e n&o tinham nenhuma atividade social.
Durante a pesquisa, 0s gquestionamentos tiveram que ser feitos por outras mulheres da
comunidade e por camponeses, que também viviam em vilas remotas, ndo tinham envolvimento
com o trabalho coletivo e socializado e sua economia era exclusivamente individualista. Esses
também n&o eram alfabetizados.

34 Grupo constituido por mulheres que ja tiveram acesso a outros tipos de conhecimento para
gue pudessem ensinar no jardim de infancia, contudo ndo tiveram acesso a escolarizagao formal
e tampouco ao treinamento para aprender a ler. Trabalhadores e jovens de fazendas coletivas
gue tiveram acesso a cursos rapidos para que pudessem assumir a funcdo de administradores
para dirigirem as fazendas. Eles também tinham experiéncia em planejamento da producéo, na
distribuigdo do trabalho e no inventario da producéo, no entanto frequentaram a escola por pouco
tempo, mas eram considerados alfabetizados. E ainda mulheres que foram aprovadas no curso
de preparacéo de professores. Para a aprovacao, elas tiveram que estudar durante 2 ou 3 anos
e, mesmo assim, o nivel de conhecimento ainda era muito baixo.
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Conforme Luria (2010, p. 46), “Sujeitos com um nivel maior de educag¢ao podem
classificar tais estimulos com base em uma unica propriedade “ideal”, mas isto
nao é uma realizagao natural e inevitavel da mente humana”.

Compreendemos assim o pensamento como uma forma desenvolvida
de generalizacdo que se produziu na relagdo ativa, na pratica com os objetos da
realidade, ou seja, inicialmente, a crianca parte das relacdes que geram
imagens, como reflexos subjetivos daquilo que ela estéa vivenciando na realidade
e, posteriormente, ela passa a agir intelectualmente com as imagens. Nesse
contexto, Vigotski (2000, p. 193) pontua que “[...] a crianga pensa de maneira ao
estagio de desenvolvimento do intelecto em que ela se encontra’. O
pensamento, de forma geral, resulta da pratica concreta com objetos e relacdes
materiais significadas culturalmente e conserva essa relagédo do individuo com
0s objetos.

Com a insercdo dos homens em atividades sociais cada vez mais
complexas, eles se apropriam de novos vinculos entre os objetos e as relacdes
culturais. Com isso, transitam para uma nova forma de generalizacdo. Agora, 0
pensamento por amontoados sincréticos nao é mais suficiente para a orientacao
psicologica nas novas relacdes, fazendo com que a atividade intelectual se
constitua com novos vinculos.

Na transicdo para o pensamento por complexos, cuja base é dada pela
relacdo que cada objeto tem com seu grupo, as generalizacdes séo realizadas
por meio da atividade consciente (Vigotski, 2000). Nesse tipo de pensamento,
os vinculos estabelecidos com os objetos sao vinculos objetivos, em que sao
levadas em consideracdo as caracteristicas do objeto em si e suas inter-
relacdes.

Nesse novo estagio de pensamento, o homem transita do modo de
pensar diante do nexo desconexo e passa a organizar seu pensamento por
complexos. Isso quer dizer que os objetos sdo reconhecidos como pertencentes
a uma mesma classe por vinculos objetivos e racionais do objeto. A palavra
comeca a ser percebida na sua forma cultural dada pelos individuos com um
sentido proprio da atividade social.

Segundo Vigotski (2000, p. 178-179), podemos designar o modo de

pensamento por complexos, de modo que
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[...] as generalizagBes criadas por intermédio desse modo de
pensamento representam, pela estrutura, complexos de objetos
particulares concretos, ndo mais unificados a base de vinculos
subjetivos que acabaram de surgir e foram estabelecidos nas
impressdes da crianca, mas de vinculos objetivos que
efetivamente existem entre tais objetos.

Nesse pensamento, 0s agrupamentos podem ser divididos da seguinte
maneira: por associacdo, que se apoia na semelhanca fatual dos objetos,
podendo ser combinados por qualquer vinculo associativo; por colecdo, que se
funda nos vinculos dos objetos com as experiéncias cotidianas e efetivas da
crianga; em cadeia, no qual ndo se encontra um centro estrutural, pois nesse
complexo o vinculo é estabelecido mediante as conformidades fatuais e os
elementos particulares. No ultimo agrupamento mencionado, os elementos
devem estar combinados, para que ocorram ligacfes intermediarias e o fim da
cadeia nao pode ter nada em comum com o inicio (Vigotski, 2000).

Em um outro momento da pesquisa de Luria (2010), os grupos foram
submetidos a agrupamentos de objetos, como, por exemplo, um martelo, uma
serra, uma tora e uma machadinha. Para os primeiros grupos, o agrupamento
foi feito com base na funcdo de cada ferramenta, de modo que fossem
“apropriados a um fim especifico” (Luria, 2010, p. 48).

Os individuos analfabetos desconsideraram a tarefa teorica apontada
pelos pesquisadores e aplicaram a pratica. Os participantes justificaram suas
escolhas apontando que “[...] este era necessario para realizar tais e tais
trabalhos e aquele para outro diferente” (Luria, 2010, p. 48). Eles nao percebiam
a necessidade de fazer diferentes agrupamentos e enquadra-los em diferentes
classes.

Além disso, o0s integrantes dos primeiros grupos rejeitavam as
intervencbes dos pesquisadores quando eles tentavam orientar quanto as
possibilidades de agrupamentos e reiteravam que a classificacdo proposta pelos
pesquisadores nado era importante. Para Luria (2010, p. 49), “...] s6 a
classificacdo baseada na experiéncia pratica parecia-lhes importante ou
apropriada”.

Partindo para o ambito da linguagem, Luria (2010, p. 52) destaca que:
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Quando nossos sujeitos adquiriram alguma educacgéao e tiveram
participacdo em discussdes coletivas de questdes sociais
importantes, rapidamente fizeram a transicdo para o
pensamento abstrato. Novas experiéncias e novas ideias
mudam a maneira de as pessoas usarem a linguagem, de forma
gue as palavras tornam-se o principal agente da abstracédo e da
generalizacdo. Uma vez educadas, as pessoas fazem uso cada
vez maior da classificacdo para expressar as ideias acerca da
realidade.

Diante dessa transicdo do pensamento, foram aplicados novos testes
para os grupos. Agora, os agrupamentos foram definidos por palavras, com o

uso de sentencas logicas.

Uma das primeiras coisas que descobrimos foi que os sujeitos
analfabetos frequentemente ndo percebiam a relacdo légica
entre as partes do silogismo. Para eles, cada uma das trés frases
separadas constituia um juizo isolado. Isto se manifestava
guando os sujeitos tentavam repetir as sentencas separadas do
problema, porque eles as relembravam como se ndo fossem
relacionadas e separadas, frequentemente simplificando-as e
modificando sua forma (Luria, 2010, p. 54).

Mediante essa dificuldade, eles se recusavam a responder, pois nao
compreendiam as sentencas e declaravam, por exemplo: “Eu nunca estive no
Norte e nunca vi ursos”. Um dos nossos sujeitos disse: “Se vocé quer uma
resposta a esta questéo, deveria perguntar a quem tenha estado la e tenha visto
ursos” (Luria, 2010, p. 55).

Como as pessoas analfabetas ndo compreendiam a estrutura logica,
eles tinham que solucionar tais questfes adivinhando ou utlizando sua
experiéncia. Aqueles que ja haviam se apropriado dos conhecimentos escolares
conseguiram responder aos silogismos logicos, apontando a concluséo correta
“[...] independentemente da corregao real das premissas ou de sua aplicacdo a
experiéncia imediata do sujeito” (Luria, 2024, p. 58).

Para Vigotski ( 2000, p. 193), a partir das transformacdes e transicdes
que os individuos sofrem durante esse processo, eles se apropriam de “[...] algo
gue, pela aparéncia, praticamente coincide com os significados das palavras
para os adultos, mas no seu interior difere profundamente delas”, isso é o que

denominamos de pseudoconceitos.
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Dessa forma, os individuos se apropriam do complexo que se equipara
aos conceitos verdadeiros, ficando mais dificil fazer a diferenciacdo em
decorréncia da semelhanca na aparéncia da palavra entre o pseudoconceito e o
verdadeiro conceito. Na andlise dessa relagéo, de acordo com Vigotski (2000, p.
195), podemos

[...] concluir que no pseudoconceito, como na forma concreta
mais difundida de pensamento por complexos na crianca, existe
uma contradicdo interna que ja se esboca em sua propria
denominacao e representa, por um lado, a maior dificuldade e o
maior obstaculo para o seu estudo cientifico e, por outro,
determina sua imensa importancia funcional e genética para o
mais importante momento determinante no processo de
desenvolvimento do pensamento da crianca.

Nesse caso, 0 pensamento por pseudoconceitos esta envolvido numa
relacdo direta com os objetos da atividade, mas n&o vai além do pragmatismo
das relagbes, ou seja, esta pautado na utilidade pratica dos objetos. A
comunicacdo entre os estudantes e docentes se da no ambito das relacbes
objetivas, isto &, no limite da significacdo que pode ser percebida diretamente na
realidade.

Desse modo, o estudante ndo consegue avancar para formas mais
complexas do pensamento e, nesse caso, nos deparamos com uma grande
contradicdo, pois existem formas mais complexas que possibilitam aos
estudantes maiores condi¢cdes de compreensao da realidade, contudo néo séo
oportunizadas condi¢des para que elas sejam desenvolvidas.

Uma das formas mais complexas de pensamento € a producdo do
pensamento conceitual, visto que a qualidade das abstracdes se revela como
mediacao na producao de sinteses articuladas pela imaginacao e criatividade de
modelos ideais do movimento geral de existéncia do objeto do pensamento
(Vigotski, 2000).

Mediante a apropriacdo de novos conhecimentos e novas andlises dos
processos histoéricos, culturais e sociais, 0 pensamento por complexos ndo &
mais suficiente para o entendimento e compreenséao da sociedade, como afirma
Vigotski (2000, p. 220): “[...] o pensamento por complexo se revela impotente. E
repleto de excedente ou reproducdo de vinculos e de abstragdo fraca. Nele é

fraquissimo o processo de discriminagao de atributos”.
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Para que ocorra a transicéo efetiva para o pensamento por conceitos
verdadeiros, € necessario que o estudante consiga realizar abstracdes e
sintetiza-las, de modo que perceba e tome conhecimento da realidade em que
esta inserido. E nesse momento que a palavra tem um papel fundamental na
formacao do conceito, pois € ela que conduz o estudante a sintetizar e simbolizar

0 conceito abstrato. Conforme afirma Vigotski (2000, p. 170):

O conceito é impossivel sem palavras, 0 pensamento em
conceitos é impossivel fora do pensamento verbal; em todo esse
processo, 0 momento central, que tem todos os fundamentos
para ser considerado causa decorrente do amadurecimento de
conceitos, € o emprego especifico da palavra, o emprego
funcional do signo como meio de formacéo de conceitos.

O fato de os estudantes se apropriarem do pensamento por conceitos
nao significa terem alcangcado um estado de estabilidade na necessidade de
desenvolvimento. Existe uma relagdo dindmica, ou seja, um movimento
constante, que permanece por toda a vida e que estéa relacionado as atividades
de que eles participam. Assim, a atividade intelectual de generalizacdo pode
assumir diferentes formas historicamente desenvolvidas a partir da atividade
sociocultural. Corroboramos com Vigotski (2000, p. 228) na perspectiva de que
“[...] ndo se pode imaginar esse processo de substituicdo de algumas formas de
pensamento e de algumas fases de seu desenvolvimento como um processo
puramente mecanico, acabado e concluido”.

Mesmo se apropriando do pensamento por conceitos, 0s estudantes
ainda apresentam dificuldades com a transicdo das formas de generalizacGes,
gue nunca estdo prontas e acabadas. As dificuldades na comunicac¢éo do sentido
ou significado dos conceitos persistem a medida que os individuos se apropriam
de processos historicos de sua particularidade nédo sistematizada para os
dominios tedrico e reflexivo do préprio ato de pensar.

Para pensar criticamente os processos de ensino escolarizado das
formas de atividade intelectual, fazemos uma relacdo de como a atividade
escolar afeta a formacdo de conceitos, fazendo com que os estudantes
desenvolvam somente o0 pensamento com pseudoconceitos.

Para que a formacdo dos conceitos atinja 0os conceitos cientificos é

necessario que os estudantes consigam superar e transitar para formas mais
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complexas de pensamento. Segundo Vigotski (2000), é fundamental que
tenhamos uma aprendizagem e ensino sistematizados com relevancia para 0s
estudantes para que eles tenham condi¢cdes de atingir os conceitos e o
pensamento cientifico.

Diante da formacédo de professores, destacamos a necessidade da
apropriacdo dos conhecimentos teoricos-cientificos, de modo que o futuro
professor tenha dominio do conceito, pois esta é a base para o trabalho do
professor.
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3 IMPLANTACAO DO PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO DA
LEDUCAMPO

3.1 Andlise da implantacao do projeto pedagdgico de curso da Leducampo

A Fundacéo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) teve
sua origem em 1962, com a criacdo da Faculdade de Farmacia e Odontologia
em Campo Grande, representando o marco inicial do ensino superior publico na
regido sul do entdo estado de Mato Grosso. Com a divisdo do estado de Mato
Grosso, a Universidade Estadual de Mato Grosso (UEMT) foi federalizada por
meio da Lei Federal n®6.674, de 5 de julho de 1979, passando a ser denominada
Fundacédo Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Atualmente, a
UFMS oferece cursos de graduacéo e pos-graduacao, tanto presenciais quanto
a distancia. As pos-graduacdes incluem programas de especializacdo (lato
sensu) e de mestrado e doutorado (stricto sensu).

Vale ressaltar que o estado de Mato Grosso do Sul esta situado na
Regido Centro-Oeste do Brasil, reconhecida por sua forte vocacéo agricola e
frequentemente chamada de “celeiro do pais”. No entanto, o meio rural também
€ um espaco marcado por conflitos e contradicdes, onde muitas vezes 0s
trabalhadores camponeses séo vistos apenas como forca de trabalho, sem
perspectivas concretas de permanecerem em seus territorios de vida e producao
(PPC, 2020).

O curso da Leducampo foi instituido na UFMS na cidade de Campo
Grande, mediante a chamada publica do Edital de selecdo n° 02/2012-
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012, por intermédio de acdes
integradas entre Secretaria de Educacdo Superior (SESU), Secretaria de
Educacao Profissional e Tecnologia (SETEC), SECADI.

Para a implantacédo da Leducampo na UFMS foram definidos a partir do
PPC critérios de identificacédo, organizacdo, normas e regimentos do curso, tais
como: o curso tem duracdo de 4 anos, € realizado na modalidade presencial,
carga horéria de 3.230 horas, com um numero de 150 vagas, distribuidas da
seguinte maneira: em quatro turmas (Ciéncias Humanas e Sociais — 1 turma de

40 alunos; Linguagens e Cdédigos — 2 turmas de 35 alunos cada uma e
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Matematica — 1 turma de 40 alunos), definidas pelo regime de alternancia, isto
€, TU e TC, além de corresponderem as especificidades do Procampo.

De acordo com o PPC (2014), justificou-se a necessidade de
implantagdo do curso em 2014 por existir uma lacuna na formagédo dos
professores que atuam nas escolas do campo de MS no Ensino Fundamental —
Anos Finais e Ensino Médio. Além disso, esses professores apresentam uma
formacdo inadequada a realidade na qual atuam, por isso foi pensada uma nova
proposta formativa, na qual, segundo o PPC (2014, p. 4), existe uma

[...] acdo articulada da universidade com o0s movimentos
sociais e demais organizacbes do campo, as Secretarias
Municipais de Educacéo, a Secretaria de Estado de Educacéao,
o Comité Estadual de Educacdo do Campo e demais 6rgdos
federais (MDA, INCRA e outros). Essa formacdo se faz
necessdaria considerando o numero de assentamentos e a
necessidade de ampliar e qualificar a Educacéo Basica do
Campo em MS.

A Leducampo foi pensada inicialmente como uma proposta que supera
as praticas pedagodgicas e avanca para as perspectivas filosofica, politica,
ideologica e social, trazendo uma fundamentacéo tedrico-metodoldgica instituida
a fim de avancar com as concepcdes iniciais da educacao escolar rural no Brasil,

estabelecendo que a praxis, no contexto da Educacdo do Campo, precisa ser

[...] evidenciada como potencializacdo de acbes afirmativas e
dialégicas e, nessa concep¢do, 0 curso pretende provocar 0s
alunos a repensarem, filosoficamente, o ser humano e a vida no
campo como espacgos e tempos de ser, de estar, de conviver, de
produzir bens materiais e imateriais, na possibilidade de que os
alunos compreendam as liga¢des das partes com o todo e do
todo com as partes, na busca da sustentabilidade local mediada
pela organizag&o comunitaria, o coletivo, a mistica, a agricultura
familiar (PPC, 2014, p. 7).

A elaboracdo da matriz curricular da Leducampo foi pensada com o
objetivo de conduzir as formacdes fragmentadas, que ndo sao previstas sob a
perspectiva de contribuir para a transformacéo pessoal e da sociedade. Com

isso, o PPC foi elaborado com a seguinte finalidade:

Na busca por assumir o seu papel politico, social e educacional
transformador, a UFMS e a sua comunidade educativa, ao
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construir este PPC, tem a oportunidade de: a) repensar a sua
atuacdo politico-pedagogica a partir da andlise critica da
sociedade (global, regional, local); b) compreender os limites e
as possibilidades da universidade como aliada das lutas
encaminhadas pelas organiza¢cdes e os movimentos sociais do
campo (PPC, 2014, p. 7).

Isso fica claro ao analisarmos a trajetdria da Educacdo do Campo, pois
nos deparamos com inumeros conflitos, debates, reivindicagbes e
manifestacdes, principalmente pelos movimentos sociais, a fim de que a
sociedade compreenda que os camponeses, ribeirinhos, quilombolas e os
demais povos que vivem no e do campo tém direito a uma educacdo de
qualidade, que dialogue com os principios formativos nos quais esses grupos
foram constituidos.

Destacamos 0s compromissos sociais, politicos e educativos que
fortalecem as relacdes sociais contra-hegemonicas em favor das necessidades

e interesses dos trabalhadores. De acordo com o PPC (2014, p. 8):

A funcdo da educacdo escolar do campo é trabalhar com
identidades, € trabalhar para que cada aluno/a possa perceber-
se como um ser sensivel, capaz, cidadao, parte de um coletivo,
sempre em processo de crescimento. E contrapor-se a reducéo
da vida ao sentido da propriedade particular, do meu, do teu, do
dele, dos espacos demarcados, do tempo cronometrado, das
datas comemorativas previstas no calendario civil e cristdo. E
fortalecer as possibilidades do coletivo, do dialogo, das trocas,
da mistica, dos espacos e dos tempos ciclicos do plantio e da
colheita.

Por esse motivo, a Leducampo definiu, em conjunto com a comunidade
discente, que os egressos devem ser, ao longo do curso, incentivados a
conceber a escola como um espaco publico, onde se construam concepcdes
tedrico-cientificas capazes de transformar os sujeitos e o contexto local em que
estdo inseridos, bem como promovam o0 acesso universal, sem distincédo de raca,
cor, género e classe social. Desse modo, foi estabelecido que “[...] uma das
finalidades do curso é contribuir para a constru¢do de uma visao critica sobre as
funcdes da educagao escolar nos contextos do campo em MS” (PPC, 2014, p.
8).

Para tanto, a concepc¢do tedrico-metodoldgica na qual o PPC da

Leducampo esta fundamentado visa “[...] superar a dicotomia entre teoria e
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pratica, oportunizando ao aluno o conhecimento de instituicdes escolares e da
atuacao dos professores” (PPC, 2014, p. 9). Arelacao teoria e pratica ultrapassa
as restricdes dos processos formativos e a pratica de modo pragmatico, pois é
preciso que os estudantes sejam capazes de desencadear debates, rever e
reelaborar conceitos e reconhecer-se na identidade dos povos do campo.

A proposta metodologica fundamenta-se no respeito a vida e as
diferencas, pautando-se no didlogo e na participacao ativa, a fim de desenvolver
nos estudantes as capacidades essenciais para o seu trabalho como professor.
Portanto, a universidade precisa buscar coletivamente formas de qualificar o
trabalho que é proposto e o desenvolvimento na instituicao.

Ao atender os critérios e as especificacfes exigidos para a criacdo do
curso, também foi preciso considerar as particularidades definidas pelos
programas do Procampo (2009) e do Pronacampo® (2013). Nesse contexto,
adotou-se como parte da metodologia do curso a dindmica da pedagogia da
alternancia, fundamentada no TU e TC. O curso foi organizado da seguinte

maneira, segundo o PPC (2014, p. 11):

[...] com os dias letivos efetivados em Tempo-Universidade
(40%) e Tempo-Comunidade (60%) e desenvolvido em tempo
integral, utilizando os trés periodos com atividades diversificadas
e em dialogo com os saberes do campo (aulas expositivas
dialogadas, visitas técnicas, levantamentos e pesquisas,
observacdo de experiéncias, conversas, debates, seminarios,
sessfes de estudo, participacdo em eventos das comunidades
do campo ou promovidos pelos movimentos e organizacdes
sociais, passeios culturais e outros).

A Leducampo prevé que as aulas presenciais no TU sejam realizadas
mensalmente na UFMS/Campus de Campo Grande, na Cidade Universitaria.
Nessas aulas, “[...] sera priorizado o enfoque tedrico na busca da apreensao e

na construcdo de conceitos que possibilitem a compreensdo da formacdo da

35 Criado pelo Decreto n° 7.352 e instituido por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de
2013, o Pronacampo foi langado pela presidente Dilma Rousseff, em marco de 2012, tendo como
propésito, oferecer apoio financeiro e técnico para viabilizagdo de politicas publicas no campo.
Segundo o documento, o Programa consiste em: “Um conjunto de ag¢bes articuladas que
asseguram a melhoria do ensino nas redes existentes, bem como a formacao dos professores,
producéo de material didatico especifico, acesso e recuperacao da infraestrutura e qualidade na
educacdo no campo em todas as etapas e modalidades” (Brasil, 2012, p. 04).
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sociedade brasileira, tendo como premissa as teméaticas relacionadas ao campo
e suas historicas lutas” (PPC, 2014, p. 11).

O TU é fundamental para o acesso aos novos conhecimentos e, segundo
Molina (2017, p. 596), também promove “[...] a formagao desses educadores [...]
para serem capazes de fazer o levantamento das tensdes e contradi¢cdes
presentes na realidade de suas comunidades rurais de origem”.

No TC séo ofertadas possibilidades e potencialidades a partir das
comunidades onde vivem os estudantes e nas escolas do campo, sob a
orientacdo dos professores do curso, sempre utilizando, de acordo com o PPC
(2014, p. 11),

[...] os instrumentos préprios da Pedagogia da Alternancia
(Plano de Formacéo; Plano de Estudo; Colocacdo em Comum —
socializacdo e organizacdo dos conhecimentos da realidade do
aluno e do seu meio, que servem de base para 0
aprofundamento articulado nas varias areas do saber;
interdisciplinaridade; Caderno de Sintese da Realidade do Aluno
(VIDA); Fichas Didéticas; Visitas de Estudo; Intervencdes
Externas — palestras, seminarios, debates; Experiéncias /
Projeto Profissional do Aluno; Visitas a Familia do Aluno;
Caderno de Acompanhamento da Alternancia e Avaliacdo —
continua e permanente) que possibilitem os registros do que for
sendo observado e pesquisado, os dialogos com as teorias
abordadas, as acbes desenvolvidas, as reflexbes pessoais e
coletivas, as duvidas suscitadas e outros aspectos que se
tornarem significativos no decorrer do processo.

Essa metodologia foi aplicada ao curso da Leducampo com o objetivo
de assegurar a permanéncia dos estudantes em seus territorios durante o
periodo de formacéo, ao mesmo tempo em que promove a possibilidade de eles
construirem e transformarem os seus conhecimentos por meio do acesso aos
conhecimentos teoricos-cientificos, possibilitando o retorno ao seu espaco de
origem com novas concepcdes e conceitos. Corroboramos com Molina (2017, p.
596) que:

Tal estratégia de oferta objetiva faciltar o acesso e a
permanéncia no curso dos professores em exercicio nas escolas
do campo, possibilitando seu ingresso na educag&do superior
sem ter de abandonar o trabalho na escola béasica para elevar
sua escolarizagdo, bem como intenciona evitar que o ingresso
de jovens e adultos do campo nesse nivel de ensino reforce a
alternativa de deixar a vida no territério rural, conforme consta
na matriz da LEdoC.
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A organizagéo curricular, definida a partir da alternancia, foi estabelecida
também como uma estratégia para a integralizacdo da educacéo basica com a
educacéo superior, destacando como relevancia os condicionantes das escolas
do campo e definindo estratégias que promovam uma formacédo significativa,
capaz de superar as disparidades socioecondémicas. Como aponta Molina (2017,
p. 598):

A partir das propostas de integracdo do tempo universidade e
tempo comunidade, e da necessaria relacdo que integra os
educadores em formacdo nas LEdoCs com as escolas do
campo, uma significativa colaborag&o tem se estabelecido entre
a atuacdo das universidades e essas escolas. Verifica-se o
desenvolvimento de acdes de formagdo que em muito
ultrapassam os proprios estudantes das Licenciaturas.

Além da especificidade, da metodologia e da pedagogia da alternéancia,
a estrutura curricular da Leducampo também foi organizada para que o0s
discentes tivessem uma formacéao articulada e interdisciplinar, ou seja, a fim de
gue pudessem escolher a sua formacao dentre trés areas do conhecimento, tais
como: Linguagens e Cadigos, Ciéncias Humanas e Sociais e Matematica.

Essa formacdo foi pensada para que o futuro professor pudesse
contemplar uma gama de conhecimentos e fosse capaz de ampliar as
possibilidades de conhecimento. Segundo Molina (2017, p. 595), “As LEDOCs
foram também elaboradas pensando-se em ter coletivos de educadores nessas
escolas, capazes de transitar em mais de uma disciplina de uma area de
conhecimento, criando possibilidades de ampliacdo da oferta dos niveis de
escolarizagao nos territérios rurais”.

Essa formacéao, que perpassa as diferentes areas do conhecimento, tem
por objetivo ampliar os conhecimentos cientificos, articulando-os entre si,
possibilitando aos estudantes construirem e ampliarem suas concepc¢oes criticas
sobre os problemas reais da sociedade (Molina, 2017).

De acordo com a formacao para os professores do campo defendida
pelos movimentos sociais, compreendemos que as potencialidades destacam-
se no sentido de “[...] promover espacgos de atuagdo docente por areas de

conhecimento nas escolas do campo, gera[ndo]-se também outras estratégias
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para producdo, socializacdo e usos do conhecimento cientifico por meio do
trabalho coletivo e articulado dos educadores” (Molina, 2017, p. 595).

Assim, a organizacéo curricular foi estabelecida por nucleos de estudos,
sendo o primeiro constituido pelos estudos bésicos, isto é, as disciplinas e os
contetdos sdo trabalhados com todos os estudantes das diferentes areas do
conhecimento. Além disso, esse nlcleo ainda foi composto por quatro modulos

de estudos, conforme visualizamos no quadro 3.

Quadro 3 — Nucleo de estudos basicos

DISCIPLINAS CH
NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

Moadulo 1: Educaciio do campo: fundamentos filoséficos, socioldgicos, historicos, politicos e econdmicos.
Contextualizacio filosofica, historica, social, politica e econdmica do campo brasileiro. 68
Educacio do campo no Brasil e no Mato Grosso do Sul. 51

Mobdulo 2: Educacio do campo: pesquisa e registro de experiéncias.
Pesquisa educacional: introducio 34
Praticas sociais da leitura e da escrita 85

Moadulo 3: Educacao do campo: movimentos sociais, legislacio, politicas piiblicas, gestio compartilhada.
Educacio do campo: movimentos sociais, legislacio, organizacio da educacio nacional. 68
Educacio do campo: politicas pablicas, gestio escolar compartilhada. 68

NMoadulo 4: Educacio do campo: concepcdes, planejamento e priticas politico-pedagogicas.

Didatica: escolas do campo, planejamento educacional. priticas politico-pedagogicas. 85
Psicologia da aprendizagem: os sujeitos do campo. 68
Educacdo especial nas escolas do campo. 34
Lingua brasileira de sinais. 34

Fonte: PPC/LEDUCAMPO/UFMS (2014, p. 19-20).

No primeiro modulo, sdo apresentados os fatos e o processo historico
em que a Educacdo do Campo foi constituida, bem como suas transicfes e
transformacdes no Brasil, mais especificamente no estado de MS, destacando
0s aspectos politicos, econdmicos e ideoldgicos presentes nesse contexto.
Conforme o PPC (2014, p. 12):

Esse médulo pretende provocar o debate para que sejam
compreendidas as conexdes existentes entre o mundo, o Brasil
e 0 Mato Grosso do Sul, na possibilidade de que os/as alunos/as
compreendam as ligag6es das partes com o todo e do todo com
as partes, na busca da sustentabilidade local, via: organizagéo
comunitaria, mistica, agricultura familiar.

As transformacdes que ocorreram tanto no Brasil quanto em MS sao

fundamentais para que os estudantes compreendam a histéria e o esforgo dos
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trabalhadores pelo acesso a educacao superior e pela conquista de seu lugar na
sociedade. Tais transformacbes sao importantes para que 0S sujeitos
compreendam as lutas, contradi¢des, reivindicacdes e desafios enfrentados e
superados pela classe trabalhadora ao longo da histéria, os quais possibilitaram
0 acesso a direitos e oportunidades que eles desfrutam atualmente.

O segundo médulo trata do embasamento tedrico-cientifico, sem perder
de vista os conhecimentos construidos e utlizados historicamente pelos
camponeses. Além disso, sdo expostas as questdes do método e das técnicas
de pesquisa direcionadas ao desenvolvimento do conhecimento cientifico.

No terceiro médulo, sdo abordadas as politicas publicas que direcionam
a Educacéo do Campo, assim como todo o processo de reivindicacdes, debates
e discussdes proporcionadas pelos movimentos sociais na luta pelo
reconhecimento dessa modalidade como um processo destinado a obtencéo de
uma educacdo de qualidade e com seguridade para além das politicas de
governos. Nesse modulo expde-se também a gestdo compartiihada e o

desenvolvimento local visando a

[...] articulacéo ética entre a Educacdo do Campo, a educacgao
ambiental e o desenvolvimento solidario, tendo a escola e os
sujeitos do campo como promotores/as e protagonistas da
valorizacdo da economia familiar e da economia
comunitaria/solidaria (PPC, 2014, p. 12).

Por dltimo, no quarto modulo, apds a analise da trajetoria historica de
conflitos, lutas e debates protagonizados pelos trabalhadores em defesa da
transformacédo da Educacdo do Campo no Brasil — especialmente no contexto
de Mato Grosso do Sul — e de seu direito ao acesso aos conhecimentos teorico-
cientificos produzidos historicamente pela humanidade, o conteddo desse
moédulo aborda a discussdo das reivindicacdes dos movimentos sociais pelo
reconhecimento da Educacdo do Campo como politica publica. A partir dessa
abordagem, delineia-se o cendrio em que os futuros docentes irdo atuar: as
escolas do campo.

Compreendemos que todo este percurso que foi tracado até o presente
momento teve a intencionalidade de demonstrar aos estudantes que existem
inumeros fatores que influenciam a configuragédo que a escola possui atualmente

e que estao inter-relacionados com ela.
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Ao estudarmos todos estas multideterminagdes, teremos a possibilidade
e as condicOes de superar a aparéncia das escolas do campo. Ao conhecermos
a génese do processo de formagao e construgcdo das escolas do campo,
podemos pensar e definir os principios formativos que sdo necessarios para
estarmos presentes nesse espaco educativo.

Além do nudcleo de estudos bésicos, temos também o Nucleo de
atividades integradas e humanisticas, que € comum a todas as areas do

conhecimento, conforme indicado no quadro 4.

Quadro 4 — Nucleo de atividades integradas e humanisticas

Niicleo de Atividades Integradas e Humanisticas

Médulo 5: Comunidades do campo: saberes, fazeres, misticas

Atividades complementares: experiéncias vividas com os saberes e os fazeres do campo. 85
Praticas politico-pedagogicas 1: anos finais do ensino fundamental. 102
Praticas politico-pedagogicas 11: anos finais do ensino fundamental. 102
Praticas politico-pedagogicas 111: ensino médio. 102
Praticas politico-pedagogicas IV: ensino médio. 102
Estagio obrigatorio I: anos finais do ensino fundamental. 204
Estagio obrigatorio II: ensino médio. 204

Fonte: PPC/LEDUCAMPO/UFMS (2014, p. 20).

Esse nucleo tem como premissa a aproximacao dos estudantes com as
comunidades do campo, bem como seus afazeres e cultura, trazendo o dialogo
entre 0s conhecimentos teoricos e a realidade na qual eles vivem. Essas
conexdes sdo importantes, visto que os futuros professores necessitam
compreender que devemos partir da analise da realidade, voltarmos as teorias,
conhecer quais séo os estudos ja produzidos sobre 0 assunto e voltar a realidade
para compreender as ligacdes das partes com o todo e do todo com as partes.

Em conformidade com o PPC (2014, p. 13), destacamos que:

Esse modulo pretende contribuir com a formacdo de
professores/as que construam coletivamente uma Educacéo
Basica do Campo que atenda aos direitos, as necessidades e
aos desejos das comunidades campesinas, proporcionado
instigantes experiéncias que proporcionem significativas
aprendizagens e consequentes transformacoes.

Portanto, a proposta contida nesse médulo € fundamental para que os
estudantes tenham condi¢cbes de aprimorar 0s seus conhecimentos e avancar

nas formas de analise, abstracdo e sintese da realidade mesma e, assim,
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contribuir para a construgdo de novos conhecimentos e reconstrucdo da
sociedade.

Na sequéncia, temos o nucleo de Educacédo do Campo de MS, que se
constitui em um projeto em andamento. Nesse nucleo, os estudantes sao
chamados ao longo do curso para desenvolverem trabalhos e pesquisas que
Ihes fornecam informacdes relevantes. Além disso, sdo convidados a participar
de palestras, congressos, seminarios para que, ao final da licenciatura, eles
possam apresentar seus estudos em forma de artigo ou trabalho de concluséo
de curso, de acordo com o quadro 5.

Quadro 5 - Nucleo de Educacédo do Campo de MS

Niicleo de educaciio do campo de MS: um projeto em construgiio

Médulo 6: Problematizaciio, pesquisa, aciio

Atividades complementares: pesquisa educacional 85
Atividades complementares: seminarios locais 51
Trabalho de conclusdo de curso: semindrio estadual de conclusio 34

Fonte: PPC/LEDUCAMPO/UFMS (2014, p. 20).

Esse movimento é necessario para que os estudantes desenvolvam
habilidades de debater, construir concepcdes, rever conceitos, compartilhar
experiéncias e consolidar conhecimentos, tal como afirma o PPC (2014, p. 13):
“Conhecimentos esses que, dialeticamente, estardo processualmente sendo
construidos, questionados, negados e reconstruidos historicamente, gerando
Novos e novos conhecimentos”.

E, por ultimo, o nucleo de estudos especificos para cada area de
conhecimento/formacdo apresenta disciplinas que tratam de conteudo
especificos, de acordo com escolha feita pelo ingressante no momento da

inscricdo, como demonstrado no quadro 6.
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Quadro 6 — Nucleo de estudos especificos

NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS
Ciéncias Humanas e Sociais

Madulo 7: Sociedade e historia

Historia econdmica geral e do Brasil 102
Geopolitica do espaco mundial 102
Diferengas culturais e identidades 102
Teorias da histéria e historiografia 136
Desenvolvimento local e economia solidaria. 102
Educacio do campo e método: contribuigdes do materialismo historico dialético 102

Médulo 8: Territério: espaco de poder

Territorio e identidade 68
Estado e politicas publicas 68
Metodologia do ensino de ciéncias humanas e sociais 68
Historia e movimentos sociais 68
Memoria e patriménio 68

Moddulo 9: O campo em movimento

A questdo agraria 102
Expansdo capitalista no campo 102
Agricultura familiar e camponesa: critica do conceito e sua regido e regionalizagio 85
Sociedades camponesas 85
Politica agricola e politica de desenvolvimento agrério 68
Desenvolvimento agrario sustentavel 68
Cultura camponesa 68

Linguagens e Cadigos

Modulo 7: Linguagens, expressoes, registros, comunicacdes
Leituras e producdes textuais 136
Introdugdo aos estudos de linguagens e codigos 102
Analise linguistica I 102
Analise linguistica Il 102
Metodologia do ensino de linguas no ensino fundamental 102
Metodologia do ensino de linguas e literatura no ensino médio 102
Sociolinguistica 102
Lingua espanhola | 102
Lingua espanhola I1 102
Teoria da literatura 102
Introdugdo a literatura brasileira e sul-mato-grossense 102
Linguagem musical 85
Linguagem teatral 85
Linguagem corporal 85
Linguagem imagética 85
Linguagens do campo e os géneros digitais 68
Matemstica
Modulo 7: Educacio Matemaitica
Resolugdo de problemas | 102
Investigagdes matematicas | 102
Resolugido de problemas 11 102
Investigagdes matematicas 1 102
Ideias fundamentais do calculo diferencial e integral 102
Modelagem matematica | 102
Tecnologias em educagiio matematica 102
Modelagem matematica 11 102
Geometria: espago, forma e medida 102
Etnomatematica I 102
Ideias fundamentais da geometria 102
Curriculo 68
Linguagem, comunicagdo e educacdo matematica 68
Laboratorio de elaboragdo de projetos 102
Etnomatematica II 102
Ideias fundamentais da algebra 102

Fonte: PPC/LEDUCAMPO/UFMS (2014, p. 20-21).
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Cada uma dessas areas especificas objetiva contribuir para o
engajamento dos futuros professores nas especificidades da educacdo basica
do campo e instigar o desenvolvimento tedrico-cientifico a fim de que desperte
neles o envolvimento com a pesquisa e uma atuacgao interdisciplinar. Segundo
Faleiro, Ribeiro e Farias (2020, p. 9):

A formagdo por é&reas de conhecimento visa superar a
fragmentacéo tradicional que da centralidade a forma disciplinar
e mudar o modo de producéo do conhecimento na universidade
e na escola do Campo, tendo em vista a compreensao da
totalidade e da complexidade dos processos encontrados na
realidade.

Essa formacéo por area de conhecimento possibilita e potencializa dois
movimentos nas escolas do campo. O primeiro deles diz respeito ao
fortalecimento da rede de escolas do campo, uma vez que, caso as escolas ndo
tenham o numero suficiente de professores para cada disciplina, teremos
professores habilitados para atuarem em mais de uma disciplina. O outro
movimento se relaciona a superacdo da educacdo fragmentada, pois a
Leducampo visa integrar os conhecimentos de forma interdisciplinar, tendo em
vista que todo conhecimento € fundamental para compreendermos a realidade.

Em sintese, a organizacgéao curricular que foi proposta pela Leducampo,
tem como finalidade integrar os conhecimentos mediante uma carga horaria
previamente estabelecida e, acima de tudo, pelo trabalho de forma continua,
demonstrando sempre as conexdes e 0S nexos entre cada novo conteudo e
conhecimento elaborado, oportunizando aos estudantes que problematizem
situacBes do cotidiano e articulem com os conhecimentos teéricos, bem como
revejam concepcdes e avaliem criticamente o0 seu posicionamento.

Destacamos que esse processo nao acontece de forma linear, pois ele
€ dindmico, e a cada nova descoberta o conhecimento/pensamento é
transformado. Em conformidade com o PPC (2014, p. 15), apreendemos que o
conhecimento esta “[...] sempre em movimento, sempre em construgao, sempre
individual, assegurando a construcdo subjetiva, e coletiva, na busca da praxis

engajada e transformadora”.
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Diante do exposto pelo PPC (2014), considerando o perfil desejado para
0S egressos, isto é, professores que ja atuam na educacgéo basica em busca de
aprimoramento profissional, bem como aqueles que se preparam para atuar nas

escolas do campo, espera-se que eles sejam:

[...] capazes de observar e analisar a realidade, aptos para
propor alternativas de solugéo para os problemas detectados em
parceria com seus pares e os diferentes grupos sociais, com
habilidade para elaborar textos académicos e cientificos que
denunciem as situacGes-problemas e anunciem as
possibilidades e as experiéncias bem-sucedidas da Educacéo
Bésica do Campo em MS (PPC, 2014, p. 18).

Agregando a formacgdo docente as construcdes coletivas, historicas,
lutas, debates e reivindica¢gOes pelas quais a Educacdo do Campo perpassou
para alcancar os direitos dos trabalhadores do campo as escolas do campo e 0s
cursos de formacdo em nivel superior, além disso 0 engajamento no contexto
social, politico, econdémico e histérico também séo fundamentais (PPC, 2014).

Em suma, a formacdo docente deve estar articulada as construcdes
coletivas, as lutas historicas, aos debates e as reivindicacbes que marcaram a
trajetéria da Educacédo do Campo na conquista dos direitos dos trabalhadores
rurais ao acesso as escolas e a formacdo em nivel superior. Além disso, 0
engajamento com as dimensdes sociais, politicas, econbémicas e historicas €

igualmente fundamental nesse processo formativo (PPC, 2014).

3.2 Incidéncia das politicas publicas de governo e as transformacdes que
ocorreram no periodo de 2013 - 2018/2020

Destacamos nesta subsec¢édo as transformacdes que ocorreram durante
0 governo da Presidente Dilma (2011-2016), em que tivemos redirecionamentos
na educacao basica e na formacéo de professores. Primeiramente, apontamos
a destinacéo de recursos para as areas de educacédo e salude provenientes da
parcela de participacdo no resultado ou da compensacao financeira pela
exploracéo de petréleo e gas natural, estabelecida pela Lei n°® 12.858 de 09 de
setembro de 2013.

Conforme a referida lei, seriam destinados 10% dos recursos

arrecadados para a Educacao. Contudo, os movimentos sociais organizados em
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defesa da educacao realizaram manifestacdes e debates publicos contestando
essa proposta inicial. Em consequéncia disso, ao ser levada para a aprovagéo
no Poder Executivo, a proposta ndo foi aceita, o que levou a alteragdes em seu
conteudo. As alteracbes propostas passaram a beneficiar diretamente a
educacdo, destinando-lhe 100% dos royalties do petroleo e 50% dos
rendimentos do Fundo Social do pré-sal (Brasil, 2013).

No entanto, ao passar pelo Congresso, essas novas alteracbes
precisaram ser reestruturadas, ficando decidido que esses percentuais
provenientes dos royalties do petréleo e dos rendimentos do fundo social seriam
divididos com a saude. De acordo com a Lei 12.858/2013, estabeleceu-se que
seriam destinados 75% dos royalties do petréleo para a educacgéo e 25% para a
saude e 50% dos rendimentos do fundo social do pré-sal seriam divididos entre
a saude e a educacdo. Contudo, em 2014 o preco do petréleo comecou a
diminuir e, consequentemente, diminuiram também o0s repasses para a
educacéo.

Em 2014, também tivemos a reformulacdo do Plano Nacional de
Educacdo (PNE), a partir da Lei 13.005, de 25 de junho de 2014. Nessa
reformulacéo, foram estabelecidas 20 metas para alcancarmos uma educacéo
de qualidade. Dentre as estratégias definidas para o cumprimento dessas metas,
estava o estabelecimento e a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a educacao basica.

A definicdo da BNCC foi proposta a partir dos interesses dos organismos
internacionais (Banco Mundial e Unesco) pela Educacéo, utilizando como aporte
legal a LDB, Lei 9.394/96, que traz em seu artigo 26 a regulamentacdo de uma
base nacional comum para a educacao basica e o PNE (2014-2024).

Todas essas acdes foram realizadas a fim de estruturar e articular o
processo de elaboracdo da BNCC, de modo a evitar questionamentos acerca de
sua implantacdo e implementacdo. Mesmo assim, houve féruns e seminarios
para discussbes e debates sobre essa proposta, além de provocar diversas
mobilizacBes contrarias, jA que a BNCC oferece uma visdo conservadora da
educacédo. Ademais, aponta-se que 0s interesses de organismos internacionais
e de grupos com perfil privatizante tém influenciado sua formulacéo, restringindo
a autonomia docente e limitando praticas pedagdgicas mais criticas e

contextualizadas (Giareta; Lima; Pereira, 2022).
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Em 2015, foi publicada a primeira versdo da BNCC, que foi levada para
apreciacao publica mediante discussdes, debates, sugestdes, criticas e diversos
apontamentos realizados pelas entidades e instituicbes de ensino, pesquisa e
extensao, visando interromper e/ou melhorar a fundamentacdo do que estava
sendo proposto, todavia essas manifestagcdes nao foram atendidas.

Nesse mesmo ano, houve mudancas na formacéo de professores com
0 estabelecimento da Resolugcao 02, de 1° de julho de 2015, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e
cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Essa proposta
foi pensada e elaborada por uma comissado constituida por profissionais com
formacéo tedrica e cientifica, como também com base em estudos e pesquisas
cientificas ja elaboradas sobre a tematica.

A partir dessa resolucéo, a formacéo de professores proposta segue 0s
principios formativos humanizadores, e trata a educagéo como uma centralidade
social, isto €, compreende além da escola o processo de ensino-aprendizagem,
a autonomia dos estudantes, a infraestrutura, a politica, as tecnologias, dentre
outros aspectos que constituem a realidade do sujeito (Brasil, 2015).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel
superior, foram incluidos os programas de desenvolvimento e formacéo de
professores das licenciaturas, que sao oferecidos pelas universidades, tais como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o Plano
Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), o
Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA), a Rede
Nacional de Formacédo Continuada, o Programa de Formacao de Profissionais
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental (PRO-LETRAMENTO), o Pacto
Nacional pela Alfabetizacédo na Idade Certa (PNAIC) e o Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP).

Esses programas tém o intuito de oportunizar aos estudantes de
licenciatura o fortalecimento dos vinculos com a educacéo basica, assim como
possibilitar o acesso a novas experiéncias que constituirdo a sua pratica docente.

As proposi¢cdes nas quais a Resolucdo 02/2015 estd fundamentada
reforcam a necessidade de compreendermos as concepgdes teodrico-pratica no

processo de desenvolvimento dos estudantes para a formacao de professores e
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nos fazem refletir também sobre o desenvolvimento do sujeito em sua formacao
humana.

Em busca de melhores condi¢Bes para a educacédo, além de politicas
publicas que estejam alinhadas a essa formagdo que estd sendo proposta,
corroboramos com o Parecer CNE/Conselho Pleno (CP) n. 02/2015, o qual

considera que a formacao docente seja

[...] pautada tanto pelo desenvolvimento de sélida formacao
tedrica e interdisciplinar em educacdo de criancgas,
adolescentes, jovens e adultos(as) e nas areas especificas de
conhecimento cientifico quanto pela unidade entre teoria e
pratica e pela centralidade do trabalho como principio educativo
na formacao profissional, como também pelo entendimento de
gue a pesquisa se constitui em principio cognitivo e formativo e,
portanto, eixo nucleador dessa formagéo (Brasil, 2015a, p. 7).

Entretanto, essa diretriz apresenta contradicbes quanto a formacéo
proposta, além de conceitos que seguem a légica capitalista, principalmente na
organizacgao curricular, pois ndo ha uma articulacdo das disciplinas oferecidas
com as reais condicfes para o desenvolvimento dos conhecimentos tedricos-
cientificos (Brasil, 2015a).

E fato que existem disciplinas teéricas, no entanto as discussées e
debates ndo possibilitam aos estudantes a oportunidade de estudar a teoria,
tampouco voltar-se para a realidade, abstrair os fatos e retomar a teoria para
analisa-los a partir dos conceitos e concepcdes ja elaborados pelos estudiosos
para construir um conhecimento/pensamento teorico-cientifico. O que acontece
muitas vezes é a pratica pela pratica, principalmente no componente curricular
do estagio obrigatério, em que os estudantes somente observam o dia a dia do
professor em sala de aula, sem fundamentacao ou analise tedrica.

Durante o governo de Temer (2016-2019), em 2016 foi disponibilizada a
segunda versdo da BNCC, também amparada pelo mesmo discurso da
apreciacdo publica, com a andalise das sugestdes, apontamentos e criticas
enviados pelos avaliadores e estudiosos da educacédo, mas o documento seguiu
com as orientacdes e o0s principios mercadoldgicos do capitalismo, conforme os

interesses dos empresarios da educacdo. Em 20 de dezembro de 2017, tivemos
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a homologacdo e publicacdo da BNCC para a educacdo basica®, que
estabelece as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos
estudantes ao longo de sua formacéo escolar. Corroboramos com Giareta, Lima
e Pereira (2022, p. 736), ao afirmar que:

A Base Nacional Comum Curricular se apresenta, neste

contexto, como uma reforma curricular, integrada a politica
nacional de educacao basica, e propagada como instrumento
necessario para a modernizacdo e adequacdo da formacéo
humana face as demandas da vida social, laboral e
informacional do século XXI.

Nesse mesmo periodo, houve a Reforma do Ensino Médio, por meio da
Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que dialoga com a aprovacdo da
Resolugdo CNE/CP n. 4, de 17 de dezembro de 2018, instituindo a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio. Todo o esforco legal para a
sua implementacdo nao inibiu as mobilizacdes, os seminarios e os foruns de
discussbes para evitar as mudancas que estavam sendo propostas para o
Ensino Médio.

Um outro ponto que vale destacar foi a aprovacdo da Ementa
Constitucional n® 95/2016, que instituiu o teto de gastos publicos®” e gerou uma
grande preocupacdo em relacdo aos investimentos, principalmente aqueles
destinados a educacédo e a saude. A partir de sua vigéncia, houve uma reducéo
significativa nos repasses financeiros, principalmente para as universidades, fato
que prejudicou o andamento de muitas pesquisas, dificultou o acesso e a
permanéncia dos estudantes que dependem de bolsas de estudos e agravou as
condi¢cBes dos alojamentos universitarios (Brasil, 2016).

Nesse periodo, a Leducampo também foi impactada pela falta de
recursos financeiros, o que dificultou a realizacdo das viagens docentes —
previstas como parte da dindmica da pedagogia da alternancia — as
comunidades onde os estudantes desenvolvem as atividades de TC. Ao serem

reduzidos o apoio e o suporte pedagogico destinados ao regime da alternancia,

36 A BNCC foi instituida como estratégia para alcancar as metas 2,3 e 7 do Plano Nacional de
Educagédo de 2014-2024. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 17
fev. 2024.
7 https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm. Acesso em: 13
abr 2024.
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como ja foi citado, houve igualmente a precarizagcdo dos alojamentos por falta de
manutenc¢ao ocasionada pela escassez de recursos.

Todas essas transformacdes que ocorreram na educacdo bésica
(Educacéao Infantil e Ensino Fundamental) com a implementacdo da BNCC e a
reforma do Ensino Médio também refletiram na Educacdo Superior com a
Proposta para Base Nacional Comum da Formacé&o de Professores da Educacao
Bésica (BNC-Formacéo), elaborada pelo MEC em 2018. Nessa proposta,
inicialmente haveria somente uma revisao nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagéo inicial de 2015, entretanto houve uma reestruturagéo total do
documento.

A partir desse documento, foram instituidas 10 competéncias gerais
para a formacdo docente, isto €, competéncias basicas necessarias para o
docente desenvolver e ser um bom profissional, aléem de 12 competéncias
especificas e 62 habilidades®®. Essa é a nova configuracdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacé&o Inicial de Professores para a Educacao
Basica e a BNC-Formacao, instituida pela Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2019, de 20
de dezembro de 20109.

Assim como houve discussdes e debates no processo de elaboracgéo e
aprovacao da BNCC, nesse momento também foram elaborados documentos
com posicionamentos contrarios a perspectiva da BNC-Formacédo de 2019,
devido a descaracterizacdo da formacéao de professores proposta por ela. Tais
iniciativas envolveram varias instituicbes e entidade de ensino, pesquisa e
extensao, tais como a Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais da
Educacao (ANFOPE), o Férum Nacional de Diretores de Faculdades, os Centros
de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR), a Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPEd), a Associacao Brasileira de Curriculo (ABDC), dentre outras,
gue se posicionaram contra a consolidacdo dessa politica de formacdo de

professores e exigiram que fosse arquivada, todavia isso ndo aconteceu.

38 As 10 competéncias gerais para a formacdo docente, as 12 competéncias especificas e as 62
habilidades podem ser encontradas no documento disponivel em:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 02 jun 2024.
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As contestacdes das entidades e instituicdes de ensino pautavam-se nos
conceitos elaborados no documento ou até mesmo na falta deles, representando
com isso um retrocesso para a educacédo. Vale ressaltar que as diretrizes de
2015 foram estudadas, pensadas e elaboradas por um longo periodo de
discussodes, debates e reformulacdes, no entanto as novas diretrizes de 2019
foram implantadas de forma impositiva, divergindo de todo o trabalho que estava
sendo construido ao longo dos anos.

Nessa nova proposta, a formacgéo e o desenvolvimento dos individuos
ocorrem por meio da apropriacdo de competéncias e habilidades que sao pré-
determinadas pela BNCC. As dimensdes formativas apresentadas no
documento abrangem trés eixos fundamentais: o conhecimento, a pratica e o
engajamento profissional, os quais sdo parte integrante da competéncia
profissional docente. O conhecimento é concebido como algo transmissivel entre
individuos; a pratica, por sua vez, € compreendida tanto como o “saber” quanto
como o “saber-fazer”; e o engajamento profissional refere-se as formas pelas
guais os sujeitos se relacionam entre si no contexto educacional.

Esses fatores apontam para o fracasso escolar, de modo que o0s
principios formativos para o desenvolvimento humano se perderam diante dos
interesses das grandes empresas, que direcionam o mercado e agora também
séo parte constituinte da educacao. Como consequéncia, ha uma formacao cada
vez mais alienada, reprodutivista e conformista, que perde o seu espaco e a sua
historia de vida para os produtores em larga escala e para agronegdécio, em
busca de altos lucros e mais poder.

Ao considerarmos todas as mudancas politicas, econbmicas e sociais
em curso e as reformas advindas da reforma do Estado brasileiro, percebemos
gue a matriz formativa na qual a LEDOC foi constituida segue uma légica
totalmente contraria a logica da escola capitalista que esta sendo imposta. No
entanto, devido as incidéncias das politicas de governo, que sao instituidas a
cada nova forma de governanca, a matriz formativa da LEDOC esta sofrendo
alteracdes para que se adeque aos ideais politicos e ideoldgicos do partido que
esta no poder.

Molina (2017, p. 591) defende e reforca a permanéncia da organizacao
curricular na qual a LEDOC foi criada, a qual envolve todas as dimensdes

formativas do sujeito, pois
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[...] a escola deve desenvolver com extrema competéncia o
intelecto dos sujeitos que educa, mas ndo pode se furtar a
trabalhar igualmente a formacgéo de valores, o desenvolvimento
politico, ético, estético e corpdreo de seus educandos. A matriz
formativa da educacdo campesina parte do principio dela como
formagdo humana, recusando a matriz estreita e limitada da
escola capitalista, cuja légica estruturante € a producao de méao
de obra para o mercado.

E fundamental destacar que as dimensdes formativas dos sujeitos do
campo, nas quais a LEDOC foi instituida, ndo podem ser desconsideradas e, ao
mesmo tempo, as transformacdes que a sociedade vem trazendo consigo ao

longo dos tempos precisam ser asseguradas.

3.3 Consequéncias e influéncia das politicas e reforma do Estado para a
reestruturacdo do PPC da Leducampo em 2018 e 2020

No dia 3 de dezembro de 2018 foi publicada a Resolugcdo n° 602, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, que instituiu mudancas apenas no
item 7 do PPC, que trata do Curriculo da Leducampo. Essas mudancas entraram
em vigor no primeiro semestre de 2019. No quadro 7 constam as equivaléncias
das disciplinas que faziam parte do Curriculo em 2018 e indicam como ficou apds

a reformulacéo do PPC, em 2020.



Quadro 7 — Disciplinas equivalentes do curriculo de 2018 e 2020

Em vigor ate 202072

Em vigor a partir de 202771

CH CH
Agriculiura Familiar Camponesa e Agricultura Familiar, Camponesas e
o5 Sistemas Agroalimentares 68| os Sistemas Agroalimentares 51
Mundiais Mundiais
Contextualizagdo Filosofica, Contextualizacdo Filosdfica,
Histarica, Sodal, Politica e 68| Historica, Social, Poliica e 51
Econdmica do Campo Brasileiro Econdmica do Camp-:: Brasileiro
Curriculo e Teorias Educacionais 68| Curriculo e Teoras Educacionais 6a
Calculo Diferencial e Integral 68| Calcule Diferencial e Integral 68
Desenvolvimentoe go|Desenvolvimentoe 68
Sustentabilidade no Meio Rural Sustentabilidade no Meio Rural
Educagdo Ambiental e Sistemas ga | Educacao Ambiental e Sistemnas 68
Ecologicos Ecologicos
Educagdo das Relagbes Etnico- 51 Educagio das Relagdes Efnico- 51
raciais = '|raciais
Ed ucagau do Camhﬁm e Método: Educacio do Campo e Metoda:
Contribuigdes do Materialismo 68| Contribuicoes do Materialismo G8
Histdrico Dialético Histarico Dialético
Ed uc:gan do Campc: no Brasil & no 51 Educacio do Campo no Brasil e no 51
Mato Grosso Sul = Mato Grosso Sul
Educac3o e Antropologia 68| Educaco e Antropologia 68
Educagdo em Agroecologia 68| Educacdo em Agroecologia 68
Educac3o Especial 51| Educaco Especial 51
Educac3o Financeira 68| Educacao Financeira 58
Educac 3o, Ciéncia e Ideologia £8| Sem Equivaléncia
Estatistica 68| Estatistica 68
Estudo de Libras 51| Estudo de Libras 51
Estégio Supervisionado | 204 | o L
Estagio Supervisionado Il 204 EE’*‘?".;; Bm I i
Fonética e Fonologia 68| Fonética e Fonologia 68
Fundamentos da Linguistica 68| Fundamentos da Linguistica it
Fundamentos da Matematica: ga| Letramento Matematico I Ndmeros &8
Numercs e Operacoes e Operacoes
Fundamentos de Didatica 51| Fundamentos de Didatica 51
Historia da Africa 51| Historia Oral 51
| (Acs-nd) Alividades | (Acs-nd) Atividades
Complementares 208 Complementares 208
Ideias Fundamentais da Geometria 68 ldeias Fundamentais da Geomeiria 58
I I
I?eias Fundamentais da Geometria 68 “deias Fundamentais da Geometria 58
ldelas Fundamentais da ﬁ}gehra 68| ldeias Fundamentais da Algebra 68
Introdugdo ac Caleulo | 68| Introducdo ao Calculo | 68
Introducdo ao Calculo |1 68| Introducdo ao Calculo 11 58
P L e Introducdo a Sociclinguistica e o

Introduc3o a Sociclinguistica 68 Ensino da Lingua Portuguesa G8
Leftura e Producio de Texto 68| Letramento Linguistico | 68
Leitura e Producdo de Texto |1 68| Letramento Linguistico |1 68
Linguagem Corporal & Sonora na 68 Linguagem Corporal e Sonora na 68
Ed ucag:au do Campo Educacao do Campo

uagem Teatral e Possibilidade Linguagem Teafral e Possibilidade

e Intervencdo na Educacio 68| de Intefvencdo na Educacio 68
Esmlar do Campo Escolar do Campo
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Em vigor ate 2020/2 Em vigor a partir de 20211
g cH| T Eora P CH
Literatura Brasileira | 68| Literatura Brasileira | Ga
Literatura Sul-mato-grossense 68| Literatura Sul-mato-grossenss Ga
Metodologia de Ensing de Lingua e Metodologia de Ensine de Lingua e
Literatura 68 iteratura 68
. Maorfologia e Possibilidades de
Morfologia 68 Ensino na Educagdo do Campo 68
nizagdo e Estrutura da _ R
Educagao Brasileira e da Educacao 68| Sem Equivalencia
do Campo
Pesquisa e Pratica Pedagogica | 68| Pesquisa e Pratica Pedagdgica | 68
Pesquisa & Pratica Pedagdgica Il 68| Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il 68
Pesquisa & Pratica Pedagdgica 1l 68| Pesquisa e Pratica Pedagdgica I 68
Pesquisa & Pratica Pedagdgica IV 68| Pesquisa e Pratica Pedagdgica IV 68
Pesquisa e Pratica Pedagogica V 68| Sem Equivaléncia
Pesquisa & Pratica Pedagdgica V1 65| Sem Equivaléncia
Politicas Educacionais 51| Politicas Educacionais 51
Psicologia e Educagdo 51| Psicologia e Educagao 51
Semantica e Pragmatica 68| Semantica e Pragmdatica 68
Sintaxe da Lingua Portuguesa e
Sintaxe | 68| Possibilidades de Ensino na 68
Educagao do Campo |
Sintaxe da Lingua Portuguesa e
Sintaxe Il 68| Possibilidades de Ensino na 68
Educacac do Campo Il
A Letramento Maternatico 11 Tdpicos
Sem Equivalencia Especiais da Matematica Bécha 68
e Pratica de Histdria Oral nas
Sem Equivalencia Comunidades do Campo 2 51
Sem Equivaléncia Educagio Matematica | 68
S Tecnologias Digitais Aplicadas ao
Sem Equivalencia Ensino de Portugués 68
Sem Equivaléncia Educagdo Matematica Il 68
e Etnolinguistica e Educacio do
Sem Equivalencia Campo A1
Sem Equivaléncia Letramento Digital 68
A Pratica de Histdria Oral nas
Sem Eguivalencia Comunidades do Campo | 51
S Géneros Textuals, Materiais
Sem Equivalencia Didaticos e Educagdo do Campo 68
Teornia da Literatura | 68| Teoria da Literatura | Ga
Trabalho e Educacdo: Uma ga| Trabalho e Educacdo: Uma &8
Relacao Historica e Essencial Relacao Historica e Essencial
Trigonometria e Fungdes ga | Trigonometria e Funcies 51
Trigonomeétricas Trigonométicas
Topicos de Analise Combinatoria e ga| Topicos de Analise Combinatdria e &8
Probabilidade Probahilidade
Topicos Especiais da Matematica P
e 68| Sem Equivalencia
Tapicos Especiais em Educacio do Tépicos Especiais em Educacio do
Campo (Optativa) £ 58| Campo - B
Vetores e Geometria Analitica 68| Vetores e Geometria Analitica 68
Algebra Linear 68| Algebra Linear 68

Fonte: PPC (2020, p. 42-45).
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Ao analisarmos as disciplinas do quadro 7, identificamos que na parte

comum a todos — Nucleo de formacgéo geral — houve reducdo de carga horaria
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das disciplinas “Agricultura familiar camponesa e o0s sistemas agroalimentares
mundiais” e “Contextualizacao filosofica, historica, social, politica e econdmica
do campo brasileiro”.

Além disso, foram retiradas do curriculo as disciplinas “Educacéo,
ciéncia e ideologia” e “Organizacao e estrutura da educacao brasileira e da
Educacdo do Campo”. Foram inseridas como equivalentes as disciplinas
“Letramento digital e linguistico” em substituicdo a “Leitura e producgéo de texto”.

No PPC (2020), as mudancgas foram relevantes, resultando na redugéo
de algumas cargas horarias, na exclusdo de disciplinas consideradas essenciais
e na adocdo de equivaléncias curriculares que ndo apresentam similaridades
com o contetdo que era trabalhado anteriormente. Exemplificando tais acoes,
apontamos no quadro 8 as disciplinas com reducao de carga horaria.

Quadro 8 — disciplinas de 2021/1 com reducéo de carga horéaria

Em vigor até 2020/2 CH Em vigor a partir de 2021/1 CH

Agricultura familiar camponesa e Agricultura familiar camponesa e
os Sistemas agroalimentares 68 os Sistemas agroalimentares 51
mundiais mundiais
Contextualizacao filosofica, Contextualizacao filosofica,
histdrica, social, politica e 68 histérica, social, politica e 51
econbmica do Campo Brasileiro econdmica do Campo Brasileiro

- - Estagio obrigatério | 100
Estagio supervisionado | 204 Estégio obrigatério I 100

- - Estagio obrigatério Il 100
Estagio supervisionado Il 204 Estagio obrigatorio IV 100

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Mesmo com a reducdo da carga horaria, as disciplinas mantiveram a
mesma ementa, ou seja, 0s conteudos foram mantidos, porém sendo
ministrados de maneira mais aligeirada. Em relacdo ao estagio supervisionado,
ele foi dividido em partes, com uma carga horaria menor em cada uma delas,
contudo, de acordo com o ementéario do PPC (2018), o estagio supervisionado |
corresponde exatamente as mesmas concepcoes tedricas do Estagio obrigatério
I e Il (PPC, 2020) e, respectivamente, com o estagio supervisionado Il. A forma
como o estagio esta apresentado ndo permite verificar quais sdo os impactos

causados na formacao dos estudantes, uma vez que se mantiveram as ementas.
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No quadro 9, organizamos as disciplinas sem equivaléncia, isto é,
disciplinas que foram retiradas e n&o foram substituidas por outra e vice-versa,

bem como disciplinas que néo existiam e foram criadas para 2021/1.

Quadro 9 - disciplinas de 2020/2 e 2021/1 sem equivaléncia

Em vigor até 2020/2 CH Em vigor a partir de 2021/1 CH
Educacéo, ciéncias e ideologia 68 Sem equivaléncia -
Organizacéo e estrutura da
educacao brasileira e da 68 Sem equivaléncia -
Educacdo do Campo
Pesquisa e pratica pedagogicaV | 68 Sem equivaléncia -
Pesquisa e pratica pedagogica VI | 68 Sem equivaléncia -
Sem equivaléncia . | Letramento matematico II: topicos | g

especiais da Matematica basica
Préatica de histdria oral nas

Sem equivaléncia i comunidades do campo 2 o1
Sem equivaléncia - Educacdo Matematica | 68
Sem equivaléncia ) Tecnologlr_:ls digitais aplltaadas a0 | oo
ensino de portugués
Sem equivaléncia - Educacdo Matematica Il 68
Sem equivaléncia ) Etnolinguistica e Educacao do 51
Campo
Sem equivaléncia - Letramento digital 68
o Pratica de historia oral nas
Sem equivaléncia - 51

comunidades do campo |

Sem equivaléncia ) Géneros textuais, materiais 63
didaticos e Educacdo do Campo

Topicos especiais em Matematica
basica
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

68 Sem equivaléncia -

Essas alteracdes resultaram na substituicdo de disciplinas fundamentais
para o entendimento dos conteuddos a serem estudados e para o
desenvolvimento das pesquisas que serdo realizadas no decorrer do curso, em
favor de disciplinas voltadas a pratica da histéria oral, as tecnologias digitais e
ao letramento digital.

Nossa critica ndo esta no fato de essas disciplinas e contetdos terem
sido excluidos dos curriculos destinados a formacéo dos povos do campo, mas
sim na atitude de pensar em subsidios para que esses estudantes tenham uma
base tedrico-cientifica para se apropriarem desses conhecimentos e para que
eles, além de executarem suas ac¢des, tenham condic¢des reais de fundamenté-
las. Concordamos que as tecnologias devem ser utilizadas a favor da educacéo,

no entanto também é necessario compreender os conteldos abordados na
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disciplina “Educacéo, ciéncias e ideologia” e “Organizagdo e estrutura da
educacédo brasileira e da Educacdo do Campo”, ou seja, uma disciplina n&o
precisa excluir a outra, mas sim complementa-la.

Concordamos com Ramos, Moreira e Santos (2004, p. 37) ao afirmarem
que o curriculo “[...] precisa incorporar essa diversidade, assim como precisa
tratar dos antagonismos que envolvem os modelos de agricultura, especialmente
no que se refere ao patenteamento das matrizes tecnoldgicas [...]".

No ambito do desenvolvimento humano, das bases psicolégicas da
aprendizagem dos individuos, bem como da formac¢éo humana, identificamos na
matriz curricular disciplinas que no PPC (2014) direcionam os estudantes para
os estudos da psicologia da aprendizagem dos sujeitos do campo, isto &,
referem-se as teorias de aquisicdo e construcdo do conhecimento, dos
processos de formacdo dos saberes, da importancia das primeiras
aprendizagens, dentre outros assuntos de grande relevancia para o processo de
ensino-aprendizagem dos povos do campo.

Na transicdo do PPC de 2018 para 2020, essa disciplina foi substituida
por “Psicologia da Educagdo”, a qual contempla o estudo de diversas
abordagens tedricas, tais como as correntes behaviorista, humanista,
cognitivista, psicanalitica e histérico-cultural. Além disso, aborda temas
relacionados a subjetividade, as relacdes no contexto da escolarizacdo e as
contribuicbes das teorias psicolégicas para o processo de ensino e
aprendizagem. Cabe ressaltar que essa disciplina € considerada componente
basico e obrigatério em todos os cursos de licenciatura, conforme as diretrizes
curriculares nacionais.

Ressaltamos que a formacdo humana acontece na relacdo com o0s
outros e, além disso, “[...] todo o processo educativo [...] possibilita ao sujeito
constituir-se enquanto ser social responsavel e livre, capaz de refletir sobre sua
atividade, capaz de ver e corrigir 0s erros, capaz de cooperar e de relacionar-se
eticamente, porque nao desaparece nas suas relagcbes com o outro” (Ramos;
Moreira; Santos, 2004, p. 37).

Uma outra alteracéo ocorrida diz respeito a disciplina “Topicos especiais
em Educacao do Campo”, que era optativa em 2018 e passou a fazer parte do

nacleo de formacéo geral, sendo obrigatoria a todos os estudantes em 2020.
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Ja nos nucleos de aprofundamento especifico, a primeira mudancga foi
na carga horéria, que passou de 952 horas para 1.071 horas a serem cumpridas
com disciplinas. As outras mudancas ocorreram na area de Linguagens e
codigos, na qual a disciplina de “Sintaxe” foi substituida por “Sintaxe da lingua
portuguesa e possibilidades de ensino na Educacao do Campo”. Ademais, foram
inseridas as disciplinas “Tecnologias digitais aplicadas ao ensino de portugués”,
“Etnolinguistica e Educacdo do Campo”, além de “Géneros textuais, materiais
didaticos e Educacdo do Campo”. Na area de Matematica, foram inseridas as
disciplinas “Letramento matematico” e “Educacdo matemética”, sendo retirada a
disciplina “Tépicos especiais da matematica basica”.

Ressaltamos que, ap6s analisarmos as mudanc¢as que ocorreram no
curriculo da Leducampo, foi possivel identificar a exclusdo de disciplinas que
abordavam concepcdes historicas e ontoldgicas da ideologia e da ciéncia, bem
como discussdes relativas as classes sociais, as orientagdes ideoldgicas na
educacéo e a producéo do conhecimento cientifico. Também foram suprimidos
estudos essenciais sobre a legislacdo educacional, gestédo e financiamento do
sistema educacional (PPC, 2018), entre outros temas fundamentais para a
formacéo de professores voltados as realidades das escolas do campo. Essas
mudancas resultam na delimitacéo e restricdo de conteudos que, inicialmente,
constituiam e sustentavam as diretrizes formativas propostas pela Leducampo.

Em relacdo a disciplina “Histéria da Africa”, além de ser substituida pela
disciplina “Histéria oral”, ela foi retirada do nucleo de formacéo geral e passou a
fazer parte do ndcleo das praticas pedagogicas. Nesse mesmo nucleo, que em
2018 incluia somente o estagio supervisionado e a pesquisa e pratica
pedagodgica, em 2020 passou a contemplar, além da Historia oral, as praticas de
historia oral nas comunidades do campo.

No quadro 10 apresentamos as disciplinas com equivaléncia, no entanto

sem similaridades nas ementas e nos conteldos.

Quadro 10 - disciplinas com equivaléncia, no entanto, sem similaridades
nas ementas e nos conteudos.

Em vigor até 2020/2 CH Em vigor a partir de 2021/1 CH
Historia da Africa 51 Historia Oral 51

Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Essas duas disciplinas foram consideradas como equivalentes,
entretanto ndo apresentam identidade entre si, sendo que a primeira trata da
Historia da Africa, sua relagdo com o Brasil e as transformacdes que ocorram
com os povos africanos no século XIX. Ja a disciplina “Histéria Oral” estuda a
histéria oral como disciplina, sua trajetéria no Brasil, processos transcriativos,
dentre outros assuntos.

Contudo, essas disciplinas podem ser consideradas como
complementares, pois a primeira estava fundamentada nas relacdes que foram
constituidas entre a Africa e o Brasil, j& a segunda tem como caracteristica
coletar vozes das comunidades, conhecer a histdria por meio dos sujeitos que
residem nessas comunidades e conhecem a origem e a vivéncia das pessoas
gue vivem e trabalham nelas. Essa disciplina pode ser considerada um
laboratorio para analises dos depoimentos e para a verificacao das vivéncias na
realidade. Nesse contexto, todos os depoimentos/entrevistas sao valorizados,
pois expressam a diversidade de visdes e pontos de vistas que 0s sujeitos tém
do seu espaco de convivéncia.

Ao compararmos a bibliografia béasica indicada pelas disciplinas
consideradas equivalentes, ndo encontramos nenhuma identidade entre elas,

como apresentado no quadro 11, a seguir.

Quadro 11 - Bibliografia basica de disciplinas equivalentes na Leducampo

HISTORIA DA AFRICA: Concepcdes de
Historia da Africa; A Africa e o Brasil; Historia
da Africa Ocidental Atlantica; Histéria da
Africa no Brasil: panorama geral; Africa como
objeto de estudos: as fontes escritas e orais;
Histéria entrelacadas: o0s dinamismos
enddgenos e as remodelagens exégenas ao
continente  africano; as transformacdes
internas e os condicionalismos externos: 0s
africanos sob o olhar imperial; o protagonismo
dos africanos na ultima década do século XIX.

HISTORIA ORAL: A Trajetéria da Historia
Oral e a Historia Oral no Brasil; Historia Oral
como disciplina, técnica e metodologia;
Tradi¢@o Oral, Historia Oral e Fontes Orais;
Histéria Oral e Documento; Histéria Oral e
Memoria; Etica e Histéria Oral; Historia Oral
de Vida; Histéria Oral Temética; Tradicdo
Oral; Entrevistas; Processo Transcriativo
(Transcrigdo, textualizacdo e Interpretacao);
Projetos de Histéria Oral.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Se as disciplinas se tornaram equivalentes, conforme o quadro 10,

entendemos que os conteldos precisariam ter uma identidade entre si, com

7

possiveis particularidades, isto €, com diferentes possibilidades e novos
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contetdos que proporcionem melhores condi¢cdes de desenvolvimento e acesso
aos estudantes.

Entretanto, no quadro 11, verificamos que n&o existe identidade entre as
disciplinas “Histéria da Africa” e “Histéria oral”, pois a primeira consiste na historia
dos povos africanos, sua histéria de vida e sua relacdo com o Brasil, bem como
as transformacdes internas e externas que marcaram o protagonismo dos
africanos. Em contrapartida, na disciplina “Histoéria oral”, nos deparamos com a
trajetoria, a histéria, a tradicdo e os projetos da histéria oral no Brasil, que estao
mais voltados para técnica e metodologia, tais como: Entrevistas e Processo
Transcriativo (Transcricdo, textualizacdo e Interpretacdo). E possivel analisar
que a disciplina “Historia oral” ndo seria necessaria, pois a metodologia da
historia oral pode perpassar todas as disciplinas sem necessidade de status de
disciplina obrigatoria.

Podemos exemplificar essa identidade e ampliacdo dos conteudos
propostos entre as disciplinas “Sintaxe 17, que a principio se limitava a
“Concepcgdes de sintaxe. A frase e sua tipologia. A oragao simples. Os termos
da oracdo. Aposto e vocativo. Sintaxe aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa
nas escolas do campo” (PPC, 2018, p. 32) e, ao ser substituida pela “Sintaxe da
lingua portuguesa e possibilidades de ensino na Educacdo do Campo I”, inclui,
segundo o PPC (2020, p. 77):

Concepcgbes de sintaxe. A frase e sua tipologia. A oracdo
simples. Os termos da oracdo. Aposto e vocativo. Sintaxe
aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa has escolas do campo.
Prética de Ensino da Sintaxe da Lingua Portuguesa por meio de
géneros textuais relacionados aos Direitos Humanos, Educacéo
Ambiental, Acessibilidade e Relagbes étnico-raciais.

Tais possibilidades ampliaram os conteudos propostos e diferentes
conhecimentos, oportunizando aos estudantes o acesso a outros saberes que
também serdo parte da sua formacéo e, posteriormente, do seu trabalho como
docente. Cabe ressaltar que os temas relacionados aos Direitos Humanos,
Educacdo Ambiental, Acessibilidade e RelagBes étnico-raciais sdo obrigatérios
em todas as licenciaturas e podem ser direcionados a algumas disciplinas a
critério do corpo docente, o que ndo garante, de fato, que os temas serao

debatidos e interpretados em sua forma mais elaborada e necessaria.
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Todas essas mudancas ocorreram em decorréncia do momento atual,
em que estamos vivenciando as reestruturagcdes dos PPCs dos cursos, e iSso
nos faz refletir sobre as grandes demandas da sociedade do capital, que
ameacam a todo momento o conjunto das politicas publicas sociais da educacéo,
principalmente da Educac¢é&o do Campo (Molina, 2017).

O objetivo é estabelecer um alto controle ideologico, fomentando a
necessidade de comando cada vez maior dos processos produtivos, isto €,
oportunizando cada vez menos 0s conhecimentos tedricos e cientificos, que
visam desenvolver a consciéncia dos individuos, e favorecendo o excesso de
instrucdes e atividades préticas que sdo impostas pelas demandas do capital.

As bases formativas sao pré-determinadas pelas resolucées e diretrizes
tais como a BNCC e BNC-Formagéo, que foram instituidas pela logica do capital
e estdo fundamentadas nos ideais de avaliacdo conteudistas, bem como no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, que se limitam aos
componentes curriculares que foram determinados pelos indices das avaliagbes
externas (internacionais) e internas (nacionais).

Concordamos com Molina (2017, p. 597) que seja necessario dar

[...] énfase no reconhecimento dos processos produtivos nos
quais estdo inseridos os camponeses locais, bem como no
reconhecimento das origens e raizes histéricas das
comunidades, fundamental para repensar o futuro e
compreender o0s desafios presentes enfrentados pelos
campesinos para a reproducdo material da vida nessas regibes.

Essa afirmacdo de Molina (2017) estd pautada em uma proposta de
formacéo baseada em principios de humanizacéo, contudo o que percebemos a
todo momento € o processo inverso: a educacdo esta direcionada, cada vez
mais, para a consolidacdo das competéncias e habilidades, com foco nas
avaliacoes externas. Essa tendéncia representa um estreitamento do campo
formativo, comprometendo os fundamentos humanizadores da educacdo e
favorecendo interesses vinculados a légica do capital. Como consequéncia,
corremos o risco de aprofundar a exclusao social e intensificar a alienacdo de
parcelas significativas da populacéo, cada vez mais inserida em uma sociedade

de consumo e com acesso limitado a uma formacéo critica e emancipadora.
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Em prosseguimento, no ano de 2020, o PPC da Leducampo foi
reelaborado a partir da Resolugdo n° 278, da Coordenadoria de Ensino de
Graduacdo (COGRAD), de 4 de dezembro e, nessa reestruturacao, tivemos
novas alteracdes que foram propostas para o curso. Visando a uma melhor
compreensao do PPC de 2020, dividimos a estrutura do documento em quatro

partes, que podem ser visualizadas a seguir.

Figura 2 — Parte | da apresentacdo do PPC da Leducampo - 2020

%
Z

2 'genom'”acac do = | *A proposta .2 | #Historico da O | sindicadores
urso . a .
% Habilitach ] atende a :-i}‘ ufms % socioecondmico
O P legislagdo ™ istéri i s da populagdo
O | *Modslidade g Q| o 3 | rHistoricoda O | e
2 | ensino & | educaciona < | unidade da & | damesorregifio
2 «Tempo de g | vigente £ | administragio = | *Indicadores
S | oburacso & | » as Bases Legais = setorial de 8 socioambientais
2 | «Carga Horéria g da Educacdo do g | lotagiodo @ | daregido
w
E | Minima g | Campo ~ | curso S | +Andlise da
wofe Nimero de Vagas 2 sHistdrico do o oferta do curso
- Ofertadas por curso ] na regido
Ingresso O
+*Turno de E

Funcicnamento
*Local de
Funcionamento

»Forma de ingresso

Fonte: Elaborada pela autora (2024).

No primeiro momento, foi realizada a identificacdo do curso de forma
objetiva e direta, com todos os itens listados no primeiro quadro da figura 2, além
de reflexdes e andlises que incluem a fundamentacdo legal, em que sé&o
apresentadas as legislacdes educacionais que dao suporte a Leducampo, bem
como as leis federais, resolucdes e diretrizes e a contextualizacdo, ou seja, a
historia da fundacéo da Universidade, a administracao e principalmente a historia
do curso. Nesse sentido, foi apresentado o papel do referido curso perante a
sociedade, sua criacdo, objetivos, publico-alvo, dentre outros, além das reais
necessidades sociais para a sua criacao, isto é, os indicadores sociais referentes
a educacao, populacdo, economia e, principalmente, sobre a realidade daqueles
gue vivem no meio rural.

Vale destacar que uma das propostas dessa licenciatura € formar
professores engajados na luta pela escola do campo e sua organizagao politica

e pedagdgica com principios da Educacdo do Campo. Isso fica claro por meio
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da luta e das reivindicagcdes dos estudantes e docentes pela consolidagéo e

permanéncia da Leducampo na UFMS, conforme aponta Raposo (2021, p. 96):

[...] para a institucionalizagcdo do curso foi necessario a luta, a
resisténcia, por meio da intervengdo dos movimentos sociais
que, unidos aos docentes e discentes da licenciatura, ocuparam
a reitoria, mobilizaram-se em coletivo para garantia de sua
formacgéo e de outras turmas que chegariam para ingressar na
universidade, em um curso superior.

Outras questbes sdo evidentes, pois existem problemas com o0s
alojamentos que abrigam os estudantes quando estdo no TU. Além disso, a
visibilidade do estado de MS em relacao ao ranking do agronegdcio constitui-se
um entrave para a conservacao do referido curso. Conforme o PPC (2020, p. 9):

No ranking do Agronegdcio, MS detém, ainda, a 42 posi¢cao na
producdo de milho e 32 no abate de gado. Polo mundial de
celulose, produz 5,3 milhdes de toneladas ao ano, dispbe de
1,056 milhdo de hectares de florestas plantadas, 615 mil
hectares de cana-de-aclcar e 18 milhGes de hectares de
pastagens®.

Esse fator pode ser considerado como um desafio para a formacéao
pretendida e até mesmo para o reconhecimento do curso perante a sociedade,
pois ele se posiciona de forma contraria a visdo macroecondémica da producao,
gue visa a altos lucros. A intencionalidade do agronegdcio é ter grandes
propriedades para a producdo em larga escala, visando a uma elevada
lucratividade, sem vinculos com o espaco em que ocupa e sem se importar com
as pessoas que vivem daquela/naquela terra nem com suas histérias de vida.
Logo, os camponeses que trabalham com a agricultura familiar séo
desestruturados e obrigados a deixarem seu territério porque eles ndo tém
condicBes para sobreviver diante das pressfes que lhes sdo impostas.

Ao considerarmos o PPC (2020), ressaltamos que ele traz de forma
contextualizada sua intencionalidade tedrica, que esta articulada com as lutas de
classe (em suas manifestacGes ideoldgicas) e ndo apresenta uma concepcao
romantizada, a qual muitos intitulam como “amor a terra”. De acordo com o PPC
(2020, p. 7):

3% Fonte: www.ms.gov.br/a-economia-de-ms/. Acesso em: 20 set. 2024.
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A Educacao do Campo que foi possivel construir trata-se de uma
educacdo que “nasceu” das experiéncias dos que viveram
embaixo da lona preta, das ocupac¢des dos latifundios e do seu
vinculo “uterino” com a luta pela terra e tem na emancipacgéao
humana seus fundamentos.

A partir do PPC (2020), a Leducampo visa a formacao dos homens,
mulheres e jovens do campo na intencionalidade de desenvolver as praticas
formativas para o trabalho, de modo que eles possam, mediante o conhecimento,
explorar as oportunidades, podendo escolher se querem ou ndo permanecer no
campo, além de possibilitar “[...] uma melhor instrumentalizagdo para a
construcdo da Educacdo do Campo de qualidade, socialmente referenciada,
contextualizada, contra-hegeménica” (PPC, 2020, p. 7).

Como apontado anteriormente, o curso permanece na modalidade de
ensino presencial, no entanto tem como diferencial a pedagogia da alternancia,
gue possibilita aos estudantes percorrerem um caminho teorico-pratico com a
finalidade de reconhecer-se de fato como parte integrante do processo de
formacédo, alternando-se de tempos em tempos na universidade e em suas
comunidades.

Contudo, a partir das mudancas e alteragcbes que ocorreram com 0S
apoios financeiros a universidade, foi necessaria uma reorganizacao em relacéo
a alimentacdo dos estudantes, aos alojamentos (espacos adaptados) e as
condicBes de hospedagem no TU.

Além disso, o curso confere aos formandos o grau de licenciados em
Linguagens e coédigos ou Matematica, conforme a escolha do estudante no
decorrer do curso. As aulas sao ofertadas na modalidade de TU no periodo
matutino, vespertino e aos sadbados pela manha e a tarde, constituindo uma
carga horaria minima total de 3.311 horas.

Como foi dito anteriormente, a criacao da Leducampo ocorreu no ano de
2013 mediante a Resolucédo n° 49. A primeira turma iniciou em julho de 2014 e a
segunda, em marco de 2015. Houve um montante de 60 académicos formados,
sendo 17 da area de Ciéncias Humanas e Sociais, 24 de Linguagens de Codigos
e 19 de Matematica. Havia inicialmente no cursol4 docentes que estavam

habilitados para ministrar disciplinas das areas de Linguagem e Cadigos,



135

Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais, além das disciplinas que envolviam o
nacleo geral de estudos bésicos.

No entanto, a partir da reelaboracdo do PPC em 2018, a formacéo nas
areas especificas de Ciéncias Humanas e Sociais foram retiradas do curriculo e,
para as turmas que iniciaram no ano de 2019, sé havia duas areas de habilitagdo:
Linguagem e Cddigos e Matemética. Essa reestruturacao fez com que fosse
também remanejado o numero de vagas ofertadas pelo curso, sendo agora 30
vagas gerais, distribuidas em 15 para cada area do conhecimento, reduzindo
assim o acesso dos estudantes. A justificativa apresentada no PPC (2020, p. 11)

guanto a modificacao das areas de formacado se deu em virtude de

[...] que na Universidade Federal da Grande Dourados € ofertada
a Licenciatura em Educacdo do Campo nas areas de Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas e Sociais, justifica-se a oferta
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na UFMS
para atendimento da demanda de formacédo de professores nas
areas de Linguagens e Cdadigos e de Matematica.

A formacdo por areas do conhecimento busca superar a tradicional
fragmentacao centrada na organizacéao disciplinar, propondo uma nova forma de
producédo do conhecimento tanto na universidade quanto na escola do campo.
Essa proposta visa promover uma compreensao mais ampla e integrada da
totalidade e da complexidade dos processos presentes na realidade (Faleiro;
Ribeiro; Farias, 2020).

Ao perdermos a area de Ciéncias Humanas e Sociais, perdemos
também a chance de ampliar as possibilidades de ofertas de disciplinas que
compdem a area conhecimento em questao, além dos didlogos interdisciplinares
com outros campos de conhecimento para as escolas do campo da regido mais
préxima a UFMS Campus de Campo Grande.

Destacamos que o estado de MS apresenta uma extensao territorial de
aproximadamente 4,19% da area do pais e 22,23% da area do Centro-Oeste,
conforme o PPC (2020). Dentro dessa dimenséo territorial, encontram-se um
grande numero de familias que vivem no territério rural, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Na dimenséao da agricultura familiar,
o estado de MS apresenta mais de 70 mil familias, que, segundo o PPC (2020,

p. 9-10), distribuem-se em: “[...] 20.538 familias de produtores rurais tradicionais;
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33.960 familias de agricultores assentados; 13.672 familias de indigenas; 2.112
familias de pescadores profissionais artesanais; 586 familias de quilombolas?”.

Inicialmente, o que contribuiu para a implantacdo do curso foi a
necessidade de docentes com habilitagao para trabalhar nas escolas do campo.
De acordo com Raposo (2021, p. 94),

[...] o vestibular seria destinado prioritariamente aos professores
em exercicio nas escolas do campo que nao possuissem ensino
superior, mas previa a possibilidade de estender-se a outros
profissionais de educacao em exercicio nas escolas do campo,
a jovens e adultos das comunidades do campo que tinham
concluido o ensino médio.

O fato de haver em 2018 um quadro docente de 29.219 no meio urbano
e de 4.187 no meio rural que ndo estavam devidamente formados e habilitados
para trabalharem nas escolas do campo foi fundamental para a formacao e

manutencao do curso, que se deu diante da

[...] preocupacdo com a formacdo docente no contexto das
escolas do campo e nesse sentido contribuir no atendimento das
demandas formativas e educativas no estado de MS, como
forma de minimizar tal cenario de precarizacdo docente no
estado e, em especial, no contexto rural (PPC, 2020, p. 12).

Uma das caracteristicas fundamentais da Leducampo é o seu publico-
alvo, isto €, os estudantes que residem em areas rurais, tais como
assentamentos, quilombos, aldeias e outras comunidades rurais em todo o
Estado de MS. Segundo Molina e Hage (2016), um dos grandes desafios do
curso € manter o foco no perfil dos ingressantes, pois uma vez instituida a
padronizacdo do curso, isto €, ndo especificado o publico-alvo, corre-se o risco
de uma descaracterizacéo dele. E foi o que houve na Leducampo em 2018, com

a institucionalizacéo do curso, como aponta Brasil (2021, p. 84),

Um novo modelo de PPC se constituiu, € 0 curso passou a ser
reconhecido no interior da universidade como um curso
“padrao”, como os demais cursos da universidade. Isso implicou
a alteracdo dos editais de selecdo, que passaram a ser cOmo 0S
demais da universidade, sem atender as especificidades de

40 Fonte: http://www.ms.gov.br/a-economiade-ms/ acesso em 02/09/2024.
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guem vive e trabalha no campo, ou seja: sem editais especificos
gue possibilitassem a entrada de quem realmente tem vinculo
com o0 campo.

E importante manter os critérios de selecdo dos ingressantes,
articulados aos propositos e finalidades da Leducampo para que ndo tenhamos
um numero elevado de desisténcia por nao ter identidade com o curso. De
acordo com Molina e Hage (2016, p. 811-812), para que nao haja essa
descaracterizacéo, é fundamental estabelecer alguns condicionantes que podem
direcionar melhor os sujeitos ingressantes, a fim de que estejam em

conformidade com o que se pretende na licenciatura:

a) pertencimento ao territério/territorialidade - moradores e
pequenos agricultores de comunidades rurais, quilombolas e
caicaras, ou que pratiquem agricultura ecoloégica em espacos
urbanos; b) base profissional/formativa — professores da rede
publica que atuam nas escolas do campo sem graduacao, e
sujeitos que desenvolvam atividades educativas com
comunidades do campo, quilombolas ou indigenas, voltadas a
diversidade sociocultural; ¢) situacdo socioeconémica — sujeitos
oriundos da escola publica, que os pais ndo possuem ensino
superior e que vivem em condi¢cdo de vulnerabilidade social e
econdmica.

Além desses condicionantes, percebemos que foram aprovadas e
selecionadas para a oferta do curso da LEDOC, no ano de 2012, somente
algumas universidades, dentre as quais se destacaram na Regido Centro-Oeste:
Universidade de Brasilia (UNB); Universidade Federal de Goias (UFG) — Campus
Cataldo e Cidade de Goias; Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS); Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT) - Campus S&o
Vicente da Serra.

Diante da disponibilidade de acesso ao curso da LEDOC, foi instituido
um quantitativo de vagas primeiramente aos professores que ja lecionavam nas
escolas do campo, mas que ndo possuiam a educacao superior ou que nao
tinham uma formacdo especifica. Posteriormente, foi aberto a todos os
estudantes que tivessem alguma identidade com o curso da LEDOC. A partir
disso, o gréafico 1 demonstra a disponibilidade de vagas para o curso em todas

as regides do Brasil até o ano de 2015.
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Grafico 1 — Numero de vagas ofertadas pelos Cursos da LEDOC
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Fonte: Molina e Hage (2016, p. 813).

No gréfico 1, visualizamos o quantitativo de 5.000 vagas, divididas ao
longo das cinco regides do Brasil, destacando a Regido Sul com o maior niumero
(1.440 vagas) e a Regido Nordeste com apenas 540 vagas disponiveis.

Ao analisarmos o Grafico 2, que evidencia 0 numero de vagas
efetivamente ocupadas, identificamos uma discrepancia relevante: embora a
Regido Sul disponha de maior oferta, apenas 40% das vagas foram preenchidas,
enquanto o Sudeste alcancou 55% de ocupacédo. Em contraposicéo, as regioes
Norte e Nordeste revelam indices expressivos de adesdo, com taxas de 83% e
93% de ocupacédo nas Ledocs, respectivamente.

A elevada incidéncia de participacdo das regides Norte e Nordeste nas
Ledocs esta diretamente relacionada ao contexto histérico e social dessas
localidades, marcado por intensas lutas em defesa do direito a terra e a
educacdo. Nessas regides, a disputa entre o pequeno produtor rural e o
agronegocio evidencia um cenario de desigualdade, no qual os trabalhadores do
campo buscam garantir ndo apenas a permanéncia em seus territorios, mas
também o acesso a processos formativos que fortalecam sua identidade, cultura
e formas de resisténcia.

Assim, a expressiva adesdo a Educacdo do Campo pode ser

compreendida como parte de um movimento de enfrentamento as pressdes do
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capital agrario, no qual a escolarizacdo se articula como instrumento de luta

social e de afirmagao do protagonismo das comunidades camponesas.

Gréafico 2 — NUumero de vagas ocupadas pelos estudantes dos LEDOC até

2015
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Foate: SECADI/MEC, com base no INEP, 2015.

Fonte: Molina e Hage (2016, p. 813).

Com o grafico 2, sinalizamos a realidade do ingresso dos estudantes no
curso da LEDOC. Isso nos faz refletir sobre todas as mudancas e transformacdes
gue vém ocorrendo no decorrer dos anos, pois estamos vivenciando o
fechamento de escolas do campo, a ocupacao cada vez maior dos campos pelo
agronegocio, dentre outras dificuldades ja apontadas neste estudo.

No grafico 3 destacamos o fluxo de matriculas na Leducampo desde

2015, momento em que tivemos 0 maior numero de estudantes matriculados.

Gréfico 3 - Total de estudantes matriculados na Leducampo de

2015 - 2025

200
150
100

50
0Illl-llllll

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

B Estudantes

Fonte: Dados da Leducampo (2025).
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O gréfico 3 destaca o discurso hegemdnico no ambito de matriculas e
acesso a Leducampo, o qual perpassa por décadas de atraso dos camponeses
e € combatido por movimentos sociais ligados a reforma agraria. Esses
movimentos pressionam o Estado para garantir seus direitos educacionais e
denunciam o fechamento das escolas do campo, que estdo imersas em questdes
como a baixa escolaridade, o dificil acesso, a falta de transporte escolar seguro,
e a auséncia de formacgdo continuada e inicial, que s@o responsaveis pela
formacéo de professores especialistas em Educacdo do Campo.

Com base no levantamento do INEP do ano de 2019, que apresentou
dados em relacao ao fechamento das escolas e do registro das matriculas na
Educacdo Baésica brasileira, constatamos que, entre 1997 e 2019, foram
fechadas 82 mil escolas no campo. Ja em relacdo as matriculas, entre 2014 e
2019, houve uma reducao de 1,9 milhdes, sendo que das 49.771.371 matriculas
existentes em 2014, foram registradas 47.800.000 em 2019. Em 2020, o niumero
de matriculas em areas rurais foi 39% menor em comparacéo ao ano 2000. Além
disso, o censo escolar de 2021 indica que, naquele ano, 1.144 municipios néo
registraram nenhuma matricula em escolas localizadas em areas rurais.

Esses sdo dados alarmantes e preocupantes, pois indicam que as
familias estdo deixando o campo ou que estdo matriculando os seus filhos nas
escolas da cidade. Em consequéncia disso, 0s estudantes precisam passar
horas no transporte publico, muitas vezes ndo conseguem se alimentar da
maneira correta e enfrentam diversas dificuldades todos os dias.

Um outro ponto que desfavorece a LEDOC diz respeito a negacdo dos
diplomas e as dificuldades na contratacdo pelas redes de ensino das/os
egressas/os dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Esse € um
problema que vem ocorrendo com muita frequéncia, por isso estudantes
egressos tém se mobilizado*! para soluciona-lo.

Em razdo dessa dificuldade enfrentada pelos egressos e sua
mobilizacéo, foi publicada a Nota Técnica n® 66/2024/GAB/SECADI/SECADI?,

41 Existe atualmente um grupo intitulado - ANELEDOC - formado no ano de 2022 por egressos
das Ledocs de todo o Brasil que se organizam em prol ao combate a excluséo dos egressos das
licenciaturas em Educacé@o do Campo em editais de concurso nas redes estaduais e municipais.
42 https://www.anped.org.br/sites/default/files/images/nota_tecnica_conjunta_secadi-seb_-
_perfil_licenciado_em_educacao_do_campo_e_indigena.pdf
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em 2024, com o intuito de “[...] apresentar as recomendacodes e as orientacdes
a respeito do processo de reconhecimento do perfil profissional dos Licenciados
em Educacdo do Campo e Educacgéo Escolar Indigena por parte de conselhos e
secretarias de educagdo municipais e estaduais de educacdo do pais” (MEC,
2024, p. 1).

Essa iniciativa tem por objetivo garantir a ampliacdo, o reconhecimento
e a identidade dos profissionais da Educacao do Campo para que possam atuar
nas escolas do campo, das aguas e das florestas, visando a qualidade dos
processos formativos. Além disso, essa nota técnica destaca pontos que

precisam ser repensados urgentemente pelos estados e municipios, tais como:

1. Regulamentacdo dos marcos normativos da Educagéo do
Campo e Educacao Escolar Indigena nos estados e municipios
em acordo com marco normativo nacional existente, visando
adequacdo, ampliacdo e melhoria das condicdes de oferta e
funcionamento, em suas dimensfes materiais, curriculares,
pedagdgicas, profissionais, do financiamento, de gestédo
democratica etc;

2. Reconhecimento do perfil profissional dos Licenciados em
Educacéao Intercultural Indigena e Licenciado em Educacéo do
Campo — pelos Conselhos Estaduais de Educacao e Conselhos
Municipais de Educacéo, com emissao de parecer que oriente a
insercdo dos mesmos em concursos publicos em ambito
municipal e estadual; (MEC, 2024, p. 1).

Esse movimento visa garantir o direito dos profissionais de Educacéo do
Campo, que sao e estado sendo formados pelas universidades publicas por todo
0 pais, bem como se dedicam a uma formacao solida teorica, para que possam
contribuir com o compromisso da (re)construcdo democratica de nosso pais.

Os egressos da Leducampo saem habilitados, de acordo com a area de
conhecimento escolhida inicialmente, e podem ministrar aulas nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio e, além disso, podem ministrar a disciplina
de Terra-Vida-Trabalho (TVT)* nas escolas do estado de MS.

Contudo, na Resolucdo da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato
Grosso do Sul (SED/MS) n° 3.201, de 2 de fevereiro de 2017, que “Dispbe sobre

a organizacao curricular do ensino fundamental e do ensino médio nas escolas

4 O componente curricular Terra-Vida-Trabalho constitui instrumento de construcéo,
conservacao e fortalecimento dos valores e vinculos do estudante do campo com a terra, no
intuito de integrar o estudante a sua realidade, direcionando o contetddo e a metodologia para
temas da realidade camponesa (Mato Grosso do Sul, 2019, p. s/n).
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do campo da Rede Estadual de Ensino e da outras providéncias”, em seu artigo
17 afirma que “A formacdo exigida para a docéncia do componente
curricular/disciplina de Eixos Tematicos: Terra-vida-trabalho, nos anos finais do
ensino fundamental e no ensino médio, serd em curso de licenciatura: Ciéncias
Biolégicas, Geografia e ou Quimica” (Mato Grosso do Sul, 2017, p. 3), 0 que
exclui totalmente os egressos da Licenciatura em Educagéo do Campo.

A disciplina de TVT, que é ofertada na educacdo basica — anos finais
pela Rede Estadual de Ensino do estado de MS e representada pela SED/MS,
deveria incluir os principios formativos dos sujeitos do campo, destacando a
identidade cultural e social dos camponeses, no entanto ela vem sendo
executada de modo totalmente divergente dessa proposta.

De acordo com Lemes e Nardoque (2016, p. 134), “Precisa-se pensar
no eixo de TVT como instrumento de construcdo e conservacéo de valores do
campesinato, pois a disciplina busca integrar o sujeito a sua realidade, ou seja,
fortalecer os vinculos e valores do homem do campo com a terra”

Contudo, essa disciplina pode ser ministrada por docentes sem
formacdo em Educacdo do Campo e, no decorrer das aulas, sao realizadas
atividades praticas que se limitam ao plantio de hortas, jardins e se distanciam
do objetivo real da disciplina, que € envolver a escola e a comunidade nas

atividades praticas. Corroboramos com Lemes e Nardoque (2016, p.135) que

[...] se faz necessario rever a proposta curricular de TVT para
melhor integrar os conteldos dos projetos pedagdgicos da
escola do campo, como espaco das lutas assumidas e
conquistadas pelas mulheres e homens que, atualmente
buscam a permanéncia na terra com dignidade, mesmo com
politicas publicas pouco efetivas, com significativo atraso na
consolidacdo da educacdo diferenciada para os sujeitos do
campo.

Sendo assim, compreendemos a necessidade de promover o dialogo
com a comunidade e construir conhecimentos que desenvolvam na pratica
pedagodgica a formacao integral dos estudantes, considerando a realidade, os

valores e seus saberes.
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Figura 3 — Parte Il da apresentacdo do PPC da Leducampo
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Neste segundo bloco, incluimos as concepg¢des formativas do curso, a
administracdo académica e o curriculo. Os componentes curriculares foram
pensados com a finalidade de contribuir para a formacao integral dos futuros
docentes, relacionando-os com as dimensdes técnica e politica, bem como com
o desenvolvimento pessoal, cultural, ético e social (PPC, 2020).

Nesse mesmo periodo de reelaboracédo do PPC da Leducampo, tivemos
a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica, sendo também instituida a BNC-
Formacéo. Essas diretrizes foram definidas pela Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, que estabelece de modo geral “...] aprendizagens
essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e emocional de sua formacao, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao Integral” (Brasil, 2019,
p. 2).

O desenvolvimento dos individuos que esta pautado na BNC-Formacéo,
direciona para os principios formativos com base nas “[...] competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o desenvolvimento das

correspondentes competéncias gerais docentes” (Brasil, 2019, p. 2).
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Divergimos dessa concepc¢ao, pois o desenvolvimento humano ndo esta
pautado no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Segundo Vigotski
(2018, p. 35):

[...] desenvolvimento é um processo de formacdo do homem
com todas as suas particularidades; € um processo que
transcorre por meio do surgimento, em cada degrau, de novas
qualidades, novas especificidades, novos tracos e formacdes
caracteristicas do homem.

A formacgdo que esta pautada na BNC-Formacgéo nao diz respeito a uma
formacdo direcionada a classe trabalhadora, pois preconiza que os individuos
precisam desenvolver somente as competéncias e habilidades basicas para
saber ler, escrever e dominar as fungbes minimas para executarem uma tarefa
no mercado de trabalho. Sendo assim, segundo essa perspectiva, o estudante
da classe trabalhadora ndo precisa e nem deve se apropriar de condicbes mais
complexas de conhecimento, pois a ele basta 0 minimo necessario para
sobreviver e atender as demandas do mercado (Brasil, 2019).

Em contrapartida, as possibilidades de acesso e desenvolvimento dos
individuos que tém maior acesso a cultura, arte, filosofia e politica sdo maiores
para aqueles que detém o poder do capital, pois para eles sédo possibilitadas
novas qualidades, especificidades e particularidades, que os fazem avancar nas
formas de conhecimentos, destacando cada vez mais a disparidade social.

Ao retomarmos a questdo da (re)elaboracdo do PPC, observamos uma
énfase nas disciplinas escolares centrada na valorizacdo de seus conteudos
especificos. Essa abordagem tende a privilegiar a aprendizagem de contetdos
isolados, mediada pela construcéo e pelo desenvolvimento de competéncias, em
detrimento do foco no desenvolvimento humano integral e na aprendizagem
significativa. No entanto, é justamente por meio desses Ultimos — o
desenvolvimento e a aprendizagem — que os individuos se tornam capazes de
compreender e analisar as particularidades dos fenbmenos nos diversos campos

da realidade. Nesse sentido, o PPC (2020, p. 13) esclarece que:

Conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos, culturais que
formam, em sentido amplo, a cultura humana ndo estdo
disponiveis igualmente perante todos os individuos em seu
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processo formativo. Menos ainda no que se refere as
populacdes que residem e/ou trabalham no campo.

Compreendemos que os individuos se desenvolvem nas relagdes entre
os homens coletivamente. Ao excluir os que residem e/ou trabalham no campo,
negando-lhes o acesso aos conhecimentos cientificos, filosoficos, culturais
devido as condi¢cbes nas quais eles vivem, h4 um comprometimento em seu
processo de desenvolvimento. Vale ressaltar que essa disparidade foi
estabelecida desde o inicio da divisdo social do trabalho, com a organizagao das
classes sociais, nas quais os trabalhadores foram excluidos do acesso a todos
esses conhecimentos.

Dessa forma, a eles os conhecimentos mais complexos e elaborados
nao estdo disponiveis igualmente, devido as condi¢cbes e determinacdes das
classes mais altas, detentoras das propriedades privadas e do capital. Sao essas
classes que determinam e regulam quais sdo os conhecimentos que devem
chegar até a classe trabalhadora, para que esta ndo se torne uma ameaca aos
seus bens e poder.

Vale ressaltar que, na concepc¢éao do curso, sao delimitadas e definidas
as dimensdes formativas, que direcionardo o processo de desenvolvimento dos
estudantes e, consequentemente, o perfil desejado do egresso. Diante disso,
abordamos iniciamos a dimenséo técnica, que é considerada pelo PPC (2020)
como o fio condutor do processo formativo da Leducampo. A partir dela, os
estudantes devem “[...] dominar conteudos e metodologias, diversas linguagens,
tecnologias e inovacgdes, contribuindo para ampliar a visdo e atuacéo
profissional” (PPC, 2020, p. 13).

Essa dimenséao vai ao encontro dos direcionamentos estabelecidos pela
BNC-Formacao, que considera necessario aos estudantes o desenvolvimento
de habilidades e competéncias que integrem a acao docente, por intermédio do
conhecimento profissional, da pratica e do engajamento profissional, sendo
esses ultimos garantidos, de acordo com o PPC (2020, p. 13), “...] por
instrumentos da pedagogia da alternéancia, tais como: cadernos de campo, plano
de estudos, folhas de observacao, visitas e viagens de estudos e cadernos de

acompanhamento em sintonia com os docentes e académicos do Curso”.
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Ao compararmos essa dimensdo com as teorias que visam a formacao
humanizadora dos individuos, nos deparamos com diversas contradi¢gfes, visto
gque compreendemos que, no processo educativo que se da no contexto
histérico-cultural, o que inclui essa dimenséo é a perspectiva da praxis, como
“[...] acao de realizar algo, mas uma agao que tem seu fim em si mesma, e que
néo cria ou produz objeto alheio ao agente ou a sua atividade**” (Vazquez, 2003,
p. 28, tradugao nossa).

Lutamos por essa concepc¢do de praxis voltada a producéo de algo ou a
uma atividade que tenha uma finalidade para quem a produz, ou seja, uma
atividade consciente objetiva, contudo o que esté posto nos curriculos vai contra
essa concepc¢do. Assim, propomos uma critica a compreensdo de praxis
reduzida a uma concepg¢do meramente pratica, pautada em uma consciéncia
comum. Trata-se da ideia de uma atividade pratica cujo dominio se restringe ao
saber-fazer imediato, desconsiderando sua dimenséo tedrico-reflexiva e
transformadora.

A compreensao da praxis como uma simples atividade pratica ndo exige
nenhum tipo de explicagcdo, sendo determinada pelas relacbes de poder que a
classe dominante adotou como forma de manter a classe trabalhadora na
consciéncia comum, isto €, ainda com o ponto de vista natural, imediato e por

meio de conhecimentos teoéricos indteis. Com isso, constituiu-se a ideia do

O homem ‘pratico’ cuja imagem tem diante de si a consciéncia
comum, gue vive em um mundo de necessidades, objetos e atos
‘praticos’ que se impdem por si mesmos como algo
perfeitamente natural, e dos quais ndo é possivel escapar a
menos que se queira tropecar como os tedricos tropegcam a cada
momento e, em particular, os filésofos (Vazquez*®, 2003, p. 36,
traducdo nossa).

Discordamos do entendimento de que os homens comuns nhao
necessitam das teorias e dos conhecimentos tedricos para realizarem suas

atividades, j4 que consideram que para os problemas encontram suas solu¢des

44 accion de llevar a cabo algo, pero una accion que tiene su fin en si misma, y que no crea o
produce un objeto ajeno al agente o a su actividad (Vazquez, 2003, p. 28).

4 El hombre “practico” cuya imagen tiene ante si la conciencia ordinaria vive en un mundo de
necesidades, objetos y actos “practicos” que se impone por si mismo como algo perfectamente
natural, y al que no es posible sustraerse a menos que se quiera tropezar como tropiezan a cada
instante los tedricos y, en particular, los filésofos (Vazquez, 2003, p. 36).
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na prépria atividade prética, ou seja, pelo fato de ja terem vivenciado o problema
anteriormente, eles sdo capazes de encontrar uma solucdo. Nesse sentido, a
atividade tedrica € insuficiente e desnecessaria no processo de compreenséao do
problema e na busca pela solucéo dele, sendo a teoria algo estranho e sem um
sentido pratico-utilitario.

Tonet (2005, p. 131) nos ajuda na critica a essa concepc¢ao, afirmando
que a “[...] elaboragéo tedrica torna-a inutil ou, pelo menos, ndo muito proveitosa
porque “ndo ajuda a resolver os prementes problemas da vida cotidiana”. Essa
compreensao de que para o0s problemas cotidianos ndo sdo necessarias
compreensdes tedricas para soluciona-los é totalmente contraditéria, pois “Tal
afirmacao revela, ao nosso ver, uma compreensao problematica da natureza da
teoria e da pratica e de suas relagdes reciprocas” (Tonet, 2005, p. 131).

Na dimensédo politica, sdo abordadas questbes que norteiam temas
transversais as disciplinas, tais como: Educacdo das Rela¢6es Etnico-raciais,
Educacéo Especial, Estudo de Libras e politicas educacionais, de modo que
tenhamos uma educacao inclusiva e democratica. E, ao fim dos estudos

pretendidos nessa dimensao, espera-se que sejam construidos

[...] posicionamentos politicos que compreendem a histéria da
questdo agraria brasileira e a necessidade da defesa da
educacao publica gratuita e de qualidade para os povos do
campo, a politica, nessa compreensdo, € entendida na sua
significacdo mais ampla, e, desse modo, o Curso trabalhara no
desenvolvimento de um sujeito capaz de compreender as
relacBes de poder que regulam o ambiente social e laboral (PPC,
2020, p. 14).

O estudo das questdes politicas esta presente nas disciplinas que
constituem a formacédo geral e tratam das politicas educacionais, incluindo as
concepgdes de “Estado, sociedade e politicas para a educagao basica.
Organizacao dos sistemas de ensino. Financiamento da educacdo em seus
diferentes niveis e modalidades. Determinantes do desempenho educacional
brasileiro” (PPC, 2020, p. 74).

Dentre as disciplinas optativas, nos deparamos com o estudo da Historia,
politica e educagao que compreende as seguintes tematicas: “O Estado: a

formulacéo e a implementacgéo de politicas educacionais. Politica educacional e
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legislacdo. Politica educacional e financiamento. O publico e o privado na
educacéo brasileira” (PPC, 2020, p. 63).

Compreendemos que essa organizagao curricular do curso apresenta as
politicas publicas e de Estado que foram e que estdo sendo instituidas no cenério
educacional como forma de conhecer os direcionamentos politicos e legais da
educacéo.

Contudo, segundo Marx (2004), a formacdo politica que visa a
transformacgé&o dos individuos e da sociedade, fundamenta-se na compreenséo
das relagdes de producéo econdémica nas relagdes de trabalho, assim como da
consciéncia de classes, isto €, ser um individuo politico consiste em lutar pelos
seus principios ideolégicos, compreender a sociedade como um todo e defender
0S seus objetivos e interesses, a partir da sua visao de mundo. Para Marx (2004),
a formacao politica ndo esta relacionada apenas a adquirir conhecimento, mas
também diz respeito a agir de maneira coletiva para transformar as estruturas
sociais e politicas existentes.

Na dimensdo do desenvolvimento pessoal, sdo oferecidas diferentes
metodologias e atividades para que os estudantes tenham condi¢cbes para
desenvolverem-se. Nesse sentido, ha a “[...] realizagdo de estagios nas areas da
pratica educacional, de pesquisa académica e projetos de extensao” (PPC,
2020, p. 14), os quais integram o meio académico, profissional e social.

O desenvolvimento pessoal inclui a formacéo integral dos individuos, de
modo que eles tenham condi¢des para “[...] contribuir com o fortalecimento das
dimensdes culturais, artisticas, cientificas, filoséficas, pedagogicas, fisicas,
éticas e socioambientais” (PPC, 2020, p. 14). A participacdo em seminarios,
oficinas, atividades de extensao, dentre outras, servem de instrumento para o
desenvolvimento das habilidades que possibilitem aos estudantes o
desenvolvimento pessoal.

Para a dimensao cultural, sdo propostas integracoes e participacdes dos
estudantes em eventos culturais oferecidos pela universidade ou externos a ela.
De acordo com o PPC, ao oportunizar o acesso as ac¢fes culturais que
promovam acdes didatico-pedagogicas e cientificas, sera garantido o acesso a
cultura para os estudantes.

Compreendemos que o desenvolvimento pessoal e 0 acesso a cultura,

de acordo com Vigotski (1997, 2000, 2010), superam a mera exposicdo e
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participagdes em eventos culturais. Para o autor, a cultura constitui-se a partir do
contexto no qual o individuo esta inserido, assim ele se apropria dos signos e
significados constituidos no meio social, que apresenta elementos significativos.
O processo cultural acompanhado de praticas significativas mediadas pelos
signos e significados faz com que os individuos tenham possibilidade de avancar
para nossas formas de compreensao da sociedade.

Conforme o PPC (2020), a dimensao social deve ser trabalhada de modo
articulado com todas as demais dimensdes, em virtude de a Educacéo ser
compreendida dentro de um contexto coletivo, dinamico, politico, ético e social.
O documento esclarece que: “[...] debater questdes sociais, culturais, politicas e
educacionais é um empreendimento coletivo e que versa sobre tensées,
conflitos, lutas, contradicbes e enraizamentos historicos que precisam ser
compreendidos e questionados” (PPC, 2020, p. 15).

Em sintese, o processo de formagdo humana fundamenta-se nas
relacdes sociais, que séo formadas coletivamente no trabalho. Compreendemos
gue o ser humano tem a necessidade de produzir a sua propria sobrevivéncia e
iSso acontece por meio da sua relacdo com a natureza. A medida que o homem
transforma a natureza, também transforma a si mesmo, e essa relacdo de
transformacgao se da pelo trabalho, ou seja, “[...] o trabalho é mediacao entre
homem e natureza, e dessa interacdo deriva todo o processo de formacao
humana” (Marx, 2004, p. 14). Os homens criam possibilidade para que possam
compreender e/ou dominar os conhecimentos a respeito dos meios de producéo,
0s que sao produzidos a partir deles e, principalmente, a relagdo com os outros
homens.

Mesmo que o PPC tenha como fundamentacéo tedrica o materialismo
historico-dialético, o documento ndo perde de vista a formacédo de habilidades e
competéncias sociais, que foram pré-determinadas para que sejam alcancadas
e adquiridas ao longo do curso, mediante as disciplinas tanto de cunho especifico
guanto geral, além de instrumentos de alternancia, como as visitas e viagens no
TC.

N&o discordamos de que os estudantes tenham que desenvolver-se e
se tornarem competentes. Nossa critica esta em como essas habilidades e
competéncias sdo definidas previamente pelos documentos que direcionam a

formacdo de professores, ja que esses documentos consideram que todos o0s
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estudantes sdo iguais e tém as mesmas condi¢cfes fisicas, bioldgicas e
psicolégicas. Salientamos que a cada um cabe o processo necessario e as
condicOes para que as suas habilidades e competéncias sejam desenvolvidas
dentro de cada uma das dimensdes que foram apontadas anteriormente.

Avancando para a dimensao ética, nos deparamos com os esfor¢os que
sdo realizados durante o curso para que os estudantes prezem pela ética no
sentido de respeitarem a vida, desenvolverem responsabilidade social e
ambiental, bem como dignidade e respeito aos direitos humanos, a justica, ao
respeito matuo, ao didlogo e a solidariedade (PPC, 2020). Esses principios e
valores éticos serdo trabalhados nas disciplinas que tratam das pesquisas
educacionais, de modo que sejam respeitadas as normas previstas para as
pesquisas cientificas, principalmente quando elas estiverem relacionadas com
humanos, devendo ser encaminhadas para o Comité de ética para aprovacao.

Diante de todo esse contexto em que analisamos as dimensdes
formativas apontadas pelo PPC (2020) e o posicionamento dos estudiosos da
THC, podemos afirmar que existe uma grande contradicdo entre a percepcao
materialista, historica e dialética da formacdo humana, que visa a formacéo
integral dos individuos, de modo que desenvolvam a consciéncia critica, com a
proposta formativa definida a partir dos principios formativos definidos pela BNC-
Formacdo, pois a organizacdo curricular da Leducampo ndo apresenta 0s
procedimentos de desenvolvimento e aprendizagem necessarios para que 0S
estudantes alcancem a consciéncia critica.

Compreendemos que esse processo de formacdo docente visa a
formacdo de individuos criticos “...] no sentido de manter uma relacéo
consciente com as condicdes objetivas materiais, percebendo-se, como
elemento condicionado por essas condi¢cdes concretas socialmente criadas,

capaz de contribuir para sua transformacao” (Mello, 2000, p. x).
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Figura 4 — Parte Ill da apresentacdo do PPC da Leducampo
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Na terceira parte do documento, sdo definidas as politicas de
organizacao do curso, em que estédo definidas as possibilidades de capacitacéo
do corpo docente, sempre priorizando as seguintes areas: “a. Praticas
Pedagdgicas no Ensino Superior; b. Formacao Inicial de Docentes para o Ensino
Superior; c. Formacao de Gestores para Cursos de Graduagao” (PPC, 2020, p.
85). Além disso, nesse mesmo eixo, foram definidas as politicas de inclusédo da
pessoa com deficiéncia, estabelecendo todo o apoio necessario aos estudantes

com

[...] algum tipo de impedimento fisico, sensorial,
mental/intelectual, deficiéncias mdltiplas, transtornos mentais,
bem como aqueles que apresentam altas
habilidades/superdotagédo e que necessitem de atendimento
educacional especializado, recursos pedagdgicos, tecnologias
assistivas, mobiliarios e ambientes externos e internos
adaptados, garantindo a mobilidade com o méaximo de
autonomia (PPC, 2020, p. 85).

Além dessa politica de incluséo, temos também a inclusdo dos cotistas,
gue sdo acompanhados durante o curso de modo que sejam atendidas as suas
necessidades tanto em relacdo a algum déficit de aprendizagem quanto a
guestdes financeiras, étnico-raciais, de género, dentre outras. Conforme Raposo
(2021, p. 100-101), o PPC
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[...] prevé possibilidades de estratégias para o acompanhamento
pedagdgico, como a constituicdo de grupos solidarios de estudo
na universidade, nos locais de moradia ou atuacdo e o
acompanhamento direto dos professores, com apoio a grupos
de alunos, familias e comunidades. Nesse propoésito, além das
disciplinas que configuram a matriz curricular, € necesséria a
efetivacdo de analise pedagdgica dos resultados obtidos no
vestibular e o diagnéstico inicial da turma em relacdo aos
conhecimentos basicos para frequentar um curso de
licenciatura, evidenciando defasagens e potencialidades.

O sistema de avaliacdo proposto esta fundamentado nos processos
formativos, a fim de incluir diferentes instrumentos avaliativos e proporcionar,
dentro de cada especificidade, condicbes para que os estudantes possam
demonstrar os conhecimentos adquiridos durante aquele periodo. Em cada
disciplina, o estudante precisa atingir a média minima de seis (6,0) para que
possa ser aprovado, aléem de uma frequéncia minima de sessenta e cinco por
cento (65%) das aulas dadas, seguindo um parametro totalmente tradicional e
guantitativo, conforme as demandas e necessidades que sdo impostas pelo
sistema (PPC, 2020).

Um dos parametros de monitoramento e avaliacdo do curso consiste na
autoavaliacéo do curso, por meio da participacao do corpo discente na avaliacédo
monitorada pela Diretoria de Avaliagao Institucional, “[...] Unidade responséavel
por coordenar e articular as acfes de avaliacdo institucional desenvolvidas na
UFMS” (PPC, 2020, p. 89).

Todo esse processo de promover a inclusdo, avaliacao, autoavaliacao
do curso e as atividades académicas articuladas ao ensino de graduacéo
seguem as normativas definidas pelas diretrizes, a fim de que se tenha uma

padronizacao, isto €, uma referéncia a ser seguida para a manutencéo do curso.
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Figura 5 — Parte IV da apresentagcéo do PPC da Leducampo
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Fonte: Elaborada pela autora (2024).

Por fim, chegamos as definicbes basicas que sao propostas e apontadas
pelo PPC (2020) a fim de que se obtenha uma organizacédo da estrutura tanto
fisica quanto de recursos humanos (docentes, técnicos, dentre outros) para que
0 curso tenha condicfes de se efetivar na universidade. Diante de todas essas
definicbes, conceituacbes, argumentacfes, que retomam 0S pontos
fundamentais sobre a proposta na qual esta fundamentada a Leducampo, ou
seja, todos os instrumentos politicos, pedagodgicos, juridicos e humanos que a
compdem, bem como os bastidores como a frente de trabalho que da suporte
para a efetivacéo do curso.

Por muitas vezes, questionamos as reais intencdes por trds de um
documento que demonstra em sua aparéncia a exceléncia, mas quando
estudado e compreendido em sua esséncia, percebemos que existem inimeros
fatores que o limitam e exigem que ele seja elaborado dessa forma, como, por
exemplo, as politicas publicas instauradas atualmente para a Educacdo no
ambito da formacdo docente. Existe a intencionalidade instituida em tais
documentos, que exige a (re)formulacdo dos PPCs, podendo ser ela a favor ou
contraria aos principios formativos do curso, mas também, como demonstrado
nesta secdo, existe uma certa limitacdo que é imposta as prerrogativas que

podem, de alguma forma, limitar e/ou ameacar os interesses econdémicos e
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politicos que hoje estdo presentes nos documentos que preconizam a
organizacao politico-pedagdgica dos cursos de licenciatura, particularmente da
licenciatura em Educagao do Campo, aqui em discussao.
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4 PONTOS E CONTRAPONTOS DOS PRINCIPIOS FORMATIVOS PARA A
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES NA LEDUCAMPO

Os pontos e contrapontos da formacéo de professores na Leducampo,
podem ser percebidos, a medida que, segundo Tonet (2005), a imaturidade do
ser social, que o impede de compreender a sociedade para além dos seus ideais,
transita para elaboragdes mais complexas, alcancando a maturidade. Sob essa
nova perspectiva conseguimos superar as compreensdes ideais e pensar a
emancipacao humana para além da aparéncia e do imediatismo.

O homem é um ser social e, por isso, ndo pode deixar de viver em
sociedade, portanto “[...] o ser social € sempre um complexo articulado que inclui
a dimenséao fundante e um conjunto de outros campos da atividade humana”
(Tonet, 2005, p. 82).

A dimenséao fundante do ser social € o trabalho, que se caracteriza pela
mediacao do salto ontologico da natureza para o homem, sendo condi¢ao natural
eterna da vida humana. A atividade humana produtiva e criadora € realizada
mediante as necessidades e fins externos ao homem e, a medida que elas séo
satisfeitas, surgem outras, que também serdo satisfeitas, em um movimento sem

fim.

Neste sentido, as necessidades, a cuja satisfacdo o trabalho se
destina imediatamente — por exemplo, comer, vestir, morar, etc
— ndo sado de livre escolha do homem, mas uma imposicédo
exterior a sua natureza mais essencial, de modo que ele tem que
satisfazé-las sob pena de perecimento. Segundo, porque sendo
o trabalho um intercambio do homem com a natureza, por mais
gque avance o dominio deste sobre ela, jamais deixara de estar
sujeito as leis necessérias que a governam (Tonet, 2005, p. 87).

Contudo, essas necessidades divergem-se conforme as demandas
politicas, econbmicas, financeiras e sociais vigentes, como, por exemplo, entre

o capitalismo e o comunismo. De acordo com Tonet (2005, p. 88-89):

No primeiro, é o produto que domina o produtor, que estabelece
o fim a ser atingido (a reproducéo do proprio capital), que lhe
impOe as formas concretas do trabalho, as condigGes gerais e
especificas da producao, o tipo de relacdes entre os homens e
a forma de acesso aos bens produzidos. No segundo, é o
produtor — agora necessariamente sob a forma de “produtores
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associados”, pois o0 eixo ndo é mais o individuo como “mbnada
isolada”, mas o género humano como expressdo de uma forca
geral assumida conscientemente pelos individuos - que
estabelece os fins (o atendimento das necessidades dos
individuos) e busca as formas mais adequadas para atingi-los.

O trabalho na sociedade capitalista, bem como a educacdo em sua
esséncia, como foram apresentados, ndo deixardo de ser considerados uma
mercadoria subordinada a reproducao do capital, pois, da maneira como estao
postos, ndao podem e nem poderiam constituir-se como fundamento para a
construcdo de uma sociedade efetivamente livre, isto é, uma sociedade em que
0 sujeito tem controle dos meios de producédo e pode decidir sobre sua vida e
seu trabalho (Tonet, 2005).

Inferimos que o trabalho, a educacéo e a consciéncia tém um papel
fundamental na transformacao da natureza para o surgimento do ser social, bem
como para transformar a consciéncia em si para uma consciéncia para si*¢, em
sua forma critica e revolucionaria.

Essa forma de sociabilidade imposta pelo capital contrapde-se ao
dominio do processo historico construido pelos homens, que direciona para um
pensamento consciente da realidade e, consequentemente, para a emancipacao
humana como forma de sociabilidade, que permitira a liberdade real de todos os
homens de se desenvolverem plenamente, o que so seria possivel com o fim da
exploracédo econbmica.

Em sintese, com o movimento dialético da sociedade, compreendemos
gue a categoria trabalho constitui-se pela mediacao entre 0 homem e a natureza,
ao mesmo tempo em que a educacado faz a mediacdo do individuo com a
sociedade e vice-versa, pois uma coisa hao isola a outra.

Portanto, as atividades educativas contribuem para a construcédo e o
desenvolvimento dos individuos como ser social. Elas apresentam como carater
emancipador o conhecimento, sendo este “[...] o mais profundo e sdélido possivel
da natureza do fim que se pretende atingir, no caso, da emancipag¢ao humana”
(Tonet, 2005, p. 145).

46 [...] passagem do individuo em-si, vale dizer, a mera existéncia do individuo como membro ndo
consciente do género humano, ao individuo para-si, isto é, aquele que adquiriu consciéncia e
assume o fato de que é essencial e positivo para ele o pertencimento ao género humano (Tonet,
2005, p. 122).



157

7

O objetivo principal da educacdo € construir nos individuos a
intencionalidade, de modo que eles tenham condi¢cdes para realizar as suas
proprias objetivagfes, que sdo comuns ao género humano. Dessa forma, eles
constituir-se-ao0 como membros desse género e, tendo em vista suas
objetivacbes e a sua compreensdo sobre a realidade, teremos entdo o

direcionamento das atividades educativas em funcéo deles (Tonet, 2005).

4.1 Como os principios estabelecidos no PPC da Leducampo articulam-se
com os processos de desenvolvimento dos conhecimentos tedricos-

cientificos

Ao analisarmos os PPCs do curso da Leducampo, percebemos que eles
nao deixam claro quais sao os principios da Educacdo do Campo nos quais o
curso esta fundamentado. O documento deixa claro que “Pensar a formagao de
professores exige conhecimentos gerais e especificos, leituras dos classicos da
educacdo, leitura de estudos contemporaneos, conhecer 0s principios da
Educacdo do Campo” (PPC, 2014, p. 8). No entanto, ndo define quais sdo os
principios da Educacédo do Campo em que a Leducampo estd embasada.
Importante ressaltar o documento do Ministério da Educacao intitulado
“‘Referéncias Nacionais para uma Educacdo do Campo” (Brasil, 2005, p. 37), que
apresenta sete principios pedagégicos da Educacdo do Campo a fim de
fundamentar a sua identidade, levando em consideracdo o processo de sua
construcdo. De acordo com o referido documento, 0s principios que

fundamentam a Educacdo do Campo séo:

1. A Educacdo do Campo de qualidade é um direito dos povos
do campo;

2. A Educacgéo do Campo e o respeito as organiza¢des sociais e
0 conhecimento por elas produzido;

3. A Educagédo do Campo no campo;

4. A Educacgéo do Campo enquanto producéo de cultura;

5. A Educacédo do Campo na formacg&o dos sujeitos;

6. A Educacdo do Campo como formacdo humana para o

Desenvolvimento Sustentavel;
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7. A Educacdo do Campo e o respeito as caracteristicas do

campo.

Esses principios revelam a reconfiguracdo da identidade da escola do
campo, com o0 seu carater formativo e com o sentido real para atender as
criancas e jovens do campo no campo. Assim, construir a escola publica do
campo € possibilitar a sintonia com os interesses dos povos do campo.

Diante dos principios apresentados, articulamos com as analises
realizadas no PPC e identificamos que eles valorizam e respeitam a diversidade
dos povos do campo, bem como incorporam em suas praticas pedagoégicas
tematicas que tratam da identidade dos povos campesinos, quilombolas,
indigenas e dos trabalhadores rurais, destacando a valorizagdo dos saberes
locais e a pluralidade dos sujeitos do campo. Nesse contexto, 0 campo €
compreendido e estudado como um espaco de vida, producéo e resisténcia, cuja
formacéo docente visa desenvolver praticas pedagogicas contextualizadas com
a realidade das escolas do campo.

E importante destacar a organizac¢do do curso em regime de alternancia,
j& que isso garante a presenca ativa dos estudantes do campo — sem que eles
tenham que abandonar seu espaco social — e fortalece o vinculo entre a
formacéo profissional e a pratica social.

Contudo, compreendemos que o PPC seja orientado pelas normativas
estabelecidas nas diretrizes das politicas publicas voltadas a formacédo de
professores nos cursos de licenciatura. No entanto, esse direcionamento, por
vezes, resulta em rupturas com principios fundamentais e necessarios a
formacé&o inicial de professores que irdo atuar em escolas do campo.

Em 2014, ano em que foi elaborado o primeiro PPC da Leducampo,
estava vigente a Resolucdo 01/2002, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.

De acordo com essa resolucéo, os principios norteadores que fazem parte
do preparo para o exercicio profissional especifico da formacao de professores

consistem em:
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| - a competéncia como concepc¢do nuclear na orientacdo do
Curso;

Il - a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada
do futuro professor [...];

Il - a pesquisa, com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de
conhecimentos e mobiliza-los para a agdo, como compreender
0 processo de construgéo do conhecimento (Brasil, 2002, p. 2).

Dentre tais principios propostos pela resolu¢cdo, ndo percebemos um
direcionamento para uma formacdo docente que tenha como perspectiva o
desenvolvimento intelectual, ou seja, que vise alcancar conhecimentos tedéricos-
cientificos ou que possibilite aos estudantes apropriarem-se deles.

Tais principios divergem dos que foram apresentados anteriormente, ja
gue, para que tenhamos condi¢des e possibilidades de avancar nas formas de
pensamento e desenvolver uma consciéncia critica sobre as questdes politicas,
sociais, econOmicas, sociais, filosoficas e artisticas, sera necessaria uma
compreensao da sociabilidade para além do capital, o que diverge do que esta
sendo proposto pela resolucéo.

Conforme a Resolucdo 01/2002, os conteudos disponibilizados nos
cursos de licenciatura tém como finalidade dar suporte para o desenvolvimento
e constituicdo de competéncias para que, mediante o processo de ensino-
aprendizagem, os futuros professores tenham condi¢cdes para ensinar, pois, de
acordo com a resolucéao, “[...] ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a ac¢do, como compreender o processo de construcdo do
conhecimento” (Brasil, 2002, p. 2).

Nesse sentido, a critica que propomos dirige-se a forma como as
atividades educativas e os PPCs tém sido organizados, uma vez que seguem,
predominantemente, 0s interesses e a perspectiva da classe dominante. Como
resultado, qualquer abordagem que contrarie essa l6gica pode ser
desconsiderada, ndo encontrando espaco para se constituir como propostas
tedricas com fundamentacéo concreta e sistematica. Concordamos com Tonet
(2005, p. 128) ao apontar que “Este carater [concreto e sistematico] s6 podera
ser adquirido na medida em que, no processo social concreto, forem sendo
construidas as bases materiais que permitam a estruturagdo de uma nova forma

de sociabilidade”.
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As condi¢cdes em que os futuros docentes sdo colocados no processo de
ensino-aprendizagem nao condizem com o processo de desenvolvimento e
apropriagdo dos conhecimentos mais elaborados, de modo que eles tenham
condig¢des para conceber “[...] a aprendizagem como processo de construgao de
conhecimentos, habilidades e valores em interagdo com a realidade e com os
demais individuos, no qual sdo colocadas em uso capacidades pessoais” (Brasil,
2002, p. 2).

Por mais que os estudantes tenham condi¢des para avancar no nivel de
conhecimento e por mais articulados que estejam com os valores humanos, s6
Ihes ser& possivel agir com uma consciéncia critica se a realidade objetiva tiver
explicitado em seu ser as condi¢gdes para esse agir.

O agir maximamente livre daqueles que lutam para superar radicalmente
a ordem social do capital s6 pode ser expresso mediante a possibilidade de as
cadeias que impedem o agir plenamente livre serem quebradas (Tonet, 2005).
Na sociedade burguesa, segundo Marx (2004), quem € livre efetivamente nao &
o0 homem, mas sim o capital.

A educacdao precisa ser pensada com atividades que integrem a teoria e
a pratica na formacdo docente. No entanto, a resolugcdo 01/2002 envolve
somente os modos como o professor deve atuar em sala de aula (prética), de
acordo com as demandas e o0 que se espera dele, deixando a teoria em segundo
plano.

Defende-se frequentemente que, “para nao perder tempo”, a teoria deve
ser produzida “na pratica”. E evidente que a teoria também pode ser trabalhada
“na pratica”, no entanto é determinante que teoria e pratica sdo indissociaveis.
Tonet (2005) afirma que o proprio processo social demonstra que o ato de
reproduzir a teoria na pratica foi possivel num determinado momento histérico
(uma fase menos desenvolvida e menos complexa da existéncia social) e/ou
num determinado nivel de atividade (mais simples).

Os apontamentos da Resolucdo 01/2002 referenciam a formacado de
professores de modo geral, isto €, em todas as licenciaturas. Contudo, a
Leducampo apresenta em seu contexto outras especificidades, que sao tratadas
principalmente pelos movimentos sociais e pela populacdo camponesa como

motivo de sua luta pelos direitos de viver e permanecer na e da terra.
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Assim, a ndo definicdo explicita no PPC do curso acerca dos principios
formativos que direcionam a Educacdo do Campo, dentro das suas
especificidades, deixa brecha para o entendimento de que essa licenciatura
segue 0s mesmos principios norteadores e formativos das demais licenciaturas.

Além disso, a definicdo do perfil desejado do egresso diz muito sobre a
organizagao e o planejamento do que se espera do estudante ao final do curso.
Os principios fundantes sé@o a orientacéo para as acdes desejadas e planejadas
para um determinado fim.

No PPC (2014) verificamos que existe uma intencionalidade para os
profissionais que atuardo nas escolas do campo, periferias e distritos com
caracteristicas rurais. O documento esclarece que, “[...] ao longo do curso, cada
um/a podera construir habilidades especificas para o ensino do campo
desenvolvido em instituicbes publicas de ensino (municipais ou estaduais), bem
como em Escolas Familias Agricolas” (PPC, 2014, p. 18).

Objetiva-se, dessa maneira, a formacao de profissionais que sejam
capazes de observar e analisar a realidade, de modo que consigam propor
alternativas e/ou solucdes para as questbes encontradas no dia a dia. Além
disso, espera-se que 0 egresso tenha “[...] habilidade para elaborar textos
académicos e cientificos que denunciem as situacdes-problemas e anunciem as
possibilidades e as experiéncias bem-sucedidas da Educacao Basica do Campo
em MS” (PPC, 2014, p. 18).

Ao final do curso, pretende-se que 0s egressos tenham construido uma
concepcao de Educacdo do Campo que tenha como base o respeito a dinamica
da vida e a criacdo de possibilidades para superar-se a cada dia, de modo a
aprender a vencer as barreiras e a superar os limites impostos pelo capital.

No PPC de 2014 ja estavam previstas habilidades e competéncias a ser
desenvolvidas pelos egressos da Leducampo e, dentre elas, almeja-se que o

futuro professor seja capaz de:

Conquistar espagos pessoais e profissionais, para solicitar
algum favor, para propor atividades, para argumentar em favor
de uma proposta diferenciada de Educacdo do Campo.
Compreender a responsabilidade que recai sobre o professor
por atuar com seres humanos em crescimento e formacdo, numa
sociedade que ndo oportuniza espacos e tempos para as
convivéncias e o fortalecimento de valores éticos.
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Apresentar dominio cientifico e técnico na area de
conhecimentos especificos de sua formagéo, demonstrado por
meio da capacidade de: pensar; questionar; duvidar;
argumentar; propor; refletir; participar em seminérios, debates,
reunides de estudo, atividades de pesquisa e de extenséo;
produzir textos académicos e cientificos; participar de eventos
comunitarios e cientificos.

Analisar e propor solucdes para situacfes-problemas surgidas
no cotidiano com aptidao para intervir, criar, propor, solucionar,
dimensionar agdes, atuar em conjunto.

A definicdo e/ou delimitacdo das competéncias e habilidade que devem
ser desenvolvidas por todos os estudantes ndo corresponde ao desenvolvimento
individual de cada um. De acordo com os estudos de Vigotski (2000), os
individuos desenvolvem-se na relacdo com o outro e, em cada um deles, essa
relacdo tem uma afetacéo diferente.

Inferimos que a conquista dos espacos sociais, politicos, filosoéficos,
econdmicos e profissionais requer, por parte dos individuos, a apropriacdo dos
conhecimentos historicamente produzidos. Essa apropriagcdo deve ocorrer de
forma critica, articulada ao acesso a novos saberes elaborados com base em um
pensamento tedrico-cientifico, capaz de oferecer sustentacao as proposi¢des de
atividades e a construcdo de argumentacdes fundamentadas. Essa postura €
especialmente necessaria diante das especificidades da Educacdo do Campo,
afastando-se da logica de reivindicactes baseadas em apelos ou favores, como
aponta o PPC (2014).

O dominio dos conhecimentos tem aparecido, nesse contexto de
formacdo docente, de forma totalmente técnica e mecanica, limitando-se a
guestionar, refletir e argumentar sem um sélido embasamento tedrico-cientifico,
sem a analise, abstracéo e sintese da teoria em relacédo a sociedade, ou mesmo
sem um estudo mais aprofundado dos principios formativos e do
desenvolvimento sociocultural do homem e das suas relagdes com outros
homens.

N&do estamos afirmando que uma formacdo sdélida embasada em
conhecimentos tedricos-cientificos seja capaz de transformar e modificar toda a
sociedade, mas compreendemos que esse € um dos fatores que implica a
transformagdo dos sujeitos e que possibilitard uma visdo emancipadora.

Reafirmamos com Tonet (2005, p. 148) que “[...] o dominio solido a respeito do
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fim ndo garante uma atividade educativa emancipadora. Mas, a auséncia dela
muito contribui para o desnorteamento desta atividade”.

J& os contrapontos encontrados no PPC de 2020 estéo relacionados a
auséncia da definicdo de quais séo os principios fundantes da Leducampo que
dialogam com a vida no campo, da agricultura camponesa, da educacdo
ambiental e da transformagé&o social.

Conforme o referido PPC, espera-se que, ao longo da formagéo docente,
os académicos da Leducampo sejam conduzidos a pautarem-se em principios e
valores éticos como, por exemplo: respeito a vida, responsabilidade social e
ambiental, dignidade e direitos humanos, justica, respeito mutuo, didlogo e
solidariedade. Também néo identificamos os principios relevantes para a
formacédo de professores para a Educacédo do Campo. Dessa forma, recorremos
novamente as diretrizes que fundamentam a formacao das licenciaturas.

No momento da reformulacdo do PPC da Leducampo, em 2020,
estdvamos na transicdo da Resolucdo 02/2015 para a Resolucdo 02/2019,
momento em que houve diversos debates, seminarios e foruns na tentativa de a
resolucdo 02/2019 nao fosse colocada em vigéncia.

Atualmente, vivenciamos uma complexa conjuntura de situacdes no
mundo que tém provocado profundas transformacdes e, sobretudo, gerado
confuséo teodrica e ideoldgica. Observamos um claro desnorteamento teorico-
pratico, inclusive por parte dagueles de quem se espera discernimento e direcao
consciente, especialmente no campo da Educacdo. No entanto, como destaca
Tonet (2005, p. 147), “[...] ndo se vé como negar a imensa importancia de uma
elaboracado tedrica que procure fundamentar com toda solidez a natureza, a
possibilidade e a necessidade de uma forma de sociabilidade para além do
capital’”.

As consequéncias desse conflito de interesses na Educacao fazem com
gue figue fragilizada a formacdo baseada em conhecimentos soélidos, que sao
direcionados a um fim, que é uma formacao humanizadora, consciente e critica.
E necessario que a pratica educativa avance para praticas enriquecedoras, que
leve em consideracdo o respeito aos conhecimentos adquiridos e elaborados na
realidade concreta e transforme-os em conhecimentos e conceitos que possam

ser pensados concretamente, isto €, na auséncia do objeto.



164

Na reformulagéo do PPC da Leducampo em 2020, tivemos o aporte da
resolucdo de 2015, vigente no periodo, mas também percebemos indicios da
nova resolucdo 02/2019, que apresenta 0s seus principios relevantes para a
formacgao de professores consoantes com a BNCC. Dentre eles destacamos:

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica para a formacgéo
docente, fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes;

IX - a compreenséo dos docentes como agentes formadores de
conhecimento e cultura e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a conhecimentos, informagdes, vivéncia e
atualizacéo cultural; e

X - a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte, o saber e o pluralismo de ideias e
de concepcdes pedagodgicas (Brasil, 2019, p. 3).

Ja a Resolugcdo 02/2015 aponta como principios para a formagao dos

profissionais do magistério, tanto formadores quanto estudantes, o

[...] compromisso com projeto social, politico e ético que
contribua para a consolidacdo de uma nacdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de
discriminacéo;

VII - um projeto formativo nas instituicdes de educacao sob uma
sélida base tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade
da formacdo docente, assegurando organicidade ao trabalho
das diferentes unidades que concorrem para essa formacéo
(Brasil, 2015, p. 4-5).

Observamos que, em determinados aspectos, ambas as resolucdes
dialogam entre si. No entanto, ao longo do processo de reformulacdo e/ou
reestruturacdo, notamos o esvaziamento das dimensdes social, politica e ética
dos projetos que visavam a emancipacdo humana. Em seu lugar, consolidou-se
uma concepcao de professor como mero agente transmissor de conhecimentos
e informacfes. Essa perspectiva, ao enfatizar exclusivamente o acesso a
conteuddos como condicdo para 0 ensino, acaba por negligenciar o
reconhecimento e a valorizagcdo da diversidade dos saberes e dos

conhecimentos historicamente construidos.
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Diante da liberdade de ensinar e aprender, bem como da articulagcéo
entre teoria e pratica, levamos em conta uma formacdo que reflita os embates
da sociedade para assegurar uma formacédo humana que compreenda, discuta
e lute pelos seus principios e valores e ndo aceite as imposi¢cdes politicas,
econdmicas e sociais impostas pelos interesses do capital.

Para tanto, o perfil desejado do egresso no PPC (2020), leva em
consideracao o Capitulo Ill da Resolucao n® 2, CNE/CP, de 1° de julho de 2015,
destacando o repertério de informacdes e habilidades que o egresso precisa

formar mediante a

[...] pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, resultado
do projeto pedagogico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidagao vird do seu exercicio profissional, fundamentado
em principios de interdisciplinaridade, contextualizacéo,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (Brasil, 2015, p. 2).

Esse perfil desejado ndo deve excluir os principios comuns a formacéo
de professores, mas evidenciar as particularidades da Educacédo do Campo, que
foi projetada para os trabalhadores do campo. Nessa direcao, “[...] uma agéo
conjunta e efetiva, na busca de objetivos comuns, € necessaria [para] que todos
os envolvidos participem de momentos de analise, reflexdo, debate e definicdo
do que é prioritario para o bem comum” (PPC, 2014, p. 8).

Conforme o PPC (2020, p. 19), os professores da educacéao escolar do

campo deverao:

| - promover dialogo entre a comunidade junto a quem atuam e
0S outros grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos
de vida, orientages filosoficas, politicas e religiosas proprios da
cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para a valorizagcdo e o
estudo de temas especificos relevantes.

Nesse sentido, a finalidade do curso, conforme o PPC (2014, p. 9)
consiste em “[...] contribuir para a construgdo de uma visao critica sobre as
fungdes da educacéao escolar nos contextos do campo em MS”, e o PPC (2020,
p. 19) complementa “[...] com todas as probleméticas que sdo inerentes ao

campo e as questdes agrarias”.
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Ao finalizarem o curso, espera-se que 0s egressos tenham condi¢des de
implementarem, nas comunidades em que forem atuar, as propostas de uma
Educacdo do Campo emancipatoria (PPC, 2020). Para efetivar essas ac¢oes, €
preciso que eles compreendam as praticas emancipatérias e atividades
educativas humanizadoras para que tenham fundamentacao tedrica para fazer

a implantacdo que esta sendo proposta.

4.2 As especificidades da Leducampo influenciam e/ou direcionam o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes

As especificidades da Leducampo foram identificadas e analisadas no
decorrer deste estudo e, neste topico, iremos relaciona-las com o
desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes e futuros professores.

A principio, destacamos que o papel da escola, em sua fun¢éo social,
seja o de formar os individuos sob a perspectiva da emancipacdo humana,
conforme Asbahr (2020, p. 87):

Ensinamos para que nossos estudantes possam humanizar-se
no processo de conhecer o mundo fisico, social, cultural, e,
nesse processo, possam se reconhecer como humanos que, por
meio do trabalho, modificam (ou podem modificar) o0 mundo a
sua volta. E, nesse sentido, h4 especificidades do papel da
educacao escolar, que é a transformacdo da consciéncia e a
formacédo do pensamento tedrico.

Como especificidade da Leducampo, os estudantes fortalecem o
sentimento de pertencimento e os conhecimentos teéricos mediante o regime da
Alternancia, isto €, como povos do campo que vivem na e da terra, suas relacoes
de trabalho e organizacao social devem estar relacionadas com a aprendizagem
da realidade e com os conhecimentos tedricos para que possam retornar para
as comunidades com um outro olhar.

Ademais, o curriculo (matriz curricular) da Leducampo apresenta
inumeras fragilidades, destacando inicialmente as alteracdes de 2014 para 2018,
em que foram excluidos os modulos de estudos. Daremos énfase ao médulo 2,
gue tratava da pesquisa e do registro de experiéncias na Educacdo do Campo,

discutindo a pesquisa educacional e as praticas sociais de leitura e escrita.
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Também abordaremos o0 modulo 3, que era destinado ao estudo dos movimentos
sociais, legislacao, politicas publicas e gestdo compartilhada e, por fim, 0 médulo
4, que tratava das concepcgOes, planejamento e praticas politico-pedagogicas
direcionadas para a Didatica nas escolas do campo, bem como do planejamento
educacional e das praticas politico-pedagdégicas, além da Psicologia da
aprendizagem dos sujeitos do campo, educacao especial nas escolas do campo
e lingua brasileira de sinais.

Esses mddulos foram recolocados no nucleo de estudos e formacao
geral no PPC (2018), porém as disciplinas citadas anteriormente ndo foram
agregadas nesse novo nucleo.

De acordo com o ementario do PPC (2014), os conteudos desses
modulos apresentam discussdes relevantes para 0s movimentos sociais e as
legislacbes sobre a Educacédo do Campo, bem como trazem informacdes sobre
a infraestrutura, a gestdo dos recursos financeiros, pedagdgicos e humanos,
como também as relacdes dos saberes da comunidade, a cultura, a constituicéo
do contexto sociocultural, além da construcéo e aquisicdo dos conhecimentos.

Nessa primeira transicdo, houve grandes perdas em relacdo a matriz
curricular da Leducampo, assim como a retirada das Ciéncias Humanas e
Sociais como area de formacao.

Com a area das Ciéncias Humanas e Sociais era possivel “[...] estimular
a criacdo das bases e dos elementos teoricos e analiticos necessarios para a
compreensao da dinamica vigente da ordem social construida historicamente”
(PPC, 2014, p. 13). Aléem disso, as categorias e ferramentas conceituais que
eram propostas dialogavam com a preocupacao de compreender e transformar
a logica excludente e desigual do modo de producéo do capital. A referida area
era composta pelos estudos de formacao geral, ja analisados anteriormente, e

pelos estudos especificos, conforme o quadro 12.
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Quadro 12 — Nucleo de estudos especificos — Ciéncias Humanas e Sociais

NUCLEO DE ESTUDOS ESPECIFICOS
Ciéncias Humanas e Sociais

Modulo 7: Sociedade e historia

Historia econdomica geral e do Brasil 102
Geopolitica do espago mundial 102
Diferencas culturais e identidades 102
Teorias da histdria e historiografia 136
Desenvolvimento local e economia solidaria. 102
Educacio do campo e método: contribui¢des do materialismo histérico dialético 102

Modulo 8: Territério: espaco de poder

Territério e identidade 68
Estado e politicas publicas 68
Metodologia do ensino de ciéncias humanas e sociais 68
Histdria e movimentos sociais 68
Meméria e patrimdnio 68

Moédulo 9: O campo em movimento

A questdo agraria 102
Expansio capitalista no campo 102
Agricultura familiar e camponesa: critica do conceito € sua regifio e regionaliza¢do 85
Sociedades camponesas 85
Politica agricola e politica de desenvolvimento agrario 68
Desenvolvimento agrario sustentavel 68
Cultura camponesa 68

Fonte: PPC (2014, p. 20).

Essas disciplinas eram distribuidas no decorrer dos semestres, de
acordo com o fluxo das habilitacbes. Conforme o ementario do PPC (2014),
percebemos a importancia e a necessidade de serem trabalhados esses
conteudos, conceitos e concepcdes tedricas sobre a geopolitica, a historia
econdmica geral e do Brasil, a expansdo capitalista no campo, pois esses temas
envolvem um contexto histérico, mas ao mesmo tempo real para a historia dos
povos do campo.

Eles trazem o didlogo com o0s processos socioecondmicos e as
transformacbes na estrutura social agraria, a dinamica territorial do
desenvolvimento agrario da agricultura familiar, as identidades agrarias no
Brasil, os conceitos de cultura e as diferencas. Abordam também a identidade e
a alteridade, as identidades no rural brasileiro, as diferencas culturais e suas
implicacbes no processo de conhecimento e significacdo do mundo, dentre
outros temas de relevancia para a Educacdo do Campo.

Na Leducampo, identificamos essa oportunidade no regime da
alternancia, pois em todas as etapas, segundo o PPC (2020), sao realizados
registros, atividades e projetos no Tempo Comunidade e levados para o Tempo

Universidade.
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O TU se refere ao momento em que os estudantes estao na universidade
e participam das atividades que nela sdo realizadas. Nesse espaco, eles tém
acesso as “[...] metodologias e referenciais tedricos que fomentam a
possibilidade de se apropriar de conhecimentos referentes a educacdo em
ambito geral e, especificamente, com relacdo a Educacdo do Campo” (PPC,
2020, p. 21).

Contudo, para que essa formacao se efetive realmente, é necessario que
haja o debate em sala de aula e que os professores realmente realizem
atividades e discussbes com o0s estudantes sobre as praticas que foram
realizadas na sua comunidade em conjunto com as pessoas com as quais eles
se relacionam.

Toda essa dinamica metodoldgica apresentada tem por finalidade
englobar, de acordo com Ramos, Moreira e Santos (2004, p. 37) os “[...]
conhecimentos, atitudes, valores e comportamentos construidos no processo
educativo deve refletir-se também na dimens&o institucional de forma
permanente e sistematica e deve atravessar toda a vida escolar e, portanto,
também o processo avaliativo”.

O processo avaliativo descrito no PPC (2014) trata de maneira objetiva
do aproveitamento nas disciplinas face aos objetivos do plano de ensino,
mediante a realizacdo de duas avaliacbes obrigatdérias e uma avaliacdo
substitutiva, tendo o estudante que atingir a média de aproveitamento minima de
6,0. JA& o PPC (2020) considera o processo avaliativo de modo continuo,
cumulativo, e considera que a verificacdo de aproveitamentos é expressa nos
resultados da aprendizagem quanto a assimilacdo de conhecimentos,
habilidades/convivéncia e atitudes. Com Ramos, Moreira e Santos (2004, p. 37)

afirmamos que

[...] os saberes acumulados pelas experiéncias de vida dos
educandos e educandas e constituir-se instrumento de
observacdo da necessidade a partir dos quais estes saberes
precisam ser ampliados. Nao apenas os saberes, mas a prépria
dinAmica da realidade onde esta enraizado este processo, do
contrario torna-se invalido o principio determinante da escola
vinculada a realidade dos sujeitos.
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Diante dessa andlise, compreendemos que as altera¢cdes realizadas no
PPC (2020) propiciaram uma grande evolucdo, pois a avaliacdo é considerada
de

[...] forma processual e se materializar4 por meio de avaliactes
objetivas ou dissertativas, pela participacdo do(a) académico(a)
nas aulas, pela observacdo da interacdo, dialogicidade e
envolvimento frente as demais atividades propostas pelo Curso,
tais como projetos, palestras, eventos, seminarios com
teméticas especificas, relatérios, memoriais, portfélios,
Caderno de Campo, bem como por meio de outras ferramentas,
com vistas a verificacdo da efetivacdo dos objetivos do PPC e
Planos de Ensino do Curso e ao perfil almejado para o/a
licenciado(a) em Educacdo do Campo (PPC, 2020, p. 24).

Contudo, ela ainda pode ser melhorada e apresentar uma dindmica que
considere mais a realidade dos individuos e sua experiéncia de vida, que muitas
vezes nao condizem com os desafios que sédo enfrentados no cenario
académico, uma vez que cada individuo se desenvolve e se apropria dos
conhecimentos de maneiras diferentes.

Em relacéo a valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo,
entendemos que as pessoas possuem e constroem diferentes conhecimentos
ao longo da vida. Esses conhecimentos que sdo construidos nas relacdes sociais
entre jovens e adultos e demais membros da comunidade sao “[...] saberes que
nao tém fins em si mesmo, eles sdo instrumentos para intervencdo e mudanca
de atitudes dos varios segmentos neste processo de renovagao” (Ramos,
Moreira; Santos, 2004, p. 37).

Por esse motivo, contamos com a escola para garantir que esses
conhecimentos dialoguem tanto com a cultura quanto com as teorias nas
diversas areas do conhecimento, a fim de que eles possam contribuir para uma
melhor qualidade de vida.

Esse didlogo dos conhecimentos adquiridos com os outros homens e
aqueles formados com o estudo e compreensdo das teorias envolvem nos
curriculos, os conceitos, principalmente, “[...] nas escolas do campo séao a terra,
0 meio ambiente e sua relacdo com o cosmo, a democracia, a resisténcia e a
renovacdo das lutas e dos espacos fisicos, assim como as questdes sociais,
politicas, culturais, econdémicas, cientificas e tecnoldgicas” (Ramos, Moreira e
Santos, 2004, p. 38).
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Os estudantes devem ser oportunizados a se apropriarem dos
conhecimentos tedricos, cientificos e artisticos, de maneira que os individuos
tenham condi¢des para construir 0 senso critico, envolver-se de forma curiosa e
guestionadora nas questdes politicas, financeiras, econbmicas e sociais.

Afirmamos com Asbahr (2020, p. 87) que:

Precisamos, portanto, ter muita clareza de qual sujeito queremos
formar, o que significa compreenséo da dimensao ética de nossa
acdo pedagogica em uma perspectiva da formacdo de uma
‘consciéncia de classe”, de consciéncia como classe
trabalhadora, o que, entre outras coisas, significa visdo da
totalidade da sociedade em suas contradicbes e a constituicao
de um projeto coletivo de sociedade organizada a partir dos
interesses da classe trabalhadora.

Uma das vertentes que necessitam ser exploradas na Educacdo do
Campo nao € somente o fato de conceder o acesso aos professores a um curso
da educacao superior, mas também oportunizar para aqueles que desejarem
continuar estudando a possibilidade de fazer pesquisa. Destacamos com

Ramos, Moreira e Santos (2004, p. 38) que a

Pesquisa que deve envolver o0s sujeitos como sujeitos de
saberes historicamente construidos, nao necessariamente
cientificos, mas portadores de contetido socialmente util e valido
porgue construido na interacdo entre seres humanos e entre ser
humano e natureza, na busca de solucbes para seus proprios
problemas e desafios.

A acdo de pensar teoricamente com o carater de transformacédo néo
acontece espontaneamente; € necessario que haja uma formacdo capaz de
alertar os individuos para essa pratica. A formacao tedrica é valida, mas nao
suficiente. O sujeito precisa relacionar teoria e pratica e conseguir transpor a
teoria para a atuacdo na realidade e, a partir da realidade, produzir teoria.

Além disso, a apropriacdo de conhecimentos tedricos ndo pode ser um
fim em si mesma, mas deve servir como instrumento de mediacdo para que 0s
sujeitos, ao sairem dos limites do conhecimento cotidiano, possam “[...]
compreender a realidade como totalidade (o que abarca suas contradi¢coes e
historicidade), e, ao entendé-la, possam construir as condigcbes para a

emancipacdo humana da sociedade do capital” (Asbahr, 2020, p. 87).
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Destacamos a importancia das atividades que séo realizadas no espaco-
comunidade, em que os estudantes utilizam os espagos sociais da comunidade
do seu territério para articular os conhecimentos integrados aos projetos de
extensdo e as areas de formacao. Concordamos com Ramos, Moreira e Santos
(2004, p. 388) que “[...] ndo sao apenas os saberes construidos na sala de aula,
mas também aqueles construidos na producao, na familia, na convivéncia social,
na cultura, no lazer e nos movimentos sociais|...]” que fazem a diferenga na vida
do estudante.

A sala de aula € um local para a sistematizacao das aprendizagens que
se constituem mediante as andlises que sado realizadas nos diferentes espacos
de convivéncia, pois nesses espacos sdo produzidos de diferentes formas o
modo de ver, estar e se relacionar com o mundo.

Para que essa relacdo com o mundo seja plenamente consciente, é
preciso que a realidade objetiva esteja plenamente articulada com essa
intencionalidade, isto é, por mais que o individuo se aproprie de um
conhecimento avancado “[...] e por mais articulado que esteja com valores
humano-genéricos, ndao permitird ao homem agir de maneira plenamente livre se
a realidade objetiva (a realidade social como resultado objetivado da praxis
humana), néo tiver explicitada em seu ser as condi¢gdes para este agir’ (Tonet,
2005, p. 112).

Portanto, essa luta estd em apropriar-se dos conhecimentos mais
avancados e superar as contradi¢des da sociedade capitalista, que “[...] jamais
podera permitir ao homem ter o dominio consciente do processo social” (Tonet,
2005, p. 112), pois nessa sociedade quem &€ livre é o capital e ndo o homem.

Além disso, ndo podemos esquecer que o0 ambiente escolar esta
plenamente vinculado a realidade dos estudantes e, por isso, esse ambiente
precisa ser oportunizado proximo a essa realidade, ofertando todas as condi¢cdes
para gue os estudantes possam frequentar a escola em todas as faixas etarias.
Mas, conforme destaca o PPC (2020), os professores formados na Leducampo
podem ministrar aulas nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
deixando uma lacuna para a educacado infantii e anos iniciais do ensino
fundamental. Essa ainda € uma luta a ser travada.

Contudo, ndo podemos deixar, diante das dificuldades encontradas, que

esse seja 0 contraponto da luta pelas condi¢cbes para realizarmos uma atividade
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educativa emancipadora e que limite as lutas por uma educacdo mais ampla e
humanizada.

Seguimos com o desafio de organizar um ensino que possa produzir
mudancas qualitativas no desenvolvimento do pensamento dos estudantes, no
sentido da formacao do pensamento tedérico e da apropriacdo do processo logico
e histérico que produziu a necessidade e a elaboragédo dos conceitos (Asbabhr,
2020).

A Leducampo se mantém como um espaco de resisténcia, construido por
meio da luta dos movimentos sociais e da articulacado de docentes, discentes e
comunidades. As potencialidades identificadas no curso demonstram a
importancia da permanéncia de uma formagdo comprometida com a realidade
dos sujeitos do campo, que priorize o desenvolvimento teorico-critico e a

transformacéao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do processo de andlise, abstracdo e sintese desenvolvido ao
longo deste estudo, foi possivel alcancar o objetivo principal da tese: analisar 0s
principios que orientam a apropriagdo do conhecimento tedrico-cientifico nos
processos formativos da licenciatura em Educacdo do Campo. Essa analise,
realizada com base em uma leitura minuciosa dos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPC) dos periodos de 2014-2018 e 2018-2022, permitiu identificar
potencialidades e contradi¢des presentes nos debates acerca da formacéao inicial
de professores para atuacado em escolas do campo.

Consideramos que existem contradicbes que apontam para questdes
gue muitas vezes ja haviam sido pensadas e colocadas em pratica, mas que
sofreram um retrocesso devido a implicacdes ocasionadas por politicas publicas
e entendimentos diversos, que impactaram e continuam impactando a
descaracterizagdo do curso, em virtude de principios e fundamentos que sao
divergentes da luta pela Educacédo do Campo.

Uma das contradicbes encontradas neste estudo foi em relacdo a
habilitacdo do curso. De acordo com o PPC (2014), as primeiras turmas da
Leducampo tiveram a oportunidade de escolher entre Matematica, Linguagens
e Cdbdigos e Ciéncias Humanas e Sociais, contudo apenas essas turmas
graduaram-se com habilitacéo para lecionaram em Ciéncias Humanas e Sociais.
A retirada dessa area de conhecimento ocorreu em virtude da reformulacao do
curso em 2018, causando uma grande perda para essa licenciatura e para os
estudantes.

Na area das Ciéncias Humanas e Sociais, as categorias e ferramentas
conceituais que eram propostas dialogavam com a preocupacdo de
compreender e transformar a l6gica excludente e desigual do modo de producao
do capital.

Suas disciplinas visavam a um trabalho coletivo, empenhado em
transformar os estudantes para atuarem conscientemente na sociedade atual e,
para isso, essa area de conhecimento necessita ocupar um local de destaque
pela sua responsabilidade social e pelos limites de sua ciéncia, uma vez que 0s
debates instituidos apresentavam temas importantes, tais como Geografia,

Historia e Sociologia, rompendo com a preocupacado hegemdnica de formacao
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para o mercado de trabalho. Essas disciplinas s&o consideradas fundamentais
para a compreensao das tensdes historicas, politicas, sociais e educacionais que
a Educacéo do Campo vem sofrendo no decorrer dos tempos e da sociedade de
forma geral.

Nos aspectos referentes a formacdo e ao desenvolvimento humano,
listamos as fragilidades do PPC (2020), pois esses aspectos formativos dialogam
muito mais com 0s interesses capitalistas, mercadol6gicos e dos organismos
internacionais, os quais estdo voltados para a formac¢ao humana para o mercado
de trabalho, que é considerada alienada e reprodutora.

Segundo o PPC (2020), o pleno desenvolvimento dos futuros
professores sera garantido a partir da apropriacdo das habilidades e das
competéncias definidas pelas dimensdes técnica, politica, pessoal, cultural, ética
e social, contrapondo-se a formacéo defendida no bojo da luta pela Educacéo
do Campo.

Essas dimensdes formativas fundamentam-se na BNCC e na BNC-
Formacdo, que apresentam uma concepc¢ao totalmente fundamentada nas
dimensdes profissionais. Essa concepcdo se contrapde ao que concebemos
para uma licenciatura em Educacdo do Campo, considerando a dinamica de
contradicOes e de confrontos entre as perspectivas de homem, de sociedade e
de pratica social.

Além disso, existe um distanciamento dessa formacéo proposta pelo
PPC (2020) das diferentes areas do conhecimento, tais como: filoséfica, artistica,
cultural e cientifica, principalmente em relacdo aqueles que residem e/ou
trabalham no campo. E fato que essa questdo poderia ser direcionada pela area
de Ciéncias Humanas e Sociais.

O distanciamento do PPC (2020) em relacdo a proposta formativa do
PPC (2014) apresenta-se na forma transversal como séo tratados os conteudos,
uma vez que a matriz curricular se fundamenta nas diferentes possibilidades de
acesso aos principios formativos, que, segundo a BNC-Formacéo, traréo
subsidios para que os estudantes tenham condicdes para se desenvolverem
pessoal e profissionalmente.

Consideramos que, para garantir o desenvolvimento profissional do
individuo, é preciso que ele se aproprie de uma atividade consciente e

intencional e isso ndo ocorre com a experiéncia cotidiana. No ambito do
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desenvolvimento do pensamento, essa transformacdo se dard mediante o
acesso a formas mais complexas de conhecimento, portanto esse entendimento
se contrapde ao que vem sendo defendido pelo PPC (2020).

A pratica e o engajamento profissional apresentam-se no PPC (2020)
como fragilidade, pois, da forma como estdo sendo mencionados, ndo incluem o
conceito fundamental para o processo de desenvolvimento dos estudantes, bem
como nédo colaboram com a perspectiva do desenvolvimento do ponto de vista
do conhecimento académico e social, ligado ao campo e suas interfaces com o
mundo urbano.

E preciso romper com os paradigmas da separacdo que ocorre entre
teoria e pratica imposta pelo capital, ja que esses dois conceitos contribuem com
0s requisitos gerais de uma acdo educativa direcionada para a emancipacao
humana.

Nesse sentido, percebemos a pratica como praxis, a qual possibilita aos
estudantes superar as dicotomias entre a teoria e a pratica no PPC (2014), por
meio das atividades educativas emancipadoras, definidas a partir da
compreensao da realidade. Essas atividades oferecem condi¢cbes para que o
individuo alcance o carater emancipador.

No que diz respeito ao engajamento profissional, este torna-se cada vez
mais alienado e empobrecido, em virtude de um processo educativo centrado
cada vez mais nas regras do mercado. Enquanto houver a fragmentacédo do
conhecimento, a oposicéo entre os individuos e o0 aumento das desigualdades
sociais, mais critica e limitada serd a compreensdo da realidade e,
consequentemente, a formacgao dos profissionais que irdo atuar principalmente,
na educacéao.

Uma outra fragilidade encontrada nos aspectos formativos diz respeito a
dimensdo politica. Essa dimensdo no PPC (2020) ndo esta pautada no
desenvolvimento de uma visdo critica da sociedade a fim de possibilitar
discussfes politicas, sociais e educacionais. Também néo estd baseada na
percepcdo que possibilite aos estudantes repensarem a sua atuacdo critica
diante da sociedade capitalista em que vivemos, para que possam compreender
os limites e as possibilidades da universidade como aliada das lutas

encaminhadas pelas organiza¢gfes e 0s movimentos sociais do campo.
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Como potencialidade, destaca-se a importancia da alternancia para o
acesso e a permanéncia na Educacao do Campo. Essa especificidade manteve-
se presente no PPC desde a sua origem, sendo assim a destacamos como uma
potencialidade que vem se aperfeicoando com o tempo.

No PPC (2014), a alternancia aparece de forma rapida, objetiva e sem
muitos detalhes em relacdo a como ela acontecia efetivamente no decorrer do
curso. Ja no PPC (2020) sdo fundamentadas as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento das acfes interdisciplinares no regime da alternancia, sendo
destacadas a sua organizacdo e possibilidade de articulagdo com atividades
geridas nas comunidades de origem dos estudantes.

Uma outra potencialidade ligada ao regime da alternancia diz respeito a
composicdo de grupos e equipes interdisciplinares, formados pelos docentes
organizados por comunidades de alternancia, os quais realizam um trabalho de
coordenacdo e direcionam a criacdo de projetos coletivos de pesquisa e
extensdo para auxiliar o desenvolvimento e a formacédo dos estudantes. Para
gue estas acdes sejam condizentes com a proposta do curso, a equipe ou grupo
de docentes responsaveis fazem as visitas prévias as escolas e as secretarias
de educacdo (municipais e estadual) no sentido de articular parcerias
importantes para a formacao dos estudantes.

No PPC (2020), ficou mais clara a organizacao da alternancia, uma vez
gue foi apresentando todo o cronograma de organizacdo, passo a passo,
esclarecendo quais sdo as atividades a serem realizadas pelos estudantes.
Dessa forma, ficou bem especificado todo o percurso e a responsabilidade de
cada um no desenvolvimento e na formacéo docente.

Também foram considerados como “comunidades de alternancia” os
locais onde os estudantes residem. Tal questdo favoreceu a organizacdo dos
docentes e discentes no planejamento das acdes e atividades em cada
comunidade, organizando grupos de trabalho e a integracdo entre as
comunidades.

O que percebemos no PPC (2020) é uma formacao politica pautada em
guestdes inclusivas e democraticas, que sdo trabalhadas em disciplinas
especificas, tais como Educacdo das Rela¢Bes Etnico-raciais, Educacio
Especial, Estudo de Libras e Politicas Educacionais, ou de forma transversal no

decorrer do curso.
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A formacdao cultural vai além da dimenséao citada no PPC (2020), que se
fundamenta na participacdo de eventos culturais proporcionados pela
universidade ou externos a ela. A premissa de fortalecer as ac¢fes culturais e
oportunizar aos estudantes o acesso ao patrimbnio cultural elaborado pela
comunidade académica abrange somente uma parcela do patrimonio cultural
que foi construido pela humanidade, pelos camponeses, ribeirinhos e
quilombolas.

E necessario que os estudantes se apropriem da cultura do seu povo,
isto é, da cultura local onde eles vivem e foram criados, para que possam se
apoderar dos conhecimentos classicos e gerais para compreenderem e
transformarem o contexto local e, consequentemente, a sociedade.

A formacdo inicial de professores nessa perspectiva traz a possibilidade
de pensarmos as escolas do campo de forma critica, como espacos de
construcéo coletiva de valores, costumes e de contradicbes que constituem o0s
saberes do campo.

Contudo, estamos inseridos em uma sociedade que se fixa nos
interesses da classe dominante, incluindo toda a estruturacdo da educacao, o
gue impede qualquer ruptura de ordem social e o predominio do carater
conservador.

Dentre todas as contradicdes presentes da sociedade atual, seria uma
utopia pensar em uma educacao emancipadora dentro dos limites do capital, em
que prevalece a educagdo conservadora. Mesmo que pertencamos a uma
sociedade conservadora, estamos diante de um processo de construcdo e
desconstrucdo do homem, isto é, da alienacéo e da superacéo da alienacéo.

A autoconstrucéo e a apropriacdo dos conhecimentos pelo homem sdo
fundamentais para conceituar a sua luta ideoldgica. Portanto, os conteudos
referenciados nas disciplinas, bem como a possibilidade de atividades
emancipadoras e aldgica interna que perpassa as atividades educativas em sala
de aula sdo cruciais para a transformacao dos individuos, mesmo diante das
interposicBes do capital.

Portanto, a elaboracdo do PPC de um curso retrata as intencdes da
gestdao e dos docentes diante de concepcbes de homem, de sociedade, de
universidade, de politica e de prética social e, dessa forma, incide na formagéao

e na conducéo politica e social de futuros professores em escolas do campo.
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