UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL (UFMS)
FACULDADE DE EDUCACAO (FAED)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGEdu) T

LEONARDO FELIPE DUARTE

DOCENCIA E GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: O que pensam
as criancas da rede publica de ensino sobre ter um professor homem

Campo Grande, MS
2025




LEONARDO FELIPE DUARTE

DOCENCIA E GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: O que pensam
as criancas da rede publica de ensino sobre ter um professor homem

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo
Stricto Sensu em Educac¢do, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Doutor
em Educacio.

Area de concentrac¢ao: Educacdo

Linha de pesquisa 3: Processos Formativos,
Praticas Educativas, Diferencas.

Grupo de  Estudos e  Pesquisas em
Desenvolvimento, Género ¢ Educa¢do (GEPDGE).

Orientadora: Profa. Dra. Josiane Peres Gongalves

Campo Grande, MS
2025



Sxxp Duarte, Leonardo Felipe. 2025.

Docéncia e género na educagio infantil: o que pensam as criangas da rede publica de ensino
sobre ter um professor homem. / Leonardo Felipe Duarte. — 2025.

165 fl.

Tese (Doutorado em Educagdo) Programa de Pods-graduacio em Educacdo —
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - Campus Campo Grande, 2025.

Orientadora: Profa. Dra. Josiane Peres Gongalves.

1. Docéncia Masculina 1. 2. Género 2. 3. Educacdo Infantil 3. I. Crianga. 1L
Universidade Federal de Mato Grosso de Sul - Campus Campo Grande. III. Docéncia e
género na educagdo infantil: o que pensam as criancas da rede publica de ensino sobre ter
um professor homem.

DUARTE, Leonardo Felipe. Docéncia e género na educacdo infantil: o que pensam as
criancas da rede publica de ensino sobre ter um professor homem. Tese de doutorado
apresentada ao Programa de Pos-graduacdo em Educag@o da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - Campus Campo Grande, 165 p. 2025.




Leonardo Felipe Duarte

DOCKENCIA E GENERO NA EDUCACAO INFANTIL: O que pensam as criancas
da rede publica de ensino sobre ter um professor homem

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduacg@o
em Educacdo, da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) — Faculdade de Educagao
Campus Campo Grande como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Doutor em Educacao.

Area de concentracio: Educacio

Tese aprovada em Campo Grande, MS, no dia 29 de setembro de 2025.

BANCA DE DEFESA:

Profa. Dra. Josiane Peres Gongalves (Presidente)
Faculdade de Educagao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

Profa. Dra. Ida Carneiro Martins (Membro Titular)
Programa de P6s-Graduagdao em Educagao
Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID)

Profa. Dra. Ecleide Cunico Furlanetto (Membro Titular)
Programa de P6s-Graduagao em Educagao
Universidade Cidade de Sao Paulo (UNICID)

Profa. Dra. Constantina Xavier Filha (Membro Titular)
Faculdade de Educacao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

Prof. Dra. Hellen Jaqueline Marques (Membro Titular)
Faculdade de Educacao
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)

Profa. Dra. Celia Regina de Carvalho (Membro Suplente)
Campus de Navirai
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)



Dedico essa Tese a mim mesmo e a minha

persisténcia em tentar sempre ser bom.

A todas as criangas e profissionais da educagdo
homens que buscam se inserir na educagdo

infantil.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pela possibilidade, oportunidade e por ter me capacitado para
ter chegado até os dias atuais, dando-me forgas e inteligéncia para que pudesse chegar ao
nivel maximo da academia que ¢ o Doutorado.

A minha mae do céu, Maria Santissima, por interceder por mim e por estar ao meu
lado nos momentos mais dificeis, quem me levantou e me abragou, me colocou em seu
colo e me tornou seu filho.

Agradego a Mae Edina, por cada gesto de cuidado e cada sacrificio que foi feito
por mim. Seu carinho e dedicagdo em toda minha vida me moldaram e me tornaram quem
sou e sem duvidas seu exemplo continua a me inspirar. Cada abrago seu ¢ refigio seguro
nos momentos dificeis. Celebro minhas e suas vitorias € me emociono com sua forga e
coragem nos dias dificeis que enfrenta. Seus conselhos permanecem vivos em minhas
escolhas e caminhos e desejo retribuir todo amor e protecdo que vocé sempre me deu:
muito obrigado.

Agradego a meu pai Marco, pelo apoio total os meus momentos de adversidade
por ter sido o porto seguro essencial no qual me apoiei nesses ultimos tempos. Agradeco
por cada ensinamento que me deu, cada exemplo e cada gesto de cuidado. Seu apoio e
dedicagdao me ajudam a ser quem sou. Sigo sempre seus valores e conselhos com respeito.
Cada palavra sua ¢ guia e conforto em meus momentos dificeis. Celebro muito feliz as
minhas e as suas conquistas e admiro sua forga e coragem.

Ao Caique, por chegar na minha vida em um momento em que eu ja nao esperava
e sequer acreditava mais no amor. Muito Obrigado, meu amor, pelo seu carinho, por sua
paciéncia, por aguentar minhas manias e brincadeiras. Mas agradeco de forma especial
pelo seu amor e cuidado comigo, pelas nossas conversas e por sempre saber me acolher
da sua maneira que eu tanto amo, minha gratiddo serd eterna. Reafirmo nesse item a
relevancia do respeito, da confianca e da escuta ativa como bases do nosso
relacionamento. Considero fundamental que a valorizagdo do didlogo e da paciéncia para
o fortalecimento da nossa parceria e, por isso, compreendo que o companheirismo que
nos envolve corresponde as necessidades afetivas e emocionais que um temos pelo outro.
Assumo também o compromisso de dividir ndo apenas alegrias, mas também meus

desafios e superacdes. Muito obrigado, meu lindo.



A Flavia, esposa do meu pai, por sempre incentivar a lutar pelas minhas conquistas
académicas, vocé ¢ demais minha amiga jamais esquecerei de vocé, saiba que estd em
meu coragdo e seus conselhos sdo valiosos para mim.

Aos meus irmaos, Arthur e Igor, pelo apoio e visitas na minha casa nos momentos
de descontragdo, pelas risadas proporcionadas em todos os momentos nos quais estivemos
juntos. A toda a minha familia que esteve ao meu lado me apoiando nos momentos em
que mais precisei.

A Camilla minha irmi e ao Guilherme meu sobrinho, por sempre compreenderem
meus momentos e por estarem ao meu lado nos dias de luta a quem dedico meu carinho,
afeto e amizade. Gratidao por todos os momentos juntos e pelos diferentes momentos que
tivemos juntos.

Ao meu irmao Erick e sua menininha Maria Sophia, por alegrarem nossa casa.
Aos meus sobrinhos Gabriel e Pedro filhos desse meu irmdo, por estarem sempre
presentes.

A minha avé materna Maria, in memoria, pelos incentivos que destes ao longo da
vida, minha v6, vocé sem duvidas foi essencial, as poucas vezes que fui te ver nos
momentos terminais foram marcantes, levo comigo sua memdria.

A minha vé paterna Natair, muito obrigado pelos cuidados que teve comigo no
final da minha infancia e no inicio de minha adolescéncia, seus cuidados foram essenciais
na construcao do meu eu.

Ao meu avé materno Clovis, in memoriam, pelo convivio e por ter me ensinado
muitas coisas, convivemos muito pouco, mas ao final de sua vida, pude perceber o homem
que se tornou.

A minha tia Isa, Reinaldo, Maria Eduarda e Phelipe por me apoiarem e me
incentivarem nos meus estudos, gratiddo eterna por cada momento e conquista que
tivemos juntos. Em especial a Tia Isa pelos momentos de brincadeira que tivemos juntos
quando era crianga, por cada risada e momento e por cuidar de mim quando minha mae
precisou de seu apoio.

A minha tia Eliza por me ensinar a escrever textos, pelas leituras e pela sua fé que
me ensinou, adorava nossos momentos de leitura e ensinamentos da vida.

A minha tia Maria Inés pelas 6timas comidas que sempre fazia nas visitas em sua
casa.

A minha tia Zizinha e toda sua familia, pelas recepcdes calorosas.



A minha tia Edineusa, in memoriam, seus conselhos foram essenciais para minha
vida, obrigado por existir. Um agradecimento especial as suas meninas, Monique ¢ Maria
Luiza, pelos momentos incriveis que passamos juntos.

A minha sogra Valdilene e seu esposo Sandro, as minhas cunhadas Thamirys e
Danilo seu esposo, Raquel e Vinicius seu esposo € meu cunhado Carlos pelos incentivos
e coragem nos momentos de estudos.

A Profa. Dra. Josiane Peres Gongalves, primeiro por ter confiado em mim, e
aceitado me orientar nesse processo. Também agradeco pelas leituras, correcdes e
proposi¢des de publicacdo da minha investigagdo. Acabamos virando amigos neste
processo. Agradeco por cada momento compartilhado e por cada troca de experi€ncia que
voc€ me possibilitou.

Gratidao aos professores membros da minha banca de doutorado compostos pela
Profa. Dra. Ida Carneiro Martins, a quem fico sem palavras de mencionar a nossa amizade
que foi conquistada desde o mestrado e por ter me apresentado de maneira tao singular a
abordagem da teoria historico-cultural. Gratiddo por ter aceitado ler meu trabalho e pelas
sugestoes feitas.

A profa. Dra. Ecleide Furlanetto pelas conversas, disciplinas ministradas na qual
pude aprender um pouco com sua experiéncia de pesquisa e saber sobre a metodologia
que estou aplicando em minha investigacao.

A profa. Dra. Constantina Xavier, pelas ricas leituras de seus textos que me
fizeram compreender as dinamicas das relagcdes de género.

A profa. Dra. Hellen Marques por ter aceitado a proposta de participar dessa
banca, e pelas sugestoes realizadas que foram de grande valia para a constru¢cao da minha
tese.

Ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento, Género e Educagdo
(GEPDGE), na qual me receberam em 2023. Gratiddo pelas leituras e sugestdes para a
melhoria desta tese.

Aos professores do Programa de Pés-Graduagdo em Educag¢do (PPGEdu) pelas
formagoes, disciplinas, workshops e por aceitar a minha proposta de pesquisa espero que
ela contribua muito para o campo da educagao.

As minhas amigas Ana Maria, Maria Madalena e Lourdes pelos incentivos,

conversas e risadas que trocamos e os momentos de descontragdo que foram excepcionais.



A Leonardo de Alcantara, pelas nossas conversas e risadas, agradeco sua coragem
e por sempre me escutar quando estava mal. Saiba que vocé € um amigo que conquistei
e que levo para vida! Obrigado, meu amigo.

As minhas amigas Karina e Edina por sempre me apoiarem, nos conhecemos no
mestrado e levei vocés para a vida!

Agradeco aos colegas de trabalho da E.E. Julio Pardo Couto, onde estive
vinculado como professor em 2024. Gratidao pelo apoio e incentivo em especial de Vera,
Maria Lucia, Geraldo, Audrey ¢ Dona Angela pelos incentivos e apoios na realizagio
deste trabalho.

As minhas grandes amigas conquistadas em Praia Grande, Fabiana e Mazé, muito
obrigado meninas pelas risadas minha amiga, vocé foi meu conforto em momentos
dificeis.

Agradego de forma especial aos amigos conquistados na E.E. Carlos Gomes, pelas
nossas risadas ¢ momentos de descontracdo que me alegraram muito nesse ano: Sheila
Brazil, Amarildo, Ivone, Larissa, Andreia, Michel, Bruno, Thiago e a todos os que fizeram
parte.

Em especial, agradeco a Lorena pelos conselhos, conversas e risadas que demos
no Carlao, sem dividas foi muito bom esses tempos que passamos juntos e as risadas que
demos em cada conversa.

A Vanessa e Andreia por sermos um trio nesses tempos que passei no Carlos
Gomes, a companhia de vocés foi sem duvidas uma das melhores que ja tive na minha
vida.

Agradeco aos colegadas da unidade E.E. Prof. Julia Della Casa Paula, da qual fago
parte como Coordenador Pedagdgico da Area de Ciéncias Humanas pelo apoio
incondicional na confec¢ao do meu trabalho, pela recep¢ao da minha pessoa e em especial
por confiarem no meu trabalho: em especial a Kétia e Claudio.

Aos colegas de trabalho na coordenacdo, Alisson por ser sempre gentil e disposto
a ajudar em minhas davidas, nossos momentos de risadas e trocas foram muito bons e
positivos. A Denise um anjo e muito parceira, gracias minha parceira de trabalho. Ao
Carlos, pelas risadas e trocas que tivemos zoando nosso amigo Alisson (estou rindo e
escrevendo e lembrando dos momentos).

Aos professores da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Renato e

Michelle, pelas 6timas experiéncias que tivemos juntos.



Agradeco de forma muito especial a professora Mestra Olga Lodi Rizzini por ter
me incentivado e criado grande curiosidade em investigar tal tematica.

Estendo esse agradecimento aos professores da minha graduacdo em pedagogia,
Rita de Cassia Menegon, Jovino Balbinot, Monica, Elisabeth e todos os que fizeram parte
do meu processo formativo.

As professoras Dras. Telma Vaz e Tatiana Ribeiral por todas as nossas conversas,
aprendi muito com vocés. Ao prof. Dr. Marco Anténio por todas as conversas e
aprendizagens.

Aos amigos da Igreja Episcopal Anglicana do Brasil na pessoa do nosso Bispo
Cézar Fernandes que me recebeu na comunhdo com carinho de Pai. Rev. Jorge e Aidil,
no qual faco parte e redescobri minha fé. Agradeco por me receberem e pelo apoio em
minha pesquisa e incentivarem de forma constante minha participagdo e crescimento na
fé.

A secretaria municipal de Praia Grande, pelos esforcos empreendidos em
encontrar em suas unidades um profissional que atendesse aos critérios dessa pesquisa.
Gratidao a senhora secretaria municipal de educagao por ter me recebido e confiado em
mim na minha pesquisa.

As criangas que participaram dessa pesquisa, espero que um dia todas vocés
possam ler esse trabalho e com a sua for¢a possam com as suas atitudes transformar a
forma como vemos homens e mulheres na sociedade atual.

Ao professor Felipe que cedeu a participagao de suas criangas nessa investigacao,
gostaria de expressdo minha gratiddo e carinho por sua recepc¢ao e por compreender o
quao ¢ importante sua trajetoria.

A escola por ceder a participagdo das criangas nessa pesquisa em especial a
senhora diretora que me acolheu e me deu total liberdade com relagao aos dados.

Agradeco aos pais dos pequenos, pela confianga que tiveram em mim e por
permitirem a participacao de todos os estudantes nessa pesquisa.

Aos meus antigos, atuais e futuros estudantes que passaram e passardo pelas
minhas maos, que essa tese seja para cada um de vocés um exemplo de luta e conquista.

A minha turma de tutoria da 2* série A, vocés foram os melhores, muito obrigado
pelas aprendizagens que tivemos juntos.

Agradeco as minhas colegas de turma do PPGEdu Alessandra, Larissa e Val, por

todas as sugestdes e leituras feitas no decorrer do processo.



Por fim, agradeco a minha pessoa, pela determinacdo, foco persisténcia e por
nunca deixar de correr atrds dos meus sonhos, sempre busquei ir além, estudando e
buscando ser a melhor pessoa, pe¢o a Deus todos os dias foco e persisténcia para alcangar

novos horizontes e sempre ir além.



“As maiores aquisi¢des de uma crianga sao
conseguidas no brinquedo, aquisicdes que no
futuro tornar-se-ao seu nivel basico de agdo real

a moralidade”.

Lev Semionovitch Vigotski



Vou cantar Teu amor

Ser no mundo um farol

Eis-me aqui, Senhor

Vem abrir as janelas do meu coragao
E entdo falarei, imitando Tua voz
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Pe. Fabio de Melo



RESUMO

Esta tese encontra-se vinculada a linha de pesquisa Processos Formativos, Praticas
Educativas, Diferengas ¢ ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Desenvolvimento, Género
e Educa¢do (GEPDGE). Sabe-se que o processo de insercdo ¢ aceitacdo desses
profissionais é complicado, devido a diferentes fatores sociais, politicos € econdmicos,
por isso, parte-se da seguinte problematizagdo: O que pensam criangas que frequentam
instituicdes de educagdo infantil sobre ter um professor homem? Desta forma, essa
pesquisa de doutorado tem como objetivo compreender, por meio da perspectiva
Historico-Cultural, o que pensam as criancas de educacao infantil sobre ter um professor
homem. A metodologia utilizada neste trabalho ¢ de natureza qualitativa, do tipo
descritiva. Inicialmente, foi feito um levantamento da bibliografia sobre o tema
pesquisado de teses e dissertagdes publicadas nos ultimos anos, justifica-se essa
necessidade de busca justamente para encontrar a originalidade exigida para um trabalho
de doutorado. Como referencial teorico, optou-se pela Teoria Historico-Cultural, para o
entendimento da constituicao do ser humano e dos significados atribuidos pelas criangas
ao terem contato com um docente homem. Para o levantamento dos dados empiricos, foi
feita a indicacdo da instituicdo, que tinha docente do género masculino na educacao
infantil, pela Secretaria Municipal de Educacao de Praia Grande SP, local em que foi
realizada a pesquisa. Apds o contato com a instituicdo e com as familias das criangas, um
processo de observacdo foi realizado, para que os estudantes se acostumassem com a
presenca do pesquisador. Posteriormente, iniciou-se a realizagdo da entrevista, em grupo,
com as criangas seguindo a metodologia de narrativa ladica. Os dados foram organizados
¢ analisados por meio da formagao de nticleos de significagdo. A pesquisa utilizou como
instrumento, para o levantamento dos dados empiricos, a observacgéo, o diario de bordo e
a entrevista com criancas. Os resultados evidenciam que a brincadeira se constitui
enquanto um mediador de aprendizagens. As criangas narraram em suas perspectivas
sobre a importancia do brincar enquanto atividade de apropriacdo dos papéis sociais.
Verificou-se que elas nao sentem nenhum tipo de acepcao acerca da docéncia masculina,
mas que gostam e se sentem representadas por ela. Sendo assim, compreende-se nesta
tese que a fragilidade da educagdo basica e o aligeiramento que vemos se instalar na
formacao do professor sdo criados por meio de uma cultura de auséncia de fundamentagao
tedrica para o trabalho do professor e na auséncia de uma formagdo sélida que sejam
orientadores do trabalho docente. Confirma-se, a partir do estudo realizado, a tese
defendida nesse trabalho de que o professor pode ser uma figura de referéncia, do ponto
de vista que ao perceber a sua presenca na educagdo infantil, muitas criancas estranham
a presenca de tantas mulheres e de somente um homem, mas esse estranhamento nao ¢
relacionado ao género, visto que as criangas estranham a razao de haver poucos homens
por ainda ndo entenderem a dimensao do afastamento dos homens da primeira etapa da
educacao basica.

Palavras-chave: Docéncia Masculina; Género; Educac¢ao Infantil; Criangas.



ABSTRACT

This thesis is linked to the research line Formative Processes, Educational Practices,
Differences and to the Study and Research Group on Development, Gender and Education
(GEPDGE). It is known that the process of inclusion and acceptance of these
professionals is complicated due to different social, political, and economic factors;
therefore, the following question is posed: What do children attending early childhood
education institutions think about having a male teacher? Thus, this doctoral research
aims to understand, through a Historical-Cultural perspective, what children in early
childhood education think about having a male teacher. The methodology used in this
work is qualitative and descriptive in nature. Initially, a bibliography review was
conducted on the researched topic, focusing on theses and dissertations published in
recent years. This search is justified precisely to find the originality required for a doctoral
work. As a theoretical framework, the Historical-Cultural Theory was chosen to
understand the constitution of the human being and the meanings attributed by children
when they have contact with a male teacher. For the collection of empirical data, the
institution, which had a male teacher in early childhood education, was indicated by the
Municipal Education Department of Praia Grande, SP, where the research was conducted.
After contacting the institution and the children's families, an observation process was
carried out so that the students could become accustomed to the researcher's presence.
Subsequently, group interviews were conducted with the children, following the playful
narrative methodology. The data were organized and analyzed through the formation of
meaning nuclei. The research used observation, a logbook, and interviews with children
as instruments for collecting empirical data. The results show that play constitutes a
mediator of learning. The children narrated their perspectives on the importance of play
as an activity for appropriating social roles. It was found that they do not feel any kind of
prejudice regarding male teaching, but that they like it and feel represented by it. Thus,
this thesis understands that the fragility of basic education and the superficiality we see
taking hold in teacher training are created through a culture lacking theoretical
foundations for the teacher's work and the absence of solid training to guide teaching
practice. The study confirms the thesis defended in this work that the teacher can be a
figure of reference, from the point of view that, upon perceiving their presence in early
childhood education, many children are surprised by the presence of so many women and
only one man, but this surprise is not related to gender, since the children are puzzled by
the reason for the scarcity of men because they do not yet understand the extent of men's
exclusion from the first stage of basic education.

Keywords: Male Teaching; Gender; Early Childhood Education; Children.



RESUMEN

Esta tesis esta vinculada a la lineca de investigacion Procesos Formativos, Practicas
Educativas, Diferencias y al Grupo de Estudio e Investigacion en Desarrollo, Género y
Educacion (GEPDGE). Se sabe que el proceso de inclusion y aceptacion de estos
profesionales es complicado debido a diferentes factores sociales, politicos y econémicos;
por lo tanto, se plantea la siguiente pregunta: ;Qué piensan los niflos que asisten a
instituciones de educacion infantil sobre tener un maestro hombre? Asi, esta investigacion
doctoral tiene como objetivo comprender, a través de una perspectiva Historico-Cultural,
qué piensan los nifios en educacion infantil sobre tener un maestro hombre. La
metodologia utilizada en este trabajo es de naturaleza cualitativa y descriptiva.
Inicialmente, se realiz6 una revision bibliografica sobre el tema investigado, centrandose
en tesis y disertaciones publicadas en los ultimos afios. Esta busqueda se justifica
precisamente para encontrar la originalidad requerida para un trabajo doctoral. Como
marco teorico, se eligid la Teoria Historico-Cultural para comprender la constitucion del
ser humano y los significados atribuidos por los nifios cuando tienen contacto con un
maestro hombre. Para la recopilacion de datos empiricos, la institucion, que contaba con
un profesor de educacion infantil, fue indicada por la Secretaria Municipal de Educacion
de Praia Grande, SP, donde se realiz6 la investigacion. Tras contactar con la institucion y
las familias de los nifos, se llevd a cabo un proceso de observacion para que los
estudiantes se familiarizaran con la presencia de la investigadora. Posteriormente, se
realizaron entrevistas grupales con los nifios, siguiendo la metodologia ludico-narrativa.
Los datos se organizaron y analizaron mediante la formacion de nucleos de significado.
La investigacion utiliz6 la observacion, un cuaderno de bitacora y entrevistas con niflos
como instrumentos para la recopilacion de datos empiricos. Los resultados muestran que
el juego constituye un mediador del aprendizaje. Los nifios narraron sus perspectivas
sobre la importancia del juego como actividad para la apropiacion de roles sociales. Se
constatd que no sienten ningun tipo de prejuicio hacia la docencia masculina, sino que les
gusta y se sienten representados por ella. Por lo tanto, esta tesis comprende que la
fragilidad de la educacion basica y la superficialidad que se estd imponiendo en la
formacion docente se crean a través de una cultura que carece de fundamentos teoricos
para el trabajo docente y de la ausencia de una formacion solida que oriente la practica
docente. El estudio confirma la tesis defendida en este trabajo de que el maestro puede
ser una figura de referencia, desde el punto de vista de que, al percibir su presencia en la
educacion infantil, muchos nifios se sorprenden por la presencia de tantas mujeres y un
solo hombre, pero esta sorpresa no esta relacionada con el género, ya que los nifios se
sienten desconcertados por el porqué de la escasez de hombres porque atin no comprenden
el alcance de la exclusion de los hombres de la primera etapa de la educacion basica.

Palabras clave: Docencia Masculina; Género; Educacion Infantil; Nifios.
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1 INTRODUCAO

Minha historia comega em 04 de agosto de 1998, nasci em um hospital de Séo
Paulo capital, conforme meus pais me disseram, muito risonho e interativo logo nos
primeiros anos de vida. Desde muito pequeno, demonstrava muito interesse em brincar
de imitar a figura de padre da igreja catélica. Lembro-me de diversos episddios em que
me apropriava da maneira e da fala do padre, para reproduzir nas brincadeiras em casa.

Ao recordar da minha infancia, entendo que também me apropriei da identidade
de outras pessoas para a constituicdo da minha propria. Vejo que, ao longo da minha
infancia e adolescéncia, a igreja era como se fosse um hiperfoco, estabelecido por mim,
pois me encantava daquele mundo, os significados, os gestos e os simbolos utilizados no
ritual catolico.

Cresci e ingressei, aos 18 anos, no seminario catolico para discernir sobre 0s
rumos de minha vida. O desejo em ser padre crescia forte, iniciei o curso de filosofia, mas
em meio a esses caminhos, sai do semindrio para viver uma vida diferente.

E em agosto de 2018 ingressei no curso de Pedagogia na Universidade Santo
Amaro, sob apoio especial da professora Mestra Olga Maria Lodi, que sempre estimulou
a prosseguir os estudos para 0 mestrado e o doutorado.

Ao finalizar a graduacdo em pedagogia, deparei-me com situacdes vexatorias por
tentar me inserir no mercado de trabalho na atuacdo como professor de educacao basica
(educacdo infantil e ensino fundamental). Em S&o Paulo, local onde residia, tinha a
possibilidade de ingresso nos Centros de Educacéo Infantil conveniados da Prefeitura
Municipal de Sdo Paulo, no entanto, sempre recusavam o meu curriculo por ser professor
homem. Por ainda ser profissional sem experiéncia, e com pouca pontuacdo de titulos, os
processos seletivos publicos eram inviaveis naquele momento.

Ao enviar curriculo para mais de 300 Centros de Educacdo Infantil (CEI)
localizados na Diretdria Regional de Sdo Miguel Paulista e Guaianases, houve algumas
devolutivas, mas uma me chamou aten¢do, a de uma diretora que respondeu que gostou
muito do meu curriculo, mas que ndo era possivel acontecer o processo de contratacéo,
pois a comunidade e a instituicdo ndo aceitavam homens.

Tal acontecimento me motivou a levar essa investigacdo para 0 mestrado e em
2021, terminando o curso de graduagdo em pedagogia, ingressei no Mestrado em
Educacdo na Universidade Cidade de S&o Paulo com a proposta de pesquisar a inser¢édo

de professores homens na educacéo infantil, sob a orientacdo da Professora Doutora Ida
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Carneiro Martins. Foram muitas aprendizagens com uma orientagdo maravilhosa, que me
fez gostar de uma das teorias que utilizo em minha pesquisa que é a Teoria Histérico-
Cultural (THC).

Ao finalizar a pesquisa de mestrado, pude verificar que as criangas que lidam
todos os dias com os professores homens nunca foram escutadas a respeito da pratica
docente, o que constituia o ineditismo deste trabalho, naquela ocasido. Decidi, entdo, que
ao ingressar no curso de doutorado em Educacdo, eu gostaria de dar continuidade a
mesma tematica pesquisada no mestrado, mas sob a perspectivas das criangas.

Dessa forma, ao propor a realizacdo da pesquisa mencionada no processo seletivo
do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) em fevereiro de 2022, fui
aprovado em 1° lugar para o doutorado na linha de pesquisa 03 Processos Formativos,
Praticas Educativas e Diferencas. E ao ser indicado para ser orientado por uma das
pessoas referéncia na area, a Professora Doutora Josiane Peres Gongalves, senti-me muito
feliz em desenvolver minha investigacdo juntamente com essa pessoa maravilhosa, que
tem me orientado nesse processo de pesquisa.

O desenvolvimento de minha investida esta em verificar que a educacao infantil
ndo se resume somente ao cuidado, mas também ao ato de educar, 0 que € de grande
importancia nesta primeira etapa do ensino, e exigird do docente maior preparo quanto
aos conhecimentos pedagdgicos e sobre o desenvolvimento infantil. Afirma-se que o
professor ndo é cuidador das criangas, mas a sua atuacao inter-relaciona ao educar e ao
cuidar, elementos que contemplam a etapa da educacéo infantil (Saydo, 2005). Isto é,
segundo Pasqualini e Martins (2008) o cuidado e a educacdo sdo primordiais, uma vez
que na educacdo infantil esse processo é indissociavel em especial na creche. O cuidado
com os pequenos deve estar em completa ligacdo com o educar e o brincar, pois quem €
docente, seja homem ou mulher, tem a funcdo de mediar o processo educacional com a
intencdo de desenvolver as melhores qualidades humanas infantis (Carvalho, 1998).

Tendo em vista que o cuidado e a educacdo sdo atividades que podem ser
desenvolvidas por aquele que esta apto ao servico, ndo € isso que é expresso na realidade
social, pois segundo dados do Ministério da Educacdo (MEC), de acordo com 0 censo
escolar de 2023, 96,3% dos docentes na educacao infantil sdo formados por mulheres e
apenas 3,7% dos professores desta etapa sdo homens, o que demonstra uma grande
diferenca decorrente dos impedimentos que sofrem os homens professores, para encontrar

um posto na educacdo infantil, em especial, nas escolas particulares que aponta para a



23

existéncia de dificuldades para sua insercdo por conta da necessidade do homem ter que
se apresentar idoneo no trato com a infancia (Brasil, 2023).

Mesmo que haja diferencas, essas sdo, antes de tudo, constituidas em um
determinado local e por um grupo social que advém de uma historicidade construida. A
indicacdo das diferencas é marcada por fatores simb6licos dados socialmente, isto €, as
relagcbes de trabalho e o seu significado advém dessas significagdes, assim como as
profissGes sdo caracterizadas e determinadas ao homem e a mulher. Do mesmo modo, €
determinado a mulher a funcéo de professora de educacao infantil, como se 0 homem néo
pudesse exercé-la bem.

Observando o exposto, a presente pesquisa busca elucidar questdes associadas a
presenca de professores homens na educagdo infantil, pois o0 homem pode ser um
professor que promova o desenvolvimento de criangas, uma vez que o cuidar e o educar
fazem parte de relacdes humanas, de sentimentos e criacao de lacos, o que ndo € proprio
SO a um género em especifico.

Louro (2012) argumenta que os homens se afastaram da educacdo infantil, em
decorréncia da ideia disseminada e aceita socialmente que a mulher possui habilidades
inatas para o cuidar da crianca. Neste contexto, as mulheres viram no magistério uma
possibilidade de independéncia financeira, em contraposi¢do a dominacao patriarcal, ja
que era uma ideia facilmente aceita, pois o educar criangas pequenas na escola era visto
como uma extensdo da maternidade.

Diante do exposto, estabelecemos as seguintes questdes: O que pensam criangas
que frequentam instituicdes de educacdo infantil sobre ter um professor homem? O
professor homem pode ser uma figura de referéncia para as criancas da educacao infantil?

O objetivo geral desta investigacdo € compreender, por meio da Teoria Historico-
Cultural, o que pensam as criangas sobre ter um professor homem na educacéo infantil.
Estabelecemos como objetivos especificos: Identificar as percep¢des que as criangas que
frequentam instituicdes de educacdo infantil expressam sobre ter um professor homem;
Analisar os significados atribuidos pelas criangas a essa experiéncia a luz da teoria
Histdrico-Cultural; Investigar se as criangas em seus depoimentos revelam concepgdes
sobre género e papéis sociais associados a docéncia na educacdo infantil.

Esta pesquisa € de natureza qualitativa, que segundo Gatti (2021) caracteriza-se
por ser um tipo de pesquisa que utiliza como elementos os fendmenos das relagdes sociais.
A pesquisa utilizou como instrumento, para o levantamento dos dados empiricos, a

observacdo, o diério de bordo e a entrevista com criancas. A analise dos dados esta
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baseada na proposta dos nucleos de significacdo proposto por Aguiar e Ozella (2006),
que se trata de uma ideia que se apoia no materialismo histérico e dialético do qual emerge
a Teoria Histérico Cultural.

A justificativa em realizar essa investigacdo esta em entender o ponto de vista da
crianca, além de compreender como o papel desempenhado pelo professor podera inspirar
0Ss meninos e meninas que qualquer sujeito, independentemente de seu género, podera ser
professor(a). Entendemos que escutar e acreditar nas criancas € um dos pontos essenciais
para a garantia de seus direitos e para que seu desenvolvimento pleno possa acontecer.
Esse processo permeia uma escuta atenta, sensivel e respeitosa pelos quais as criancas
passam a ser reconhecidas como um sujeito de direitos. Inclusive, o processo envolve
levar em consideracdo as suas palavras, sentimentos, gestos os siléncios que envolvem os
processos, pois elas tém uma Unica visdo a respeito do mundo e estdo em pleno
desenvolvimento.

Tendo por base Friedmann (2011), entendemos que escuta-las verdadeiramente é
uma pratica que ird exigir do adulto uma certa atencéo e disponibilidade afetiva. Destaca-
se que essa escuta ndo pode ser apressada ou superficial, mas deve ser cheia de empatia
e respeito pelas ideias propostas pelas criancas, além de reconhecer suas individualidades.
Ouvir os processos e demandas que envolve a compreensdo de que estdo em fase de
descobertas e que aquilo que é expresso por elas merece ser valorizado e levado em conta.

A tese defendida é a de que o professor pode ser uma figura de referéncia cuja
presenca na educacao infantil pode causar certo estranhamento das criancas devido a
presenca massiva das mulheres nesse ambiente. Esse estranhamento, no entanto, nao é
relacionado ao género, visto que as criangas estranham a razéo de haver poucos homens,
talvez por ainda ndo entenderem a dimensdo do afastamento destes da primeira etapa da
educacdo basica.

Esta tese esta dividida em sete sec@es, sendo que a primeira é a Introducdo, em
que sdo apresentadas as consideracdes iniciais, a contextualizacdo da tematica, a escolha
do objeto, a problematizacéo, o objetivo geral e especificos, bem como a organizacao da
pesquisa.

Na segunda secdo, serd proposta a realizacdo da revisdo de literatura, apresentando
0 processo de captacdo dos dados bibliograficos e o levantamento de hipo6teses e lacunas
com base nas pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-graduacéo.

A terceira se¢do intitulada “Género, Subjetividade e Formagdo da Identidade

Social” abordara como a identidade de género ¢é formada a medida que nos relacionamos
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e aprendemos os modos de ser com 0s demais. Escrevemos esta se¢éo tendo por base um
viés histdrico e cultural, no qual nos fundamentamos para debater a constituicdo do sujeito
e do ser professor.

J& na quarta secdo, intitulada “A infincia e a educacgao infantil”, abordamos, com
base em fontes bibliograficas, documentais e historicas sobre a infancia e sobre a
educacdo infantil, a primeira etapa da educacgdo basica. Sera possivel observar seu viés
historico e assistencialista e como essa etapa ao longo do tempo modificou-se assumindo,
na atualidade, um caréater que visa a aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante.
Também sera visto como a brincadeira influencia no processo de constitui¢do da crianca,
tornando-se fundamental no processo de apropriagdo dos modos de ser do grupo social.

Na quinta se¢éo, intitulada “Género e docéncia masculina na Educagdo Infantil”,
sera feito um debate sobre os estudos de género a respeito da ideia da atuagcdo masculina
com criangas pequenas € bem pequenas. Sera apontado como a literatura compreende a
dindmica dessa relacdo e a maneira pela qual os homens que desafiam os paradigmas
sociais de ingressar na profissdo enfrentam o dilema do preconceito.

A sexta secdo, com o titulo de “Procedimentos Metodologicos”, esta relacionada
ao processo de descricdo do metodo, apresentando a maneira como a pesquisa foi
conduzida e realizada no decorrer do processo investigativo. Nessa secdo foi feita a
descricdo do locus da pesquisa e das criancas envolvidas.

Ja na sétima secdo, intitulada “Homens na Educa¢do Infantil: as vozes das
criangas”, sdo apresentados os dados empiricos, o processo de investigacdo, a
consolidacdo e os resultados por meio dos nucleos de significacdo emergidos dos
resultados, com analises fundamentadas em diversas pesquisas sobre a tematica abordada.

Posteriormente, apresentam-se as Considerac@es Finais, por meio de reflexdes
sobre toda a pesquisa, com énfase para os pontos mais relevantes. Por fim, sdo elencadas
as referéncias utilizadas no texto e os apéndices que compuseram esta tese de doutorado

em Educacdo.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Para a realizacdo desta investida, foi feita a busca na Plataforma de teses e
dissertagdes da Capes e no portal Oasis com os termos Docéncia masculina+ Educacao+
pesquisa com criangas. Foi encontrado um resultado de 682 teses e disserta¢des. Depois,
foi aplicado um filtro do ano de 2019 até maio de 2025 (Ultimos seis anos) em programas
de pds-graduacdo em Educacdo e area de concentracdo Educacdo. Foram encontrados 50
trabalhos, cujos titulos e resumos foram analisados para a escolha de 15 trabalhos, que
tinham maior proximidade com o tema da presente pesquisa.

A selecdo dos trabalhos seguiu 0s seguintes critérios se selecdo: a) Tratar
diretamente sobre a docéncia masculina; e b) Ter sido defendido a partir de 2019.
Utilizou-se como critério final o fator de impacto do trabalho aferido pelo indice H do
google académico. Este fator auxilia o leitor a identificar a quantidade de leituras e
citacbes ja realizadas do trabalho. As 15 pesquisas de pos-graduacdo em Educacgédo

selecionadas encontram-se destacadas no Quadro 1 abaixo.

Quadro 1- Trabalhos desenvolvidos de 2019-2025.

TITULO AUTORIA | ANO | CATALOGACAO | INSTITUICAO
O docente masculino de educagdo | Coutinho 2019 | Dissertacdo Universidade
infantil na Amazbnia: como se Federal do Oeste
percebe e é percebido no espaco do Para (UFOPA)
escolar de Oriximind/PA
Marcas da docéncia masculina na | Oliveira 2019 | Dissertacdo Universidade
educacdo infantil:  experiéncia, Federal de Lavras
identidade e cotidiano (UFLA)
A profissionalizacdo do docente | Bonifiacio | 2019 | Dissertagdo Universidade
masculino da Educacdo Infantil: Federal de Séo
insercao, estabilidade e Carlos (UFSCar)
atravessamentos
Ampliando a perspectiva sobre | Maciel 2020 | Dissertacdo Universidade
professores homens na Educacédo Estadual Paulista
Infantil: a caracterizacdo desta “Julio de
realidade em Sé&o José do Rio Preto Mesquista Filho”
- SP (UNESP)
Quem tem medo do lobo mau? | Ramos 2020 | Dissertacdo Pontificia
Inquietacbes e medos sobre o Universidade
trabalho do homem na educacédo Catdlica de Goiés
infantil (PUC-GO)
Professores homens: suas trajetorias | Favaro 2020 | Dissertacdo Universidade
na educacdo infantil Estadual Paulista
“Julio de
Mesquista Filho”
(UNESP)
Professora sim. Professor também. | Silva 2020 | Dissertacdo Universidade
Tio jamais: um estudo sobre Federal de
masculinidades e docéncia no
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infantis

criancas de 3 e 4 anos: narrativas

contexto da educagdo infantil na Pernambuco

regido agreste de Pernambuco (UFPE)

A docéncia masculina na educacao | Silva 2021 | Tese Pontificia

infantil em Manaus: representagfes | Junior Universidade

de pais, maes e professores Catdlica de Sédo
Paulo (PUC-SP)

Género e docéncia na educagdo | Balhs 2021 | Dissertagdo Universidade

infantil: a producéo de Federal do Parana

masculinidades  docentes  em (UFPR)

discursos juridicos e midiaticos em

tempos ultraconservadores

Educacdo e divisdo sexual do | Abreu 2022 | Tese Universidade

trabalho: conflitos e dilemas Federal de Mato

enfrentados  por  profissionais Grosso do Sul

homens nos centros de educacdo (UFMS)

infantil de Goiénia

Homens pedagogos: uma andlise do | Andrade 2022 | Dissertacdo Universidade

trabalho docente na educagdo Federal de Goias

infantil da rede municipal de (UFG)

Goiania (2018- 2022)

Género e educacdo: o que pensam | Duarte 2023 | Dissertagdo Universidade

os professores homens sobre a sua Cidade de Séo

insercdo e atuacdo em instituicdes Paulo (UNICID)

de educacdo infantil

Homens na educagdo infantil: | Silva 2023 | Dissertacdo Universidade

desafios e  perspectivas de Federal de

professores atuantes na rede Uberlandia (UFU)

municipal de um municipio do

Triangulo Mineiro

Quem sdo os professores da | Bativa 2024 | Dissertacdo Universidade de

educacao infantil? Significacbes de Taubate

professores sobre as relacbes de (UNITAU)

trabalho e género

Professores homens na educacéo de | Bard 2025 | Dissertacdo Universidade

Federal de Mato
Grosso do Sul
(UFMS)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Apos a leitura dos 15 trabalhos na integra, constituimos as analises a seguir.

Coutinho (2019), em sua dissertacao intitulada “O docente masculino de educagao

infantil na Amazonia: como se percebe e é percebido no espaco escolar de

Oriximina/PA”, tem por objetivo analisar como o docente masculino de educacao infantil

se percebe e é percebido no espaco escolar no contexto da Amazdnia paraense. A pesquisa

foi qualitativa e teve como instrumento a técnica da entrevista semiestruturada. A

investigacdo considerou que, entre as criangas, ndao é o sexo do professor que define sua

capacidade de desenvolvimento, em relacdo as atividades pedagdgicas, mas sdo as

experiéncias que tornam as aprendizagens significativas. A comunidade ndo tem muita

aceitacdo com os docentes, diferente das criangas que ndo levam consigo ainda as marcas

histdricas que sdo construidas socialmente.
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Oliveira (2019), em sua disserta¢ao intitulada “Marcas da docéncia masculina na
educacgdo infantil: experiéncia, identidade e cotidiano ”, teve por objetivo analisar as
vozes e as marcas da docéncia masculina na educacdo infantil. A pesquisa foi qualitativa
e utilizou como instrumento entrevistas semiestruturadas. A pesquisa considerou que boa
parte dos professores reproduzem os estere6tipos da sociedade de que eles ndo sdo os
mais aptos para a fungéo, bem como existem muitas falas de preconceito com a atuagéo
da figura masculina. Desta forma, os professores entrevistados buscam evitar algumas
atitudes pedagogicas por medo da comunidade escolar.

Bonifacio (2019), em sua dissertacao intitulada “A profissionalizagao do docente
masculino da Educagdo Infantil: insercdo, estabilidade e atravessamentos”, teve por
objetivo apontar achados, potencialidades e fragilidades da profissionalizac&o do docente
masculino na educacdo infantil. A pesquisa foi tedrica e se desenvolveu a partir de um
levantamento feito na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes. Considerou, a partir
desse levantamento, que o professor homem que ensina criangas pequenas € sofre diversas
formas de preconceito, bem como considerou que existe um numero reduzido de
investigacOes sobre a docéncia masculina na educacéo infantil.

Maciel (2020), em sua dissertacao intitulada “Ampliando a perspectiva sobre
professores homens na Educacdo Infantil: a caracterizacdo desta realidade em Séo José
do Rio Preto — SP ”, teve por objetivo caracterizar a docéncia masculina em um municipio
do Noroeste Paulista. A pesquisa foi qualitativa e contou com pesquisa de campo e
entrevistas com professores. A pesquisa considerou de forma de direta que os professores
homens possuem praticas pedagogicas que sdo bem avaliadas pela comunidade, e essas
acOes contribuem de forma efetiva para que o sexo ndo seja um fator determinante no
exercicio da funcao.

Ramos (2020), com sua dissertac¢do intitulada “Quem tem medo do lobo mau?
Inquietag¢des ¢ medos sobre o trabalho do homem na educagio infantil”, teve por objetivo
0 estudo sobre a presenca e o trabalho do homem na educacao infantil. A pesquisa foi
qualitativa, utilizando questionarios e entrevistas. Os resultados evidenciaram reflexdes
que permeiam 0s estereoOtipos, discriminacdo, medo e desvalorizacdo social e
julgamentos. Também se destacam outras reflexdes que subsidiaram as ideias de trabalho,
estranhamento, medo, preconceito e ndo se encontrar.

Favaro (2020), em sua dissertacdo intitulada “Professores homens: suas trajetorias
na educagdo infantil”, teve por objetivo analisar, na Gtica dos professores do sexo

masculino atuantes na educacéo infantil, as suas trajetdrias, expectativas e desafios diante
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da profissdo. A pesquisa foi qualitativa com o uso de entrevistas com roteiro
semiestruturado. O estudo considerou que os professores homens de educacdo infantil
tém pouco espaco de atuacao e que a sociedade deve superar o estranhamento do trabalho
pedagogico exercido por homens, de forma a possibilitar a desconstrucéo da ideia de que
a educacdo infantil € um espaco feminino.

Silva (2020), em sua dissertacdo intitulada “Professora sim. Professor também.
Tio jamais: um estudo sobre masculinidades e docéncia no contexto da educacao infantil
na regido agreste de Pernambuco”, teve por objetivo desvelar as principais contrariedades
que se encontram circunscritas nesses arranjos, sobretudo, no que se refere as
repercussdes geradas em torno dos professores homens cisgéneros. A pesquisa foi
qualitativa e usou o instrumento de estudo de caso alargado e entrevista ndo estruturada.
O resultado alcancado foi a constatacdo de que os professores do sexo masculino
encontram, em sua atuacdo, um conjunto estranhamentos, estigmatizacdes e
estereotipacdes. Porém esse espaco tem se tornado um lugar de praticas bem-sucedidas e
que sdo reconhecidas pela comunidade.

Silva Junior (2021), em sua tese de doutorado intitulada “A docéncia masculina
na educacdo infantil em Manaus: representacdes de pais, maes e professores ”, teve por
objetivo compreender as representacdes sociais de atores educacionais sobre o ser
docente masculino no segmento infantil em Manaus/Amazonas. A pesquisa é qualitativa
e utilizou a pesquisa de campo, questionario e entrevistas. A pesquisa trouxe diversas
consideracbes sobre o posicionamento das familias e professores, afirmando esses
sujeitos que o professor do sexo masculino € despreparado e inapto para o trabalho com
criancas pequenas. Para eles, a figura materna € a ideal para o trabalho docente, enquanto
a figura paterna é questionada quanto as competéncias socialmente construidas sobre o
homem. Os entrevistados sustentaram a suspeita de pedofilia ou abuso sexual por parte
do docente quando exercer o cuidar. Tais acGes ndo poderiam ser cometidas pela mulher,
pois eles a vislumbravam como ser ideal. O autor considera ser importante a presenca de
mais pesquisas para que o assunto seja mais bem trabalhado.

Bahls (2021), em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Género e docéncia na
educacdo infantil: a producdo de masculinidades docentes em discursos juridicos e
midiaticos em tempos ultraconservadores ”, teve por objetivo apresentar um conjunto de
reflexdes, para pensar de que forma a docéncia masculina na educacéo infantil € percebida
e veiculada, por meio dos discursos juridicos e midiaticos, em tempos ultraconservadores.

A pesquisa é qualitativa e de ordem bibliografica e documental. A pesquisa considera que
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os discursos juridicos e midiaticos sustentam a concepcao conservadora de binarismo de
género, também, conservam um ideal para a figura docente. Os discursos observados na
pesquisa reproduzem crengas, valores e esteredtipos, presentes na sociedade, que, para o
autor, € preciso muito tensionamento e debate na academia.

Abreu (2022), em sua tese de doutorado intitulada “Educacao e divisdo sexual do
trabalho: conflitos e dilemas enfrentados por profissionais homens nos centros de
educacao infantil de Goiania”, e teve por objetivo compreender aspectos da divisao sexual
do trabalho concernente a educacdo e ao cuidado de criancas, de modo a analisar 0s
conflitos e dilemas enfrentados pelos profissionais homens nos Centros de Educagéo
Infantil em Goiédnia. Com uma abordagem qualitativa e uso de questionarios e entrevista
semiestruturada a pesquisadora se prop0s a entender a docéncia masculina na localidade.
Para tal conseguiu verificar que é muito importante a figura masculina, bem como é
necessario que se desmistifique as problematicas voltadas as questdes de género visando
romper com essa ideia que divide as a¢des do trabalho.

Andrade (2022) com sua dissertacdo intitulada “Homens pedagogos: uma analise
do trabalho docente na educacédo infantil da rede municipal de Goiania (2018- 2022)”,
com objetivo de analisar e refletir os processos que permeiam as préaticas pedagdgicas do
trabalho docente com criancas, bem como as novas configuracdes de género do trabalho
docente e as diferencas dos papéis entre pedagogos homens e mulheres dentro das
instituicOes escolares. De abordagem qualitativa, com enfoque histdrico na qual foi feita
entrevista com 12 professores homens, os resultados apontaram para a importancia da
presenca de homens na educacdo infantil, bem como compreender a dimensdo que
envolve esse trabalho do docente masculino.

Duarte (2023), com a dissertagao intitulada “Género e educagao: o que pensam os
professores homens sobre a sua inser¢ao e atuagdo em instituigdes de educagao infantil”,
teve por objetivo identificar como se d& o processo de inser¢do do professor homem na
educacdo infantil para compreender as possibilidades e dificuldades encontradas pelos
professores homens para a sua insercdo nas instituicbes de educacdo infantil e em seu
processo docente cotidiano. Para tanto, o autor empregou abordagem qualitativa com
analise interpretativa. Entrevistou quatro docentes masculinos com roteiro
semiestruturado e dentificou a relevancia do trabalho e da presenca masculina para a
constituicdo do sujeito de maneira que as criangas passem a entender que a educagéo

infantil ndo é apenas um espaco de mulheres.
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Silva (2023), com a dissertagao intitulada “Homens na educac¢do infantil: desafios
e perspectivas de professores atuantes na rede municipal de um municipio do Triangulo
Mineiro”, teve por objetivo identificar desafios e perspectivas sobre o trabalho de homens
atuantes como professores regentes na educacdo infantil em um municipio situado na
regido do Triangulo Mineiro. De abordagem qualitativa, contando com entrevista com
roteiro semiestruturado com trés professores homens que atuam na educacgéo infantil, a
pesquisa identificou que os docentes masculinos sofreram situagcdes constrangedoras em
sua constituicdo como docentes. Também ficou evidente a perspectiva dos docentes
masculinos que outros professores poderdo ingressar para atuarem nesta etapa.

Bativa (2024), em sua dissertagdo intitulada “Quem sdo os professores da
educagdo infantil? Significacdes de professores sobre as relagdes de trabalho e género”,
cujo objetivo era analisar as significacdes de professores homens acerca do machismo
estrutural presente no processo de constituicdo de uma educacdo para a infancia, bem
como compreender a priorizacdo desse trabalho direcionada ao género feminino, realiza
uma pesquisa qualitativa, aplicada e engajada na qual fez o uso de entrevistas com
docentes masculinos e aplicou o0s nacleos de significacdo. A pesquisa considerou gque as
relacbes de género, a partir da divisdo sexual do trabalho, medeiam as relacfes
estabelecidas nas escolas para a infancia, tornando desafiador o ingresso e a permanéncia
de profissionais do género masculino na educacdo infantil.

Bard (2025), em seu texto “Professores homens na educagio de criangas de 3 ¢ 4
anos: narrativas infantis”, cujo objetivo ¢ compreender a percepcao das criangas sobre a
presenca do professor homem na educacdo infantil, realiza uma pesquisa de natureza
qualitativa, valendo-se da narrativa infantil como instrumento de trabalho. A pesquisa
considerou que a visdo das criancas acerca da relacdo entre género, profissdo e papéis
sociais € construida pela compreensdo da cultura escolar, bem como da influéncia dos
adultos (na escola e na familia). Isso reforca a emergéncia do olhar atento e respeitoso
para com a infancia, entendendo as criancas como sujeitos historicos que podem
contribuir para se repensar 0s modelos educativos, os curriculos e as formas de
organizacdo das escolas da infancia.

Os estudos dos ultimos anos preocupam-se em entender a docéncia masculina do
ponto de vista da comunidade escolar, dos gestores e dos préprios docentes masculinos.
Uma (7,7%) das pesquisas encontradas era puramente de carater bibliografico; ja 92,30%

dos trabalhos eram de cunho qualitativo que contavam com entrevistas com pais, gestores
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e professores. Com relacdo ao tipo de trabalhos selecionados encontrou-se um percentual
de:

Quadro 2 - Porcentagem de dissertagdes e teses

Porcentagem de Dissertacao Porcentagem de Tese
86,7% 13,3%
Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Isso demonstra que os Programas de Pés-Graduacdo tém se preocupado em
entender a tematica e contribuir por meio de pesquisas com o debate sobre a presencga
masculina na educacéo infantil. Quatro dos trabalhos s&o realizados em programas de
Pos-Graduagdo da regido Centro-Oeste. Oito em programas da regido Sudeste e um
trabalho em cada uma das trés regides Norte, Nordeste e Sul.

Outra analise que ficou expressiva nos estudos € que os trabalhos enxergam
lacunas e apontam em suas conclusfes possiveis hipoteses para que outras investidas
possam ser realizadas. A grande preocupac¢do dos Ultimos anos esta em compreender
como a comunidade escolar entende a dindmica da presenca masculina.

Por fim, verificou-se por meio desta analise das teses e dissertacdes que apenas
um trabalho abordou a perspectiva da crianca com relacdo a docéncia masculina,
demonstrado por Duarte (2023), apontando a escassez de trabalhos voltados a tematica
que busca compreender essa perspectiva. Tais aspectos podem estar atrelados a fatores
que aludem que a crianca € um ser que ndao costuma ter suas falas levadas em
consideracdo, justamente por ser um ser em formacao (Bard, 2025).

Entender os processos histdricos do reconhecimento da crianga implica em
assentir a crianga como sujeito atuante, com suas prdprias vivéncias,
expectativas e saberes, contribuindo para construgéo de préaticas educativas e
sociais que respeitem o posicionamento, a individualidade e autonomia das
criancas. Nesse contexto, é fundamental destacar que a Sociologia da Infancia
ndo apenas busca compreender a experiéncia da infancia, mas também

questiona as estruturas sociais que moldam essa experiéncia (Bard, 2025, p.
60).

Destaca-se com base em Benjamin (1994) que a experiéncia da crianca é tida
como distinta ja que ela é considerada um ser em formacdo e sem compreensao plena das
dos aspectos complexos relacionados a vida. No entanto, essa experiéncia ndo pode ser
considerada menos importante, uma vez que € por meio dela que a crianga inicia a

construcdo do seu conhecimento e do seu entendimento a respeito do mundo.
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Corsaro (2011) salienta que o conceito de “cultura infantil” esta relacionado com
as interacdes entre criancas e a maneira como elas se constituem em um espago proprio
de producdo de significados, de maneira que elas negociam e constroem diferentes
identidades. Esse processo revela que as relagdes sociais das criangas com 0s seus pares
s8o essenciais para sua formagédo enquanto sujeitos.

Entende-se que a abordagem interpretativa voltada a cultura de pares infantis, que
é apresentada por Corsaro (2011), pauta-se na compreensdo da importancia das
perspectivas dos sujeitos na construgdo da cultura. Outro argumento do autor é que as
criancas sdo plenamente potentes para interpretar e dar significado as interacdes e préaticas
culturais apropriados em seus grupos. O autor propde uma abordagem que busca dar valor
a visdo das criancas, buscando compreender a forma como elas constroem e negociam 0s
sentidos.

Silva (2023) dialoga com esses aspectos de Bard (2025) ao relacionar a docéncia
com a perspectiva infantil, salientando que a docéncia com criangas pequenas esta ligada
a questdes da maternidade e por tal feito a presenca masculina € discriminada no ambiente
escolar inclusive por parte de alguns alunos que estranham a presenca masculina,
justamente por reproduzirem os efeitos da sua interagio com o mundo adulto
apropriando-se da ideia socialmente disseminada de que a educacdo infantil sempre foi

um espaco feminino.

[...] a familia e as rotinas familiares desempenham um papel fundamental na
introducdo das criancas a cultura de pares. Quando o ambiente familiar
proporciona uma base segura e acolhedora para as criangas, elas se sentem
amadas, valorizadas e apoiadas, o que contribui para a construcdo de uma
autoestima positiva e para o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais essenciais para a interacdo com os pares (Bard, 2025, p. 72).

Com base em Duarte (2023), entende-se que a familia é o primeiro ambiente que
a crianca tem o contato sendo ela um meio de reproduzir socialmente as apropriacfes
feitas nesse ambiente. Para Bard (2025), a crianca € um ser potente e que é capaz de se
apropriar das relacdes sociais e realizar de acordo com 0 que é conveniente socialmente.

Entende-se que na instituicdo de ensino as diversas narrativas podem se cruzar e
as experiéncias que sdo tracadas de forma coletiva sdo capazes de marcar a biografia de
cada sujeito. A escola vem a ser um espaco de aprendizado que 0s sujeitos se relacionam
com a amizade, mas também deve ser compreendido como um ambiente de conflito, pois
a forma como criancas séo cuidadas podem reforcar ou desafiar os diferentes estere6tipos

de género. A instituicdo de ensino é local em que as criancas se apropriam dos contetidos
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escolares, mas também compreendem e internalizam as normas sociais e culturais que
serdo capazes de influenciar na sua constituicdo social enquanto sujeito que se relaciona.

Tendo por base os estudos destacados acima, entende-se a educacado infantil como
uma etapa fundamental que visa criar estratégias docentes que por vezes emprega 0 Sexo
como critério de organizar do cotidiano desta etapa, refletindo uma intencéo social que
reflete na distribuicdo das mais diferentes atividades, cronogramas e ambientes de
aprendizagem. Na distribuicdo de filas por género/sexo de meninos e meninas, até na
forma como as criangas sdo postas nas mesas passando pela divisdo dos brinquedos, é
possivel ver os reforcos dos comportamentos estereotipados voltados a criacdo de um
ambiente de rivalidade e disputa entre 0s meninos e as meninas, o contrario da criacdo de
espacos que visem ser integradores e colaborativos.

Verifica-se nos trabalhos diferentes concepcdes de género no que se referem a
forma como os sujeitos e as sociedades entendem e representam 0s papeis sociais de
masculino e feminino. Essas no¢des permeiam as normas, comportamentos e 0s papéis
que cada género assume, que séo consolidados ao longo do tempo. Elas permitem que 0s
sujeitos se identifiquem e possam classificar, por meio das influéncias da maneira como
0S sujeitos se veem a si mesmos e aos outros, alem dos diferentes objetos e espacos que
estdo ao seu redor

Sendo assim, pela escassez de trabalhos que se voltem a compreender a dindmica
da presenca masculina sob o viés infantil, justifica-se a realizacdo desta pesquisa e traz
indicios da importancia de compreender o que pensa a crianca, pois é ela quem lida

diretamente com o docente masculino em sala de aula.
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3 GENERO, SUBJETIVIDADE E FORMACAO DA IDENTIDADE SOCIAL

A brincadeira é uma atividade que a crian¢a comega desde seu nascimento no ambito
familiar

Daniil Elkonin

Nesta sec¢do, temos o objetivo de dissertar sobre a identidade de género, a
subjetividade e formagdo do sujeito para a vida em sociedade. Abordaremos essas
tematicas tendo por base a Teoria Historico-Cultural que sustenta a proposta desta tese.

Tendo em vista que a Teoria Historico-Cultural ainda ndo aprofundou o debate de
género, optamos por realizar um esforco utilizando tedricos que se aproximam da
realidade da THC. A perspectiva de género adotada neste trabalho entende essa categoria
como parte do processo de constituicao do sujeito e independente das diferencgas sexuais
existentes, a identidade de género constitui-se ja na descoberta do sexo e por meio de
imposicao familiar que por sua vez segue os padrdes sociais.

A docéncia ¢ vista, socialmente, como uma profissdo feminina, pois conforme sera
possivel observar a presenga masculina era marca da profissao € com o tempo a mesma
se afastou por questdes voltadas ao desprestigio social que a profissdo sofreu, o que fez
com que as mulheres, que naquele momento estavam acessando o mercado de trabalho,
pudessem ter a chance de se inserir em uma profissao considerada socialmente como uma
extensao de sua fun¢ao no lar.

Também sera trabalhado o processo de constituicao docente, pelo qual professores
homens ou mulheres passam independente do género. Nesta se¢do, serd trabalhada a
maneira pela qual ¢ feita a apropriacdo das profissdes assim como a inclinacao de género
apresentada pela familia contribui para que a crianca possa fazer a escolha de sua

profissao.

3.1 A Teoria Historico-Cultural e a constituicio humana

A Teoria Histérico-Cultural esté relacionada a trés nomes que formavam a Troika
de Pesquisa eram eles: Vigostki (1896-1934), Leontiev (1903- 1977) e Luria (1902-
1977). Estes pesquisadores ofertaram contribuigdes relevantes em diversos campos como

na Linguistica, Psicologia, Pedagogia e Neurologia, pois nesse momento a psicologia
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cientifica encontrava-se fortemente influenciada pela experiéncia (Vigotski; Luria;
Leontiev, 2001). Medida em

A psicologia cientifica estava naquela época dividia em trés pontos de vistas
tedricos diferentes o primeiro deles € a linha introspecionista, de Wundt (1832-1928) que
buscava realizar a descricdo dos fendmenos da consciéncia por meio da analise dos
elementos constituintes (Santos; Aquino, 2014).

Destacam-se a Gestaltista, baseada nas pesquisas de Wertheimer (1880-1943);
Kofka (1871 1946); e Kohler (1887-1946), que ndo acreditava no pensamento do
elementarismo introspecionista e tinha uma analise holistica dos fenémenos psiquicos. Ja
a visdo funcionalista que surge a partir das pesquisas de Dewey (1859-1952) e de Angell
(1889-1949) também ndo acreditava no elementarismo introspecionista e propunha um
tipo de anélise das fungdes da atividade da mente (Santos; Aquino, 2014).

Por meio do manifesto de Watson (1913), elaborado na corrente funcionalista,
lancava-se méo nos Estados Unidos da concepgéo behaviorista, que voltava nas raizes do
elementarismo do tipo S-R (estimulo-resposta), descartando do campo qualquer analise
cientifica dos fenbmenos da consciéncia, bem como dos processos da consciéncia,
enquanto fenébmenos subjetivos, deixando de realizar pesquisas Nnos processos
neurofisioldgicos, objeto das pesquisas da teoria de Pavlov, na qual Watson tinha
fundamento. Neste mesmo periodo, Freud (1856-1939) ja construia seu conhecimento
com base no movimento da psicanalise tanto na Europa como na América (Santos;
Aquino, 2014).

Nesse tempo, a psicologia russa tinha a mesma situacdo da psicologia europeia a
que estava ligada por tracos culturais. No entanto, a psicologia russa apresentava
caracteristicas culturais especificas, principalmente, em razdo do seu processo de
consolidacéo historica que sofreu forte influéncia da corrente socialista que marcou o fim
do tempo do império Czarista. Segundo Valsiner (1988), mesmo a psicologia tendo
sofrido influéncia de correntes evolucionistas que estavam sendo disseminadas na RUssia,
ainda segundo ele, duas correntes tiveram grandes influéncias na psicologia russa a
primeira deles é a corrente evolucionista, com pesquisadores como: Vagner (1849-1934)
e Severtsov (1866- 1936) (Santos; Aquino, 2014).

A outra corrente era baseada na neurofisiologia, em que se destacam
pesquisadores como Sechenov (1829-1905), iniciador da corrente reflexoldgica. A base
tedrica de Vigotski, Luria e Leontiev esté nesta dupla tradi¢cdo de maneira que essa linha

de pensamento sobre o desenvolvimento seja ela a natural e a social-cultural; bem como
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a concepcdo holistica do desenvolvimento e a atribuicdo dos instrumentos na atividade
humana; a concepgdo da existéncia de duas fungdes distintas as elementares e as
superiores, assim como a ideia de interiorizacao das funcdes psiquicas, que se faz presente
na dupla concepcédo das condutas, a voluntaria e a involuntéria; da mesma forma que a
importancia da acdo humana na transformagdo do mundo real que € externo e interno na
pessoa; destaca-se a fungédo da linguagem que tem fundamento nas ideias de sistema de
sinais proposto por Pavlov ja que que eles acrescentam ao processo de estimulo e resposta
a acdo do outro (Vigotski; Luria; Leontiev, 2001).

E importante ressaltar que todas essas influéncias tém em comum a filosofia de
Marx e Engels que gerou forte influéncia na consolidagéo do socialismo russo e nas ideias
fundamentadas no campo das pesquisas em desenvolvimento naquele periodo (Vigotski;
Luria; Leontiev, 2001).

Vigotski, Luria e Leontiev (2001) dizem que os principios epistemologicos da
THC estdo na analise feita de forma agil, que o que permitira ver a especificidade da
pessoa humana e o0 aporte para uma nova concepg¢do sobre o psiquismo humano. Mesmo
assim, Pino (2010) aponta a existéncia de trés questdes fundamentais que sao: a) Método;
b) Atividade; e c) Mediacdo semidtica; que sao fundamentais para o desenvolvimento da
teoria.

Um dos conceitos trabalhados nessa teoria é a ideia de signos que, segundo
Bernardes (2010), sdo construcdes historicas elaboradas pela humanidade e tém como fim
0 processo de mediacdo da apropriacdo da realidade, podendo a0 mesmo tempo criar
condicdes para que aconteca a transformacédo da natureza. Sendo assim, 0s signos agem
na transformacdo da acao interna e dos instrumentos que sdo utilizados nas atividades
externa ao sujeito, uma vez que ja agiu de forma interna por meio do processo de
internalizacdo e apropriacao dos significados.

A relacdo existente entre significado socialmente atribuido a determinado signo e
o sentido pessoal é dado pelos grupos sociais que se apropriam do significado socialmente
convencionado. O significado pode ser entendido como

[...] o produto de sua atividade no mundo dos objetos. Nessa atividade, a que
medeia a comunicagdo com outras pessoas, tem lugar o processo de
apropriacdo (Aneignung) por parte delas, das riquezas espirituais acumuladas

pelo género humano (Menschengattung) e plasmada na forma sensitiva objetal
(Bernardes, 2010, p. 310).
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Sabendo desses aspectos, & importante compreender que a consciéncia esta
relacionada com a THC, tendo em vista ser um produto das interacGes sociais que séo
estabelecidas por meio da vida social (Bernardes, 2010). Nesse viés, a aprendizagem é
mediada pelas significacbes que séo elaboradas pelo grupo social por meio de seu
movimento histérico e das relagdes que vao se estabelecendo com o uso dos signos e da
linguagem.

Por conseguinte, surgem conceitos como a atividade que se baseia na teoria das
atividades formuladas inicialmente por Vigotski e que sdo desenvolvidas por Leontiev.
Por meio dessa concepcdo, sao rejeitados o reducionismo, o essencialismo idealista e 0
elementarismo materialista que ligam a consciéncia a atividade humana, mas a THC
demonstra que as atividades humanas sdo meios de execucdo da mediacdo das relacoes
estabelecidas entre 0s grupos e a natureza e distancia-se da atividade animal a medida que
modifica a natureza e confere a ela uma nova realidade por meio da atividade criativa que
da novos significados aos estudos de Marx e Engels (Santos; Aquino, 2014).

Desta forma, o ser humano “age sobre a natureza externa e a modifica, modifica
sua propria natureza e desenvolve as faculdades nela adormecidas” (Pino, 1990, p. 65).
A THC utiliza a ideia de que o trabalho do ser humano faz com que ele proprio seja
modificado a medida que modifica a natureza.

Molon (2015) destaca que a constituicdo da sociedade acontece por meio do
processo de apropriacdo da linguagem pelo qual a apropriacdo da cultura acontece. O ser
humano quando nasce emerge como um ser biologicamente humano, mas a medida que
ele é inserido em seu grupo social torna-se um sujeito cultural adquirindo capacidade de
aprender a ser e a fazer cultura.

A aprendizagem e a formacdo da identidade pessoal acontecem no processo de
interacdo com o outro. A interacdo € mediada pela linguagem que exerce um papel
importante na apropriacdo cultural e na simbolizacéo feita pelo sujeito.

A problemética colocada pelo papel das relagfes sociais na constitui¢do
cultural do homem nos conduz a outra questdo: a do mecanismo que possibilita
a conversdo dessas relagdes em fungdes do individuo e em formas da sua

estrutura. Esse mecanismo ¢ a significacdo veiculada/produzida pela “palavra
do outro” (Pino, 2000, p. 66).

O sujeito quando vem ao mundo tem dois nascimentos, o primeiro deles é o
bioldgico, que € a crianga nasce naturalmente. Sendo o bebé humano o mais fragil dentre

0s animais as demais espécies se desenvolvem mais rapidamente em especial com relagdo
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a motricidade citam-se os macacos que potencializam sua motricidade melhor que os
seres humanos. Os bebé&s macacos desenvolvem a motricidade nos primeiros instantes de
sua vida diferente dos seres humanos que dependem dos outros para se desenvolver (Pino,
2005).

Neste sentido, por necessitar do outro o sujeito se insere dentro de um contexto
em que o0 outro torna-se um elemento fundamental, de maneira que o bioldgico se funde
com o cultural em uma relagdo complexa tornando um s6 elemento, pois conforme aponta
Pino (2005, p. 31): “s6 por abstragdo ¢é possivel separa-las”. Ainda é importante apontar
a concepgdo de fungcdo na Teoria Histdrico-Cultural, que esta relacionado a ideia de
funcionalidade das a¢6es humanas, ou seja, 0s seres possuem as fungdes elementares
categorizadas, que possuem um nlcleo comum que sdo as herangas genéticas do
individuo e as fungdes superiores que sao decorrentes do processo cultural do sujeito, ja
que a natureza se funde com a cultura e a cultura se mostra na natureza (Pino, 2005).

A cultura €, portanto, resultado das atividades humanas, ndo pode ser levada em
consideracdo como algo natural. O sujeito, sendo capaz de transformar a natureza o faz
por meio da linguagem que é a condicdo que medeia 0 processo e da a humanidade a
capacidade de criar significados. No primeiro momento da crianca, a familia ja insere
esse sujeito no meio cultural, no qual é apresentado aos signos sociais que para a crianga
ndo fardo o menor sentido de inicio, como € o caso das cores azul para meninos e rosa
para meninas, mas que a medida que essa crianga se insere no contexto social tais aspectos
vao sendo apropriado e ganhando significacdes (Pino, 2005; Eliot, 2015).

Do grupo que fazemos parte, ndo s6 herdamos a nossa condicdo genética, mas
também, a nossa condigdo cultural, gradativamente produzida pelos homens,
modificando a nossa condicdo natural. Isso s foi porque, enquanto seres
humanos, temos a capacidade de simbolizar, de representar e, por esta
qualidade, permitir a modificacdo do meio do qual fazemos parte, agindo sobre

ele, o transformando e, ao transforma-lo, transformamos a nés mesmos
(Martins, 20009, p. 34).

Nascemos e somos inseridos na cultura que é resultado nas consolidacdes
humanas ao longo do tempo. As atividades que sdo desempenhadas pelos grupos sociais
no ambito profissional e pessoa ndo passam de fatores que foram consolidados ao longo
do tempo, pelo qual o sujeito deu significado por meio da linguagem. Destaca-se 0 género
como uma dessas categorias que sdo aprendidas socialmente, pela quais o sujeito vivencia

e internaliza a vivéncia social.
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A internalizacdo desempenha um papel importante nesse processo, pois por meio
dela acontece a apropriacdo da subjetividade e dos modos de ser. A internalizacdo deve
ser entendida como uma apropriacdo do processo externo, pelo qual o sujeito aprende a
cultura por meio da linguagem e da interagdo com o outro que é mais experiente.

Internaliza¢do, como um construto psicoldgico, supde algo “la fora” cultura,
praticas sociais, material semiGtico a ser tomado, assumido pelo individuo. A
realidade, a concretude, a objetividade ou a estabilidade de tais materiais e
praticas Ihes ddo as caracteristicas de produtos culturais. Nesse sentido, poder-
se-ia dizer que o termo apropriacdo poderia ser usado como um sinénimo
perfeitamente equivalente a internalizagdo, ja que ele também supde algo que
o individuo toma “de fora” (de algum lugar) e de alguém (um outro). Esse

termo também implica a acdo de um individuo sobre algo ao qual ele atribui
propriedade particular (Smolka, 2000, p. 28).

A aprendizagem acontece por meio da media¢do do outro, pois ndo nascemos
humanos biologicamente, mas & medida que somos inseridos na cultura tornamo-nos
sujeitos apropriados da cultura de nosso grupo social. A linguagem desempenha a fungéo
de comunicacdo entre 0 mais experiente e 0 menos experiente.

Smolka (1993) diz que a linguagem é social e que as atividades desempenhadas
pelas pessoas estdo diretamente relacionadas a sua funcéo social, ou seja, paraa THC, a
linguagem € um atributo fundamental e que constitui a subjetividade e a identidade dos
diferentes géneros. “A contribuigao do outro tem sido referida, na literatura da corrente
Histdrico-Cultural, como acao partilhada, ajuda, estabelecimento de ponte (bridging),
criacdo de estrutura de suporte (scaffolding), transferéncia de responsabilidade ou
controle etc.” (Goes, 1993, p. 1).

Segundo Pino (2010), as experiéncias diarias que consolidamos partem do social
para o individual e voltardo para o social na implementacdo de nossas acGes e na
apropriacdo do que foi aprendido. Essa aprendizagem sempre sera transmitida aos menos
experientes como perpetuacdo da cultura. Vigotski (2008) aponta que a aprendizagem
parte da relacdo mediada pela linguagem da pessoa mais experiente ou do adulto para a
crianca, na qual a crianca transforma suas atividades por meio da internalizacdo dando
para a atividade uma nova significacdo, ou seja, ela faz um processo de ressignificacdo
para aquela acao.

Com isso, a crianca aprende 0os modos de ser de seus pais, apropriando-se de como
ser menino e como ser menina, a enquadrar-se nos padrdes sociais e a ter vergonha, ja
que se algo sair desse padrdo esperado socialmente ela podera sofrer com as punicdes de

ndo ser bem aceita no grupo em que faz parte (Duarte, 2023). Essa aceitagdo perpassa
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pelos diferentes niveis sociais dos quais é importante que se entendam as questdes de
género a serem debatidas neste trabalho mais a frente.

Magalhédes (2014) aponta que as relagdes entre as pessoas ndo séo diretas, mas
que acontecem por meio da mediacao e € repleto de conflitos e transformacdes realizados
pelos signos atribuidos socialmente.

Os signos sdo fundamentais para que aconteca a constituicdo do sujeito, pois eles
auxiliam na acdo de criacdo do universo de significados que auxiliam na ressignificacao
e na materializacdo dessa constituicdo. Magalhées (2014) diz que o meio constituidor dos
simbolos e significados, fazem com que se amplie o olhar seres humanos.

No caso de interacBes de tipos intersubjetivas, a linguagem ocupa papel
fundamental, pois, constituida na cultura, torna possiveis “sistemas
organizados de sinais” (para utilizar termo do préprio Vygotsky presente em
seu manuscrito de 1929) capazes de promover, em niveis da
intra/intersubjetividade, um desenvolvimento intelectual suficientemente

capaz de possibilitar as funces psicoldgicas superiores (Magalhaes, 2014, p.
244),

Pino (1993), ao destacar o0s signos, diz que as atividades do sujeito podem ser
transformadas em préaticas humanas a medida que passam pela ressignificacdo. Mesmo
antes da aquisicdo da linguagem a crianga ja se apropria dos modos de ser o que ajuda ela
no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, pois ndo é uma mera questdo de
semiotica, mas vai além como um processo de humanizacao.

Observa-se que as relagdes entre as pessoas acontecem para que a constituicao e
a apropriacdo da cultura possam se estabelecer. A constituicdo é um processo
fundamental, historico e social do qual Martins (2009) aponta como fundamental para a
consolidacdo da constituicdo humana.

Smolka (2000) destaca que a apropriacdo e o dominio da cultura acontecem por
meio da relacdo dialética que pode constituir o sujeito e sera capaz de torna-lo humano e
membro participante das acdes sociais.

Vigotski (2005) ao analisar as especificidades relacionadas ao pensamento da
crianca e de sua expressao, evidencia que existem diferencas entre 0 modo de pensar e de
Se expressar entre 0 mais experiente e as criangas, especialmente em seus primeiros anos
de vida, uma vez que esse processo ocorre de forma qualitativa, ndo se trata de uma versao
incompleta, mas de uma concepcdo que ndo trata a crianca como um adulto em miniatura.

[...] a crianga desenvolve equivalentes funcionais dos conceitos numa idade

extremamente precoce, mas as formas de pensamento que utiliza ao defrontar-
se com estas tarefas diferem profundamente das que o adulto emprega pela sua
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composicao, pela sua estrutura e pelo seu modo de operacgdo (Vigotski, 2005,
p. 79-80).

Neste sentido, € por meio da descoberta que a crianca faz, aproximadamente nos
seus dois anos de idade, que todas as coisas passam a ter um marco significativo para ela.
O pensamento ocorre na formagdo dos conceitos espontaneos, denominados de
cotidianos. Esses conceitos séo relacionados ao cotidiano e séo formados por meio das
interacOes sociais e das atividades praticas. No entanto, existem excecdes que podem

ocorrer a depender da maneira como essa crianga € inserida no contexto cultural.

[...] o desenvolvimento dos processos que acabam por gerar a formagao dos
conceitos comeca durante as fases mais precoces da infancia, mas as funcGes
intelectuais que, em determinadas combinagdes formam a base psicologica da
formagéo do conceito amadurecem, tomam forma e desenvolvem-se apenas
durante a puberdade4 (Vigotski, 2005, p. 82).

O processo de formagdao dos conceitos ocorre em trés momentos. O primeiro
momento ¢ o pensamento que pode ser definido como “sincrético”, ja que seus elementos
constituem uma bagagem desorganizada e amontoada que passa a ser reunida em
qualquer espago. Aquino (2015) define que o termo “monte” ¢ empregado para designar
o conceito formulado nessa fase.

O segundo momento acontece nos “pensamentos por complexos’ que apresentam
coeréncia e objetivo, mesmo que as ligacdes que acontecem entre os componentes de um
complexo venham a ser “mais concretas e factuais do que abstratas e logicas” (Vigotski,
2005, p. 86). Mesmo assim, existe dentro desse contexto um sub-estdgio de grande
importancia para o desenvolvimento que € feito, pois € a ligacao entre o pensamento por
complexos e o estagios que pode ser definido como o “pseudoconceito”, que ¢ semelhante
ao conceito verdadeiro, no entanto, “na sua esséncia ainda ¢ um complexo” (Vigotski,
2005, p. 86). A base estd na concepcao, mesmo que ja apresente uma organizacao voltada
a definicao do critério estabelecido.

Destaca-se que o terceiro momento pode ser chamado de ‘“pensamento por
conceitos”. E quando o ser humano se torna capaz de realizar mentalmente e a seu modo
ao mesmo tempo unifica e separa, isto €, realiza as combinagdes relacionadas a sintese
assim como a andlise, o que permite a producgdo dos conceitos (Vigotski, 2005, p. 104).

Contextualizando esse debate na educacao infantil, observamos que as criangas
que estdo nessa etapa educacional e que iniciam a fala a realizam por meio da

“organizacdo de montes” ou por meio do pensamento por complexos. Vale destacar que
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os pseudoconceitos ganham notoério destaque no pensamento da crianga em idade pré-
escolar (Vigotski, 2005).

O sujeito dispde dos significados que as palavras ja tém na linguagem dos mais
experientes, no entanto, ha “a forma peculiar ao seu nivel de desenvolvimento intelectual”
(Vigotski, 2005, p. 93). A aprendizagem dos conceitos ndo acontece por simples
transmissao ou pela insisténcia em reprisar as informagdes; por isso o adulto, ao falar com
a crianga, apresenta “o significado ja acabado de uma palavra, em torno da qual a crianca
forma um complexo — com todas as peculiaridades estruturais funcionais e genéticas” que
sdo proprias da sua forma de pensar (Vigotski, 2005, p. 93).

Neste sentido, a formac¢do do pensamento e da fala na apropriacdo dos conceitos
nao ocorrem de forma mecanica, mas ¢ um longo processo no qual os conceitos vao sendo
transformados nas diferentes situacdes em que € empregado e, também, transforma quem
0 usa, possibilitando o alargamento das diferentes experiéncias que sdo vividas pela
capacidade do pensamento (Aquino, 2015).

[...] o pensamento verbal ndo é uma forma natural de comportamento, inata,
mas € determinado pelo processo histérico-cultural e tem propriedades e leis

especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais do pensamento
e do discurso (Vigotski, 2005, p. 74).

De acordo com a teoria de Vigotski, o desenvolvimento humano tem em parte a
dimensao historico-cultural, ja que as fungdes mentais superiores se dao desde o plano
interpsicolégico passando para o intrapsicoldgico, isto €, as fungdes acontecem primeiro
na interagao com os demais para que apds passem a serem internalizadas pelo sujeito

(Vigotski, 1989).

Niao podemos deixar de considerar que a teoria € produto do trabalho humano,
elaborada a partir do que ja se conhece, e corresponde a uma visdo parcial da
realidade. Por isso, reconhecemos que a teoria ¢ mediada pelos limites que a
propria pratica social coloca, inclusive ao considerarmos seu carater historico
(Marques; Abreu, 2017, p. 357).

Dessa forma ¢ que ocorre o desenvolvimento apresentado em dois niveis: “aquele
em que o sujeito ¢ capaz de operar sozinho e outro, no qual o sujeito é capaz de operar
com o suporte de outro mais experiente” (Aquino, 2015, p. 41). Destaca-se que a distancia
entre os dois niveis conclamados pelo autor ¢ chamado de zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), pois ocorre por meio da mediagdo dos outros e sdo ferramentas

psicologicas corporificadas no outro, “no signo, na brincadeira e nas situagdes de ensino”
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e como afirma Tunes (1995, p. 37), “o conceito de zona proximal de desenvolvimento
localiza o ponto em que a cultura e individuo constituem-se mutuamente”.

Destaca-se que nos primeiros anos de vida, a brincadeira desempenha o papel
fundamental, j4 que proporciona a “acdo na esfera imaginativa, [...] a criagdo das
intengdes voluntarias e a formacdo dos planos da vida real e motivagdes volitivas”
(Vigotski, 1989, p. 117). A brincadeira, da crianga ¢ tida socialmente com a imaginagao
da regra ao mesmo tempo, que varia a forma como estas podem ser apresentadas ao longo
do desenvolvimento da brincadeira.

[...] toda situagdo imaginaria contém regras de uma forma oculta, também [...]
o contrario — [...] todo jogo com regras contém, de forma oculta, uma situagao
imaginaria. O desenvolvimento a partir de jogos em que ha uma situagdo
imaginaria as claras e regras ocultas para jogos com regras as claras e uma

situagdo imaginaria oculta delineia a evolugdo do brinquedo da crianga
(Vigotski, 1989, p. 109).

Diante das pesquisas de Vigotski, ¢ revelado que a brincadeira ndo se constitui
como uma distra¢do para crianca, mas como uma atividade em que ela “a principio pela
imitagdo e posteriormente pela imaginag¢do, transforma os objetos socialmente
construidos e as formas de conduta em fungdes psicologicas intra-mentais”
(Vasconcellos; Valsiner, 1995, p. 56-57). Consideramos o “brincar” um elemento de
suma relevancia para que o desenvolvido da crianga nos anos pré-escolares, “que esta
para o desenvolvimento infantil, assim como a instru¢do ou o ensino estd para o
desenvolvimento da crianga em idade escolar” (Prestes, 2012, p. 185).

Desta maneira, a teoria historico-cultural reflete sobre o pensamento, linguagem
e brincadeira nos primeiros anos de vida do ser humano e trazem importantes
contribuicdes para que sejam compreendidos a infancia e da fun¢do da educacdo infantil
no processo de constitui¢do do ser. As ideias e os conceitos da teoria historico-cultural
dao fundamentos para que a concepc¢ao de educagao infantil possa ser trabalhada nessa
tese dando também todo o suporte necessario que vai ser empregados dentro dos

documentos oficiais brasileiros a respeito da educagao infantil.

3.2 Constituicio da identidade de género

Diante das diversas perspectivas ja adotadas sobre o conceito e a abordagem de

género, Scott (1998) destaca que 0 género € um modo de organizagdo social, sendo a
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palavra usada para conceituar 0s papéis sociais de um determinado grupo dentro de um
contexto histérico.

Género é a organizacdo social da diferenca sexual. Ele ndo reflete a realidade
bioldgica primeira, mas constrdi o sentido desta realidade. A diferenga sexual
ndo € a causa originaria da qual a organizacdo social poderia derivar; ela é,
antes, uma estrutura social moével que deve ser analisada nos seus diferentes
contextos histdricos (Scott, 1998, p. 15).

Louro (2014), também, entende género como a identidade que se vincula a ideia
de algo que é aprendido nos espacos sociais e culturais e ndo relacionado com as
caracteristicas bioldgicas. Esse conceito esta dentro da perspectiva da teoria histérico-
cultural que entende que o sujeito se apropria dos aspectos sociais por meio do outro mais
experiente e em uma relagdo dialética ele vai aprendendo a se constituir.

No6s ndo nascemos mulheres, n6s nos tornamos mulheres, 0 mesmo se pode
dizer dos homens. Isso implica, portanto, analisar os processos, as estratégias
e as praticas sociais e culturais que produzem e/ou educam individuos como
mulheres e homens de determinados tipos, sobretudo se quisermos investir em
possibilidades de propor intervenc¢des que permitam modificar, minimamente,

as relacdes de poder de género vigentes na sociedade em que vivemos (Louro;
Felipe; Goellner, 2013, p. 20).

Para a teoria marxista representada nos estudos de Finco (2007), a constituicdo
do sujeito e a atribuicdo da identidade de género sdo determinadas pelas relacdes que
mantém a ideia de que cada qual deve cumprir sua funcdo social de acordo com suas
caracteristicas biologicas. Em sua comunidade patriarcal, o poder esté relacionado ao
sujeito que desde a sua infancia aprende e transmite aos demais. Meninos e meninas
aprendem de formas diferentes as suas formas de ser socialmente.

Para 0 menino, esse processo se d4 [...] na atribuicdo de tarefas dindmicas e
extrovertidas e, principalmente, com a priva¢éo da afetividade, ndo lhe sendo
permitido, por exemplo, expressar-se pelo choro. A masculinidade esta calcada
basicamente na coragem fisica, no trabalho, na perseveranca, na
competitividade e no sucesso, elementos entendidos como 0s mais importantes
para a constituicdo da masculinidade considerada hegemonica: a coragem,

diretamente relacionada a forca fisica, & energia, & ousadia, & virilidade (Finco,
2007, p. 105).

O processo de conservacdo dos sistemas de valores que vém a ser originados por
meio das estruturas sociais e historicas das sociedades de classes utilizam o modo diverso
e a forca de trabalho feminina como meio de producéo do capital, empregado na condicéo
das mulheres que estavam presentes por meio das contradi¢cdes proprias das “formagdes

sociais anteriores e contradigdes tipicas do modo capitalista de produgao” (Saffioti, 2013,
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p. 108). Sendo assim, a masculinidade e a feminilidade s&o utilizadas pelo capital como
formas de externalizar os interesses do lucro.

Saffioti (2015) nos ajuda a compreender que a ideia de feminilidade e
masculinidade € um atributo social, sendo assim foi construido ao longo do tempo e da
histéria, passando a ser compreendido como uma evidéncia e marca da sociedade
patriarcal.

Entre homens e mulheres existem diferencas evidentes, no entanto, as concepgdes
sobre género e as atribui¢des sociais sdo construgdes sociais, pois “desde a infancia as
criangas sdo separadas em dois polos, meninas € meninos” e esse dualismo ainda se
apresenta “nos estudos voltados a essas tematicas” (Alves; Pastana; Marques, 2020
p.136).

Na sociedade, os debates de género se intensificaram por meio das ac¢fes sociais
que se apresentam com diferenciacGes e uma delas é a utilizacdo da brincadeira e dos
brinquedos como forma de determinar as identidades de género (Saffiotti, 2015).

A brincadeira entra como um importante recurso de apropriacao cultural, pois é
nela que a crianca ira imitar a mée, o pai ou a sua figura de referéncia. As familias gostam
quando as criancas escolhem brinquedos relacionados a sua identidade de género, pois
isso demonstra que a perpetuacao desses aspectos continua naquele ciclo familiar.

As meninas tm maior liberdade. Assim como as meninas molecas sdo mais
aceitaveis para a maioria dos pais do que os filhos efeminados, os pais nédo
ficam chateados se veem a filha brincando com carrinhos de corrida ou
jogando basquete. No entanto, é surpreendente como continuam promovendo
estereotipos por suas reacdes ao brincar infantil, especialmente se pensarmos

quantas coisas as criancas podem aprender em brincadeiras tradicionais
masculinas e femininas (Eliot, 2013, p. 135).

Louro (2018) aponta que a sociedade precisa conhecer mais sobre as questdes de
género, pois é necessario haver um processo de desvinculacdo entre o sexo do sujeito e
as atribuicdes sociais dadas a ele. Diferentes sociedades dao significados diferentes as
funcbes sociais e as formas de vivenciar a masculinidade e a feminilidade. Pino (2005)
argumenta que as praticas vivenciadas em sociedade constituem 0s sujeitos que as
apropriam e a elas dao os seus significados, ja que o outro passa a ser uma referéncia
social.

A polarizacdo e a sexualidade marcam a constitui¢do da identidade de género, pois

ao desempenhar as tarefas desenvolvem-se as caracteristicas de determinado género
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podendo essa atividade ser valorizada ou desvalorizada. No entanto, quando a imposicao
acontece, a pessoa perceberd que existem agdes que sdo aceitas e outras que nao.

Sendo assim, quando empregarmos neste trabalho o termo género, ndo nos
referimos as questdes de sexualidade, mas a identidade social do sujeito e as atribuigcdes

dadas pelas relacGes sociais.

3.3 Género no trabalho docente

Ramos (2020) atribui que a mulher passa a ganhar espaco na sociedade por meio
da conquista de poder trabalhar fora, em especial quando muitos homens tiveram que ir
para guerra, mesmo que sua remuneragao estivesse associada ao apoio das contas
familiares, as mulheres conseguiram grandes conquistas no final do século XX por meio
de diversas iniciativas e movimentos.

Cyrino (2011) diz que as mulheres ndo costumam acessar postos vantajosos,
mesmo que na educacgdo infantil elas sejam 97% do corpo docente nacional, conforme
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
de 2023, essa profissdo sofreu com a desvalorizacdo, que segundo Louro (2012) esta
ligada a questdes da saida do homem e ao ingresso da mulher, isso nas series iniciais do
ensino fundamental.

A organizacdo familiar tradicional sustentava-se na figura do homem, ‘chefe
de familia’ e da mulher ‘dona da casa’ em uma realidade em que a divisdo
sexual do trabalho entre os casais era bem delimitada. A entrada massiva das
mulheres para o mercado de trabalho alterou de maneira importante as
configuragBes familiares, embora os estudos de género mostram uma

persisténcia de certo tradicionalismo nas relagfes de género no que se refere a
divisdo do trabalho entre os sexos (Cyrino, 2011, p. 131).

Os processos historicos apontam que a identidade de género séo aspectos humanos
consolidados ao longo do tempo. Por meio do patriarcado, a representatividade da
identidade de género envolve questdes relacionadas ao trabalho, pois a mulher é dada
funcdes relacionadas ao cuidado e ao homem ¢ atribuida a funcéo de ser aquele que prové
financeiramente o lar (Saffioti, 2013). Mesmo que as mulheres ganhassem funcoes de
lider, as atribui¢6es dadas a ela ainda se voltariam ao cuidado e a maternidade, como se
fosse uma obrigatoriedade.

A politica é atualizada como espago masculino. A histdria do espago publico e

das instituicBes politicas modernas € a histéria da acomodacdo do ideal de
universalidade a exclusdo e & marginalizacdo das mulheres e de outros grupos
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sociais subalternizados. Vem sendo contada por intelectuais feministas de um
modo que explicita as conexdes e as tensdes entre patriarcado e capitalismo,
desvenda o carater patriarcal do pensamento e das instituices politicas
modernas e as matrizes de dominacdo que sdo a0 mesmo tempo patriarcais,
racistas e colonialistas (Biroli, 2018, p. 172).

Ramos (2020) afirma que muitos temas devem ser refletidos, j& que o trabalho de
homens e de mulheres ainda ndo se equiparou. Mesmo diante de diversas politicas que
buscassem equalizar a situacéo, diversas mulheres sdo vitimas de baixos salarios s6 pelo
fato de serem mulheres.

Apple (2013), ao fazer um estudo sobre o processo de constituicdo e as diferencas
de género no magistério estadunidense, aponta que a constituicdo da profissdo como
feminina acontece diante do afastamento dos homens nas séries iniciais. Por ser uma
profissdo de dominacédo, a figura masculina perpetuou-se durante anos, tanto que o ensino
era restrito a meninos. Por meio da perda de status social da profissdo a remuneracéo cai
de forma drastica e muitos homens, pelo fato de terem que sustentar seu lar saem em
busca de profissdes mais rentaveis.

De uma forma geral, parece haver uma estreita relacéo entre o acesso de grande
nimero de mulheres a uma ocupacdo e a lenta transformacgdo desta.
Frequentemente a remuneracao cai, e ela passa a ser considerada de baixa
qualificacdo, dai precisa ser controlada externamente. A isso se acresce o fato
de que aquelas ocupacbes que vieram a ser definidas como femininas se
expandiram numa época em que a qualificacdo correspondente era vista como
banal ou facilmente adquirivel, e para as quais havia uma demanda

especialmente elevada, ou um grupo particularmente grande de mulheres
procurando emprego” (Apple, 2013, p 16).

O processo de desmasculinizacdo do magistério dos anos iniciais ocorre com 0
desprestigio social associado a profissdo da docéncia que fez com que a mulher, género
oposto, assumisse a funcdo, uma vez que 0 magistério dos anos iniciais passa a ser
concebido como uma extensdo da funcdo materna de cuidado e da educacdo familiar e
sendo uma profissdo voltada a esses aspectos ndo merece ser bem remunerada, pois a
pessoa que desempenha essa funcdo o faz por “amor”, “zelo”, “afeto” e “prazer”. A
mulher que ja era desvalorizada socialmente e que ndo necessitava de muita qualificacéo,

pois “naturalmente” j4 estaria apta para a fun¢do, passa a ocupar esses postos de trabalho.

[...] o magistério tornou-se feminino, em parte porque os homens o
abandonaram. Para muitos homens, o custo de oportunidade era muito alto para
permanecerem no magistério. Muitos professores ensinavam em tempo
parcial, por exemplo, entre as colheitas ou como ponto de partida para outros
empregos mais lucrativos ou prestigiosos. Mas com o crescimento da classe
média nos Estados Unidos, com a formalizacdo do ensino e dos curriculos na
segunda metade do século passado, e com 0s maiores requisitos de credenciais
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e certificados que passaram a ser exigidos para 0 magistério nessa época, 0s
homens comecaram e quase sempre conseguiram procurar trabalho em outro
lugar (Apple, 2013, p. 18).

Observa-se no contexto histérico que as mulheres ao ocuparem o lugar que antes
era exercido pelo homem que, ao longo do tempo, pois haveria uma certa ligacéo entre a
postura masculina e a figura de dominagédo. Para Apple (2013), a percepcao de que a
profissdo ja ndo era mais vantajosa acontece como uma premissa para a busca de novas

oportunidades que fossem mais lucrativas.

[...] € claro que as vezes as proprias tarefas associadas a uma ocupacédo
reforcam a segregacdo sexual. Como a atividade docente, por exemplo, tem
componentes de cuidar de criancas e servir, isso ajuda a reconstituir sua
definicdo como trabalho de mulher e como n6s associamos cuidar de criancas
e servir com menor qualificacdo e menor valor do que outros trabalhos, nos
revivemos, assim, as hierarquias patriarcais e as divisdes horizontal e vertical
do trabalho (Apple, 2013, p. 18).

A inser¢cdo do feminino nas séries iniciais encontra-se COMO um pProcesso
permeado de percalcos, pois para ela se inserir no mercado de trabalho teve que aceitar
profissdes com menor prestigio social como a enfermagem e 0 magistério que
culturalmente foram sendo associados a profissdes que eram extenséo do lar, podendo a
mulher exercé-las ndo para o sustento do lar, mas como forma e apoiar e complementar a
renda das familias.

O magistério tornou-se simbolo de ascensdo social para muitas mulheres ¢, a
medida que se expandiu o ensino elementar, aumentou também o nimero de

mulheres ai empregadas. As mulheres tinham vontade de ensinar por salarios
menores que 0s necessarios para os homens (Apple, 2013, p. 17).

Apple (2013) destaca que no processo de inser¢do das mulheres no mercado de
trabalho foi como uma espécie de superacdo, pois muitas delas eram submetidas a seus
maridos que deveriam autorizar se podiam ou ndo trabalhar e como o trabalho feminino
foi apropriado como uma extensdo do materno seria mais facil de ser aceito socialmente.

Como a mulher sempre foi exposta a situaces que ndo sdo tdo confortaveis, no
mercado de trabalho ndo seria diferente. Duarte (2023) recorda que a gravidez foi vista
como uma forma de controle, pois as mulheres que estivessem nessa situacdo nao
poderiam trabalhar e ter a estabilidade trabalhista. Direitos esses que vieram

posteriormente por meio de muitas lutas dos movimentos feministas.
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Aspectos como docilidade, compreensdo, facilidade no cuidado e na educagéo
acabaram sendo vistos como atributos naturais, isto €, que nascem com a mulher e que
seriam fundamentais para que ela pudesse exercer a docéncia nos seus diferentes niveis.

Hoje, 0 homem que quer se inserir na educacao infantil enfrenta diversas criticas,
pois apropriou-se socialmente que é uma profissdo feminina. Apple (2013) pondera que
0 masculino pode ser visto como um instrumento de subverséo, ja que a figura masculina
poderd representar para as criancas a ideia de que os homens também poderiam

desempenhar fungdes de cuidado e educagéo.

3.4 A influéncia do brincar na constituicdo social de género

Observou-se no decorrer desse texto que as diferencas existem e sdo fundamentais
em uma sociedade democratica. A indicacdo das diferencas de género sdo fatores
importantes para a apropriacdo das significacOes e do estabelecimento das relacdes de
trabalho. O significado vem das relacdes estabelecidas ao longo do tempo e que as
caracterizaram por meio da linguagem humana.

O sujeito é para ateoria adotada um produto da sociedade cuja cultura é apropriada
por meio das interagdes sociais. O sujeito passa a ser humanizado a medida que se
apropria dos conhecimentos historicos, culturais e sociais. As caracteristicas de género e
as relacdes de trabalho na sociedade séo apropriadas pelos sujeitos por meio dos valores
que estdo presentes na sociedade (Urt; Vital, 2018).

O homem ndo nasce dotado das aquisi¢Bes histdricas da humanidade.
Resultando estas do desenvolvimento das geracbes humanas, ndo séo
incorporadas nem nele, nem nas suas disposic¢fes naturais, mas no mundo que
o0 rodeia, nas grandes obras da cultura humana. S6 se apropriando delas no
decurso da sua vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente

humanas. Este processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das geracoes
anteriores e eleva-o muito acima do mundo animal (Leontiev, 2004, p. 301).

A brincadeira € uma forma por que as criancas se apropriam, isto €, por meio das
acOes do brincar elas potencializam suas caracteristicas e apropriam-se das funcées de
cada papel social que serd exercido (Teixeira; Barca, 2019). As acBes que sao
desenvolvidas no meio social sdo internalizadas, e a medida que a crianca brinca vai
atribuindo significacGes (Urt; Vital, 2018).

A constituicdo da docéncia parte da apropriacdo da funcdo da brincadeira. Em

geral as meninas tendem a brincar mais de serem professores, pois elas tém maior contato
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com a figura feminina enquanto docente. Os meninos buscam brincar mais de
brincadeiras que se voltem a forca, estratégia e agilidade como futebol, na qual a figura
masculina é algo marcante.

Entende-se que o professor se constitui como um ser social, que se apropria de
representacdes de seus antigos professores. O modo de ser docente se baseia nas
experiéncias que foram apropriadas ao decorrer da vida, se replicando e se fazendo
presente no cotidiano do professor (Vigotski, 2012).

A constituicdo perpassa as relagfes de trabalho, as trocas realizadas entre o0s
colegas e em especial a criacdo de aspiragcOes, fatores fundamentais da criacdo de sua
individualidade como docente. Nisso, 0 professor constitui-se ndo como um ser sozinho,
mas que interage com seus estudantes, organizando e administrando 0 processo

educacional e as interagdes que acontecem (Urt; Vital, 2018).

3.5 Género e Brincadeira

As criancas manifestam-se na educacdo infantil, de diferentes formas. Finco
(2007) ao fazer uma andlise desse processo considera que meninas e meninos Sao
induzidos pela figura do docente a brincarem de acordo com sua identidade de género.
As regras e 0s valores sdo aprendidos na brincadeira e reproduzidos na vida em sociedade.

Por meio da interacdo entre as diferentes criancas de diversos géneros, é
perceptivel que a crianca ndo nasce com os estereotipos sociais, ela aprende e apropria-
se dos preconceitos e das discriminagdes que permeiam a sociedade.

Louro (2014) destaca que a descoberta do sexo das criancas inaugura na vida da
familia uma forma de construir para o sujeito o que ele sera no decorrer da sua vida. A
escolha da cor do quarto da crianca ja diz como a familia entende a ideia de género.
Roupas infantis sdo permeadas de esteredtipos, pois € atribuido que para o0 menino deve-
se utilizar azul e a menina rosa. Abrindo brecha para a dicotomia entre as identidades de
género.

As pessoas se constituem por meio da interacdo com o outro e com base na teoria
estudada, a constituicdo do docente acontece nas relagdes, vivéncias e concepgdes que
esse sujeito vai adquirindo ao longo do tempo. Essas questdes sdo vividas pelas criancas
desde pequenos em que a apropriacdo dos significados e as relagcbes com a identidade de

género se estabelece a medida que o sujeito se apropria.
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Ao nascer, cada um de nés mergulha na vida social, na histdria, e vive, ao
longo de sua existéncia, distintos papéis e lugares sociais, carregados de
significados — estaveis e emergentes — que nos chegam através dos outros.
Mediados por nossos parceiros sociais, proximos e distantes, conhecidos e
ignorados, integramo-nos progressivamente nas relagcBes sociais, nelas
aprendendo a nos reconhecer como “pessoas” (Fontana, 2000, p. 222).

A formacéo do professor perpassa ndo so a universidade, mas também as diversas
dimensdes como a linguagem que se diferencia & medida que sdo desenvolvidas as
capacidades e se consolida a identidade, constituindo-se por meio da cultura que o sujeito
apropria aspectos da historia e da sociedade (Silva; Freitas, 2016).

A pessoa potencializa a sua agdo em sociedade quando se apropria da cultura
humana. Na THC, a acdo é uma atividade de aprendizagem, fundamentada no trabalho
do professor e na interacdo com o aluno e se assim néo for ndo se caracteriza como um
processo educacional, mas como uma mera transmissdo de conhecimentos.

O professor, nesse processo, tem uma grande contribui¢do no desenvolvimento
[...]. De acordo com a Psicologia Histérico-Cultural [...], o ensino é o sistema
de organizacdo dos meios pelos quais se transmite ao individuo a experiéncia
elaborada pela humanidade, considerado eficiente aquele ensino que se adianta
ao desenvolvimento. O conteudo trabalhado pelo professor, no processo
educativo, cria, individualmente, novas estruturas mentais (ou neoformacdes)

[...], decorrentes dos avancos qualitativos no desenvolvimento [...] (Facci,
2004, p. 230).

A escola tem um papel importante nesse processo, pois é ela quem medeia a
relacdo entre a aprendizagem e o desenvolvimento. A funcéo da aprendizagem é anterior
ao desenvolvimento, ja que o impulsiona desenvolvimento o que inverte a concepg¢édo
natural de outras teorias e permite uma nova viséo sobre a formacao de docentes (Duarte,
2023).

O docente estabelece relagbes com o processo educacional e cria olhares sobre a
sua funcdo no desenvolvimento das constituicdes humanas por meio da educacdo que
transforma as possibilidades a respeito do desenvolvimento humano, podendo afetar a
constituicdo do docente.

O professor constitui-se por meio do fazer docente, nas aprendizagens e nas acoes
que ele enfrenta ao longo do processo pelo qual é criado o crivo de gestdo, dos demais
professores, criangcas e das familias que necessitam passar para poderem ser aceitos
(Gongalves; Penha, 2015; Pena, 2016; Ramos, 2011; Souza, 2018).

A educacdo infantil € uma etapa feminilizada pela qual os professores homens que

se identificam e querem se inserir encontram dificuldades. Braga, Bezerra e Gongalves
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(2017) atestam que existem diversas situac0es que os professores encontram, para que a
recepcao seja feita da melhor forma, no entanto, isso ndo exclui o processo probatério
que o docente homem deve passar para ser aceito como educador.

Aguiar Junior (2017) diz que o professor homem além de ser testado por todos
ainda deve mostrar as competéncias necessarias para ser um professor nessa etapa. Ramos
(2011) chama esse processo probatorio de 2 crivo, do qual o homem deve provar ter
seguranca de sua “orientacdo sexual, temperamento, conduta social, competéncia
profissional, formagdo e experiéncia” (Duarte, 2023, p.49). As razOes por que 0S
professores homens sdo questionados pela comunidade escolar nos levaram a escolher
essa profissdo. Esses questionamentos tencionam o processo constitutivo do professor e
faz com que ele se questione a todo instante por meio do qual ele escolhe a profisséo
adequada para atuar (Carvalho, 2015; Ramos, 2011).

Faria (2018) reflete sobre a docéncia masculina, destacando que muitos
professores de educacédo infantil ndo optaram inicialmente em escolher esse campo de
atuacéo apos finalizarem o curso de pedagogia. Monteiro (2014) diz que os profissionais
da educacdo homens se veem frustrados, pois eles tém acesso a informacgdes de que a
comunidade ndo recepcionou sua presenca de forma positiva, realizando abaixo-assinado
e manifestacdo para que ele ndo atuasse como docente.

Ramos (2020) e Duarte (2023) apontam que a grande dificuldade do professor
homem em se inserir nesse cenario feminilizado esta na ideia de que a profissdo foi se
constituindo, ao longo dos anos, por meio de diversas marcas historicas e pelas relacdes
estereotipadas de género, sendo a mulher vista socialmente, como inferior e devendo se
ocupar de atividades voltadas ao cuidado e zelo na qual caberia o provimento do lar, mas
ao mesmo tempo eles contribuem com a quebra de preconceitos que rompem com a
divisdo sexual do trabalho.

Sendo assim, 0os homens docentes sofrem com grandes aces preconceituosas no
momento de sua insercdo como professor de educacdo infantil. Observa-se que a
percepcao do bom trabalho feito pelo educador ird acontecer apds o crivo avaliativo o que
ndo acontece para a mulher, pois ela ja tem dons considerados inatos. Sendo assim, a
subjetividade humana é construida e descontruida ao longo do tempo de forma relacional.

Esse processo faz com seja desconstruida a ideia de que a mulher é mais apta ao
cuidado, pois a acdo docente independe do professor ser feminino ou masculino, mas
depende de formacgdo humana e profissional para que as relagfes de cuidado e educacao

possam ser estabelecidas.
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Na proxima secdo sera possivel fazer um debate sobre a infancia, a educacédo
infantil e a brincadeira enquanto meio constituidor da identidade de género da crianga. A
educacdo infantil enquanto primeira etapa da educacao bésica, por meio dos professores
auxilia na perpetuacéo de alguns paradigmas de género que séo apropriados pelas criangas

e transmitidos pelos profissionais da educagéo.
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4 A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL

A crianga nasce inserida num meio social, que é a familia, e é nela que estabelece as
primeiras relagoes com a linguagem na interagdo com os outros

Vigotski

Nesta secéo, temos por objetivo explorar a criacdo da infancia, a brincadeira e a
educacdo infantil enquanto meios de constituicdo da crianca, pois conforme
evidenciaremos nesta etapa a crianca passa a se apropriar do mundo e comeca a criar sua
propria identidade, ja projetando aquilo que gostaria de ““ser quando crescer”.

O magistério é uma profissdo socialmente escolhida por meninas (Finco, 2007),
pois € mais aceito na sociedade que elas se apropriem de espagos em que elas mais veem
a presenca de figuras semelhantes a elas como € o caso dos servigos voltados ao lar e em
fungbes voltadas ao cuidado e a educacao.

Nesta se¢do, abordaremos como a brincadeira exerce uma funcao importante,
pois € por meio das relagdes da brincadeira que as criangas se apropriam dos processos

sociais como € o caso dos papéis desenvolvidos por homens e mulheres.

4.1 A infancia

A educacdo € um processo pelo qual todo ser humano passa para se humanizar.
Segundo Mello (2006), este processo determina a transformacédo de aprendizagem para
desenvolvimento de maneira que o sujeito vai se apropriando a medida do tempo dos
modos de ser socialmente constituidos.

Observa-se que a infancia é uma criacdo da humanidade que no decorrer do
tempo, por meio de uma série de atividades que foram sendo desenvolvidas para que o
cuidado fosse reservado apenas as criangas menores. Martins (2009) aponta que a medida
que as criancas iam se desenvolvendo elas acabavam por apropriar-se dos modos de agir
de seu grupo e iam vivendo como os adultos.

Aries (1981) diz que a crianca s6 foi tida como tal apds o seculo XVII por meio
do surgimento da ideia de infancia, pois antes as criancas conviviam com os adultos como

iguais. A crianca era tida como um adulto em desenvolvimento.
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As criangas passam a ser percebidas socialmente como parte da mao de obra,
Furlanetto, Passeggi e Biassoli (2020) atestam que o alto namero de filhos por familia se
dava para que ndo faltasse méo de obra. Familias com numeros altos de filhos eram vistas
com bons olhos, pois ajudavam no sustento do lar.

Com o passar do tempo, a infancia passou a ser considerada como uma das fases
de vida humana e, para tal, requeria que houvesse um processo educacional
institucionalizado. A infancia pode ser definida como um conjunto particularidades, como
um conjunto geracional que é composto por seres que estdo em constante aprendizagem.
Elas passam a ser parte do corpo social que sustenta a vida dos seres humanos e a relacéo
de cuidado entre os mais velhos e as criangas (Furlanetto: Passeggi; Biassoli, 2020).

A crianga na atualidade vivencia uma infancia de consumo, no qual sendo este
filho da elite, do trabalhador pobre que mora em regides mais pobres, se voltam a uma
criacdo do consumo. Mesmo com realidades dispares que pertencem a aspectos
historicos, econdémicos e sociais relacionados a ma distribuicdo das riquezas e a
exploracéo do capital (Mello, 2018).

[...] as criancas ndo sdo donas de seu tempo em nossa sociedade: criancas das
classes média alta e alta vivem vida de adulto com agenda cheia: aulas de
inglés, natacdo, musica, judd, balé, etc. As criancas da classe trabalhadora

também vivem uma vida de adulto, mas, desta vez, no trabalho (Mello, 2018,
p. 71).

Desta feita, por questdes de sobrevivéncia ou pela preparacdo prematura que
prepara o sujeito de forma competitiva para 0 mercado de trabalho, os adultos definem o
emprego do tempo das criancas. E, para isso, todos os que tém acesso a educacdo infantil
na sociedade tém se apoiado em um modelo de escola que tende a ser preparatéria e que
antecipa o ensino fundamental, sob as diferentes cobrancas dos pais (Mello, 2018).

Desta maneira, a educacao infantil e a familia produzem a infancia como tempo
de preparacdo para a vida produtiva. Este processo da infancia ocorre de forma
contraditéria num tempo cuja tendéncia deveria ser a diminui¢do de postos e de jornada
de trabalho. Nisso, quando a preparacédo para 0 mercado de trabalho se faz de forma mais
longa e tende a ampliar a “adolescéncia” e a vida formativa no meio universitario (Mello,
2018).

Mesmo assim, nem a escola e nem a familia tendem a se atentar para o fato.
Tampouco mobilizador das discussbes cada vez mais presentes sobre o papel da

brincadeira no desenvolvimento humano da infancia. Da mesma maneira, parecem
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ignorar a concepgdo de que a atividade do brincar livre e da comunicagdo no
desenvolvimento humano entre 0 e 3 anos (Lima, 2005).

Por meio da educagdo infantil formada no século XXI, a falta de aprendizado com
qualidade na educagdo da infancia se da, conforme afirma Zaporozhets (1987), ndo por
meio da transformacdo precoce das criangas em idade pré-escolar, mas pela
transformacdo dos que estdo em idade pré-escolares em escolares, mas por meio do
aprofundamento das diferentes formas ludicas, plasticas e préticas da atividade humana.

Mello (2018, p.72) complementa essa ideia afirmando que “a educacao infantil
brasileira no século XXI falta uma identidade que defina sua especificidade e seu papel
no desenvolvimento humano”.

Nisso, pelo fato de a sociedade ndo considerar o papel da atividade na apropriacéo
da personalidade humana desde a primeira infancia, além do papel essencial que a
infancia tem para a formac&o das qualidades do ser humano, confunde-se qualidade com
0 processo de apressamento e de abreviamento da infancia conforme destaca Reinach
(2013), que afirma ser um processo contrassenso do ponto de vista da vida humana.

Mello (2018) destaca que estudos recentes evidenciam que a evolucao do cérebro
humano vem ocorrendo de forma progressiva para um retardamento no processo de
amadurecimento. 1sso devido ao crescimento do que entendemos por ser um alcance do
conhecimento social e da sofisticacdo que a atividade humana tem atingido.

Partindo disso, a abreviacdo da infancia pode ser concretizada nas escolas de
educacdo infantil se colocando na contramé@o do conhecimento cientifico a respeito do
processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, pois tende a tentar “reverter o
processo que nos tornou humanos” (Reinach, 2013, s/p.), ou seja, as escolas estdo
“adultizando” as criangas, antecipando processos de organizagdo para que elas ainda
podem ndo estar preparadas.

Levando em conta a teoria historico-cultural para a organizacdo do trabalho
escolar, observa-se que essa abreviacdo da infancia impacta no processo de humanizagéo
que se inicia na infancia considerado por Mello (2018) um periodo essencial de formacao
da qualidade humana do sujeito.

O que nos difere dos animais € no instinto, eles trazem consigo as caracteristicas
biologicamente e essenciais de seu grupo e que, por tais feitos, se revelam num
movimento pleno do interno para o externo, ja 0s seres humanos sao caracterizados como
seres historicos e sociais e a sua constituicdo enquanto ser humano acontece num processo

dialético em que as atividades sociais sdo apropriadas por meio da internalizagdo num
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movimento que vai ao contrario dos animais, do externo para o interno, isto é, parte do

social para o individual. Sendo assim, é na infancia que os seres humanos, se ocupam da

formacdo da sua individualidade e, como tal, este tempo ndo pode ser abreviado.
Ainda outro agravante que obstaculiza a promocdo de uma educagdo
desenvolvente na educagdo infantil é que esse apressamento — ou tentativa
fracassada de apressar o desenvolvimento humano na infancia — ndo apenas
impede que as criancas tenham o seu tempo de apropriacdo das qualidades
humanas, que possam decidir sobre seu tempo e conhecer o mundo por meio
das linguagens pelas quais estabelecem relagcGes com o entorno e aprendem (a
comunicagdo emocional, a atividade objetal e a brincadeira de papéis sociais).

Elas também internalizam os modos de relacéo interpessoal, de autoridade e
de hierarquia a que sdo submetidas nas escolas (Mello, 2018, p.73).

Sem compreender que existe um complexo no processo de desenvolvimento
humano que é responsavel pela formacdo e pelo desenvolvimento das maximas
qualidades dos seres humanos em cada sujeito, requer que seja feita uma organizacgéo do
trabalho escolar na forma de atividades que envolvam as relacGes entre o sujeito que é
corpo, a mente e a emocdo da crianga, sem que percebidos a influéncia do meio externo
de maneira a ser filtrada pela historia subjetiva (Mello, 2018).

Seguindo esses pressupostos, as necessidades dos sujeitos em qualquer idade ndo
é atendida, pois a sociedade e os professores defenderem um ensino pautado no treino de
habilidades que séo trabalhadas de forma isoladas, e que sdo baseadas numa relacdo de
autoridade que antes de tudo estdo interligadas a uma relacdo de comunicacdo entre
adultos e a criangas e entre as proprias criancas que segundo Mello (2018, p.74) defendem
uma escola que se pauta no “discurso do adulto sobre o mundo em lugar da atividade da
crianca com o mundo social e cultural que deve ser apresentado a ela em suas maximas
possibilidades”.

A educacdo infantil no século XXI existe sob a falta reconhecimento de que a
apropriacdo da cultura pelas criancas é processual e necessita ser reelaborada na dinamica
da vida e ndo deve ser imposta no processo de transmissdo seja pelas atividades
fragmentadas que de nada servem ou possuem sentido para as criangas, pois ndo se
articulam a uma intencdo ou desejo que orientem a atividade (Mello, 2018).

Os fazeres que sdo definidos, dirigidos e controlados pelos docentes passam a
ocupar o tempo das criancas na educacao infantil e acabam por ensinar que a instituicao
de ensino é um lugar onde sdo feitos 0 que 0s mais experientes mandam em lugar de
apresenta-la como um espaco de encontro com todo o conhecimento construido pela

humanidade. Este sentido de escolarizac¢do, que tem como base 0 senso comum, cria nas



59

criancas a ideia de causa, levando a um enorme indice de jovens brasileiros que
abandonam a escola. Leontiev (1978) atesta que os conhecimentos educam de forma
certa, mas para isso é necessario educar antes por meio de um sentido para o0s
conhecimentos.

A educacdo infantil neste século deve ser laica isso pelo fato de ainda se empregar
segundo Mello (2018) termos relacionados como “papai do céu”. Mesmo que ndo se
“ensine” aspectos voltados a religido de forma direta, Mello (2018) adverte que as escolas
de educacéo infantil proporcionam a ideia do criacionismo em especial nos argumentos
dos adultos que visam reprimir acfes das proprias criangas que se voltem a compreender
a ciéncia.

Da maneira como acontece nas rotinas de educacdo infantil como € o caso das
oragOes que sdo defendidas com a ideia de que é uma oragdo ecuménica e auxilia a
acalmar as criancas (Mello, 2018). Sem que a intencdo realizada seja feita de forma a
limitar os horizontes dos pequenos para pensar 0 mundo e se colocar nele, este é o
movimento resultante das atitudes dos professores, pois com isso as criangas sao inseridas
numa concepg¢do de mundo e de explicacdo dos fendmenos (Mello, 2018).

Sendo assim, a falta da educacdo infantil do século XXI € a de conhecer as
criancas e seu desenvolvimento ndo levando em consideracdo o complexo processo
relacional de humanizagdo que ocorre ao longo da infancia, de forma geral, os adultos
acabam por decidir pelas criangas sem levar em consideracao e sem observar o significado
das opgdes que elas fazem. Os mais experientes decidem pelos menos experientes aquilo
que € “melhor para elas” e nessa logica de sociedade competitiva que criamos, o fato do
ser sair na frente para chegar primeiro; decide o que elas devem ou ndo fazer, o que elas
conseguem ou nédo e 0 que devem ou n&o pensar.

Entendemos que a educacdo infantil deste século sofre com a falta de uma teoria
que oriente a reflexdo pedagodgica e o agir docente numa perspectiva que se pauta no
desenvolvimento (Mello, 2018).

A fragilidade da educacdo basica e o aligeiramento que vemos se instalar na
formacdo do professor sdo criados por meio de uma cultura de auséncia de fundamentacéo
tedrica para o trabalho do professor e na auséncia de uma formacdo sélida que sejam
orientadores do trabalho docente. Nessa perspectiva a educacdo atualmente visa a
promocédo de uma educagdo que desenvolva as relagdes autoritarias capazes de marcar as
situacBes tipicas das instituicdes de educago infantil em que as criancas ndo tém voz. E

necessario anunciar com urgéncia uma pedagogia que se pauta na escuta de criancas que
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esperam um novo lugar de estar em atividade, realizando suas proprias escolhas, tomando
suas iniciativas, participando da vida e rotina escolar.

A falta de investimento na formacdo inicial e continuada de professores e
professoras, e 0 reconhecimento desses sujeitos como intelectuais e responsaveis pelo
processo de humanizacdo das novas geracdes (Mello, 2018) impacta de forma direta na
educacédo do seéculo XXI, na qual os profissionais se formam de maneira a se apropriar de
uma teoria e objetiva-la nas novas bases que consideram as muitas infancias brasileiras.

Esses profissionais devem ser formados para ser e fazer além de uma simples aula
que molda seres competitivos, pois essas aulas devem ter em vista a formacao de seres
que séo produtores de conhecimento, de forma que possam produzir uma nova concepgao
de socializacdo e cultura que esteja alicercada na concepgéo de crianca que surge do que
denominamos neste trabalho de teoria historico-cultural e como atesta Mello (2018, p.
77): que essa seja “uma crianga potente, ativa, capaz desde que nasce de, por meio das

relagBes sociais em que ¢ inserida, estabelecer relagdes com o mundo e aprender”.

4.2 O brincar e a constituicio da identidade de género

Para a perspectiva Histérico-Cultural do desenvolvimento humano, adotada no
trabalho, o ser humano é constituido por meio das interagdes sociais, pelas quais
estabelecem os significados dos processos vivenciados. Tal apropriacdo acontece hum
processo relacional, mediado pela linguagem, de modo que o sujeito menos experiente
aprende com os outros 0os modos de agir social (Pino, 2005).

Elkonin (2009) argumenta que a medida que os seres humanos desenvolveram a
linguagem eles se adequavam a realidade social em que viviam. O mesmo acontecia com
as criancas, que segundo o autor, eram colocadas em atividades de trabalho desde muito
cedo. Com o passar dos tempos, os modos de producéo se aperfeicoaram e atividades tais
como a caca, plantio, pesca foram determinadas a homens e mulheres de modo
diferenciado.

Tanto as brincadeiras quanto os brinquedos eram utilizados para ensinar as
criancas os diferentes modos de utilizar os instrumentos para o trabalho, como um mundo
miniatura feito para elas, ou seja, as meninas utilizavam as bonecas para o aprendizado
do maternar e cuidar de casa, ja 0s meninos brincavam com ferramentas préprias para 0s
oficios de defesa, caca e pesca. Sendo assim, as criancas se apropriavam dos modos de

utilizar os objetos por meio do brincar (Elkonin, 2009).
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Vale destacar que essa visdo tratada por Elkonin (2009) define a brincadeira
dentro dos modos de ser do feudalismo até a formulacdo do capitalista tendo algumas
finalidades especificas, pois paraa THC o objetivo do brincar ocorre de forma prioritaria
para o desenvolvimento do ser humano em todas as suas especificidades.

Elkonin (2009) destaca que a brincadeira é uma pratica social, que se desenvolve
entre pares, uma crianga mais experiente ou um adulto é que ensina a crianga a brincar, o
que possibilita a compreensédo da realidade em que este sujeito esta inserido.

Assim, 0 que nos parece caracterizar o brincar € considera-lo, apoiando-nos na
teoria histérico-cultural, enquanto um processo social, pois desde muito cedo,
pela mediacdo do adulto ou de outras criancas mais velhas somos envolvidos

nesta agdo. A base do jogo é justamente a realidade em que vive a crianca, pois
nasce das condicfes em que ela vive (Martins, 2009, p. 35).

Destacamos que, sendo a brincadeira uma pratica social, ela se estabelece como

um modo de apropriacdo dos modos de agir do grupo social e cultural (Martins, 2009).

Assim, a brincadeira de papéis € parte do processo de constituicdo do sujeito. As

experiéncias ludicas sdo importantes para o desenvolvimento infantil, pois € a partir das

relagBes sociais que a crianca retira o conteido para aquilo que representa nos jogos de

papéis, isto é, ela internaliza o que vivencia por meio da brincadeira e expressa 0S

significados dados a ela, num movimento constante e crescente, primeiro no plano

interpsicologico, isto é, em relagdes sociais e, depois, no plano intrapsicologico, ou seja,
num processo individual.

De fato, podemos identificar internalizagdo como um construto teérico central

no ambito da perspectiva historico-cultural, que se refere ao processo de

desenvolvimento e aprendizagem humana como incorporagdo da cultura,

como dominio dos modos culturais de agir, pensar, de se relacionar com outros,

CONsigo mesmo, e que aparece como contrario a uma perspectiva naturalista
ou inatista (Smolka, 2000, p. 27-28).

Assim, é pelo brincar a crianca se apropria do mundo que esta a sua volta, ou seja,
a acdo da brincadeira € relevante em sua vida e contribui de forma efetiva para a sua
constituicdo. Ainda mais, por meio das relacfes que acontecem no brincar as qualidades
cognitivas, sociais, afetivas e motoras, ou seja, humanas, se potencializam. Levando em
conta a perspectiva Histérico-Cultural pode-se ressaltar que a presenca do outro €
essencial para o desenvolvimento humano (Vigotski, 2008).

Pelo brincar a crianca viverd processos ludicos e prazerosos com maior

intensidade. No entanto, 0 prazer ndo pode ser visto como um aspecto que define o
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brincar, pois ele também proporciona momentos em que o desprazer acontece, quando a
crianca ndo demonstra interesse pela brincadeira ou quando é atribuido ao sujeito um
papel que ele ndo gostaria de desempenhar. Assim, o que define o brincar é a inter-relagcdo
entre a representacao e as regras (Vigotski, 2008).

Na perspectiva Historico-Cultural, se considera que a crianca, quando bem
pequena, tem a necessidade de satisfazer as suas necessidades e os brinquedos sdo
oferecidos para elas com esta finalidade. Ao utilizar os objetos, a crianca ndo diferencia
aquilo que percebe visualmente do significado dado ao objeto. Todavia, quando a crianga
cresce um pouco mais, na idade pré-escolar, passa a melhor compreender as formas de
agir social, mas ainda possui o desejo de satisfacdo imediata de suas necessidades, o que
nem sempre € possivel, entdo, como enfrentamento a quest&o, ela brinca de faz de conta
(Martins, 2009).

As atividades passam a ser guiadas pelas ideias, de acordo com os significados
que lhes séo atribuidas. Os objetos ndo podem ser transformados em qualquer coisa, pois
tém que comportar a acdo que é representada (Elkonin, 2009; Vigotski, 2008).

Na brincadeira da idade pré-escolar temos, pela primeira vez, a divergéncia
entre o campo semantico e o 6tico. Parece-me ser possivel repetir o raciocinio
de um pesquisador que diz que, na brincadeira, a ideia separa-se do objeto e a
acdo desencadeia-se da ideia e ndo do objeto. Devido ao fato de, por exemplo,
um pedaco de madeira comecar a ter o papel de boneca, um cabo de vassoura
tornar-se um cavalo, a ideia separa-se do objeto; a acdo, em conformidade com

as regras, comeca a determinar-se pelas ideias e ndo pelo préprio objeto
(Vigotski, 2008, p. 30).

Elkonin (2009) destaca que o0 jogo de papéis envolve caracteristicas unicas e as
relacBes sociais aparecem como um aspecto primordial na brincadeira, os temas deste
processo sao 0s mais diversificados, mas sempre refletem as situaces do cotidiano da
crianca. Para Vigotski (2008), a brincadeira permite que o ser humano alcance niveis
superiores de pensamento, pois 0 sujeito precisa se comportar de acordo com o papel que
representa. Considerando tais aspectos, podemos destacar que uma das caracteristicas que
define o brincar sdo as representacoes.

Outro aspecto primordial da brincadeira séo as regras, pois na forma que a crianca
amplia a seu entendimento dos modos de agir de seu grupo social, conseguem melhor
compreender 0S papéis sociais, passa a ser capaz de compreender as regras e
consequentemente, entender as regras que determinam a intencdo do brincar, dando a

atividade maior complexidade.
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Parece-nos que o verdadeiro curso evolutivo vai dos jogos dramaticos para 0s
esportivos e ndo o inverso. Ao serem repetidas uma infinidade de vezes na
atividade coletiva real, foram se destacando paulatinamente as regras das
relacdes humanas que levavam com éxito. A sua reconstituicdo sem fins
utilitarios reais forma o contetido do jogo esportivo (Elkonin, 2009, p.19).

O jogo de regras se inicia quando a crianga pode compreender o ponto de vista do
outro, assim ela pode compreender as “regras do jogo”. Segundo Martins (2009),
trabalhar com o brincar na escola requer intencionalidade pedagdgica, que va além da
visdo que o brincar é uma atividade natural da infancia, pois a brincadeira possibilita a
crianca se relacionar, experimentar, imaginar, se expressar, se relacionar, de modo que
ela possa compreender o seu lugar e se estabelecer como ser humano no mundo (Fontana;
Cruz, 1997).

4.3. Trabalho e género e infancia

Segundo Ramos (2020), é perceptivel a divisdo existente em relagédo ao trabalho de
homens e mulheres, o qual é determinado por um principio de hierarquia, que estabelece
ao homem a obrigacéo de prover o sustento para a familia, ou seja, um trabalho de maior
relevancia social. Assim, a constituicdo social das representacGes sobre o trabalho foi
reduzida a padrbes voltados a sexualidade do individuo, limitando o entendimento de
género vinculado ao sexo bioldgico.

Com o passar dos anos, sob influéncia de debates feministas, verificou-se a
necessidade de analisar tal condicdo e discutir as relacdes de género numa perspectiva
mais ampla. A formacdo da identidade passa a ser compreendida como um processo de
constituicdo social e ndo mais parte da condicéo bioldgica inata (Silva, 2014).

O sujeito, numa perspectiva Historico-Cultural, construiu a sua identidade ao longo
do tempo se humanizando e a nossa humanizacdo se desenvolve por meio de relacbes
sociais, mediadas pela linguagem e a partir dos modos de agir de cada grupo social e dos
conhecimentos histéricos acumulados pela sociedade (Pino, 2005).

Por esta razdo, a escola, o trabalho escolar e a brincadeira educativa sdo préaticas
que contribuem para gue as criancas desenvolvam as suas melhores qualidades humanas
e apreendem os significados dos papeéis sociais (Teixeira; Barca, 2019). As atividades
vivenciadas e seus significados sdo internalizados, ressignificados e externalizados em
NnOVOS processos sociais, num processo dialético constante de influenciar e ser

influenciado por aquilo que vive socialmente (Urt; Vital, 2018).
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Para Louro (2014), o processo de descoberta do sexo pelos pais desde o
nascimento ja inaugura a ideia de escolha das profissdes do individuo, antes mesmo de
ele proprio se constituir enquanto sujeito. E preciso, segundo a autora, estabelecer a
educacdo infantil ndo como um espaco de reproducdes das concepgdes sobre género, mas
que se reconhega criangas em periodo formativo permeado por brincadeiras, interacoes e
reacOes. As pessoas se constituem ao apreenderem 0s papéis sociais por meio das
interacGes com 0s outros, pois na visao Historico-Cultural a constituicdo do sujeito ocorre
por meio das relagdes, das quais fazem parte as vivéncias escolares, as concepcgdes sobre
escola que possui 0 meio familiar e social. Tais questdes séo vivenciadas pelas criancas,
desde a sua tenra idade, o que a faz atribuir significados, também, a esse papel social,
assim como se estabeleceu todos 0s outros papéis, em especial, aos relacionados ao

género.

Ao nascer, cada um de nés mergulha na vida social, na historia, e vive, ao longo
de sua existéncia, distintos papéis e lugares sociais, carregados de significados
— estaveis e emergentes — que nos chegam através dos outros. Mediados por
nossos parceiros sociais, proximos e distantes, conhecidos e ignorados,
integramo-nos progressivamente nas relagdes sociais, nelas aprendendo a nos
reconhecer como “pessoas” (Fontana, 2000, p. 222).

O género, ao longo dos anos, foi uma categoria imposta pelo sexo biolégico, mas a
discussdo ganha forca no Brasil pelos debates feministas iniciados da década de 1980 e a
palavra “género” apareceu como meio de diferenciar ndo mais o sexo biolégico, mas, sim,
0s papéis sociais que foram atribuidos socialmente a homens e mulheres (Scott, 1998).

Gongalves Ferreira e Capristo (2018, p. 128) asseveram que: “o papel atribuido
historicamente pela sociedade a homens e mulheres é distinto, mudando conforme os
valores, as normas e as transformagoes que a sociedade estd adotando”. Sendo assim, com
base em Louro (2018), entendemos 0 género como uma categoria que foi historicamente
construida pelos sujeitos, edificada pelos papéis historicamente constituidos. Observamos
ser 0 género uma categoria que faz parte da constituicdo de todos os seres humanos que,
ao nascerem e terem contato com seu grupo, ja sdo submetidos a imposicdo de seus papéis

sociais.

4.4 A educacio infantil

A educacdo infantil, enquanto etapa da educacdo basica, ndo surgiu do nada, mas

foi por meio de um processo histérico que segundo Paschoal e Machado (2012) liga-se a
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educacédo das criancas pequenas e as familias, tanto que o convivio com os adultos era
parte da rotina e das regras sociais aprendidas no meio familiar.

Desde a revolugdo industrial e com a abertura de vagas para que as mulheres
pudessem trabalhar, em especial nos grandes centros urbanos, as familias mudaram sua
rotina e a mulher por necessidade passou a ter que ocupar alguns portos de trabalho para
auxiliar no sustento do lar.

As fabricas passaram a ser vistas como uma alternativa de trabalho para as
mulheres e como elas passavam horas nessas fabricas, necessitava-se de alguém para
cuidar das criangas. Muitas mulheres vendiam o seu tempo para cuidar dessas criancas
como forma de ajudar no sustento do lar, essas mulheres eram chamadas de maes
mercenarias (Paschoal; Machado, 2012). Diante do crescimento industrial, a sociedade
transformou-se e a estrutura social sofreu consequéncias com a chegada da modernidade.
Uma dessas consequéncias foi a perpetuacdo de alguns esteredtipos sociais, mantendo a
estrutura de poder e garantindo aos homens o dominio sob a mulher.

A busca por mulheres que cuidavam de criancgas foi tamanha que 0s maus tratos,
a fome e a violéncia infantil aumentaram, pois a ideia seria fazer com que as criangas
fossem mais passivas e faceis de cuidar (Rizzo, 2003). As mulheres mais pobres nao se
importavam com 0s maus tratos, pois a ideia que se tinha era a de sobreviver e poder ter
um emprego que garantisse o sustento familiar.

A preocupacdo das familias pobres era sobreviver [...] 0s maus tratos e o
desprezo pelas criangas tornaram-se aceitos como regra e costume pela
sociedade de um modo geral. As mazelas contra a infancia se tornaram téo
comuns que, por filantropia, algumas pessoas resolveram tomar para si a tarefa
de acolher as criancas desvalidas que se encontravam nas ruas. A sociedade

aplaudiu, uma vez que todos queriam ver as ruas limpas do estorvo e da sujeira
provocados pelas criangas abandonadas (Paschoal; Machado, 2012, p. 80).

As primeiras escolas de educacdo infantil surgem na Europa e Estados Unidos, e
a intencdo era a protecédo e o cuidado das criancas que estavam em situacdo de rua. Com
iss0, 0s cuidados acabam se tornando um ponto-chave no processo de transferéncia da
educacdo familiar para a institucional.

Kuhlmann Jr. (2011) aponta gque o assistencialismo foi o ponto-chave da educagéo
infantil, pois ao atender as maes que trabalhavam o Estado cuidava de forma institucional
das médes dando-lhes o direito de trabalhar e garantir o sustento do lar. Antes do Estado

intervir, apenas as instituicdes religiosas cuidavam das criancas.
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Até entdo, apenas criangas pequenas sem familia eram atendidas em
instituicdes. As Casas de Expostos recebiam os bebés abandonados nas “rodas”
cilindros de madeira que permitiam o anonimato de quem ali deixasse a crian¢a
para depois encaminha-los a amas que os criariam até a idade de ingressarem
em internatos (Kuhlmann Jr., 2011, p. 473).

As creches eram pontes para que o auxilio as familias pobres pudesse chegar, pois
o indice de abandono de criangas era maior nessa parte da popula¢do. Kulmann Jr. (2010)
alega que o abandono se dava pela falta de condigdes para o trato dos pequenos. “Foi
vista como muito mais do que um aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam
as criancas abandonadas; pelo contrério, foi apresentada em substituicdo ou oposicao a
estas, para que as maes nao abandonassem suas criangas” (Kuhlmann Jr., 2010, p.78).

Com a visdo higienista em 1870, entendia-se que a formagdo nas escolas era
fundamental, pois médicos escolares poderiam auxiliar na diminuicdo da mortalidade
infantil e no aumento de doencas proprias da infancia. Com isso, o cuidado, alimentacédo
e a higiene acabaram por ser os pilares do processo educacional das escolas de criancas
pequenas. Essas escolas também tinham em seu curriculo atividades voltadas ao processo
de aprendizagem, mas o foco era assistencialista (Kuhlmann Jr., 2010).

Os jardins de infancia surgem por meio de Friedrich Froebel (1782—-1852) que foi
seu idealizador. Gongalves e Antunes (2015) apontam ser esse idealizador um dos
disseminadores da ideia de que as mulheres seriam as melhores “jardineiras” do que os
homens. Frébel tinha como concepcdo que o ladico seria fundamental, e para isso ele
estabeleceu um curriculo (Kramer, 1995) que tinha por base a brincadeira como fator
nuclear para que as criancas pudessem aprender. As atividades eram feitas levando em
consideracdo o brinquedo, musica, historias e as artes. O contato com a natureza era o

nucleo do jardim de infancia.

4.5 A educacao infantil no contexto do Brasil

Tratar sobre o tema do cuidado com as criancas pequenas no Brasil ndo € algo
novo, Montiel (2019) ao trabalhar sobre a temética afirma que a ideia do cuidado sempre
esteve atrelada a ideia de infancia, que, por sua vez, estava relacionada a natureza da
pessoa. Considera-se neste trabalho que a infancia ndo é algo Unico, como antes era
compreendido, mas que ela parte de inimeras vivéncias.

A educagdo, no Brasil, iniciou-se com os Jesuitas que trouxeram a educagdo para

0s povos indigenas. Segundo Montiel (2019), a fundacdo da Casa de Muchachos foi feita
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para abrigar criancas indigenas abandonadas de 0 a 6 anos e fornecer a elas o cuidado

necessario e a catequizagdo. A intencdo desses padres era a de corrigir, posteriormente

esses menores foram vistos pelo Estado como “vadios”.
Em 1865 ha o término do atendimento no Instituto de Menores € as criangas e
adolescentes foram transferidos para o Arsenal da Marinha havendo a criacéo
da Escola de Aprendizes de Marinheiros. Na passagem do Império para a
Republica, os juristas comecaram a sinalizar a necessidade de criar uma
legislagdo especial para os menores de idade. No final dos anos 1800, o
atendimento se caracterizava, sobretudo, pela existéncia de projetos elaborados
por grupos particulares, em especial médicos que tratavam do atendimento a
crianga, com o intento de algar em prol da criancga do Brasil e, [...] funda-se em

1899 o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro
(Montiel, 2019, p. 44-45).

A primeira creche surge com a Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado, no
Rio de Janeiro, que foi fundada para os filhos dos trabalhadores (Kuhlmann Jr., 2010).
Essas escolas apareceram tendo em mente a teoria dos higienistas ja relatada, com vistas
a prevencao da mortalidade infantil.

A vertente assistencialista na educacédo infantil acontece por meio da funcao da
troca de favores, ja que estes favores eram vistos socialmente como relevantes, tanto por
parte dos partidos politicos quanto pelos grupos favorecidos, que ndo tinham como
intencdo um processo educacional, mas a manutencdo da vida esses sujeitos (Duarte,
2023).

A educacdo era restrita as familias ricas e segundo Kuhlmann Jr. (2005), o
surgimento da primeira instituicdo privada foi em 1875, no Rio de Janeiro, intitulada
Colégio Menezes Vieira, que tinha como objetivo um processo educacional baseado nas
perspectivas de Froebel. No estado de Séo Paulo, s6 foi fundada uma escola de educacao
infantil em 1877, a escola Americana, e no ano de 1896 foi fundado o jardim de infancia
da escola Caetano de Campos que buscava atender aos filhos da elite paulista.

No inicio do século XX, muitas coisas no contexto educacional brasileiro foram
mudadas. As instituicdes sociais passaram a se consolidar para o atendimento assistencial
a populacéo, instaurou-se a visdo de educacédo de criancas por meio da elite que tinha por
objetivo “diminuir a apatia que dominava as esferas governamentais” (Montiel, 2019,
p.47).

Em 1901, por meio da funcdo espirita beneficente, buscava-se atender as maes
pobres por meio de 18 instituicbes maternais que tinha 17 creches e asilos em todo estado
paulista (Kuhlmann Jr., 2005).
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O Departamento da Crianca no Brasil foi criado no ano de 1919, e tinha como
grande estimulador Arthur Moncorvo Filho, que tinha objetivava um programa que
buscasse atender as criancas de forma assistencialista.

Em um contexto de mudancas na condicdo da crianga, em 1920, o
Departamento da Crianga no Brasil foi reconhecido como de utilidade pubica
e foram-Ihe atribuidas diferentes tarefas, entre elas: realizar um histérico sobre
a situacdo da protecdo a infancia no Brasil; fomentar iniciativas de amparo a
crianga e & mulher gravida pobre; publicar boletins; divulgar conhecimentos;
promover congressos; concorrer para aplicagdo das leis de amparo a crianga;
uniformizar as estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil; entre outras
(Montiel, 2019, p. 48).

As instituices privadas ocuparam lugar de destaque, na educagdo de criangas
pequenas. No ano de 1922, a educacdo estava sob orientagdo das entidades. Com a
chegada do 1° Congresso de Protecéo a Infancia, determinou-se que o Estado deveria agir
frente a esse problema para a criagcdo de novos sistemas que buscassem dar assisténcia a
infancia. Montiel (2019, p.49) destaca que: “lactarios, jardins de infincia, gotas de leite,
consultdrios para lactentes, escolas maternais, policlinicas infantis”. Em 31 de dezembro
de 1923, por meio do Decreto n.° 16.300 passava a ser implementada a inspecdo médica
nas instituicdes de ensino.

Mesmo com o surgimento de movimentos que pediam e reforcavam a presenca
das creches e do aleitamento materno, foi somente em 1930, com a criagdo do Ministério
dos Negocios da Educacdo e Saude Publica, que o Estado langcou méao do processo de
gastos com a assisténcia as familias pobres e ao atendimento da primeira infancia. “O
governo dividiria os custos com drgdos particulares, mas centralizaria a direcdo e o
controle do atendimento” (Kramer, 1995, p. 61).

O objetivo do Estado era justamente garantir que as maes tivessem a assisténcia
no trato dos pequenos, tanto que, por meio do Decreto n.° 21.417 de 17 de maio de 1932,
foi regulamentado o processo de amamentacdo dentro das empresas que tinham mais de
trinta funcionarias mulheres.

Essa visdo assistencialista de atendimento a infancia tem por base néo o direito da
crianca e da mae, mas era como se fosse um favor a populacéo. Montiel (2019) argumenta
que essa era uma tendéncia do pensamento patriarcal, cujo atendimento ndo era visto
socialmente como um direito da crianca e da mulher.

Podemos refletir que esses pensamentos permanecem estereotipados na sociedade

até os dias de hoje, tanto que se entende que a oferta de creches e pré-escolas ainda é um
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favor que os governos municiais devem fornecer as familias para que os pais possam

trabalhar e deixar o seu filho em um “local seguro”.
Diferentemente dos paises europeus, no Brasil, as primeiras tentativas de
organizacdo de creches, asilos e orfanatos surgiram com um carater
assistencialista, com o intuito de auxiliar as mulheres que trabalhavam fora de
casa e as vilvas desamparadas. Outro elemento que contribuiu para o
surgimento dessas institui¢des foram as iniciativas de acolhimento aos drféos
abandonados que, apesar do apoio da alta sociedade, tinham como finalidade

esconder a vergonha da mae solteira, ja que as criancas (Paschoal; Machado,
2012, p. 82).

Kishimoto (1986), ao analisar o Decreto n.° 5.884 de 31 abril de 1933, diz que se
instaurou, na educacdo pré-priméria, o atendimento as criancas de 4 a 7 anos, nos jardins
da infancia, e que esse nivel de ensino seria uma introdugdo ao processo de escolarizagéo.

No governo de Getdlio Vargas, em 1942, apareceu como principal incentivador a
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), criada pela primeira-dama Darcy Vargas, com o
apoio dos donos das grandes industrias brasileiras. Campos, Rosemberg e Ferreira (1995)
analisam o caso e destacam que seu objetivo era atender as criancas das familias que
foram convocadas para a segunda guerra mundial, mas com sua fixacdo no carater
assistencial foi vigorando na sociedade (Duarte, 2023).

Com a implementacédo da Consolidacao das Leis de Trabalho (CLT), em 1943, as
creches passaram a ser instituicGes obrigatérias para as empresas que contratassem
mulheres, pois tinham como objetivo garantir a amamentacdo do bebé, ou seja, 0
fornecimento da assisténcia e do cuidado. A escola maternal e os jardins de infancia
também foram estimulados por meio da criacdo dessa lei (Montiel, 2019).

Enquanto as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou colocé-los numa instituicdo que
deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que
ser de tempo integral; para os filhos de operérias de baixa renda, tinha que ser
gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da crian¢a engquanto a mae
estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar pela salde, ensinar habitos de
higiene e alimentar a crianca. A educacéo permanecia assunto de familia. Essa

origem determinou a associa¢do creche, crianca pobre e o carater assistencial
da creche (Didonet, 2001, p. 13).

A Lein.°4.024 de 20 de dezembro de 1961 descreve que a educacao pre-primaria
passa a ser ministrada nas instituicbes maternais e nos jardins de infancia e seria destinada
a todos 0s menores de sete anos. Dez anos depois, foi criada e implementada a Lei n.°

5.692 de 11 de agosto de 1971 de maneira que 0 ensino primario passa a ser estabelecido
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como 1° grau, j& o ensino pre-primario seria um termo sem foco pela legislagdo (Duarte,
2023).

Campos, Rosemberg e Ferreira (1995) destacam que somente em 1970, a LBA
passou a agir como instituicdo assistencialista, agindo diretamente nas creches, por meio
da implementacdo do projeto casulo e com a reformulacdo de programas nacionais
passaram a ser tracadas as metas que tenderiam a causar um grande impacto na sociedade
da época.

Paschoal e Machado (2012) apontam que 0S movimentos sociais foram
importantes para a expansdo do atendimento, ndo s6 para as maes que trabalhavam fora
de suas residéncias, mas para todas que necessitavam do atendimento assistencialista das
creches. Apoiando-se na concepcdo de que o atendimento aos bebés poderia acontecer
fora do lar, possibilitou a superacdo das condigdes sociais precarias e a transformacéo da
vida das familias atendidas, ja que as maes complementariam o orgcamento familiar.

Kramer (1995) relata que o governo dispersou o discurso de que o atendimento as
criancas de classes de menor poder econdmico deveria ser realizado de maneira que as
mulheres pudessem trabalhar e alavancar a economia.

Mesmo enfrentando grandes dificuldades e falta de recursos, buscando sanar essas
barreiras, o Estado assumiu a educacdo infantil, como uma das prioridades, a fim de
impulsionar uma transformacdo social e a democratizacdo do ensino e tentando
compensar de forma assistencialista e viabilizar as novas oportunidades na educacéo.

As criangas que tinham condi¢des economias basicas eram privadas de diversos
aspectos culturais em seu processo educacional, como € o caso de menos conhecimento,
brinquedos, producéo artistica entre outros fatores que contribuem para sua aprendizagem

e desenvolvimento.

[...] considera-se a educagdo como promotora da melhoria social, 0 que é uma
maneira de esconder os reais problemas da sociedade e de evitar a discussao
dos aspectos politicos e econdmicos mais complexos. A proposta que ressurge,
de elaborar programas de educagdo pré-escolar a fim de transformar a
sociedade no futuro, é uma forma de culpar o passado pela situacdo de hoje e
de focalizar no futuro quaisquer possibilidades de mudanga. Fica-se, assim,
isento de realizar no presente a¢des ou transformacdes significativas que visem
a atender as necessidades sociais atuais (Kramer, 1995, p. 30).

As instituicdes de ensino publicas tinham por intencdo o atendimento as criancas
pobres, j& as escolas privadas tinham por objetivo a preparagdo para a alfabetizag&o.
Ambos 0s contextos ja apresentavam grandes distancias educativas, enquanto uma focava

no assistencialismo, a outra tinha o foco propedéutico. As criancas de classes publicas
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tinham como forma de atendimento um processo de acordo com as suas necessidades
sociais e econémicas (Kramer, 2011).

Montiel (2019) analisa e aponta que na década de 80 surgiram iniciativas no
Brasil, por meio das igrejas catdlicas que implementaram a pastoral do menor, bem como
da associagdo de moradores. Esses movimentos atuavam em prol de cobrar o governo
politicas em prol dos pequenos.

Essas organizagdes tinham o compromisso com 0s movimentos sociais e com as
causas das criancas pequenas, principalmente as familias que ndo tinham condicdes
financeiras. Com a abertura politica proporcionada em 1984 e com o processo de
democratizacdo, surgiram as primeiras discussdes de fortalecimento ao atendimento as
criancas pequenas. A ideia de direito a educacdo apareceu, justamente, no meio desta
discusséo, e 0s movimentos sociais lutam para exigir que a educacéo possa ser ministrada
a todos (Duarte, 2023).

A histdria mostrou as grandes transformacdes no atendimento das criancas, visto
que, na sociedade brasileira, a crianca pobre era entendida como abandonado e sem
cultura, e a fungdo da instituicdo de ensino infantil era atender as demandas de forma
assistencialista de maneira a proporcionar a populacdo pobre o atendimento adequado
(Montiel, 2019).

Destaca-se que esse processo ndo foi s uma periodizacao sequencial, mas reflete
as relacdes sociais de cada grupo e seu momento. Observa-se que a educacao infantil
esteve voltada ao cuidado e a assisténcia das familias desde seu surgimento. No comeco,
0 objetivo das instituicbes era o atendimento em tempo integral, o acolhimento a
populacdo pobre que trabalhava. Outro momento historico importante foi o surgimento
das preé-escolas, que deveriam preparar 0 sujeito para a promoc¢do da aprendizagem e
apenas zelavam pela sua alimentacdo, realizando o inverso das instituicdes privadas que

propedeuticamente preparavam o sujeito para o processo de alfabetizacéo.

4.6 A educacao infantil nos documentos oficiais

Diante do percurso historico da educacao infantil realizado, observamos que ela
esteve desde o inicio relacionada ao atendimento assistencial de criancas em situacao
financeira ndo favoravel, uma troca entre o grupo social e o Estado. Ao contrario, as
instituicOes privadas estavam preocupadas no processo de preparagéo das criangas para o

ensino fundamental (Montiel, 2019).
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Por meio da chegada do periodo democratico, a Constituicdo Federal de 1988
chegou como um marco a democracia brasileira e, pela primeira vez, a educacgéo infantil
foi reconhecida enquanto um direito das pessoas, fazendo com que ela fosse desvinculada
da ideia assistencialista.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 2016, p.123).

A constituicdo garantia, por meio do artigo 208, o direito ao atendimento a
educacéo infantil de criancas de 0 a 5 anos e dividia a etapa em creche e pré-escola.

Art. 208. | — educacédo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; Il — progressiva
universalizagdo do ensino médio gratuito; Il — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular

de ensino; 1V — educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade [...] (Brasil, 2016, p.123-124).

Antes, a educacdo infantil compreendia a idade de 0 a 6 anos, sendo um periodo
de preparacdo para o ingresso na educacao primaria. Com a implementagdo do ensino
fundamental de nove anos, o atendimento dessa primeira etapa da educacéo basica passou
a ser de 0 a5 anos.

Por meio da Lein.° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a realizacao
da organizacdo da educacao brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) por meio de seu artigo 29 aponta que “a educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acédo da
familia e da comunidade” (Brasil, 1996). Por meio dessa regulamentagdo, a educacao
infantil deixou de pertencer a assisténcia social e passou a ser parte da pasta da educacéo,
pois ela integra a educagdo basica. Montiel (2019) destaca que mesmo com esse
reconhecimento ainda ndo foi suficiente para que fosse desvinculado do imaginario social
essa etapa com o assistencialismo.

Em 1996, com a promulgacédo da LDB, o ensino fundamental de nove anos ainda
ndo havia sido implementado no Brasil, logo a educacdo infantil compreendia até os 6

anos.

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
criancas de quatro a seis anos de idade.
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Art. 31. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento
e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promog&o, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental (Brasil, 1996, s/p.).

Por meio do artigo 30 e 31, a lei apontava como deveria ser ministrado 0 ensino
de criancas nas etapas das creches e pré-escolas pelo Brasil, desenvolvendo um processo
avaliativo mediante o registro e acompanhamento do desenvolvimento da crianca.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998) compreendia
uma gama de contetdos relacionados a educacdo infantil como parte integrante da
educacéo basica e reconhecia como objetivo a promocao do educar e do cuidar como uma
relagéo integrativa.

O documento constituia-se como uma referéncia e orientagdes nacionais, para a
ministracdo de aulas na educacao infantil, com a intencéo de contribuir na implementacao
de uma educacéo de qualidade, a fim de promover a ampliacdo do exercicio da cidadania
(Brasil, 1998).

As palavras presentes no documento apontam que as propostas expressam as
necessidades do pais que foram mostradas em pesquisas feitas pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Esse estudo apontou as diferencas e as desigualdades no Brasil, mas
também as superacdes encontradas pelos professores nas propostas pedagogicas a serem
aplicadas na educacéo infantil (Brasil, 1998).

Por ser um dos primeiros documentos curriculares para a educacdo infantil, o
RCNEI propds o respeito a pluralidade e diversidade brasileira, além de propor para a
educacdo infantil ser aberta, contemplando a ideia de flexibilidade que permitia aos
professores implementar a politica educacional de forma mais congruente levando em
consideracdo a realidade dos diferentes lugares do Brasil (Brasil, 1998).

O MEC publicou, em 2010, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI). Para o documento: “E dever do Estado garantir a oferta de educagio
infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito de selecao” (Brasil, 2010, p. 12),
no qual a criangca é considerada como uma pessoa historica e de direitos, capaz de
consolidar conhecimento, brincar, interagir e indagar. Sendo assim, os curriculos devem
ser organizados de forma a atender as peculiaridades dessa etapa, garantindo direitos
como € o caso do brincar e do interagir que viabiliza a educacdo integral (Brasil, 2010).

Desde 2017, tem sido implementada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017), reafirmando que a educacdo infantil era a primeira etapa da educagéo

basica e que a denominagdo educacdo pré-escolar estava ligada a um termo que
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compreendia a educacdo infantil como um ciclo de preparacdo para o processo de
escolarizagéo do ensino fundamental. Por meio da alteracdo feita na LDB, em 2006, que
antecipava o ingresso no ensino fundamental com os a anos, a educagao infantil passou
formar o grupo de 0 a 5 anos.

A base nacional passa a reconhecer a educacdo infantil como base do processo
educacional. O ingresso na creche e na pré-escola é percebido pelo documento como
sendo o primeiro instante em que a crianca pode estabelecer vinculos, para além da
familia, de maneira a fazer com que ela possa incorporar-se em uma sociedade que
interage (Brasil, 2017).

4.7 Relacoes de cuidado e educacio na educagao infantil

A educacéo infantil esteve, desde o seu inicio, associada a questdes de cuidado,
mas 0 processo educativo era visto como préprio do ensino primario ou secundario. Os
aspectos pedagdgicos nunca foram o foco da educacdo infantil, no entanto, existiam
instituicbes privadas que se preocupavam com a preparacdo da crianga para 0 ensino
fundamental (Montiel, 2019).

Mesmo com o reconhecimento em 1988 da educacdo infantil enquanto parte da
educacdo basica, as relacbes do cuidar e educar sO foram tratadas no Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil em 1998, dez anos depois, no qual as acdes
de cuidado e educacdo ndo podiam ser vistas como aspectos desvinculados, tendo em
vista que, no ato de cuidar, acontece o educar e no ato de educar o cuidado esta incutido
(Brasil, 1998).

A formacdo dos profissionais que atuam com criangas pequenas devera ser feita
por meio de nivel superior em curso de licenciatura plena. A que destacar com base na
Lei que ndo se exige que o profissional, para atuar na educacdo infantil, seja do género
feminino ou a capacidade comprovada de cuidar, mas a formacdo em nivel superior em
licenciatura o que deveria garantir o minimo de inclusdo aos profissionais homens que
querem atuar na educacdo infantil:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagéo minima para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(Brasil, 1996, s/p.).
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Destaca-se que o processo de formacdo mal realizado de professores é um
problema que chama a atencdo de diversas pesquisas. Mesmo o debate formativo nédo
sendo o foco nesta pesquisa, € necessario apresentar que existem muitas lacunas, assim
como destaca Montiel (2019) ao dizer que os profissionais que atuavam na educagéo
infantil, por vezes, ndo eram formados em nivel superior, mas eram mulheres com
formac&o nivel médio ou até mesmo sem formacéo, que sé pelo fato de saberem “cuidar”
estariam capacitadas para a atuacao na educacao infantil.

Louro (2015), ao analisar a historia das mulheres no magistério, discute que elas
ndo eram designadas para os cargos de docéncia por suas competéncias formativas, mas
por conta da ideia de maternidade, ou a denominada maternagem, atributo considerado
inato a mulher, na qual a sociedade entende que a mulher j& nasce com o dom de ser mée
e de cuidar de criancas pequenas. Tal paradigma esta presente até os dias atuais: segundo
dados do INEP (Brasil, 2023), a educacao infantil tem 96% de mulheres.

Tais aspectos afetam os homens, pois socialmente eles ndo estéo ligados a fungéo
do cuidado e quando estes querem se inserir em funcdes voltadas ao cuidado exercem
com medo do preconceito social ou até mesmo enfrentam o segundo estagio probatério
que segundo Ramos (2011) s6 é acometido a homens.

Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e
cultural. Neste processo, a educagdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriagdo e conhecimento das potencialidades corporais,

afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formagcdo de criancas felizes e saudaveis (Brasil, 1998, p. 23).

A educacdo ndo pode ser entendida como um ato isolado, na educacao infantil,
pois ela estd completamente ligada ao cuidado, ja que ao interagir com a crianca 0
professor educa e cria lagos com os estudantes. A intencdo primordial da educacédo deve
se valorizar, ajudando a crianca no seu pleno desenvolvimento para que a aprendizagem
integral e a sua potencialidade de corpo possa fazer com que a crianga cresca e adquira 0
conhecimento necessario: “A educagdo, em sua integralidade, entendendo o cuidado
como algo indissociavel ao processo educativo” (Brasil, 2010). Observa-se que 0
documento chama atengdo para o processo de ensino na qual o cuidado deve ser visto

como um fator associado, visto que em agdes de cuidado educa-se.
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Tendo a Base Nacional Comum Curricular como fundamento manifesta-se, em
suas linhas a consolidacdo da ideia de a¢bes que vem ganhando foco, nos Gltimos tempos
que é a ideia de educacdo integral.

Por meio do acolhimento e das vivéncias, os conhecimentos sdo consolidados pela
crianca que articula meios pedagdgicos que visam a ampliacdo das experiéncias e a
implementacdo dos campos de experiéncia que estdo atrelados ao processo de educar e
cuidar dos pequenos. Outro fator determinante é o contexto familiar que deve ser levado
em consideracdo na escola, pois ele ¢ um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem realizado na instituigdo por meio da “socializagdo, autonomia e
comunicagdo” por parte dos alunos de educagao infantil (Brasil, 2017, p. 36).

Desde a implementacdo do DCNEI (2010), a educacao infantil ja era dividida em
eixos estruturantes como o brincar e interagir. No entanto, € com a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) que os direitos de aprendizagem sao
postos em pratica, assim como 0s campos de experiéncia sdo criados e estruturados com
vistas a implementar o0 modelo de educacéo integral.

Os direitos de aprendizagem sao dispostos ha BNCC, como sendo seis, que sdo
0s principios norteadores da primeira etapa da educacdo basica de maneira a viabilizar o0s

processos pedagdgicos propostos pelos docentes.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso
a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacédo, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais. Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto
do planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia. Expressar, como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos,
davidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens. Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢@es, brincadeiras
e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério (Brasil, 2017, p. 36).
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Documentos oficiais destacam que cabe ao educador observar e educar a crianca
para que ela venha a adquirir a capacidade de questionar, levantar hipoteses e fazer
conclusdes, da mesma forma que ela venha ser capaz de apropriar-se dos valores sociais
e consolidar o conhecimento por meio do processo de sistematizacdo realizado com o
apoio do professor.

Aspectos como a intencionalidade pedagdgica devem ser estabelecidos por meio
da viabilizacdo do desenvolvimento integral da crianga. A intencionalidade esta ligada a
organizacdo e a proposta pedagdgica feita pelo professor, tal atividade deve permitir o
conhecimento de si e do outro, bem como as relagcdes do eu com a natureza.

A producéo de cultura e de ciéncia podem ser traduzidas, segundo o documento,
por meio de atividades que se voltam ao cuidado e higiene pessoal, bem como nas
brincadeiras e experiéncias que sdo utilizadas como meios de fazer com que a crianga
aprenda na prética os contetdos que sdo abstratos.

N&o cabe ao professor exercer em sala de aula apenas o processo de mediacéo,
mas ele deve estar em todos os debates a fim de contribuir na reflexao, “selecionar,
organizar ¢ planejar” em colaboragdo com as criangas, sendo ele o condutor no processo
de execucdo das praticas interativas que garantem a implementacdo da diversidade e as
mais plurais situacdes de aprendizagem eu envolve as criancas (Brasil, 2017, p. 39).

Para Finco (2010), a intencionalidade na formulacao das propostas de educacéo
infantil é fundamental, ja que é por meio da participacdo do docente, no registro e
acompanhamento da crianca em toda a sua trajetoria académica que sdo valorizadas seus
avancgos, conquistas, aprendizagens, possibilidades de desenvolvimento. Os registros
como: fotos, portfélios, desenhos e escrita espontanea do aluno devem ser utilizados
como evidéncias desse trabalho. Com base nisso, sera possivel observar os avangos e as
possibilidades no processo de aprendizagem da crianca.

Levando em conta os direitos de aprendizagem da crianca o documento orientador
dos curriculos estaduais e municipais, a BNCC apresenta que a educacdo infantil se faz
por meio dos eixos estruturantes de interac6es e brincadeiras que sdo direitos que devem
ser assegurados na aprendizagem. A base nacional estrutura cinco campos de experiéncia,
sendo eles voltados a vida concreta das criancas e aos conhecimentos que devem ser
apropriados do patrimdnio cultural (Brasil, 2017).

Os campos de experiéncia sdo chamados pela base nacional (Brasil, 2017, p. 40-
43) de: “O eu, o outro e 0 nds”, que visa garantir a interacdo com os demais sujeito,

construindo autonomia e relagdes com outros individuos. “Corpo, gestos e movimentos”,
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que determina ao estudante o conhecer seu corpo, 0s movimentos, sejam eles impulsivos,
intencionais ou coordenados. “Tragos, sons, cores e¢ formas”, em que, por meio da
interacdo e convivio com 0s mais diversos meios artisticos, culturais e cientificos séo
capazes de possibilitar ao estudante a apropriagdo de aspectos sociais. “Escuta, fala,
pensamento e imaginagdo”, em que o estudante possa escutar, falar, pensar e imaginar
situacdes diversas, por meio da contacdo de histérias, escuta, imaginacdo e criacdo de
hipoteses sobre diversas situagdes que envolvem esse campo. “Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes”, cujas atividades devem permitir a aprendizagem
do tempo, do espaco e das quantidades, assim como, o estabelecimento de interagcbes com
as transformacGes que podem ocorrer.

Destaca-se que a crianca deve ser vista como um sujeito historico inserido em um
contexto de espaco-tempo. Esse campo garante a ela a analise desses aspectos e
capacidade para adquirir novos de conhecimento que tem por fundamento a interagdo e a
brincadeira.

As diferentes manifestagfes da infancia devem ser valorizadas e evidenciadas nos
registros pelo professor que, ao ter intencionalidade no planejamento das atividades,
mostra por meio do registro o potencial das relagdes entre o educar e cuidar que devem

ser estabelecidas na educacédo infantil (Brasil, 2017).

4.8 Aprendendo a maternar por meio do brincar?

Na educacdo infantil, a brincadeira apresenta-se como um ponto central, de
maneira que leva a crianca a experimentar com base em uma atividade que se tornou
culturalmente prépria da infancia.

Ramos (2020) destaca que no Brasil col6nia, o patriarcado se consolidou no
pensamento dos grupos sociais, 0 que gera certa organizacao e constituicdo da familia
que temos nos dias de hoje. No entanto, essa condicdo impds que a figura da mulher
deveria estar apta para o trato de criancas, sendo menina considerada desde seu
nascimento uma atividade que nasce quase que naturalmente com ela. Todavia, destaca-
se que defendemos e criticamos neste trabalho a ideia de que a mulher aprende a maternar,
a medida que na brincadeira com a boneca ela imita as ac@es de sua méae ou do adulto,
tornando-se a adulta da atividade, exercendo sob o brinquedo as a¢Ges do adulto e assim

perpetua-se o ciclo patriarcal.
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Embora o patriarcalismo seja uma forma de pensamento e acdo implantada em
um contexto cultural amplo, sua primeira localizagdo ocorre no interior da
familia e envolve o poder masculino sobre a dependéncia feminina que é
sustentada e mantida pela divisdo do trabalho no interior da casa. Ao assumir
as tarefas domeésticas, a mulher fica limitada para a aquisicdo de outras
habilidades, capazes de torna-las economicamente independente (Chamon,
2005, p. 26).

Observa-se que a divisdo sexual do trabalho entre homens e mulheres é um dos
pontos importantes, pois elas estavam impregnadas na educagdo dos filhos e no cuidado
da familia e nos trabalhos do lar. J& os homens trabalhavam em prol do provimento do
sustento do lar, aspectos que estdo presentes na brincadeira. Eliot (2013) diz que as
meninas brincam de atividades consideradas proprias de seu género, bem como, 0s
meninos de maneira a agradar seus pais e professores.

Isso, ao longo do tempo, foi impactando a figura da mulher, para a aquisicéo de
novas habilidades, que pudessem torna-la uma pessoa independente e que pudesse
garantir a ela 0 mesmo sustento que seria fornecido se houve o apoio masculino. As
mulheres eram consideradas objetos dos homens que detinham o poder sobre elas, de
maneira que tais relacdes foram estabelecidas ao longo do tempo.

Louro (2015) destaca que em 1827 foi estabelecido pelo congresso uma escola
propria para meninas e meninos com estruturas e salas que eram diferenciadas. Enquanto
0os homens voltavam-se a aprender componentes como: economia e legislacdo, as
mulheres aprendiam a cozinhar e o corte e costura. Tais aspectos reforcam as relacoes
patriarcais e perpetuam as estruturas de poder do homem sob a mulher.

A educagdo da mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que a justificativa
ndo se encontrava em seus préprios anseios ou necessidades, mas em sua
fungdo social de educadora dos filhos ou, na funcdo de formadora dos futuros
cidadaos. Ainda que o reclamo por educacéo feminina viesse representar, sem

davida, um ganho para as mulheres, sua educacéo continuava a ser justificada
por seu destino de mée (Louro, 2015, p. 447).

Ramos (2020) destaca que as mulheres ndo viam o magistério como uma profissao
vantajosa, pois a preparacdo feminina estava voltada a ser uma pessoa que tinha que ser
uma boa mée e zelosa pela sua casa. No entanto, tal profissao foi sendo ligada a mulher,
o Estado, que exerce o processo de administracdo geral das coisas, cuidou de fazer com
que a docéncia estivesse ligada a mulher. Assim, Louro (2015, p. 450) diz que o “controle
do estado sobre a docéncia, a determinacdo de conteudo e niveis de ensino, a exigéncia
de credenciais dos mestres, horarios, livros e salarios, ou como um processo paralelo a

perda de autonomia que possam sofrer as novas agentes de ensino”.
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Ramos (2020) aponta que o magistério foi sendo ligado aos poucos ao feminino
tanto que a mulher que era professora conseguiria atingir o prestigio social desejado, pois
antes a mulher era preparada apenas para a vida matrimonial de esposa e mée, isto &, as
mulheres perceberam que no magistério existiria a possibilidade de conseguirem sua
independéncia por mais que a profissdo ndo fosse financeiramente vantajosa.

Ramos (2020) destaca que o termo “maternagem”, mesmo que em sindnimo
pareca estar associado a maternidade, tem sentido e significado que se contrapfe ao real
sentido da maternidade, ja que a maternidade diz respeito ao ser mae, ou seja, aspectos
fisico e social que liga sujeitos pelo vinculo de parentesco entre um sujeito e outro. Ja a
maternagem esté relacionada a viséo de cuidado, zelo, afeto além de sentimentos como a
alegria. Mesmo que os termos tendam a se complementar, podem ser entendidos como
sendo a mesma coisa, Visto que as caracteristicas da maternagem podem ser
desenvolvidas por qualquer pessoa, € ndo é uma atividade prépria do feminino apenas
pela caracteristica biologica de gerar filhos.

O homem, mesmo ndo gerando filhos em seu corpo bioldgico, desenvolve
sentimentos e lagos afetivos o que caracteriza um grau de maternagem. Assim como nao
sendo lacos de sangue que 0s une € o sentimento humano de carinho que pode ser
estabelecido independente do lago biolégico. O trabalho com criangas envolve o carinho
e 0 zelo, pois séo fatores essenciais, mas o educador deve sempre buscar ser profissional
sem deixar as relacdes de cuidado e a educacéo de lado.

Nessa linha, Ramos (2020) levanta uma das questdes que sdo importantes
relacionada ao espaco da educacao infantil, evidenciando que a instituicdo de ensino deve
ter espaco que tenha homens e mulheres para atuarem, como um movimento de
integracdo, sendo esses dois pontos fundamentais para a formacdo do cidaddo. O termo
“maternagem” esta associado a ideia de que a mulher é sempre mais preparada ao cuidado
de criangas, pois desde pequena a menina, ao ganhar uma boneca, reproduz as atitudes da
mée ou de outro adulto com o brinquedo e aos poucos ela se apropria de atividades que
sdo proprias do género feminino e que foram construidas socialmente.

E necessério que a sociedade tenha a reflexdo critica, em relacdo a tal questéo,
mas nota-se que esse entendimento decorre de um cunho assistencialista ligado a
educacdo infantil que, perpetuou-se por muito tempo como forma de troca entre o Estado
e as pessoas (Montiel, 2019).

Essa concepcdo patriarcal ainda € viva, e € um dos motivos do afastamento de

muitos homens do exercicio do magistério, pois, para serem docentes, ndo sO precisam
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passar pela formacdo em nivel superior, exigido pela LDB, mas necessitam mostrar que
tém a competéncia de cuidar, assim como s&o seguros com relacdo a sua sexualidade
(Ramos, 2020).

A perda de interesse por parte do homem com relagcdo ao magistério acontece por
conta de que o magistério é uma profissdo sem prestigio social tal como um médio ou
advogado, além de receber uma remuneracéo inferior a outros cargos, o que pode estar
associado a ideia de que os trabalhos de cuidado e educacdo ndo devem ser bem
remunerados, pois devem ser realizados por amor. Tal ponto se perpetua e com esse
afastamento as mulheres assumiram os postos de professoras e cuidavam das criangas das
outras mulheres que precisavam trabalhar em postos de trabalho como as fabricas.

Louro (2015) diz que muitas vozes foram aparecendo e afetaram a presenca de
homens e por conta disso, muitos foram os discursos que fortaleceram a visao de que a
maternagem ¢€ atributo fundamental das mulheres e Unico requisito para a atuagdo como
docente na educagéo infantil.

Outras vozes surgiram para argumentar na direcdo oposta. Afirmavam que as
mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinagdo para o trato com as criangas,
que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”, portanto, nada mais
adequado do que Ihes confiar a educacéo escolar dos pequenos. Se o destino
primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
representava, de certa forma “a extensdo da maternidade”, cada aluno ou aluna
eram vistos como filho ou filha espiritual. O argumento parecia perfeito: a

docéncia ndo subverteria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, podia
amplia-la ou subliméa-la (Louro, 2015, p. 450).

Observamos, com base na pesquisa de Ramos (2020), que na atuacdo docente
mesmo que género, raca, cor ou a religido, impacte na acéo, esse sdo fatores pessoais, ja
que no cuidado e na educacao de criangas o que deve sobressair € a forma o processo
emancipa a crianca, faz com que ela desenvolva seu potencial por meio das brincadeiras
e interacdes propicias a aprendizagem na educacao infantil.

Nesse contexto, o sujeito que se desvia dos padrdes culturalmente aceitos causam
estranhamento, ou seja, se a pessoa agir de uma forma diferenciada do que ¢ esperado
para o seu género, a sociedade certamente ndo aceitara sua conduta (Louro, 2014).

E tendo em vista que as relagdes de género sdo construidas no contexto historico
e cultural em que o ser humano esté inserido, € possivel afirmar que desde muito pequenas
as criangas aprendam, por meio da linguagem, a se comportarem de acordo com o que
delas ¢ esperado por parte dos adultos. Logo, mediante as interagdes sociais, a crianga vai

observando os modos de agir de seus pares e passa, entdo, a reproduzir padrdes de
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comportamento aceitaveis pela cultura, inclusive no dmbito das brincadeiras. Assim, a
menina ao brincar costuma imitar as pessoas do género feminino, em relagdo ao cuidado
com as bonecas, e 0 menino costuma se inspirar em pessoas do género masculino nas
brincadeiras que envolvem caracteristicas como agilidade, forca e precisdo (Duarte,
2023).

Por conseguinte, meninas ¢ meninos aprendem a serem quem sdo desde muito
pequenos e por meio desse processo de apropriagdo eles vao adquirindo as caracteristicas
que irdo auxiliar cada um deles ao longo de sua vida. As meninas aprendem os afazeres
domésticos enquanto brincam de casinha, incluindo fogdo, panelinhas etc. € a0 mesmo
tempo aprendem a maternar enquanto brincam de bonecas. Por outro lado, os meninos
nao aprendem a “paternar”, ou a fazer de conta que sdo os papais das bonecas, pois as
brincadeiras aceitaveis socialmente para o género masculino estdo relacionadas a
aventura e, com isso, eles desenvolvem habilidades espaciais, de agilidade e de forca
enquanto jogam bola ou realizam brincadeiras de luta, por exemplo.

Ao analisar as brincadeiras infantis, Martins (2009, p. 35) assevera que o ato de
brincar ¢ entendido como “um processo social, pois desde muito cedo, pela mediacdo do
adulto ou de outras criancas mais velhas somos envolvidos nesta acao. A base do jogo ¢
justamente a realidade em que vive a crianga, pois nasce das condigdes em que ela vive”.
Sendo assim, a brincadeira ¢ um processo pelo qual o sujeito aprende a ser um membro
de um determinado grupo e reproduz os padrdes predominantes. E o caso, por exemplo,
das questdoes de género, que ao brincar as criancas associam ao sexo feminino o
desenvolvimento de atividades de cuidado ¢ ao sexo masculino agdes inerentes a
administracao, a for¢a e ao poder.

Parece-nos um tanto binario tal apontamento, mas ressalta-se a relevancia de se
reforcar a ideia de que ndo deve ser o sexo bioldgico a determinar as fungdes sociais
desempenhadas, uma vez que um menino pode cuidar dos filhos e da casa tao bem quando
uma mulher e isso independe de suas caracteristicas biologicas, mas sim da aprendizagem
que ¢ proposta ao longo da vida. Da mesma forma que uma mulher pode ter forga e
agilidade e capacidades administrativas melhores que homens e tais fatores ndo estdo
atrelados ao biologico.

O que ¢ importante destacar ¢ que as fungdes sociais, isto €, as atividades
desempenhadas pelos sujeitos ndo devem perpassar a divisdo sexual, pois ndo devem
existir na sociedade trabalhos proprios de homens e proprios de mulheres. Segundo Louro

(2014), essa divisao s6 reforcou as diferencas entre ambos os géneros e contribui até os
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dias atuais para a discriminacdo dos que agem de forma diferenciada das atribuig¢des
biologicas de cada sujeito.

Com isso, as atividades vivenciadas socialmente na escola, nos locais de trabalho,
nas brincadeiras e nos momentos em familia ou com amigos sdo de grande relevancia
para que sejam internalizados, ressignificados e externalizados em novos processos
sociais pelos quais em um continuo dialético as pessoas sdo a0 mesmo tem influenciaveis
e influenciadores (Urt; Vital, 2018).

Por isso, reflete-se nesse estudo que o género € uma categoria imposta socialmente
que ¢ apropriada por todos os sujeitos em todos os espagos em que existem a interagao
social entre os sujeitos. Duarte (2023) salienta que tais proposi¢des sobre essa apropriacao
devem ser revistas no ambito escolar de maneira que a escola ndo seja apenas um
ambiente de reproducao dos atributos sociais, mas sim um lugar que permita a presenca

e a apropriagdo das diversidades.

4.9 A figura masculina na educacio infantil

Apple (2013) considera que a consolidacdo do magistério dos anos iniciais
perpassou por um processo pelo qual inicialmente o ensino e o estudo eram restritos aos
homens e apds alguns anos apropriou-se socialmente que tal profissdo deveria ser
atribuida as mulheres, pois elas ja eram as responsaveis pela educacdo familiar. O
afastamento dos homens acontece pelo reforco da ideia de que o homem deve ocupar
funcbes sociais prestigiosas e a docéncia perde seu patamar de importancia quando as
mulheres passam a ocupar tal posicao social.

Dessa forma, 0 homem passa a perceber que o exercicio da docéncia ndo é algo
vantajoso e entdo busca por profissbes em que ele pode ter ganhos financeiros mais
elevados. Se a funcdo de docente fosse tdo lucrativa, quanto a de um cargo executivo em
grandes empresas, certamente seria exercida majoritariamente por homens, mas diante do
alto desprestigio social, bem como da baixa remuneracéo, a docéncia na educacéo infantil
tem sido vista como desinteressante para 0 género masculino.

[...] é claro que as vezes as proprias tarefas associadas a uma ocupacao
reforcam a segregacgdo sexual. Como a atividade docente, por exemplo, tem
componentes de cuidar de criangas e servir, isso ajuda a reconstituir sua
defini¢do como trabalho de mulher e como nés associamos cuidar de criancas
e servir com menor qualificacdo e menor valor do que outros trabalhos, nés

revivemos, assim, as hierarquias patriarcais e as divisdes horizontal e vertical
do trabalho (Apple, 2013, p. 18).
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Destaca-se, com base nas ideias de Apple (2013), que a inser¢édo no mercado de
trabalho por parte das mulheres incluiu a ideia de aceitar profissdes desvalorizadas e que
estavam voltadas ao cuidado, como se seu exercicio laboral fosse uma extensdo das
atividades que ja eram desempenhadas por elas no lar. A docéncia, a enfermagem e o
trabalho no lar sdo fungdes que seriam facilmente aceitas para uma mulher desempenhar
e, portanto, tais atribuicbes foram socialmente designadas a elas como se fossem
preparadas de forma bioldgica para tais funcdes.

Cabe salientar que, no caso da docéncia voltada para a atuagdo com criangas
pequenas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) estabelece que a
formacéo bésica para trabalhar na educacéo infantil € o curso superior (Brasil, 1996).
Posteriormente, no ano de 2006, foram homologadas as Diretrizes Nacionais do curso de
Pedagogia, que continuam vigentes, com a seguinte redacéo:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacdo inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio

escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos. (Brasil, 2006, p. 1).

Evidencia-se que a formacdo de docentes para trabalhar na educacéo infantil no
Brasil passa a ser o curso de Pedagogia e, com isso, ocorre o desinteresse de homens pela
referida formacdo, visto que culturalmente predomina a ideia de que as atividades
inerentes ao cuidado estdo relacionadas ao género feminino, devido a questdo da
maternidade e da afetividade (Gongalves; Benitez, 2023).

No entanto, existem alguns poucos homens gue se tornam pedagogos (Goncalves;
Benitez, 2023) e entdo cabe refletir: Serd que esses homens que cursaram Pedagogia estdo
aptos para o trabalho com criancas pequenas e bem pequenas? Tal gquestionamento nos
leva a buscar evidenciar tais profissionais e 0 quanto eles sdo invisibilizados socialmente,
pois muitos homens que optam em fazer o curso de pedagogia ndo exercem a profissao
devido a baixa remuneracao, fator esse que segundo Duarte (2023) esta atrelado a ideia
de homem provedor, bem como ele prefere ndo passar pelos preconceitos sociais de nao
aceitacdo por parte de seu grupo social.

Arce (2001) analisa a ideia da educadora nata de que a mulher foi facilmente aceita
como educadora devido a essa atribuicdo ja era exercida por ela no lar e na educacao dos

filhos. Tal mito foi apropriado socialmente, mas na verdade o que acontece é que apenas
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as meninas aprendem desde pequenas a cuidar e educar, diferentemente do menino, que
normalmente ndo sofre com essa mesma cobranga. Além disso, a0 menino que quer
desempenhar tal fungdo socialmente ndo Ihe € permitido por conta dos estigmas sociais
que ja foram construidos em cima de determinada profisséo.

Um exemplo classico desse processo € apresentado por Ramos (2011), ao apontar
que o homem quando vai exercer o cuidado com uma crianga na creche enfrenta grandes
estagios probatdrios. O primeiro deles é provar que ele é seguro de si sexualmente, isto
é, que ele ndo ird abusar sexualmente de nenhuma crianca, bem como, de que ele é capaz
de exercer essa funcdo e tem todas as capacidades de exercer o cuidado com os

pequeninos.

Eles [os pais] explicitam que, nas a¢@es do cuidar, ha restricdo apenas para 0s
homens, pois as professoras ndo representam nenhum tipo de ameaca para as
criancas na medida em que trazem consigo a vocagao para a maternidade e elas
580, por natureza, quem protege e cuida dos filhos com desvelo e sdo incapazes
de cometer maldade contra criangas (Ramos, 2011, p. 107).

No entanto, a mulher por conta da sua capacidade “inata” para o trato de criangas
seria mais apta para o cuidado, bem como, por conta de que a mulher ¢ mais segura
sexualmente do que o homem, ou seja, existe o mito de que ela ndo possui a libido sexual
tao aflorados quanto os homens, seriam sujeitas incapazes de exercer qualquer forma de
abuso contra as criangas pequenas € bem pequenas.

Portanto, € observavel que a existéncia de poucos homens na atuagdo de educagao
infantil explica-se por conta da ideia de que eles nao sdo profissionais habilitados para o
trato com criangas. Sendo assim, a mulher tanto por suas atribuicdes consideradas
biologicamente consolidadas ¢ o ser que deve atuar com os pequenos. A reflexao que
propomos nesses espagos estd justamente em como lidar com esses profissionais
invisiveis que cursam pedagogia € ndo podem atuar nessa etapa por conta dos diversos
estigmas sociais que a profissdo carrega consigo.

Diante disso, o que fazer para mudar tal proposi¢ao? Inserir os homens por inserir
seria insuficiente ao nosso ver, a conscientizacao e a desconstru¢do da divisao sexual do
trabalho seriam aspectos fundamentais que auxiliaram na quebra de paradigmas e na
aceitacdo de homens como docentes de criancas pequenas e bem pequenas.

Se 0 ambiente da educacdo infantil continuar sendo feminino, as criancas se
apropriardo que aquele espago é feminino e continuardo a transmitir, aos demais e a seus

futuros filhos, essa tendéncia social (Pino, 2005).



86

Louro (2018) acredita que os debates contribuem para que os professores e a
sociedade possam entender que a escola deve ser um espaco do diverso e que todos
devemos constituir as nossas identidades por meio do contato com a diversidade.

Ao afirmar que a identidade tem estreitas conexdes com as relacdes de poder,
nos chama aten¢do para o entendimento de que ninguém determina e nem
impde sua identidade ao outro. Os seres humanos constroem suas identidades
desde que nascem na relacdo com o outro e ndo na imposi¢do. A identidade

ndo é homogénea pela multiplicidade, por isso, o conjunto delas compdem a
diversidade (Ramos, 2020, p. 59).

Desta forma, consideramos que a constituicdo do sujeito perpassa as relacdes
sociais que ele estabelece e sdo importantes, no caso da crianca, para que ela va
percebendo e constituindo a sua propria identidade e entendendo que a educacéo infantil
ndo é um espaco feminino, mas que todos sdo capazes de atuar nesse espaco.

Na proxima secdo, sera possivel fazer a descri¢do do procedimento metodologico
da tese, trazendo 0 passo a passo da natureza, procedimentos, instrumentos e analise dos

resultados obtidos na investigacdo empirica.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Essa secdo refere-se aos procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo
da pesquisa e inclui alguns topicos como: Natureza da pesquisa; Instrumentos e
procedimentos para a realizacdo da pesquisa; Conto: Narrativa lidica; Critérios de
inclusdo e riscos a quem participa da pesquisa; e Organizacdo e andlise dos Dados;

conforme apresentado na sequéncia.

5.1 Natureza da pesquisa

O encaminhamento desta tese pauta-se na abordagem qualitativa, do tipo
descritiva, a qual é definida por Flick (2009) como um método que desenvolve suas
particularidades, além de visar compreender, descrever e explicar os fendmenos sociais
de forma diferenciada dos demais métodos. Por conseguinte, a opcdo pelo método
qualitativo deve estar relacionada ao problema de pesquisa, com o exemplo que se 0
pesquisador deseja saber algo a respeito da experiéncia subjetiva de uma pessoa ou de um
grupo devera optar pela pesquisa qualitativa e fazer uso de entrevistas para o
levantamento de dados. Assim, essa abordagem se concretiza por meio da analise das
experiéncias citadas pelo/as participantes, bem como das vivéncias grupais e de suas
interacdes sociais.

Para Zanette (2017), no Brasil tem-se percebido avangos na producéo cientifica
de pesquisas qualitativas, devido a diversificacdo de teses e dissertacfes que constituem
0s programas de poOs-graduacdes, seja em termos de fundamentacdo epistemologica e
tedrica, seja pelas reflexdes metodoldgicas em termos da aplicabilidade dos
procedimentos técnicos utilizados na investigacdo do objeto da Educacdo. Sob essa

perspectiva, Gatti (2021) analisa que:

[...] para ampliar e diversificar os conhecimentos na éarea da educagdo, e,
completo, consequentemente para os conhecimentos voltados & docéncia. Na
maioria das vezes, com foco mais delimitado, esses métodos permitem
aproximacgao mais profunda em relacéo as formacdes, aos processos culturais,
aos de aprendizagens, adentrando em questdes do cotidiano escolar,
explorando situagdes diversas (Gatti, 2021, p. 51).

Evidencia-se que essa abordagem busca analisar e interpretar aspectos mais

profundos que s&o introduzidos por meio da descricdo da complexidade das relagOes
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humanas das quais as analises sdo feitas de maneira mais detalhadas, analisando as
atitudes e tendéncias de comportamento.

5.2 Instrumentos e procedimentos para a realizacio da pesquisa

Inicialmente foi feito um levantamento bibliogréfico, nas teses de doutorado de
autores que pesquisam a area. Feita esta etapa, passamos para uma revisao de literatura
dos estudos que se enquadraram nos temas da investigacdo. O levantamento foi realizado
no Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior.

Em seguida, foi realizada a escrita do referencial tedrico e, paralelamente, foi feita
uma andlise de instituicdes de educacdo infantil que tinham docentes do género
masculino, para ent&o realizar o levantamento de dados da pesquisa empirica.

Dessa forma, o primeiro contato com a Secretaria Municipal de Educacgéo de Praia
Grande SP, foi feito de forma presencial, em que foi analisada a proposta e assinada a
autorizacao para a realizacdo da pesquisa (Apéndice A). A referida Secretaria, por meio
de seus representantes, indicou as trés unidades que possuiam professores homens
lecionando na pré-escola. Esse municipio foi escolhido, tendo em vista a facilitacdo para
deslocamento e para a realizacdo da pesquisa de campo.

A selecdo da instituicdo de educacao infantil, localizada na periferia do municipio
de Praia Grande SP, que tinha um professor homem atuando com criangas de 4 a 5 anos,
se deu por meio dos critérios de compatibilidade de horario e maior tempo de experiéncia
entre os docentes indicados. Foi proposto a realizacdo da pesquisa de campo de duas
formas: 1) Observacdo em sala, durante as aulas do professor, com registros no diario de

bordo; e 2) Realizacdo de entrevista em grupo com as criancas.

5.3 Caracterizacoes do campo e educacao infantil municipal

A pesquisa aconteceu no municipio de Praia Grande que faz parte do litoral do
Estado de Sdo Paulo, ficando na Baixada Santista e conta com 350 mil habitantes e uma
area de aproximadamente 149 km? (IBGE 2022).

O local se destacou por ser um dos destinos turisticos que sdo mais procurados do
Brasil, e recebem até 1,8 milhdo de visitantes na alta temporada esse volume pode chegar

a multiplicar a populacéo fixa do local (IBGE 2022).
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E considerado um territorio moderno e conta com orla urbanizada de 22,5 km, de
ciclovias, na qual ocorrem em suas orlas diferentes eventos esportivos e culturais, sua
infraestrutura turistica é consolidada, e 0s projetos relevantes como 0 monitoramento por
cameras e a urbanizagdo da Via Expressa Sul sdo consideradas de alta qualidade (Praia
Grande, 2025).

Quanto & educagdo infantil municipal, de acordo com dados do Inep (2025), em
dezembro de 2024 a rede municipal contava com 35 escolas de educagédo infantil,
atendendo a um publico de 17.480 criangas entre 4 meses e 5 anos dentre elas 8.976 séo
atendidas no Bercério e 8.504 no Infantil I e Il (Praia Grande, 2025).

Nas férias 18 unidades funcionam atendendo como “creches polo” a cerca de
2.000 criancas dando suporte as familias durante a alta temporada. A Secretaria municipal
de educacdo (SME) busca fiscalizar as escolas particulares de educacgéo infantil: desde
2006 foram identificadas 16 unidades regulares, e existem inspe¢des periddicas das
condigdes fisicas, da higiene, da legalidade do funcionamento, bem como das atividades
e da habilitacdo da equipe (Praia Grande, 2025).

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo localizada em um bairro de Praia
Grande. A unidade atende nos turnos: Manha, Tarde e Tempo Integral a criancas de 0 a
5 anos de idade. S&o turnos das 7:00 as 11h; das 11:30 as 14:30; das 15h00 as 19h00 e
das 7:00 as 19h00.

A unidade possui uma diretora, uma assistente de direcdo, uma coordenadora
pedagdgica e uma Pedagoga. A instituicdao foi inaugurada em 2004 e a unidade atende a
413 criangas na creche, 418 criangas na educacdo infantil pré-escola, 158 nos anos iniciais
do ensino fundamental e 42 matriculas de educacdo especial, segundo o censo escolar
(2024).

No turno em que a pesquisa foi realizada, o publico era de 160 criangas
matriculadas e funcionavam 7 salas de educacdo infantil I, dentre elas a sala em que foi

realizada essa investigacao.
5.4 Instrumentos de pesquisa
Tendo em vista que os instrumentos utilizados para o levantamento de dados

foram: observacdo em sala, registros no diario de bordo e realizacdo de entrevista em

grupo com as criangas, considera-se importante refletir sobre cada um deles.
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Silva e Menezes (2023) destacam que a observagédo participante se refere ao
processo em que as pessoas da comunidade investigada concordam com a presenca de
quem ird observar a participacdo deles, ja que aquele que realiza a observacao participante
deve criar meios para que venha a ser aceito dentro do contexto da pesquisa. “E
importante, nesse tipo de pesquisa, que o/a pesquisador/a realize suas agdes de acordo
com o funcionamento do local que se estuda, mesmo que isso signifique sair do proposto
no roteiro planejado” (Silva; Menezes, 2023, p. 693).

No que se refere ao uso do diario de bordo, para a realizacdo de pesquisas
qualitativas, Xavier, Bortolanza e Pasquali (2025) apontam que o diario de bordo se
define por ser o livro pelo qual s&o registrados o dia a dia do processo de pesquisa. E
como se fossem diarios na qual o pesquisador acompanha e registra 0s processos. Tendo
em vista tais aspectos, ressalta-se que a estratégia de escrita dos diarios de bordo como
intervencdo pedagodgica na educacdo basica tem se mostrado de grande relevancia,
sobretudo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes dentro de uma
perspectiva critico-reflexiva das préaticas experienciadas no decorrer da proposta de
pesquisa.

O terceiro instrumento investigativo utilizado para o levantamento de dados foi a
entrevista em grupo com 12 criancas de educacéo infantil, que frequentavam a turma do
professor homem. Essa opcdo se deu porque, conforme os pressupostos de Aguiar e
Ozella (2013), ha a recomendacdo do uso de entrevista para que seja realizada uma
investigacdo dentro da abordagem Socio-historica, pois a consideram “[...] um
instrumento rico que permite acesso aos Processos psiquicos que nos interessam,
particularmente os sentidos e os significados.” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 308).

Além disso, algumas caracteristicas do processo da entrevista podem interferir no
seu potencial de producdo e da captacdo das informac6es, apontando que a mesma deve
ser considerada ampla para que sejam evitadas certas inferéncias tidas como
desnecessarias, além de ser um aspecto recorrente para que o sujeito tenha possibilidade
de acabar com as davidas possibilitando aprofundar as colocacdes e reflexbes
relacionados a entrevista (Aguiar; Ozella, 2013).

De um lado, as entrevistas constituem uma porta de acesso as realidades
sociais, apostando na capacidade de entrar em relagdo com as outras. Do outro,
essas realidades sociais ndo se deixam facilmente apreender, sendo
transmitidas através do jogo e das questdes das intera¢des sociais que a relacdo

de entrevista necessariamente implica, assim como do jogo complexo das
multiplas interpretac@es produzidas pelo discurso (Poupart, 2012, p. 215).
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Poupart (2012) aponta que a ambiguidade no processo de utilizagcdo desse
instrumento implica na compreensdo de que existe certa limitacdo na apreensdo do
fendmeno pesquisado e na realidade social a qual o pesquisador visa investigar, limitando
0 processo que pode ser minimizado na execugdo das entrevistas da mesma forma que
nos procedimentos de analise de dados.

Cabe salientar que, apds o primeiro contato e, tendo o professor e a escola aceitado
0 convite para a pesquisa em sua turma, procedemos com a apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice B, aos pais e/ou
responsaveis das criancas. Os responsaveis do/as participantes foram orientados a guardar
uma via consigo, sendo-lhes, ao mesmo tempo, garantido o sigilo das informacdes que
foram coletadas nas duas etapas, em que os referidos dados seriam baixados e
armazenados em computador particular, sendo apagados da nuvem os dados do/as
participantes, para evitar possivel exposicéo.

O processo de levantamento dos dados empiricos ocorreu no més de novembro de
2024. Entre os dias 25 e 29 foram feitas as observacfes em sala de aula para que as
criancas se acostumassem com a figura do pesquisador e para que fossem apreendidos
aspectos relacionados a aula e a interacdo da turma com o professor da educacéo infantil.

Ja a entrevista com o grupo de criancas aconteceu de forma presencial, na sala de
aula, no dia 29 de novembro de 2024 e durou cerca de 30 minutos. No momento da
entrevista, o professor ficou acompanhando a turma no fundo da sala, mas ndo interveio
em nenhum momento.

E importante ressaltar que o pesquisador elaborou uma narrativa lidica para
introduzir a tematica para as criancas. Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020) atestam que
a narrativa ladica € uma forma de contar historias as criangas com a intencédo de apreender
delas suas expectativas a respeito, 0 que em uma pesquisa com criangas € essencial para
que elas possam expressar seus sentimentos. O processo foi gravado por meio de audio

para facilitar o processo de transcricdo das entrevistas.

5.5 Conto: narrativa ludica

A narrativa ludica utilizada para a entrevista com as criancas foi o seguinte conto:
Ol4, criancas! Gostaria de contar a vocés o caso de um amigo meu la de outro
planeta. Ele se chama Raskov. O Raskov mora no planeta chamado “URU”, e voceés

acreditam que 1a s6 tem professoras mulheres? Ele gostaria muito de saber de vocés o que
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vocés pensam sobre ter um professor homem? Vocés percebem que tém diferengas
quando é um professor homem e uma professora mulher? Vocés ja tiveram uma
professora mulher? Como que ela agia em sala com vocés? Era diferente do professor
homem que vocés tém hoje? Quais sdo as diferencas? Como vocé compreende a presenca
do professor na sua escola? VVocés a acham interessante? Por qué? VVocés ja escolheram a
profissdo que vocés querem ser? Alguém quer ser professor aqui? VVocés acreditam que é
importante ter homens e mulheres trabalhando como professores?

Que 6timo eu vou contar toda essa historia para 0 meu amigo, acredito que ele ird
ficar muito feliz que vocés pensam dessa forma.

Criangas foi um grande prazer ter essa conversa com Vocés e acredito que 0

Raskov vai ficar muito feliz de saber da resposta de cada um de vocés.

5.6 Critérios de inclusio e riscos a quem participa da pesquisa

Tendo em vista que o objetivo dessa pesquisa é compreender, por meio da
perspectiva Histdrico-Cultural, o que pensam as criancas de educacdo infantil sobre ter
um professor homem, os critérios para a incluséo de cada participante sao:

a) Ser crianca de educacdo infantil de 4 a 5 anos;

b) Ter um homem atuando como professor;

c) Priorizar o docente com maior tempo de experiéncia;

d) Ter compatibilidade de horério.

No que tange aos riscos de quem participa da pesquisa, entende-se que apresentam
riscos pequenos aos entrevistados, os quais podem ser definidos por certo
constrangimento ao ser perguntado sobre algo, ter vergonha ou sentir medo de nao saber
responder; e apresentar algum cansaco pelo tempo da entrevista ou quantidade de
perguntas do questionario.

Esses riscos apresentados poderdao ser minimizados, ao apresentar o roteiro antes
da entrevista, de modo que o participante possa escolher responder ou ndo alguma
questdo. A realizacdo da entrevista utilizando a narrativa lidica sob os principios de
Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020) que elaboraram uma metodologia diferenciada para
a entrevista com criancas, baseada em uma narrativa que foi elaborada pelo pesquisador.

Os pais e responsaveis do/as participantes convidados a participar foram devidamente
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orientados sobre esses possiveis riscos e que, a qualquer momento, poderiam retirar seu
consentimento e interromper a entrevista.

Este trabalho teve a aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
(CEP) sob o CAAE: 74002523.8.0000.0021, (Apéndice C), da qual esta tese segue todos
0s principios éticos para preservacao do anonimato, confidencialidade e manutengéo do

sigilo das pessoas envolvidas na pesquisa.

5.7 As criancas participantes da pesquisa

O grupo de participantes desta investigacdo foi composto por doze criangas com
idades entre quatro e cinco anos, sendo oito do sexo feminino e quatro do sexo masculino.
Todas as criancas estdo matriculadas no infantil 1. Os nomes utilizados nesta investigacédo
sdo ficticios, garantindo a preservacdo do anonimato das identidades e a
confidencialidade conforme as diretrizes eticas para pesquisas com seres humanos.
Abaixo, sera apresentado uma breve percepcéo individual acerca de cada crianga, baseada
na observacdo participante e nos registros feitos pelo pesquisador no momento da coleta
de dados' em novembro de 2024.

Livia tem 4 anos, € uma crianca com temperamento calmo e introspectivo.
Demonstrou ter preferéncia por atividades que envolvam a arte, desenho e pintura, bem
como escuta atenta durante momentos da leitura coletiva revelam sua sensibilidade com
relacdo a esse campo.

Ja Ana tem 5 anos e apresenta comportamento extrovertido aparenta ter muita
curiosidade em aprender coisas novas. Mostra-se constantemente interessada em aprender
sobre os aspectos da vida, faz muitas perguntas e engaja-se nas atividades investigativas.
No decorrer das aulas, Ana demonstra entusiasmo em cuidar das plantas da sala e observar
pequenos animais que o professor passou no decorrer das aulas, evidenciando a afinidade
com o conteudo ligado a natureza.

Manuela tem 4 anos e é uma crianca expressiva e que tem muita criativa, com
notavel gosto por realizar dramatizacdes nas atividades da brincadeira, as atividades

relacionadas ao teatro ou danca o professor destaca que ela gosta muito de participar. Ela

1 Os dados relacionados a idade das criangas ja devem ter sido alterados dada a data de aniversario de cada
uma no ano de 2025. Vale destacar que esses dados foram coletados em novembro de 2024.
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também tem um espirito de lideranca muito bom, pois costuma propor brincadeiras
coletivas e demonstra habilidades de colaboragdo com os pares.

Sofia tem 5 anos e caracteriza-se com um comportamento mais reservado, mas
com notéavel capacidade de concentracdo. Apresenta facilidade em atividades que
envolvem légica e resolucdo de problemas, como quebra-cabecas e jogos de raciocinio.
Desenvolveu forte vinculo com a professora, a quem frequentemente recorre para apoio.

Valentina tem 5 anos e possui perfil sociavel e proativo. Com frequéncia, assume
uma postura de lideranca entre os colegas e demonstra desenvoltura em situagdes que
exigem negociacio e mediacdo de conflitos. E participativa nas atividades fisicas e nas
dindmicas de grupo.

Isadora tem 5 anos e revela tracos de afeto e delicadeza em suas interagcdes. Sua
imaginacdo e aflorada nos jogos de papéis e na criacdo de narrativas com brinquedos.
Demonstra grande interesse por musicas calmas pelas brincadeiras que envolvem cuidado
e simulacdo do cotidiano familiar, ou seja, gosta muito segundo ela de brincar de casinha.

Ja Helena tem 4 anos e é uma criangca com determinacgdo, organizada e atenta as
normas propostas pelo professor. Apresenta comportamento autbnomo no cumprimento
de tarefas e das e responsabilidades relacionadas a brincadeira. E uma aluna descrita pelo
docente como acima da média esperada para a idade. E muito metodica em suas atividades
e busca constantemente a exceléncia nas suas producdes escolares.

Beatriz tem 5 anos e é extrovertida e carismatica, com atitudes que em gerais sdo
positivas diante dos desafios. A crianga costuma participar ativamente das atividades em
grupo e traz leveza e bom humor as interacdes. E bem aceita pelos colegas, sendo muito
procurada para as brincadeiras.

Arthur tem 5 anos e apresenta um perfil inventivo e curioso. Tem forte interesse
por construcdes com blocos, montagem de objetos e cria¢do de estruturas. N&o tem a fala
plenamente desenvolvida, mas costuma demonstrar pensamento criativo e propositivo nas
atividades de livre escolha, revela ter gosto por experiéncias que envolvem as préticas e
exploratdrias propostas pelo professor.

Enzo tem 4 anos e é uma crianga que apresenta ser muito comunicativo, com
facilidade de fazer amizade e de se expressar verbalmente. Participa com entusiasmo dos
jogos cooperativos e das interacbes realizadas nos pequenos grupos. Tem bom
relacionamento interpessoal e apresenta interesse por atividades esportivas e desafios

motores propostos pelo professor.
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Jodo Pedro tem 5 anos e mostra-se mais introspectivo, mesmo que seja bastante
atento ao ambiente ele prefere realizar atividades individuais, sobretudo aquelas que
envolvem desenhos e manipulacdo de materiais. Com o tempo, o professor destacou que
ele tem desenvolvido uma maior seguranca para se expressar em grupo nas atividades.

Lucas tem 4 anos e apresenta perfil energético e ativo gosta de realizar atividades
ao ar livre e se destaca nos jogos que exigem movimento. Em situacdes que exigem
cooperacédo, costuma ter um papel importante de lideranca, embora por vezes necessite
de apoio do professor para lidar com frustracdes.

O perfil ou caracteristica de cada uma das criangas que participou da pesquisa,
segundo a perspectiva do pesquisador, é importante para entender os relatos e o que elas

pensam sobre ter docente do género masculino na educacéo infantil.

5.8 Organizacio e analise dos Dados

A anélise dos depoimentos produzidas na entrevista em grupo foi realizada por
meio do procedimento dos nucleos de significacdo, que visa ser uma possibilidade
dialética de analise da producédo de conhecimento relacionado aos sentidos e significados
(Aguiar; Ozella, 2006).

Os nucleos de significacdo, de acordo com Aguiar e Ozella (2006), caracterizam-
se por ser um entrelagamento dos sentidos e significados, sendo o processo por primeiro
que € de caracteristica subjetiva e individual, e inicia-se considerando o contexto e da
vivéncia pessoal do sujeito. J& o significado estd relacionado com aquilo que ¢é
historicamente construido, objetivado no mundo que é por sua vez socialmente construido
e compartilhado. O significado dos termos € aquilo pode ser encontrado nos dicionarios
e permitem a comunicacao entre o/as participantes.

Para elucidar a diferenca entre as duas categorias, observa-se o seguinte
exemplo: a palavra casa estard descrita no diciondrio como construcao
utilizada para moradia (significado), mas se questionada uma pessoa de baixa
ou alta renda, um morador de rua ou alguém do Movimento sem Terra, “casa”

terda um sentido diferente, pois a forma de relagdo com o objeto “casa” ¢
singular a cada individuo (Bativa, 2024, p. 45).

Nas palavras de Aguiar, Aranha e Soares (2021, p. 3), o “[...] o termo
‘significagdo’ ¢ utilizado no intuito de expressar a articulagdo dialética entre sentidos e
significados, revelando que individuo e sociedade, pensamento e linguagem, afeto e

cognigédo constituem relagdes que se configuram como unitarias”. E sendo essa analise



96

um processo continuo de mutua constituicdo entre significado e sentido as significagdes,

ela carrega em si

[...] essarica movimentagdo, cheia de sentidos e significados, de determinagdes
historicas subjetivadas-objetivadas pelos sujeitos. Estas sim, as significacoes
das palavras, sdo nossa unidade de andlise, rompendo com dicotomias e

possibilitando revelar uma “outra face da lua” muito mais complexa e prenhe
de informac6es (Magalhdes, 2021, p. 251).

A significacdo é compreendida a luz de Magalhdes (2021) como determinada
pelos aspectos histéricos e propenso a unidade de analise o que possibilita o revelar da
complexa teia de informacGes que contém no didlogo. Aguiar, Soares e Machado (2015)

destacam que:

Para que possamos, portanto, nos apropriar das significacdes, necessario se faz
apreender ndo sua unilateralidade, mas suas relacdes, qualidades, contradigdes,
isto é, as mediacdes sociais e historicas que as configuram como unidades
dialéticas da fala e do pensamento. (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 161).

Sendo assim, a organizacdo das informacdes expressas por meio das falas do/as
participantes recolhidas em nucleos de significagdo consiste em buscar os temas ou
questdes centrais que envolvem os depoimentos das criancas (Aguiar, 2015). Essa
organizacao foi delimitada pelos objetivos da pesquisa.

Tendo esses aspectos em mente, entende-se essa andlise como uma perspectiva
nao dicotdmica, pois sua sustentagdo ¢ o materialismo, a historicidade e a dialética.
Propriamente dito, ¢ uma andlise aprioristica que busca a negacao das ‘“concepgodes
dualistas que separam objetivo de subjetivo, social de individual, afetivo de cognitivo”
(Aguiar; Aranha; Soares, 2021, p. 3) que por meio do processo buscam “a historicidade,
a materialidade e a dialeticidade como essenciais a nossa analise” (p. 4). Trata-se,

portanto, de:

[...] algo que nos permite penetrar no real, objetivando ndo s6 compreender a
relagdo sujeito/objeto, mas a propria constituicdo do sujeito, produzindo um
conhecimento que se aproxime do concreto, sintese de multiplas
determinacdes (Aguiar; Ozella, 2013, p. 300-301).

Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 58) destacam que essa assertiva estd
relacionada com “a compreensdo do objeto investigado s6 ocorre quando o pesquisador
se aproxima das determinacdes sociais e historicas desse objeto”, sendo assim, a analise
por meio dos nucleos de significagdes visa analisar para além das aparéncias e da
naturalizag¢do das relagdes sociais estabelecidas.

O processo de apropriacdo desse procedimento tedrico-metodologico e dessa

concepgao de sujeito, Aguiar, Aranha e Soares relacionam que “esse movimento analitico
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ndo pode se dar de modo linear, mas sim como um processo que dialeticamente se
organiza e reorganiza, buscando sempre a apreensdo do real para além da aparéncia” e
enfatizam que “[...] o que se pretende na analise da dimensao subjetiva da realidade nao
¢ somente apreender as significagdes dos sujeitos, mas também, com base nelas e nas
mediagdes que as constituem, focar, iluminar e explicar o fendmeno” (Aguiar; Aranha;
Soares, 2021, p. 4).

Na proxima se¢do, serd possivel entender como foram realizadas a formagao dos
nucleos de significacdo, os passos tomados pelo pesquisador e o surgimento da voz das

criangas em relagdo a presenga masculina na educacao infantil.
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6 HOMENS NA EDUCACAO INFANTIL: VOZES DAS CRIANCAS

Ir a infancia, e as formas de vivé-la

Miguel G. Arroyo

Nesta secdo, sera realizada a andlise dos dados obtidos por meio da pesquisa
empirica com as criangas. Todo o processo se deu por meio da analise dos nucleos de
significacdo, que se baseiam na proposta dialética proposta pela Teoria Histérico-Cultural
fundamentada nos estudos de Marx sobre a sociedade.

Essa secdo encontra-se assim organizada: primeiramente ha a explicacdo de como
se deu o processo de formacdo dos quatro nucleos de significacdo, para entdo apresentar
e analisar cada um deles, a partir dos relatos das criangas e das analises fundamentadas

em diversas pesquisas da area da Educacéo.

6.1 Formacao dos ntcleos de significacao

Os ntcleos de significagdo dizem respeito a relacdo que existe entre o sentido-
significado, estreitando a relacdo objetiva-subjetiva do que se tem por respostas das
entrevistas que foram feitas. Partindo deste ponto, sobre o procedimento de formacao dos
nucleos de significagdo, utilizados nessa pesquisa, ¢ preciso entender os movimentos de
analise, considerando que os nucleos de significagdo obedecem a uma ordem para a
selecdo e eleicao dos nucleos de significagdo, tais como: analise dos pré-indicadores,
agrupamento dos mesmos para resultar nos indicadores, que por sua vez resultardo no
surgimento dos nucleos de significacao.

Dessa forma, o primeiro dos movimentos € a analise dos pré-indicadores: no qual
sdo analisados os trechos da entrevista que estdo relacionados com os objetivos da
pesquisa seja pela confirmagdo, antagonismo, repeticdo de falas que sdo pertinentes ao
objetivo da pesquisa (Aguiar; Ozella, 2000).

No quadro 3, sera possivel observar os pré-indicadores que foram retirados dos
depoimentos obtidos por meio da entrevista com as criangas. Foi possivel apreender por

meio da jungdo dos seguintes resultados:



99

Quadro 3 — Pré indicadores da fala dos entrevistados.

PRE-INDICADORES

“O professor Felipe ¢ muito nosso amigo, ele brinca com a gente. Quando estamos brincando de casinha
ele entra 1a dentro e fica com a gente fazendo bagunca”.

“Mas ele ndo é tdo amigo seu quanto nosso, ele ¢ menino igual a gente, e por isso ele ¢ mais nosso
. 29
amigo”.

“O professor Felipe ¢ como se fosse 0 nosso melhor amigo, vejo ele sempre que chego na escola e eu ja
quero abragar ele e vocé sabe por qué?”’[...]

“E acho que se fosse uma professora menina a gente brincaria mais de bonecas™[...]

“E la a gente brinca de um monte de coisa, tipo... de correr, de pega-pega e o professor Felipe sempre
brinca com a gente. Eu gosto sempre quando ele ¢ o pegador”.

“O professor Felipe gosta muito de ficar com a gente brincando a brincadeira ¢é tdo divertida que a gente
nem vé o tempo passar”.

“Uma vez eu fui brincar 14 no parquinho com as meninas, e eu ndo gostei muito, uma delas me bateu
vocé sabia?”.

“Eu sempre vejo alguns meninos brincando com a gente eu ndo gosto muito, eu prefiro brincar com as
minhas amigas. E mais legal.” [...]

“A gente sempre brinca junto e isso ¢ que faz com que seja mais legal, o professor sempre gosta de estar
com a gente na brincadeira”.

“O professor ajuda muito a gente a sonhar, quando a gente esta lendo a historinha ele sempre pergunta
qual é o nosso maior sonho, uma vez eu ja sonhei que fui la na lua, muita gente acha que a menina nio
pode fazer isso, mas eu queria ir 14 eu acho que eu posso”.

“A gente quando brinca junto acaba sendo mais legal, as vezes acontece de todo mundo brincar separado,
eu brinco com as minhas amigas eu gosto mais delas, brincar com as meninas ¢ mais legal, os meninos
acabam sendo bem chatos. Eu gosto de brincar de Barbie sempre que o professor deixa a gente brinca
na sala”.

“Eu brinco com todos os meus amigos até as meninas elas sdo bem legais, uma vez a gente brincou de
lutinha a Ana me derrubou”

“Ontem eu brinquei com o Lucas ele foi o meu filho na brincadeira, me obedeceu a bonitinho”.

“Uma vez o Arthur pegou meu gloss e vocé€ acredita que ele ficou chupando igual um pirulito, eu bati
nele e peguei de volta”

“ha o professor Felipe acabou brigando com ele por que ele pegou meu gloss, mas ele também brigou
comigo, por que ele disse que eu ndo poderia ter batido nele, mas ele pegou meu gloss™.

“Mas o que que tem ele passar o seu gloss, as vezes ele gosta e ndo tem nada a ver”.
“O professor Felipe sempre deixa a gente brincar do que a gente quer”

“Na brincadeira da gente eu sempre brinco com as meninas e isso ¢ normal eu até prefiro as vezes tenho
muitas amigas a Livia e a Valentina gosto muito delas”.

“Eu brinco com os meninos sim, eu gosto deles e a gente tem que gostar de brincar com todo mundo e
isso o professor Felipe sempre fala pra gente”.
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“Mais por que ele tem que ser o professor eu quem devia ser a professora ele nem sabe”

“Ha eu quero ser professor igual o professor Felipe, talvez seja muito legal ensinar as pessoas, porque é
muito importante aprender a como fazer as letras e saber ler, entdo ser professor deve ser legal e se eu
fosse eu seria como ele”.

“Ele é muito meu parceiro”
“Eu quero ser bombeiro, esse ¢ meu sonho poder apagar fogo eu acho isso muito irado”.

“Eu também tio quero ser professora, s6 que dos granddes, igual minha mée, ela chega bem cansada do
trabalho e as vezes ela reclama muito, mas ela diz ser muito legal de trabalhar com os granddes”.

“Tio... aqui s6 tem o professor Felipe de homem, quando eu cheguei aqui nunca tia vista um homem,
antes dele era uma professora ai ele entrou e foi bem mais legal. No6s estavamos sem professor ¢ ele
chegou e brincou com a gente”

“Eu uma vez ja brinquei do que eu quero ser quando crescer ¢ vocé sabe o que eu mais sonho? Eu quero
ser a prefeita. Porque eu gosto de cuidar das pessoas eu vou mandar na cidade e vou cuidar das pessoas
isso € muito legal. Também ja pensei em ser policial eu gosto de brincar de policia e ladrdo”.

“Eu quero ser professor igual o professor Felipe. Eu ja pensei uma vez em ser professor e eu acho muito
legal poder ensinar os meus amigos. Sempre que posso eu ajudo meu professor porque eu sei bastante
coisa”.

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Nessa visao, o levantamento dos pré-indicadores “[...] consiste na identificagdo de
palavras que ja revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito, que, como
ser mediado pela historia, se apropria das caracteristicas de sua cultura e as converte em
fungdes psicoldgicas” (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p. 61-62).

[...] os pré-indicadores devem ser vistos como ‘“teses” que, a qualquer
momento, dependendo do avango do processo analitico, podem ser negadas
em decorréncia de novo arranjo, gestando nesse processo novas interpretacdes

que podem expressar um movimento analitico-interpretativo de superagdo
(Aguiar, Aranha e Soares, 2021, p. 7).

O segundo movimento consiste em agrupar os pré-indicadores partindo da
similaridade, complementaridade ou da oposi¢do entre eles para que seja possivel, a partir
da sintese, desenvolver o que os autores denominam indicadores (Aguiar; Ozella, 2006).
Os indicadores, sdo “a possibilidade do surgimento de um conjunto com outro potencial
explicativo”. (Aguiar, Aranha e Soares, 2021, p. 7). Nesse sentido, como destacam

Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 67):

[...] na etapa de sistematizacdo dos indicadores, o processo de analise consiste
nao apenas em destacar elementos de uma totalidade, isto €, pingar os
significados das palavras, mas também neles penetrar, abstraindo a
complexidade das relagdes contraditorias e histéricas que o constituem.
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No Quadro 4, ¢ possivel observar como foram feitos os agrupamentos dos pré-
indicadores surgindo a partir disso os indicadores que serdo propostos para que

posteriormente sejam identificados os nucleos de significacdo dessa investida.

Quadro 4- Agrupamento dos pré-indicadores e surgimento dos indicadores.

AGRUPAMENTO INDICADORES

“O professor Felipe ¢ muito nosso amigo, cle A) Crianga
brinca com a gente. Quando estamos brincando de
casinha ele entra 14 dentro e fica com a gente
fazendo bagunca”.

“Mas ele ndo ¢ tdo amigo seu quanto nosso, ele é
menino igual a gente, e por isso ele € mais nosso
amigo”.

“O professor Felipe é como se fosse o nosso
melhor amigo, vejo ele sempre que chego na escola

e eu ja quero abracar ele e vocé sabe por qué?”’[...]

“Ele é muito meu parceiro”

“E acho que se fosse uma professora menina a B) Docéncia Masculina
gente brincaria mais de bonecas”][...]

“E 1a a gente brinca de um monte de coisa, tipo...
de correr, de pega-pega e o professor Felipe
sempre brinca com a gente. Eu gosto sempre
quando ele é o pegador”.

“O professor Felipe gosta muito de ficar com a
gente brincando a brincadeira € tdo divertida que a
gente nem v€ o tempo passar’.

“Uma vez eu fui brincar 1 no parquinho com as
meninas, € eu ndao gostei muito, uma delas me
bateu vocé sabia?”.

“Eu sempre vejo alguns meninos brincando com a
gente eu ndo gosto muito, eu prefiro brincar com
as minhas amigas. E mais legal.” [...]

“A gente sempre brinca junto e isso ¢ que faz com
que seja mais legal, o professor sempre gosta de
estar com a gente na brincadeira”.

“O professor ajuda muito a gente a sonhar, quando C) Brincar com meninos € meninas
a gente esta lendo a historinha ele sempre pergunta
qual é o nosso maior sonho, uma vez eu ja sonhei
que fui 14 na lua, muita gente acha que a menina
ndo pode fazer isso, mas eu queria ir 14 eu acho que
eu posso”.
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“A gente quando brinca junto acaba sendo mais
legal, as vezes acontece de todo mundo brincar
separado, eu brinco com as minhas amigas eu
gosto mais delas, brincar com as meninas ¢ mais
legal, os meninos acabam sendo bem chatos. Eu
gosto de brincar de Barbie sempre que o professor
deixa a gente brinca na sala”.

“eu brinco com todos os meus amigos até as
meninas elas sdo bem legais, uma vez a gente
brincou de lutinha a Ana me derrubou”

“Ontem eu brinquei com o Lucas ele foi o meu
filho na brincadeira, me obedeceu a bonitinho”.

“Uma vez o Arthur pegou meu gloss e vocé
acredita que ele ficou chupando igual um pirulito,
eu bati nele e peguei de volta”

“ha o professor Felipe acabou brigando com ele
por que ele pegou meu gloss, mas ele também
brigou comigo, por que ele disse que eu ndo
poderia ter batido nele, mas ele pegou meu gloss”.

“mas o que que tem ele passar o seu gloss, as vezes
ele gosta e ndo tem nada a ver”.

“Tio... aqui s6 tem o professor Felipe de homem,
quando eu cheguei aqui nunca tia vista um homem,
antes dele era uma professora ai ele entrou e foi
bem mais legal. Nos estavamos sem professor e ele
chegou e brincou com a gente”

D) A perspectiva da crianga sobre o ser
professor

“Eu uma vez ja brinquei do que eu quero ser
quando crescer e vocé sabe o que eu mais sonho?
Eu quero ser a prefeita. Porque eu gosto de cuidar
das pessoas eu vou mandar na cidade e vou cuidar
das pessoas isso € muito legal. Também ja pensei
em ser policial eu gosto de brincar de policia e
ladrdo”.

“eu quero ser bombeiro, esse ¢ meu sonho poder
apagar fogo eu acho isso muito irado”.

E) A perspectiva da crianca sobre o que ela
quer ser...

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

O terceiro movimento do pesquisador consiste no agrupamento dos indicadores

pelas mesmas andlises aglutinadas, formando o nucleo de significagdo. A consolidagdo

dos nucleos de significacdo ocorre da seguinte maneira: “da releitura do material,

considerando a aglutinacdo resultante (conjunto dos indicadores e seus contetidos),

iniciamos um processo de articulagdo que resultard na organizacdo dos nucleos de
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significacdo através de sua nomeagdo” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 310). Sendo assim, os

nucleos de significagdo:

[...] ¢um momento mais especificamente voltado para a sintese, isto ¢, que visa
a superar o discurso aparente, descolado da realidade social e histérica, e que
busca, por meio do “processo de articulagdo dialética” dos indicadores, a 49
realidade concreta, ou seja, os sentidos que, historica e dialeticamente,
articulam a fala e o pensamento do sujeito (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p.
70).

No Quadro 5, a seguir, ¢ possivel observar o surgimento dos indicadores enquanto
subgrupos definidos pelo pesquisador, por meio das analises realizadas dos depoimentos

infantis. Partindo disso, surgem os ntcleos utilizados nessa investigagao.

Quadro 5 - Surgimento dos nucleos de significagao.

INDICADORES NUCLEOS DE SINGNIFICACAO
A Crianga + docéncia masculina O professor como um amigo que brinca junto
Brincar com meninos € meninas Brincar com meninos e meninas
A perspectiva da crianga sobre o ser professor A perspectiva da crianga sobre o ser professor
A perspectiva da crianga sobre o que ela quer Eu quero ser...
sefr...

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Aguiar e Ozella (2013, p. 310) entendem que “os ntcleos devem ser construidos
de modo a sintetizar as mediagdes constitutivas do sujeito; mediacdes essas que
constituem o sujeito no seu modo de pensar, sentir e agir”, ja que:

[...] no procedimento dos nucleos de significagdo, movimentos esses
entendidos como ndo necessariamente pela semelhanca e complementaridade,
mas também pelas possiveis contradicdes existentes entre os indicadores,

apresentamos alguns exemplos, evidenciando o que nos moveu no processo de
composic¢do dos nucleos de significa¢do (Aguiar; Aranha; Soares, 2021, p. 10).

Nao se pode entender essa estratégia de andlise como um aglutinado de frases
soltas que sdo propostas pelo pesquisador como uma repeti¢do, mas os nucleos de
significacdo devem ser entendidos como andlises profundas que detém significagcdes
sociais importantes, visto que:

[...] os nucleos de significagdo ndo se reduzem ao caminho inverso da analise,
procurando “juntar” as palavras que foram antes “quebradas”, esmiucadas, no
intuito de apreender sua estrutura seméntica, isto €, o contexto em que foram

enunciadas, a fim de apreender seus significados. Isso ocorre porque o
movimento de sintese ndo ¢ formado pela soma das partes, mas pela articulagao
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dessas partes, no caso, as palavras (pensamento ¢ fala), entendidas como
elementos historicos e contraditorios que constituem “esse” caminho inverso,
isto ¢, palavras que, uma vez produzidas pelo sujeito, sio mediadas por
sentidos e significados sobre a realidade na qual atua (Aguiar; Soares;
Machado, 2015, p. 71).

Partindo da andlise desses nucleos de significagdo, o investigador precisa realizar
um ultimo movimento de sintese, este movimento ¢ caracterizado pela andlise
intranuclear e internuclear. O ultimo movimento de analise ¢ iniciado pelo intranuclear e
avanga para o internuclear cuja finalidade € atingir a “compreensdo dos sentidos quando
os conteudos dos nticleos forem articulados tanto dentro do proprio nicleo como entre os
nacleos” (Aguiar; Ozella, 2013, p. 311).

Por isso, os nucleos de significacdo sdo a base para os resultados e as discussoes
das quais retiraremos as nossas consideracdes a respeito do tema proposto nesta tese,
proporcionando as diferentes possibilidades de concretizagdo das mais importantes

sinteses analiticas e descritivas a respeito do objeto pesquisado.

6.2 Apresentacao e analise dos quatro nucleos de significacio

Partindo do principio de que, conforme o Quadro 5, chegou-se a quatro nucleos
de significacdo, na sequéncia sdo apresentados e analisados cada um deles, incluindo os
relatos das criangas e as analises fundamentadas em diversos/as autores/as.

Dessa forma, foi feita a op¢do por utilizar o tamanho da fonte 12, para diferenciar
o relato de quem participou da pesquisa, ou seja, das citacOes literais das/os autoras/es
utilizadas/os para embasar as analises dos dados empiricos.

Ressalta-se, ainda, que os nomes utilizados no decorrer desse trabalho séo
ficticios, a fim de preservar a identidade das criancas participantes. Por se tratar de
menores de idade, foram os prdprios pais ou responsaveis quem escolheram 0s nomes
que seriam dados as criancas no decorrer das analises dos nuacleos de significacéo,

apresentados a seguir.
6.2.1 O professor como um amigo que brinca junto
A amizade entre as criancas e professores é um tema que tem sido amplamente

debatido na literatura, Carvalho (2015) salienta que ainda se tem que a relagéo professor

X estudante so acontece no processo de mediagdo ou transmissdo dos saberes. Para o
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autor, esse caminho vai para além disso, isto €, no estabelecido de uma relagdo de amizade
entre ambos.

O(a)s participantes da pesquisa evidenciam esse debate ao destacar 0 processo
relacional de amizade que fora estabelecido com seu professor desde o inicio do ano. O
pesquisador ao perguntar para as criangas sobre a sua relagdo com o docente apreendeu a
seguinte fala:

O professor Felipe é muito nosso amigo, ele brinca com a gente.
Quando estamos brincando de casinha ele entra la dentro e fica
com a gente fazendo bagunca. (risos da crian¢a). Eu quando to
brincando sempre gosto de ser a mae dele sabe por qué? Porque
ele chora e eu dou 0 mama pra ele. Ai ele fica bonzinho e néo
chora mais (Helena).

Observa-se na fala de Helena a mencdo que ela faz do docente e 0 quanto a sua
participacdo na brincadeira com elas é importante. Em nenhum momento, ela entende que
mesmo ele sendo homem ndo poderia estar brincando da mesma brincadeira que ela.
Finco (2010) destaca que para a crianga esse processo de distin¢do ndo é natural, mas é
aprendido por meio de seus pais. Quando a crianca terminou sua fala a respeito do

docente, logo Lucas levantou a méo e disse:

Mas ele ndo é tdo amigo seu quanto nosso, ele € menino igual a
gente, e por isso ele € mais nosso amigo, por que quando a gente
brinca de carrinho ele vai la e brinca com a gente. Por isso que ele
é 0 mais legal de todos os professores da escola, porque ele é o
anico que brinca com a gente (Jodo Pedro).

A fala de Jodo Pedro nos remete ao processo de espelhamento que ele passou a
fazer do docente, espelhando sua relacdo na postura do docente, isto €, o estudante se vé
representado no professor. Gongalves (2009) ja salientou que a educacdo infantil € um
espaco em que as mulheres ocupam majoritariamente, sendo assim, quando um menino
vé um semelhante ocupando esse espaco ele pode passar a se sentir que aquele espaco
também pode ser ocupado por ele.

Trazendo para o contexto da amizade, Carvalho (2015) nos ajuda a compreender
que o processo da amizade estabelecido entre o docente e 0s estudantes esta dimensionado
na questdo do amigo reciproco entre 0s mesmos, isto €, quando se tem uma relacdo de
perversidade ou tirania, ndo se pode estabelecer lagos fraternos entre ambas as partes.
Carvalho (2015) destaca que essa relacdo s6 pode ter sido estabelecida por meio de

receptividade de ambos os lados.
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Enzo complementa a fala dos colegas e destaca a seguinte frase que chamou muito
a atencdao do pesquisador: “Ele é muito meu parceiro” (Enzo). A relagdo de parceria
estabelecida entre ambos se d& no processo denominado por Carvalho (2015) como
reciprocidade. Ou seja, rompe-se com a educacao egocéntrica e pratica-se uma educacgéo
agape? capaz de trazer a crianca para mais perto do processo educacional, rompendo as
barreiras propostas pela sociedade de que 0 homem ndo deve ocupar esses espagos, tidos
socialmente como femininos.

A fala de Beatriz também foi muito interessante, a proposta dela gira em
compreender o professor como aquele amigo que esta sempre junto e que ela tem certeza

de que pode contar com ele para tudo.

O professor Felipe € como se fosse 0 nosso melhor amigo, vejo
ele sempre que chego na escola e eu ja quero abracar ele e vocé
sabe por qué? Porque eu amo muito ele. Sempre que ele falta eu
fico muito triste, porque eu gosto das aulas dele. Uma vez ele
faltou e eu tive que ficar na sala de outra professora, mas eu nao
gostei muito (Beatriz).

Manuela também disse para complementar sua amiga que: “o professor Felipe é
um dos mais legais aqui da escola. Ele leva a gente sempre pro parque e eu nunca tive um
professor tdo legal como ele”. A fala dessas duas criancas nos ajuda a compreender a
dimensédo da educacéo agape proposta por Carvalho (2015) a relacdo estabelecida ndo a
simplesmente de ensinar e aprender, mas aquela em que se ensina e se aprende tendo
lacos em que a pessoa se sente plenamente confortavel em aprender.

Marchi (2011) entende que essa necessidade existe da busca superar as diferentes
percepcOes simplistas a respeito da identidade, observa-se na fala dos participantes que a
distincdo a respeito dos aspectos de género ou até da figura do homem enquanto um
“suposto abusador” ou uma figura de perigo € algo insignificante para as criangas.

Ao reconhecer 0 processo de construcdo relacional da subjetividade das criancas,
a autora nos convida a repensar as diferentes praticas educativas e sociais que estdo
relacionadas a complexidade dos sujeitos e das suas experiéncias que promovem um
ambiente em que a voz dos pequenos seja hdo apenas ouvida, mas valorizada como parte

essencial da sua formacgéo enquanto sujeitos plenos para viver em sociedade. Desta forma,

2 Amor (Tradugdo nossa).
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tanto a resisténcia para legitimar a infancia quanto as dificuldades no reconhecimento do
género mostram como 0s grupos vulneraveis tém suas vozes silenciadas.
Entendemos que a relacdo estabelecida entre as criangas e o professor nédo

plenamente com todas elas, alguns disseram na rodada de entrevistas que:

O professor Felipe é muito legal, mas eu preferia que fosse uma
professora menina, porque eu gosto mais de meninas. E acho que
se fosse uma professora menina a gente brincaria mais de bonecas
(Valentina).

Ao analisar essa fala da crianca entendemos que o debate sobre a dicotomia entre
cuidar e educar precisa ser reavaliado dentro do contexto e da prética educativa na
infancia em especial nos efeitos que esse processo acarreta o contexto das meninas. De
certo, nem todos podem costumam ter relagdes com todos, mas a fala dela demonstra
uma “preferéncia” sobre a figura feminina no exercicio das atividades voltadas ao
cuidado, prefigurando um estere6tipo de que esse lugar ndo é de homem.

O processo de negacdo dos professores diante da possibilidade de executar
ativamente o cuidado que inclui o processo de trocar as fraldas, assim como o apoio na
alimentacéo e no cuidado com a higiene — “muitas vezes essas atividades sdo marcadas
por tensdo” (Abreu, 2022, p. 83) —significa que o processo de desconsiderar a totalidade
das diferentes experiéncias de aprendizagem das criancas, demonstra que nao se
importam com o bem-estar, criando lacunas no processo formativo.

Ao serem ensinadas a cuidar de si mesmas, as criancas potencializam a
autonomia e sua autoestima, trabalhando as diferentes habilidades que sdo fundamentais
para o seu crescimento pessoal e aprendizagem de todos 0s aspectos relacionados a vida.

Conforme aponta Abreu (2022, p. 83), “o processo formativo dos profissionais
que atendem criancas de zero a seis anos € um tema relevante e precisa ser aprofundado,
a fim de propiciar ndo so identidade a esses profissionais, mas qualidade na educagédo
infantil”. Sendo assim, a formacdo docente deve auxiliar na abordagem do cuidado
como sendo uma competéncia pedagdgica, ou seja, se 0s profissionais educacdo nao sao
preparados para executar as relagdes de cuidado em sua pratica pedagogica, isso pode
resultar nos aspectos fragmentadas do cuidado e da educacao.

Arce (1997) destaca que historicamente as relagdes de cuidado e a educacdo sao
vistos como atribuices dadas de forma natural as mulheres o que sugere a
dispensabilidade do que entendemos ser a formagdo em superior feita de forma

especifica para a atuacdo na area do ensino de criangas, reforcando a ideia dos
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estere6tipos de género que impedem a educacdo infantil de ser reconhecida como uma
profissdo que exige diferentes conhecimentos sobre o desenvolvimento das criancas,
bem como, sua cultura e suas formas de aprender.
[...] a educacéo de criangas menores de seis anos sempre esteve relegada ao
segundo plano, sua proximidade com o domeéstico, o privado, a tornou algo
gue ndo necessita de muita estrutura e nem de profissionais para sua
realizagdo. Afinal a mae “educadora nata”, educa e cuida de seus filhos

mesmo nas piores condi¢des possiveis e ndo precisa aprender a fazé-lo € algo
“natural” a ela, “natural” ao género feminino (Arce 1997, p. 115).

Neste sentido, compreende-se a dimensdo da amizade estabelecida entre o
docente e os seus alunos, bem como opinides que destoam da proposta, mesmo a crianga
que diz ndo ter amizade com o professor destaca que ela gosta muito de sua atuacao,
mas a preferéncia pela figura feminina ainda é destacada por ela e quando questionada
a mesma destacou que ela gostava mais da figura feminina, supde-se que 0 seu gosto
pela figura feminina seja por conta de ela se ver nessa figura e ndo por aversao a figura
masculina.

Com isso, vemos nessa se¢do um importante aspecto com relacdo a visdo das
criancas a respeito da figura do professor. Todas compreenderam que a figura do
docente € de grande relevancia e que a postura do mesmo na sala sempre foi de amizade.
O fato de o professor estar com todos como destacou Beatriz: “ele sempre esta com a
gente nas atividades”, reforca a ideia de que a mediagdo pedagdgica faz toda a diferenca
no processo educacional (Smolka, 2000).

Por isso, € essencial compreender a amizade entre ambos como um aspecto
significativo no processo de ensino e aprendizagem, fazendo-se essencial que o0s
docentes ao preparar suas aulas, brincadeiras, interacGes ou experimentagdes, busquem
estabelecer com suas criancas vinculos que sejam estabelecidos como instrumentos de
mediacdo de aprendizagem.

As brincadeiras de papéis caracterizam-se por ser uma atividade na qual a
representacdo passa a ser um processo explicito. Desta maneira, a crianca, ao brincar
com um objeto, estabelece relacdo com o enredo que desenvolve, e ndo com o fato de
se relacionar com um sexo ou outro. O objeto tem relacdo com a brincadeira e com o
gue representa, ou seja, tem que comportar a acao, pois a representacao da realidade, na
brincadeira, sempre terd relagdo com o cotidiano (Elkonin, 2009).

Vigotski (2008, p. 8) aponta que “um pedaco de madeira comegar a ter o papel

de boneca, um cabo de vassoura tornar-se um cavalo, a ideia separa-se do objeto; a acéo,
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em conformidade com as regras, comeca a determinar-se pelas ideias e ndo pelo préprio
objeto”. A brincadeira, portanto, ¢ uma atividade prépria da infincia, no entanto, ndo é
desvinculada da realidade. Um cabo de vassoura, por exemplo, de forma alguma podera
ser um grampeador ou uma nota de dinheiro, devendo estar sempre vinculado a realidade
que foi apropriada pela crianca. Nesse sentido, Jodo Pedro alega que adora brincar com

0 professor e com seus amigos:

A minha brincadeira predileta é aquela que a gente vai 14 pro
parque. Sabe? E 14 a gente brinca de um monte de coisa, tipo... de
correr, de pega-pega e o professor Felipe sempre brinca com a
gente. Eu gosto sempre quando ele € o pegador. Porque dai a
gente consegue brincar e é bem mais legal (Jodo Pedro).

Observa-se na fala de Jodo Pedro as caracteristicas da ideia de brincadeira que ele
tem, e é importante perceber o quanto a figura do brincar junto, exercido pelo professor,
se faz importante para o processo. O professor Felipe ¢ na fala de Helena aquele “que
brinca junto com a gente, sempre que a gente vai no parque ele ta com a gente brincando
de alguma coisa, a gente sempre gosta de brincar de pega-pega e sabe por qué? Porque
ele corre muito rapido, ele pega facinho a gente (da risadas), eu gosto muito...”. A fala
de Helena complementa a de Jodo Pedro destacando a figura mediadora do docente com
relacdo a brincadeira.

Vemos que eles ndo fazem tanta distingdo das brincadeiras consideradas de

meninos e meninas conforme vemos na fala dessa crianca:

Ha... a gente brinca de muitas coisas e vocé sabia que a gente
brinca de casinha ele € o nosso filho, € muito legal sabia? O
professor Felipe gosta muito de ficar com a gente brincando a
brincadeira é tdo divertida que a gente nem vé o tempo passar
(Isadora).

A fala de Isadora € complementada por Valentina quando alega que: “o professor
Felipe é tdo legal, ontem mesmo a gente brincou la no parquinho de carrinho todos 0s
meninos e as meninas, meu pai ndo gosta muito que eu brinque disso la na minha casa,
mas aqui a gente brinca de tudo”. Sarat, Campos e Macedo (2016) entendem que as
criancas utilizam diversas maneiras para se expressarem e que a brincadeira é a mais
importante forma gue elas encontram para mostrar 0 que pensam, vivenciam, aprendem
em especial vemos que é nessa brincadeira proposta pelo professor que sdo rompidos os

paradigmas relacionados ao brincar estereotipado de género.
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A proposta do professor potencializa o brincar das criangas em seu &pice néo
propiciando a apropriac¢do da ideia “isso ¢ de menina e isso ¢ de menino”, mas partindo
do pressuposto que somos seres humanos e que a brincadeira pode e deve ser exercida
independente do género da crianca.

A crianga, mesmo pequena, sabe muitas coisas: toma decisGes, escolhe o que
quer fazer, interage com pessoas, expressa o que sabe fazer e mostra, em seus
gestos, em um olhar, uma palavra, como é capaz de compreender 0 mundo.
Entre as coisas de que a crianga gosta esta o brincar, que € um dos seus direitos.
O brincar é uma acéo livre, que surge a qualquer hora, iniciada e conduzida
pela crianca; da prazer, ndo exige como condicdo um produto final; relaxa,

envolve, ensinaregras, linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianca
no mundo imaginario (Kishimoto, 2010, p. 1).

Ana demonstrou em sua fala que o professor Felipe é um grande incentivador
das brincadeiras no meio escolar: ele brinca com a gente até na hora de fazer a licdo. As
vezes ele é bem sério, mas quando ele vai ensinar alguma letra ele canta com a gente as
vezes faz até uma brincadeira eu acho legal porque assim a gente aprende melhor (Ana).
A fala da crianca reflete a proposta de Vigotski (2008) de que com a brincadeira é
possivel que a crianga aprenda, ou seja, muitos idealizam a brincadeira somente voltada
a questdo do prazer, mas conforme aponta o autor nem sempre ela pode ser prazerosa
para a crianca, por vezes a brincadeira vem a ser macante para ela, mas traz consigo um
repertorio de aprendizagem, seja das relac6es sociais, seja de contetidos constituidos ao
longo da histéria.

Percebe-se que a crianga se potencializa de maneira plena por meio da
brincadeira, pois o sujeito e levado ao processo da interacdo, ensinando 0 seguimento
das regras que podem ser alteradas conforme suas vontades e necessidades. Kishimoto
(2010) explica que a crianga utiliza 0s jogos e 0s brinquedos conforme é conveniente,
pois quando brinca é ela que conduz o ato.

Arthur ao falar das brincadeiras com o professor Felipe destaca que mesmo
gostando muito das propostas do professor quando foi brincar com as meninas ele nao

foi muito bem recepcionado.

Uma vez eu fui brincar la no parquinho com as meninas, e eu ndo
gostei muito, uma delas me bateu vocé sabia? A gente tava
brincando de casinha, e eu apanhei porque eu ndo obedeci 0 que
a dona da brincadeira mandou ai eu quis sair porgue eu ndo gostei
do que ela fez comigo (Arthur).
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A fala de Arthur reflete o que o que Kramer (2007) propGe ao destacar a questao
do brincar enquanto jogo de regras. Kishimoto (2010) ressalta a regra no brincar como
algo fundamental, uma vez que esse processo faz com que as criangas que brincam
daquela atividade sigam as propostas de quem elaborou a brincadeira, esse fato ensina
as mesmas a seguirem regras e se nao seguirem terd consequéncias que podem ser
agravantes como foi o caso da agressdo sofrida pelo Arthur a uma punicdo de expulséo

da brincadeira.

Criangas s3o sujeitos sociais e historicos, marcadas, portanto, pelas
contradi¢des das sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se resume
a ser alguém que ndo é, mas que se tornara (adulto, no dia em que deixar de
ser crianga). Reconhecemos o que € especifico da infancia: seu poder de
imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida como experiéncia
de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras de direitos, que
produzem cultura e sdo nela produzidas (Kramer, 2007, p.15).

Partindo disso, as criancas sdo cidadaos de direitos, que compreendemos como
um ser que da grande importancia aos brinquedos disponibilizados tanto as meninas
guanto aos meninos, bem como as brincadeiras que realizam, independentemente do
género.

Tratando do espaco da primeira etapa da educacdo basica, observa-se a
importancia do brincar no processo de experimentacao das criangas, ja que € por meio
das brincadeiras e dos brinquedos que as criancas irdo apropriar-se do mundo e poderdo
se desenvolver. E como atestam Sarat, Campos e Macedo (2016) as criangas necessitam
de um ambiente que as estimule e de pessoas que possam as acompanhar e ensinar

brincar.

O brinquedo visto como objeto suporte da brincadeira pode ser
industrializado, artesanal ou fabricado pela professora junto com a crianga e
a sua familia. Para brincar em uma institui¢do infantil ndo basta
disponibilizar brincadeiras e brinquedos, é preciso planejamento do espago
fisico e de agdes intencionais que favorecam um brincar de qualidade
(Kishmoto; Freyberger, 2012, p. 11).

Registra-se a ideia de que as brincadeiras e os brinquedos acatam uma
importancia primordial nessa etapa da vida das criancas, denominada de infancia. E é
exatamente por entendermos essa etapa como essencial que a partir dos nossos estudos
(Duarte, Martins e Gimenez, 2024) ressaltamos a ideia de que meninas e meninos nao
tém concepcdes ja determinadas anteriormente, ou predefinidas sobre o brinquedo e as
brincadeiras destinadas as meninas e aos meninos, mas as questdes de género que

perpassam o cotidiano das criangas sao apropriadas no decorrer de suas vidas.
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Inicialmente é importante apontar que as representacGes dessas criancas se
constituem como um processo historico e social constituido ao longo de sua trajetoria,
marcando o tempo da sua infancia e as formas pela qual as criangas passam a se

relacionar com seu grupo.

Os meninos estudavam aprendendo leitura e conhecimentos diversos e as
meninas envolviam-se em atividades de trabalho, como aprender a fiar.
Assim, é possivel perceber desde cedo a presenca de atividades diferenciadas
para meninos e meninas, sendo que essas atividades definiam os papéis e as
funcdes de homens e mulheres na organizacdo social posteriormente. Na
infancia aprendia-se a ser homem e a ser mulher e quais seus papéis (Sarat,
1999, p. 15).

A fala de Sofia complementa a ideia de Sarat (1999) e evidencia a presenca de

estere6tipos e as apropriagdes feitas ao longo de sua trajetdria de vida.

Eu sempre vejo alguns meninos brincando com a gente eu nédo
gosto muito, eu prefiro brincar com as minhas amigas. E mais
legal. Os meninos sé@o chatos, eles gostam de fazer tudo do jeito
deles e ndo deixa nem a gente dar uma opinido. Quando a gente
brinca de casinha eu ndo deixo 0s meninos brincarem, por que
iSso nem € brincadeira de menino (Sofia).

A fala da crianca reforca a proposta tratada por Sarat (1999) trazendo para os dias
atuais a presenca de fatores historicos que constituiram a ideia de menino e menina, rosa
e azul como um padrdo para aquilo que a sociedade considera ser, respectivamente,
feminino e masculino. Eliot (2013) complementa a ideia atestando que em geral as
meninas tendem a escolher brincadeiras voltadas ao cuidado, pois sdo ensinadas desde
cedo que cuidar faz parte das atribui¢cbes da mulher.

[...] meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e potencialidades
a fim de corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de
masculinidade e de feminilidade em nossa sociedade. Muitas vezes instituicoes
como familia, creches e pré-escolas orientam e reforcam habilidades
especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto ao tipo de
desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando
recompensas e sangdes sempre que tais expectativas sdo ou ndo satisfeitas.
Meninas e meninos sdo educados de modos muito diferentes, sejam irméos de

uma mesma familia, sejam alunos sentados na mesma sala, lendo os mesmos
livros ou ouvindo a mesma professora (Finco, 2010, p.122).

Sendo assim, para nosso trabalho, € importante que sejam evidenciados, o quanto
as diferencas entre os diversos géneros séo aspectos considerados como estipulados por
meio dos fatos culturais e sociais. E, se elas sdo construidas, conforme estamos

observando na fala dos sujeitos dessa pesquisa podem ser desconstruidas como vemos na
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pratica do professor Felipe que propbe para seus alunos atividades em que o grupo
brinque junto. “A gente sempre brinca junto e isso ¢ que faz com que seja mais legal, o
professor sempre gosta de estar com a gente na brincadeira” (Valentina).

Desde quando nascem, as criangas ja inauguram em seus lares a ideia de
masculino e feminino, a preparacdo do enxoval, e do quarto da crianca ja traz consigo
uma questdo de género forte para elas. Mas é importante entender que esses aspectos sao
passados pelos mais experientes aos novos sujeitos inseridos e ndo sdo caracteristicas

inatas.

Meninas e meninos ndo tém comportamentos pré-definidos (sic.) para cada um
dos géneros, ndo se relacionam a priori de forma sexista e nem possuem
concepgOes naturais do que € ser homem e ser mulher. Suas relacdes
acontecem subjetivadas por construcdes oriundas das relagBes desenvolvidas
nos seus diversos espacos de convivéncia, dentre eles as instituicGes de
atendimento da primeira infancia (Campos, 2014, p. 2).

Portanto, entendemos por meio das falas das criancas que discutir e debater as
questdes de género na educacao infantil € muito importante, ja que muitas das vezes
docentes tendem a perpetuar as diferentes definicdes que aprenderam no decorrer de sua
trajetéria de vida, o que podemos observar nas falas e nas diferentes investigacoes
utilizadas é que diferentes profissionais da educacéo acabam nédo tendo a oportunidade de
descontruir ou de ressignificar aspectos que aprenderam, acarretando na perpetuacdo das
relacGes preestabelecidas socialmente sobre o género.

Homens e mulheres adultos educam criancas definindo em seus corpos
diferencas de género. As caracteristicas fisicas e os comportamentos esperados
para meninos e meninas sdo reforcados, as vezes inconscientemente, nos
pequenos gestos e praticas do dia a dia na Educacdo Infantil. O que é

valorizado para a menina ndo €, muitas vezes, apreciado para 0 menino, e vice-
versa (Finco, 2010, p. 122).

Em outro texto, Finco (2007) propbe que as professoras organizem sua préatica na
disponibilizacdo da diversidade de brinquedos para as criancas experimentem,
verificando que a divisdo sexual do brincar pode acarretar em severos déficits de
aprendizagem que ndo favorecem nenhum dos papéis sociais.

Xavier Filha (2014) em sua pesquisa destaca que a crianca, seja ela menina ou
menino, deve brincar livremente, além de ndo ter cerceado os seus sonhos, conquistas, e
propdsitos sendo, a nosso ver, o docente o maior incentivador desse processo, mediando

esses sonhos e ndo os cerceando por meio de suas perspectivas sociais.
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O professor ajuda muito a gente a sonhar, quando a gente esta
lendo a historinha ele sempre pergunta qual € o nosso maior
sonho, uma vez eu ja sonhei que fui 1a na lua, muita gente acha
que a menina ndo pode fazer isso, mas eu queria ir 14 eu acho que
eu posso (Isadora).

A fala da crianga demonstra o incentivo que o professor faz com seus estudantes,
a sua preocupacao para com a estimulacdo dos sonhos dos mesmos Esse aspecto é
fundamental em nossa visdo na estimulacdo do pensar e do imaginar, uma vez que a
crianca pode ser quem ela quiser ser e ocupar 0s espagos que desejar.

Refletimos ao longo dessa secdo o quanto a brincadeira é primordial para o
processo de apropriacdo dos papéis sociais, vimos a visao das criancas no decorrer dessa
secdo de como a brincadeira pode ser essencial para consolidacdo de uma personalidade
que ndao detém preconceitos com relagdo ao papel desempenhado por cada um. Vimos
que o professor ndo possibilita em sua pratica a¢cdes que se voltem a divisdo sexual nas
brincadeiras propostas, mas que possibilita que todos brinquem juntos, aprendendo a
convivéncia fraterna entre todos.

A proposta desse nacleo foi justamente entender a visdo das criancas sobre a
brincadeira e como elas entendem essa proposta feita pelo professor. Entendemos que
elas veem isso como algo positivo e que por mais que uma delas compreende esse
processo como negativo isso ndo reflete a visdo da maior parte das criancas compreende

que todos devem ocupar 0s espagos em que queiram estar.

6.2.2 Brincar com meninos e meninas

As fronteiras de género sdo uma tematica proposta por Buss-Siméo (2013) que
compreende que é uma proposta relacionada a divisdo sexual entre as atividades
desempenhadas por homens e mulheres na sociedade. Tratando-se de educacéo infantil a
autora identifica que essas propostas na creche pouco acontecem o que também
confirmamos no campo em que foi empreendida essa investida conforme destacam os

seguintes dados apresentados:

A gente quando brinca junto acaba sendo mais legal, as vezes
acontece de todo mundo brincar separado, eu brinco com as
minhas amigas eu gosto mais delas, brincar com as meninas é
mais legal, os meninos acabam sendo bem chatos. Eu gosto de
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brincar de Barbie sempre que o professor deixa a gente brinca na
sala (Livia).

A fala de Livia reflete as fronteiras propostas por Buss-Simao (2013) como sendo
algo raro de acontecer. Entende-se que por mais que os professores proponham atividades
que juntem as criangas as mesmas acabam se aglomerando em seus respectivos grupos de
afinidades. Mesmo assim a fala de Livia ndo reflete a maioria dos dados coletados: “eu
brinco com todos 0s meus amigos até as meninas elas sdo bem legais, uma vez a gente
brincou de lutinha a Ana me derrubou” (Arthur). “Ontem eu brinquei com o Lucas ele foi
o meu filho na brincadeira, me obedeceu a bonitinho” (Valentina). “Os meninos brincam
com a gente e a gente com eles” (Ana). Essas falas reforcam a ideia de que essa linha
ténue entre 0s géneros existe, mas que podem ser rompida por meio de préaticas que
busquem mediar os conflitos.

Valentina se recorda que “O professor Felipe, uma vez que a gente brigou, fez
todo mundo fazer as pazes, mas 0s meninos também brigam muito, porque eles s6 querem
mandar na gente”. A fala da crian¢ca complementa a proposta de Buss-Simao (2013) que
entende que o professor deve ser o mediador ao possibilitar que as criancas encontrem
estratégias ricas para a convivéncia mutua.

Entende-se que as relagdes sociais estabelecidas entre a crianga e seus amigos no
cotidiano da educacao infantil estdo dentro da ideia de “posicionamento” entendido como
a forma de ser, (Buss-Siméo, 2013), ou seja, para descrever o género € fundamental a
compreensdo de que 0s modos possiveis das criangas construirem e assumirem 0s seus
papéis de género ndo sdo decorrentes apenas dos aspectos bioldgicos e inatos, mas advém
de uma ineréncia social abstrata, do confronto e do jogo e dindmicas trabalhadas nas
instituicoes, possibilitando a constitui¢do infantil.

Livia afirma que “Eu gosto de ser menina, gostaria muito de ter uma professora
menina igual eu, mas eu amo muito meu professor mesmo ele sendo menino, eu ndo gosto
muito deles, eles sdo metidos”. A fala da crianca reflete a sua visdo a respeito da
masculinidade, generalizando a mesma por meio das acdes de seus colegas ou de acbes
de meninos que ela ndo gostou.

Assim, género se torna uma categoria proficua para ser analisada do ponto de
vista das criancas, ou seja, na dindmica do processo vivido por elas. Na
observagao das relagdes sociais estabelecidas no grupo de criangas com o qual
realizei esta pesquisa, o objetivo era entender “como” esse processo € vivido
por elas, quais seus efeitos e, sobretudo, como as criangas se utilizam desses

conhecimentos nas interac@es e relacfes sociais estabelecidas com seus pares
e com os adultos (Buss-Simao, 2013, p. 182).
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Valentina ressalta um elemento importante em uma das brincadeiras: “uma vez o
Arthur pegou meu gloss e vocé acredita que ele ficou chupando igual um pirulito, eu bati
nele ¢ peguei de volta” (Valentina). A fala da crianga aponta para um dos elementos
considerados socialmente como femininos que é o gloss ou batom, vemos na fala dela os
padrdes da heteronormatividade o que ndo representou a mesma percepg¢édo de Arthur que
ViU o objetivo como um “alimento” e quis experimentar seu gosto.

A estereotipacdo advém das aprendizagens sociais apropriadas pela crianca
mediante sua insercdo social entendendo que existem objetos proprios de cada género.
“ha o professor Felipe acabou brigando com ele por que ele pegou meu gloss, mas ele
também brigou comigo, por que ele disse que eu ndo poderia ter batido nele, mas ele
pegou meu gloss” (Valentina). A visdo da aluna demonstra aquilo que ela acredita
enquanto papel social masculino e feminino e aponta a maneira como é a sua
compreensdo do papel de Arthur ao utilizar o gloss, reforcando a ideia de que aquele
objeto é feminino.

Nesse viés, Valentina afirma: “Mas aquilo ¢ coisa de menina”. Entendemos que
entre os alunos eles realizam a vigilancia matua pois aquele “que porventura se comporte
de um modo ‘suspeito’, [...] exercitando uma constante vigilancia sobre si, para reafirmar
a identidade masculina tida como hegemonica” (Felipe, 2007, p. 83).

Todavia, a vigilancia ndo € mantida sempre, ja que esse processo de construcao a
respeito do que se entende por “nocdo do posicionamento” social implica na ideia de
pertencer a um determinado género é permeado por contradicbes que, as vezes, as
criancas atualizam e acabam por reproduzem e acentuar esses mesmos estere6tipos (Boss-
Siméo, 2013).

Ana disse argumentando contra a fala e Valentina, “mas o que que tem ele passar
0 seu gloss, as vezes ele gosta e ndo tem nada a ver (Ana). Essa fala da crianca corrobora
para o que destacou Le Breton (2006, p. 65) ao atestar que: “A Sociologia do Corpo
aponta a importancia da relacdo com o outro na formacdo da corporeidade; constata de
forma irrestrita a influéncia dos pertencimentos culturais e sociais na elaboracdo da
relagdo com o corpo”.

Ja que quando tratamos dos esteredtipos que definem as diferencas entre os
géneros, é importante que se diga que ela seja deve ser um atributo que s se constitui,

em uma relagdo estabelecida entre o sujeito e seu corpo. “As criangas ndo somente
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aprendem essas diferencas “ensinadas”, mas lidam com elas de forma que, em alguns

momentos, as legitimam e em outros as subvertem” (Buss-Siméo, 2013, p. 186).

O professor Felipe sempre deixa a gente brincar do que a gente
quer (Arthur);

Na brincadeira da gente eu sempre brinco com as meninas e isso
é normal eu até prefiro as vezes tenho muitas amigas a Livia e a
Valentina gosto muito delas (Lucas).

Eu brinco com os meninos sim, eu gosto deles e a gente tem que
gostar de brincar com todo mundo e isso o professor Felipe
sempre fala pra gente (Isadora).

A fala das trés criancas demonstra a ideia de que a constituicdo de masculinidade
e de feminilidade dentre eles é forte, mas destoando do padrdo o professor tende, de
acordo com o depoimento das criancgas a propor acdes que favorecem o estabelecimento
da comunicacdo entre todos independente de seu género.

Entendemos por meio dessa se¢do que a constituicdo e o entendimento das
categorias de masculino e feminino sdo fundamentais para o estabelecimento da
identidade da criancga, possibilitando compreender a visdo tradicional que as criangas
detém a respeito dessas categorias, vimos na literatura de Pino (2005) que ao longo do
tempo vamos nos constituindo homens e mulheres e ao longo desse processo a criangca
apropria-se dos modos de ser social.

Portanto, as categorias analisadas aqui compreendem a dimensdo de que as
criancas entendem as diferencas de género feminino e masculino, mas que essas fronteiras
sdo rompidas por meio de acGes do docente que visa mediar os conflitos unindo as
criangas por meio do brincar que é para Vigotski (2008) um elemento de aprendizagem

da crianca.

6.2.3 A perspectiva da crianca sobre o ser professor

Antes da intervencdo do pesquisador de forma direta com as criancas foi realizada
a observacdo na qual registrou-se por meio de diario de bordo. Logo em minha recepcao
o professor me apresentou e disse que eu estaria ali acompanhando eles durante uma
semana. O periodo de aulas na rede municipal é de 4 horas, sendo o turno dessas criangas
das 15h as 19h.
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As criangas chegaram e foram sendo recepcionadas pelo professor que as
acolhia na porta. Quando todas entraram ele as colocou em roda e fez a minha
apresentacdo. Todas me recepcionaram bem no grupo. Apds o professor
iniciou a primeira atividade. A atividade consistia em trabalhar a letra P do
alfabeto. O professor prop6s que cada estudante fosse até a lousa para escrever
da forma como imaginavam ser qualquer palavra com a letra P (Diario de
bordo, 25/11/2024).

No curriculo municipal, é proposto que no infantil 11, etapa em que as criangas
estavam, seja iniciado o trabalho com a alfabetizagcdo. O professor me informou em
contato inicial que o trabalho feito com as criancas sempre é pautado por atividades
ludicas, ndo forcando a alfabetizacdo, mas ja a introduzindo com as criangas no universo

das letras, Soares (2005, p.14) destaca que:

Um alfabetizador precisa conhecer os diferentes componentes do processo de
alfabetizacdo e do processo de letramento. Conhecer esses processos exige
conhecer, por exemplo, as praticas e 0os usos sociais da lingua escrita, 0s
fundamentos do nosso sistema de escrita, as relacBes fonema/grafema que
regem o nosso sistema alfabético, as convengdes ortograficas [...] exige ainda
a apropriacgdo dos conceitos de texto, de géneros textuais |[...].

Observa-se na fala de Soares (2005) que o professor que lida com o processo de
alfabetizacdo precisa estar atento as demandas do uso social da linguagem, de maneira a
proporcionar em sua pratica que as criangas possam participar e serem alfabetizadas de
acordo com o contexto em que estdo inseridas. Tais praticas sdo propostas pelo professor

regente ao favorecer que as criancas trouxessem elementos de sua vida para 0 processo.

Ap6s os estudantes escreverem no quadro o professor foi um a um
reescrevendo da forma correta para que as criangas pudessem associar a ideia
de fonema e grafema. O professor deu uma atividade impressa para que eles
pudessem fazer. Logo as 16h todos foram para o lanche. Sdo apenas dez
minutos de intervalo e eles apenas comem ndo existe espaco de interacdo e
brincadeiras. O professor os conduz para realizarem a higiene bucal e por fim
voltaram a fazer a atividade imprensa proposta pelo docente (Diario de bordo,
25/11/2024).

O professor destacou em suas aulas a figura do professor e de sua importancia
para 0 processo de aprendizagem. Em conversa com o docente, propus que na proxima
aula ele permitisse que fosse realizada uma brincadeira com as criancas. A brincadeira

era escolinha. Os professores seria uma das criancas.

Neste dia os estudantes foram recepcionados pelo professor que logo em
seguida propds a realizagdo da brincadeira escolinha. Ele perguntou quem
gostaria de ser o professor(a) quatro alunos levantaram a méo: Helena, Arthur,
Lucas e Valentina. Foi feita uma elei¢do e quem foi o professor foi eleito pela
turma foi Arthur. O Arthur comegou a desenhar na lousa e a ditar o que cada
um deveria fazer. Chamou aluno por aluno na lousa e foi ensinando a fazer as
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letras a seu modo. O professor ficou observando ¢ destacou em sua fala “ele
estd me copiando” (rindo) (Diario de bordo, 26/11/2024).

Entendemos que tanto as brincadeiras como os brinquedos sdo amplamente
utilizados para que as criangas em seus diferentes modos de agir possam aprender 0s
habitos sociais. Como dito nas sec¢fes anteriores, as meninas costumam brincar com
coisas voltadas & maternagem, enquanto os meninos brincam de atividades aventureiras,
ocupando diversos espacos e, assim, acabam desenvolvendo a oportunidade de diferentes
habilidades por meio da ludicidade.

De acordo com Elkonin (2009), a brincadeira € uma atividade social que acontece
em uma relacdo, entre uma crianca mais experiente que ensinara a outra crianga menos
experiente a brincar. 1sso fara com que o sujeito possa internalizar mais facilmente e se
apropriara da realidade cultural em que esta inserido. Com isso vemos gue a crianga se
apropriou de como o professor realiza a aula e de acordo com a fala do docente apos
internalizar a maneira como ele da aula colocou em pratica tal acéo.

Assim, quando determinada crianga tem interesse em brincar com brincadeiras
considerada socialmente feminina, pode ocorrer o estranhamento de alguns dos pares e,
até mesmo, a repreensdo de adultos. “Mais por que ele tem que ser o professor eu quem
devia ser a professora ele nem sabe (Fala de Valentina) que ficou indignada com o
resultado da elei¢do do professor” (Diario de bordo, 26/11/2024). As proprias criangas
que participam da atividade poder&o alertar aquela crianga que determinada a¢éo nao é
propria para seu género, e que ela ndo pode desempenhar tais funcdes, pois, se assim o
fizer, assemelhar-se-4 ao género ao qual a brincadeira pertence (Duarte, Martins e
Gimenez, 2024).

Ap6s o professor perguntou as criangas como foi a experiencia de ter o Arthur
como professor da turma. Todos disserem que foi muito legal e que queriam
brincar mais vezes disso. O professor perguntou para o Arthur como foi para
ele ser o professor durante a brincadeira e ele respondeu: “ha professor foi
muito legal, deixa eu ir dinovo?” o professor disse ndo Arthur agora temos que
fazer outras atividades. Os alunos foram para o lanche e voltaram para
realizarem uma atividade impressa sobre a Letra P. (Diario de bordo,
26/11/2024).

No dia 27/11, ao acompanhar a turma e realizar com elas uma intervencdo mais
direta perguntei as criancas que participavam da aula como foi participar com o Arthur
sendo o professor e se eles também gostariam de ser professores um dia. O aluno Lucas
levantou a mao e disse:

Ha eu quero ser professor igual o professor Felipe, talvez seja
muito legal ensinar as pessoas, porque € muito importante
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aprender a como fazer as letras e saber ler, entdo ser professor
deve ser legal e se eu fosse eu seria como ele (Lucas).

E interessante apreender da fala de Lucas a inspiragio que ele tem do professor e
como isso vai de encontro com as propostas de pesquisa de Duarte, Duarte e Gongalves
(2023) que propdem a ideia de que se a representatividade docente podera proporcionar
que 0s meninos se sintam representados e tendam a optar pela opc¢do. Arthur quando
indagado respondeu que: “eu quero ser bombeiro, esse ¢ meu sonho poder apagar fogo eu
acho isso muito irado” (Arthur). Valentina disse que gostaria de ser professora também
sO que ndo de crianga: “Eu também tio quero ser professora, s6 que dos granddes, igual
minha mae, ela chega bem cansada do trabalho e as vezes ela reclama muito, mas ela diz
ser muito legal de trabalhar com os granddes” (Valentina).

A fala de Valentina reflete o ideal de representacéo que ela tem, que é a mae que
também é professora. A figura de referéncia na infancia € muito importante, pois é nessas
figuras que as criancas irdo se inspirar. Na brincadeira de papéis, Finco (2010) destaca
que a crianca internaliza a figura do adulto e implementa a a¢do na brincadeira, imitando
suas acgdes e pegando referencias dos adultos.

A conversa com as criangas rendeu quinze minutos e em seguida o professor
propls que as criancas se sentassem em roda e fez a leitura de um livro
chamado “A escolha de Marcelo”. Apos a leitura ele pediu que as criangas
comparassem a escola de Marcelo com a delas e uma das criangas disse: “na

escola de Marcelo s6 tem professoras e na nossa tem vocé tio Felipe ” (Livia)
(Diério de bordo, 27/11/2024).

A fala de Livia reflete o que aponta os dados do Inep (2023) a respeito da presenca
masculina na educacéo infantil ser apenas de 3,7%, ou seja, um ndmero pequeno perto
dos 96,3% de mulheres que fazem parte dessa etapa da educacao béasica. Louro (2018)
afirma que esse fendmeno se deu pela apropriacao cultural de que essa etapa € ligada as
questdes do lar e por tais aspectos alinhados a falta de uma boa remunera¢do houve o
afastamento masculino dessa funcdo, dado que a figura masculina € aquela que prové o
lar e é a provedora, sua remuneracdo deve ser a maior e a docéncia nao € vista como uma
profissdo valorizada.

Vemos nessa se¢do 0 quanto € importante as acdes de intervencao do professor e
como as criangas veem no docente uma figura de importancia sendo essencial que haja
nessa etapa mais referenciais de maneira que as criangas possam pautar suas perspectivas

de profissionalizacdo nessas figuras.
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Entendemos que sé haver mulheres nesses espagos cria-se uma tendéncia em se
compreender que esse espaco é apenas feminino e ndo cabe aos meninos o ocuparem. A
figura do professor Felipe € vista como um rompimento de padrdes, pois um homem aos
olhos da sociedade ndo deve ocupar esses espacos destinados a mulher visto que a
profissionalizacdo da docéncia é uma extensdo das atividades do lar, atribuidas
socialmente a mulher (Silva; Pereira, 2022).

Por isso, ressalta-se a importéncia de se ter mais profissionais como o professor
Felipe, de maneira que os meninos compreendam que a docéncia pode ser desenvolvida
por qualquer ser humano e ndo apenas pelas mulheres, apropriando-se dos diferentes
espacos e compreendendo a docéncia e a sua dimensdo e como afirmou Lucas, em fala
anterior, da mesma forma que € importante aprender também é importante ensinar.

Tendo por base os estudos de Michel Apple (2013), e possivel considerar que o
processo de consolidacdo da presenca do homem no magistério perpassou um processo
em que a educacdo era uma profissao restrita aos homens e apds seculos apropriou-se
socialmente que o0 magistério deveria ser uma funcdo atribuida apenas as mulheres, pois
elas ja eram as responsaveis pela educacdo familiar. Sendo assim, o processo do
afastamento dos homens ocorre pelo reforgo da concepcao de que 0 homem deva ocupar
funcbes sociais consideradas mais prestigiosas. Enquanto a docéncia, para Louro (2015)
e Apple (2013), perdeu seu patamar de importancia quando as mulheres passaram a
ocupar essa funcdo na sociedade.

O professor homem deixa esse espaco e passa a entender que o exercicio da
docéncia ndo ¢ algo vantajoso e sai em busca por profissbes em que pode ter ganhos
financeiros mais elevados. Entende-se que se a funcdo de docente fosse tdo lucrativa,
quanto a de um cargo de gestdo em grandes empresas, de forma assertiva essa funcao
seria exercida majoritariamente por homens, mas diante do alto desprestigio social, bem
como da baixa remuneracdo, a docéncia na educacao infantil tem sido percebida como
uma profissdo desinteressante aos olhos dos homens, mas afinal qual a perspectiva das
criangas sobre isso?

Na fala de Lucas, observa-se a importancia que ele vé na figura do professor
homem e o quanto isso impacta de forma significativa na sua personalidade. “Tio... aqui
s0 tem o professor Felipe de homem, quando eu cheguei aqui nunca tia vista um homem,
antes dele era uma professora ai ele entrou e foi bem mais legal. NGs estavamos sem

professor e ele chegou e brincou com a gente” (Lucas). Livia completou a fala de Lucas
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alegando que: “¢ verdade quando ele chegou foi bem legal, ele fez muitas brincadeiras
com a gente e a gente quase nem brincava aqui” (Livia).

Observa-se na fala das criangas a presenca forte da brincadeira e o quanto essa
atividade se mostra como um diferencial no processo de ensino-aprendizagem. Vigotski
(2008) nos recorda com relacéo as atividades do brincar que ela nem sempre pode ser
prazerosa, e que no processo do brincar sempre existe uma aprendizagem. A fala de Lucas
nos chama a atengéo tendo em vista a fala que ele faz da presenga masculina na unidade.
Apple (2013) destaca que a inser¢cdo no mercado de trabalho por parte das mulheres
incluiu para elas que deveriam aceitar profissdes que estavam voltadas ao cuidado o que
atrelava de forma direta a desvalorizacdo de seu exercicio laboral que fosse uma extensao
das atividades que eram desempenhadas pelas mulheres em seu lar.

Na teoria Vigotskiana, todo o aprendizado, principalmente o escolar, ndo s6 da
condi¢Bes como também orienta e estimula os processos de desenvolvimento
da crianca. Nesta perspectiva, 0 ensino representa 0 meio através do qual o
desenvolvimento avanca o0s conteldos socialmente elaborados do

conhecimento humano, e as estratégias cognitivas necessarias para sua
internalizacdo, sdo lembradas pelas criancas (Salva; Beltrame, 2022, p.154).

“Uma vez eu pensei por que so a nossa sala tinha um professor. Sabe por qué? Os
meus amiguinhos perguntam muito como é o professor Felipe com a gente porque ele
brinca muito, ele joga bola” (Arthur), “Ei... ele também brinca de casinha com a gente e
¢ muito legal” (Sofia).

As brincadeiras para as criancas sdo fundamentais no processo de aprendizagem,
pois as capacidades culturais e historicas que se relacionam com a interacdo entre
humanos é que transformam as necessidades basicas de sobrevivéncia do sujeito, neste
processo a cultura esta relacionada como um aspecto fundamental, visto que para Vigotski
(2005) os humanos sdo constituidos a partir da interacdo e ndao apenas pelo fato de nascer
como um ser bioldgico.

Ao nascer a crianga ja comeca a interagir com 0 meio em que Vive,
desenvolvendo vérias formas de comunicacdo, utilizando-se de diferentes
estratégias para se inserir, compreender e agir sobre ele. A partir da interagdo
social, da qual a linguagem é a expressdo, € que a crianca constroi sua propria
individualidade. Portanto, o pensamento humano é construido nas relagdes
sociais. A linguagem como forma de comunicacdo social, representa um papel

fundamental na constituicdo dos processos mentais, que estdo em
desenvolvimento (Salva; Beltrame, 2022, p. 154).

“Uma vez a gente brincou que era astronauta e a gente imaginava que o chdo era

a lua o professor Felipe era a nave que levava a gente o espaco. Ele colocava a gente nas
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costas dele e a gente fingia que voava como se a gente tivesse 14 no espago” (Arthur).
Livia complementa a fala de Arthur e alega que a prética do professor Felipe sempre
utiliza de elementos ludicos. “¢ Arthur, mas uma vez ele pegou a gente no colo, abragou
também, e ele foi e colocou a gente e brincou de cavalinho”.
A imaginacdo adquire uma funcdo muito importante no comportamento e no
desenvolvimento humano. Ela transforma-se em meio de ampliacdo da
experiéncia de um individuo porque, tendo por base a narragdo ou a descrigdo

de outrem, ele pode imaginar o que ndo viu, o que ndo vivenciou diretamente
em suas experiéncias pessoais (Vigotski, 1995, p. 125).

Nisso, entende-se que 0s processos de imaginacdo e criacdo da crianca se valem
de diversas formas de expressao, assim como sdo refletidos, em especial na brincadeira
de faz de conta uma vez que nela, as criancas executam e elaboram a experiéncia vivida
em seu meio interativo, construindo suas realidades de acordo com seus desejos,
necessidades expetativas.

Eu achava que ter um professor menino ndo iria ser legal, mas quando o Tio Felipe
comegou a brincar com a gente foi tdo legal que hoje eu prefiro que ele seja 0 nosso
professor (Enzo). “Ah eu nao acho que o professor Felipe seja chato eu gosto muito dele,
ele brinca de boneca com a gente igual ele brinca com a filha dele” (Livia) Manuela
também complementa a fala dos colegas e diz “quando tinha a outra professora eu gostava
dela, ela também era muito legal, mas o professor Felipe é muito mais, as atividades que
ele faz e o jeito que ele ensina ¢ muito legal”.

A maneira como as criancas compreendem a presenca do professor Felipe é
interessante, uma vez que a postura dele em relacdo a brincadeira é algo que chama a
atencdo das criancas. E possivel perceber que a a¢do de brincar junto faz diferenca para a
crianca, pois considera que os adultos nao gostam de brincar. “cu achava que os adultos
ndo brincassem, mas quando vi o meu professor brincando nem acreditei e fui brincar
com ele”. A brincadeira que eu mais gosto ¢ a do cavalinho” (Lucas).

A crianca, através da brincadeira vivencia verdadeiros dramas, pois mesmo
tendo a liberdade de colocar sua imaginacdo em acdo, ha regras do
comportamento social a serem cumpridas. Com ela a crian¢a comega a ter
consciéncia das regras da vida a sua volta. Quem comanda a brincadeira é a

crianca, e o adulto somente deve entrar nesta se convidado (Salva; Beltrame,
2022, p.159).

A brincadeira é uma atividade dominante do sujeito infantil e isso é uma das

observac0es feitas por Sofia “eu gosto de brincar, é a coisa que eu mais gosto de fazer
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com meu professor ¢ meus amigos” Com base em Vigotski (2003) que afirma que o
brincar € uma necessidade infantil e que os sujeitos buscam satisfazerem certas
necessidades e certos impulsos por meio dela, verifica-se que elas gostam de realizar suas
fantasias e propor por meio de sua imaginacdo uma acdo que incorpore os diferentes
personagens de seu cotidiano.

Ser professor pra mim é dar uma matéria bem legal para os alunos
é ensinar bem, é fazer as letras & na lousa e saber explicar elas.
Eu ndo sei explicar, mas eu queria ser professor igual o meu
professor, antes eu ja quis ser policial, mas hoje eu quero ser
professor igual o professor Felipe (Lucas).

Manuela também destaca em sua fala um importante elemento de sua percepcéo
em relacdo a docéncia do professor Felipe: “eu ndo acho que tem diferencas entre o
professor menino e a professora menina, eles ensinam bem e eu gosto muito do meu
professor e ano que vem eu quero que ele seja 0 meu professor” (Manuela).

Ja Livia destaca em sua fala que tem diferengas: “tem sim Manu, a professora
menina ela é diferente porque ela € mais brava. Quando a gente tinha uma professora ela
brigava quando a gente fazia bagunca”. Lucas complementa a fala de Livia e aponta que:
“¢ verdade, mas ela também era muito bonita ela vinha com um vestido azul”.

A fala das criancas demonstra que o preconceito com relacao a presenca masculina
ndo existe para eles, muito pelo contrario eles gostam da presenca do professor e como
afirma Arthur: “foi normal quando o professor Felipe chegou eu gostei mais dele do que
da outra professora”.

Esses apontamentos ja demonstram evidéncias de quanto a perspectiva das
criancas de ndo haver preconceitos com relacdo a presenca masculina na educacéo infantil
evidencia a tese de que tais aspectos ndo passam de apropriacfes de concepg¢des sociais e
ndo inatas de que a mulher deva ocupar esses espagos. As criangas ndo entendem que a
educacdo infantil, como prega a literatura, seja um espago somente das mulheres. “aqui
na escola deveria ter mais professores meninos eu iria gostar muito” (Sofia).

[...] O ser humano deve entrar em relacdo com os fendmenos do mundo
circundante através doutros homens, isto é, num processo de comunica¢do com

eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada pela sua funcdo, este
processo é portanto, um processo de educagdo (Leontiev, 2004, p. 272).

Ja Vigotski (1993, p. 35) acredita que “a educacdo ¢ a influéncia premeditada,
organizada e prolongada no desenvolvimento de um organismo”. Sendo assim, Leontiev

(2004) afirma que os sujeitos se desenvolvem desde pequenos pela influéncia social e
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cultural dos mais experientes, e essa fala € a que baseia a nossa tese de que as criangas
ndo possuem 0S mesmos preconceitos dos adultos, mas que no decorrer da vida
apropriam-se dos conhecimentos dos mais experientes e reproduzem esses ensinamentos
em suas falas e agOes. Para evidenciar esses aspectos, Leontiev (1978) argumenta e cita
diversos exemplos de tribos primitivas como € o caso das meninas lobas Amala e Kamala
que foram criadas na selva como os animais. Quando elas voltaram as cidades,
apropriaram-se da forma de ser dos seres humanos.

Esse episodio retrata a influéncia do meio social e cultural na vida dos sujeitos e
de como isso pode impactar na forma de ser dessas criangas que ainda ndo se apropriaram
da ideia de que a educacdo infantil é um espaco feminino. Reitera-se por meio desse
argumento a importancia de permitir que o brincar de faz de conta desde essa fase pré-
escolar, bem como refletir sobre o tempo e espagos na Escolas visando garantir a presenca

e a aprendizagem das criangas nesses espagos.

O professor Felipe é mais do que um amigo € como se fosse um
papai que eu ndo tenho, muitas vezes ele me da carinho, eu peco
pra ele porque eu sinto falta do meu papai que ja morreu, e ele me
abraca. E muito carinhoso comigo além disso, ele também ja
brincou de carrinho comigo, e de futebol, jogou e fez um gol
(Enzo).
Os estudos de Prestes (2011) evidenciam que a teoria historico-cultural afirma que
0 homem cultural molda suas caracteristicas na atividade e € nessa atividade que o sujeito
socializa e transmite por meio das geracGes a heranca cultural acumulada. A teoria
historico-cultural de desenvolvimento diferencia as mais diversas atividades norteadoras
que sdo especificas em cada periodo no processo de desenvolvimento infantil.
N&o hé natureza humana; o humano se constitui pela relagdo do homem com a
realidade, ndo s6 enquanto meio social imediato, mas enquanto processo
cultural historicamente produzido. A condicdo humana é construida sécio

historicamente, nas rela¢es sociais e na a¢do dos homens sobre a realidade
(Rosa; Andriani, 2002, p.267).

Entende-se que é por meio da mediacao que se pretende fazer com que a educacéo
possa democratizar-se e gerar garantia de qualidade de vida social para os sujeitos, a partir
de uma visdo critica, tendo a ideia de igualdade de direitos, que deve estar alicercada em
uma ideia democratica e cidadd. O professor ou a pratica educativa que se fundamenta
nesses principios, deve considerar o sujeito como cidadao ativo, critico, reflexivo, criativo

e construtor do conhecimento que é adquirido no processo. Para Vigotski (1995) o
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aprendizado é um elemento essencial e universal do processo de desenvolvimento das
fungdes mentais superiores, além de possibilitar o despertar dos processos internos dos
sujeitos.

Para Vigotski (2005), é por meio dos elementos culturais que 0s sujeitos acabam
por modificarem as necessidades basicas consideradas essenciais para a sobrevivéncia do
homem, ja que para 0os humanos, ¢ a partir da que o processo educativo gera que acontece
a aprendizagem dos aspectos sociais.

Sendo assim, em consonancia com os estudos na perspectiva histérico-cultural,
que associam as origens do jogo de papéis ao processo do desenvolvimento historico,
material, econémico e politico das relacdes de producdo e divisdo do trabalho na
sociedade humana ressaltamos que esse processo € 0 mesmo que da origem as
apropriacdes culturais destacadas pelas criancas e assim como elas apontam o
preconceitos com relacdo a figura masculina ndo vém delas, mas da sociedade que
entende que o espago que o homem ocupa na educacao infantil ndo é dele e, sim, de um
espaco feminino.

Entende-se que desde o inicio da sua vida, a crianca passa a fazer parte do mundo
social e as pessoas que nele vivem sdo aquelas que ensinam a ela os papéis que ela deve
desempenhar, assumindo diversos papéis e atividades como seus papeis impondo as
criangas o modo de ser social.

Foi possivel observar que as criancas operam com significados nestas situacdes
propostas relacionadas a brincadeira com o professor diversificando as formas, os temas,
0s cenarios que nas ac¢des da brincadeira de faz de conta se torne um espaco de diferentes
possibilidades. E possivel observar na conversa com as criangas que os brinquedos d&o
ao processo do brincar vida e atribui fungbes aos objetos, as quais necessitam dessa
funcdo para concretizar naquele momento sua acao imaginada por ela dentro do contexto
a que esta inserida.

Entendemos nessa secdo que € na idade pré-escolar que a crianca consegue lidar
com a ideia de representac@es, nas quais para ela inicia-se o surgimento das brincadeiras
envolvendo o seu imaginario e potencializa a acdo do brincar dando significados
diferentes do que o objeto representa, ou seja, o professor acaba por virar um cavalo ou
um foguete. Porém, conforme ressalta Vigotski (2008), ndo é qualquer objeto que pode
representar ou executar a fungdo, mas somente aquele que possa realizar agdes

semelhantes as dos objetos reais.
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Portanto, é fundamental, que na educacdo infantil, cada vez mais defendam a
brincadeira como a atividade dominante da crianca, e que o professor ao propor essas
atividades em seus diferentes contextos potencialize na crianca as diferentes perspectivas
que possibilitem a ela compreender a dindmica de conducdo do conhecimento. J& que
para as criancas a coisa que mais importou foi a forma como o professor brincou com elas
e a maneira como ele executou a mediacdo indo até elas e participando dos processos,
interagindo, ensinando e aprendendo com elas por meio das trocas que foram sendo

estabelecidas no processo.

6.2.4 Eu quero ser...

Pesquisas relacionadas ao desenvolvimento infantil, como é o caso de Mukhina
(1996), chamam a atengéo pois retratam que 0s processos educativos na infancia exercem
uma influéncia maior no desenvolvimento das qualidades psiquicas do que o ensino feito
na idade adulta. Pasqualini, Guarbulho e Schut (2004) acreditam que essa possibilidade
de grande relevancia, ja que esta relacionado as agdes educativas junto a educagéo
infantil, passando a ser articuladas ao pressuposto de que o processo educacional deva ter
como intencdo a formacédo de sujeitos que sejam capazes para uma atuacdo de sujeitos
transformadores que agem por meio da pratica social engendrada pelo sentido da
superacdo nas condicdes de alienacdo relacionados ao modo de producdo capitalista
vigente.

A literatura sobre o desenvolvimento infantil na perspectiva da Psicologia
Sécio-histdrica, em nosso ponto de vista, traz elementos que sustentam uma
proposta de trabalho em Orientagdo Profissional junto & idade pré-escolar,

periodo em que, como veremos adiante, a crian¢a comeca a desvendar o mundo
do trabalho (Pasqualini; Guarbulho; Schut, 2004, p.72).

Destaca-se que o fato de a sociedade capitalista manter distante as criangas do
mundo do trabalho, por considerar que faz parte do mundo dos adultos nos da a ilusao de
que o mundo das criancas € algo avulso e que se encontra separado das relacGes de
producdo e de reproducdo social na qual as criancas baseiam (Pasqualini; Guarbulho;
Schut, 2004).

Sendo assim, o resgate da historia social da infancia é essencial, pois indica que
“nas culturas primitivas a crianga trabalha junto ao adulto desde o momento em que

comegca a andar. Foi apenas a partir do momento em que o trabalho dos adultos passou a
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requerer um grande processo de formacao prévia” (Pasqualini; Guarbulho; Schut, 2004,
p.73) e foi isso que configurou “a infincia tal qual n6s a conhecemos: um periodo no qual
a crianga ird adquirir conhecimentos, habitos, qualidades psiquicas e habilidades
necessarias a sua insercao produtiva na sociedade, ou seja, um periodo de preparacéo para
a vida” adulta (Pasqualini; Guarbulho; Schut, 2004, p.73).

Sdo elaboradas, portanto, as condi¢des necessarias para que, em n0sso momento
historico, exista a produtividade concreta das a¢es da crianga tornando-se secundaria, ou
mesmo sem fazer sentido, visto que a satisfacdo de suas necessidades é garantida pelo ser
malis experiente. Assim, quando ela realiza a atividade da brincadeira a crianca que guia
um carro, embora exista uma impossibilidade de andar nesse carro, nesse momento do
desenvolvimento da crianca isso € irrelevante visto que 0 jogo é uma atividade
psicologicamente que encontra resultados independentes dos aspectos concretos da vida
humana (Leontiev, 2001).

Eu uma vez ja brinquei do que eu quero ser quando crescer e vocé
sabe 0 que eu mais sonho? Eu quero ser a prefeita. Porque eu
gosto de cuidar das pessoas eu vou mandar na cidade e vou cuidar
das pessoas isso € muito legal. Também ja pensei em ser policial
eu gosto de brincar de policia e ladrdo (Sofia).

Enzo também pediu a fala e destacou 0 quanto ele queria que sua profissdo fosse
realidade em sua vida: “eu quero ser professor igual o professor Felipe. Eu ja pensei uma
vez em ser professor e eu acho muito legal poder ensinar 0s meus amigos. Sempre que
posso eu ajudo meu professor porque eu sei bastante coisa” (Lucas).

Arthur complementa a fala do colega e diz: “eu quero ser bombeiro, meu sonho
era ser policial, mas minha mée ndo deixa entdo eu pensei em ser bombeiro por que ai eu
posso ao menos apagar o fogo das casas”.

Segundo Leontiev (2001), as criancas na idade pré-escolar ja passam a se
apropriar das atividades do mundo adulto, entendendo como funciona as questfes sociais
e colocando em pratica por meio das brincadeiras, pois “em toda sua atividade e,
sobretudo em seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos limites da manipulacdo dos
objetos que a cercam, a crianca penetra num mundo mais amplo, assimilando-o de forma
eficaz” (p.59).

Para Pasqualini, Guarbulho e Schut (2004) as brincadeiras realizadas no periodo
pré-escolar, que estdo relacionadas as operacdes e as a¢des da crianga sdo sempre reais e

sociais ja que s@o nelas que as criancas passam a assimilar a realidade humana. Sendo
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assim, € na idade pré-escolar que os menores passam a recriar as relagbes de um mundo
que é restrito e em geral, esses jogos tém por base a pratica ou vivéncia diéria;
posteriormente, estdo relacionadas ao eixo principal do jogo passa a estar associada a
reproducdo das relacdes entre os seres humanos.

Com isso, as brincadeiras nas quais a crianga passa a reproduzir aquilo que se vé
ao seu redor na vida, pois é na atividade dos adultos que sdo desempenhados diferentes
papéis e ela realiza as fungdes dos adultos, recriando situacdes que sdo presenciadas
dentro das condigdes de suas atividades, na qual atuam de maneira semelhante aos adultos
(Leontiev, 2001).

Quando eu brinco de policial, eu me imagino sendo uma policial de verdade. Eu
pego o bandido assim e dou um monte de tiro nele. Pow pow... ai eu corro atras dos
meninos que séo os bandidos e uma vez eu ja brinquei de ser médica, mas eu prefiro ser
policial (Sofia).

Ha... eu gosto mesmo é de ser medica eu sempre brinco com minhas amigas de
casinha e la eu sou a medica sempre. Elas levam as bonecas pra eu cuidar. Ai eu dou a
vacina, a bebé até chora porque doi vacina, mas ela precisa ser curada né? Fazer o que?
(Manuela).

“Quando eu crescer eu quero ser dona de casa igual minha mae, vou ter dois filhos
e vou cuidar muito deles, levar pra passear, ir no shopping e na praia também pra eles
brincar na areia” (Livia). “¢ legal também, mas vocé ndo vai trabalhar como vocé vai ter
dinheiro? (Sofia). “O meu marido que vai me dar ou a minha mae” (Livia).

O debate feito € interessante de ser notado, uma vez que Livia ao reproduzir essa
fala destaca um ponto importante a maternidade. Eliot (2013) destaca que as meninas nas
brincadeiras sdo condicionadas a serem mées, pois cuidam de suas bonecas. Finco (2007)
aponta que as brincadeiras voltadas as meninas sempre buscam ter um cunho voltado ao
cuidado, pois é funcéo atribuida socialmente ao género feminino.

A fala de Sofia destoa da de Livia, inclusive vai de encontro a ideia de uma mulher
que rompe os padrdes escolhendo uma profissdo considerada do género masculino, ser
policial feminina hoje representa sem duvidas uma quebra dos paradigmas voltados a
questdo da falsa ideia disseminada como “sexo fragil”.

Dentro da tendéncia de reproducdo da atividade humana, ndo podemos limitar a
imitacdo das operagdes produtivas e técnicas, pois 0 jogo reproduz de forma essencial o
carater social do trabalho, sua propriedade de influéncia sobre o mundo (Pasqualini;
Guarbulho; Schut, 2004).



130

No papel que desempenha no brinquedo, a crianga assume certa funcéo social
generalizada do adulto, muitas vezes uma funcéo profissional: o zelador — um
homem com uma vassoura; um médico — que ausculta ou vacina; um oficial
do exército — que da ordens na guerra, e assim por diante (Leontiev, 2001,
p.132).

Pasqualini, Guarbulho e Schut (2004) chamam a atengdo para o fato de que o
desenvolvimento dos diferentes temas das brincadeiras das criancas mantém relacdo
direta com o aumento do circulo de conhecimentos da crianca e de sua experiéncia de
vida: “Quanto mais ampla for a realidade que as criangas conhecem, tanto mais amplos e
variados serdo os argumentos de seus jogos” (Mukhina, 1996, p.157).

Sendo assim, a direcdo contréria, portanto, as mais pobres e monétonas reiteram
suas brincadeiras e quanto mais restrito é o circulo de contatos com a realidade é que a
crianca vai formulando sua forma de brincar. E isso € possivel observar na fala das
criangas ao perceber que a profissdo esta dentro do contexto de vida.

Sofia diz que: “eu queria ser policial igual meu pai, ele € policial e eu acho ele
muito bonito com aquela roupa”. “Eu queria ser médica por causa da minha médica eu a
acho muito bonita. Ela tem um cabelo loiro e usa batom rosa” (Manuela).

Vemos que a figura da inspiracdo é para as crian¢as um elemento importante, pois
é por meio dessa figura de referéncia que as criangas passam a construir o seu eu,
moldando sua identidade e papel de género em sociedade.

Consideramos com base em Pasqualini, Guarbulho e Schut, (2004) e ele Leontiev
(2001) que ¢é por meio da brincadeira que a crianga cria suas expectativas relacionadas e
profissdo e com a docéncia ndo é diferente, vejamos a fala de Lucas ao relatar que gostaria
de ser professor como o seu docente de turma. Inspirando-se na figura do seu professor
ele molda a sua proposta de profissdo.

A luta desse trabalho é justamente mostrar que diferentes pessoas em diferentes
espacos nao sO agregariam conhecimento, mas seriam figuras de referéncia para que seja
entendido que todos podem e devem ocupar todos 0s espacos e independente do género
a que lhe foi atribuido, a crianca deve entender que pode ocupar 0 posto que ela bem
entender ser pertinente a ela.

E importante que seja ressaltado que a atividade da crianca pode ser configurada
como uma importante ferramenta de preparacdo para a vida adulta, j& que o jogo se
constitui como uma antecipacdo geral de como tornar-se adulto, apresentando para ela

uma ampla variedade de possibilidades futuras a serem implementadas.
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Nesse complexo processo de decodificacdo da realidade pela crianga esta
implicada a atuacdo do adulto. E por meio da mediagéo do adulto — que ja se
apropriou da cultura — que a crianga assimila um amplo circulo de
conhecimentos adquiridos pelas geracfes precedentes, apropria-se de
habilidades e formas de conduta elaboradas socialmente (Pasqualini;
Guarbulho; Schut, 2004, p.74).

Os estudos de Smirnov (1960) destacam que o adulto auxilia a crianca a descobrir
e a se atentar para determinados aspectos relacionados a realidade que serdo refletidos
posteriormente no jogo de papéis, pois as particularidades da atividade dos adultos e as
funcgdes sociais das pessoas podem estar atreladas as relagGes sociais estabelecidas entre
elas e o sentimento social da atividade dos sujeitos. Para o autor, é necessario que sejam
observados com cuidado as brincadeiras dos pequenos, pois elas enfatizam as diferentes
facetas da realidade cuja reproducdo nos jogos exercem influéncia educativa que por
vezes é positiva e distraindo-as do desenvolvimento de qualidades negativas.

Para isso, entende-se que o trabalho do professor demonstra como fundamental,
ja que o processo de mediacao é aquele que é feito com o sujeito de forma a potencializar
aquilo que ele ja carrega consigo ou que ja aprendeu no decorrer de sua vida. Vale
destacar que a mediacdo € um importante instrumento que deve ser empregado pelos
professores para fazer com que a zona de desenvolvimento proximal do estudante possa

ser estimulada.

Entendemos que a Orientagdo Profissional pode trazer reflexbes que
contribuam para que tais a¢Bes educativas possam minimizar ou evitar uma
apropriacdo estereotipada da realidade social pela crianca que experiencia
papéis adultos, em especial determinadas profissdes, favorecendo, dessa
forma, a desconstrucdo de preconceitos e esteredtipos relacionados as
diferentes atividades profissionais (Pasqualini; Guarbulho; Schut, 2004, p. 74).

Destaca-se que a mediacdo pedagdgica podera contribuir, ainda, para promocao,
desde 0 momento em que a crianga passa a compreender o0 mundo da atividade humana,
tendo uma visdo ampla do trabalho, que ndo esteja associada ao sofrimento e a obrigacéo,
da mesma forma como acontece para a populacdo de baixa renda, da qual ndo participa
de todas as possibilidades emancipatérias do trabalho (Pasqualini; Guarbulho; Schut,
2004).

Nisso, podem contribuir, para uma compreensdo do trabalho enquanto atividade
do ser humano em meio a transformacdo da realidade pelos homens, que é apresentada

de forma desvirtuada da organizacdo da sociedade, pois é necessario que a atividade
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humana seja exercida e apropriada pelo sujeito independente de sua condigdo social

(Pasqualini; Guarbulho; Schut, 2004).
Geralmente, a crianga [na primeira infancia] ndo se propde uma escolha
consciente: ela se deixa levar pelo incentivo mais forte. A escolha é ainda uma
situagdo muito dificil para a crianca na primeira infancia, pois ela ndo esta
capacitada para tomar uma decisdo [...] as possibilidades de tomar uma deciséo
racional crescem consideravelmente quando se aproxima a idade pré-escolar
maior. Estas possibilidades ap6iam-se na hierarquiza¢do das motivacdes [...]

Isso desenvolve seu autodominio e sua capacidade de conter os desejos
circunstanciais, e fortalece sua vontade (Mukhina, 1996, p. 226-227).

Neste processo, a mediacdo do adulto é capaz de gerar uma gama de situacdes de
escolha para qual crianca que esta fazendo ira avancar seu desenvolvimento nesta direcéao,
que é determinante para a consolidacdo das habilidades propostas para a idade pré-
escolar. Dessa maneira, o trabalho de mediacdo pedagdgica pode buscar favorecer este
desenvolvimento da crianca, estabelecendo atividades proprias que contribuam para a
aprendizagem e vivéncia de diversas situacdes de escolha, sensibilizando a educacao

infantil para a importancia desta parte do desenvolvimento humano.

Eu queria ser professora também, mas queria dar aulas sé pra
meninas, porque 0s meninos sdo muito chatos e eu ficaria muito
brava se fosse professora deles. Ja pensei em ser outras coisas
também, mas eu sempre brinco de ser professora com as minhas
amigas eu pego as licdes da escola e fico brincando de escolinha
(Ana).

Manuela também destaca que gosta de brincar de ser professora, bem como a sua
proposta busca sempre ser diferenciada da sala de aula normal. “Eu gosto de ser uma
professora diferentes, sempre que eu brinco de escolinha eu levo meus alunos nos
passeios, por que eu acho legal se a escola tivesse mais passeios”.

A fala da crianga aponta para aspectos importantes relacionados a docéncia, a
maneira como elas enxergam o ser professor como o sujeito que realiza todas as a¢6es da
escola. Dentro do contexto proposto por Vigotski (1989), a crianca nasce em um meio
cultural que é repleto de significagdes sociais e histéricas produzidas, definidas e
propostas como constantes e ressignificadas repletas de apropriacées dos sujeitos em
relacdo aos motores do desenvolvimento.

Neste sentido, o desenvolvimento dos seres humanos é para ele a distancia na
forma como é entendida por outras propostas que buscam analisar 0s aspectos

psicoldgicos, por ser visto como um processo cultural que acontece necessariamente por
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meio da mediagéo da linguagem e por um outro do aspecto social que age no contexto da

prépria cultura, forjando os processos psicologicos superiores, sendo que a psique

humana, nesta perspectiva é compreendida como social (Queiroz; Maciel; Branco, 2006).

Por isso, a importéncia do brincar para o desenvolvimento infantil encontra-se no

fato de esta atividade auxiliar na mudanca na relagdo do sujeito com os objetos, pois estes
podem perder sua forca determinadora na a¢éo da brincadeira.

A brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil

na medida em que a crianca pode transformar e produzir novos significados.

Em situacGes dela bem pequena, bastante estimulada, é possivel observar que

rompe com a relacdo de subordinacdo ao objeto, atribuindo-lhe um novo

significado, 0 que expressa seu carater ativo, no curso de seu proprio
desenvolvimento (Queiroz; Maciel; Branco, 2006, p.172).

Para Vigotski (1989), a criacdo das diferentes situagdes imaginarias na brincadeira
surge por meio da tensdo entre o individuo e a sociedade e as relagcdes da brincadeira
liberam na crianga das amarras que envolvem a realidade imediata, dando-lhe
oportunidade para controlar uma situacéo existente que esta relacionada aos processos
dos jogos de papéis.

A brincadeira é, assim, a realizacdo das tendéncias que ndo podem ser
imediatamente satisfeitas. Esses elementos da situacdo imaginaria constituirdo
parte da atmosfera emocional do préprio brinquedo. Nesse sentido, a
brincadeira representa o funcionamento da crianca na zona proximal e
portanto, promove o desenvolvimento infantil (Queiroz; Maciel; Branco, 2006,
p.172).

Por meio desse processo, considera-se que € no espaco da sala de aula que a
crianca procura satisfazer seus desejos que nao sdo realizaveis imediatamente podendo
envolvé-lo em um mundo imaginario, em que 0s ndo realizaveis podem ser concretizados
no brincar; a este mundo é que eles chamam de brincadeira.

Cerisara (2002) entende que toda situacdo imaginaria que envolve as relacdes
entre 0 sujeito e brinquedo, pressupondo regras, ocultas ou ndo, e que o contrario é
verdadeiro, todo jogo tem, explicitamente ou ndo, diferentes situacdes imaginarias que
envolvem o brincar. Nesse sentido, 0s jogos de faz-de-conta é em especial de grande
significado para o desenvolvimento infantil, justamente por estar relacionado a
imaginacdo da crianca.

Por isso, em um esforco para entender a importancia da atividade do brincar para
o desenvolvimento infantil, numa perspectiva sociointeracionista, pode-se considerar que

a crianga, desde seu nascimento, se integra a0 mundo social que é permeado por
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significados construidos historicamente. E por meio dessa interagdo com seus pares que
ela passa a se envolver em processos de negociagdo, dentre os quais, 0s jogos ganham
significacdo e os objetos, 0s eventos e as diversas situacdes, sdo descontruidas e ganham
novos significados.

Quando eu brinco de ser professor aqui na escola eu gosto sempre
de fazer com que os meus aluninhos participem das aulas e eu fico
fazendo perguntas como quanto é 2+2; ou como que faz a letra A
e aqueles que ndo sabem responder eu vou I& e ajudo ele e ele
passa a fazer bem certinho a atividade (Lucas).

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de interpretar as relacbes da
brincadeira levando em consideracdo os mais diferentes contextos sociais especificos em
que ela acontece, ndo sendo possivel separa-la de forma artificial e, para compreendé-la,
devem ser relacionados os valores e o lugar que lhe sdo propostos pela cultura especifica,
porque s0 levando em conta é que sera possivel que sejam feitas a derivacdo dos
significados do brincar infantil para as criancas.

Desta feita, a percepc¢éo infantil a respeito da atividade de brincar é marcada pela
influéncia cultural, e as criancas ao depor sobre a sua experiéncia com a escolha das
profissdes relatam que a brincadeira torna o elemento de mediacédo que integra o sistema
de funcdes psicoldgicas que séo desenvolvidas por eles na organizacao historica do grupo
em que fazem partem por meio dos processos de interacdo. Nesses processos Sdo
canalizadas as trocas, utilizando recursos e instrumentos semidticos consolidados por
uma geracdao mais velha e que sao apropriados pelas criancas.

Desta forma, compreende-se que a subjetividade da crianca vai se formando nas
interacdes que sao estabelecidas com seus parceiros nos diferentes contextos das criancas.
Para Valsiner (1989), o mundo adulto depende de seus valores culturais que ofertam as
criancas uma variedade de sugestfes e dos modos de interacdo semioticamente marcados
por modelos sexuais dualistas, muitas vezes estereotipados com aspectos voltados ao
masculino e feminino.

Esta é uma das formas do social interferir na vida das criancas que levam as
crencas sociais para as brincadeiras marcadas pelo género, de acordo com a cultura social,
indicando que o menino sé pode se ocupar de brincadeiras voltadas a seu género como é
0 caso do carrinho, e menina, de casinha e de boneca. As familias buscam executar essa
canalizacdo por meio das agdes, as percepgoes e representacOes da crianga ao conduzir e

assumir um papel social que é condizente com os valores propostos por suas familias.
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Os resultados evidenciados nessa tese destacam que as criangas utilizaram mais
as atividades voltadas a representacdo em relagdo a outras categorias como: “formas
planejadas, entender o faz-de-conta no outro, expressao do desejo, direcdo da interacdo,
modulagdo da asser¢do e expressdo do estado mental”’; e mais a categoria de “expressao
do desejo” que a “dire¢do de interagdo” (Queiroz; Maciel; Branco, 2006, p. 175).

Concluiu-se que a atividade de representacdo se apresentou na brincadeira faz-de-
conta empregado pelas criangas, assim como no uso de termos mentais delas em fase pré-
escolar. Portanto, nessa faixa etéria, consideramos com base em Queiroz, Maciel e Branco
(2006) que a crianga ndo sO possui uma ideia da mente, mas a medida que s&o
evidenciadas as suas habilidades ela passa a entender a sua capacidade de reflex&o e a dos
outros nas brincadeiras de faz de conta.

Desta maneira, a brincadeira oferece as criangas diferentes possibilidades de
compreender estrutura basica social, adequando a brincadeira com algumas mudangas das
necessidades que sdo tomadas de acordo com a sua consciéncia sobre aquele fato. As
acOes na esfera imaginativa da crianca sdo de sua mera criacdo e fruto das intencbes
voluntéarias, formadas por planos que fazem parte da vida real e que por sua vez partem
de motivacdes intrinsecas e das oportunidades de interacdo com o outro, que, sem davida

contribuirdo para o seu pleno desenvolvimento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta desta Tese foi de compreender, por meio da perspectiva Historico-
Cultural, o que pensam as criangas sobre ter um professor homem na educacao infantil.
Buscou-se também analisar, diante da perspectiva Historico-Cultural, a relevancia da
presenga, conhecimentos, valores, ideias que permeiam as relagdes sociais de homens e
mulheres na formag¢ao da identidade humana; compreender a constitui¢ao historica do ser
professor na sociedade capitalista e a educagdo infantil; relacionar como o brincar de faz-
de-conta no desenvolvimento da crianga de 4 a 5 anos e o papel do adulto/professor
(problematizando as relagdes de género).

Também foram apresentadas as seguintes problematizacdes: O que pensam
criangas que frequentam instituicdes de educacdo infantil sobre ter um professor homem?
O professor homem pode ser uma figura de referéncia para as criangas da educacao
infantil?

Na instituicdo em que a pesquisa foi empregada, encontramos diversas narrativas
infantis que ao tempo se cruzaram, da mesma forma que muitas experiéncias coletivas
marcaram a trajetoria de vida de cada crianga. Destaca-se que a educagdo infantil € um
espaco de aprendizado e de amizade, mas consiste em ter diferentes conflitos, pois a
maneira como criangas estdo dispostas na escola pode auxiliar no reforgamento ou dos
esteredtipos de género. A instituicdo de ensino ¢ onde as criangas aprendem nao so
conteudos dispostos pelo Estado, mas nela, sdo apropriados pelos sujeitos as normas
sociais e culturais que influenciarao na vivéncia em sociedade.

No contexto da primeira etapa da educacdo bdasica, as praticas e estratégias do
professor homem ndo busca utilizar o sexo como critério para a organizacdo das
brincadeiras, pelo contrario o professor os deixa livre, mesmo que as atividades
contenham intencdo pedagdgica que influencia as mais diversas atividades, horarios e
ambientes de aprendizado a que a crianga esté inserida. A formagao das famosas filas de
meninos € meninas ainda consiste na mesma organizagao e estruturagdo, mas verificou-
se algumas estratégias utilizadas pelo professor como mesclar meninos e meninas em uma
unica fila, mas isso nao reflete o dia a dia das criancas.

As concepgoes de género dizem respeito a maneira como as pessoas e a sociedade
entendem a representacdo das categorias de masculino e feminino. Essas ideias incluem
normas, papéis e comportamentos de cada género que deve assumir, por meio da

construcao das identidades de género ao longo do tempo. Essas concepg¢des permitem que
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as pessoas se identifiquem e que sejam classificadas por meio da influéncia de como veem
a si mesmas e os demais.

Entendemos que a socializagdo de género permeia a articulagdo de diversos
processos coletivos que possuem como intengdo formar sujeitos que manifestam
caracteristicas especificas que estejam relacionadas ao género dentro do contexto social
e cultural. Na articulagdo desses aspectos, a socializagdo das criangas acontece de forma

ativa, em que as criangas interagem com os adultos e com seus pares.

[

Os objetivos foram atingidos, pois foi possivel verificar a visdo das criangas

oo~

respeito da docéncia masculina. Percebeu-se com base nos resultados alinhados

fevl]

literatura que as criangas nao possuem pré-conceitos ou estranhamento com relagao
atuacao do docente masculino.

A pergunta “O professor homem pode ser uma figura de referéncia para as
criangas da educacdo infantil?” foi respondida por meio da verificacdo dos dados
empiricos e literarios que demonstraram a relevancia da interagdo e dos aspectos
histdricos e sociais na constituicao social do sujeito, uma vez que a pessoa constitui o seu
ser por uma relacao mediada pela linguagem e com a interacdo com o mais experiente.
Observou-se que as relagdes das criangas com o professor foram consolidadas ao longo
do tempo, da qual elas veem a sua presenca como uma figura de referéncia em especial
por parte dos meninos.

Ja a pergunta “O que pensam criancas que frequentam instituicdes de educacgédo
infantil sobre ter um professor homem?” ¢ respondida, pelas criangas que atestaram no
decorrer da pesquisa que a docéncia masculina ¢ muito importante e a relagao professor
aluno no processo da brincadeira também, de forma que o processo de interagdo
estabelecida entre professor e aluno seja consolidada por meio da linguagem.

Foipossivel apreender nos resultados que as criangas, quando ¢ realizada a relagao
da brincadeira “ser professor”, se identificam em querer ser o professor, especialmente os
meninos, pois muitos entendem a brincadeira como sendo tipicamente feminina e
compreendendo que neste espago existem homens, tais paradigmas foram quebrados, pois
os meninos foram os que mais manifestaram interessem em realizar a acdo de ser o
professor.

Confirmamos por meio dos resultados a tese defendida nesse trabalho que o
professor pode ser uma figura de referéncia, ja que ao perceber a sua presencga na educacao
infantil muitas criangas entendem e estranham a presenga de tantas mulheres e de somente

um homem, mas esse estranhamento ndo ¢ relacionado ao género, pois as criangas
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estranham a razao de haver poucos homens, talvez por ainda ndo entenderem a dimensao
do afastamento destes da primeira etapa da educagdo basica.

A profissionalizagdo das criangas sem duvidas perpassa as relacdes da brincadeira
de papéis, pois € por essa atividade que a crianga exercita as diferentes profissdes que
almeja ter e a brincadeira ¢ uma forma dela se conectar com o mundo a sua volta,
socializando e estabelecendo pela linguagem as relagdes apropriadas do contexto em que
vive.

Verificamos com base no depoimento que a interacdo entre a autoridade do
professor e as criancas pode revelar muito sobre a docéncia masculina ¢ entendida e
vivenciada nos contextos educacionais, pois além de oferecer diferentes no¢des sobre a
importancia das abordagens educacionais que buscam priorizar o didlogo entre os pares,
a empatia e a consolidagdo de ambientes que sejam seguros onde a disciplina ndo se
traduza como uma relacio de puni¢do, mas de oportunidades de aprendizado e
crescimento da crianga.

O depoimento das criancas sobre a presenca de um professor homem na educagao
infantil ndo revelou preconceitos e esteredtipos de género de forma direta, com excecao
de um depoimento que revelou a preferéncia pelo sexo feminino, mas € observavel que a
sua preferéncia ndo ¢ por aversdo ao professor homem, mas sim pela proximidade
estabelecida com o género feminino.

Observa-se que alguns aspectos apropriados socialmente continuam influenciando
as percepcoes dos papéis de masculinos e femininos, por exemplo, ao acharem engragado
um amigo usando o gloss, as criangas entendem isso como sendo algo préprio do
feminino, ndo podendo o homem utilizar tais materiais. Mesmo o professor intervindo na
situacdo, conforme narrativa da crianca, ndo houve repressdo de género para com a
crianca que utilizou o gloss.

Diante das narrativas que as criangas realizaram no decorrer dessa pesquisa,
verificou-se que mesmo que ndo sejam sempre articuladas de forma direta as mesmas
contém elementos das suas vivéncias e sentimentos que foram retratados na medida do
possivel em que o pesquisador estimulou a resposta das criangas. A maneira como elas
falam sobre suas interagdes com o professor e a maneira de como retratam alguns
momentos, sempre entusiasmadas, apontam para a ideia de aceitagdo da sua presenga
como professor desta etapa.

A pesquisa destaca-se como relevante, uma vez que deu importancia ao ouvir as

vozes das criangas, reconhecendo esses sujeitos como ativos na constru¢do do
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conhecimento de suas experiéncias na educagdo infantil. A subjetividade infantil, em
especial no contexto investigado, abrange uma diversidade de aspectos que vao além da
comunicag¢ao verbal estabelecida entre pesquisador e as criangas, pois elas ao interagirem
com o ambiente escolar com pessoas adultas, expressam as suas percepcdes € seus
sentimentos como podem, mesmo que eles ndo sejam facilmente traduzidos em palavras.

Destacamos que nessa tese estdo alguns pontos da subjetividade utilizados
frequentemente pelas criangas como gestos, expressdes faciais e diferentes posturas
corporais que visam comunicar sua visdo. Essas expressdes que sdo ndao verbais sdao
fundamentais para que seja entendido como as criangas se sentem em relagao a diferentes
interagdes que sdo estabelecidas no ambiente escolar.

Durante as brincadeiras e atividades ludicas, percebe-se que existe um momento
favoravel para expressdao da subjetividade infantil, ja que a atividade da brincadeira se
apresenta como dominante para a crian¢a, sendo nessa atividade aquilo que a THC
denomina de brincadeira de papéis no qual a crianga imita 0 mundo adulto no brincar.
Essas relagdes foram se estabelecendo do ponto de vista que as criangas investigadas ao
consolidarem suas praticas por meio da brincadeira entenderam a dimensao da figura do
ser docente como aquele que medeia e ensina as criangas.

Dentro da educacao infantil, reforca-se que existe a necessidade de uma maior
diversidade de género no corpo docente, mesmo assim, aponta-se que €sSe processo
desafia estereotipos que foram construidos historicamente ao longo da consolida¢ao da
educagdo infantil no qual mostrou-se a dominagdo do feminino simplesmente por
associacao da falsa ideia de que a mulher ¢ mais apta ao cuidado do que o homem. Ao
trazer a tona o que foi percebido pelas criangas sobre a presenga masculina, o estudo
auxilia na discussdo sobre a importancia de existir diferentes modelos na formagao da
identidade da crianca.

Sendo assim, compreende-se nesta tese que a fragilidade da educacédo béasica e o
aligeiramento que vemos se instalar na formacéo do professor sdo criados por meio de
uma cultura de auséncia de fundamentacdo teoérica para o trabalho do professor e na
auséncia de uma formacao sélida que sejam orientadores do trabalho docente.

Nessa perspectiva, a educacdo atualmente visa a promocao de uma educacao que
desenvolva as relagfes autoritarias que marcam as situac@es tipicas nas instituices de
educacdo infantil, em que as criancas ndo tém voz e ainda que busquem anunciar com

urgéncia uma pedagogia que se pauta na escuta de criancas que esperam um novo lugar
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de estar em atividade, realizando suas proprias escolhas, tomando suas iniciativas,
participando da vida e rotina escolar.

A falta de investimento na formacdo inicial e continuada de professores e
professoras e o reconhecimento desses sujeitos como seres inteligiveis e responsaveis
pelo processo de humanizagdo das novas geracOes impacta de forma direta na educacao
do século XXI, na qual os profissionais se formam de maneira a se apropriar de uma teoria
e objetiva-la nas novas bases que consideram as muitas infancias brasileiras.

Entendemos que essa pesquisa ndo buscou esgotar a tematica sobre o tema,
tampouco tratar sobre a perspectiva infantil de forma universal, mas foi uma possibilidade
dentro desse contexto de compreender a visdo de uma determinada turma de educagao
infantil que tem a presenga masculina como figura referencial de docente.

Seria necessario que novas investidas fossem feitas com a pretensao de investigar
a maneira como as diferentes faixas etarias compreendem a docéncia, pois a educagdo
infantil estende-se desde a faixa etaria do 0 aos 5 anos e essa pesquisa delimitou-se a
entender a visdo das criancas de 4 a 5 anos, assim como levantamos algumas questdes
como: Como a crianga pode ser um agente ativo no processo de construgdo do papel social? De

que maneira a relagdo crianca e professor pode mudar o ambiente escolar e a forma de pensar da

sociedade?

Sendo assim, buscando avancar nessa direcdo, podemos por meio dos dados
apreendidos obter uma compreensdo mais abrangente sobre as implicag¢des e influéncias
da presenca do professor homem na educacdo infantil € na construgdo das identidades
infantis, por meio do qual o professor buscou executar diferentes praticas pedagogicas
que valorizassem a pluralidade de géneros, o que vemos que beneficia a todos os agentes

envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.



141
REFERENCIAS

AGUIAR JUNIOR, Josoé Durval. Professores de bebés: elementos para compreensio
da docéncia masculina na educacdo infantil. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo:
Historia, Politica e Sociedade). S&o Paulo: PUCSP, 2017. Orientacdo: Profa. Dra.
Luciana Maria Giovanni. 2017.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de; OZELLA, Sergio. Apreensdo dos sentidos:
aprimorando a proposta dos nucleos de significacdo. R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.
94, n. 236, p. 299-322, jan./abr. 2013.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira et al. Reflexdes sobre sentido e significado. In:
BOCK, Ana Mercés B.; GONCALVES, Maria da Graga M. (Orgs.). A dimenséo
subjetiva da realidade: uma leitura socio-histérica. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; OZELLA, Sérgio. Nucleos de significagdo como
instrumento para a apreensdo da constituicdo dos sentidos. Psicologia Ciéncia e
Profissdo, v. 26, n. 2, p. 222-246, 2006.

APPLE, Michael. Ensino e trabalho feminino: uma analise comparativa da historia e
ideologia. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 64, p. 14-23, 2013.

AQUINO, Ligia Maria Leédo de. Contribuicdes da teoria historico-cultural para uma
educacéo infantil como lugar das criangas e infancias. Fractal: Revista de Psicologia,
V. 27, n. 1, p. 39-43, jan.-abr. 2015.

ARCE, Alessandra. Documentagao oficial e o mito da educadora nata na educacao
infantil. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n.113, p. 167-184, jul. 2001.

ARCE, Alessandra. Jardineira, tia e professorinha: a realidade dos mitos. 1997. 128 f.
Dissertagao (Mestrado) — Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, Campo Grande, 1997.

BAHLS, Diego Paiva; LIRA, Aliandra Cristina. Onde estao os profissionais do género
masculino na educacao infantil? Reflexdes historicas sobre a docéncia com criangas
pequenas. Revista Inter A¢ao, Goiania, v.44 n.1, 2019.

BATIVA, Matheus dos Santos. Quem sdo os professores da educacao infantil?:
significacdes de professores sobre as relagdes de trabalho e género. 216 f. Dissertacao
(mestrado) — Universidade de Taubaté, Departamento de Pesquisa e P6s-graduacao,
2024.

BARD, Raquel Quintina Pereira. Professores homens na educacao de criangas de 3 e 4
anos: narrativas infantis. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS), 162 p. 2025.

BERNARDES, Maria Eliza Mattosinho. O Método de Investigacéo na Psicologia
Histdrico-Cultural e a Pesquisa sobre o Psiquismo Humano. Psicologia Politica. V. 10.
N. 20, p. 297-313, 2010.



142

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: obras escolhidas I. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1994,

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia: Resolucao
CNE/CP n° 1/2006. Brasilia: Mec, 2006. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/cne/

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Resumo Técnico: Censo da Educagdo Basica 2023 [recurso eletronico]. — Brasilia:
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2023.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, LDB. 9394/1996, Brasilia,
DF: Senado Federal, 1996.

BUSS-SIMAO, Mircia. Relagdes sociais de género na perspectiva de criangas pequenas
na creche. Cadernos de Pesquisa, v.43 n.148 p.176-197 jan./abr. 2013.

CAMPOS, Miria Izabel. Género e sexualidade nas brincadeiras da Educagao Infantil.
In: V Seminario Internacional América Platina “América Platina: fronteiras de
diversidade, resisténcias e rupturas”. Anais. Dourados/MS: UFGD, 2014.

CARVALHO, Marilia. Género e politica educacional em tempo de incerteza. In:
HYPOLITO, Alvaro; GANDIN, Luiz. (orgs). Educacdo em tempos de incertezas:
Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

CERISARA, A. B. De como o Papai do Céu, o Coelhinho da Pascoa, os anjos e o Papai
Noel foram viver juntos no céu. KISHIMOTO, T. M. (Org.), O brincar e suas teorias
(pp.123-138). Sao Paulo: Pioneira-Thomson Learning, 2002.

CIAMPA, Antonio. Identidade. In: LANE, S.; CODO, W. (orgs.). Psicologia social: o
homem em movimento. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984, p. 58-75.

CONCEICAO, Caroline Machado Cortelini; BERTONCELI, Mariane. A profissdo
docente na educacao infantil: uma analise historica da Constituicdo de um grupo
profissional. Temas & Matizes, [S. I.], v. 11, n. 21, p. 64-84, 2017.

CORSARO, Willian Arnold. Sociologia da infancia. Porto Alegre: Artmed, 2011.

DUARTE, Leonardo Felipe Gongalves. Género e educacio: o que pensam 0s
professores homens sobre sua inser¢ao e atuagao em institui¢des de educagao infantil.
Sao Paulo, 2023.129 f. Orientadora: Profa. Dra. Ida Carneiro Martins. Dissertagao
(Mestrado) — Programa de Pos-graduagdao em Educagdo da Universidade Cidade de Sao
Paulo.

DUARTE, Leonardo Felipe Gongalves; DUARTE, Rodrigo Gongalves; GONCALVES,
Josiane Peres. A docéncia masculina na educacdo infantil sob a perspectiva da
bibliografia. Cenas Educacionais, /S. L./, v. 6, p. €17197, 2023.

DUARTE, Leonardo Felipe Gongalves; MARTINS, Ida Carneiro; GIMENEZ, Roberto.
Dessa brincadeira vocé ndo pode brincar! A brincadeira de papéis na constituicao de
género na educacdo infantil. Educa¢ao em Foco, [S. L], v. 27, n. 51, p. 1-22, 2024.



143

ELIOT, Lise. Cérebro Azul ou Rosa: o impacto das diferencas de género na educacao.
Porto Alegre: Penso, 2013.

ELKONIN, Qaniil. Psicologia do Jogo. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 447 p.
Tradugéo de Alvaro Cabral. 2009.

FACCI, Marilda Gongalves Dias. Valorizagdo ou esvaziamento do trabalho do
professor? Um estudo critico-comparativo da teoria do professor reflexivo, do
construtivismo e da psicologia vigotskiana. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.

FAVARO, Jéssica; ROSSI, Célia. “Vai ser um professor?!”: estranhamentos perante a
figura do professor do sexo masculino na Educagéo Infantil. Revista de Zero a Seis,
Floriandpolis, v.22 n.42, 2020.

FELIPE, Jane. Erotizagcdo dos corpos infantis. In: LOURO, Guacira; FELIPE, Jane;
GOELLNER, Silvana (Org.). Corpo, género, sexualidade: um debate contemporaneo
na educacao. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2005.

FELIPE, Jane. Infancia, Género e Sexualidade. Educacéo e Realidade. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, v. 25, (1), pp. 54-87, jan/jul 2000.

FERREIRA. Andréa. A mulher e 0 magistério: razdes da supremacia feminina, a
profissdo docente em uma perspectiva histérica. Top. Educ. v.I'. n. 6. d" 1-3. P. 3-61.
1998.

FINCO, Daniela. A Educagao dos corpos femininos e masculinos na Educacao Infantil.
In: FARIA, Ana Lucia Goulart. de (org.). O coletivo infantil em creches e pré-escolas:
falares e saberes. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2007.

FINCO, Daniela. Brincadeiras, invengoes e transgressoes de género na educagao
infantil. Revista Multiplas Leituras. v. 3, n. 1, p. 119-134, jan./jun. 2010.

FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FONTANA, Roseli Cacdo. A constituicdo social da subjetividade: notas sobre Central
do Brasil. Educacao & Sociedade. Campinas. n. especial. v. 17, p. 221-234, jul., 2000.

FURLANETTO, Ecleide.; PASSEGGI, Maria da Concei¢do.; BIASOLI, Karina.
Infancias, criancas e narrativas da escola. Curitiba: CRV, 2020. 132 p.

FRIEDMANN, Adriana. Paisagens infantis: uma incursdo pelas naturezas, linguagens
e culturas das criancas. Tese de doutorado em ciéncias sociais. Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC-SP), 254 p., 2011.

GATTI, Bernardete Angelina. A pesquisa em Educacdo e o campo da formacéo de
educadores: didlogos com Marli André. Formacédo Docente — Revista Brasileira de
Pesquisa sobre Formacao de Professores, Belo Horizonte, V. 13, n. 28 (p. 47-56) 31
dez. 2021.



144

GOMIDES, Wagner Luiz Tavares. Transitando na fronteira: a inser¢do de homens
na docéncia da educacao infantil' . 79 f. Mestrado em Educagéo Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal De Vigosa, 2014.

GONCALVES, Josiane Peres.; CARVALHO, Patricia da Silva. Male teaching
performance with preschool children in Salto Del Guaird — PY. Research, Society and
Development, [S. 1], v. 9, n. 9, p. e807997764, 2020. DOI: 10.33448/rsd-v9i9.7764.
Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/7764. Acesso em: 07 de
ago. 2022.

GONCALVES, Josiane; BENITEZ, Maria Cristina de Sousa. Professor homem na
educagdo infantil: o olhar de académicos e alunos egressos do curso de pedagogia.
Revista Internacional de Educac¢io Superior. Campinas, SP, v. 9, p. 1-19 €023003,
2023.

GONCALVES, Josiane; CARVALHO, Viviane. Professores homens e
desenvolvimento da carreira docente em profissao vista socialmente como feminina.
Olhar de Professor, Ponta Grossa, v.20, n.1, p.49-64, 2017.

GONGCALVES, Josiane; FARIA, Adriana; REIS, Maria das Gragas. Olhares de
professores homens de Educacdo Infantil: conquistas e preconceitos. Perspectiva,
Floriandpolis, v. 34, n. 3, p. 988-1014, set./dez. 2016.

GONCALVES, Josiane; PENHA, Natalia. A (in)existéncia de estudantes do género
masculino no curso de pedagogia: por que eles desistem? Rev. Zero a Seis,
Floriandpolis, v.17, n.32, p. 170-192, jul-dez, 2015.

GUIZZO, Bianca. Identidades de género masculinas na infancia e as regulagdes
produzidas na educagao infantil. Revista Artemis, /S. ./, n. 6, 2007.

GOES, Maria Cecilia Rafael de. Os modos de participagdo do outro nos processos de
significagdo do sujeito. Temas psicol. v.1 n.1 Ribeirdo Preto abr. 1993.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e Estados (Praia
Grande). Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/praia-
grande.html. Acesso em: 18 jun. 2025,

KISHIMOTO, Tizuko M. Brinquedos e brincadeiras na Educagdo Infantil. Anais do I
seminario nacional: curriculo em movimento — Perspectivas Atuais. Belo Horizonte,
novembro de 2010.

KISHIMOTO, Tizuko M.; FREYBERGER, Adriana. Brinquedos e brincadeiras de
creches: manual de orientagdes pedagogicas. Brasilia, 2012.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. A pré-escola em S&o Paulo (das origens a 1940).
Tese de doutoramento apresentada ao programa de doutorado em educacédo da faculdade
de educagéo da USP. Sdo Paulo, 1986.

KRAMER, Sonia. A infancia e sua singularidade. In: Organizagdo BEAUCHUMP,
Jeanete; PAGEL, Sandra Denise; NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro do. Ensino


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/praia-grande.html
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/sp/praia-grande.html

145

fundamental de nove anos: orientacées para a inclusio da crianca de seis anos de
idade. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria de Educagdo Basica, 2007. p. 13-23.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed. Séo
Paulo: Cortez,1995.

KRAMER, Sonia. Formagéo de profissionais de Educagao Infantil: questGes e tensdes.
In: MACHADO, Maria Lucia. (org.). Encontros e desencontros em educagéo infantil.
4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

KUHLMANN JR, Moyses. Educando a Infancia Brasileira. In: LOPES, Eliane Marta.
Teixeira; FARIA FILHO, Luciano Mendes.; VEIGA, Cynthia Greive. 500 anos de
educacao no Brasil. Belo Horizonte, Auténtica, 2011. p. 469-496.

KUHLMANN JR, Moyses. Historias da educacéo infantil brasileira. Revista brasileira
de educacéo. N. 14, p. 5-18, Mai/Jun/Jul/Ago 2000.

KUHLMANN JR, Moyses. Infancia e educacgao infantil: uma abordagem historica.
Porto Alegre: Mediacdo, 2010.

KUHLMANN JR., Moyses. O jardim de infancia e a educacdo das criangas pobres:
final do seculo XIX, inicio do século XX. In: MONARCHA, Carlos, (Org.). Educacéo
da infancia brasileira: 1875-1983. Campinas, SP: Autores Associados, 2001. p. 3-30
(Colecéo educacdo contemporanea). Horizonte: Auténcia/ FCH-FUMEC, 2005.

LE BRETON, David. A sociologia do corpo. Petropolis: Editora VVozes; 2006.

LEONTIEV, Alexis Nikolaevich. Actividad, conciencia y personalidad. Buenos
Aires: Ediciones del Hombre, 1978.

LEONTIEV, Alexis Nikolaevich. Os principios psicolégicos da brincadeira pré-escolar.
In. VIGOTSKI, Lev Semionovitch; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV,
Alexis Nikolaevich. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. 9% ed.). Sdo
Paulo: icone, 2001.

LEONTIEYV, Alexis Nikolaevich. O desenvolvimento do psiquismo. Sao Paulo:
Centauro, 2004.

LEONTIEYV, Alexis Nikolaevich. Uma contribuigdo a teoria do desenvolvimento da
psique infantil. In: VIGOTSKI, Lev Semionovitch; LURIA, Alexander Romanovich;
LEONTIEV, Alexis Nikolaevich. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (9*
ed.). Séo Paulo: {cone, 2001.

LOURO, Guacira Lopes. Educagdo e docéncia: diversidade, género e
sexualidade. Formacao docente — revista brasileira de pesquisa sobre formacio de
professores, /S. 1./, v. 3, n. 4, p. 62-70, 2018.

LOURO, Guacira Lopes. Género sexualidade e educac¢do: uma Perspectiva pos-
estruturalista. 16* ed. — Petropolis: Vozes, 2014.



146

LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In: PRIORE. Mary Del; PINSK.
Jaime; BASSANEZI, Carla. (Org.). Histéria das mulheres no Brasil. Sdo Paulo:
Contexto, 2012. p. 441-481.

LOURO, Guacira Lopes; FELIPE, Jane; GOELLNER, Silvana Vilodre. (orgs.). Corpo,
género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacéo. 9. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.

MACIEL, Denis Cardoso. Ampliando a perspectiva sobre professores homens na
Educacéo Infantil: a caracterizagdo desta realidade em S&o José do Rio Preto-SP'. 226
f. Mestrado em Ensino E Processos Formativos. Universidade Estadual Paulista Julio
De Mesquita Filho (S&o José Do Rio Preto), 2020.

MAGALHAES, José Hugo Gongalves. Vygotsky e Moscovici sobre a Constituicdo do
Sujeito. Psicol. pesq. [online]. 2014, vol.8, n.2, pp.241-251. ISSN 1982-1247.

MAGALHAES, Luciana de Oliveira Rocha. A dimens&o subjetiva dos processos de
incluséo escolar no movimento da pesquisa-trans-formacéo. Tese (Doutorado em
Educacdo: Psicologia da Educagéo). Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo/
PUC-SP. Séo Paulo. 2021.

MARTINS, Ida Carneiro. As relacdes do professor de educacio infantil com a
brincadeira: do brincar na rua ao brincar na escola. Piracicaba, Tese de Doutorado em
Educagao do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo, Faculdade de Ciéncias
Humanas, Universidade Metodista de Piracicaba. 2009.

MARQUES, Hellen Jaqueline; ABREU, Claudia Barcelos de Moura. Reflexao ou
inflexdao? A formagao de professores no brasil (2000-2010). Revista HISTEDBR On-
line, Campinas, SP, v. 17, n. 1, p. 334-359, 2017.

MARCHI, Rita de Cassia. Género, infancia e relagdes de poder: interrogacdes
epistemoldgicas. cadernos pagu, n.37, julho-dezembro de 2011: 387-406.

MELLO, Suely Amaral. Educacéo infantil no século XXI: o que ainda falta? In:
PENITENTE, Luciana Aparecida; MENDONCA, Sueli Guadalupe; MILLER, Stela.
(org.). As (contra)reformas na educacéo hoje. Marilia: Oficina Universitaria; Séo
Paulo: Cultura Académica, 2018. p. 67- 78.

MONTEIRO, Mariana. Trajetdrias na docéncia: professores homens na educacéo
infantil. Dissertacdo de mestrado do programa de P6s-Graduacdo em Educacédo da
UNICAMP. Orientadora: Helena Altmann. 2014.

MONTIEL, Larissa. Da assisténcia a educacao infantil: a transicdo do atendimento a
infancia no municipio de Navirai - MS (1995-2005). Tese apresentada ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Grande Dourados (UFGD). 2019.

MOLON, S. Subjetividade e constitui¢cdo do sujeito em Vygotsky. 5 ed., Petropolis-
RJ: Vozes, 2015.



147

NEVES, José Luiz. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, uso e possibilidades. Cadernos
de pesquisa em administracio, Sao Paulo, v. 1, n° 3, 2°sem. 1996.

NOGUEIRA, Ana Luiza Horta. Estudos na perspectiva de Vigotski: génese e
emergéncia das funcdes psicologicas. Campinas: Mercado de Letras, 2013, p. 125-150.

PASQUALINI, Juliana Campregher; GARBULHO, Norma de Fatima; SCHUT, Tannie.
Orientagdo profissional com criangas: uma contribui¢do a educagao infantil. Revista
Brasileira de Orientacio Profissional, 2004, n.5, v.1, pp. 71 — 85.

PASQUALINI, Juliana Campregher; MARTINS, Ligia Marcia.A Educagdo Infantil em
busca de identidade: analise critica do bindmio "cuidar-educar" e da perspectiva anti-
escolar em Educacdo Infantil. Psicol. educ. [online]. 2008, n.27, pp.71-100.

PENA. Alexandra. Historias de vida de professores homens na educagéo infantil.
Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biogréafica, Salvador, v. 01, n. 01, p. 118-131,
jan./abr. 2016.

PINO, Angel. As marcas do humano: as origens da constitui¢do cultural na
perspectiva de Lev S. Vigotski. Sdo Paulo: Cortez, 2005. 303 p.

PINO, Angel. A corrente socio-historica de psicologia: fundamentos epistemolégicos e
perspectivas educacionais. Em Aberto, Brasilia, ano 9, n. 48, p.61-67, 1990.

PINO, A. Processos de significacdo e constituicdo do sujeito. Temas psicol, Ribeirdo
Preto, v. 1, n.1, 741-756, 1993.

PINO, A. O social e o cultural na obra de Vigotski. Educ. Soc., Campinas, v.21 n.71,
julho 2000.

POUPART, Jean. A analise documental. In: POUPART, Jean et al. A pesquisa
gualitativa: enfoques epistemologicos e metodoldgicos. 3. ed. Petropolis: Vozes, 2012

PRESTES, Zoia. A brincadeira de faz-de-conta como atividade-guia. In: Congresso De
Educacio Basica, 4., 2011, Florian6polis/SC. Secretaria de Educacao, 2011.

PRESTES, Zoia. Quando ndo é quase a mesma coisa: traduc¢des de Lev Semionovitch
Vigotski no Brasil. 295 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2010.

PREFEITURA DE PRAIA GRANDE. Secretaria municipal de educacéo. Disponivel
em: https://wwwz2.praiagrande.sp.gov.br/. Acesso em 18 jun. 2025.

QUEIROZ, Norma Lucia Neris de. MACIEL, Diva; BRANCO, Angela. Brincadeira e
desenvolvimento infantil: um olhar sociocultural construtivista. Paidéia, 2006, n.16,
v.34, p.169-179.

RAMOS, Clemerson Elder Trindade. Quem tem medo do lobo mau? Inquietagdes e
medos sobre o trabalho do homem na educacao infantil / Clemerson Elder Trindade


https://www2.praiagrande.sp.gov.br/

148

Ramos. 2020. 379 f.: il. Dissertagdo (mestrado) — Pontificia Universidade Catolica de
Goiés.

RAMOS, Joaquim. Um estudo sobre os professores homens da educacao infantil e
as relacoes de género na rede municipal de Belo Horizonte — M.G. 140f. Dissertagao
de Mestrado em Educacdo do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, Pontificia
Universidade Catblica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2011.

REINACH, Fernando. Neotonia e educacgéo infantil. O Estado de S&o Paulo, p. A32,
25 maio 2013.

ROSA, Elisa Zaneratto; ANDRIANI, Ana. Psicologia sdcio-historica: uma tentativa de
sistematizacao epistemologica e metodoldgica. In: KAHHALE, Edna Maria Peters

(Org.). A diversidade da psicologia: uma constru¢do tedrica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.
p. 01-17.

SAFFIOTI, Heleieth lara Bongiovani. Género patriarcado violéncia. S&o Paulo:
Expressao popular: Fundacdo Perseu Abramo, 2015.

SAFFIOTI, Heleieth. A Mulher na Sociedade de Classes: mito e realidade. 3a edicao.
Sé&o Paulo: Editora expressdo popular, 2013.

SALVA, Sueli; BELTRAME, Lisaura Maria. A brincadeira de faz de conta na
perspectiva historico-cultural: contribuigdes de Vigotski, Elkonin, Leontiev e Mukhina.
Revista Humanidades e Inovacio, v.8, n.68, 2022.

SANTOS, Gustavo Rezende dos; AQUINO, Orlando Fernandez. A Psicologia
Historico-Cultural: conceitos principais e metodologia de pesquisa. Perspectivas em
Psicologia, Vol. 18, N. 2, Jul/Dez 2014, p. 76 — 87.

SARAT, Magda. Lembrancas de infancia: que historia ¢ esta? Dissertagao de
Mestrado da Universidade Metodista de Piracicaba/UNIMEP, 1999,

SARAT, Magda; CAMPOS, Miria Izabel; MACEDO, Edilaine de Mello. Infancia,
género, brinquedos e brincadeiras de meninos e meninas. Horizontes — Revista de
Educacio, Dourados, MS, v.4, n.7, janeiro a junho 2016.

SAYAO, Deborah. Relacdes de género e trabalho docente na Educacéo Infantil: Um
estudo de professores em creches. Tese de (Doutorado) Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educacéo, Florianopolis, 2005.

SCOTT, Joan. Género: uma categoria Util de analise histdrica. Educacao e Realidade,
Ano 20, n. 2, p. 71-99, jul./dez. 1998.

SILVA JUNIOR, Joao Raimundo dos Santos. A docéncia masculina na educacao
infantil em Manaus: representacdes de pais, maes e professores. 212 f. Doutorado em
Educacdo (Psicologia Da Educacéo) Instituicdo de Ensino: Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo, Séo Paulo. 2021.



149

SILVA, Marciano Antonio da. Professora sim. Professor também. Tio jamais: um
estudo sobre masculinidades e docéncia no contexto da educacéo infantil na regido
Agreste de Pernambuco. 244 f. Mestrado em Educacdo Contemporanea, Universidade
Federal de Pernambuco, 2020.

SILVA, Raimundo José Pereira; PEREIRA, Eliide Costa. Pensar a docéncia masculina
na educacdo infantil a partir dos estudos culturais em educagido. Perspectivas em
Dialogo: Revista de Educagao e Sociedade, v.9, n.20, p.107- 122, 2022.

SILVA, Roseane Amorim da; MENEZES, Jaileila de Aratijo. Observacao participante,
oficinas e entrevistas semiestruturadas: pesquisa participativa com jovens do interior de

Pernambuco. Revista pesquisa qualitativa, Sao Paulo (SP), v.11, n.28, p. 688-09,
set./dez. 2023.

SILVA, Fabiano Pires da; FREIRAS, Ana Paula. A constituicdo do professor no
contexto da inclus&o escolar: reflexdes sobre o trabalho docente. Anais do Congresso
Nacional de Formacao de Professores. Anais... 2016.

SOARES. Magda. Entrevista com Magda Soares. Letra A: O Jornal do Alfabetizador,
Belo Horizonte, anol, n.1, abril/maio, 2005.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. O (im)proprio € o (im)pertinente na apropriagao das
praticas sociais. Cadernos Cedes, ano XX, n° 50, abril, 2000.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A crian¢a na fase inicial da escrita. A
alfabetizacdo como processo discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

TEIXEIRA, Sonia Regina dos Santos. BARCA, Ana Paula de Araujo. O professor na
perspectiva de Vigotski: uma concepcéao para orientar a formacéo de professores.
Revista de Educacéo, Ciéncia e Cultura. Canoas, v. 24, n. 1, 2019.

TUNES, Elizabeth. Os conceitos cientificos e o desenvolvimento do pensamento verbal.
Cadernos CEDES, Campinas, n. 35, p. 29-40, 1995.

URT, Sonia; VITAL, Soraya. Constituicdo docente na educacdo integral: um olhar a
partir da teoria da atividade. Anais eletronicos da III Jornada Brasileira de
Educacao e Linguagem. III Encontro dos Programas de Mestrado Profissionais em
Educagao e Letras e XII Jornada de Educagao de Mato Grosso do Sul. /S. ./, v. 1,n. 1,
2018.

VALSINER, Jane. Human development and culture. The social nature of personality
and its study: Lexington, MA: Lexington Books, 1989.

VALSINER, Jane. Ontogeny of co-contruction of culture within socially organized
environmental settings. In: VALSINER, Jane. (Org.) Child developmental within
culturally structured environments, vol. 2 (pp. 283-297). New Jersey: Ablex
Publishing Corporation (1988).


about:blank
about:blank

150

VASCONCELLOS, Vera; VALSINER, Jane. Perspectiva co-construtivista na
psicologia e na educacdo. Porto Alegre: Artes Meédicas, 1995.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Algumas perguntas, possiveis respostas. In: VAZ,
Alexandre Fernandes; MOMM, Caroline Machado. (Orgs.). Educacéo infantil e
sociedade: questbes contemporaneas. Nova Petropolis: Nova Harmonia, 2012, p. 57-71.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Alexis
Nikolaevich. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. 9% ed.). Sao Paulo:
Icone, 2001.

VIGOTSKI. Lev Semionovitch . A brincadeira e seu papel no desenvolvimento
psiquico da crianca. Revista GIS, Rio de Janeiro, n. 11, p. 23-36, jun. 2008.

VIGOTSKI. Lev Semionovitch. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade
escolar. In: LEONTIEV, Alexis; LURIA, Alexander Romanovich; VIGOTSKI, Lev
Semionovitch. Psicologia e pedagogia: bases psicologicas da aprendizagem e do
desenvolvimento. S&o Paulo: Centauro, 2005. p. 38-55.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Psicologia pedagogica. Porto Alegre: Artmed, 2003.
(Edicio comentada).

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. A formacéo social da mente. Traducéo: Grupo de
Desenvolvimento e Ritmos Bioldgicos. Departamento de Ciéncias Bioldgicas — USP. 3.
ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Pensamento e linguagem. Sao Paulo, 2005: Martins
Fontes.

XAVIER FILHA, Constantina. (Org.). Sexualidades, género e infincias no cinema.
Campo Grande/MS: Ed. UFMS, 2014.

XAVIER, Heriberto Francisco; BORTOLANZA, Marizete; PASQUALLI, Roberta.
Diarios de bordo na educagao basica: achados de uma revisao de literatura. Revista
Intersaberes, /S. [.], v. 20, p. €25t1404, 2025.

ZANETTE, Marcos Suel. Pesquisa qualitativa no contexto da Educagdo no Brasil.
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 65, p. 149-166, jul./set. 2017.

ZAPOROZHETS, A. Importancia dos periodos iniciais da vida na formacéo da
personalidade infantil. In: DAVIDOV, V.; SHUARE, M. (Org.). La Psicologia
Evolutiva y Pedagdgica en la URSS (Antologia). Moscou: Editorial Progresso, 1987.



151

APENDICE A

Autorizacao institucional

UFMS UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSS0 DO SUL (UFMS)
FACULDADE DE EDUCACAD (FAED)
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAD (PPGEdu)

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu .
responsdvel pela Secretaria de Educacio da Rede Municipal de Educacéo de Praia Grande
(5P) dedlaro que fui informadoja) sobre & pesquisa de doutorado intitulads: DOCENCIA E
GENERO NA EDUCACAD INFANTIL: O QUE PENSAM AS S0BRE TER UM
PROFESS0OR HOMEM, conduzido pelo aluno Lecnardo Felipe Gongalves Duarie e
arientado pela Profa. Dra. Josiane Peres Gongalves, ambos vinculados 8 Faculdade de
Educagio & ao Programa de Pos-graduagio em Educagic (PPGEEdu) da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) que tem por objetive geral: Compreender por meio
da perspectiva histdrico-cultural o que pensam 88 criancas scbre ter um professor homeam..

Concorde em sutorizar a sua execucio nesta sala. Declaro conhecer & cumprir as
resclucdes élicas brasileiras, em especial a Resolugio CNS 4665201 2. Esta instituigio est8
ciente de sua corresponssbilidade como co-participanie da presente pesquisa e de seu
COMPremisss em resguardar 8 seguranga e bem-estar dos participantes da pesguisa,
dispondo de infreestrutura necessdns para 8 realizacio da colets de dados. Caso
necessario, 8 qualguer moments comoe CO-PARTICIPANTE desta pesquisa podemdos
revogar esta autonzagio, se comprovada atividades que causem algum prejuizo & esia sala
ou sinda, & gualguer dado gue comprometa o sigilo da participagéo dos integrantes a qual
sou responsdvel. Declaro também, que ndo recebi gualquer pagamenio por esta autorzacio
bem como os paricipanies tambem néo receberfo qualquer tipo de pagamento.

Conforme Resolugio CHS 46672012 a pesquisa sd terd inicie nesta institluigdo apds
apresentagio do Parecer de Aprovaclo por um Comitd de Etica em Pesguisa em Sares
Humanos.

Informamos ainda que & pramogativa desta instituigio proceder a reanalise ética da
pesquisa, solicitando, portanto, se julgar comenients o parecer da ratificagio do Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos.

RESPONSAVEL PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DE PRAIA GRANDE

Assinalura & carimbs do responsivel da Seduc-Praia Grands

Leonardo Felipe Gongcalves Duarte
Pesquisador responzéwel

Documanto em duas vias: 19 Via Instiluigao | 2° Via Pesquisadores
Pagina 1 de 1
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos a vocé responsdvel, o consentimento para que 0 menor sob sua
responsabilidade, participe do estudo de doutorado intitulado: DOCENCIA E GENERO
NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE PENSAM AS CRIANCAS SOBRE TER UM
PROFESSOR HOMEM, conduzido pelos pesquisadores Leonardo Felipe Duarte e
Josiane Peres Gongalves, ambos vinculados a Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) que tem por objetivo geral: Compreender por
meio da perspectiva Histdrico-Cultural o que pensam as criangas sobre ter um professor
homem.

Verificou-se por meio desta analise das teses e dissertacdes que nenhum trabalho
abordou a perspectiva da crianca com relacdo a docéncia masculina, o que foi verificado
por Duarte (2023) e ratificado em levantamento feito pelos pesquisadores. Essa razdo
justifica a realizacao desta pesquisa e traz indicios da importancia de compreender o que
pensa a crianca, pois é ela quem lida diretamente com o docente masculino em sala de
aula.

A metodologia da pesquisa € qualitativa e envolve a entrevista semiestrutura em
grupo. Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) se refere a entrevista
comas criangas. A participacdo da crianca consiste em responder alguns questionamentos
sobre a presenca de professores homens na educacéo infantil.

A participacdo apresenta riscos pequenos a0 menor mesmo assim pode
acontecer no processo da pesquisa alguns incémodos, a saber:

Entrevistas em grupo - as questes poderdo fomentar rememoracéo de situacdes
que podem ter causado ao participante desprazer; por estar em presenca, o participante
pode se sentir constrangido frente a alguma questdo, apresentar vergonha ou sentir
medo de ndo saber responder, no entanto, o roteiro sera apresentado previamente, de
modo que o participante escolha o que quer responder ou 0 que ndo quer; caso O
participante apresente qualquer deficiéncia, ele podera requerer a ajuda de alguém que

o auxilie.
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Primeiramente sera apresentado o roteiro de entrevista ao participante que tera
todo o direito de optar em responder a todas as perguntas ou ndo. Se o participante se
sentir cansado ou constrangido podera interromper a qualquer momento a entrevista.

Os beneficios para os/as participantes desta pesquisa serdo indiretos, pois todo
0 conhecimento e informacbes que serdo coletados fornecerdo subsidios para a
construcdo do conhecimento nos estudos de género, bem como para novas pesquisas a
serem desenvolvidas sobre essa temética.

Eventuais despesas que incorrerem ao participante, serdo ressarcidas pelo
pesquisador responsavel. Havendo eventuais danos decorrentes da pesquisa, ao
participante terd direito a solicitar indenizacdo financeira. O material coletado sera
guardado sob responsabilidade do pesquisador responsavel, em local seguro por um
periodo minimo de cinco anos, garantindo-se o sigilo de todas as informacdes.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos
cientificos e que, assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado
que comprometa o sigilo da participacdo do/as participantes como nome, endereco e
outras informacOes pessoais. Ressaltamos que vocé terd a garantia de total sigilo de
suas informacdes ou dados fornecidos no decorrer da entrevista. VVocé responsavel tera
total acesso aos resultados publicados em trabalhos cientificos e recebera uma versao
final on-line do relatdrio de pesquisa por e-mail disponibilizado por vocé.

A confidencialidade, manutencdo do sigilo e o0 anonimato dos dados da pesquisa
ficardo assegurados, os resultados da pesquisa serdo publicados, sem que vocé seja
identificado. O anonimato da crianca sera preservado por meio da utilizacdo de
codinome e as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos, os quais
estdo fundamentados nas Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016, que normatiza e
norteia as pesquisas com Seres Humanos em Ciéncias Humanas, as quais, serdo
destruidas cinco anos apds o término da pesquisa. Serdo confidenciais todas as
informacGes deste estudo e somente os pesquisadores terdo conhecimento dos dados.

Na eventualidade da participacdo nesta pesquisa, causar qualquer tipo de dano
aos participantes, nds pesquisadores nos comprometemos em reparar este dano, e/ou
ainda, prover meios para reparacao. A participacdo serd voluntaria, ndo fornecemos
qualquer tipo de pagamento.

Uma via deste consentimento serd arquivada pelo pesquisador responsavel e

outra devera ser guardada por vocé responsavel. Solicitamos que vocé o leia
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atentamente e, se concordar em que 0 menor participe da entrevista, nos envie uma via
assinada.

Esta pesquisa segue as normas do Conselho Nacional de Saude sob as
Resolugdes CNS n° 466/2012, CNS n°510/2016, o Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS e seus complementares.

Vocé autoriza a gravacao por meio de audio e video do momento da entrevista
em que a crianca a qual vocé é responsavel ird participar?

()Sim () Nao

Qualquer duvida ou esclarecimento podera ser dado pelos pesquisadores
responsaveis: Leonardo Felipe Duarte e Josiane Peres Gongalves, podem ser
encontrado na Faculdade de Educacéo (FAED), Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul (UFMS), localizado na R. Ufms - Vila Olinda, Campo Grande — MS, Telefone:
(67) 3345-7616 ou e-mail: josiane.peres@ufms.br.

Vocé também poderd contatar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CEP/UFMS). Av. Costa e
Silva, S/N, Pioneiros, 79070-900 Campo Grande, MS, Prédio das Pro-Reitorias —
Primeiro Andar. Fone: (67) 3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Assinatura do Participante e/ou responsavel legal

Leonardo Felipe Duarte

Local: , de de 20
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos a vocé professor, 0 consentimento para que os estudantes sua supervisao,
participe do estudo de doutorado intitulado: DOCENCIA E GENERO NA EDUCACAO
INFANTIL: O QUE PENSAM AS CRIANCAS SOBRE TER UM PROFESSOR
HOMEM, conduzido pelos pesquisadores Leonardo Felipe Duarte e Josiane Peres
Gongalves, ambos vinculados a Faculdade de Educagéo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) que tem por objetivo geral: Compreender por meio da perspectiva

historico-cultural o que pensam as criangas sobre ter um professor homem.

Verificou-se por meio desta analise das teses e dissertacdes que nenhum trabalho abordou
a perspectiva da crianca com relacdo a docéncia masculina, o que foi verificado por
Duarte (2023) e ratificado em levantamento feito pelos pesquisadores. Essa razdo justifica
a realizacdo desta pesquisa e traz indicios da importéncia de compreender o que pensa a

criancga, pois € ela quem lida diretamente com o docente masculino em sala de aula.

A metodologia da pesquisa é qualitativa e envolve a entrevista semiestrutura em grupo.
Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) se refere a entrevista com as
criancas. A participacdo da crianca consiste em responder alguns questionamentos sobre

a presenca de professores homens na educacéo infantil.

Voce fica ciente que a participacao apresenta riscos pequenos a0 menor mesmo assim

pode acontecer no processo da pesquisa alguns incobmodos, a saber:

Entrevistas em grupo - as questdes poderdo fomentar rememoracéo de situacdes que
podem ter causado ao participante desprazer; por estar em presenca, o participante pode
se sentir constrangido frente a alguma questdo, apresentar vergonha ou sentir medo de
ndo saber responder, no entanto, o roteiro sera apresentado previamente, de modo que
0 participante escolha o que quer responder ou 0 que ndo quer; caso o participante

apresente qualquer deficiéncia, ele podera requerer a ajuda de alguém que o auxilie.

Primeiramente sera apresentado a elas o roteiro de entrevista na qual elas terdo todo o
direito de optar em responder a todas as perguntas ou ndo. Se o participante se sentir

cansado ou constrangido podera interromper a qualquer momento a entrevista.
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Os beneficios para os participantes desta pesquisa serdo indiretos, pois todo o
conhecimento e informacBes que serdo coletados fornecerdo subsidios para a
construcdo do conhecimento nos estudos de género, bem como para novas pesquisas a

serem desenvolvidas sobre essa tematica.

Eventuais despesas que incorrerem aos participantes, serdo ressarcidas pelo
pesquisador responsavel. Havendo eventuais danos decorrentes da pesquisa, ao
participante terd direito a solicitar indenizacdo financeira. O material coletado sera
guardado sob responsabilidade do pesquisador responsavel, em local seguro por um
periodo minimo de cinco anos, garantindo-se o sigilo de todas as informacGes.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos e
que, assumimos a total responsabilidade de n&o publicar qualquer dado que
comprometa o sigilo da participacdo de todos os participantes como: nome, endereco e
outras informagOes pessoais. Ressaltamos que vocé terd a garantia de total sigilo de
suas informacdes ou dados fornecidos no decorrer da entrevista. Vocé responsavel tera
total acesso aos resultados publicados em trabalhos cientificos e recebera uma versao

final on-line do relatdrio de pesquisa por e-mail disponibilizado por voceé.

A confidencialidade, manutencao do sigilo e o anonimato dos dados da pesquisa ficardo
assegurados, os resultados da pesquisa serdo publicados, sem que VOcé seja
identificado. O anonimato da crianca sera preservado por meio da utilizacdo de
codinome e as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos, os quais
estdo fundamentados nas Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016, que normatiza e
norteia as pesquisas com Seres Humanos em Ciéncias Humanas, as quais, serao
destruidas cinco anos apds o término da pesquisa. Serdo confidenciais todas as

informacGes deste estudo e somente os pesquisadores terdo conhecimento dos dados.

Na eventualidade da participacdo nesta pesquisa, causar qualquer tipo de dano aos
participantes, n6s pesquisadores nos comprometemos em reparar este dano, e/ou ainda,
prover meios para reparacao. A participacao serd voluntaria, ndo fornecemos qualquer

tipo de pagamento.

Uma via deste consentimento sera arquivada pelo pesquisador responsavel e outra
devera ser guardada por vocé professor. Solicitamos que vocé o leia atentamente e, se

concordar que sua turma participe nos devolva uma via assinada.
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Esta pesquisa segue as normas do Conselho Nacional de Satde sob as Resolu¢fes CNS
n° 466/2012, CNS n°510/2016, o Oficio Circular n° 2/2021/CONEP/SECNS/MS e seus

complementares.

Vocé autoriza 0 uso de sua imagem para fins de gravacdo ou fotos na sala de aula?
Lembrando que esses dados poder&o ser utilizados posteriormente.

()Sim () Nao

Qualquer davida ou esclarecimento podera ser dado pelos pesquisadores responsaveis:
Leonardo Felipe Duarte e Josiane Peres Gongalves, podem ser encontrado na Faculdade
de Educacéo (FAED), Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), localizado
na R. Ufms - Vila Olinda, Campo Grande — MS, Telefone: (67) 3345-7616 ou e-mail:

josiane.peres@ufms.br.

Vocé também podera contatar o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (CEP/UFMS). Av. Costa e Silva, S/N,
Pioneiros, 79070-900 Campo Grande, MS, Prédio das Pro-Reitorias — Primeiro Andar.
Fone: (67) 3345-7187 E-mail: cepconep.propp@ufms.br.

Assinatura do Participante e/ou responsavel legal

Leonardo Felipe Duarte

Local: : de de20
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APENDICE D

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM
SERES HUMANOS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO
SUL (CEP/UFMS)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADCS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiubs da Pasquisa: Docéncia & género na educacdo infanlil: o que pensam as criangas sobre ler um
professar homem

Pesquisador: LEOMARDD FELIFPE GONMCALVES DUARTE

Area Temitica:

Veralo: 2

CaaF: 74002523 8.0000.0021

Instituicio Proponante: Universidads Federal de Malo Grosao do Sl - UFMS
Patrocinador Principal: Financiamens Praprio

DADDE 0 PARECER
Nimero do Parecer: §.482 535

Apresentacio do Projeto:
De acorde com o pesguisades: O abjelive deste trabalho & compreender por meo da perspectiva histdrico.
cultural & gue pensam &s criangas sobre ler um professor homem. A educacdo nfanlil ndo se resume
gamene a0 cuidado, mas lambém &0 alo de educar, o que & de grande importincia, nesla primeira etapa
do ensing & exigid do docenle maiod prépans quanto ass conhecimentes pedagdgiess & sobre o
desenvolvimanto infant]. Afirma sa que o professor ndo & cuidador das criancas, mas a sua abuacio inbar-
relaciona ao educar @ a0 cuidar, elementos que conempkam a elapa da educagdo infantil (SAYAD, 2005)
Diante do exposlo, estabelscamos como guesiies norleadoras da presante pesguisa: Qual & a percepcio
das criangas sobre ler um prolessor homem nas instiluighes de educacdo infantil? Quais diiculdades &
facilidades os professores homens podem se deparar nesse processo? Como ooomme & construgio da
identidade infantil diante da presenga de wm docanls masculing nesta slapa de ensina? A pesquisa lem
abordagesm qualitativa gue ssgundo Bogdan & Bilken (1994) os pesguisadores da drea da educacdo se
wallam conlinuaments a invasigar & guestionar o8 parlicipantes, por meio da pesquisa qualilativa, lends par
intengdo perceber os modos como as pessoas experimentam e entendem a vida, & partir de suas
EXperidncias gue estruluram seu modo de compreensdo do mundo social. Os dados qualilativos serdo
colelades em duas elagas. A primeira serd a caplagio dos parlicipanies da pesquisa, que serd leila,
incialmente, par maio de indicacio de pessoas que conhecem docenles masculinas que |ecionam em poé-
mscolar. Foi selecionada uma escala no interiar do Maba
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Grosso Sul, municipio de Corumba, a qual tem um professor homem que leciona para wma turma de pré-
escola. Apds este primeiro contalo & lendo o professor @ & escola aceilado o convile para & pesguisa em
sua urma, procederemas a apresentagio do Termo de Consentimento Livie & Esclarecido (TCLE) aos pais
elou responsdveis pelas criangas & o Termo de Assenlimenio Livre & Esclarecido (TALE) para as criancas.
Os responsdveis dos parlicipantes serdo orienlados a guardar uma via consigo. Os pesquisadores
responsdveis garanirdo o sigilo das informacies que serdo coleladas nas duas elapas, em que os dados
oblidos nas primeiras elapas serfio baicados & armazenades am computader particular, sendo apagados da
nuvem os dados dos panicipantes. A enlrevisla id acontecer de lorma presencial. As criancas de cada
turmia serdo reunidas am grupos. O pesquisador ird elaborar uma narmativa |odica para inrodusin & tamatica
para as criangas. Furlanelio, Passeggi e Biasoli (2020) alestam que o processo de narraliva lodica em
pesuisa com cfiangas & essancial para que la possa expressar seus sentimentos. Apds a oblencio dos
dados, realizaremos a andlise inlerpretativa, a partir de niclens lemalicos que emengiram dos depoimenios
dados. Assim, para a inlerpretacho dos dados, apoiama-nos am principios ledricos que deram sustentacio
ao presenls rabalhe e, considerando gue & agdo dos pesguisadores & “alo continwe”, antecipadamentsa
afirmamos que ndo era wn lrabalho acabado, mas lendia 8 propiciar noves questionamentos.

Objetive da Pesquisa:
De acordo com o pasquisador: Objelive Primdrio: O objetive geral desla investigacio & compreenders, par
meio da parspectiva hisldnco-cullural, o que pensam as criangas sobre 18 um pralessor homem.
Oibjetive Secundario: » Vedificar a peroepedo infantl sobre & presenga masculing coma docente, « Analisas,
diante da perspectiva hisldrico-cullural, a relevancia da presenga de homens & mulheres na formagdo da
idenlidade humana; » Compreender como o8 valores sociais inlerferem na escolha da profissdo & na
formacio da idenlidade bumana; = Agregar para os estudos de genero na educacio infantl & Fnportancia da
presenca masculing na formachs da identidade infant.

Avaliagio dos Riscos & Baneficios:

D acord com o pesyuisadorn.

Riscos: A pesquisa apresenia riscos pequenos sos enbrevisiadoes, os guais podem ser definidos por: Cerlo
consirangimento a0 ser pergunlads sobre algo, ter vergonha ou santir medo de ndo saber responder;
Apreseniar algum cansago pelo lempo da entrevista ou quantidade de pergunlas do questiondnio. Esses
riscos apresentados poderSio ser minimizados, ao apresantar o robairo antes
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da enlrevista, de modo que o participanle possa escolher responder ou ndo alguma questio. A realizacio
da entrevista utlizando formas Kdicas sob og principios de Furlanetio; Passegyl e Biasoli (2020) que
elaboraram urma melsdologia Kidica para a enlrevisla com criancas, baseada em uma nafrativa elaborada
pelo pesquisader. Os pais & responsdveis dos parlicipantes convidados a panicipar serdo devidaments
orertados sobre esses possiveds riscos & que, a qualquer momenha, poderam relirar seu consanlimanto &
iMemamper & enfrevisla,

Beneficos: Os bepalicios para os paticipanies desta pesquisa serdio indrelos. pois lodo o cophecmento &
informacies que serdo cobetados forneceran subsidios para a constiucio do conhbecamenla nos estudes de
génera, bem como para novas pesquisas a serem desenvolvidas sobre essa lematica.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pasquisa de Douvlorado, a ser realizada no Programa de Pdes-Graduacio am Educadio,

Campo Grande, UFMS.

ConsideracBbes sobre os Termeos de apresentacio obrigatdria:
Ern W2, o pesquisadar apresenio;

- Cana-resposta;

- Folka de roste;

- Pb Platafoerra Brasi,

- Projeto e pesguisa com alusizactes.;

- Autorizacho do professar cuja a lurra serd participanle;

- TCLE eoem stualizagBes

Recamendacoes:

- Rever escrita do TCLE, pois algumas palavras foram digiladas com ermos.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
Apds andlise de V2 por este Comilé, o projeto de pesquisa estd aprovado.

Consideraces Finais a critério do CEP:
COMFIRA AS ATUALIZACOES DISPONIVEIS NA PAGINA DO CEP/UFMS

1) Regimenta Interno da CEP/UFMS Dispanivel em: hips lisap. ufma. brinevo-regimenlo-mterna’
2) Calendério de reunidbes: hips:Vcep ulms bricalendario-de-reunioes-docep-20231

3) Etapas do iramite de protocoles no CEP via Plataforma Brasi Disponivel em: hilps./icep. uims.
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b fetaprans oA i be-de-pratocoks-fo cep-via-platatorma-brasil
4) Legislagds e oulras documenlos: Resolugbes do CNS. Norma Operacional naD01/2013. Ponaria na2. 201
do Minisiério da Sadde. Cartas Circulares da Conep. Regolugio COPP/UFMS no24 02017, Oulros
documentos come o manual do pesquisader, manual para download de parecares, pendéneias frequenies
em protocoles de pesquisa dinica v 1.0, ete. Disponiveis em: hilps oep. uliis bilegistacoes. 20

5) Infarmagies essencias do projet detalkado Disponiveis em. hitps loep uims brinformacoes-essend ais-
projetodetalbade!

8) Infarmagies essenciais - TCLE & TALE Disponiveis am: hitps.icep.ulms brinlomacoes-essencias-toke-e
-Lalel - Orientagies quanto acs Temmes de Consenlimento Livie & Exclarecide (TCLE) & aos Termos de
Assenlimento Livre @ Esclarecida [TALE) que serdo submelidas por mess do Sistema Platalorma Brasil
versdo 2.0, - Modelo de TCLE para os pariicipanies da pesquisa versdo 2.0. - Modelo de TCLE para os
responsdveis pelos paicipanles da pesquisa menores de idade alou legalments incapares versdo 2.0,
7) Biobancos & BiorrepositGrios para armazenamenio de matesdal bioldgico Humano Disponivel em:
hilpe:ficep. uims bribisbancos-e-biorrepositorios-paramater al-bislogica-humana/

8) Relalo de caso ou projelo de relato de case? Disponivel am: hips foep ulms br6e2-2/

0) Cartiha dos direilos dos parlicipantes de pesquisa Disponivel em: hitpsioep. ulms be/cantilia-gos-gireitos-
dos-particpantesde-pesguisa’

10) Tramitagho de evenlos adversos Disponived am: hflpsJicep.ulms brlramilacao-ge-avenlos-adverses-
nosislema-cap-conep/

11} Declaracio de uso de material bislégico & dados coletados Dispenivel em:
hitps:ifeep.ulms. brideclaracao-de-uso-malerial-biolagical

12) Temo de compromisso para ulilizagho de informagdes de pronludnios em projelo de pesquisa, para
pesquisas na Humap/UFMS acessar: hilps://www_ gov. briebserh/pl-brihospitais-
universitariosiregiaocceantirosastie/humap-ulms

13) Termo de compromisso para ubilizagdo de informagies de banco de dados Disponivel em:
hitps:icep. ulms. britermo-de-compramisso-ban co-de-dados!

DURANTE CONTEXTOS PANDEMICOS CONSIDERAR: Solicitamos ans pesquisadores que e aleniem &
obedecam As medidas de seguranga adoladas pelo locais de pesquisa, pelos governss municipais e
estaduais, pelo Ministério da Sadde & pelas demais nstincias do govemo devido a axcepcionalidade da
situagio para & prevencio do eontdgn & o enfrentaments da emengéncia de seide poblica. As medsdas de
seguranga adoladas poderdo inlereris no processo de realizacio
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das pesquisas envalvendo seres humanos, Quer seja no contalo do pesquisader com os parlicipantes para
colela de dados & execugdo da pesquisa ou MESMo No processo de oblengdo da Termao de Consenlimanta
Livre & Esclarecide-TCLE & Termo de Assenlimento Livre & Esclarecido- TALE, incidinde sobre o
crancgrama da pesquisa & outros. Orentamos ao pesquisador na siluacdo em que tenha seu projelo de
pesquisa aprovado pelo CEP & em decofréncia do contexlo necassite allerar seu cronograma de execugio,
fue faca a devida “Matficacio™ via Platalorma Beasil, mlormando aleracbes no sronograma de execuscdo da
pesquisa.

SE O PROTCCOLO DE PESQUISA ESTIVER PENDENTE, COMNIIDERAR: Cabe &0 pesquisador
respon sdvel encaminhar as resposlas a0 parecer de pandéncias par meio da Plalaforma Brasil em alé 30
dias & conlar a pare da dala de emissdo do Pareces Consubstanciado. As resposlas 45 pendéncias devem
sef apresenladas e descritas em documenlo & parte, denominade CARTA RESPOSTA, além da
pesquisador lazer as alleragdes necessanas nos documenlos & informagdes solciladas. Ressalla-se que
deve haver resposta para cada wma das pendéncias apontadas no parecer, obedecends a ordenagio deste.
Para apreseniar a Carta Resposta o pesguisador deve usar o8 recursos “copiar™ e “calar” quande far
ranscrever as pendencias soliciladas & as respodlas apresentadas na Carta, como lambém no lexto au
parte do lexio que serd alterado nos demais documentos. Ou seja, deve manter a hidedignidade entre a
pendéncia solicilada & o lexio apresentado na Carla Resposia e nos documentos allerados. Para que os
protocolos de pesquisa sejam apreciados nas reunides definidas no Calendanio, o pesquisador responsdval
devera realizar a submissiio cam, no minime, 15 dias de anlecedéncia. Dbsarvamos que os prolocolos
submetidos com anlecedéncia inferior a 15 dias serfio apreciados na reunidio postesior. Confira o calenddrio
de reunides de 2023, disponivel no Eak hips leep.ulms bricalendano-derewnioes-do-cep2 023/

EM CAS0 DE APROVACAD, CONSIDERAR: E de responsabilidade do pesquisador submeler as CEP
samesiralmente o relaldrio de atividades desenvolvidas no projelo e, se for o caso, comunicar ao CEP a
DoOManda de evenlos adversos graves esperados ou ndo esperados. Também, a0 l&rming da realizagdo da
pesquisa, o pesquisador deve submeler ao CEP o relaldrio final da pesquisa. Os relaldrios devem ser
subrmebdos alravés da Plataforma Brasil, ullizando-se da ferramenta de MOTIFICACAD. informagies sobre
o8 relatdrics panciais & final podem acessadas am hitps:\cap ulms. briretatorios-pancais-e-finall
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Este parecer foi elaborado baseado nos docurmentos abaixe relacionados:

Tipo Decurmnents Arguiva Poslagem Auter Siluagan
Informagtes Basicas| FB_INFORMACOES BASICAS DO P | 20/102023 ACEND
do Projets ROJETO 2100208, pef 21:53:02
Dedaracio o AUTORIZACAD PARTICIPANTE.pAl | 20/10v2023 |LECOMARDO FELIPE | Aceio
coneorddnca 21:51:25  |GONCALVES
- — — N (w0154 |
Oulros Cana_resposta pal 201V2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo

21:48:16 |GONCALVES
- DUARTE
Parecer Anterisr | PARECER_COMSUBSTANCIADD CEP| 20102023 |LECMARDO FELIPE | Aceio
_E335TT0.pdl 21:38:56 |GONCALVES
DUARTE
Projels Delahass | |PROJETO_DE PESOUISA pal 201 V20Z3 [LEOMARDO FELIPE | Aceile
Brechura 21:37:36  |GONCALVES
LS laacar AR
TCLE | Termas de | boe. docx 201 V20Z3 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
Asgentiments | 21:3340  |GONCALVES
Jugtificativa de DUARTE
Ausineia
Oulroa DADOS_DOS_PESOUISADDORES E_D| 22082023 |LEOMARDO FELIPE | Aceio
A_PESOUISA. pdl 21:2211 |GONCALVES
- I In NI | —
Declaracio e APROVACAD_CORUMBA pdl 22/0B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
Iretituicio & 21:1520 |GONCALVES
I— E— 01N —
Brechura Pesguisa | DESENHO docx 22/0B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
21:1440 |GONCALVES
DUARTE
Outras LATTES _JOSIANE. pal 22/0B/2023 [LEOMARDO FELIPE | Aceite
21:1210  |GONCALVES
- e E— w01 | —
Oulros latles_LEOMARDO.pdl 22/0B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
21:1203 |GONCALVES
DUARTE
Dirgarranio ORCAMENT O docx Z20B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
21:0557 |GONCALVES
DUARTE
Croragrama Crenograma.tocs 22/0B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceile
21:05:26 |GONCALVES
- _ — I 1w NI | ——
Falha de Roslo FOLHA_DE_ROSTO pdl 22/0B/2023 |LEOMARDO FELIPE | Aceilo
21:04:24 |GONCALVES
DUARTE

SHuaclo do Parecer:

Enderepn: Ay, Costa @ Siva, sin® - Fioneines ; Pridio das Prd-Refionas ¢ Hisoules Maymoneg ;17 andar

Bairn: Pinsnms
UF: ME
Taldonig:

CEP: 70.070-000

Municiges: CAMPO GRANDE
[E7]3345-T187

Fax: [ETE345-T1ET
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CAMPO GRANDE, 19 de Novembro de 2023

Assinado por:
Marisa Rufino Ferreira Luizari
(Coordenador(a))

Enderogo:  Av. Costa @ Siva, oin® - Pioneiros ¢ Prodo das Pro-Reitonas ( Hircules Maymane; ; 17 andar
Bakro: Pionenos CEP. 70.070-000
UF: ME Municipio: CAMPO GRANDE

Tolefone: |67)3345.7187 Fax: (B7)3345.7137 EmaR  cepconep proppffulng be

Pigradl d= W
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