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Probleméatica/Perguntas de Pesquisa:
Que contribuicdes a Linguistica Aplicada e a Linguistica Aplicada Critica podem oferecer
para a formacéo docente critico-reflexiva inicial e continuada em Letras?

Como desenvolver a reflexao critico-analitica como elemento constitutivo da formacgéo
docente inicial e continuada em Letras?

Como desenvolver praticas docentes mais criticas e reflexivas que sejam incorporadas no
processo de formagdo inicial e continuada de professores de linguas?

Quais estratégias formativas podem potencializar o processo de formacdo inicial e
continuada de professores de linguas?

De que maneira a analise linguistica como proposta teérico-metodoldgica pode viabilizar
a formacéo do produtor de conhecimento critico-reflexivo e ndo apenas o reprodutor de
método?

Obijetivos:

Geral:

Problematizar a reflexdo critico-analitica como elemento constitutivo da formagéo
docente inicial e continuada em Letras.



Especificos:

Apresentar as possiveis contribui¢des que a Linguistica Aplicada e a Linguistica Aplicada
Critica podem oferecer para a formacéo docente critico-reflexiva inicial e continuada em
Letras.

Problematizar a reflexdo critico-analitica como elemento constitutivo da formagcéo
docente inicial e continuada em Letras.

Discutir possibilidades de praticas docentes mais criticas e reflexivas no processo de
formacdo inicial de professores de linguas.

Problematizar a formac&o de professores de linguas de base histérico-filoldgica a luz da
Linguistica Aplicada e da Linguistica Aplicada Critica.

Apresentar a analise linguistica como proposta tedrico-metodolégica vidvel para a
formacdo do produtor de conhecimento critico-reflexivo e ndo apenas do reprodutor de
contetdo gramatical descontextualizado.
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Introducédo

A formagcéo do professor vem sendo bastante discutida nos Gltimos anos, ao passo
que ela ndo se resume apenas a eficécia, mas também ao desenvolvimento tanto de senso
critico, como de reflexdes com relagdo as préaticas de ensino. Desse modo, é importante
que a formacdo docente esteja voltada para o desenvolvimento da criticidade frente a seu
exercicio pedagogico, visto que a préatica critico-reflexiva abrange um lugar de agentes na
conscientizacdo e isto traz beneficios ndo s6 para os professores que estdo em formacéo,

mas também para os seus formadores e para 0s que j& estdo em servico.

)

Até onde a formacdo docente nos cursos de Letras tem

atendido as demandas suscitadas pela Base Nacional
Comum_Curricular (BNCC, 2018)? Ou até antes da

existéncia desse documento, com 0s Parametros

PARAMETROS Curriculares Nacionais [(PCN, 1998)P Essas questfes vém
CURRICULARES . . .
NACIONAIS na esteira daquilo que pretende a Base Nacional Comum

para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Bésica

(BNC-Formagdo, 2019), ao explicitar em seu texto inicial,

BASE no Artigo 2°, que:

NACIONAL
OMUM

CURRICULAR

A formag&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educagédo Bésica, bem
como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes,
quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de
sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educagdo Integral.” (Brasil, 2019, p. 2)

Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/orientacoes/pcnparametros-curriculares-nacionais.htm

De acordo com o documento oficial, a formagao nos diversos cursos de licenciatura
deve estar alinhada com as diretrizes que orientam o Ensino Basico, ou seja, o licenciando
deve desenvolver as “competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao Basica”, para
atender as suas demandas. Alinhar-se a esses documentos é algo positivo para a formagéo
docente ou isso esharra em limitar o professor a mero reprodutor de métodos e contetidos
sem o aspecto critico-reflexivo?

Diante dessas questfes, outras vém a reboque:

Comentado [JMESdF1]: SAIBA MAIS:

A Base Nacional Comum Curricular é um documento
normativo para as redes de ensino e suas instituigdes

publicas e privadas, referéncia obrigatdria para elaboragao

dos curriculos escolares e propostas pedagogicas para a

educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio no

Brasil. Ele

Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n2 9.394/1996), a Base deve nortear os
curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, como também as propostas pedagdgicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil.

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e
habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada
pelos principios éticos, politicos e estéticos tragados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica, a Base
soma-se aos propositos que direcionam a educagdo
brasileira para a formagdo humana integral e para a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Fonte: MEC.

A BNCC esta disponivel na pagina do MEC:
https://basenacionalcomum.mec.gov.br/

Comentado [JMESdF2]: SAIBA MAIS:

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo documentos
elaborados pelo Ministério da Educagdo (MEC) que
estabelecem diretrizes para a elaboragdo dos curriculos
escolares no Brasil. Ou seja, sdo diretrizes elaboradas

pelo Governo Federal que orientam a educagdo no Brasil.
Estes documentos abrangem desde a Educagdo Infantil até o
Ensino Médio, fornecendo orientagdes para o trabalho
pedagdgico em diversas dreas do conhecimento, porém,
diferentemente dos PCN-Ensino Médio, sdo separados

por disciplina.

Além da rede publica, a rede privada de ensino também
adota os parametros, porém sem carater obrigatorio.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, por
sua vez, foram instituidos como Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio por meio da Resolugdo CEB
n2 3, de 26 de junho de 1998, mas sé entraram em vigor em
2000. Eles foram concebidos por areas do conhecimento: 1.
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; 2. Ciéncias da
Natureza; 3.4 Matematica e suas Tecnologias; e 4. Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

Embora tenha sido precedida por debates com setores
organizados da sociedade civil e por formulagdes

de consultores e especialistas na area educacional, a versé[?

Comentado [JMESdF3]: SAIBA MAIS:

A Resolugdo CNE/CP N2 2, de 20 de dezembro de 2019,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo
Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educagdo Bésica (BNC-Formagdo).

A BNC-Formagao estd disponivel no site do MEC:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-
pdf/135951-rcp002-19/file
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v Como desenvolver a reflexdo critico-analitica como elemento constitutivo
da formacé&o docente inicial em Letras?

v Como desenvolver préticas docentes mais criticas e reflexivas que sejam
incorporadas no processo de formacao inicial de professores de linguas?

v Quais estratégias formativas podem potencializar o processo de formacao
inicial de professores de linguas?

v De que maneira a analise linguistica, como proposta tedrico-
metodoldgica, pode viabilizar a formagdo do produtor de conhecimento
critico-reflexivo e ndo apenas o reprodutor de método?]

Contudo, é preciso frisar que a BNC-Formacédo é objeto de criticas. Priscilla

Ximenes e Geovana Melo \(2022) criticam o fato de que tanto a BNCC quanto a BNC-
Formacao sdo, na verdade, uma tentativa de padronizagdo do curriculo e do trabalho
docente sob a ldgica do capital, das politicas neoliberais e da ordenagdo do Estado minimo.
Assim, as autoras discutem também como o engendramento da educacgdo e da formacéo
docente tem se pautado por um ideério determinado pelo mercado com base nos principios
administrativos e empresariais.

Nos ultimos anos, a proposta de uma postura critico-reflexiva, aliada a ética, tem
sido muito discutida no que diz respeito a formagdo docente. Assim, a necessidade de
pensarmos o professor como um profissional critico-reflexivo e ético se torna mais
premente depois de estudos que abordam que muitos professores, ao chegarem a sala de
aula, possuem pouca experiéncia didético-pedagogica. E perceptivel, dessa maneira, que
a formacéo de professores deve ir além de formar apenas um professor eficaz, visto que
ha necessidade de entender esse docente, e a sua formagdo precisa estar baseada nos
aspectos referentes ao seu proprio fazer, isto é, refletindo, inovando ou investigando, pois
ndo basta apenas ter acesso ao conhecimento, mas é preciso saber escolhé-lo, dentre o
vasto universo de conhecimentos oferecido, e amplia-lo, em prol de seu fazer docente, sob
um olhar critico-reflexivo.

Partindo desses pressupostos, percebe-se a importancia da reflexdo critico-
analitica e da ética no contexto de formagdo docente. Desse modo, surge a figura do
professor mediador, aquele que, enquanto critico-reflexivo, analisa e se preocupa com as
acdes e as consequéncias éticas que elas podem ocasionar em seu ensino, como também
na prética social. Assim, levantou-se a questdo: Por que analisar quais as possiveis
contribuicdes da Linguistica Aplicada no processo de formagdo do professor mediador?

Ora, porque uma das contribuicdes da Linguistica Aplicada (LA) e Linguistica Aplicada

Comentado [JMESdF4]: Colocar algum efeito de game
aqui para que aparega uma de cada vez!!

Comentado [JMESdF5]: SAIBA MAIS:

Ver o artigo intitulado “BNC — Formagao de Professores: da
completa subordinagdo das politicas educacionais a BNCC ao
caminho da resisténcia propositiva”, de autoria de Priscilla
de Andrade Silva Ximenes e Geovana Ferreira Melo.
Disponivel em:
https://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/5
112

DOI: https://doi.org/10.24109/2176-
6681.rbep.103i265.5112

Nesta mesma linha critica, segue o artigo de Andreia Cruz,
Aline Moura e Jade Barbosa, intitulado “BNC-Formagdo e
BNCC: como os documentos normativos influenciam na
formagao inicial do professor?”

Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/
65586

DOI: https://doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e65586
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Critica (LAC) esta relacionada a transformac&o social, ética e de identidade dos inimeros
sujeitos implicados em processos de formacéo de professores, seja inicial seja continuada.

Além disso, ela tem um carater inter-/transdisciplinar que ultrapassa fronteiras
disciplinares, transitando por outras ciéncias e mantendo contato constante com
elas. Neste particular, vamos procurar fazer o didlogo da LA com a proposta tedrico-
metodoldgica da andlise linguistica, defendendo a proposta de uma formagéo docente em
Letras que ndo pode prescindir de uma formacéo tedrico-metodoldgica sélida, consistente,
sem deixar de considerar, no mesmo patamar de relevancia, a formacdo didatico-
pedagdgica, que é a formacdo fundamental do ser professor, ou seja, é a formacgéo que
promove o conhecimento sobre o “saber como ensinar”.

O material esta dividido em trés médulos. No primeiro médulo, a discussdo é em
torno da formagdo docente em Letras, fazendo uma reflexdo sobre a formacdo em
paradigmas tradicionais e a formagao sob os aportes da ciéncia Linguistica e as mudangas
que essa "virada de chave" provocou nos cursos de Letras. Como umas das consequéncias
disso, apontamos a "pratica de analise linguistica” proposta por Geraldi e adotada pelos
PCN e a BNCC. No segundo mddulo, por sua vez, a discussdo é sobre o papel e as
contribuicfes que a Linguistica Aplicada e a Linguistica Aplicada Critica no que diz
respeito a formacao docente critico-reflexiva na formacao docente em Letras e a figura do
“professor mediador” como esse sujeito docente critico-reflexivo. No terceiro médulo, a
discusséo é sobre as interfaces/dialogos que a LA e LAC podem estabelecer com outras
areas do conhecimento, abrangendo temas e fenémenos de lingua/linguagem e as questdes
socio-politico-culturais e ideoldgicas a eles relacionados que estdo além de mera
abordagem de regras e conceitos de gramatica normativa.

A ideia, portanto, é de um material que, por si sO seja de carater critico-reflexivo,
ou seja, é material de pretensdo metarreflexiva: a medida que o leitor/estudante/aluno vai
lendo, também vé fazendo as suas proprias reflexdes/autorreflexfes sobre o "ser" e o
"fazer" docente como professor de lingua(s).

1A Formagao Docente em Letras

Neste mddulo, discute-se e problematiza-se a formacdo docente em Letras,
contrapondo-se dois paradigmas: a formacgdo "historico-filoldgica" e a formagdo
"cientifico-linguistica" sob os aportes da ciéncia: a Linguistica, que, apesar de ser

nomeado como "novo", na verdade, ndo é tdo novo assim! O uso do termo "novo" é apenas



para contrastar com o "paradigma tradicional”, cuja base é fundamentada em abordagem
"histérico-filologica”, conforme designacdo proposta por Rodolfo Ilari (2007), com foco
na historiografia da Literatura e na estrutura gramatical da lingua, fortemente marcada
pela predominancia da gramatica normativa. Assim, como consequéncia natural de uma
formacé&o de base tradicional, tem-se um ensino também tradicional, qual seja: um ensino

de gramatica normativa tomado, por si, como ensino de Lingua Portuguesa.
1.1 A formagcao histdrico-filologica (ou do paradigma tradicional)

O ensino tradicional de Lingua Portuguesa se pautava (ou se puata ainda?) numa
proposta de ensino de regras, categorias taxiondmicas e conceitos da gramatica normativa
(GN) tomada como o espelho da boa linguagem e modelo a ser seguido, porque ali estd o
“verdadeiro portugués”. Assim, “ensino de gramatica normativa” e “ensino de Portugués”
sdo tomados como equivalentes, como sendo a mesma coisa. Contudo, hodiernamente,
ndo se pode negar a influéncia dos estudos da Linguistica, distribuidos em suas varias
disciplinas, sobre os fendmenos linguisticos e como isso tem refletido decididamente na
producdo e elaboragdo dos documentos oficiais e de materiais didaticos voltados para o
ensino de Lingua Portuguesa, a exemplo dos PCN-Lingua Portuguesa e da BNCC-
Linguagens.

Mas quando se trata de ensino e aprendizagem de linguas, e dos fendbmenos
historico-politico-social-ideoldgico-culturais e os sujeitos envolvidos nesse processo
complexo, isso € objeto de interesse e estudos da Linguistica Aplicada (LA) e da chamada
Linguistica Aplicada Critica (LAC). Este ramo da Linguistica, por exemplo, reflete
criticamente sobre 0 que é gramatica e em que consiste 0 Seu ensino; como se ensina, 0
que se ensina, para que se ensina e a quem se ensina a disciplina chamada Lingua
Portuguesa (LP); analisa criticamente os processos de formagao de professores nos cursos
de Letras; a formacao e constituicdo de um professor mediador critico-reflexivo etc.

Além disso, esses estudos ampliaram aconcepgdo de gramatica de uma lingua e
puseram em xeque a concepcao errdnea e equivocada de um discurso que s6 considerava
a gramatica da variedade padrdo. Na visdo da tradicdo gramatical normativo-prescritiva,
as variedades ndo padrdo séo erros porque se desviam da norma-padréo, portanto, ndo
obedecem as normas, as regras da gramdtica. Nesse sentido, gramética e lingua sdo
tomadas como sinbnimos, como aponta Antunes (2007). Marcos Bagno ](2003, p. 20), se
referindo a relagdo lingua-norma-gramatica, corrobora a fala de Antunes:

Comentado [JMESdAF6]: Marcos Aradjo Bagno

é um linguista e escritor brasileiro. Ele nasceu em 21 de
agosto de 1961, em Cataguases, no estado de Minas Gerais.
Mais tarde, fez faculdade de Letras e mestrado em
Linguistica na Universidade Federal de Pernambuco, além de
concluir o doutorado em Filologia e Lingua Portuguesa pela
Universidade de Sdo Paulo. Professor da Universidade de
Brasilia, Bagno € autor de livros infantis e juvenis, além de
obras de carater sociolinguistico. Seu livro mais famoso é
Preconceito linguistico, no qual o autor evidencia a relagdo
entre lingua e politica. E mostra que o preconceito linguistico
esta associado a um preconceito de classe. E autor das
seguintes obras, entre outras: A Lingua de Euldlia (novela
sociolinguistica) (1997); Pesquisa na escola: o que €, como se
faz (1998); Preconceito linguistico: o que €, como se

faz (1999); Dramdtica da lingua portuguesa: tradigéo
gramatical, midia & excluséo social (2000); Portugués ou
brasileiro? Um convite a pesquisa (2001); A norma oculta:
lingua & poder na sociedade brasileira (2003); Nada na
lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo
linguistica (2007); Ndo é errado falar assim! Em defesa do
portugués brasileiro (2009); Gramdtica: passado, presente e
futuro (2010); Gramdtica, pra que te quero? Os
conhecimentos linguisticos nos livros diddticos de

portugués (2011); Gramdtica pedagdgica do portugués
brasileiro (2012); Sete erros aos quatro ventos: a variagéo no
ensino de portugués (2013); Lingua, linguagem,

linguistica (2014); Diciondrio critico de

sociolinguistica (2017); Objeto lingua (2019).

Fontes: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/marcos-
bagno.htm

https://pt.wikipedia.org/wiki/Marcos Bagno
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Essa concepgdo tradicional opera com uma sucessdo de reducdes: primeiro,
reduz “lingua” a “norma (culta)”; em seguida, reduz esta “norma culta” a
“gramdtica”, gramdtica entendida como uma série de regras de
funcionamento mecénico que devem ser seguidas a risca para dar um
resultado perfeito e admissivel. Essa concepgéo abstrata e reducionista de
lingua>norma>gramatica é tdo antiga que j& se tornou parte integrante das
crengas e supersti¢des que circulam na sociedade.

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/biografia/marcos-bagno.htm

Dentro dessa visdo, ainda é possivel que se encontre o ensino de LP centrado no
ensino de gramética normativa desconsiderando o contexto de uso e seguindo a tradigéo
de um “ensino histérico-filolégico™. A escola e o professor de Portugués, de fato, ainda
veem o ensino de gramatica normativa como ensino de Lingua Portuguesa; assim, é pelo
ensino de regras dessa gramética que se deve substituir a variedade do aluno pela
variedade considerada padrdo, o que normalmente ocorre de maneira violentamente
impositiva nas aulas de Portugués. Dentro desse contexto, !ravaglial, (2003, p. 41) faz a
seguinte anotacéo:

l ClEy I'; ~' Todos sabem que existe um grande nimero de variedades lingtiisticas,
7 !,»n_'i | mas, a0 mesmo tempo que se reconhece a variagao lingliistica como um
fato, observa-se que a nossa sociedade tem uma longa tradi¢cdo em
considerar a variagdo numa escala valorativa, as vezes até moral, que
leva a tachar os usos caracteristicos de cada variedade como certos ou
errados, aceitaveis ou inaceitaveis, pitorescos, comicos etc.

9%
ﬁ'l»

Fonte: https://www.ileel.ufu.br/travaglia/

Essa “escala valorativa” apontada pelo autor ainda é o que a tradigdo gramatical
propaga e se pratica na escola, principalmente, pelo professor de LP. Este se esquece, ou
talvez nio tenha conhecimento, de que a lingua é viva, dindmica e heteroqéneab de que

quem faz a lingua é o falante e ndo a gramatica normativa. Ou seja, 0 processo & inverso,

pois, de acordo com os principios da linguistica descritiva (ou gramética descritiva), a

! Expressdo tomada de empréstimo de llari (2006).

Comentado [JMESdF7]: Luiz Carlos Travaglia

fez seus estudos superiores na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), Minas Gerais, onde cursou Licenciatura
Plena em Letras: Portugués-Inglés. Hoje é Professor de
Lingua Portuguesa e Linguistica e pesquisador do Instituto de
Letras e Linguistica da Universidade Federal de Uberlandia.
Foi professor do ensino fundamental e médio por quase
duas décadas. Mestre em Letras (Lingua Portuguesa) pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
Doutor em Lingtiistica pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), com Pés-Doutorado em Linguistica
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Fonte: https://www.ileel.ufu.br/travaglia/

Comentado [JMESAF8]: “O conceito de norma, nos
estudos lingisticos, surgiu da necessidade de estipular um
nivel tedrico capaz de captar, pelo menos em parte, a
heterogeneidade constitutiva da lingua.

Como os estudos cientificos da linguagem verbal tém
mostrado, nenhuma lingua é uma realidade unitaria e
homogénea. Sé o é, de fato, nas representagdes imagindrias
de uma cultura e nas concepgdes politicas de uma
sociedade.

No plano empirico, uma lingua é constituida por um
conjunto de variedades. Em outras palavras, ndo existe
lingua para além ou acima das suas variedades constitutivas,
nem existe a lingua de um lado e as variedades de outro,
como muitas vezes se acredita no senso comum:
empiricamente a lingua é o proprio conjunto das variedades.
Trata-se, portanto, de uma realidade intrinsecamente
heterogénea.

Por isso é que tendemos a dizer hoje, nos estudos cientificos
da linguagem verbal, que uma lingua é uma entidade cultural
e politica e ndo propriamente uma entidade linguistica. Ou
seja: ndo ha uma defini¢do de lingua por critérios puramente
linguisticos, mas fundamentalmente por critérios politicos e
culturais.

Quando, portanto, dizemos portugués, este nome ndo
designa um objeto empirico uno, homogéneo, claramente
delimitavel e objetivamente definivel por critérios apenas
linguisticos (Iéxico-gramaticais).

0O nome singular recobre, de fato, uma realidade plural, ou
seja, um conjunto de inumeras variedades reconhecidas
histdrica, olitica e culturalmente como manifestagdes de
uma mesma lingua por seus falantes.” (p. 33-34)

FARACO, C. A. Norma culta brasileira: desatando alguns nés.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008.
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formulagdo das regras gramaticais se inicia com a observagdo, constatacdo e descrigao dos
usos linguisticos dos falantes (usuarios nativos da lingua materna, prioritariamente) de
uma determinada comunidade de fala ou de um povo culturalmente constituido, para a
partir dai estabelecer as normas linguisticas sedimentadas. Nesse passo, o falante da
lingua, por sua vez e por diversos fatores, provoca naturalmente variagdes e mudancas que
sdo constitutivas da lingua. Isso é o que determina o carater dindmico e mutavel da lingua
e, contraria, portanto, o privilégio dado & norma-padréo e, por conseguinte, & gramatica

normativa.

O linguista Carlos Alberto Faraco, na obra Norma culta

Carlos Aberto Faracg

brasileira: desatando alguns noés (2008), problematiza os
conceitos de norma, norma culta, norma-padrdo e norma
gramatical. De inicio, o autor faz uma distin¢do entre os
conceitos de “norma culta” e “norma padrdo” e “norma

gramatical” visando desconstruir uma equivocada concepgao

de que elas sdo “apenas nomes diferentes do mesmo
fenomeno” quando, na verdade, s&o realidades distintas.

Entdo, Faraco (2008, p. 24) observa que essa “imprecisdo semantica” ¢é
consequéncia do que ele denominou de “pratica pedagogica tradicional”, isto é, a pratica
pedagogica que “[...] sempre colocou o ensino de gramatica no centro do ensino de
portugués. No fundo, ensinar gramatica e ensinar portugués foram sempre, na concepgao

tradicional, expressdes sinonimas.”

Numa sintese, podemos entéo dizer que norma é o termo que usamos, nos
estudos linguisticos, para designar os fatos de lingua usuais, comuns,
correntes numa determinada comunidade de fala. Em outras palavras,
norma designa o conjunto de fatos lingiisticos que caracterizam o modo
como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade, incluindo
[...] os fendbmenos em variacdo. (Faraco, 2008, p. 42)

Fonte: https://mundoescrito.com.br/entrevista-carlos-alberto-faraco/

Porém, é preciso ressaltar que a norma-padréo (ou normas cultas!?) precisa ser
ensinada na escola. Essa é a funcdo politico-social dessa instituicdo em relagéo ao ensino
de LP. O problema, repetimos, da mesma forma como fazem uso da gramatica normativa,
esta em como esse ensino é praticado nas aulas de portugués. A norma-padrédo tem a sua

utilidade e seu papel politico-social; ela ndo existe por acaso, por isso nao podemos coloca-

Comentado [JMESF9]: Carlos Alberto Faraco

é professor titular (aposentado) de Lingua Portuguesa da
Universidade Federal do Parand (UFPR), tendo lecionado
Portugués no ensino médio de Curitiba. Formou-se em
Letras em 1972. Fez mestrado em Linguistica na Unicamp em
1978, doutorou-se em Linguistica Romanica na Inglaterra,
em 1982. Foi reitor da UFPR de 1990 a 1994. Publicou varios
livros e artigos na area. Atualmente, é o coordenador da
Comissdo Nacional do Brasil junto ao Instituto Internacional
da Lingua Portuguesa (IILP), da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP). E autor de Escrita e alfabetizagdo,
Linguagem escrita e alfabetizagéo e Para conhecer Norma
Linguistica e coautor Bakhtin: conceitos-chave, Bakhtin:
Dialogismo e Polifonia e Histdria do Portugués Brasileiro Vol.
I entre outras obras.

Fonte: https://mundoescrito.com.br/entrevista-carlos-alberto-
faraco/
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la como “vila” da historia. O problema pode estar na concepcdo de gramatica que ainda
perdura entre os que ensinam lingua materna e como ainda fazem uso da gramaética
normativa como instrumento de punicdo e autoritarismo linguistico para os menos
favorecidos social e politicamente.

Segundo Irandé Antunes K2007), trata-se de uma visédo redutora sobre a lingua e,
consequentemente, sobre a gramatica normativa. A autora expressa 0 seu

descontentamento com aqueles que “assumem a tarefa pedagogica de orientar o ensino” e

questiona o “suposto ensino” que ainda persiste:

Surpreende reconhecer quanto diferem os olhares observadores dos que fazem
da lingua um objeto da ciéncia, e os olhares miticos dos que cristalizaram
verdades irrefutaveis, entre os quais, por vezes, se incluem até mesmo os olhares
daqueles que assumem a tarefa pedagdgica de orientar o ensino. Essa diferenca
de olhares se percebe, sobretudo, pelo &ngulo da reducéo, da simplificacdo que
os fatos linglisticos sofrem na escola quando sdo submetidos as atividades de
um suposto ensino. (Antunes, 2007, p. 21)

Fonte: https://www.rumo.com.br/lojas/00034487/htm/HTMLAutores/Irande_antunes.html

Pode-se tomar da citagdo acima “os olhares observadores dos que fazem da lingua
um objeto da ciéncia” como equivalente de: “aqueles que veem a lingua com os olhares
da Linguistica”; “olhares miticos dos que cristalizaram verdades irrefutaveis” e “olhares
daqueles que assumem a tarefa pedagogica de orientar o ensino” como equivalente de:
“aqueles que veem a lingua com os olhares da gramatica normativa”. Séo esses Ultimos
que veem “pelo angulo da reducdo” provavelmente porque ainda se mantém presos a uma
concepgdo de gramatica como “O conjunto sistematico de normas para bem falar e
escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos
bons escritores” (Franchi, 2006, p. 16). Tal definicdo nada mais é do que o conceito de
gramatica normativa que se estabeleceu desde os gregos e ainda € hodierno, valendo o
principio de que a boa linguagem ¢ aquela usada pelos “bons escritores.

Marcia Mendonga (2006, p. 203) ressalta que a légica do ensino tradicional de

gramatica é o da “organizagdo cumulativa”. Assim, a autora afirma que

Comentado [JMESdF10]: Maria Irandé Costa Morais
Antunes

é doutora em Linguistica pela Universidade de Lisboa. Irandé
Antunes, como assina suas obras, € autora das seguintes
obras: Aula de portugués - encontro & interagdo (2003);
Lutar com palavras - coeséo e coeréncia (2005); Muito além
da gramdtica - por um ensino de linguas sem pedras no
caminho (2007); Lingua, texto e ensino - outra escola possivel
(2009); Andlise de textos - fundamentos e praticas (2010);
Territdrio das palavras - estudo do léxico em sala de aula
(2012); Gramdtica contextualizada - limpando “o pé das
ideias simples” (2014) e agora Textualidade - no¢ées bdsicas
e implicagdes pedagdgicas (2017). Como professora e
pesquisadora, exerce ampla atividade de divulgagdo
cientifica, sobretudo junto a professores de lingua
portuguesa, em cursos, palestras e debates em torno da
lingua e de seu ensino.

Fonte:
https://www.rumo.com.br/lojas/00034487/htm/HTMLAuto
res/lrande_antunes.html

Comentado [JMESdF11]: Marcia Rodrigues de Souza
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Aplicada da Unicamp (PPGLA), na linha de Linguagens e
Educagéo Linguistica. E professora da Licenciatura em Letras
da Unicamp. No ambito do ensino de lingua materna, seus
interesses de pesquisa sdo letramentos (académicos, novos
multiletramentos), analise linguistica, escrita em contexto de
vestibular, materiais didaticos, formagdo docente. Lidera o
grupo de Pesquisa (Multi)Letramentos e Ensino de Lingua
Portuguesa (MELP - @melpunicamp), certificado pelo CNPq.
Atualmente é Coordenadora Académica da COMVEST
(Unicamp), sendo responsavel pela coordenacdo de bancas
do vestibular desta universidade. ORCID:
https://orcid.org/0000-0001-7903-5895

Fonte: https://portal.dados.unicamp.br/perfil
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Nessa perspectiva, a listagem de tépicos gramaticais a serem ensinados
assemelha-se, muitas vezes, ao sumario de uma gramatica normativa:
da fonologia para a morfologia, dai para a sintaxe e dai para a semantica
__ (da frase), onde parece acabar o universo dos fendmenos linguisticos.
(Mendonga, 2006, p. 203)

Fonte: https://portal.dados.unicamp.br/perfil

Toda essa revisdo sobre o que envolve a lingua, a gramatica e o seu ensino, além
de colocar em pauta o sujeito de ensino — o professor de Lingua Portuguesa e a sua
formagdo, tanto inicial quanto continuada —, s6 foi possivel a partir do momento em que a
Linguistica e a Linguistica Aplicada passaram a se debrugar sobre essas questdes como
objeto de pesquisa e de reflexdo critico-analitica.

1.2 A formacao docente sob os aportes da Linguistica (ou do novo paradigma)

1.2.1 O que se deve ensinar: lingua, linguagem ou gramatica?

Jodo Wanderley Geraldi (2008) propde no capitulo intitulado

O TEZXTé
NA SALA
DE AUIL A

Unidades basicas do ensino de portugués — constante na obra@

texto na sala de aula (a primeira edigio é de 1984) — o que ele

denominou de andlise linguistica (AL). Trata-se de uma proposta

pu——

‘~./‘ didatico-metodoldgica de ensino de lingua materna em que se

alia, indissociavelmente, gramatica, leitura e escrita/produgéo

de texto. O autor esclarece de inicio que essa préatica so é vidvel
se adotar a “[...] concepgdo de linguagem como forma de interagdo” (Geraldi, 2008, p.
59). Ele assim esclarece 0 uso do termo:

O uso da expressdo “pratica de andlise lingiiistica” ndo se deve ao mero
gosto por novas terminologias. A andlise linglistica inclui tanto o trabalho
sobre questes tradicionais da gramatica quanto questdes amplas a
propoésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia
internas do texto; adequagéo do texto aos objetivos pretendidos; analise dos
recursos expressivos utilizados [...]. Essencialmente, a pratica da analise
lingtiistica ndo podera limitar-se a higienizagéo do texto do aluno em seus
aspectos gramaticais e ortogréaficos limitando-se a “corre¢ées”. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos

Comentado [JMESdF12]: Jodo Wanderley Geraldi

é um linguista e professor brasileiro conhecido por seus
trabalhos sobre ensino de lingua portuguesa e analise do
discurso. E professor aposentado da Universidade Estadual
de Campinas e professor visitante na Universidade do Porto.
O livro O texto na sala de aula: leitura e produgdo, publicado
em 1984 e organizado por Geraldi, é considerado seminal na
"renovagdo" do ensino de lingua no Brasil, opondo-se a
hegemonia do construtivismo na alfabetizagdo e trazendo
para o centro das discussdes a questdo

da linguagem como interagdo.

Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A30 Wanderley Geral
di

Comentado [JMESdF13]: DICA DE LEITURA:

GERALDI, J. W. (org.). O texto na sala de aula. 4. ed. 3.
impres. Sdo Paulo: Atica, 2008.

O livro teve sua primeira edigdo em 1984 e ainda o seu
conteudo é vélido. A prova disso é que tanto os PCN quanto
a BNCC seguem a orientagdo da proposta apresentada por
Jodo Wanderley Geraldi no capitulo “Unidades basicas do
ensino de portugués”. Neste texto, o autor propde que as
unidades de ensino das aulas de Lingua Portuguesa sdo “a
prética de leitura de textos”, “a prética de produgdo de
textos” e “a pratica de analise linguistica”.
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leitores a que se destina. (Geraldi, 2008b, p. 74)

Fonte: https://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=51473

Geraldi esclarece ainda o objetivo dessa abordagem, cujo foco principal € o texto
do aluno:

O objetivo essencial da anlise linguistica é a reescrita do texto do aluno. Isso
nao exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor organizar
atividades sobre o tema escolhido, mostrando com essas atividades os aspectos
sistematicos da lingua portuguesa. Chamo a atengéo aqui para os aspectos
sistematicos da lingua e ndo para a terminologia gramatical com que a
denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar a terminologia (embora possa
usé-la), mas compreender o fendmeno lingiistico em estudo. (Geraldi, 20084,
p. 74)

Para Geraldi, como se pode perceber, o dominio da terminologia gramatical, dentro
da perspectiva da AL, é algo secundério diante do que de fato é relevante ser ensinado,
aprendido e apreendido: “o fendmeno linguistico”. A compreensio desse fendmeno, pois,
pressupbe o dominio dos “aspectos sistematicos” que compdem a gramatica da
Lingua Portuguesa e que, invariavelmente, se encontram presentes no texto, seja oral
ou escrito, dai a necessidade de se elaborar atividades que explorem esses aspectos. Por
iSso a orientagdo de que o texto seja o ponto de partida e o ponto de chegada no ensino-
aprendizagem da lingua.

Marcia Mendonca (2006, p. 205) esclarece que o termo andlise linguistica “[...]
surgiu para denominar uma nova perspectiva de reflexdo sobre o sistema lingistico e
sobre os usos da lingua, com vistas ao tratamento escolar de fendmenos gramaticais,
textuais e discursivos.” Ela afirma que a AL proposta tem como base tedrica o
Sociointeracionismo, dai o seu “foco nos usos da linguagem” e reflexdo sobre elementos
e fendmenos linguisticos e estratégias discursivas.

Mendonga (2006) deixa claro que, para se adotar essa pratica pedagdgica, é
preciso uma mudanga de paradigma, ou seja, sair de uma concepgdo de gramatica
prescritiva/normativa e de uma concepg¢ao de lingua como um conjunto de “bons usos”
para uma concepg¢do de lingua como um conjunto de processos estruturantes/mentais e

para uma concepgdo de gramatica funcionalista-cognitivista. Para a autora, a diferenca

comeca pela prépria concepcéo que serve de base a toda reflex&o sobre ensino de Lingua
Portuguesa, como repensar o que € lingua e o que € linguagem. Ao assumir, portanto, uma
determinada concepcdo de lingua, linguagem e gramatica, ja implicaria repensar o que é

importante ensinar nas aulas de portugués e também como realizar esse ensino.


https://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/noticias/noticia.jsf?id=51473

A autora afirma ainda que a AL ndo elimina a gramética das salas de aula, como
muitos pensam, mesmo porque € impossivel usar a lingua ou refletir sobre ela sem
gramatica. Até porque ndo existe lingua sem gramatica. Em vista dissso, por sua natureza,
agramatica que serviria aos propésitos da AL, pois, é algramatica reflexiva, assim definida
por Travaglia (2003, p. 33):

A gramatica reflexiva é a gramatica em explicitagéo. Esse conceito se refere
mais ao processo do que aos resultados: representa as atividades de
observacdo e reflexdo sobre a lingua que buscam detectar, levantar suas
unidades, regras e principios, ou seja, a constitui¢do e funcionamento da lingua
parte, pois, das evidéncias linguisticas para tentar dizer como é a gramética
implicita do falante, que é a gramética da lingua.

Em um guadro comparativd, fazendo o contraste entre as duas praticas de ensino,
Mendonga (2006) apresenta, de forma ilustrativa, as diferencas entre ensino de gramatica

e pratica de lanalise linguistica, observando, contudo, que ndo se pretende abarcar toda a

multiplicidade de procedimentos. No referido quadro, entre outros aspectos, a autora diz
que a concepgao de lingua no “ensino de gramatica” € o de lingua como sistema, estrutura
inflexivel e invariavel; enquanto que na “pratica de analise linguistica”, a concepgédo de
lingua é a de lingua como acdo interlocutiva situada, sujeita as interferéncias dos falantes.
Um outro ponto levantado pela autora é que no “ensino de gramatica” ha o privilégio das
habilidades metalinguisticas; ja em “pratica de analise linguistica”, o trabalho se da

paralelamente com habilidades metalinguisticas e epilinguisticas.

Tabela 1: Diferencas entre ensino de gramatica e andlise linguistica.
ENSINO DE GRAMATICA PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA

Concepcdo de lingua como sistema, estrutura | Concepcdo de lingua como acdo interlocutiva
inflexivel e invariavel. situada, sujeita as interferéncias dos falantes.
Fragmentac&o entre os eixos de ensino: as aulas de | Integracad entre os eixos de ensino: a AL é
gramética néo se relacionam necessariamente com | ferramenta para a leitura e aproducéo de textos.

as de leitura e de producdo textual.
Metodologia transmissiva, baseada na exposicdo | Metodologia reflexiva, baseada na inducdo
dedutiva (do geral para o particular, isto é, das | (observacéo dos casos particulares para a concluséo
regras para o exemplo) + treinamento. das regularidades/regras).

Privilégio das habilidades metalinguisticas. Trabalho  paralelo com as habilidades
metalinguisticas e epilinguisticas.

Enfase nos contetidos gramaticais como objetos de | Enfase nos usos como objetos de ensino
ensino, abordados isoladamente e em sequéncia | (habilidades de leitura e escrita), que remetem a
mais ou menos fixa. varios outros objetos de ensino (estruturais,
textuais, discursivos, normativos), apresentados e
retomados sempre que necessario.

Centralidade da norma-padro. Centralidade dos efeitos de sentido.

Auséncia de relacdo com as especificidaes dos | Fusdo com o trabalho com os géneros, na medida
géneros, uma vez que a andlise & mais de cunho | em que contempla justamente a intersec¢do das
estrutural e, quando normativa, desconsidera o | condi¢Bes de producdo dos textos e as escolhas

Comentado [JMESdF14]: DICA DE LEITURA:
TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interagdo: uma

proposta para o ensino de gramatica. 9. ed. rev. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

Nesta obra, no capitulo 3, “Concepgdo de gramatica”, o
autor lista e define, fazendo ponderagdes que as relacionam
sem que uma necessariamente exclua a outra, pelo menos
onze tipos de gramatica: normativa, descritiva, internalizada,
implicita, explicita ou tedrica, reflexiva, contrastiva ou
transferencial, geral, universal, histérica, comparada.

Essa compreensdo da existéncia de outros tipos de
gramadtica quebra a visdo restrita e limitada de que, ao se
referir a gramatica, esta se referindo a normativa tado
somente.

Comentado [JMESdF15]: DICA DE LEITURA:
MENDONCGA, M. Andlise linglistica no ensino médio: um
novo olhar, um outro objeto. In: BUNZEN, C.; MENDONCA,
M. (orgs.). Portugués no ensino médio e formagdo do
professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006. p. 199-226

A obra focaliza com amplitude e lucidez a realidade do
ensino médio, fazendo uma reflexdo tanto sobre a
formagdo de professores, documentos de parametrizagdo
do ensino, livros didaticos em uso, quanto sobre
planejamento, implantagdo e avaliagdo do processo de
ensino e de aprendizagem do portugués como lingua
materna.

Apesar de a obra ter sido pensada no ambito da
implementagdo dos PCNEM, continua atual, pois se
ambienta perfeitamente no ambito da BNCC, isso porque
este documento ndo anulou aquele. Pelo contrério, a BNCC
é a retomada e ampliagdo da proposta dos PCN.

E neste capitulo do livro que a professora Marcia
Mendonga apresenta o quadro sintese comparando o
“ensino de gramatica” com a “pratica de analise
linguistica”.

Comentado [JMESdF16]: Essas concepcdes de lingua,
linguagem e de gramética permitem aliar atividades
linguisticas, epilinguisticas e

metalinguisticas na pratica de analise linguistica:

a) “Atividades linguisticas sdo aquelas que, praticadas
nos processos interacionais, referem ao assunto em
pauta, vao de si, permitindo a progressao do assunto.”
(GERALDI, 2013, p. 20)

b)“Atividades epilinguisticas sdo aquelas que, também
presentes nos processos interacionais, e neles
detectdveis, resultam de uma reflexdo que toma os
proprios recursos expressivos como seu objeto.”
(GERALDI, 2013, p. 23)
E uma atividade condizente a reflexdo sobre a lingua em
contexto de uso, isto é, em situagdes reais de interagdo
comunicativa. Para Clare (2014), “Como atividades
epilinguisticas, entenda-se o trabalho reflexivo e de
transformacdo elaborado com a linguagem escrita.”

c)“Atividades metalinguisticas sdo aquelas que tomam

a linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexdo
vinculada ao préprio processo interativo, mas
conscientemente constroem uma metalinguagem F




funcionamento desses génros nos contextos de | linguisticas.
interacdo verbal.
Unidades privilegiadas: a palavra, a frase e o | Unidade privilegiada: o texto.
periodo.
Preferéncia pelos exercicios estruturais, de | Preferéncia por questdes abertas e atividades de
identificacdo e classificacad de unidades/funcdes | pesquisa, que exigem comparagdo e reflexao sobre
morfossintéticas e correcdo. adequacdo eefeitos de sentido.
Fonte: Mendonga (2006, p. 207).

Para que o sujeito-professor adote a préatica de analise linguistica bm suas préaticas
de ensino no Ensino Basico, faz-se necessario, primeiramente, que ele tenha uma
formacédo tedrica e pratica, para que ele tenha condigdes de analisar, avaliar e decidir se
adota ou ndo tal proposta. Acredita-se que ndo se trata apenas de abolir o “ensino de

gramatica” e adotar a “prética de analise linguistica”, haja vista que isso depende de uma

tomada de posic¢do, de postura ideoldgico-filosdfica diante do que se aceita como matéria
de ensino de lingua, e isso implicaria uma adogdo das concepcoes de lingua, linguagem,
gramaética e ensino de Lingua Portuguesa que se coadunem numa mesma linha de

pensamento.

1.2.2 A base do ensino de Lingua Portuguesa

De acordo com |Maria Auxiliadora

(2013, p. 14), “[...] a pratica de analise
linguistica assume um status teorico-

metoldgico: tedrico, porque constitui

um conceito que remete a uma forma de

observar dados da lingua, apoiada em
uma teoria; metodoldgico, porque € utilizado na sala de aula como um recurso para o
ensino reflexivo da escrita.” Contudo, apesar dessa proposta ja constar nos PCN, e

atualmente reafirmada na proposta da BNCC, as autoras ressaltam que:

A proposta dos PCN para o eixo de analise linguistica desloca o enfoque da
palavra ou frase (proposto pela gramatica tradicional) para a analise do texto,
influenciada pelas teorias linguisticas textuais e enunciativas, resultando em
novos objetos de estudo. Essa orientacio desencadeia um quadro de incertezas
no ensino de Lingua Portuguesa, devido, de um lado, a confuséo decorrente de
criticas feitas & gramatica tradicional pelo discurso da mudanga, provocando

2 Fonte: https://www.rumo.com.br/lojas/00034487/htm/HTMLAutores/maria_auxiliadora.html
3 Fonte: https://www.pipacomunica.com.br/livrariadapipa/produto/analise-linguistica/

Comentado [JMESdF17]: “A repercussio da proposta de
prética de andlise linguistica nas pesquisas académicas acaba
por influenciar documentos parametrizadores do ensino de
Lingua Portuguesa, que sdo elaborados a luz dos estudos
linguisticos em oposigdo ao paradigma puramente
gramatical. Assim, o ensino de gramatical tradicional é
questionado e é proposta a sua substituigdo. E o que se vé,
nos anos 90 (séc. XX), com a publicagdo dos PCN —
Parametros Curriculares Nacionais do ensino Fundamental
(BRASIL, 1997 — séries iniciais — e 1998 — séries finais) — que
sugerem o ensino de Portugués de forma reflexiva,
simbolizado no esquema “uso —reflexdo”. Para que esse
ensino reflexivo ocorra, a lingua é estudada nos eixos da fala,
da escuta, da leitura, da escrita e analise linguistica, essa
entendida como a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.”
(Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 14-15)

Comentado [JMESdF18]: DICA DE LEITURA:

BEZERRA, M. A.; REINALDO, M. A. Andlise linguistica: afinal,
a que se refere? Sao Paulo: Cortez, 2013. (Colegdo Leituras
Introdutérias em Linguagem, vol. 3)

0 volume aborda a andlise linguistica tanto do ponto de vista
tedrico-metodolégico quanto de sua pratica em sala de aula
de lingua materna, considerada como eixo de ensino.

Bezerra’ e Maria Augusta Reinaldo®

Comentado [JMESdF19]: Maria Auxiliadora Bezerra

é licenciada em Letras pela Universidade Regional do
Nordeste (atual Universidade Estadual da Paraiba), tem
mestrado, doutorado e pés-doutorado em Estudos
Romanicos, pela Université de Toulouse - le Mirail (Franga),
énfase em Sociolinguistica e Dialetologia Romanicas.
Atualmente é professora associada IV da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), onde atua na Graduagdo
em Letras e em Curso de Especializagdo. Faz parte do
conselho editorial da Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada (RBLA), da revista Entrepalavras (UFC), das revistas
Leia Escola e Letras Raras (UFCG), entre outras. Atua
principalmente na drea de Linguistica Aplicada,
desenvolvendo trabalhos com os seguintes temas: ensino de
lingua materna, leitura/escrita, ensino de vocabulario e
avaliagdo da aprendizagem. Em relagdo a produgdo
académica, tem publicado livros, capitulos de livros, artigos
em periddicos nacionais e internacionais e em anais de
eventos nacionais e internacionais.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/1472179/maria-
auxiliadora-bezerra

Comentado [JMESdF20]: Maria Augusta Gongalves de
Macedo Reinaldo

possui graduagdo em Letras pela Universidade Regional do
Nordeste (1974), mestrado em Letras pela Universidade
Federal da Paraiba (1981) e doutorado em Linguistica pela
Universidade Federal de Pernambuco (1994). Atualmente é
professora titular da Universidade Federal de Campina
Grande Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase
em Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos
seguintes temas: ensino de lingua materna, formagdo de
professor, ensino, escrita e ensino de escrita.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/6446914/maria-
augusta-goncalves-de-macedo-reinaldo
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a davida sobre qual prética linguistica desenvolver na sala de aula; e de outro
lado, devido a ndo compreensdo, por parte dos professores, do que significa
ensinar a lingua a partir do texto e/ou do uso da lingua (Khun e Flores, 2008).

Em consonancia com esse modo de pensar sobre o ensino de gramatica, pelo viés
da andlise linguistica, a professora Luciene Espindola (2004, p. 96) defende

[...] que o ensino de gramatica ndo seja abolido, mas que seja desenvolvido
de forma que leve o aluno a perceber qual fungdo semantico-discursiva uma
determinada particula linguistica esté exercendo em um determinado texto;
bem como qual(is) seria(am) o(s) possivel(is) efeito(s) com a auséncia
(retirada) desse mesmo elemento lingiistico.

Fonte: https://www2.iel.unicamp.br/gtlinguisticaecognicao/fale-conosco/

Em sintese, a abordagem da analise linguistica é concebida como uma reflexao
sobre os recursos linguistico-textual-enunciativos, tanto em relagdo a compreensao e
producdo de textos orais e escritos, quanto em relacdo a descricdo do sistema da lingua.
“Assim, a pratica de andlise linguistica como opc¢do didatica varia de acordo com o
modelo de descricdo linguistica (oriundo da Linguistica moderna) adotado pelo
pesquisador” (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 16).

E tudo isso esta diretamente ligado a formacéo dada/recebida no curso de Letras ao
sujeito-professor enquanto sujeito-aluno. Nessa esteira critica sobre uma formagédo
insuficiente nos cursos de Letras, que ndo consegue se desapegar do ensino tradicional de
gramatica, é que Marcos Baltar et al. (2005, p. 62) fazem a seguinte ponderacéo:

Embora se discuta nas escolas, e nos cursos de Letras de todo o pais, ja
h& algum tempo, os problemas que envolvem o ensino de Lingua
Materna, muitos professores, que estdo atuando nas salas de aula das
" escolas brasileiras, hoje, ainda ndo conseguem se desprender de uma
) | préatica ancorada na gramatica. Isso significa dizer que o que se faz é um

trabalho dissociado do desenvolvimento da competéncia discursiva, que
implicaria a apropriacdo pelo usuario da lingua dos diversos géneros
textuais que circulam na sociedade para com isso poder interagir em
diferentes situagdes do cotidiano.

Fonte:  https://www.cultura.sc.gov.br/noticias/1503-tac-teatro-alvaro-de-carvalho/eventos/20496-20496-
marcos-baltar-lancamento-do-cd-luzes-acesas-tac-8-em

Baltar et al. (2005) afirmam que ha um problema “meio” que crénico, pois, apesar

de saber que o problema existe e se discuta, inclusive na academia, no &mbito da formacéo

Comentado [JMESdF21]: Lucienne Claudete Espindola
possui graduagdo em Licenciatura em Letras (1987),
mestrado (1990) e doutorado (1998) em Linguistica pela
Universidade Federal de Santa Catarina. Atualmente é
professora titular do Departamento de Letras Classicas e
Verndculas (DLCV) na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB); e atua na Pds-Graduagdo em Linguistica (PROLING)
com orientagdo e pesquisa. Tem experiéncia na drea de
Linguistica, com énfase em Semantica e Pragmatica, atuando
principalmente nos seguintes temas: semantica cognitiva e
pragmatica. Eleita coordenadora da Pds-Graduagdo em
Linguistica (PROLING) para o biénio 2013-2015 e reeleita
para o biénio 2015-2017.
http://sites.google.com/site/lasprat

Fonte:
https://www.escavador.com/sobre/6446906/lucienne-
claudete-espindola

Comentado [JMESdF22]: Marcos Antonio Rocha Baltar
Professor da Universidade Federal de Santa Catarina, é
graduado em Letras Licenciatura Plena Portugués-Francés
pela Universidade Federal de Pelotas (1992), mestre em
Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina
(1995), doutor em Letras pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2003). Pés-doutorado na Universidade de
Genebra, Suiga (2006). P6s-doutorado na Escola Superior do
Professorado e do Ensino - ESPE de Versailles - Universidade
de Cergy Pontoise, Franga (2015). Em 2006 publicou o livro
Competéncia discursiva e géneros textuais: uma experiéncia
com o jornal de sala de aula. Em 2012 publicou Radio
escolar: uma experiéncia de letramento midiatico. Em 2017
gravou o Album Luzes Acesas (MPB), em 2019 publicou o
livro Oficina da cangdo: do maxixe ao samba-cangao.
Atualmente, investiga "A cangdo como um género de
discurso multissemiético influenciando construgdes
identitarias: da corte francesa do século Xl a polis do século
XX, na Franga e no Brasil". Atua principalmente nas areas
linguistica aplicada e midia: teorias do agir humano, teorias
de géneros textuais/discursivos, letramento(s) e formagao
inicial e continuada de professores. E coordenador da area
Letras - Portugués (PIBID/UFSC) Programa de Iniciagdo a
Docéncia.

Fonte: https://www.udesc.br/ceart/ppgmus/docentes/baltar
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dos professores de lingua, ele ainda persiste. Usamos aqui o termo “meio” porque Se ha
uma discussdo, ja existe, pois, uma possibilidade de apontar, pelo menos, uma solugéo, o
que ndo implica, de fato, uma solu¢do imediata e definitiva do problema. O ensino
tradicional de LP, cuja “pratica [estd] ancorada na gramatica [normativa]”, se ainda
persiste é porque, segundo os autores, falta um trabalho consistente que leve em conta o
“desenvolvimento da competéncia discursiva”.

Ora, se isso ainda é um fato nas praticas docentes no ensino de LP, se ndo ha esse
desenvolvimento, é porque (ainda) ndo foi devidamente trabalhado na formagdo do
sujeito-aluno/sujeito-professor o “como fazer” para se chegar a desenvolver essa
competéncia discursiva. Acredita-se que tudo isso passa pelo problema da relagdo “teoria
X pratica”, ou seja, teoriza-se sobre “o que” fazer e, as vezes, “como” fazer sem que se
mostre com exemplos praticos, efetivos. Isso € uma pratica muito corrente na academia.
Nesse sentido,

Vale ressaltar que o que a maioria tem feito em sala de aula esta diretamente
associado ao que aprendeu no curso de Letras que freqglientou, cujos curriculos
foram elaborados sob a 6tica da abordagem tradicional, o que se refletiu na
organizacdo de programas em que o ensino de lingua materna baseava-se,

ainda, num trabalho com a frase e ndo com o texto como unidade maior da
lingua; portanto sua pratica reflete a sua formagéo. (Baltar et. al. 2005, p. 63)

Verdnica Kamel (2010), em pesquisa com estudantes de Letras, iniciantes e
concludentes, em duas universidades federais de duas regides diferentes, apresenta dados
preocupantes. A partir de pressupostos tedricos da Analise do Discurso, a autora aplica
um teste de sondagem, para os iniciantes, e um teste de avaliacdo, para os concludentes,
com praticamente as mesmas questdes sobre as nogdes de linguagem, gramatica, lingua
falada e escrita, texto e escrita. O que a motivou a esta pesquisa foi o fato de “[...] no
momento em que propomos atividades, como por exemplo, de leitura e producdo de
textos, em que devemos assumir a posicéo de sujeitos sécio-historicos, os alunos sentem-
se perdidos, desamparados, ndo se sentem estudando Lingua Portuguesa” (Kamel, 2010,
p. 13), isso porque, ao ingressar no curso de Letras, os alunos “[...] esperam € um ensino
de Lingua Portuguesa voltado para a descricdo da lingua, um trabalho puramente
gramatical” (Kamel, 2010, p. 13)

Em vista disso, a autora levanta duas hipoteses, a partir dos discursos revelados
nas respostas dos sujeitos sobre as categorias conceptuais acima elencadas: os sujeitos-
alunos iniciantes tinham uma compreensdo mecanicista como consequéncia da

escolarizagdo no Ensino Basico ou os sujeitos-alunos concludentes demonstram alguma

Comentado [JMESdF23]: Verdnica Maria Elias Kamel
possui graduagdo em Licenciatura Plena em Letras pela
Universidade Federal do Acre (1991) e doutorado em Letras
pela Universidade Federal da Paraiba (2006). Atualmente é
professora efetiva e pesquisadora da Universidade Federal
do Acre. Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em
Letras/Lingua Portuguesa, Analise do Discurso, atuando
principalmente nos seguintes temas: ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa, sujeito, linguagem, discurso, leitura,
lingua falada e escrita e autoria.

Fonte:
https://www.escavador.com/sobre/2971250/veronica-
maria-elias-kamel
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mudanga paradigmatica pouco significativa. No entanto, Kamel (2010) constata que 0s
discursos dos dois tipos de sujeitos-alunos, iniciantes e concludentes, ndo se diferenciam
muito “[...] acerca de por que se ensina Lingua Portuguesa a seus falantes, das no¢des de
gramatica e de lingua falada e escrita” (p. 141). Em decorréncia disso, 0
[...] resultado apontou para um ponto comum: a maioria dos enunciados
demonstra que o ensino de lingua continua orientado por um discurso baseado
na tradicdo em que a consolidacdo do ensino de gramatica normativa ainda
se faz presente. Esse discurso da (com)tradigdo [sic] é referendado tanto na

Instituicdo Escolar, refletido no dos alunos, como nos instrumentos de
divulgagdo desse discurso [...]. (Kamel, 2010, p. 141)

Os resultados das analises apontam para a necessidade de se rever o que se esta
ensinando, como se esta ensinando e para que se esta ensinando a futuros professores de
LP que estéo saindo de cursos de formagdo em licenciatura com praticamente as mesmas
nogdes com as quais entraram no curso. Isso leva a autora a conclusdo de que os
professores dos cursos de Letras precisam rever certos aspectos de sua prética:

O certo é que esses sujeitos responsaveis por formar outros sujeitos precisam
ter clareza suficiente sobre que teoria adotar para um trabalho pedagégico
consistente em sala de aula. Se o ensino de Lingua Portuguesa, no geral, ainda
permanece norteado por um ensino com um olhar sobre a lingua de forma
descontextualizada, entdo, que profissional o Curso de Letras esta formando?
(Kamel, 2010, p. 145)

Essa colocacédo da autora é pertinente e endossada por Bezerra e Reinaldo (2013)
ao afirmarem que o conjunto de estudos da lingua apoiado em diversas perspectivas
tedricas, na verdade, fez eclodir “[...] uma lacuna na area de formagdo do professor de
lingua, a qual, via de regra, ndo favorece uma articulacéo entre os estudos linguisticos, 0s
fatos da lingua e os estudos gramaticais tradicionais” (p. 16-17). Sendo assim, como
formar um professor de Lingua Portuguesa que atenda ao ideal de professor vislumbrado
nos documentos oficiais, ou seja, um professor critico-reflexivo que trabalhe com a
abordagem da andlise linguistica e tenha o texto como a base de unidade de ensino de
lingua materna e que seja capaz de articular “os estudos linguisticos, os fatos da lingua e
os estudos gramaticais tradicionais”?

Essa questdo, acredita-se, ndo é de facil solugéo, nem tampouco tem uma férmula
pronta e acabada, porém, pelo fato de se saber onde estd o problema e de este estar em
discusséo, vislumbram-se possiveis mudangas de paradigmas. O que, de fato, vem
ocorrendo. Mas a possivel solucéo, se é que ha, ndo serd imediata nem unanime, porque

sempre vai haver “resisténcias” endogenas e exdgenas, ou seja, dentro e fora da academia,



tanto nos prdprios (cursos de Letrglg guanto na sociedade, de um modo geral.

Uma mudanca de paradigmas, portanto, no ensino de gramatica, requer
primeiramente que se mude a concepcdo de lingua, linguagem e gramatica a serem
ensinadas, pois isso implica, fundamentalmente, mudar a concepcéo do que é ensino de
Lingua Portuguesa/Lingua Materna. Na analise linguistica, deve ser realizado o estudo
da/com a gramética reflexiva, aliada a outros tipos de gramética, conforme recomenda
Travaglia (2003), o que implica uma abordagem que ndo se restringe apenas a
metalinguagem, mas deve abordar também o epilinguistico e o texto deve ser o ponto de
partida e o ponto de chegada. Ao ndo tomar o texto como o objeto de reflexdo da
lingua(gem), o sujeito-professor do Ensino Bésico perde a oportunidade de trabalhar
reflexivamente a gramatica. Essa postura pode demonstrar que ele ainda se mantém preso
a uma concep¢do de lingua(gem) como estrutura e ndo como interagdo linguistico-
discursiva. Segundo Espindola (2004, p. 109),

Ensinar graméatica em uma perspectiva de lingua(gem) enquanto lugar de
inter-acdo requer uma nova postura do professor de Lingua Portuguesa, que
devera adotar uma nova concepgdo de linguagem e, conseqiientemente, de
sujeito e de texto. Adotar essa concepgdo de linguagem acarretard trabalhar
com a lingua em uso: géneros discursivos diversos serdo incorporados ao
conjunto de textos com os quais o aluno interagird; fatos de lingua servirdo
para trabalhar uma gramatica reflexiva, que forneca subsidios semantico-
discursivos para a leitura e produgéo de textos.

Para que haja uma mudanca de paradigma, € preciso haver, primeiro, uma mudanga
de postura do sujeito-professor de LP. E essa mudanga se daria com uma tomada de
posicdo: assumir “uma perspectiva de lingua(gem)” como interagdo entre interlocutores.
Consequentemente, implicaria uma mudanca no foco de ensino de LP: no seu objeto de
ensino e nos objetivos pretendidos para esse ensino e para os sujeitos-alunos desse ensino.
Como salienta Espindola (na citacdo anterior), “Adotar essa concepgdo de linguagem
acarretara trabalhar com a lingua em uso [...]”, ou seja, nao haveria espago para um ensino
de lingua por meio de frases soltas, fora de um contexto de uso, sem sujeitos interlocutores.
Essas questbes deveriam estar no foco do processo de formacéo do sujeito-professor.

A perspectiva de “lingua(gem) enquanto lugar de inter-agdo”, defendida por
Espindola, é também a perspectiva defendida por Antunes (2009, p. 218): “Sob a
perspectiva de uma lingua que se constitui em atividade funcional e interativa, as praticas
de ensino e de avaliagdo ndo podem deixar de ser também funcionais e interativas.” Mais

adiante, diz: “Ora, no dominio da linguagem, é funcional o que se faz dentro de

Comentado [JMESdF24]: “Nessa formagdo, os estudos
linguisticos classicos e modernos sdo comumente
apresentados com o intuito de que os estudantes deles se
apropriem, mas sem relaciona-los aos fatos linguisticos para
analise e descri¢do: os exemplos estudados sdo os
apresentados nos préprios textos tedricos, ndo havendo
preocupagdo com o estudo da lingua em sua dinamica. Os
estudos gramaticais tradicionais, por sua vez, ndo sdo
explorados em conexdo com as teorias linguisticas nem com
os fatos da lingua em uso. Esse procedimento dificulta o
processo de elaboragdo didatica do futuro professor no seu
ambiente de ensino.” (Bezerra; Reinaldo, 2013, p. 17)




determinado contexto, como o propdésito comunicativo especifico, num jogo de atuacdo
social particular [...].” Ou seja, uma mudanca de paradigmas no ensino de lingua
comecaria por toma-la como uma “atividade funcional e interativa”, e ndo simplesmente
como uma estrutura que existe por si mesma fora de um contexto, isto é, essa forma
“imutével” de ensinar a lingua como um equivalente de gramatica normativa que ndo
possibilita “[...] as praticas de ensino e de avaliagdo” dentro de um “determinado
contexto”; o ensino de lingua apenas sob o aspecto normativo torna-se improdutivo
(entenda-se: “[...] atividades meramente classificatorias ou de rotulagdo de unidades
morfoldgicas e fungdes sintaticas, sobretudo a partir de frases soltas” (Antunes, 2009, p.
218) porque se perde a oportunidade de se ensinar por meio de uma abordagem reflexiva,
funcional e interativa, que permita ao sujeito-aluno perceber a funcionalidade da lingua.
E por meio dela que se dé a interagdo com o outro, com a sociedade, no ato comunicativo.

Em decorréncia do que foi discutido até aqui, fazemos as seguintes perguntas: qual
o papel da Linguistica na formagao do professor de linguas nas licenciaturas em Letras?
Qual a contribuicdo da Linguistica para o ensino de lingua (em nosso caso especifico: 0
ensino de LP)?

Para tentar responder a essas perguntas, tomamos os trabalhos de Rodolfo |llari |
(1997) e Luiz Antonio Marcuschi (2000) e outros. llari (1997, p. 3) afirma que: “E preciso

reconhecer que a aplicagdo da Linguistica ao ensino do Portugués deu margem a inimeras
distorgBes e equivocos. Mas também é preciso admitir sem reservas que o ensino da lingua
materna mudou, tanto nas Universidades como nas escolas secundarias.” Ora, isso é fato
e ndo pode ser negado que houve um processo de renovacao que foi se avolumando desde
a década de sessenta, a medida que a Linguistica foi ocupando espaco nos curriculos dos
varios cursos de Letras e o nimero de pesquisas em Linguistica e Linguistica Aplicada
tratando da relagdo lingua/linguagem/ensino-aprendizagem de linguas também se
agigantou na mesma proporcao.

A nova orientagdo que ali fora implantada, apds algumas décadas (ndo sem
resisténcia e “intmeras distor¢cBes e equivocos”, como ocorre ainda hoje), mostra
resultados significativos. Um desses reflexos é a influéncia das teorias linguisticas nas
chamadas “gramaticas pedagogicas” e nos “manuais didaticos” de LP, além de fortemente
influenciar a feitura dos PCN, da BNCC e dos demais documentos oficiais relacionados
a formacéo de professores de Letras, como as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Letras - DCCL (Brasil, 2001).

Comentado [JMESdF25]: Rodolfo llari
tem graduagdo em Letras Neolatinas Portugués e Francés
pela Universidade de S&o Paulo (1967), mestrado em
Linguistica pela Université de Besangon (1971) e doutorado
em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas
(1975). Fez parte do grupo que fundou o Departamento de
Linguistica da Universidade Estadual de Campinas no qual
trabalhou até 2007. Tem experiéncia na area de Linguistica,
com énfase em Teoria e Analise Linguistica, tendo
trabalhado principalmente nos seguintes temas: linguistica
romanica, semantica, pragmatica, aspecto verbal, ensino de
lingua materna. Publicou livros destinados ao ensino de
graduacdo de linguistica (particularmente linguistica
romanica, semantica, e caracteristicas do portugués
brasileiro). Traduziu vérias obras, entre as quais o Breviario
de Estética de Benedetto Croce e o Dicionario de Linguistica
de Trask. Em 2007-2008 foi titular de Portugués no Instituto
de Espanhol, Portugués e Estudos Latino-americanos da
Universidade de Estocolmo. Em 2009-2913 foi editor da
Revista da ABRALIN.
Principais obras do autor: Perspectiva Funcional da Frase
Portuguesa (1986)

®A Linguistica e Ensino da Lingua Portuguesa (1989)

eSemdntica (com Jodo Wanderley Geraldi, 1991)

elinguistica Romdnica (1992)

®A expressdo do tempo em portugués (1997)

e/ntrodugdo a Semdntica: brincando com a

gramdtica (2001)

eBrincando com as palavras: uma introdugdo ao estudo

do léxico (2002)

*0 portugués da gente: a lingua que estudamos, a lingua

que falamos (com Renato Basso, 2006)

Fontes:
https://portal.dados.unicamp.br/perfil?origem=&docente=3
23794&sigla _unidade=&nome unidade=&nome programa=

https://pt.wikipedia.org/wiki/Rodolfo _llari
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foi um linguista e professor universitario brasileiro conhecido
especialmente por seus trabalhos sobre linguistica

textual, géneros textuais e andlise da conversagdo. Era
formado em filosofia pela Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul, doutor pela Universidade de Erlangen-
Nuremberga e pés-doutor pela Universidade de

Friburgo. Desenvolveu a maior parte de sua carreira no o
Departamento de Letras da Universidade Federal de
Pernambuco, tendo sido considerado "um dos maiores
linguistas brasileiros da atualidade".

Principais obras do autor: Lingdiistica de Texto: o que é e
como se faz? (1983); Andlise da Conversagdo (1986); Da Fala
para a Escrita: Atividades de Retextualizagdo (2001);
Hipertexto e Géneros Digitais: Novas Formas de Construgéo
de Sentido (2004), organizado com Antdnio Carlos Xavier;
Produgdo textual, andlise de géneros e compreensdo (2008).

Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz_Ant%C3%B4nio _Marcusc
hi
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Segundo llari* (1997), a Linguistica proporcionou uma abertura ao
estudo descritivo da lingua e isso possibilitou a entrada no ensino de
lingua, nas escolas do EB, das variedades ndo padrdo encaradas como
mais uma variedade da lingua, assim como a padrdo, e ndo como erros

absurdos a serem extirpados do uso corrente do falante. Embora isso

ndo seja um consenso, pelo contrério, a resisténcia ainda € muito forte
entre aqueles que se mantém presos “[...] na perspectiva gramatical ou historico-filoldgica
[...]” (Nari, 1997, p. 3). Por conta dessa postura ndo impositiva ou prescritiva diante dos
usos possiveis da lingua pelo falante, respeitando as variedades como legitimas e proprias
de uma lingua que estd em movimento, em uso, é que a Linguistica sofreu e vem sofrendo
duras criticas dos defensores da pureza do vernaculo e do ensino da gramatica normativa
como Unico meio para o ensino de LP.

Para ilustrar o que aqui se quer apresentar sobre a relevancia da Linguistica e sua
contribuicdo para a formacdo docente em Letras e 0 ensino de lingua, cito algumas
disciplinas que fazem parte da ciéncia da lingua(gem), como a Psicolinguistica, a
Sociolinguistica, a Pragmatica, a Analise do Discurso etc. que trouxeram uma nova forma
de abordar e tratar a lingua em seus varios aspectos. Tomemos um exemplo. Com o
advento da Sociolinguistica nos anos 60, tanto com uma abordagem variacionista quanto
culturalista, surge “[...] uma perspectiva mais sistematica de considerar a lingua como
fato social e como engajada na realidade sdcio-antropologica™ (Marcuschi, 2000, p. 4)
que contribui para se rever “certas verdades” sobre lingua/linguagem até entdo aceitas

tacitamente sem questionamento pela escola e professores, como o preconceito linguistico

as variedades ndo padrao rotuladas como inferiores em relacéo a variedade padrao.

Em relacdo ao preconceito linguistico, Marcuschi (2000, p. 4) faz a seguinte

observagéo:

A partir dessas novas conquistas tedricas, o trabalho com a lingua passa a
encarar, debater e combater todo o tipo de preconceito linguistico dando
lugar as tentativas de valorizagdo das variedades de lingua ndo-padrao ou
nédo-cultas. A escola passa a ter que operar com a variedade e com a
questdo da diferenga como um fato normal na lingua, j& que as linguas néo
sdo monoliticas nem homogéneas. Elas tém uma relagdo direta com a
sociedade. O proprio interculturalismo passa a ser considerado.

4 Fonte: https://www.rumo.com.br/lojas/00034487/htm/HTMLAutores/Rodolfo_ilari.html

Comentado [JMESdF27]: SAIBA MAIS:

Talvez a primeira obra a abordar de forma direta o tema do
“preconceito linguistico”, denunciando-o como uma questédo
politico-social mais do que um problema linguistico, foi
Preconceito linguistico: o que é, como se faz (1999), de
autoria de Marcos Bagno.




Fonte: https://nurc.fflch.usp.br/node/122

A Linguistica tem um papel importante num curso de Letras, na formacdo de
futuros professores de LP, na medida em que, ao tratar a variedade linguistica como um
fato de lingua pertinente a toda e qualquer lingua natural, o que caracteriza a sua
heterogeneidade, prepara esses futuros professores para uma abordagem dos fatos
linguisticos sem preconceito e com uma postura mais cientifica. Para llari (1997, p. 5-
6), “[...] essa importancia resulta sobretudo da possibilidade de ganhar uma visdo ampla
e ndo preconceituosa dos fatos de lingua [...]”, ou seja, proporcionar uma visdo ampla do
ponto de vista da ciéncia em que nédo cabe o juizo de valor, do certo ou do errado, mas
tratar as variedades linguisticas como formas “diferentes” de uma mesma lingua.

Contudo, como ressalta o referido autor, a Linguistica ndo pode ser tomada como
uma “panaceia” para todos os males do ensino de lingua (ou de LP). Conforme llari
(1997), os métodos e conceitos descritivos da Linguistica s6 poderiam garantir alguma
eficiéncia no ensino se o professor tiver as condigdes favoraveis para o pleno exercicio de
sua pratica. Para isso, segundo llari (1997, p. 10), o curso de Letras deveria preparar o

futuro professor de lingua para:

[1) avaliar as potencialidades e limitacdes que caracterizam a expressdo e a
comunicagao de seus alunos;

2) fixar para eles, com respeito a expressdo e comunicagéo, objetivos viaveis;
3) examinar criticamente os recursos didaticos que a indUstria editorial
proporciona. |

Entre as vantagens que a Linguistica pode proporcionar ao aluno de Letras, e futuro
professor de lingua, ainda segundo llari (1997), estdo a desautomatizacéo da visdo corrente
dos fatos da lingua e uma postura investigativa com métodos préprios das ciéncias da
linguagem, ou seja, “[...] trata-se de propiciar ao futuro professor de Letras a oportunidade
de analisar fatos da Lingua Portuguesa com rigor € sem preconceitos” (llari, 1997, p. 15).

Além dos aspectos anteriormente relacionados, a Linguistica pode, ainda,
proporcionar a formacao do professor de Letras a habilidade de andlise da lingua de forma
critica isenta do senso comum, “Numa atitude cientifica madura [...]” (llari, 1997, p. 15),
assim como “[...] avaliar com independéncia os recursos didaticos disponiveis e as
observagdes e dificuldades de seus alunos” (llari, 1997, p. 16).

Ela pode também ampliar com bastante propriedade “[...] as perspectivas a partir
das quais a estrutura da lingua pode ser observada [...]”, assim como pode multiplicar

0s horizontes “[...] acerca da lingua e da competéncia para comunicar” (llari, 1997, p.

[Comentado [JMESdF28]: USAR ALGUM EFEITO AQUI!! ]



https://nurc.fflch.usp.br/node/122

16). Ou seja, a Linguistica oferece as ferramentas necessarias para que o futuro professor
de LP assuma uma postura de professor-pesquisador, analista e critico com base cientifica.
Essa base cientifica proporcionada pela Linguistica é o método proprio das ciéncias sociais
ou naturais que foi incorporado as ciéncias da linguagem.

Fazendo uma avaliacéo do papel e contribuicfes da Linguistica para os estudos
linguisticos, o professor e gramético Evanildo Bechara\, faz a seguinte andlise:

[...] a lingiiistica ainda n&o conseguiu constituir-se definitivamente,
desdobrando-se em diversas linglisticas que discutem seu objeto, suas tarefas
e suas metodologias. Apresentadas ora paralela ora conflitivamente, a verdade
é que as teorias linguisticas ainda ndo chegaram a consolidar um corpo de
doutrina capaz de permitir uma descricdo funcional-integral do saber
elocucional, do saber idiomatico e do saber “expressivo”. (Bechara, 1995, p.

7

Fonte: https://www.academia.org.br/academicos/evanildo-bechara/biografia

Para o autor, a Linguistica apresenta alguns problemas que
impedem que essa ciéncia se constitua e se consolide em definitivo
como um corpo de doutrina. Apesar de reconhecer a importancia
da Linguistica dentro de um curso de Letras e na formacdo de

futuros professores de LP, reconhece também que ainda existem

certas limitagBes e problemas dentro da prépria Linguistica que precisam ser sanados,

como o reconhece também Ilari, em consonancia com as palavras de Bechara:

Hoje, qualquer avaliag&o dos resultados da aplicag&o da Linguistica no ensino
revela-se bastante delicada para os linguistas. De um lado, a prépria nogéo de
linguistica se tornou extremamente vaga, por abranger uma série muito grande
de disciplinas e orientac6es metodolégicas; de outro lado, deve-se lembrar que
a aplicacdo ao ensino ndo foi suficientemente ampla, nem suficientemente
eficaz, para surtir os resultados espetaculares que se esperavam. (llari, 1997,
p. 94)

Para concluir esta se¢do, cabe uma retomada e uma sintese do que foi discutido até
aqui. A ciéncia da linguagem tem um papel fundamental na formacéo do professor de
Letras e na mudanga de postura desse professor, levando-o a adotar concepgdes de lingua,
linguagem, gramaética e ensino de LP mais condizentes, mais alinhadas com o que
postulam os documentos oficiais do MEC, que tratam do ensino de LP e da formagdo de

professores de lingua, que requerem um professor atualizado com essas concepgdes

Comentado [JMESdF29]: Evanildo Cavalcante Bechara

é um professor, gramatico e filélogo brasileiro.

E membro correspondente da Academia das Ciéncias de
Lisboa e da Academia Galega da Lingua Portuguesa,

doutor honoris causa pela Universidade de Coimbra.
Professor titular e emérito da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) e da Universidade Federal

Fluminense (UFF), foi também professor titular e o 50°
diretor-geral do Instituto Superior de Educagdo do Rio de
janeiro (ISERJ), além de titular da cadeira n? 16 da Academia
Brasileira de Filologia e da cadeira 33 da Academia Brasileira
de Letras. E autor de varias das principais gramaticas

da lingua portuguesa destinadas tanto ao publico leigo
quanto a profissionais da area: Moderna Gramdtica
Portuguesa (1999); Gramdtica Escolar da Lingua

Portuguesa (2001); Lices de Portugués pela Andlise
Sintdtica (2004). E ainda editor da revista Confluéncia,
dedicada a temas linguisticos, editada pelo Liceu Literario
Portugués. E entre 1971 e 1976, editou a revista Littera (16
volumes) para professores de portugués e literatura de
lingua portuguesa.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Evanildo _Bechara
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tedricas. Essa proposta assumida pela Linguistica dentro dos curriculos de cursos de Letras
nos leva a uma pergunta: que professor de Lingua Portuguesa se vislumbra/pretende

formar nos cursos de Licenciatura em Letras-portugués?

2 A Linguistica Aplicada na Formacao Critico-Reflexiva em Letras

Neste topico, vamos discutir como a Linguistica Aplicada pode contribuir no que
diz respeito a formagao critico-reflexiva dos discentes do curso de Letras. A questdo posta
é se, durante a formacao inicial docente, os estudantes de graduacdo em lingua portuguesa
sdo levados pelos professores a desenvolverem seu pensamento critico, ou sdo vistos

apenas como acumuladores de informagdes.
2.1 Contribuigdes da Linguistica Aplicada na formagao discente em letras

Ora, como estamos discutindo o papel da Linguistica na formagao do professor de
lingua, ou mais especificamente do professor de LP, convém que também apresentemos a
posicdo da Linguistica Aplicada (LA) sobre a formacéo de professores de lingua e 0 ensino

de linguas na escola, no Ensino Basico. Luiz Paulo da Moita Lopes \(2006) faz a seguinte

afirmacéo:

A formagdo tedrico-critica do professor de linguas, no meu entender, envolve
dois tipos de conhecimento: um conhecimento teérico sobre a natureza da
linguagem em sala de aula e fora dela e um conhecimento sobre como atuar na
producdo de conhecimento sobre o uso da linguagem em sala de aula, isto é,
sobre 0s processos de ensinar/aprender linguas. (p. 180)

I

Fonte: https://www.rumo.com.br/l0jas/00034487/ntm/HTMLAutores/luiz_paulo.html

Essa formagdo de que trata o autor, é a pretendida por ele, mas também é a
expressdo do que vislumbram os documentos oficiais e a Linguistica Aplicada.
Certamente s é possivel alcancar tal formagéo se o sujeito-aluno tiver uma formacéo que
Ihe proporcione esse conhecimento tedrico-critico de base sélida calcada nas disciplinas
que fazem parte da Linguistica, mas néo s6. E preciso ter também discernimento para saber
que a Linguistica por si s6 ndo pode proporcionar tal formag&o plena, mas que a ela devem

se somar outros conhecimentos de areas afins, como a Filosofia, a Pedagogia, a Sociologia,

Comentado [JMESAF30]: Luiz Paulo da Moita Lopes

é um linguista brasileiro. Professor da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, € um dos principais nomes da linguistica
aplicada no Brasil, e suas obras sdo referéncia nos cursos de
Letras nacional e internacionalmente, em especial na
teorizagdo sobre discurso e praticas sociais. Doutor em
Linguistica Aplicada pela Universidade de Londres, titulo
conquistado em 1986 sob orientagdo de Henry Widdowson,
a pesquisa de Moita Lopes chega a ciéncia da linguagem
realizada no Brasil como uma das mais repercutidas. Sua
produgdo concentra-se, dentre outros temas,

em teoria queer, ideologias linguisticas, fluxo migratdrio e os
fendmenos de linguagem que ocorrem na pds-modernidade.
Principais obras do autor: Global portuguese: linguistic
ideologies in late modernity (2018); Portugués no século XXI:
cendrio geopolitico e sociolinguistico (2013); Linguistica
aplicada na modernidade recente (2013); Estudos de
identidade: entre saberes e prdticas (2011); Para além da
identidade: fluxos, movimentos e trdnsitos (2010); Por uma
linguistica aplicada indisciplinar (2006); Oficina de linguistica
aplicada: a natureza social e educacional dos processos de
ensino/aprendizagem de linguas (2006); Identidades
fragmentadas: a construgdo discursiva de raga, género e
sexualidade em sala de aula (2002); Identidades, recortes
multi e interdisciplinares (2002); Espagos e interfaces da
linguistica e da linguistica aplicada (1995); Linguagem,
interagdo e cognigdo (1994); Learner language aspects of
error analysis (1983).

Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz Paulo da Moita Lopes
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a Psicologia, a Antropologia etc., com as quais ela mantém relagdo de afinidade pelo objeto
de estudo comum, a lingua(gem), além dos aspectos culturais e politicos que envolvem
uma lingua, que também faz parte da realidade dessas ciéncias, por isso elas compdem, o
que hoje se chama, as ciéncias da linguagem.

Em vez disso, como afirma Moita Lopes (2006, p. 180),

Em geral, no que se refere a questdes de uso da linguagem em sala de aula, 0s
professores sdo treinados na utilizagdo de técnicas, tipicas de métodos
especificos de ensino, sem que lhes seja dado conhecimento de natureza teérica
sobre a linguagem em uso na sala de aula (incluindo os processos de ensinar e
aprender linguas) e fora dela. 1sso quer dizer que sdo treinados a partir de
certos modismos sobre como ensinar linguas, isto é, recebem uma formacéo
pautada por dogmas.

A reflexdo critico-analitica deve ocorrer em conjunto com as agdes do professor.
O professor critico-reflexivo possui uma grande preocupagdo com as consequéncias éticas
e morais de suas acOes na préatica social. Entéo, por que analisar a formagéo docente a luz
da Linguistica Aplicada? Ora, porque a natureza interdisciplinar da LA permite que esta
faca ligacbes com diversos campos do saber, inclusive o pedagdgico. O fato de essa
ciéncia possuir como objeto de estudo a linguagem como prética social torna a disciplina
indispensavel ao se refletir sobre o ensino sobre uma perspectiva sociointeracionista.

A problematica na formag&o docente é detectada a partir do ndo engajamento dos
professores no desenvolvimento critico-reflexivo dos académicos nas aulas tedricas. O
envolvimento do professor com os discentes trabalhando a reflexdo critica a partir do
contexto educacional e social, possibilita a construgcdo de ensino e aprendizagem,
refletindo o papel do professor na sociedade. Podemos ver que a abordagem reflexiva e o
desenvolvimento critico sdo fundamentais na formacdo dos futuros docentes. Isso
contribui para atuarem na sociedade de forma efetiva, com senso critico.

Baseado no continuo movimento de observacdo da realidade e no resgate de
principios que embasam as agBes, desconstrugdo/confronto de crengas e
reconstrugcdo/emancipacéo, o processo de ensino-aprendizagem, sob a perspectiva critico-
reflexiva, tende a formar professores mais capacitados e conscientes de seus papéis como
educadores e formadores de opinido.

Profissionais de educacdo proficientes ndo apenas no ensino de contetidos de
linguas como também na contextualizagdo e provocagdo do pensamento critico destes
contelidos estéo aptos a intervir na realidade em que se encontram. Esta conscientizagao

das crencas e capacidade reflexiva conduzird o professor a manifestar e entender suas



acOes em sala de aula. Para atender as dificuldades presentes na realidade de sala de aula,
a LA veio sugerir uma perspectiva critico-reflexiva em que docentes e discentes podem
construir coletivamente conhecimentos reflexivos dentro das universidades.

Temos em Bakhtin K2006) que é na linguagem que nos constituimos como seres
humanos. A linguagem é o que nos permite realizar agdes em que 0 pensar e 0 agir possam
ser entendidos como uma integracéo reflexiva do pensamento, desejo e a¢éo. Partindo do
pressuposto que a linguagem é uma pratica social, logo, professores da éarea de lingua
portuguesa devem considerar com os discentes o estudo reflexivo da sociedade e sua
cultura.

A formacéo docente deve ser responsavel ndo sé por prover os conhecimentos e
habilidades para a préatica docente, deve também fornecer meios que fomentem aos futuros
profissionais o desenvolvimento reflexivo de suas agdes. Parte-se da visdo de que 0s
formadores devem estar dotados de suas crengas e valores e, consequentemente,
conhecedores das crengas dos discentes para trabalhar em conjunto a construgéo critico-
reflexiva. Ou seja, o formador de professores é um discipulador reflexivo que deve estar
capacitado para orientar o discente a desenvolver suas competéncias e suas proprias
crencas.

Para Moita Lopes (2003. p. 31), “néo se pode transformar o que ndo se entende.
Sem a compreensio do que se vive, ndo ha vida politica”. E impreterivel que o ensino em
sala de aula ndo se dedique exclusivamente ao ensino cru do conteido, é necessario que
os professores tenham conhecimento social, conhecimento de questdes de poder,
discriminacdo e repressdo. Com a perspectiva de formar um futuro professor critico, é
nitido a relevancia com que os educadores das universidades devem introduzir esse
pensamento reflexivo na formagao docente inicial para que se torne uma pratica nas aulas

de lingua portuguesa. O linguista Kanavillil Rajagopalan (2003, p. 111), em consonancia

com essa proposta formativa, destaca que

Ao educador critico cabe a tarefa de estimular a visdo critica dos alunos, de
implantar uma postura critica, de constantes questionamentos das certezas que,
com o passar do tempo, adquirem a aura da ‘intocabilidade’ dos dogmas. [...] O
educador critico sempre foi e sempre serd uma ameaga para 0s poderes
constituidos.

Fonte: https://portal.dados.unicamp.br/perfil

Comentado [JMESdF31]: Mikhail Mikhailovitch Bakhtin
Bakhtin foi um verdadeiro pesquisador

da linguagem humana. Seus escritos, sobre uma grande
variedade de assuntos, inspiraram trabalhos de estudiosos
de diferentes tradigdes (o marxismo, a semidtica,

o estruturalismo, a critica religiosa) e em disciplinas tdo
diversas como critica

literaria, histéria, filosofia, antropologia e psicologia. E
conhecido por ter desenvolvido o conceito de dialogismo,
que, segundo o autor, € uma propriedade constitutiva

da linguagem humana. Bakhtin é também autor de diversas
obras sobre aspectos mais gerais da teoria literaria, como

o estilo e os géneros do discurso.

Explorando a obra de Frangois Rabelais, Bakhtin desenvolveu
uma inovadora teoria sobre o romance europeu e o0 humor
popular. E um dos grandes estudiosos do riso, que, nos seus
escritos, aparece ligado a conceitos, tais

como realismo grotesco, cultura cdmica

popular, entonagdo, polifonia, cultura

cOmica, crondtopo, carnavalizagdo, satira menipeia.

Embora muito ativo, durante a década de 1920, nos debates
sobre estética e literatura que tiveram lugar na Unido
Soviética, Bakhtin sé se tornou conhecido na década de
1960, a partir da sua redescoberta, por estudiosos russos. Ele
é o mentor intelectual de um grupo de estudiosos russos que
ficou conhecido como "Circulo de Bakhtin". Os diversos
integrantes do chamado Circulo de Bakhtin contribuiram
para a sistematizagdo do pensamento bakhtiniano.

Em Marxismo e Filosofia da Linguagem, por exemplo - obra
atualmente atribuida a Voldchinov -, sdo tecidas criticas a
essas duas correntes dominantes, com argumentos em favor
de uma abordagem marxista da linguagem, ou seja, de uma
aplicagdo do método socioldgico a linguistica. F

Comentado [JMESdF32]: Kanavillil Rajagopalan (Rajan)
é Professor Titular (aposentado-colaborador) na drea de
Semantica e Pragmatica das Linguas Naturais da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
pesquisador 1-A do CNPq. Participa em programas de pds-
graduagdo na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) e da Universidade Federal de Tocantins (UFT -
Campus de Porto Nacional). Ele nasceu na india, onde
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2005) e Applied Linguistics in Latin America (John Benjamins,
2006), Nova Pragmatica: Fases e Fei¢des de um Fazer
(Parabola, 2010), Um Mapa da Critica nos Estudos da
Linguagem e do Discurso (em parceria, Editora Pontes,
2016), Intersticios entre Linguagem e Cultura (em parceria,
2022), Politicas Linguisticas no Brasil (em parceria, 2024) e
colaborou com Yves Lacoste na publicagdo da edi¢do
brasileira do livro A Geopolitica do Inglés (Parabola, 2005) e
publicou mais de 700 textos (artigos em revistas nacionais e
internacionais, resenhas, resumos, capitulos de livros,
prefécios, apresentagdes e textos em anais de congressos).
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O maior desafio encontrado para os formadores de professores, seja o
desenvolvimento ou na implementacdo de programas cujo objeto seja a formagéo de um
profissional que desenvolva sua criticidade, que seja capaz de fazer uso de sua pratica,
sem deixar a parte o contexto histérico-social em que atua (Silva, 2013). Em vista disso,

Erancisco Imberndn (2005, p. 39) faz a seguinte consideraco:

[...] o processo de formagé&o deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores. Nesta linha, o eixo fundamental do curriculo de formacéo
do professor é o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a propria
prética docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a realidade social e a docéncia.

Fonte: https://edmorata.es/autores/imbernon-munoz-francisco/

Liberali (2004 apud Silva, 2013) considera que o trabalho critico-reflexivo se
constréi com quatro areas de atuagdo: “Descrever (ligado a descri¢do da agédo), informar
(relacionado a busca dos principios embasadores da agdo), confrontar (questionamento
das teorias formais embasadas da acdo) e, finalmente, reconstruir (proposta de
emancipacao).”

Kemmis (1987) afirma que propor a pratica docente baseada na reflexdo, permite
que os educadores, alunos e coordenadores, se coloquem como agentes detentores de a¢do
no processo histérico-social do préprio discurso, partindo da exploragdo da natureza
historica e social dos atores no processo educacional.

E possivel identificar quatro razdes que justificam o uso da Linguistica Aplicada
na pesquisa acerca da formagao de professores. De acordo com Inés Miller K2013, p. 109-
110),

Como é&rea de investigagdo, ela traz, em primeira instancia, fortalecimento
académico para as praticas de formagdo de professores, ja que ajuda a
aprofundar o entendimento dos processos de formacdo, tanto inicial quanto
continuada. A segunda contribuicdo tem se manifestado no campo
metodoldgico, a partir do momento em que as investigacdes na area tém
desenvolvido inovagdes alinhadas com a pesquisa qualitativa e interpretativista
nas ciéncias sociais. A terceira contribuicdo da pesquisa é de ordem politica
dentro da academia, j& que ela vem alavancando o status institucional dos
formadores de professores, tanto no Brasil quanto no exterior. A quarta
contribuicdo da é&rea, e talvez a mais significativa dentro da LA
contemporanea, é a que se relaciona a questdes de transformacéo social, de

Comentado [JMESdF33]: Francisco Imbernén Mufioz
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Fonte: https://edmorata.es/autores/imbernon-munoz-
francisco/

[ Comentado [JMESdF34R33]:

Comentado [JMESdF35]: Inés Kayon de Miller

é professora associada do Departamento de Letras da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio).
Pds-Doutorado em Linguistica Aplicada pela University of
Warwick, Reino Unido (2015); PhD em Linguistics (2001) pela
University of Lancaster, Lancaster, Reino Unido; Master of
Arts in Teaching English as a Second Language (1979) pela
University of California at Los Angeles (UCLA), Los Angeles,
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investigacdo de professores e alunos realizado a partir de
seus questionamentos.

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/9099811/ines-
kayon-de-miller
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ética e de identidade dos diversos agentes envolvidos em processos de formagéo
de professores.
Fonte: https://www.escavador.com/sobre/9099811/ines-kayon-de-miller

Schon (1983 apud Silva, 2013) considera dois tipos de reflexdo: a reflexdo na a¢do
e a reflexdo sobre a acdo. A reflexdo na agdo ocorre quando o formador analisa suas
praticas do cotidiano, envolvendo nessa perspectiva, situagdes problematicas, e a partir
dessa analise busca chegar a um resultado no mesmo periodo em que enfrenta as situages.
A reflexdo sobre a agéo ocorre ap0s a realiza¢do da pratica. Apds a efetivacdo da acdo, o
professor revé as suas praticas docentes, buscando interpretar os resultados obtidos através
da mesma, objetivando identificar aspectos positivos e aspectos que poderiam ser
melhorados.

Ao analisar o campo da linguistica aplicada, vemos que essa ciéncia esta cada vez
mais distante da linguistica tedrica. Ou seja, com seu carater reflexivo sobre a linguagem
enquanto pratica social, aproxima-se das problematicas culturais da sociedade, trabalha
com outras areas como as ciéncias sociais com o intuito de refletir sobre os processos
identitarios do professor e traz para o contexto da linguagem em uso o estabelecimento de
crengas e valores.

A LA proporciona ao professor pensar em sua atuacdo como docente critico-
reflexivo. E possivel assim, observar que o professor nio deve se limitar apenas as
paredes da sala de aula, mas também pensar na interagdo com outros campos da sociedade
€ outros cursos.

A aprendizagem reflexiva estd além do contexto de sala de aula. O professor deve
estar apto do ponto de vista de possuir conhecimentos tedricos, contudo, deve também
refletir e pesquisar os acontecimentos sociais e culturais da sociedade para construir
juntamente com os discentes pensamentos e discussdes sobre varios aspectos do processo
de aprender e ensinar.

O processo de aprendizagem de forma reflexiva de acordo com Barcelos (2001,
apud Silva 2013, p. 33),

[...] significa abrir a discussdo a respeito de crencas, estratégias, estilos de
aprendizagem aos alunos, para que eles mesmos possam refletir entre eles e
com seus professores sobre sua cultura de aprender, sobre crencas de
aprendizagem de linguas e como elas influenciam suas agdes para aprender
dentro e fora de sala de aula.
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Atentando para o desenvolvimento do aprendizado reflexivo dos futuros
professores, o papel do professor académico envolve a analise das crengas e objetivos dos
alunos, visando compreender e ajudar a estabelecer um plano académico mais efetivo com
a participacao e colaboragdo do docente. Ou seja, cabe ao professor contribuir com a
formacdo dos discentes, observando que a aprendizagem é uma reflexdo sobre o
conhecimento tedrico e a sociedade. Assim para construir uma reflexdo dentro da sala de
aula o aluno deve ser coprodutor de conhecimento, pois, este processo de coparticipacdo
entre professor e aluno contribui para o discente estar sempre refletindo a reconstruir seu
aprendizado. Dessa forma, contribui para toda sociedade, pois é a partir do debate nas
universidades que os pensamentos se concretizam em meio social.

Observando o que foi colocado, percebemos que diante da necessidade de um
processo educacional que foque em uma educagdo critico-reflexiva, a utilizacdo da
abordagem da Linguistica Aplicada é um recurso essencial para a formacéo dos discentes
de Lingua Portuguesa. Pois, levando em consideracdo o estudo da linguagem em uso,
podemos observar que de forma absoluta, este recurso dos estudos da LA pode atuar
significativamente no pensamento critico e reflexivo dos estudantes.

A Linguistica Aplicada sugere um contexto de coparticipacdo de conhecimento
entre professor e aluno focando na interacdo sociodiscursiva dentro do ambiente
académico, refletindo de forma critica sobre o papel do professor dentro e fora da sala de
aula e abordando a problematica da teoria e pratica em varios contextos da sociedade.

As implicacfes da LA visam, portanto, capacitar professores para desenvolver seu
pensamento critico-reflexivo sobre os aspectos norteadores da sociedade atuando de forma

transformadora socialmente, fazendo uso da ética em seu campo de trabalho.

2.2 A formacao critico-reflexiva: o professor mediador

Partindo desses pressupostos, percebemos a importancia da reflexao critica no

contexto de formacdo docente. Desse modo, o professor mediador, enquanto critico-

reflexivo, analisa e se preocupa com as agles e as consequéncias éticas que elas podem
ocasionar em seu ensino, como também na pratica social.
Nesse sentido, ao se refletir sobre qual o papel do professor mediador, entende-se,

de acordo com |Rosangela Rodrigues e Nivea Rohling (2014), que basearam a sua
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Fonte:
https://www.escavador.com/sobre/727134/rosangela-
hammes-rodrigues

pesquisa mediante as analises do Circulo de Bakhtin, que o professor mediador possui o

papel de intervir com a percepcdo, ou seja, ele transmite seus conhecimentos ao aluno
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agindo como um encorajador e auxiliador no processo ensino-aprendizagem por meio da
interacdo, sendo, dessa forma, uma figura essencial no processo evolutivo do aluno. Ainda
de acordo com as autoras, o termo professor mediador foi inserido pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998), que amparam as trés varidveis do ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa, tais como: o aluno, os conhecimentos operados nas préticas da
linguagem e a mediac&o do professor. O uso da expressdo professor mediador, nos PCNSs,
refere-se & valorizagdo dos professores como produtores, planejadores, articuladores das
praticas educativas, bem como mediadores do conhecimento que é produzido no social.
Assim, o conceito de mediador proposto pelos PCNs aparenta indicar o sentido referente
de estar entre. Ademais, de acordo com esse documento, os alunos devem ter profundas
interagBes com os instrumentos do saber, ficando nitido, assim, que o docente esta
colocado no meio, isto é, entre o discente e 0s objetos do conhecimento.

Além disso, pode-se também definir o professor mediador de Lingua Portuguesa,
conforme as autoras citadas a priori, sendo aquele que estard entre o aluno e o
conhecimento, mediando os contelidos de ensino e aprendizagem préprios da disciplina,
como por exemplo, as obras literérias, a estrutura da lingua, oralidade, leitura, escrita e
analise linguistica. Em suma, constatamos que ha uma valorizacdo da relagdo entre o
professor e 0 conhecimento, seja ele de forma tedrica ou do ensino-aprendizagem em sala
de aula, sendo considerado como constitutivo para a formacéo desse profissional.

No entanto, a concepcédo de professor mediador que aqui se defende esta mais
alinhada com uma concepgéo freireana: o professor ndo deve apenas transmitir conteddos,
mas também ensinar a criticar o que se I€, a pesquisar, a ser curioso e, acima de tudo, estar
disposto a ouvir e compreender os saberes do aluno, ou seja, "[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construcao”
(Freire, 1996, p. 47).

Partindo desses pressupostos, Qohn Deweyd (1933, apud Silva, 2013) “[...] afirma
que a acdo reflexiva significa considerar a pratica de maneira ativa, persistente e
cuidadosa, sempre observando o contexto dessa a¢do.” Assim, constatamos que as a¢des
reflexivas necessitam partir dos seus préprios docentes, pois s6 assim eles saberdo quem
sdo, como e quando devem agir em sala de aula. Ademais, a reflexao é mais eficiente como
prética social, isto é, de forma coletiva, indo de encontro com a esséncia da Linguistica
Aplicada, uma vez que é uma ciéncia social, que analisa e trata de forma critica os

fenbmenos da linguagem em situacBes reais nos mais diversos contextos sociais,
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/John_Dewey
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atravessando todas as atividades humanas e buscando solucbes para os problemas
relacionados com o uso da linguagem.

Assim, para Donald Schén (1983, apud Silva, 2013) “[...] a pratica critico-
reflexiva permite aos professores analisar as a¢es adotadas por eles na sala de aula e até
justificar suas decisdes. A reflexdo pode ser feita na e sobre a acéo desenvolvida.” Nesse
sentido, € necessario que o professor esteja a todo o momento dando continuidade ao seu
processo de reflexdo, para que ele se torne conscientizado de suas teorias subentendidas,
assim como a atuacdo que as mesmas tém sobre sua acdo. Ademais, quando percebemos
a questdo reflexiva frente ao processo de ensinar, constatamos que o docente tem como
base para as suas decisdes planejamentos e a¢des, 0 pensamento critico, no que se refere
0 processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, ressaltamos que a préatica reflexiva se relaciona constantemente

com a compreens?o critica. Philippe Perrenoud KZOOZ, apud Silva, 2013) afirma que “os

professores sdo mediadores e intérpretes ativos de culturas, valores, de conhecimentos
prestes a se transformar”. Dessa maneira, tanto a pratica reflexiva, quanto a compreensdo
critica sdo componentes primordiais na formagdo docente. Além disso, quando colocamos
a reflexdo critica sobre a pratica, constatamos que é através do pensamento critico da
pratica de hoje ou da que ja realizamos que poderemos melhorar a préoxima pratica.

De acordo com Liberali (2004, apud Silva, 2013),

o trabalho reflexivo-critico envolve quatro formas de agéo: Descrever (ligado
a descricdo da agdo), informar (relacionado a busca dos principios
embasadores da acdo), confrontar (questionamento das teorias formais
embasadas da acgéo) e, finalmente, reconstruir (proposta de emancipagao).

Diante disso, esperamos que o professor prepare os futuros professores para serem
profissionais criticos e reflexivos, capazes de tornar eficaz o seu proprio fazer pedagégico,
isto €, “capazes de tomar decisdes e solucionar problemas que poderdo ocorrer em suas
salas de aula, [...] e ndo ser apenas seguidores de uma rotina de trabalho, mas que pesquise
suas aulas com o intuito de melhorar o seu ensino e desenvolvimento profissional” (Silva,
2013, p. 31). Assim, o aluno-professor vai precisar no comeco ser mediado por um
professor que o ajude a melhorar seu ensino, uma vez que ao fazer uma reflexo sobre o
seu ensinar, ele terd subsidios para iniciar possiveis mudancas em sua pratica. Mesmo que
0 sujeito possua uma boa formagcéo, é necessario que depois de graduado se conscientize
que ele mesmo sera o responsavel por evoluir o seu desenvolvimento profissional. Em

suma, o professor critico-reflexivo é aquele que esta buscando sempre refletir, de maneira

Comentado [JMESdF39]: Donald A. Schén

foi um pedagogo estadunidense que estudou sobre a
reflexdo na educagdo. Foi professor do Instituto de
Tecnologia de Massachusetts (MIT) de 1968 até sua morte.
Licenciou-se em Filosofia em 1951, pela Universidade de
Yale, em seguida fez mestrado (1952) e doutorado, em
filosofia, pela Universidade de Harvard. Também estudou
na Sorbonne e no Conservatoire Nationale, em Paris, Franga.
Lecionou filosofia na UCLA e na Universidade do Kansas
antes de integrar a conhecida empresa norte-americana de
consultoria de Arthur D. Little. Schon centrou seu trabalho
como pesquisador e consultor nos temas sobre
aprendizagem organizacional e na eficacia profissional. Foi
presidente da Organizagdo para Inovagao Social e Técnica
(OSTI), tendo participado de sua fundagdo. Realizou
trabalhos e consultorias tanto em agéncias do governo,
quanto em setores da industria privada. Foi membro da
Academia Americana de Artes e Ciéncias e da Comissdo
sobre Sistemas Sociotécnicos do Conselho Nacional de
Pesquisa.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Donald_Sch%C3%B6n

Comentado [JMESdF40]: Philippe Perrenoud

é um socidlogo suigo que é uma referéncia essencial para

os educadores em virtude de suas ideias pioneiras sobre a
profissionalizagdo de professores e a avaliagdo de alunos.
Perrenoud é doutor em sociologia e antropologia, professor
da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Genebra e diretor do Laboratério de
Pesquisas sobre a Inovagdo na Formagdo e na Educagdo
(Life), também em Genebra. Ele se destacou no campo da
Educagdo por seus estudos e pesquisas sobre as
competéncias dos alunos. Sua influéncia se estendeu ao
Brasil, onde muitos professores foram impactados por suas
ideias inovadoras sobre formagao de professores e avaliagdo
dos alunos. Suas contribuigdes foram amplamente debatidas
e consideradas nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Além de sua notavel carreira académica, Philippe Perrenoud
leciona na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Genebra. Ele é autor de vérias obras
importantes na drea de formagdo de professores, incluindo
"Avaliagdo - da exceléncia a regulagdo das aprendizagens",
"Pedagogia Diferenciada", "Construir as competéncias desde
a escola" e o famoso "Dez novas competéncias para
ensinar".

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Philippe_Perrenoud
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critica, a sua pratica docente, tendo o objetivo de encontrar estratégias que sejam
essenciais para ampliar um ensino critico-reflexivo.

Nessa perspectiva, diante das pesquisas em LA, constatamos que como
crescimento da preocupacao relacionada a mudanca social na educagédo, assim como a
precisdo de descobrir maneiras novas de construir conhecimentos, no século XXI, tem a
busca pela formacgéo de um professor que seja critico-reflexivo e ético, como também a
investigacdo da sua formagdo. Assim, segundo Miller (2013, p. 100), é notdria a
contribui¢do que “o fortalecimento académico alcangado progressivamente a partir da
pesquisa em LA na area de formacéo de professores retroalimentou varios movimentos na
propria formag@o”, sendo que linguistas aplicados tanto brasileiros como também do
exterior buscaram focar no ambito da formagdo docente, abandonando a ideia de ensino
apenas como uma forma de transmitir conhecimentos. Isto nos leva ao professor mediador,
visto que ele deve ser critico-reflexivo, que busca instruir o conhecimento do aluno, além
de aperfeigoar suas préaticas pedagogicas.

Assim, de acordo com a autora citada, o formador inclui-se na pesquisa, tentando
buscar meios para entender a sua propria postura, ou seja, sua postura critica, reflexiva e
ética, tornando fundamentais os fatos relacionados ao cuidado, inclusdo, metarreflexdo,
entre outros, no que diz respeito a formacao inicial e continuada. Além disso, percebemos
que a area de formagdao de docentes identifica a exceléncia da linguagem como mecanismo
semiotico para a criagdo sociocultural do saber e da reflexdo profissional, como também
a formacdo do professor reflexivo, ampliando por meio da pesquisa e da reflexdo o
trabalho do docente.

Portanto, conforme Miller (2013), é interessante termos um conhecimento sobre a
necessidade do envolvimento, em um primeiro momento, do professor participante, e de
uma forma gradativa, o professor formador. Eles sdo considerados sujeitos reflexivos que
possuem a capacidade de planejar conhecimento sobre as suas experiéncias proprias de

professores mediante os processos reflexivos e interpretativos.

3 A Formacéo Critico-Reflexivo-Analitica: “Muito Além da Gramatica” Normativa

Neste topico, elencaremos alguns temas e questdes abordados pela Linguistica
Aplicada Critica (LAC) que podem contribuir para a formagéo de professores mediadores

e critico-reflexivos, pois tais abordagens promovem uma reflexdo e uma posicéo critica

Comentado [JMESdF41]: Expressdo tomada de
empréstimo do titulo da obra de Irandé Antunes publicada
em 2007: Muito além da gramdtica: por um ensino de
linguas sem pedras no caminho.




diante de questdes e problemas que estdo relacionados com a lingua/linguagem e 0s usos
e as praticas sociais e 0s seus entornos, considerando os aspectos culturais, politicos,
sociais e ideoldgico-discursivos que ndo envolvem necessariamente a gramatica
normativa. Pelo contrario, sdo discussdes que, inclusive, colocam a gramatica normativa
como objeto de opresséo e excluséo linguistico-social, evidenciado o seu papel politico
como instrumento de poder sobre os menos favorecidos social e economicamente, ou seja,
as minorias.

As DDiretrizes Curriculares para os Cursos de Letras -DCCL |(Brasil, 2001) foram
definidas pelo Parecer CNE/CES n° 492/2001, o qual foi aprovado em 03/04/2001, e
implementadas pela Resolucdo CNE/CES n° 18/2002, de 13 de marco de 2002. Na secéo

“Perfil dos Formandos”, o texto apresenta a seguinte redag&o:

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
inser¢do na sociedade e das relagdes com o outro. /...J o profissional em Letras
deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacoes culturais,
além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz
de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias
e de compreender sua formacgdo profissional como processo continuo,
autdnomo e permanente. /.../ O profissional deve, ainda, ter capacidade de
reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos lingtiisticos
e literarios. (Brasil, 2001, p. 30)

Ha alguns elementos a serem destacados dessa citagdo que remetem a uma
formacdo de carater mais holistico, porque envolve uma formacéo “intercultural”, e
“critica” no trato com as “linguagens”, embora coloque em relevo a linguagem verbal.
Remetem também a uma formacédo de postura “reflexiva” diante do objeto de estudo, a
linguagem, além de “ter capacidade de reflexdo critica” sobre o que faz parte do universo
de estudos das letras: os “conhecimentos linguisticos e literarios”. Outro ponto relevante
a destacar é a orientacdo de que a formagdo profissional é um “processo continuo,
autdbnomo e permanente”, ou seja, a formacgdo ndo termina com a conclusdo do curso na
graduacao.

No referido documento consta ainda:

O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formagdo de
profissional que, além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar,
interdisciplinarmente, em &reas afins. Devera ter, também, a capacidade de
resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe e comunicar-se
dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacéo

Comentado [JMESdF42]: “2. Competéncias e Habilidades
O graduado em Letras, tanto em lingua materna quanto em
lingua estrangeira classica ou moderna, nas modalidades de
bacharelado e de licenciatura, deverd ser identificado por
multiplas competéncias e habilidades adquiridas durante sua
formagdo académica convencional, tedrica e pratica, ou fora
dela. Nesse sentido, visando a formagao de profissionais que
demandem o dominio da lingua estudada e suas culturas
para atuar como professores, pesquisadores, criticos
literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos,
roteiristas, secretarios, assessores culturais, entre outras
atividades, o curso de Letras deve contribuir para o
desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades:
* dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua
estrangeira, nas suas manifestagGes oral e escrita, em
termos de recepgao e produgdo de textos; e reflexdo
analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicoldgico, educacional, social, histdrico, cultural, politico e
ideologico;

e visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas
investigagdes linguisticas e literarias, que fundamentam sua
formagéo profissional;

 preparagdo profissional atualizada, de acordo com a
dindmica do mercado de trabalho;

* percepgao de diferentes contextos interculturais;

o utilizagdo dos recursos da informatica;

¢ dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental
e médio;

¢ dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que
permitam a transposigdo dos conhecimentos para os
diferentes niveis de ensino.

(p- 30)

BRASIL. Diretrizes curriculares para os cursos de letras.
Parecer N.°: CNE/CES 492/2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf.
Acesso em: 22/10/2011
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universitaria em Letras. O profissional de Letras deverd, ainda, estar
compromissado com a ética, com a responsabilidade social e educacional, e
com as conseqiiéncias de sua atuacdo no mundo do trabalho. Finalmente,
devera ampliar o senso critico necessario para compreender a importancia da
busca permanente da educagéo continuada e do desenvolvimento profissional.
(Brasil, 2001, pp. 30-31)

Do trecho, é possivel fazer a seguinte inferéncia: o profissional de Letras devera
ser capaz de "[...] refletir sobre a importancia da compreensdo da lingua como uma
realidade sociocultural historicamente constituida, ou seja, que '[...] esta diretamente
relacionada com a diversidade seja das experiéncias historicas, seja das atividades sociais
e culturais dos grupos humanos que se reconhecem como seus falantes™
2017, p. 31 apud Silva, 2024, p. 10629).

Diante disso, é pertinente, no contexto desta discussdo, elencar alguns dos temas

(Faraco; Zilles,

que a LA e a LAC tém tratado contemporaneamente, tomando-os como questdes
relacionadas aos usos linguisticos e praticas sociais de linguagem e as politicas
linguisticas: ativismo linguistico, representatividade, identidades, decolonialidade,
cibercultura, transculturalidade, translinguagem, letramentos, multiletramentos,
linguagens tecnoldgicas/digitais e politicas (sécio)linguisticas. Vamos discutir
sucintamente sobre cada um desses temas.

Mas, talvez, caro/a estudante, surja a seguinte pergunta: “O que isso tudo tem a ver
com o ensino de linguas e com a formacédo de professores de linguas?” Destarte, neste
contexto, vale a notoria citacdo de Marcuschi (2008, p. 64): “A lingua é uma atividade
social, historica e cognitiva, desenvolvida de acordo com as praticas socioculturais e,
como tal, obedece a convengdes de uso fundadas em normas socialmente instituidas”.
Tudo passa e perpassa a lingua(gem) e os usos linguisticos, ou seja, pelas préticas de
linguagens situadas sociocultural e historicamente. E na lingua(gem) e nos usos
linguisticos que todas essas questdes postas se concretizam discursivamente e se
propagam na sociedade. Sujeitos fazem uso da lingua(gem) para discriminar, ofender,
segregar, praticar racismo e homofobia, disseminar 6dio e fake news, por exemplo; mas

também para disseminar cultura, conhecimentos, entretenimento, ciéncia etc.

2.3.1 Ativismo linguistico, representatividade e identidades

O “ativismo linguistico” tem um papel fundamental na promogdo dos direitos

linguisticos e na preservagdo das linguas minoritarias. Trata-se de uma ferramenta



poderosa para promover os direitos linguisticos e preservar as linguas minoritarias.
Movimentos de revitalizagdo linguistica mostram como politicas educacionais e culturais
podem ser implementadas para garantir a inclusdo social e a preservacao das identidades
culturais.

O ativismo linguistico tem um papel fundamental na promogdo dos direitos
linguisticos e na preservagdo das linguas minoritérias. Isso porque, na concep¢do de
Paravisini (2024, p. 68), “Ativismo linguistico é transformar marginalizacdo em
resisténcia e celebracéo de linguas e culturas.” A autora afirma ainda que “O ativismo
linguistico tem mostrado que é possivel reverter o declinio das linguas minoritarias,
construindo politicas educacionais bem planejadas e programas de revitalizagdo”
(Paravisini, 2024, p. 68). Ora, diante disso € preciso ressaltar que é por meio do ativismo
linguistico que é possivel provocar, desencadear politicas publicas, neste caso politicas
(sécio)linguisticas de valorizagdo e preservacdo de linguas minoritarias, através de
promulgacéo de leis que assegurem a existéncia e resisténcia dessas linguas minoritarias,
inclusive reconhecendo-as como co-oficiais e como patriménio imaterial da cultura de um
povo ou comunidade linguistica.

Como exemplos de ativismo linguistico, é possivel citar o que ocorreu em paises
como o Paraguai, o Brasil, a Nova Zelandia e a Espanha. As politicas linguisticas adotadas
por esses paises mostram que é possivel criar politicas inclusivas e bem-sucedidas que
apoiam a preservacdo das linguas minoritarias, porém, no caso do Brasil, em relagdo a
LIBRAS, precisa de uma politica mais efetiva no sentido de torna-la mais presente nas
salas de aulas por meio da formacdo de professores e como uma disciplina na matriz
curricular do ensino bésico.

Os estudos sobre lingua, cultura e identidade se aplicam e reverberam em nossa
realidade cotidiana a medida que vamos tomando consciéncia da relagdo intrinseca entre
esses trés elementos, haja vista que a lingua é um produto cultural ao mesmo tempo que é
o veiculo propagador dessa cultura que, por sua vez, agrega a identidade expressa pela
cultura por meio da lingua, seja de uma comunidade seja de um povo. Em outros termos,
é na lingua que se concretiza, por meio do léxico, essa relagdo entre lingua, cultura e
identidade porque os usos linguisticos pelos falantes dessa lingua denotam a sua realidade
cotidiana, na intera¢do com o(s) outro(o) e com o ambiente social, tempo/idade, classe
social, nivel de escolaridade ou espaco geografico em que vivem.

Uma consequéncia evidente disso € a existéncia do fendmeno da lingua conhecido

como "variagdo linguistica". Como exemplificagdo disso, fago o seguinte relato: sou do



estado de Sergipe e atualmente estou morando no estado do Ceard, na regido do Cariri (sul
do estado). Apesar de ser dois estados da regido Nordeste, senti as diferencas linguisticas
de significados em relacdo a algumas palavras, expressdes ou usos em determinados
contextos, embora tivessem os mesmos significantes. Por exemplo: "rebolar" = jogar
fora"; "girmum" = gerimum; "ir de 3h" = "ir as 3h" (uso da preposicéo "de" ao invés de

uso da preposicdo “a”); "uso do sufixo "-im" para marcar o diminutivo: "tudim,
pequenim"; uso do pronome "tu" e ndo do "vocé" (embora o verbo néo varie, flexione para
a segunda pessoa do singular) etc. Outra questdo que me chamou a atencéo foi a culinéria,
0s nomes de pratos de comidas tipicas. Por exemplo: "mungunzd” = "macunzd",
"mucunzd”, "muncunza" (embora o dicionario registre as formas: manguza, mugunza,
munguza); além das variagdes linguisticas, essa comida, feita com milho e leite de coco,
em Sergipe, é doce; no Ceard, é feita com milho e feijédo verde (de preferéncia) e outros
ingredientes, € salgada.

O conhecimento adquirido sobre lingua, cultura e identidade pode ser utilizado
como uma ferramenta poderosa para aprimorar tanto o ensino quanto a aprendizagem de
linguas porque isso implicaria ao professor reconhecer e respeitar as variedades
linguisticas como uma consequéncia da relagao entre lingua, cultura e identidade e nao
como "erros de portugués”. Nesse sentido, tende a promover um processo de
conscientizagdo e de identidade, tanto do professor quanto do aluno, de que as diferengas,
ou variagBes linguisticas, sdo processos (fendmenos) naturais de uma lingua natural
porque é usada por falantes reais e se adapta ao seu momento e contexto histdrico-social
e cultural no qual ela esta inserida.

Como uma possivel consequéncia disso, colocariamos por terra o preconceito
linguistico que predomina, ainda, na sociedade, com base na ideia de uma lingua vernacula
perfeita, ideal e uniforme. Na contramdo dessa ideia de uma pureza linguistica, a
Sociolinguistica revela que o natural de uma lingua é sua diversidade dentro de uma
unidade, ou seja, toda lingua natural sofre variagdo e mudanca. Portanto, trabalhar a
relacéo lingua, cultura e identidade, no contexto de ensino-aprendizagem de lingua (mas
ndo s0), certamente traria beneficios a aprendizagem dos alunos a medida que os alunos
se reconhecessem como falantes natos de uma variedade linguistica que é tdo "lingua
portuguesa" quanto aquela que a escola quer que ele aprenda. Ele tem que/precisa aprender
esse "outro" portugués por questdes politico-sociais e ndo porque ele "ndo sabe falar

portugués".



Os estudos sobre lingua, cultura e identidade auxiliam no entendimento da
realidade, contribuindo para um melhor tratamento do tema na e pela sociedade. Nesse
sentido, o entendimento da diversidade auxilia um melhor tratamento das diferentes
identidades e culturas no ambiente escolar, que entende como o0 aluno se comporta e que
isso se relaciona diretamente com sua cultura ajuda na construcéo de um método de ensino
mais relacionado a realidade em que se insere.

De acordo com Costa (s.d.), as identidades revelam modos de ser e pensar em uma
sociedade cada vez mais diversa, seja pela globalizacdo, seja pelas proprias mudangas
decorrentes de movimentos sociais. A autora continua afirmando que tudo isso nos leva a
compreender como 0 tema traz consigo questdes politicas, de representacéo, uma vez que
os diferentes sujeitos almejam espacos socioculturais e respeito em suas individualidades,
cobrando o reconhecimento de seus direitos da propria sociedade e, evidentemente, do
Estado. Nesse sentido, “[...] a politica identitadria pode ser entendida como uma
apropriacéo da categoria contemporanea de identidade como base para determinadas a¢oes
politicas, voltadas especialmente para as questdes de género, sexualidade e raga” (Sousa
Alves; Alkmin, 2021, p. 589-590, apud Costa, s.d., p. 31). Essas politicas buscam enfrentar
desigualdades histéricas e estruturais, bem como desafiar sistemas de opressdo e
discriminacdo em prol de justica social.

Assim, para finalizar, é preciso considerar que os arquétipos da Modernidade ja
ndo servem ou nao se encaixam na Pés-Modernidade e seus reflexos para a construgao das
identidades e das pos-identidades. Assim, a representatividade das minorias se relaciona
intimamente com a busca por justica social por parte de identidades que por vezes se
afastam da “normatividade” de modelos socialmente estabelecidos.

2.3.2 Decolonialidade e cibercultura

O termo decolonialidade — ou descolonialidade ou decolonialismo —, conforme
Barbosa (2024, p. 2), “[...] significa o conjunto de préaticas, conceitos, pesquisas e estudos
que tentam diminuir, e até reverter, os efeitos da colonizacdo nas sociedades em que este
processo historico ocorreu.”

Para o citado autor, decolonialismo é diferente de descolonizagédo. Barbosa (2024,
p. 2) justifica essa diferenca ao afirmar que “Enquanto a descolonizagéo se refere as lutas

das coldnias africanas, asiaticas e latino-americanas para se tornarem independentes das



respectivas metropoles, o decolonialismo tem como principio que a independéncia politica
ndo acabou com instituicdes, habitos e praticas coloniais.”

A partir dos estudos decoloniais, pois, ressalta o referido autor, é que se entende
que, mesmo apos a independéncia politica, as na¢bes continuam sofrendo com as feridas
provocadas pelos séculos de colonialismo (Barbosa, 2024).

Para Malter Mignolo (2007 apud Costa, s.d., p. 35), a decolonialidade surgiu em
resposta a colonialidade e a modernidade inicialmente nas Américas pela resisténcia do

pensamento indigena e afrocaribenho, mas também na Asia e na Africa, com a

contraposi¢do ao imperialismo britanico e ao colonialismo francés. Segundo Mignolo
(2017, p. 15),

A descolonialidade ndo consiste em um novo universal que se apresenta como
o verdadeiro, superando todos os previamente existentes; trata-se antes de
outra opgdo. Apresentando-se como uma opgéo, o decolonial abre um novo
modo de pensar que se desvincula das cronologias construidas pelas novas
epistemes ou paradigmas (moderno, p6s-moderno, altermoderno, ciéncia
newtoniana, teoria quantica, teoria da relatividade etc.). Ndo é que as
epistemes e os paradigmas estejam alheios ao pensamento descolonial. N&o
poderiam sé-lo; mas deixaram de ser a referéncia da legitimidade epistémica.

Fonte: https://today.duke.edu/2016/12/argentinian-university-presents-honorary-degree-walter-mignolo

Oliveira e Lucini (2021, p. 108 apud Costa, s.d., p. 35), por sua vez, explicam que:

A decolonialidade atua como luta e resisténcia contra as colonialidades
impostas aos grupos subalternos e contra o padréo de poder, e a sua teorizagéo
se da a partir da “construgdo alternativa a modernidade eurocéntrica, tanto
no seu projeto de civilizagdo quanto em suas propostas epistémicas”.

De acordo com Kilomba (Costa, s.d., p. 35), é possivel identificar as aproximagdes
entre as politicas identitarias e a de colonialidade, haja vista que esta se mostra como atos
de luta e denlncia, mas também como teoria. Grada Kilomba (2016, p. 17 apud Costa,
s.d., p. 36) afirma que:

Para descolonizar o conhecimento, temos que entender que todos/as nos
falamos de tempos e de lugares especificos, a partir de realidades e histérias
especificas. Nao existem discursos neutros. Quando os académicos/as brancos/
as afirmam ter um discurso neutro e objetivo, eles/as ndo estdo reconhecendo
que também escrevem a partir de um lugar especifico, que, naturalmente, ndo
é neutro nem objetivo, tampouco universal, mas dominante. Eles/as escrevem
a partir de um lugar de poder.

Fonte: https://revistacult.uol.com.br/home/grada-kilomba/

Comentado [JMESdF43]: Walter Mignolo

é um semidlogo argentino e professor

de literatura na Universidade de Duke, nos Estados Unidos. E
conhecido como uma das figuras centrais do pensamento
decolonial latino-americano e como membro fundador do
Grupo modernidade/colonialidade. Inicialmente interessou-
se pela filosofia da linguagem e semiética, realizando
algumas contribui¢des para o entendimento de

extos coloniais do século XVI. Chegou aos Estados Unidos em
1973, primeiro como professor da Universidade de Indiana e
depois Michigan. Dos estudos coloniais passou a interessar-
se pelas teorias pds-coloniais, que estavam muito em voga
nos Estados Unidos durante a década de noventa.

Em 1995 publicou seu livro The Darker Side of the
Renaissance, que o fez reconhecido mundialmente no
campo dos estudos pos-coloniais e subalternos, bem como
no ambito da Filosofia latino-americana, devido a suas
constantes referéncias a obra de filésofos como Edmundo
Ou'Gorman, Rodolfo Kusch, Leopoldo Zea e Enrique Dussel.
Neste livro, Mignolo sustenta a tese de que o renascimento
europeu dos séculos XV e XVI teve "outra cara" esquecida e
invisibilizada: a colonizagdo das Américas. Esta converter-se-
ia numa das teses centrais do Grupo
modernidade/colonialidade, em cuja formagdo Mignolo
cumpriu um papel chave. O grupo estava conformado por
grandes figuras da intelectualidade académica latino-
americana, como Anibal Quijano, Enrique Dussel, Arturo
Escobar, Santiago Castro-Gémez, Edgardo Lander e outros.
Seus escritos nutriram boa parte do trabalho coletivo do
grupo.

Entre suas contribuigdes mais importantes estdo a produgdo
de categorias de anélises como "diferenca colonial”,
"pensamento fronteirigo", "colonialidade do ser" e a ideia de
"hemisfério ocidental/atlantico norte". Desde 1993 trabalha
na Universidade de Duke (Estados Unidos), onde atualmente
é diretor do Instituto Franklin para estudos interdisciplinares
e internacionais.

Fonte:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Walter Mignolo

Comentado [JMESdF44]: Grada Kilomba

Nascida em Portugal, com ascendéncia sdo-tomense e
angolana, Kilomba é escritora, ensaista e artista
interdisciplinar, doutora em Psicologia Clinica e Psicanalise
pela Freie Universitat, na Alemanha. Ndo é a toa, entdo, que
o trauma seja um tema frequentemente explorado em seu
trabalho, a exemplo de Plantation memories (Memdrias da
plantagdo: episddios do racismo cotidiano), livro que retine
relatos reais sobre o racismo presente na sociedade
europeia e que foi, posteriormente, adaptado para o teatro
pela prépria autora.

Fonte:
https://revistacult.uol.com.br/home/grada-kilomba/
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De acordo com [Neide Higino da Silva (2024, p. 10630),

A decolonialidade é, para além de um projeto académico, um convite a pratica
de dessacralizagdo das estruturas e das instituicdes que constituem a
colonialidade do poder, é a ruptura com o paradigma Ocidental que
estabeleceu um padré&o universal, hegeménico e racionalista para producéo de
bens materiais, culturais e para o estabelecimento das relagdes sociais.

A autora problematiza a decolonialidade em relacéo a lingua tomando como objeto
de discussdo a “variagdo linguistica” e 0 “preconceito linguistico” que, apesar de constar
em documentos oficiais de referéncia para o ensino de Lingua Portuguesa, como 0os PCN
(1998) e a BNCC (2018), ndo tém o mesmo tratamento nos livros didaticos em relagéo
aos contetidos da gramatica normativa, ou o professor de Portugués ndo tem o preparo ou
a formacdo bem fundamentada e embasada na Sociolinguistica para abordar com
seguranga, propriedade e autoridade o assunto. Ou entdo, devido ao proprio preconceito
linguistico que esta arraigado no professor de linguas, ele ndo consiga enxergar além dos
limites do que estabelece o ensino tradicional de base prescritivo-normativa.

Muito embora essa discussdo ndo seja nova, segundo a autora, as questdes que
subjazem a esse tema continuam vigorosamente em disputa. A imposicdo do
conhecimento, como uma construcdo Unica, hegemonica e hierarquizante, afirma Silva
(2024), nos impele a revisitar e a trazer uma analise sobre o0 assunto, sobretudo no contexto
social brasileiro fortemente marcado, ainda, pelo preconceito e pela intolerancia.

A primeira edicéo de [Preconceito linguistico: o que é, como

g | marcos picwo

" preconcettoIngistio se faz é de 1999, pela editora Edigdes Loyola, e de I4 para c&

houve mudancas significativas no ensino de lingua materna.
Certamente, por forga dos documentos oficiais, como 0os PCN
e a BNCC, segundo Bagno (2015 apud Silva, 2024), os temas

variacio Iinquisticaka preconceito linguistico estdo presentes

nos livros didaticos, em textos em que predominam o discurso pela diversidade linguistica
e contra o preconceito. Contudo, o autor observa que ndo € dado aos assuntos a mesma
importancia que se da ao ensino da doutrina gramatical.

Silva (2024) discute a resisténcia de certa parcela da sociedade contra a orientagdo
de ter a variagdo linguistica como objeto de ensino na Educagdo Basica, como um eixo
que atravesse as reflexdes sobre linguagem nas aulas de lingua materna, embora a variagdo
linguistica seja um dos pilares dos PCN e uma das Competéncias da BNCC para 0 ensino

de lingua portuguesa.

Comentado [JMESdF45]: Neide Higino da Silva
possui graduagdo em Portugués-Literaturas pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (2001), mestrado
(2011) e doutorado (2016) em Letras (Letras Vernaculas)
pela mesma institui¢do. Faz parte do Nucleo de Estudos
Morfossemantico do Portugués (NEMP).

Fonte: https://www.escavador.com/sobre/2322044/neide-
higino-da-silva

Comentado [JMESdF46]: SUGESTAO:

“O livro Preconceito Linguistico: o que €, como se faz, obra
consagrada de Marcos Bagno, publicado em 1999,
desembotou a discussdo sobre uma forma de preconceito
reconhecida pelos sociolinguistas e invisivel no panorama
social, o linguistico. O livro trouxe para a pauta académica e
para além dos muros da universidade o debate sobre a
esséncia da lingua: a heterogeneidade, a variagdo. Bagno
elenca uma série de crengas geradas por uma visdo uniforme
e fossilizada da lingua, criadas e defendidas por
pseudoespecialistas que sdo apoiados por setores
conservadores da sociedade. Denuncia as idiossincrasias das
regras inventadas, desvinculadas da realidade das
manifestagdes linguisticas e até mesmo da compreensdo de
norma-culta prescrita por gramaticos consagrados. Expde as
consequéncias da interferéncia desse tipo de visdo no ensino
de lingua portuguesa, mostra a importancia da linguistica na
compreensao dos fendmenos da linguagem e convoca os
professores para uma mudanca de atitude e de paradigma
frente ao ensino de lingua materna.”

(Silva, 2024, p. 10634)

Além da leitura da obra, para saber um pouco mais sobre o
livro e a tematica, acesse os videos nos seguintes sites:
https://www.youtube.com/watch?v=EqgssTLkeS3U

https://www.youtube.com/watch?v=clifcB3whhY

No primeiro, é do discussdo do livro; no segundo, é o préprio
autor que fala sobre o tema central do livro em um curso em
trés aulas.

Comentado [JMESdF47]: DICAS DE LEITURA:

Sobre a variagdo linguistica em livros didaticos, na formagdo
de professores de linguas e nos documentos oficiais,
recomendo a leitura de trés artigos que se complementam:

SILVA, Maria Juliane Gomes; FRANCA, José Marcos Ernesto
Santana de. O tratamento da variagdo linguistica no livro
didatico de portugués no Ensino Fundamental. Miguilim —
Revista Eletrénica do Netlli, Crato, v. 7, n. 1, p. 79-97, jan.-
abr. 2018.

FRANCA, José Marcos Ernesto Santana de; NASCIMENTO,
Josefa Felix do. Sociolinguistica no ensino de lingua
portuguesa: saberes docentes sobre variagdo linguistica.
Miguilim — Revista Eletrénica do Netlli, Crato, v. 7, n. 3, p.
643-662, set.-dez. 2018.

FRANCA, José Marcos Ernesto Santana de. Sobre o papel da
variagdo linguistica em documentos normativos referentes a
formag@o de professores e a educagéo basica: uma visdo |
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A referida autora, em acordo com o programa da decolonialidade, levanta a
seguinte hipotese: o entendimento da lingua como fendbmeno sociocultural, constituido
pela diversidade de falares, pde em foco a heterogeneidade linguistica e coloca em xeque
a “ideologia da lingua-padrdo/norma padrao” (cf. Mddulo 1, se¢éo 1.1). Essa ideologia,
conforme sinalizado por Bagno (2004), tem servido de sustentacdo ao discurso
discriminatorio, ferramenta para alijar grupos historicamente marginalizados. Portanto,
conclui a pesquisadora, a assun¢do da variagdo linguistica como um eixo do ensino de
lingua materna pode desnudar os aspectos historicos e politicos que estdo por tras do
conceito socialmente predominante de lingua, além de apontar para uma pratica
pedagdgica significativa para uma grande parcela da sociedade que utiliza as denominadas
“variedades estigmatizadas”.

Assim, alinhado com a perspectiva decolonial, um professor mediador critico-
reflexivo, dentro de seu papel politico-social, tem como uma de suas missdes justamente
“desnudar os aspectos histéricos e politicos que estdo por trds do conceito socialmente
predominante de lingua”, porque esse conceito é opressor e excludente politica e
socialmente para as classes sociais menos favorecidas.

Dentro desse contexto, Zilles e Faraco (2015, p. 9 apud Silva, 2024, 10629) fazem
a seguinte consideracdo: “Considerando o grau de rejei¢do social das variedades ditas
populares [variedades estigmatizadas], parece que o que nos desafia é a construcéo de toda
uma cultura escolar aberta a critica da discriminagao pela lingua e preparada para combaté-
la[...].” Essa “construcdo” proposta pelos autores esta ajustada a uma postura decolonial
que o professor de lingua materna deve assumir para “desconstruir”, por exemplo, falacias
como: existe uma lingua melhor que outra: o inglés é melhor que o portugués porque tem
uma gramatica mais facil; o portugués falado em Portugal é mais correto que o portugués
falado no Brasil; as linguas indigenas, por serem selvagens, barbaras, ndo tém gramatica;
etc. Tudo isso, ainda é fruto da “colonizagdo linguistica” europeia e norte-americana que
ainda perdura em nosso imaginario e em nossa cultura de eternos subalternos colonizados.

Como uma consequéncia dessa visdo deturpada pela perspectiva colonial, é

desconsiderado que:

A linguagem é um dispositivo bio-sociocultural responsavel pela humanizagéo
da nossa espécie, conferindo subjetividade, ou seja, constituindo a realidade
interior do individuo, criando a possibilidade da existéncia de um “eu” e do
compartilhamento de senti dos com o “outro”. Por meio dela, o ser humano
representa o mundo fisico e simbdlico em que est& inserido, produz e transmite
conhecimento. /.../ No entanto, o processo de dominag&o destituiu 0s ndo-



europeus da possiblidade de manifestarem-se de forma original nas relages
intersubjetivas e materiais, isto é, por meio de suas identidades e cultura.
(Silva, 2024, p. 10632)

Em acordo com essa perspectiva, se ainda hoje acreditamos que existe uma lingua-
padréo e que devemos aprendé-la e segui-la rigorosamente conforme esta prescrita pela
gramatica normativa, nos moldes da lingua de Portugal, ¢ fruto de uma ideia de
superioridade linguistica que ainda perdura porque ainda é ensinada dessa forma,
desconsiderando que o “portugués brasileiro” com suas variedades proprias ndo precisa
estar ajustada a gramatica normativa do “portugués europeu”.

A cibercultura e a internet, dentro da cultura escolar e da transculturalidade, no
entanto, podem ser utilizadas para promover um ensino de linguas mais critico, decolonial
e transcultural e combater o preconceito linguistico numa perspectiva critico-reflexiva.
Contudo, o uso dessas ferramentas ndo pode e ndo deve ser de forma indiscriminada e sem
limites, sem critérios e sem contexto adequado ao ambiente escolar. Sem ddvida, com a
ecloséo das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo (TDICs), e seu uso na
cultura escolar, novos paradigmas de ensino-aprendizagem precisaram ser revistos, pois
saimos de uma perspectiva analdgica para uma perspectiva digital, e isso ndo pode ser
negado nem ignorado pela escola e pelo professor. Isso requereu, na verdade, que os
professores, de um modo geral, se familiarizassem e se atualizassem (ndo sem resisténcia,
clara!) para fazer uso de tais ferramentas como recursos didatico-pedagdgicos, porque,
diga-se de passagem, boa parte do alunado ja as dominavam/dominam com certa destreza.

Assim, é preciso considerar, e neste ponto concordo com o autor, que "[...] a
desconfianga em relacdo ao uso da internet no processo de ensino/aprendizagem escolar.
Essa desconfianca € salutar e reforca uma postura critica diante das informagdes, produtos
e servigos que o mundo digital ‘oferece’ e comercializa" (Riickert, 2024, p. 54). Diante
disso, defendo que as praticas de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa (mas nao sé!)
incorporem as potencialidades de ferramentas digitais, tais como: produgdo de podcast,
criagdo de blog (tenho uma experiéncia muito exitosa com esse recurso), site, padlet,
aplicativo etc.

No tocante a0 modo como a cibercultura e a internet podem ser utilizadas para
promover um ensino de linguas mais critico, decolonial e transcultural, também acredita-
se que podem ser aliadas poderosas na promogdo de um ensino de linguas critico e
decolonial. Ferramentas digitais, como aplicativos de aprendizado de linguas e

plataformas de redes sociais, permitem que comunidades indigenas compartilhem suas



culturas e linguas de forma interativa, por exemplo. Iniciativas como cursos online de
linguas indigenas e projetos colaborativos que envolvem jovens em experiéncias culturais
digitais exemplificam como a tecnologia pode valorizar a diversidade linguistica, criando

um espagco de didlogo e intercambio cultural.

2.3.3 Cultura escolar, transculturalidade e translinguagem

Os conceitos de cultura escolar e transculturalidade se relacionam com o ensino
de linguas, sem divida, porque a compreensao e a adogao dessas categorias podem fazer
a diferencga na pratica docente do professor de portugués (mas ndo s6 nesta disciplinal).
“Quando aplicada no estudo das linguas e dos fendmenos linguisticos, a transculturalidade
ressalta o aspecto dindmico e mutavel da linguagem e nos adverte para a necessidade da
reflexdo critica sobre as relagdes entre cultura, identidades e ensino de linguas™ (Rickert,
2024, p. 11).

A cultura escolar, segundo Riickert (2024), pode ser tomada tanto como campo de
estudos quanto categoria de anélise. Como campo de estudos, a cultura escolar abrange
temas como: as relagdes entre curriculo, disciplinas, cotidiano escolar, praticas de ensino
e de aprendizagem e transposicao didatica. Tudo isso tem uma relacéo direta com o ensino
de linguas a proporgdo que, como parte da cultura escolar, que por sua vez reflete as
politicas educacionais e linguisticas adotadas, "[...] a escola seria uma instituicdo capaz de
produzir e transmitir elementos culturais especificos a partir das disciplinas e dos saberes
incorporados nas suas praticas cotidianas” (Riickert, 2024, p. 61).

Assim, é parte da educacdo linguistica escolar atender a politica linguistica adotada
pelo governo e, por isso, ensinar apenas as formas da lingua materna que séo valorizadas
socialmente: a denominada lingua padréo ou variedade culta que seria equivalente a lingua
nacional/oficial. Nesse sentido, a escola, ou o sistema educacional como um todo,
enquanto aparelho ideoldgico do Estado, segundo Althusser (1998), deve priorizar o
ensino da lingua padrédo em detrimento da diversidade linguistica.

Como uma consequéncia nociva imediata desse processo violento que nega e
apaga as variedades linguisticas e as linguas minoritarias, porque séo vistas e tratadas
como inferiores e de menor prestigio social, "[...] de forma consciente ou inconsciente, a
escola negligencia o potencial construtivo da lingua e prioriza a sua estruturagdo em

categorias fonéticas e gramaticais” (Riickert, 2024, p. 13), o que leva ao "preconceito



linguistico". Isto é, a escola propaga e ratifica a equivocada ideia de que existem formas
linguisticas melhores ou mais bonitas, "certas" que ndo sdo aquelas que os alunos (menos
favorecidos social e economicamente, claro!) fazem uso para se comunicarem em sua
comunidade de fala, em seu ambiente familiar etc. Ora, como "[...] uma disciplina escolar
comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as grandes finalidades
que presidiram sua constitui¢do e o fendmeno da aculturacéo das massas que ela determina
[...]” (Chervel, 1990, p. 184 apud Riickert, 2024, p. 61), a disciplina de lingua portuguesa,
e o professor de portugués, por extensdo, mais especificamente, sdo moldados
ideologicamente para proceder justamente sob a égide da superioridade linguistica: as
formas linguisticas consideradas cultas ou padrdo sdo "superiores”, porque so corretas, e
as formas linguisticas ndo cultas ou ndo padrdo sdo inferiores, porque sdo
erradas/incorretas.

Possivelmente, um ensino de lingua(s) numa perspectiva de abordagem linguistica
transcultural provocasse, com o tempo, a desconstru¢do da ideia de superioridade
linguistica (que nédo se sustenta cientificamente) e do preconceito linguistico contra as
variedades linguisticas ndo padrao ou néo cultas.

Alinhado com o pensamento de Riickert (2024), acredita-se que pelo fato de a
inovacdo esta intrinsecamente ligada & busca por uma educagdo mais significativa, que
valoriza o contexto dos alunos e promove o engajamento ativo, seja um desafio porque
isso implicaria uma formacéo docente numa perspectiva transcultural, portanto implicaria
também rever os paradigmas dessa formacao para atender tal demanda. Isso precisaria de
uma politica educacional voltada para uma formacdo que valorize a transculturalidade
como base de um ensino de lingua(s) considerando as variedades e a diversidade
linguisticas. Por isso, ha "A necessidade de formagdo de docentes interessados na
dimenséo cultural dos fendmenos linguisticos e capacitados para producéo e uso de novos
saberes" (Ruckert, 2024, p. 76).

Ainda de acordo com o referido autor, em consonancia com sua reflexdo, outro
fator que, possivelmente, pode ser considerado como mais um desafio para a inovacéo no
ensino de linguas na perspectiva da transculturalidade seja "[...] a complexidade que o
Ensino de Linguas ganha quando pensado - e praticado - na perspectiva da
transculturalidade" (Riickert, 2024, p. 75). Isso porque necessariamente tiraria o professor
"gramatiqueiro™ - preso ao ensino de lingua por meio de regras, conceitos e categorias

gramaticais - de sua zona de conforto, para adentrar em questdes complexas de usos e



préticas sociais de linguagem, relacionando a lingua(gem) a fatores sociais, politicos,
ideoldgicos e culturais.

Acredita-se que ha boas préticas de ensino inovadoras utilizando néo s6 as TDICs,
mas também usando outros recursos ndo tecnoldgicos. Pessoalmente, em minha pratica
docente, tento 0 maximo possivel colocar o aluno no centro, dando-lhe autonomia para
criar, desenvolver a produgdo de certos géneros textuais e exercitar as praticas sociais de
linguagem, tanto orais quanto escritas.

A medida que avancamos em nossa exploragdo dos estudos da linguagem,
encontramos o conceito dindmico e inovador de translinguagem. Este conceito ndo apenas
desafia nossas compreensdes tradicionais de linguagem e comunicagdo, mas também abre
novas avenidas para compreender como interagimos em um mundo cada vez mais
interconectado e multilingue.

Uma possibilidade de interpretacdo da nogéo ou conceito de translinguagem seria
0 uso de recursos de linguagens em diversas semioses com o objetivo de produzir um ato
comunicativo em determinado contexto interativo seja por meio de um género textual
multimodal seja em um género hibridizado. Esse conceito diverge das nogdes tradicionais
de linguagem e comunicacdo a medida que esta intrinseco a ele a nogdo de texto
multimodal e de hibridizacdo de géneros textuais.

Em 2023 fiz uma viagem para fora do Brasil, a um pais de lingua espanhola. Eu
achava que compreendia bem o espanhol por conseguir ler com certa fluéncia os textos e
compreender relativamente a fala. No entanto, no contato direto com os nativos do pais,
tive muita dificuldade de comunicagdo. Assim, para conseguir me comunicar, fiz muito
uso do portunhol, de gestos indicativos, e até mimicas ou até mesmo mostrei a imagem do
que queria, como a escolha de um prato no cardapio. Tudo isso quando ndo tinha alguém
que dominava a lingua ao meu lado para intermediar. Acho que isso ilustra bem a condigéo
de uso da translinguagem, fazendo uso de varias semioses e de uma "lingua" (talvez um
pidjin) para conseguir éxito num ato interativo entre falantes de linguas diferentes.

Ha multiplas praticas discursivas, principalmente em contextos onde ha falantes de
linguas diferentes, que precisam ser consideradas a partir de um olhar heterogéneo e
multifacetado sobre a linguagem deixando de lado, assim, a falsa crenca de que o Brasil é
um pais eminentemente monolingue.

O Brasil, mesmo insuflado com a ideologia monolinguistica de subalternizacéo,
ndo é um pais homogéneo. Mais do que ndo se mostrar de acordo com varias realidades

em nosso pais, sem a consideracdo histérica e sem um entendimento profundo do que seja



uma lingua, o entendimento do pais como monolingue ainda é responsavel pelo
silenciamento de expressdes, de sentimentos, de formas de viver, que sdo, todas,
construidas através dos signos (BAKHTIN,1981).

2.3.4 Letramentos, multiletramentos e linguagens tecnoldgicas/digitais

Definir "letramentos” ndo é uma tarefa facil diante do volume de discussoes,
desdobramentos, entendimentos, interpretagdes dados & concepgdo inicial de
"letramento”, que nos chegou no inicio dos anos 90 (no Brasil), com o trabalho de Magda
Soares, principalmente no contraponto com a concepcéo de "alfabetizacao".

Soares (2004, p. 20) estabelecia a seguinte distingdo entre os dois termos: "Assim,
por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢éo do
sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento entendido como o
desenvolvimento de comportamento e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento
quanto em relacéo aos processos cognitivos e linglisticos de aprendizagem e, portanto,
também de ensino desses diferentes objetos.” Essa distingdo inicial ndo era de caréter
excludente, como a referida autora esclarece: "[...] embora distintos, alfabetizagdo e
letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e escrita e por meio dessas praticas,
ou seja, em um contexto de letramento e por meio de letramento, este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema da escrita”
(Soares, 2004, p. 20).

E possivel perceber, na citagio anterior Gltima, que ha uma clara restrigdo da nogéo
apresentada a "aprendizagem do sistema da escrita”. Mas também fica suficientemente
claro que a autora ja traz ai a defesa do que ela vai chamar de "alfabetizar letrando™ (como
ela expOe nas lives), proposta que ela ira defender nos trabalhos subsequentes, inclusive
bem marcado pelo uso neologismo "alfaletrar" (no qual a autora funde os dois verbos:
"alfabetizar" e "letrar", alias titulo de um de seus ultimos livros publicados em vida).

Todo esse predmbulo é para esclarecer que quando a nogdo de "letramento™ chega
até nos ainda ndo estava em pauta a inclusdo de textos "multimodais” na agenda de
discussdes académicas, no contexto brasileiro, embora o Grupo de Nova Londres (GNL),

em 1996, ja estava com essa discussao em foco.



Dionisio (2006), certamente influenciada pelo Manifesto do Grupo, intitulado
"Uma Pedagogia dos Multiletramentos: Projetando Futuros Sociais" (A Pedagogy of
Multiliteracies: Designing Social Futures), propde uma revisdo do conceito de
"letramento” a partir da constatacdo de uma crescente mudanca nas formas de interacao
humana, influenciadas pelo desenvolvimento tecnolégico. A autora designa por
multiletramento a "[...] capacidade de atribuir e produzir sentidos a mensagens
multimodais" (Dionisio, 2006, p. 130). Desta forma, a no¢do de letramento como
habilidade de ler e escrever ndo abrange todos os diferentes tipos de representacéo do
conhecimento existentes em nossa sociedade. Para a autora, "[...] na atualidade, uma
pessoa letrada deve ser uma pessoa capaz de atribuir sentidos a mensagens oriundas de
multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir mensagens, incorporando
multiplas fontes de linguagem" (Dionisio, 2006, p. 131).

E na esteira dessa proposta de revisio da concepcdo de "letramento”, a partir do
que propde o GNL, é que o uso da palavra "letramentos™ passa a ser necessaria para
abranger os processos de leitura e escrita dos chamados textos multimodais (envolvendo
ai também os hipertextos digitais surgidos com as tecnologias digitais). Dai faz sentido a
afirmacéo de Casotti e Ferraz (2019, p. 24 apud Ono, s.d., p. 19) sobre Letramentos:
“entendemos Letramentos como movimentos educacionais entrecruzados, desenhados a
partir da necessidade de revisitarmos o que se entende por lingua, linguagem e ensino de
linguas e sociedade.”

Assim, numa tentativa de uma formulacdo de um conceito de Letramentos, com as
leituras propostas, faco a seguinte sintese: o termo "Letramentos” pode ser entendido como
praticas sociais de linguagem, seja oral ou escrita, de carater critico e reflexivo de
apreensao historica, compreensdo politica e manifestacdo ideoldgica, da/na sociedade e
seu entorno por meio da leitura ou da producdo de textos dos diversos géneros
textuais/discursivos que circulam socialmente. a proposta apresentada e defendida por
Magda Soares deve ser de "alfabetizar letrando", ou seja, ndo se trata de uma relagdo de
oposicgao, mas de complementariedade, pensando aqui na pratica escolar.

Apesar de pensarmos a escola (ou o sistema escolar como um todo) como a
principal agéncia de letramento, é preciso deixar claro que ela ndo é a Unica e nem a
primeira. Até porque, um individuo pode ter um certo nivel de letramento e ndo ser
escolarizado. Nesse sentido, lembremos da pedagogia freireana que afirma que o individuo
tem a leitura de mundo antes da leitura da palavra. Nessa concepcédo de letramentos, é

preferivel se referir a "niveis de letramentos”.



Acredita-se que os estudos sobre multiletramentos e letramentos digitais oferecem
subsidios tedrico-aplicados suficientes para que professores e pesquisadores possam
repensar as suas praticas de linguagem, levando em consideragdo a referida emergéncia
de linguagens e culturas na medida em que a Pedagogia dos Multiletramentos apresenta
um conjunto de principios educacionais e movimentos pedagogicos sugeridos pelos
préprios criadores do Grupo de Nova Londres, além de atentar para o fato de que os
letramentos digitais sdo uma realidade que ndo pode ser ignorada, mas, pelo contrario,
deve ser incorporada ao ensino de linguas porque tudo isso é parte das praticas sociais de
linguagens e das culturas emergentes: os géneros digitais e a hibridizagdo semioética
propria desse tipo de género favorecida pelo suporte digital e telemético.

De fato, o estudo acerca dos letramentos digitais e multiletramentos oferece um
aporte tedrico muito rico para ressignificacdo das praticas pedagdgicas no ensino de
linguas. A nocdo de Letramentos proposta aqui é justamente de ampliar as concepgdes de
texto, de leitura e de escrita, a medida que, na atualidade, circulam uma diversidade de
formas textuais nas mais diversas manifestagdes semidticas, ou seja, de linguagens verbais
e ndo verbais constituindo um género textual/discursivo, podendo, inclusive haver a
hibridizacéo de géneros.

A meu ver, as intersec¢des entre Linguistica Aplicada Critica (LAC) e Letramento
Digital Critico (LDC) podem ser, sim, uma fonte valiosa de subsidios teoricos e praticos
para capacitar os professores de linguas na criagdo de praticas de linguagem com um
carater verdadeiramente emancipatdrio e transformador a medida que ambos tém um foco,
um olhar "critico" sobre estar no mundo e o que o norteia politica e ideologicamente. Ou
seja, ambos tém o0 mesmo propdsito: fazer uma abordagem critica sobre as praticas sociais
de linguagem em suas diversas formas de manifestacao.

Assim, o compromisso que a LAC tem com 1. A diversidade; 2. O reconhecimento
de que outro mundo é possivel; 3. O aprendizado é para 0 mundo e ndo para a escola,
pode-se também atribuir ao LDC. A diferenca é que este esta centrado no ambiente digital,
porém os principios e as bases epistemoldgicas sdo 0s mesmos para ambos. Nesse sentido,
¢ possivel afirmar, de forma indelével, que, para formar mentes emancipadas e
transformadoras, é necessario, primeiro, formar professores, emancipados criticamente e
transformadores, numa abordagem de perspectiva critica e reflexiva e, assim, de ricochete,
formar alunos/as cidaddos/as. Por isso, acredito que a LAC e o LDC s&o subsidios tedricos
e praticos para uma formagdo emancipadora e transformadora tanto na formagéo docente

quanto na formagao do/a cidaddo/a.



2.3.5 Politicas (socio)linguisticas

A relagdo entre prestigio linguistico e politicas (socio)linguisticas, de fato, podem
influenciar a valorizagdo ou marginalizagdo de variantes linguisticas e dialetos
minoritarios, a medida que ao elevar certa variedade linguistica a categoria de lingua
oficial ou nacional promove (intencionalmente ou ndo) um desprestigio dessas outras
variedades linguisticas existentes ou dialetos minoritérios. E essa variedade linguistica que
adquire tal status de oficial, que passa a ser ensinada no sistema escolar/educacional e com
a qual se produz os documentos oficiais, que é valorizada social e politicamente.

De acordo com Cavalcanti (1999 apud Paravisini, 2024, p. 38), “a variagdo
linguistica, seja regional, social ou estilistica, reflete a diversidade cultural e social de uma
comunidade. A normatizacdo, embora necessaria para a padronizagdo, pode excluir
variacgdes linguisticas e marginalizar dialetos regionais.”

Como consequéncia dessa politica, os falantes de variantes linguisticas e dialetos
minoritarios se veem obrigados (de forma violenta, diga-se de passagem, porque é por
imposigao!) a dominar essa variedade de prestigio para ser aceito social e politicamente e,
possivelmente, obter uma ascensdo social e econdmica (porque isso também é propagado
na escola). Assim, muitos desses falantes rejeitam sua lingua de origem porque ela se torna
motivo de preconceito e de rejei¢do social contra eles. Isso, porém, ndo é sem conflito,
conforme ressalva Paravisini (2024, p. 38): “Esses conflitos refletem questdes de
identidade, poder, acesso a recursos e, geralmente, resultam em marginalizacdo por
preconceito linguistico e/ou extin¢do de linguas minoritarias.”

“A imposicdo do portugués padrdo, muitas vezes em detrimento das linguas
indigenas e outras linguas minoritarias, reflete uma tentativa de homogeneizagéo
linguistica que pode levar & perda de patriménios linguisticos valiosos” (Thomaz, 2005
apud Paravisini, 2024, p. 38).

No entanto, é preciso deixar claro que ha as resisténcias dessas linguas minoritarias
e de dialetos que passam, por forca politica e mobilizagdo social, a ser reconhecidas como
linguas oficiais pelo poder politico e a ter certa evidéncia por meio de producdes artisticas
(mais ndo s6) divulgadas por meio da internet/redes sociais diversas. Em termos gerais,

de acordo com Paravisini (2024), é possivel afirmar que tanto o bilinguismo quanto a



diglossia podem dar origem a conflitos linguisticos, que surgem quando ha disputas pelo
reconhecimento e uso de linguas em uma sociedade.

Considerando que as politicas (s6cio)linguisticas, de um modo geral, seguem uma
orientacdo de preservacgao das variedades linguisticas e linguas minoritarias convivendo
com a lingua de prestigio oficial. Assim, se tem politicas (sdcio)linguisticas que
avancaram em propostas de multilinguismo, reconhecendo a possivel convivéncia de
diversas condi¢des de bilinguismo, tais como: bilinguismo individual, bilinguismo
societal, multilinguismo, trilinguismo, segunda lingua, code-switching, interlingua, lingua
de heranca, translinguagem.

Ha paises que tém duas ou mais linguas oficiais, como a Suica (alemdo, francés,
italiano e romanche) e o Canada (francés e inglés); e outros, como a Espanha, que tem a
lingua oficial, o espanhol ou castelhano, e reconhece outras linguas locais como co-oficiais
(galego, basco, aranés e cataldo, por exemplo).

As politicas linguisticas desempenham um papel crucial na manutengdo ou na
erosdo da diversidade linguistica em um contexto globalizado. A globalizagdo pode
promover linguas majoritarias, como o inglés, enquanto marginaliza linguas minoritérias.
No entanto, também pode oferecer oportunidades para revitalizacdo de linguas em risco.
E essencial compreender como as politicas linguisticas podem equilibrar essas forcas.

Considerando os impactos da globalizagdo na diversidade linguistica, as politicas
linguisticas podem atuar tanto para a preservacdo quanto para a marginalizagao das linguas
minoritarias, embora pareca paradoxal.

As politicas linguisticas, segundo Paravisini (2024), refletem ideologias
profundamente enraizadas, moldando identidades culturais em contextos locais e globais.
Em vista disso, a autora observa que elas podem tanto reforgar a hegemonia cultural e
linguistica quanto promover a diversidade e a inclusdo. Nesse sentido, o Estado
desempenha um papel crucial, intervindo por meio de legislacdo, da educacdo e de
politicas publicas. Paravisini (2024, p. 14) ressalta que “As politicas linguisticas se
concentram na regulamentacdo e no planejamento do uso das linguas em contextos
especificos, como na educagdo e na administragao publica.”

A professora Adriana Paravisini afirma que “Para promover a incluséo e o respeito
pela diversidade linguistica e cultural, é necessério desenvolver politicas que reconhegam
e valorizem a multiplicidade de linguas e identidades” (Paravisini, 2024, p. 9). Acredito
que essa posigdo assumida pela autora se coaduna com aquilo que afirma Riickert (2024,

p. 18) ao tratar de educacéo linguistica numa perspectiva da transculturalidade como forma



de valorizar e respeitar as linguas minoritérias: “Para que essas e outras disparidades
linguisticas possam ser reconhecidas, discutidas e combatidas, dentro e fora do sistema
escolar de ensino, necessitamos de uma Educacdo Linguistica comprometida com a
transculturalidade.”

Politicas linguisticas eficazes, afirma a referida linguista, pois, “[...] devem ser
fundamentadas em principios de direitos linguisticos, garantindo que todas as
comunidades linguisticas tenham acesso a servigos publicos, educacdo e meios de
comunicagdo em suas proprias linguas” (Paravisini, 2024, p. 9). Por isso, se faz necessaria
uma politica linguistica que proponha uma educacéo linguistica transcultural, em que as
linguas minoritarias tenham espaco em suas respectivas comunidades de fala, como as
linguas das comunidades indigenas remanescentes.

J& 0 mercado, por sua vez, de acordo com Paravisini (2024), valoriza linguas com
amplo alcance global, transformando habilidades linguisticas em commodities valiosas.
Assim, impulsionada pelo mercado, a globalizagdo representa, paradoxalmente, tanto uma
ameaga quanto uma oportunidade para a diversidade linguistica. Enquanto promove a
predominancia de linguas globais como o Inglés, o Espanhol e o Portugués, por exemplo,
a globalizagdo também cria oportunidades para a expressao e (pré)revitalizagdo de linguas
em perigo de extincéo.

Para Rajagopalan (2003, p. 73 apud Paravisini, 2024, p. 17), “a globalizag&o
implica a dominacdo de certas linguas, em especial o inglés, o que pode levar a
marginalizacao de linguas locais.” Ainda alinhado com o que foi proposto na disciplina
de “Transculturalidade e Educagdo”, a hierarquizacdo dessas linguas tomadas como
hegemdnicas em face da desvalorizagdo das “linguas minoritarias”. Como consequéncia
desse posicionamento politico-ideoldgico, se manifestam no contexto educacional as
ideias de “superioridade” e “inferioridade” linguisticas, relacionadas, respectivamente, a
“linguas globais” e a “linguas minoritarias”.

No entanto, como discutido também na disciplina “Linguagens e Identidades”, as
linguas estdo diretamente ligadas as identidades culturais de um povo/comunidade por
meio de sua lingua materna, como é o caso das linguas indigenas. E essa identidade
cultural por meio da lingua pode promover uma politica linguistica de valorizagdo e
reconhecimento linguistico de linguas minoritarias, como uma politica de resisténcia,
como consequéncia também da globalizacdo. De acordo com Buzato (2006, p. 119 apud
Paravisini, 2024, p. 17), “a globalizagdo também pode criar espagos para 0 surgimento e

a revitalizacdo de linguas, a partir de movimentos sociais e da midia digital, que



proporcionam novas plataformas para a expressdo linguistica e cultural.” Tomemos como
exemplos as linguas originarias das américas que passaram a ter espagos nas midias

digitais, redes sociais, propagando arte e cultura em suas respectivas linguas maternas.

Consideracg0es Finais

Como foi discutido, a formagdo critico-reflexiva do professor de Lingua
Portuguesa (ou de Linguas) esta prevista e almejada pelas Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Letras (DCCL) assim como na BNC-Formagcdo que prevé uma formagéo para
atender as demandas da BNCC, a qual traz, também, assim como ja estava presente nos
PCN, uma perspectiva de ensino-aprendizagem que esta muito além de simples dominio
de conhecimento de estrutural gramatical da lingua. Assim, a formacdo pretendida requer
um olhar mais amplo, mais holistico, mais intercultural e voltada para um trabalho com as
diversas linguagens semidtica e culturalmente constituidas por um povo ou uma
comunidade de fala. E isso independe ser uma lingua de uma minoria social e
politicamente desfavorecida ou de uma lingua nacional, portanto majoritaria.

A Linguistica, em quanto ciéncia da lingua(gem), contribuiu com significativas
mudancas para os cursos de Letras, proporcionando conhecimento cientifico sobre o
fendmeno linguistico e promovendo revisdes sobre qual o objeto de formagéo docente nos
cursos de Letras. Como consequéncia disso, houve uma mudanca significativa de
perspectiva de constitui¢do do curso: de uma perspectiva “historico-filologica” para uma
perspectiva “linguistico-cientifica”. Porém, como anotaram Bechara (1995), llari (1997)
e Marcuschi (2000), a Linguistica ndo provocou a mudanca profunda talvez esperada ou
prometida.

Fato é que os estudos linguisticos contribuiram significativamente, sim, para ndo
sO a revisdo dos cursos de Letras como também para o ensino de linguas e as préaticas
escolares sobre esse ensino. Essa contribuicdo esta no escopo de estudos de um ramo da
Linguistica, a Linguistica Aplicada (LA) e, posteriormente, dentro da abordagem critica,

prépria da Pés-Modernidade, a chamada Linguistica Aplicada Critica (LAC). Esta Gltima



amplia o campo de abrangéncia ao relacionar os usos linguisticos e as préaticas sociais de
linguagem com temas politico-sociais e as politicas linguisticas.

Destarte, a Linguistica Aplicada (LA) e a Linguistica Aplicada Critica (LAC) tém
dado valiosas contribuicdes para fomentar essas reflexdes e abordagens criticas na atuagdo
e acdo do professor de LP sob uma perspectiva critico-reflexiva que fundamentem tanto a
formagcdo inicial quanto a continuada. A questdo, pois, estd em promover uma mudanca
de paradigmas em relacéo ao foco da formacdo inicial em Letras para, entdo, chegar ao
chdo da escola.

A reflexdo critico-analitica como elemento constitutivo da formacdo docente
inicial em Letras, portanto, deve ter um papel de destaque se quiser, de fato, promover e
efetivar a tal mudanca pretendida pelos documentos oficiais e pela academia que possa
mudar a forma de ensinar e o que ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa no Ensino
Basico. Quiga, somente quando a academia, 0s cursos de Letras, conseguir engendrar uma
formacdo que “conscientize”, isto é, leve a compreensdo plena de que o ensino de
Portugués é mais que ensinar somente a “gramatica normativa” e passar a aborda-la
(porque € necessario) em conjunto com a leitura, a producdo de texto e a analise
linguistica, promovendo a reflexdo e a critica sobre os fendbmenos linguisticos proprios de
uma lingua, e 0 que estd em seu entorno influenciando-a, entdo, ai, uma mudanga

significativa podera ocorrer tanto no ensino quanto na aprendizagem.
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