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Abstract. Artificial Intelligence (Al) has brought changes to several sectors of
society, requiring new skills, especially in the educational field. In Brazil, ini-
tiatives aimed at Al literacy in Basic Education are still scarce, particularly in
teacher training. To address this gap, the web-based educational platform Pro-
jeto ConsciénclA was developed as part of an extension project of the Faculty
of Computing at UFMS. The platform targets pre-service teacher training, offe-
ring an interactive mini-course on the fundamentals of Al. This study presents
three stages: a Systematic Literature Review (SLR) that theoretically supports
the proposal; the platform development; and its implementation with 148 un-
dergraduate teaching students. The collected data indicate that participants
held misconceptions about Al, highlighting the importance of introductory edu-
cational initiatives. After completing the mini-course, they reported a greater
understanding of basic Al concepts and increased confidence in addressing the
topic in their future teaching practice. This work serves as an initial experience
in developing educational materials on Al for teacher training in Brazil.

Resumo. A Inteligéncia Artificial (IA) tem promovido mudancas em diversos
setores da sociedade, exigindo novas competéncias, especialmente no campo
educacional. No Brasil, ainda sdo escassas as iniciativas voltadas ao letra-
mento em IA na Educagdo Bdsica, especialmente na formacdo de professores.
Para contribuir com essa lacuna, foi desenvolvida a plataforma educacional
web Projeto ConsciénclA, concebida no ambito de um projeto de extensdo da
Faculdade de Computagdo da UFMS. A plataforma é voltada a formagdo inicial
de docentes, oferecendo um minicurso interativo sobre fundamentos da IA. Este
estudo apresenta trés etapas: uma Revisdo Sistemdtica da Literatura (RSL),
que embasa teoricamente a proposta; o desenvolvimento da plataforma; e sua
aplicagdo com 148 estudantes de cursos de licenciatura. Os dados coletados
apontam que os participantes apresentaram concepgoes equivocadas sobre IA,
indicando a importdncia de iniciativas educativas introdutorias. Apos a reali-
zagdo do minicurso, relataram maior compreensdo sobre conceitos bdsicos da
drea e demonstraram mais confianca para abordar o tema em sua futura prdtica
docente. O trabalho contribui como uma experiéncia inicial no desenvolvimento
de materiais educativos sobre IA voltados a formacdo docente no Brasil.



1. Introducao

A Inteligéncia Artificial (IA) pode ser descrita como a capacidade de um sistema com-
putacional emular competéncias tipicas da cogni¢do humana [Russell e Norvig 2010].
Desde sua origem, em meados do século XX, a pesquisa na drea de IA tem evoluido
continuamente, tornando-se cada vez mais presente no cotidiano das pessoas, por meio
de, por exemplo, mecanismos de busca na web, sistemas de recomendacdo e assistentes
virtuais.

A partir de 2022, com o langamento do ChatGPTﬂ pela OpenAl, os avancos da
area possibilitaram a criag¢do e popularizacao de ferramentas generativas de texto, dudio e
imagens, transformando ainda mais a maneira como interagimos com sistemas computa-
cionais. De acordo com um relatdrio estatistico da Unido Europeia, em 2024, 11,21% das
pequenas empresas, 20,97% das médias empresas e 41,17% das grandes empresas do con-
tinente utilizavam IA [Eurostat 20235]]. Essa tecnologia tem sido amplamente empregada
em diversos setores econdmicos, auxiliando atividades como mineracao de texto, proces-
samento de linguagem e imagens, reconhecimento de voz e suporte a tomada de decisdo.
Embora os impactos positivos da IA na sociedade sejam evidentes, criticas também sao
levantadas, sobretudo em relacdo a vieses discriminatorios, privacidade de dados e trans-
formacgdes no mercado de trabalho [Ferrara 2024} Saura et al. 2022, Zarithonarvar 2024].

Considerando a rdpida ascensdo e a disseminagdo da IA, é compreensivel que
grande parte da populacdo desconheca seu funcionamento. Segundo uma pesquisa con-
duzida pela Ipsos em parceria com o Google, o Brasil superou a média global no
uso de IA, com 54% da populagdo relatando ter utilizado inteligéncia artificial genera-
tiva [Carmichael 2024]. No entanto, apesar de 67% dos entrevistados afirmarem possuir
um bom entendimento sobre IA, apenas 52% souberam identificar quais produtos e servi-
cos efetivamente utilizam essa tecnologia.

A falta de conhecimento sobre o funcionamento da IA pode aumentar a vulnerabi-
lidade da populagdo a fendmenos como discriminagao algoritmica, fake news, deepfakes
e bolhas informacionais geradas por algoritmos de recomendacdo. Plataformas digitais
empregam IA para personalizar contetidos, frequentemente reforcando crencas preexis-
tentes e limitando a diversidade de perspectivas. Além disso, a confianca irrestrita nas
decisdes automatizadas pode comprometer a capacidade critica dos individuos, levando a
aceitacdo passiva de erros cometidos por esses sistemas. Ademais, muitos usudrios com-
partilham dados pessoais sem compreender como sdo coletados, processados e utilizados
pelas inteligéncias artificiais.

A desinformacao sobre IA também contribui para a disseminacao de mitos, como
a ideia equivocada de que esses sistemas possuem consciéncia prépria e operam de ma-
neira absolutamente imparcial. Essa concepc¢iao pode fomentar uma visdo distorcida da
sociedade, na qual a IA € vista como uma ferramenta ideal para decisdes justas e altamente
eficientes, promovendo, assim, a no¢ao de uma algocracia.

Diante desse cendrio, torna-se essencial fomentar o didlogo sobre IA, garantindo
que a populacdo possua conhecimento basico sobre a influéncia dos algoritmos em suas
vidas. Surge entdo a importincia do letramento em Inteligéncia Artificial, préitica a qual se
refere ao desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessarios para compreender,
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utilizar e avaliar criticamente sistemas baseados em IA, incluindo aspectos éticos e sociais
envolvidos nesse tipo de sistema [Yim e Su 20235]]. Iniciativas de letramento em IA ji vém
sendo implementadas na educagdo bésica em diversos paises, destacando-se como uma
tendéncia global.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular - Computacdo (BNCC) enfatiza
o desenvolvimento da habilidade “(EM13CO10) Conhecer os fundamentos da Inteligén-
cia Artificial, comparando-a com a inteligéncia humana, analisando suas potencialida-
des, riscos e limites”[[Ministério da Educacao (MEC) 2022]. Adicionalmente, a Estraté-
gia Brasileira de Inteligéncia Artificial destaca a importincia do uso qualificado da IA na
sociedade, enfatizando a necessidade de capacitacdo tanto de estudantes quanto de pro-
fessores para o uso consciente dessa tecnologia[Ministério da Cieéncia 2021]. No entanto,
ha escassez de iniciativas documentadas e de politicas publicas especificas que abordem
a formacao docente em IA no Brasil, o que torna imperativa a compilacdo de trabalhos da
literatura a fim de compreender as atitudes e percep¢des dos professores quanto ao tema
e também conhecer as praticas de ensino adotadas e os resultados obtidos anteriormente.

Diante dessa lacuna, esta dissertacdo tem como objetivo contribuir com a for-
macao de futuros professores da Educag¢do Basica em temas relacionados a Inteligéncia
Artificial. Propusemos o desenvolvimento de uma plataforma educacional web, voltada
especificamente ao letramento em IA de professores do Brasil. Até onde se estende nosso
conhecimento, essa iniciativa € inédita na América Latina, representando um importante
avango na preparacao dos docentes brasileiros para abordar o tema com seus estudantes.
Para isso, foram realizadas duas etapas complementares entre si: (i) uma Revisdo Siste-
matica da Literatura (RSL) sobre iniciativas voltadas a capacitacdo docente em letramento
em IA, e (i1) o desenvolvimento e a aplicacdo de uma proposta pratica de formagao, por
meio de um ambiente web interativo, testado com alunos de cursos de licenciatura da
UFMS. A plataforma desenvolvida contribui diretamente para o letramento em IA, ofe-
recendo uma abordagem autoinstrucional e interativa, permitindo que futuros professores
compreendam criticamente os conceitos bédsicos dessa tecnologia, bem como suas im-
plicagdes éticas e sociais. A estrutura da dissertacdo estd organizada da seguinte forma:
a apresenta a RSL; a descreve o processo de desenvolvimento da fer-
ramenta; a apresenta e analisa os dados da aplicacdo com os participantes; e a
traz as consideragdes finais e perspectivas futuras.

2. Revisao Sistematica da Literatura

Nesta se¢do, apresenta-se uma Revisdo Sistemadtica da Literatura (RSL) com o objetivo
de investigar e analisar as diferentes abordagens, metodologias, desafios e resultados das
iniciativas de capacitacao de professores da Educacdo Bdasica em letramento em Inteli-
géncia Artificial (IA). A revisdo foi conduzida com base nas diretrizes da Declaracao
PRISMA [Page et al. 2021]], adotando critérios rigorosos para a selecio e andlise dos es-
tudos.

A investigacao buscou responder as seguintes questdes de pesquisa:

* Q1: Quais métodos sdo utilizados para qualificar os professores da Educacao Ba-
sica na drea de IA?

¢ (Q2: Quais contetidos de IA sdo abordados nos estudos sobre letramento em ITA
para professores da Educacio Béasica?



Q3: Quais os principais desafios mencionados nos estudos sobre a formacgao de
professores em IA?

Q4: Quais métodos sdo utilizados para avaliar os estudos sobre a capacitagdo de
professores em IA na Educacio Bésica?

QS: Qual ¢é a opinido dos professores sobre as capacitagcdes em IA das quais
participam?

Q6: Em quais fases da Educacdo Bdsica os estudos sobre letramento em [A sao
abordados?

Até onde se tem conhecimento, ndo ha estudos no Brasil que realizem uma revisao
sobre a capacitacdo docente em IA na Educacdo Basica. Como contribui¢do, este estudo
busca ampliar a discussao sobre o uso da Inteligéncia Artificial, destacando questdes que
precisam ser abordadas na formacao educacional nacional.

2.1. Trabalhos Relacionados

O estudo de [Sperling et al. 2024]] é uma revisdo de escopo sobre letramento em [A na
formacdo de professores. Ele revela lacunas, como a falta de uma defini¢do clara sobre
0 que os professores precisam saber para se tornarem alfabetizados em IA, o ensino de
IA foca mais no aspecto técnico do que nas praticas pedagdgicas, e a escassez de estudos
empiricos sobre a aplicacdo da IA em sala de aula. O trabalho ainda oferece um panorama
critico da pesquisa existente, destacando a importancia do envolvimento de educadores no
letramento em IA e incentivando novas investigacdes sobre sua aplicacido pedagdgica.

O artigo de [Salas-Pilco et al. 2022]] apresenta uma revisao sistemadtica sobre o
uso de IA e Andlise de Aprendizagem na formacao de professores, tanto em formacao
quanto em exercicio. O estudo analisou 30 artigos e destacou a énfase em investigacoes
sobre comportamentos, percepcdes e competéncias digitais dos docentes, além do uso
frequente de algoritmos de aprendizado de mdaquina e de ferramentas de visualizacdo
para monitoramento de dados educacionais. Como lacunas, os autores apontam a escassa
atencdo as questdes éticas e a necessidade de preparar melhor os professores para o uso
critico dessas tecnologias na prética educacional.

Por sua vez, o estudo de [Casal-Otero et al. 2023]] apresenta uma revisao sistema-
tica sobre o letramento em IA na Educagdo Basica, analisando 179 estudos. O trabalho
identificou duas abordagens principais: experiéncias de aprendizagem, focadas no ensino
de conceitos e aplicagdes de IA, e perspectivas tedricas, voltadas para diretrizes curri-
culares e formagdo docente. O texto revela que poucos estudos avaliaram se os alunos
realmente compreendem os conceitos de IA apds a experiéncia de aprendizagem. Os au-
tores ressaltam a necessidade de um curriculo estruturado, interdisciplinar e adaptavel,
com a participagdo ativa dos professores na co-criagao das diretrizes educacionais.

Assim como os estudos relacionados, esta pesquisa também aborda o letramento
em Inteligéncia Artificial na Educagdo Basica. No entanto, até onde temos conhecimento,
trata-se da primeira iniciativa a oferecer uma visao abrangente das principais abordagens
de ensino de IA, das metodologias utilizadas e dos desafios envolvidos na formacgdo de
professores. O objetivo é compreender de que forma os docentes estdo sendo preparados
para ensinar e lidar de maneira critica com a IA.



2.2. Metodologia da RSL

As diretrizes PRISMA orientaram as etapas da RSL, incluindo a formulacdo das questdes
de pesquisa, defini¢dao dos critérios de inclusdo e exclusao, estratégia de busca, sele¢ao
dos estudos, extracdo de dados e sintese dos resultados [Page et al. 2021]. O processo
de filtragem e sele¢do dos estudos foi realizado por dois dos autores, com o objetivo de
reduzir o viés de classificagdo.

2.2.1. Critérios de Inclusido e Exclusdo

Foram definidos critérios de inclusio (CI) e exclusdo (CE), assegurando uma sele¢ao cri-
teriosa de estudos para responder as questdes de pesquisa. Quanto ao critério de inclusio
tem-se apenas um, CI;, que contempla estudos que abordam a capacitacio de professores
para o ensino de IA na Educacdo Bésica. Ja os CE sdo os seguintes: CEj, estudos pu-
blicados antes do ano 2019; CE,, estudos duplicados; CEj3, estudos em idiomas que nao
sejam Portugués ou Inglés; CE4, estudos que abordam capacitacdo em IA na Educacdo
Baésica, mas sem foco nos professores; CEs, estudos que abordam letramento em IA, mas
ndo na Educacdo Bésica; CEg, estudos que nao tenham relacdo com letramento em IA;
CE,, estudos secundarios; CEg, livros, capitulos de livros, posteres ou resumos; ¢ CEo,
short papers (artigos curtos com até quatro paginas).

2.2.2. Fases de busca

O processo de busca foi conduzido nos dias 26 e 27 de agosto de 2024, utilizando sete bi-
bliotecas digitais conhecidas nas dreas de computacdo e educacdo. As bibliotecas digitais
consultadas foram: ACM Digital Library, IEEE Xplore, ISI Web of Science, EI Compen-
dex, ScienceDirect, Scopus e Sol-SBC.

2.2.3. String de busca

Para a string de busca, foram utilizadas algumas palavras-chave como “alfabetizacdo em
IA”, além do termo “educacdo em IA” para abranger um maior nimero de estudos. Tam-
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bém foram usados os termos “educagdo”, “qualificacdo” e “formacao”, em conjunto com
a palavra “professor”. Por fim, para ampliar o contexto, foram incluidas as palavras “es-
99 <6 99 <6 99 <¢

cola”, “sala de aula”, “curriculo”, “programa educacional” e “educagdo basica”. A seguir,
a string de busca € apresentada em portugués e em inglés:

(“alfabetizacdo em IA” OR “alfabetizacdo em inteligéncia artificial” OR “educacdo em
IA” OR “educagdo em inteligéncia artificial”) AND (“educagdo de professores” OR
“qualificagdo de professores” OR “formagdo de professores”) AND (escola OR “sala de

aula” OR curriculo OR “programa educacional” OR “educagdo béasica”)

(“"AI literacy” OR “artificial intelligence literacy” OR “AI education” OR “artificial
intelligence education”) AND (“teacher education” OR “teacher qualification” OR “teacher
training”) AND (school OR classroom OR curriculum OR “educational program” OR “K12")

Tanto a string de busca em inglés quanto a em portugués foram utilizadas em todas
as bibliotecas digitais, porém, apenas a versdao em inglés retornou resultados, enquanto a
string em portugués nao retornou nenhum estudo.



2.2.4. Selecao e coleta de dados

Aplicando as strings de busca nas sete bases de dados, foram retornadas 866 publicagdes.
Destas, 69 foram removidas por se tratarem de publicacdes duplicadas. Em seguida, os
titulos e resumos dos 797 estudos restantes foram analisados com base nos critérios de
inclusdo e exclusdo, resultando na exclusdo de 757 publicacdes. Dessa forma, 40 estudos
foram inicialmente selecionados por atenderem aos critérios de inclusdo. No entanto, apds
a leitura completa, dois desses estudos foram excluidos, resultando em um total final de
38 estudos selecionados. A Figura|[I]apresenta o fluxo do processo de selegdo de estudos,
elaborado conforme o modelo [Page et al. 2021].
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Figura 1. Diagrama de fluxo PRISMA 2020.

2.3. Resultados da RSL

Na Tabela|I|sao apresentados os estudos selecionados para esta RSL com seus respectivos
autores, além do foco de cada trabalho, sua duracdo, o nimero de participantes (profes-
sores) e a regido onde foram conduzidos. As linhas marcadas com NI indicam que essas
informagdes ndo foram identificadas na leitura do artigo.

Tabela 1: Artigos selecionados na RSL

D Autor e Ano Participantes Pais Foco Duracio
Ap1  [Younis 2024] 37 Palestina Avalia eficdcia de um programa de formagdo de professores em letramento em IA. 24h em 3 sessoes
Agp2 [Line Van Brummelen 2021] 15 EUA Co-desenvolve curriculo integrado de IA para o ensino fundamental e médio com professores. 2 dias
Ap3 |Vazhayil et al. 2019] 34 India Implementa curriculo de TA em escolas por meio de formagao de professores. 2 dias
Aps [Jayasuriya et al. 2024] 43 EUA ggsr:'gj professores para integrar computagio visual e aprendizado de maquina a educagio 2 a4 semanas
Aps |Cheng e Wang 2023 204 Eg:g Examina o impacto da lideranga digital na mitigacdo de barreiras a IA na Educagao. NI
Ags [Wang etal 2073 3164 China Conf:euua pr.onudao peira IA em quatro componentes (cogni¢do, habilidade, visdo, ética) e NI
analisa suas inter-relagdes.
Agr  [Chiue Chai2020] o4 Hong Analisa como profes>ores com e sem e}per‘le.ncna em IA percebem a cria¢do e o aprimora- NI
Kong mento de um curriculo de IA na educagio bésica.
Aps [Hsuetal. 2023] 28 Taiwan Avalia ansiedade e autoeficdcia na aprendizagem de IA em professores em servigo. 180 minutos
Ago  [Xiceral 20236 1114 China Desenvolv~e e apllcfx o0 modelo MOOC+TAIP para aprimorar letramento em IA de professores 1 semestre
de educagdo infantil.
Suécia,
Ayo  [Velander etal 2003 NI ano Bcﬁctc sobre métodos para ln.VC‘SIlgf\r compreensdo, atitudes e emogdes de professores quanto NI
Unido e a A, destacando desafios e limitagdes.
Portugal

Continua na proxima pdagina



D Autor e Ano Participantes Pais Foco Duracio

Desenvolve aplicativo para auxiliar professores da educagdo bésica na personaliza¢do do en-

A1 [Cuce Fujimoto 2023 NI Japio sino de TA, alinhado a padrGes e uso de produtos reais. NI

Ayo [Weleral 2000) NI China Entau’za. mudangas na ecologia educacional e reconstrugio curricular na era da IA, propondo NI
estratégias para professores de TI.

A3 [Kieeral 2005 116 China Examma-mouvagoes de futuros professores para criar curriculo de formagao docente frente NI
aos desafios da TA.

Avg [Ayanwale ot al. 2074a) 35 Gana Inves.uga envolv1me_mo de professores em formacdo na aprendizagem de IA, analisando per- 4 semanas, 2h30
cepgdes sobre o ensino de IA. cada

Ars [Kim 2028 39 Coreia do Desenvolve e ap.hca programa educacional baseado em TPACK para aprimorar expertise do- 30h /15 semanas

Sul cente na educacdo convergente de IA.

A [Voeetal 2024 1664 China Avalia a prontiddo e atitudes de professores sobre educa¢do em IA com base no modelo NI
TPACK.

Ayy [Ayanwale et al 2024 529 Nigéria Avalia lhetrz?menlo em IA de professores em formagdo, incluindo conhecimento, percepgio e NI
competéncias no uso de IA

A1g [Abramowitz e Antonenko 2022 53 EUA Explora (in)compreensoes de professores sobre IA. NI

A1g |Celik 2022 428 Finlandia Desenvolve métodos para medir literacia em TPACK/IA entre professores. NI

Ago [Kong e Yang 2024 31 Hong Propde framework de ensino gcntrado no ser humano com IA generativa para aprendizado 60h

Kong autorregulado na educagdo bdsica.

Ap;  [Fundictal 2074 308 Quénia sevtz;]];zizgeparagao de professores em servigo para integrar IA em curriculo baseado em com- 45m

Ao 5 EUA Ava}la eficdcia de curr_lcul(} f:le letramento em IA (DAILy Curriculum) quando ensinado por 50h
professores da educagio bésica.

Agsz  |Jetzinger et al. 2024 146 Alemanha Forma professores para integrar IA ao curriculo obrigatério na Alemanha. 3 meses

Aoy 159 Namfbia /g\av[zélrlizt) percepeoes e intencdes de professores em relacdo ao ensino de IA no curriculo obri- NI

Ao [Velander eral 20236 37 Suécia izla)lora compreensao de professores sobre IA e desafios de implementac¢@o na educagdo ba- NI

A [Chinetal 2077 8 Hong Diagnostica preconceitos, desafios e lacunas de conhecimento em IA para embasar criagdo NI

26 Kong de curriculo pré-universitério.

Aoy [Zhaoetal 2022 1013 China Analls.a fatores que influenciam letramento em IA de professores, usando modelagem de NI
equagdes estruturais.

Aog  [Kandlhofer et al. 2023] 203 Austria Desenvolve e avalia projeto de educagdo e conscientizagdo em IA (ENARIS). 2ha4h

Ago  [Sanusteral 2021] 12 Africa lnYe§tlga preconcepedes de profefsores sobre ensino de aprendizado de mdquina no ensino NI
médio e desafios de implementagdo.

Aszp  [Kim e Kwon 2023] 67 g:;]rela do Investiga competéncias de professores para ensinar IA usando o modelo TPACK. NI

Asy  [Dueral 2074 318 China Analisa efeitos do letramento em IA na inteng@o de professores aprenderem IA e aplicarem NI
em sala de aula.

Asy  [DiPaolaeral 2023 14 EUA Desenvolve pr?grama de desenvolvimento profissional para capacitar professores como de- 1 ano
signers de curriculo em IA.

Ass [Sunetal 2023 40 China DesAem_/olve e testa programa de desenvolvimento profissional TPACK para aprimorar com- 75h
peténcia docente em IA.

Asy [Williams etal, 2021] 7 EUA Desen{volve e avalia curriculo de IA e ética para alunos do ensino médio, com formagdo 7 dias
especifica para professores.

Aszs  [Polaketal. 2022] 14 Italia Identifica percepgdes, desafios e necessidades para futuros programas educacionais em IA. ‘ZIedlza;:- 3 sessdes

Asg [Hur2024) 46 EUA i‘:)\;;“fr evolugio de preocupagdes, crengas, confianca e interesse de futuros professores 8 semanas

Asy  [Puetal 2021] 60 China Deser!vnl\ie e testa modulo de aprendlzad(? baseado em servigo para aprimorar conhecimento 15 semanas
e motivagdo de futuros professores no ensino de IA.

Ass  [Lorenze Romeike 2023] NI Alemanha Propde framework AI-PACK, definindo competéncias essenciais para professores ensinarem NI

TA, baseadas no modelo DPACK.

2.3.1. Caracteristicas dos estudos

7z

A temidtica de letramento em IA no nivel da Educacdo Bésica é relativamente re-
cente e ganhou mais aten¢do académica, sobretudo, nos ultimos anos. Por esse mo-
tivo, foram analisadas publicagdes a partir de 2019. Conforme ilustrado na Figura [2]
observa-se uma concentragdo expressiva de estudos publicados a partir de 2023, o
que reforca a crescente atencdo dada a IA nos dias atuais, em especial pelo inte-
resse na inclusdo desse tema nos curriculos da Educacdao Bdsica em alguns paises

[Wei et al. 2020, Kim 2024, (Chiu e Chai 2020, |Vazhayil et al. 2019].

Outra caracteristica observada nos estudos desta RSL é a predominancia de pes-
quisas voltadas para professores em exercicio na Educagdo Bésica (N=31), enquanto um
nimero menor de estudos aborda a formacao de professores em Licenciatura (N=7). Além
disso, dos 38 artigos selecionados, a maioria consiste em estudos empiricos (N=34), en-
quanto apenas 4 sao de caréter tedrico.
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Figura 2. Distribuicdo dos artigos selecionados pela RSL por ano (N=38).

Estudos no contexto do Sul Global

Entre os estudos analisados, identificou-se um conjunto relevante conduzido em pai-
ses do Sul Global, incluindo Gana, Namibia, Nigéria, Quénia, India e Palestina.
Nessas pesquisas, observou-se que os paises africanos, como Gana, Namibia, Ni-
géria e Quénia, tendem a focar nas percepcdes e na preparagdo de professores
para o uso da IA [Ayanwale et al. 2024b, Jatileni et al. 2023, Ayanwale et al. 2024a,
Fundi et al. 2024], enquanto paises como India e Palestina enfatizam aspectos de im-
plementacdo e formacdo prética de docentes [Younis 2024, Vazhayil et al. 2019]]. Esses
estudos oferecem subsidios importantes para compreender desafios comuns a contextos
educacionais com recursos limitados, aproximando-se de realidades como a brasileira.

2.3.2. Quais métodos sao utilizados para qualificar os professores da Educacao Ba-
sica na area de IA?

A qualificac@o dos professores se deu por diferentes métodos. Os estudos Agy, Aoz, Aos,
Aog, Aog, A14, A15, Ago, AQQ, Agg, Agg, Agg, A33, A34, A36 € A37 apresentam programas,
cursos ou intervencoes de capacitacdo docente. Esses trabalhos incluem cursos presenci-
ais e online, oficinas praticas e metodologias como, por exemplo, o aprendizado baseado
em projetos e o ensino colaborativo. Por outro lado, os estudos Ags, Ags, Ao7, A12, A14,
Asg, Ass, Azr e Agg ndo implementam cursos ou programas, mas sugerem diretrizes para
futuros programas de capacitacao docente em IA. Outra estratégia identificada nos estudos
A2, Aoz, Aos, Ars, Ao, Asgg, Asg, Ass e Az é 0 desenvolvimento de curriculos especifi-
cos para IA na Educagdo Bésica, sendo que, em alguns desses estudos, os curriculos sao
elaborados com a participagdo dos professores. Os estudos Ags, Aog, A12, A14, A1, A1z,
As1, Aoy, Aoz, Azg € Ag; investigam as barreiras e os fatores que facilitam a adog¢do da
IA na Educacdo Bésica. Alguns estudos apontam que infraestrutura inadequada, falta de
diretrizes curriculares claras e preocupacgdes éticas (como viés algoritmico e impacto na
privacidade dos alunos) dificultam a ado¢do da IA nas escolas. Os estudos Agg, A1, A1,
Avg, Avr, Aus, Avg, Aor, Aoa, Ags, Aor, Aoy, Ao, Asi, Ass, Ase € Asr exploram o nivel
de preparacdo dos professores para ensinar IA. Eles concluem que a aptiddao dos profes-
sores em IA ainda € limitada devido a falta de capacitacdo, inseguranca no uso de IA e
a auséncia de diretrizes claras. No entanto, eles também destacam que o contato pratico
com as ferramentas de IA e as metodologias ativas contribuem para uma maior confianca
e engajamento dos professores. Os estudos A7, A1g, A1, Aga, Asg, Ass, Asgg, Asg, Az,
Asy e Ass discutem que, ao aplicar curriculos de IA, professores enfrentam desafios como



a falta de familiaridade com IA e a necessidade de suporte continuo, destacando que a
capacitagdo e a flexibilidade curricular facilitariam a implementacdo da IA nos curricu-
los. Os estudos Aig, Aay, Aos, Azg € Azg mostram que muitos professores acreditam que
a IA funciona como o cérebro humano ou que ela é sempre objetiva e imparcial. Esses
equivocos, influenciados pela midia e pela falta de formacao especifica, podem impactar
a aceitacdo e o ensino da IA. Os estudos concluem que corrigir essas percepgoes € essen-
cial para uma formacdo docente eficaz. Por fim, os estudos Agy, A11, A9, Aog, Azz e Asg
propdem modelos estruturados para orientar a formacao docente em IA.

2.3.3. Quais conteiidos de IA sao abordados nos estudos sobre letramento em IA
para professores da Educacao Basica?

Os estudos analisados exploram diferentes abordagens para o letramento em IA de pro-
fessores da Educacdo Bésica. Alguns detalham programas e iniciativas, apresentando
conteddos e metodologias, enquanto outros apontam conhecimentos essenciais para inte-
grar a [A ao ensino. Ha também estudos que propdem frameworks ou curriculos estru-
turados, organizando os contetidos de forma sistemdtica. Na Tabela[2] ¢ apresentada uma
sintese dos contetidos abordados nesses estudos e sua correspondéncia com os trabalhos
analisados.

Tema & Contetido Estudos

Ap1. Ap2. Ao3, Aoa. Aog. A12. A14. A1s. A21. Az2, A3, Aze, Az7. A2g. A2g. Az0. A32. A33, A34. A3é.

Az7, Asg

ﬁol» 1204, Apg. A12. A14. A15. A1g, A20. A21. Ag2. A23. Aze. Aa7. A2g. Azg. A30. A32. A33. A34. Aze.
37, A3

Programagio e Ferramentas Prati- Apa, Aoz, Apa, Aog, Apg, A12, A14, A1s. A9, Ao, A1, Aga, Aas, Agg, Aar, Aag, A3p, A3, Asa, Ass,

cas de IA. A3y, Azg. Az7, A3g

IA Generativa. Ap1. Ao3, Apa, A2, Az, Aggs, Agg, Azg

Integragdo Curricular ¢ Metodolo-

gias de Ensino.

Carreiras e Impacto da IA no Futuro

do Trabalho.

Fundamentos de TA.

Ftica em IA e Impactos Sociais.

Aog. A12. A1s. A1g, A0, A21, A2g, Age, Aor, A2g, A9, Ao, A2, A33, A4, Aze. A37. Ass

A2z, Aze. Az7

Tabela 2. Contetidos de IA abordados nos estudos selecionados na RSL.

2.3.4. Quais os principais desafios mencionados nos estudos sobre a formacao de
professores em IA?

Alguns desafios foram identificados em 16 estudos que desenvolveram programas ou ini-
ciativas de letramento em [A para professores. A falta de conhecimento e familiaridade
com IA foi o principal deles, conforme é descrito nos artigos Aoy, Aoz, Aos, Aos, Ao,
AQQ, A23, Azg € A37. Os estudos A04, Azo, Agg, Agg, Ago, A32 € A33 relataram desafios
como dificuldades na integracio do aprendizado tedrico de IA a prética pedagdgica. Além
disso, as diferencas no nivel de conhecimento técnico dos professores evidenciam a ne-
cessidade de materiais mais inclusivos e adaptaveis segundo os estudos Ass, Azz e Asy.
Outro desafio listado nos estudos Agg, Aso, Aoz, Ass, Asy, Asg € Asr foi a falta de tempo
para a implementacdo dos programas. Por fim, um ultimo desafio foi identificado nos
estudos Aoy, Aoy, Aoz, Asg, Asg, Asg, Az1 € Ass, que € a falta de infraestrutura adequada
em muitas escolas para a utilizagdo de ferramentas de IA no ensino, como laboratérios,
conexao a internet e dispositivos compativeis.



2.3.5. Quais métodos sao utilizados para avaliar os estudos sobre a capacitacao de
professores em IA na Educacao Basica?

Os estudos Ag1, Ag2, Aos, Agg, Asg, Ass, Asg, Asa, Asz, Agg € Azr aplicaram questiondrios
diversos pré e pds-acdao de capacitacdo para avaliar a opinido dos professores sobre IA
e medir a eficdcia da iniciativa de capacitacdo. Também foram realizadas entrevistas
acerca do tema nos trabalhos Ags, Ag7, Ago, Aos, Asg, Aso, Ass eAsy. Nas pesquisas Aso,
Ass, Azs e Ass os pesquisadores observaram como os professores aplicaram o curriculo
durante as aulas. Nos estudos Ags, Ag7, Aoa, Aza, Asz e Asq houve a andlise dos materiais
produzidos pelos educadores. Por fim, destacam-se estudos quantitativos como o Ags,
com uma pesquisa de questiondrio onde 204 diretores e professores participaram. Os
estudos Ag e Ajg utilizaram uma escala Likert para avaliar o conhecimento em IA dos
participantes. Nos trabalhos A3, A5 e Ay; foram utilizados questiondrios online. O
estudo Agg utilizou modelagem estatistica para analisar a autoeficcia e a ansiedade dos
professores, enquanto A4 trouxe relatos pessoais sobre a capacita¢do. Finalmente, A
validou uma escala de 27 itens sobre o modelo Intelligent-TPACK, focando na integracao
da IA ao conhecimento pedagdgico e tecnoldgico.

2.3.6. Qual é a opinido dos professores sobre as capacitacoes em IA das quais parti-
cipam?

Os professores, de forma geral, consideram as iniciativas de letramento em IA valiosas,
destacando o impacto positivo na confianca para ensinar o tema. Nos estudos Ags, Ao,
Asg, Ago, Ass, Aog, Aszg, Ass, Asy, Asg € Asr, sdo relatados entusiasmo e motivacdo para
aplicar o aprendizado em sala de aula, ressaltando a relevancia dos curriculos e materiais
utilizados. Por outro lado, os estudos Ags, Ags, Aoo, Aso, Ass, A3y € A3 indicam que os
professores acreditam que serd um desafio integrar a IA ao curriculo da Educacio Bésica
e manifestam preocupagdes quanto a sua aplicacdo. Em Aj,, por exemplo, os professores
mencionam que os materiais ndo estavam prontos para uso imediato em sala de aula.

2.3.7. Em quais fases da Educac¢ao Basica os estudos sobre letramento em IA siao
abordados?

Os estudos analisados demonstram uma concentragdo no ensino fundamental e médio,
conforme ilustrado na Tabela 3l

Nivel Educacional ‘ Estudos
Ensino Infantil Aog.A3z6
Ensino Fundamental Ap1, Aoz, Aoz, Aoa, Aos, Aoss A7, Aos, A10, A11.A19, A13, A14, A1, A, A17,

Ais, A1g, A20, A21, Ag2,A23, Aaa, Azs, Agr, Asg, A30, Az1, A32.A33, Asq, Ass,
Age. Ag7.Aszs,

Ensino Médio Ao1. Aoz, Aoz, Aos, Aot Aos. A10, A11, A12, A1, A1a, A1s. Are, A17, Ars, Arg,
A1, Aag, Aog, Ass, Asg, A7, Azg, Azg,A31, Azz, Aze.Ass

Tabela 3. Niveis Educacionais abordados pelos estudos.

2.4. Discussao dos Resultados

Os estudos analisados revelam esfor¢os na capacitagdo docente em letramento em [A, com
énfase em programas de curta duracdo, como oficinas e cursos intensivos [Younis 2024,
DiPaola et al. 2023/ |Sun et al. 2022]|.



A maioria das iniciativas € voltada a professores em exercicio na Educagdo Basica,
enquanto a formacdo inicial de licenciandos ainda € pouco explorada [Xie et al. 2023a),
Hur 2024, [Pu et al. 2021]].

Também foram identificadas lacunas, como a auséncia de um referencial conso-
lidado para o ensino de TA [Younis 2024, Kandlhofer et al. 2023|, [Hur 2024]] e a neces-
sidade de formacdes especificas por drea, dada a vantagem observada entre docentes de
Computacao e Matemadtica [[Younis 2024]].

Geograficamente, os estudos concentram-se em paises tecnologicamente avan-
cados (China, EUA, Hong Kong). Em nagdes emergentes, observa-se uma divisao
temdtica: enquanto Gana, Namibia, Nigéria e Quénia focam nas percep¢des docentes
[Ayanwale et al. 20244l Jatilen1 et al. 2023, |Ayanwale et al. 2024b, [Fundi et al. 2024],
India e Palestina abordam implementacio e formacdo [Vazhayil et al. 2019
Younis 2024]. A auséncia de pesquisas na América Latina revela uma lacuna im-
portante.

H4 consenso sobre os principais conteudos do letramento em [A: fundamentos,
ética, programacao, ferramentas e integracao curricular. Espera-se que esta revisdo esti-
mule novas abordagens para a formacao docente, ampliando sua capacidade de incorporar
criticamente a IA no ensino.

2.5. Ameacas a validade

Apesar dos esfor¢os para seguir metodologicamente um processo de revisao sistematica,
¢ importante considerar as seguintes ameagas a validade do nosso trabalho: 1) Intervalo
de Tempo da Pesquisa: O levantamento inicial das publicacdes foi realizado entre os dias
26 e 27 de agosto de 2024. Artigos publicados apds esse periodo podem nio ter sido
incluidos, o que pode ter impactado os resultados gerais da revisdo. 2) Na biblioteca Sco-
pus, foi utilizado o filtro de pesquisa “titulos, resumos e palavras-chave”, essa limitacdao
foi necessdria devido ao grande niimero de resultados retornados sem esse filtro, o que
tornava dificil a andlise.

2.6. Agenda para estudos futuros

Com base nesta revisdo, observa-se o crescimento do letramento em IA, seguindo uma
tendéncia mundial na educacdo. Esse avanco traz o desafio de ampliar a formacao de pro-
fessores, tornando necessdria a realizacdo de ag¢des para fortalecer essa drea na Educacao
Bésica.

Outro ponto importante € a falta de um referencial tedrico consolidado para o le-
tramento em [A na formacgao de professores da Educacdo Basica. Embora alguns estudos
facam referéncia a iniciativas existentes, sua aplicacdo na formacdo docente ainda ndo é
uniforme. Pesquisas futuras podem contribuir para desenvolver diretrizes mais estrutura-
das, possibilitando maior consisténcia nas iniciativas voltadas para professores.

Por fim, observa-se que a capacitacdo de professores de diferentes dreas do conhe-
cimento ainda € um desafio, ja que a maioria dos estudos foca em docentes de disciplinas
mais proximas a tecnologia. Investigacdes futuras devem considerar estratégias que tor-
nem a A acessivel a educadores de diversas areas, explorando abordagens interdiscipli-
nares e metodologias que facilitem a adocao da IA no ensino.



2.7. Consideracoes finais da RSL

Esta revisdo sistemdtica analisou estudos que abordam a capacita¢do de professores da
Educagdo Bésica em letramento em Inteligéncia Artificial, reunindo evidéncias sobre
abordagens, metodologias, desafios e percepgdes docentes. Os resultados revelam um
campo em expansdo, mas ainda carente de referenciais tedrico-pedagdgicos consolidados
e de politicas estruturadas de formacao docente.

Destacam-se como desafios recorrentes a caréncia de infraestrutura tecnoldgica, a
diversidade de niveis de preparo entre os professores e a escassez de materiais didaticos
acessiveis e contextualizados. Esses fatores reforcam a necessidade de acOes estratégicas
que ampliem a formacao critica de educadores frente a IA.

Os achados desta RSL orientam e fundamentam a préxima etapa desta dissertacao,
que propde, desenvolve e analisa uma iniciativa pratica de formacao docente em IA no
contexto brasileiro.

3. Desenvolvimento da Proposta Pratica de Formacao

Esta secdo apresenta o desenvolvimento da proposta pratica desta dissertacdo: uma pla-
taforma web interativa voltada a formacgao de professores da Educacdo Bdasica em letra-
mento em Inteligéncia Artificial. A plataforma foi desenvolvida como parte das acdes
do Projeto ConsciénclA, um projeto de extensio da Faculdade de Computa¢do da UFMS
(FACOM), coordenado pela professora Valéria Quadros dos Reis, e estd disponivel em:
https://projetoconsciencia-facom.ufms.br/. A seguir, sdo descritos os
objetivos da plataforma, a organizacdo de seus conteidos, as tecnologias utilizadas e o
fluxo de uso da ferramenta testada com alunos de cursos de licenciatura da UFMS.

3.1. Objetivos da Plataforma

O principal objetivo da plataforma é contribuir com a formagao inicial de professores da
Educacdo Bésica, promovendo o letramento em Inteligéncia Artificial de forma critica,
acessivel e alinhada as diretrizes curriculares nacionais.

Os conteddos foram inspirados no material do projeto ENA-
RIS [Kandlhofer et al. 2023]], adaptado para um formato interativo, adequado ao
ambiente web e a aprendizagem autoguiada, favorecendo a autonomia do participante.

3.2. Estrutura e Organizacao dos Contetidos

O conteudo da plataforma foi estruturado como um minicurso autoinstrucional, ou seja,
desenvolvido para que o proprio participante avance em seu ritmo, sem a mediacao direta
de um tutor. O curso € composto por quatro unidades temadticas, organizadas em uma
sequéncia de telas com textos objetivos, exemplos contextualizados e perguntas interativas
com feedback automético, promovendo a constru¢do gradual do conhecimento.

As unidades sdo as seguintes:

* Unidade 1 - Principios Basicos: Introduz o conceito de inteligéncia e apresenta
diferentes formas de definir inteligéncia artificial.
* Unidade 2 — Mapa da IA: Apresenta os dominios de atuacdo da IA, explorando
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categorias como “pensar’”’, “agir’, “perceber”, “conhecer” e “aprender”.


https://projetoconsciencia-facom.ufms.br/

* Unidade 3 — Possibilidades e Limita¢oes: Discute o que a IA pode ou ndo fazer,
trazendo reflexdes sobre suas capacidades e restri¢des.

* Unidade 4 — Como a IA funciona: Explica, de maneira simplificada, como dados
e algoritmos sdo utilizados para construir sistemas inteligentes.

A organizagdo priorizou a clareza, a simplicidade e a autonomia do participante,
permitindo que o contetido seja explorado de forma autdbnoma e no ritmo individual de
aprendizagem. Na plataforma, ha um menu lateral de navegacdo que permite o acesso
direto a cada unidade, facilitando a visualiza¢do do progresso. Esse menu pode ser obser-
vado na Figura

# Sobre o Minicurso

Unidade 1 - Principios Basicos
O que é inteligéncia artificial?
A inteligéncia em maquinas
Revisite sua definicéo
Definigbes conhecidas
Conclusdo

Unidade 2 — Mapa da |A

Unidade 3 - Possibilidades e Limitagbes

Unidade 4 - Como a IA funciona

Figura 3. Menu de navegacao lateral entre as unidades do minicurso.

Convidamos os leitores interessados a acessar a plataforma e explorar o conteido
do minicurso de forma autonoma e gratuita. O ambiente estd disponivel no endereco:
https://projetoconsciencia—facom.ufms.br/minicurso/.

3.3. Tecnologias e Estratégias Utilizadas

A plataforma foi desenvolvida utilizando a ferramenta WordPress, adotada por sua fle-
xibilidade e pela ampla disponibilidade de recursos que facilitam a criagdo de ambien-
tes interativos. Entre esses recursos, destaca-se o uso do plugin Forminator, responséavel


https://projetoconsciencia-facom.ufms.br/minicurso/

pela criacdo e gerenciamento dos formuldrios aplicados nos questiondrios iniciais e finais.
Essa solucdo permite a coleta e organizagdo eficiente das respostas, com possibilidade de
exportacdo dos dados em formatos estruturados, o que pode, futuramente, subsidiar a
construcdo de um dataset para pesquisas relacionadas ao letramento em Inteligéncia Ar-
tificial.

Além da infraestrutura técnica, o projeto conta com um tema e identidade visual
desenvolvidos exclusivamente para o Projeto ConsciénclA, incluindo logotipo, paleta de
cores, layout responsivo e um mascote original. Esses elementos foram planejados para
caracterizar visualmente a plataforma, tornando-a facilmente reconhecivel e mais atrativa.
A linguagem utilizada nos textos do minicurso foi pensada para ser leve, acessivel e con-
vidativa, favorecendo a compreensdo e o engajamento de usudrios com diferentes perfis.
O mascote do projeto, ilustrado na Figura[d] reforca essa identidade amigdvel e proxima,
aparecendo em diferentes momentos da navegacao.

Figura 4. Mascote do Projeto ConsciénclA.

A estrutura da plataforma é composta por uma pégina inicial informativa e pela
pagina do minicurso, onde estdao organizadas as unidades de aprendizagem. A navegacao
foi projetada para ser simples e intuitiva, facilitando o acesso ao contetido por meio de
diferentes dispositivos, como computadores, tablets e celulares.

Com o objetivo de tornar a experiéncia autoinstrucional, todo o percurso foi de-
senvolvido para funcionar sem a necessidade de login ou mediacdo. Os dados inseridos
pelos participantes, como respostas as perguntas interativas, sdo armazenados localmente
no navegador do usudrio, utilizando a API localStorage em JavaScript. Isso garante pri-
vacidade e flexibilidade, sem depender de banco de dados.

A interatividade foi implementada por meio de scripts personalizados em JavasS-
cript, que permitem a validacao das respostas inseridas pelo participante e a exibi¢do de
feedbacks imediatos. Mesmo em casos de erro, o sistema fornece orientagdes especificas
que incentivam a reflexdo e auxiliam na compreensio do contetido. A Figura [3]ilustra



uma das atividades interativas da plataforma, na qual o participante deve avaliar o nivel
de inteligéncia de um carro autbnomo com base em seu funcionamento.

Preocupacgdes com acessibilidade também foram consideradas durante o desen-
volvimento. O layout foi mantido limpo, com fontes legiveis, contrastes adequados e
navegacdo compativel com leitores de tela, de modo a favorecer a inclusdo digital de
publicos diversos.

Exemplo 5: Carro autdénomo « (>

Este carro € capaz de dirigir sozinho. Ele reconhece placas, obstaculos, outros veiculos e pedestres, toma decisGes sobre frear, acelerar e mudar
de diregdo. Apesar disso, ele ndo “entende” como um humano, mas segue algoritmos muito avangados.

Pergunta: Em uma escala de 0 a 5, qudo inteligente vocé acha que esse aparelho é?

0 1 2 3 4 5

Nada inteligente Muite inteligente

Perfeito! Ele percebe, reage, se adapta e toma decisdes rapidas no transito, demonstrando alto nivel de

inteligéncia operacional.

Figura 5. Exemplo de atividade interativa com feedback imediato na plataforma.

3.4. Fluxo de Acesso e Aplicacao

Ap6Gs uma breve apresentacdo do minicurso, 0s participantes eram convidados a aceitar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para iniciar sua participa¢do. O
acesso ao conteido completo da plataforma sé era liberado apds esse aceite, iniciando
com o preenchimento de um questiondrio inicial. Ao final do percurso, um segundo
questiondrio era apresentado para avaliar a experiéncia formativa.

Com o objetivo de garantir o anonimato, nao foi exigido login ou identificacao.
As respostas as atividades do minicurso foram armazenadas localmente no navegador do
participante, enquanto os questiondrios foram submetidos de forma andnima por meio de
formulario online.

4. Analise dos Dados

Esta secdo apresenta a andlise dos dados obtidos por meio dos questiondrios aplicados
antes e depois do minicurso. O objetivo € verificar o perfil dos participantes, identificar
suas percepgdes e conhecimentos prévios sobre Inteligéncia Artificial, bem como avaliar
possiveis mudangas em sua compreensao e confianga apds a realizacdo do curso.



A seguir, sdo descritos os participantes da pesquisa, a estrutura dos instrumentos
utilizados para coleta de dados e os principais resultados obtidos, organizados em catego-
rias temaéticas.

4.1. Participantes e Coleta de Dados

A aplicagdo da plataforma contou com a participacdo de alunos de cursos de licenciatura
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). A divulgacdo foi realizada por
meio de e-mails institucionais e convites em sala de aula, direcionados a discentes dos
cursos de Pedagogia e Matematica, tanto presenciais quanto a distancia.

O questiondrio inicial foi respondido por 148 participantes e teve como objetivo
levantar o perfil dos respondentes, bem como investigar suas percepcoes, crengas € co-
nhecimentos prévios sobre Inteligéncia Artificial. J4 o questiondrio final, respondido por
117 participantes, buscou avaliar a clareza do contetido apresentado, a confianca adquirida
para tratar do tema em contextos educacionais e a aplicabilidade dos conceitos abordados.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMS, conforme
parecer n° 7.481.085.

4.2. Estrutura dos Questionarios

Para avaliar a compreensao dos participantes sobre Inteligéncia Artificial antes e depois
do minicurso, foram aplicados dois questiondrios: um inicial e outro final. A coleta de
dados foi realizada por meio de formulérios online, de forma andnima, conforme descrito
na Sec¢do (3.4
O questiondrio inicial foi composto por quatro se¢des principais:
* Secao 1 - Perfil dos participantes: género, idade, curso e semestre.
* Secao 2 — Percepcoes e crencas sobre IA: afirmacdes em escala Likert abordando
aspectos como medo, infalibilidade, criatividade e compreensao da TA.
* Secido 3 — Impactos e implicacoes sociais da IA: uso cotidiano, riscos, beneficios
e importancia da abordagem do tema na educagdo basica.
* Secao 4 — Conhecimentos declarados sobre IA: autoavaliacdo de familiaridade

com conceitos como aprendizado de maquina, algoritmos e aplicacdo educacional
da IA.

O questiondrio final foi mais breve e incluiu:

» Trés perguntas em escala Likert, avaliando a clareza do contetido, a confianca
adquirida e a aplicabilidade percebida;

» Trés perguntas abertas, solicitando a opinido dos participantes sobre os aspectos
mais relevantes, dificuldades encontradas e utilidade do minicurso.

A elaboragdo dos questiondrios foi guiada ndo apenas pelos objetivos deste traba-
lho, mas também por referéncias encontradas na Revisdo Sistemdtica da Literatura (Se-
¢do[2). Durante essa etapa, foram identificados estudos que propunham instrumentos para
investigar percepg¢des, conhecimentos e atitudes em relacao a Inteligéncia Artificial. Esses
trabalhos serviram de inspiracdo para a selecao dos temas e a estrutura geral das pergun-
tas, aproximando os instrumentos utilizados das praticas adotadas em outras iniciativas
de letramento em IA.

A versdo completa dos questiondrios aplicados pode ser consultada no
dice Al



4.3. Resultados e Graficos

Os resultados obtidos a partir dos questiondrios aplicados foram organizados em blocos
temadticos, de acordo com os objetivos de cada conjunto de perguntas. A seguir, sdo
apresentados os principais achados do questiondrio inicial e do questiondrio final.

As perguntas fechadas foram respondidas em escala Likert de 5 pontos, variando
de 1 (Discordo totalmente) a 5 (Concordo totalmente). Para facilitar a interpretagcdo, os
resultados sdo apresentados em graficos e comentados ao longo das subsecdes temadti-
cas. A tabela completa com a distribuic@o das respostas para todas as perguntas pode ser

consultada no

4.3.1. Perfil dos Participantes

Os dados iniciais revelam que a maioria dos participantes do minicurso se identifica com
o género feminino (82%), enquanto 18% se identificam como masculino. Em relagdo a
faixa etdria, observa-se uma distribui¢do relativamente equilibrada entre os grupos de 17
a 25 anos (36%) e de 26 a 35 anos (32%). Também houve participacdo expressiva de
pessoas entre 36 e 45 anos (22%), com presenca menor de individuos com mais de 45
anos. Esses dados estdo representados nos Graficos das Figuras [6]e[7]

I 17 a 25 anos I 46 a 60 anos
BN Feminino  EEE Masculino e 26a35anos WM Acima de 60 anos
I 36 a 45 anos

Figura 6. Género. Figura 7. Idade.

Quanto a formagdo, observa-se que a maioria dos estudantes estd matriculada no
curso de Pedagogia (69%), seguida pelo curso de Historia (18%). Também participa-
ram, em menor propor¢ao, estudantes dos cursos de Letras — Portugués e Espanhol (6%),
Matemitica (3%) e outros cursos (4%), conforme mostrado no Grifico da Figura[§] So-
bre a progressdo nos cursos, nota-se que a maior parte estd nos dois primeiros semestres
(58%), com presenca decrescente nos semestres seguintes, conforme mostrado no Grafico
da Figura[9)



B Histéria [ Matemética I 12 ao 292 semestre 52 ao 62 semestre
I Letras (Port. e Esp.) Il Pedagogia I 32 a0 42 semestre I 72 semestre ou mais
B Outros cursos

Figura 8. Curso. Figura 9. Semestre atual.

A maioria das pessoas participantes declarou ndo ter participado anteriormente
de formagdes sobre Inteligéncia Artificial (85%), conforme apresentado no grafico da
Figura[I0] o que refor¢a a importincia de iniciativas educativas introdutérias como esta.
Também foi observado que 66% das pessoas afirmaram que pretendem incluir [A em sua
atuacao docente futura, enquanto 32% demonstraram incerteza (responderam “talvez") e
apenas 2% se mostraram desinteressadas, conforme apresentado no gréfico da Figura[I1]
Esses dados indicam uma disposi¢ao significativa para o engajamento com o tema, mesmo
entre quem ainda ndo teve contato prévio com a drea.

N Sim s Nao Em Sim I Nao
m Talvez
Figura 10. Ja participou de forma- Figura 11. Interesse em incluir 1A

céo sobre IA? na pratica pedagégica futura?



4.3.2. Percepcoes e Crencas sobre IA

Os graficos a seguir apresentam a distribuicdo de respostas em escala Likert de 5 pontos,
variando de 1 (Discordo totalmente) a 5 (Concordo totalmente).

As respostas a algumas das afirmativas do questionério revelam a presenga de
compreensdes equivocadas ou idealizadas sobre Inteligéncia Artificial, o que reforca a
relevancia do letramento critico nesse campo. Por exemplo, no Grafico da Figura [12]
a afirmativa “IA funciona como o cérebro humano" teve significativa discordancia (53
pessoas discordaram, 23 discordaram totalmente), o que indica que parte dos participantes
j& reconhece limites entre cognicdo humana e sistemas computacionais. No entanto, a
soma de respostas neutras e concordantes (70 pessoas) mostra que essa no¢do ainda ndo
€ clara para todos.

De forma semelhante, a afirmativa “IA pode entender e resolver novos problemas
como o cérebro humano" (Figura[I3) recebeu 43 respostas neutras e 39 respostas concor-
dantes, somando 82 pessoas que nao negaram essa ideia. Isso indica que muitos ainda
atribuem a IA uma capacidade de raciocinio e adaptacdo semelhante a humana, confun-
dindo desempenho técnico com compreensdo cognitiva. Esses dados evidenciam uma
confusdo conceitual recorrente, a associagao da IA a uma inteligéncia geral, que reforca
a importancia de propostas formativas que abordem, de forma clara e critica, os limites
reais das tecnologias atuais.
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A afirmativa “IA € perigosa” (Figura[I4)) apresentou uma distribui¢do variada de
respostas: 36 participantes discordaram total ou parcialmente dessa ideia, e 57 marcaram
aopg¢do neutra. No entanto, 55 pessoas concordaram em algum grau, o que indica que uma
parte expressiva ainda associa a IA a riscos iminentes. Esse tipo de percep¢do, mesmo
que ndo predominante, revela certa inseguranga em relagdo ao tema.

De forma complementar, a afirmativa “Sinto medo quando se fala de IA" (Fi-
gura [I5) foi rejeitada pela maioria, 74 participantes discordaram total ou parcialmente.
Ainda assim, 34 pessoas indicaram algum nivel de concordéncia e 40 se mantiveram neu-
tras. Esses nimeros sugerem que o medo relacionado a IA, embora nio generalizado, esta



presente em uma parcela significativa dos participantes.

Essas respostas mostram que, embora muitas pessoas ndo compartilhem de uma
visdo negativa sobre a [A, ainda existe certa inseguranga ou receio em torno do tema.
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Figura 15. Sinto medo quando se
Figura 14. 1A é perigosa. fala de IA.

Por outro lado, algumas respostas indicam percepcdes mais alinhadas com os prin-
cipios fundamentais da IA. A afirmativa “Qualquer pessoa pode usar IA" (Figura [I6)
obteve ampla concordancia, com 64 pessoas concordando e 31 concordando totalmente,
sinalizando uma vis@o positiva sobre a acessibilidade da tecnologia. Da mesma forma,
a afirmativa “IA precisa de tempo para aprender e produzir resultados" (Figura [I7) foi
amplamente reconhecida como verdadeira, com 75 participantes indicando concordancia.
Esses entendimentos demonstram que, apesar das concepgdes equivocadas observadas em
outras questdes, hd uma compreensao razodvel sobre o cardter processual e o potencial
de uso da IA, o que pode servir como ponto de partida para aprofundamentos em acdes
formativas.
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4.3.3. Impactos e Implicacoes Sociais da TA

Os dados indicam que a maioria dos participantes possui uma percep¢ao relativamente
critica e consciente sobre os impactos sociais da Inteligéncia Artificial.

A afirmativa “Entendo o que é inteligéncia artificial e como ela afeta a socie-
dade", Figura [I§ revelou que 66% dos participantes (84 pessoas) afirmaram concordar
total ou parcialmente com a declaragdo. No entanto, os demais 34% se dividiram entre
posicdes neutras (21%, 45 pessoas) e algum nivel de discordancia (13%, 19 pessoas), in-
dicando que uma parte relevante do puiblico ainda ndo se sente segura ou familiarizada
com 0s impactos sociais da TA.

A afirmativa “Tenho conhecimento sobre os riscos potenciais da IA", Figura [I9]
teve concordancia de 86 participantes, apesar de 62 estarem entre neutros e discordantes,
o que reforca a importancia de promover discussdes sobre as implica¢des negativas da [A
na sociedade.
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Figura 18. Entendo o que é inte-
ligéncia artificial e como ela afeta Figura 19. Conhecimento sobre
a sociedade. riscos da IA.

Muitos participantes ja reconhecem que a Inteligéncia Artificial faz parte do seu
dia a dia. Como revelado na 97 pessoas afirmaram concordar com essa ideia.
Isso mostra que a presencga da IA em atividades cotidianas, ainda que nem sempre perce-
bida de forma consciente, ja € uma realidade para a maioria.

Outro ponto que merece destaque € a preocupacdo com 0s aspectos €ticos do uso
da IA. Na ¢ mostrado que 103 participantes manifestaram algum nivel de con-
cordancia com essa preocupacdo, mencionando temas como privacidade e viés algorit-
mico. O reconhecimento dessas questdes por grande parte dos participantes reforca a
importancia de incluir debates éticos sobre 1A, promovendo uma abordagem mais res-
ponsavel e critica do uso dessas tecnologias.
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As respostas dos participantes também revelam uma visdo esperancgosa e positiva
sobre o papel da Inteligéncia Artificial na sociedade. Como mostra a 109
pessoas concordaram que a IA pode trazer beneficios em dreas como saide, educagdo e
seguranca. Esse olhar otimista sugere que a maioria reconhece o potencial transformador
dessas tecnologias quando bem aplicadas.

Ainda mais significativo € o reconhecimento da importancia de discutir esses im-
pactos no contexto escolar. Na|[Figura 23] 128 participantes afirmaram ser essencial abor-
dar a IA com alunos da educacdo bésica. Esse dado mostra que, além de enxergar valor
nas aplicacdes da IA, os participantes entendem que a escola tem um papel fundamental
na formacao critica e consciente sobre esse tema.
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4.3.4. Conhecimentos Declarados sobre IA

As respostas as afirmacdes “Eu entendo os conceitos bdsicos de aprendizado de md-
quina" e “Eu posso explicar o que sdo algoritmos de IA", representadas nas Figuras 24]
e [25] evidenciam que o conhecimento técnico sobre Inteligéncia Artificial ainda ndo ¢é
consolidado entre os participantes. Embora 69 pessoas tenham demonstrado algum grau
de concordancia com a primeira afirmativa, outras 75 se posicionaram de forma neutra ou
discordante. O quadro € ainda mais evidente na segunda questdo: 78 participantes afirma-
ram ndo se sentir aptos a explicar o que s@o algoritmos de IA. Esses dados indicam que,
apesar do interesse declarado pelo tema, a maioria dos respondentes ainda ndo domina
conceitos fundamentais da drea de IA.
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Figura 24. Eu entendo os con-
ceitos basicos de aprendizado de Figura 25. Eu posso explicar o
maquina. que sao algoritmos de IA.

A comparacao entre as respostas as afirmativas “Tenho conhecimento sobre como
a IA pode ser usada para resolver problemas", representada na (Figura 26) e “Acredito
que terei condicoes de explicar conceitos bdsicos de IA em minhas futuras prdticas pe-
dagdgicas", representada na (Figura 27)) revela um contraste interessante. Embora apenas
64 participantes tenham declarado possuir conhecimento direto sobre o uso da IA na re-
solucdo de problemas, mais de 100 pessoas afirmaram acreditar que conseguirdo explicar
conceitos basicos da drea em suas praticas pedagdgicas. Essa diferenga pode indicar que,
mesmo sem dominio técnico consolidado, muitos participantes demonstram disposi¢ao
para aprender sobre o tema e integra-lo as suas praticas pedagogicas.
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Figura 27. Acredito que terei con-
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sicos de IA em minhas futuras
praticas pedagogicas.

4.3.5. Questionario pés minicurso

Os resultados obtidos no questiondrio final, representado nas Figuras 28] [29] e [30] revelam
uma avaliacdo bastante positiva da experi€ncia proporcionada pelo minicurso. A maioria
dos participantes considerou o contetido claro e acessivel, demonstrando que o formato
adotado, com textos curtos, interagdes simples e linguagem préxima, foi eficaz para o
publico-alvo.
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clara e facil de entender.



<]
o

~
o

61

NdGmero de Respostas
w B w [=2]
o o o o

w

o

N
o

16

i
o

2 2

I 1
0 1 2 3 4 5

Il 1 Discordo Totalmente 4 Concordo
2 Discordo I 5 Concordo Totalmente
3 Neutro

Figura 30. O material apresen-
tado me ajudou a entender como
aplicar esses conceitos no con-
texto educacional.

Além da boa recep¢do ao material, houve um avango na autoconfianca em relacao
ao tema. Muitos participantes relataram sentir-se mais preparados para falar sobre inteli-
géncia artificial em contextos educacionais, o que indica ndo apenas um ganho conceitual,
mas também uma apropriagdo pratica do contetdo.

Outro aspecto relevante foi a percep¢do, pela maioria, de que os conceitos apre-
sentados no minicurso podem ter relagdo com o contexto educacional. Embora o contetido
ndo tenha abordado diretamente estratégias de aplicacdo pedagdgica da IA, a maioria dos
participantes declarou ter compreendido como os temas discutidos poderiam ser levados
para a sala de aula. Esse resultado sugere uma predisposicao positiva para conectar 0s
aprendizados a pratica docente, mesmo quando essa ponte ndo foi proposta.

De forma geral, os dados sugerem que o minicurso conseguiu despertar nos parti-
cipantes ndo apenas a compreensdo dos fundamentos da IA, mas também o interesse em
refletir sobre o tema e levé-lo adiante. Ainda que introdutdrio, o conteudo foi suficiente
para promover questionamentos, estimular a curiosidade e incentivar os participantes a
pensarem em como esse conhecimento pode dialogar com suas futuras praticas docen-
tes. Esses sinais apontam para o valor de iniciativas educativas que aproximam temas
complexos de forma acessivel e significativa.

Anadlise das Respostas Abertas

As respostas abertas complementaram os dados quantitativos ao oferecer insights mais
aprofundados sobre a experiéncia dos participantes. A pergunta “O que mais te chamou
a atencdo sobre a Inteligéncia Artificial durante o minicurso?” revelou um forte interesse
pelos conceitos fundamentais da IA, especialmente sobre as distingdes entre pensar, agir,
aprender e conhecer. Muitos participantes também destacaram como ponto importante
o entendimento das limitacdes da IA, ressaltando o fato de que as mdquinas ainda ndo
possuem autonomia plena. Essas men¢des sugerem que o curso conseguiu esclarecer
conceitos essenciais, auxiliando na constru¢do de uma visao critica mais acurada sobre a



tecnologia. Esses conceitos ficaram especialmente evidentes na andlise das palavras mais
recorrentes nas respostas abertas, como mostra a Figura [31]
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Quando questionados se o minicurso seria Util para a pratica pedagdgica, as res-
postas foram amplamente positivas. Muitas delas indicaram transformag¢do na compreen-
sdo e ampliagdo da visdo sobre o tema, como ilustram os seguintes relatos:

“Com certeza, plenamente, me abriu muito a mente sobre as questdes per-
tinentes quanto a algoritmo e IA.”

“Acredito que o conteddo do minicurso serd util porque ampliou minha vi-
sdo sobre como utilizar a Inteligéncia Artificial como ferramenta de apoio
no processo de ensino-aprendizagem. Além de facilitar tarefas como pla-
nejamento de aulas e organizacdo de atividades, a IA pode ser usada para
despertar o interesse dos alunos, tornando as aulas mais interativas e co-
nectadas com as novas tecnologias que fazem parte do cotidiano deles.”

“Sim. Porque eu compreendi um assunto tao importante.”

“Sim. Tendo um maior entendimento de como ela funciona e sem o receio
de usa-la devido a compreensdo. Terei uma maior autonomia e liberdade
para isso.”

“Sim. Porque pra mim que nao entendia muito bem me ajudou na com-
preensdo.”

Essas respostas evidenciam que o minicurso ndo apenas transmitiu informagdes,
mas também contribuiu para a mudanga de concepg¢des, favorecendo uma postura mais
confiante e critica em relagdo a tecnologia.

Por fim, ao serem questionados sobre as maiores dificuldades encontradas durante
0 minicurso, os participantes citaram principalmente a Unidade 2, que aborda o mapa
conceitual das inteligéncias da IA, houve dificuldades recorrentes em compreender as
distin¢des entre os modos de atuagdo da inteligéncia artificial — Pensar, Agir, Perceber,
Aprender e Conhecer, o que indica a necessidade de refor¢co didatico nesse ponto. Em
menor escala, também foram mencionados desafios relacionados a como aplicar a IA na
sala de aula e ao volume de leitura necessdrio para acompanhar o minicurso. A seguir,
alguns relatos de dificuldades:



“Tive mais dificuldade em entender o mapa da ia, Foi um contetido que
exigiu mais atenc¢do para compreender as diversas possibilidades e limita-
¢oOes dessa tecnologia.”

*“ Para identificar quais os campo de inteligéncia eram utilizados nos pro-
dutos apresentados, tais como: pensar, conhecer, aprender, perceber e
agir.”

“No geral ele foi bem claro,eu ainda s6 ndo sei muito bem como aplicar a
IA no contexto educacional.”

“Volume de leitura foi muito extenso.”

Analise de Sentimentos das Respostas Abertas

Foi realizada uma andlise automatizada de sentimentos com o objetivo de compreender
melhor o tom emocional das respostas fornecidas pelos participantes. As respostas fo-
ram classificadas em positivas, negativas e neutras com base na linguagem utilizada. A
maioria das respostas foi classificada como neutra, o que € compreensivel, ja que mui-
tos participantes optaram por respostas mais diretas ou informativas. Expressdes breves
como “Sim” ou “Com certeza” foram frequentes e, por nao conterem palavras com forte
carga emocional, acabaram sendo interpretadas como neutras pela ferramenta de andlise.

A Figura[32]apresenta a distribui¢do de sentimentos identificados em cada uma das
trés perguntas abertas do questiondrio. A andlise foi conduzida com o uso da biblioteca
TextBlob, desenvolvida em Python, uma ferramenta amplamente utilizada em tarefas de
processamento de linguagem natural.

Andlise de Sentimentos das Respostas Abertas por Pergunta
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Figura 32. Distribuicdo dos sentimentos nas respostas abertas por pergunta.

Esses resultados complementam a andlise qualitativa e ajudam a visualizar pa-
droes gerais no tom das respostas dos participantes.



4.4. Ameacas a validade

Ao analisar os resultados obtidos com a aplica¢do do minicurso, é importante considerar
alguns fatores que podem ter influenciado as conclusdes deste trabalho. A amostra, por
exemplo, foi composta apenas por alunos de cursos de licenciatura da UFMS, o que limita
a possibilidade de generalizar os resultados para outros contextos da formac¢ao docente no
Brasil. Além disso, a participacao foi voluntéria, o que pode ter favorecido a presenca de
pessoas mais interessadas em tecnologia ou que ja possuiam maior afinidade com o tema.

Outro ponto a observar € a diferenca no niimero de participantes entre o questiona-
rio inicial (148) e o final (117), o que pode estar relacionado a desisténcias ou interrupgdes
no percurso formativo. Também vale ressaltar que os resultados refletem, em grande parte,
percepgoes relatadas pelos proprios participantes, ndo sendo, portanto, medidas objetivas
de aprendizagem.

As respostas aos questiondrios indicam que, embora parte dos participantes de-
clare compreender conceitos basicos de aprendizado de maquina, hd menor seguranca
para explicar o que sdo algoritmos de IA. Essa lacuna conceitual pode ter levado a uma
percepg¢do mais restrita sobre o campo da Inteligéncia Artificial, com maior associagdo a
exemplos populares, como ferramentas de IA generativa, o que pode ter influenciado a
forma como avaliaram o contetido e seu préprio aprendizado.

O tempo de aplicacdo, relativamente curto (uma semana), € a auséncia de um
grupo de controle dificultam a verificagdo de impactos em longo prazo e a comparagdo
com publicos que ndo realizaram o minicurso. Esses aspectos precisam ser levados em
conta na interpretacao dos resultados e indicam a importancia de estudos complementares
em outros contextos e com diferentes estratégias de avaliacao.

5. Consideracoes Finais

No contexto brasileiro, onde ainda sdo escassas as iniciativas de letramento em Inteligén-
cia Artificial voltadas a formacgdo de professores da Educagdo Bésica, este trabalho teve
como foco o publico docente nacional. O desenvolvimento e aplicacdo do minicurso no
ambito do Projeto ConsciénclA cumpriram os objetivos propostos, contribuindo para a
sensibilizacdo, compreensao e desenvolvimento critico dos participantes quanto a Inteli-
géncia Artificial. Através das andlises qualitativas e quantitativas, ficou evidente que o
minicurso teve papel fundamental em esclarecer conceitos-chave, ampliando a percep-
cdo dos estudantes sobre as possibilidades e limitacdes da tecnologia. Os participantes
destacaram especialmente a clareza na apresentacdo do material, o aumento na confiancga
para discutir temas relacionados a IA e a relevancia pratica dos conteidos para sua futura
atuacdo profissional.

Os resultados obtidos demonstram que houve uma mudanca positiva na concep¢ao
dos participantes, indicando que o material adotado foi eficaz na promog¢ao do letramento
em IA. A abordagem acessivel e interativa permitiu que conceitos complexos fossem assi-
milados sem grandes dificuldades, embora tenham surgido desafios pontuais relacionados
a compreensdo dos aspectos mais técnicos, como algoritmos e manipulagcao de dados.

Outro ponto importante a ressaltar € a validacdo da metodologia adotada no mi-
nicurso, a qual conseguiu combinar rigor académico com uma comunicac¢ao clara e aces-
sivel, favorecendo a adesdo e o engajamento dos participantes. Essa experiéncia reforca



a importancia do letramento tecnolégico como parte fundamental da formagao docente,
especialmente em contextos nos quais tecnologias emergentes moldam continuamente as
praticas educativas e sociais.

Além disso, observa-se que a implementacao da educagdo em Inteligéncia Artifi-
cial na educacdo basica e média ja € uma realidade em diversos paises, o que evidencia
uma tendéncia internacional no fortalecimento do letramento em IA desde os primeiros
anos escolares. Na India, por exemplo, a IA foi oficialmente incorporada como disci-
plina optativa para o 9° ano, segundo diretrizes do CBSE [Vazhayil et al. 2019]]. Nos
Estados Unidos, programas como o ImageSTEAM e curriculos co-desenhados por pro-
fessores tém sido aplicados em diferentes estados, integrando IA a disciplinas como ci-
éncias, matematica e lingua inglesa [Lin e Van Brummelen 2021, Jayasuriya et al. 2024].
De acordo com a revisdo sistemaética realizada por Yim e Su [Yim e Su 20235], vérios pai-
ses, incluindo China, Finlandia, Israel, Bélgica, Espanha, Suécia, Grécia, Hong Kong e
Indonésia, também vém desenvolvendo iniciativas para incorporar o letramento em IA no
ensino fundamental, por meio de diretrizes nacionais, curriculos experimentais e ferra-
mentas pedagogicas especificas para essa faixa etdria.

Perspectivas Futuras

A partir dos resultados obtidos nesta etapa inicial, o Projeto ConsciénclA tem perspectivas
concretas de expansdo e aprofundamento. Pretende-se estender os mddulos disponiveis
no site, abordando novos temas essenciais para uma compreensao ainda mais ampla e
aplicada da Inteligéncia Artificial. Entre esses temas destacam-se médulos sobre Etica em
IA, explorando questdes fundamentais sobre privacidade, viés algoritmico, transparéncia
e responsabilidade social; modulos de Programacdo e Ferramentas Préticas de 1A, com o
intuito de capacitar os participantes a compreenderem melhor o funcionamento pratico da
tecnologia; além de médulos dedicados especificamente a IA Generativa, discutindo suas
implicacdes e aplicacdes na educagdo e em outras dreas.

Além da ampliagdo dos mdodulos, planeja-se enriquecer o site do Projeto Cons-
ciénclA com outras padginas complementares que disponibilizem materiais adicionais de
apoio, como artigos académicos, sugestdes de planos de aula e atividades préticas para
uso imediato em contextos escolares.

Durante a andlise dos dados coletados, percebemos uma oportunidade de aprimo-
ramento na estrutura dos questiondrios: seria interessante replicar, no questiondrio final,
as mesmas afirmacdes utilizadas no questiondrio inicial nas secdes de Percepgoes e cren-
cas sobre IA, Impactos e implicacoes sociais da IA e Conhecimentos declarados sobre IA.
Com isso, seria possivel comparar de forma mais direta e clara as mudangas nas percep-
coes dos participantes apds a realizacdo do minicurso. Esse ajuste pode ser incorporado
em aplicacOes futuras, inclusive em outros médulos que venham a ser criados.

Essas iniciativas t€m como objetivo fortalecer ainda mais a missdo do Projeto
ConsciénclA, consolidando-o como uma plataforma educativa no ensino da Inteligéncia
Artificial, alinhada as necessidades reais de formacao de educadores.

Dessa forma, espera-se contribuir continuamente para uma educacao consciente,
ética e preparada para as demandas do presente e do futuro, fortalecendo o papel da escola
e dos educadores no desenvolvimento de uma sociedade cada vez mais digitalizada e
tecnologicamente consciente.
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Apéndice A. Questionarios Aplicados

Questionario Inicial

O questiondrio inicial foi composto por quatro se¢des, contendo perguntas fechadas e
afirmacgdes em escala Likert de 1 a 5 (1 = Discordo totalmente, 5 = Concordo totalmente),
organizadas conforme descrito abaixo:

Secao 1 — Perfil dos participantes

1.1
1.2
1.3
1.4
1.5
1.6
1.7

Género

Idade

Voce estd matriculado(a) em qual curso de licenciatura?

Especifique seu curso

Em qual semestre vocé estd matriculado(a)?

Ja participou de alguma formagao sobre Inteligéncia Artificial?

Possui interesse em incluir Inteligéncia Artificial em sua futura pratica pedagé-
gica?

Secao 2 — Percepcoes e crencas sobre IA

2.1
22
2.3
24
2.5
2.6
2.7
2.8
2.9
2.10

2.11
2.12
2.13
2.14

Qualquer pessoa pode usar IA.

Sinto medo quando se fala de TA.

IA funciona como o cérebro humano.

IA ndo pode ser criativa.

IA € apenas para grandes empresas de tecnologia.

IA € infalivel.

IA precisa de tempo para aprender e produzir resultados.
IA € perigosa.

IA € sempre tendenciosa.

IA pode entender e resolver novos problemas da mesma forma que o cérebro hu-
mano pode.

IA ndo apresenta perigo para os humanos.

IA vai tirar o meu emprego.

IA € muito dificil para leigos entenderem.

Assim como os humanos, algoritmos de IA cometem erros.

Secao 3 — Impactos e implicac¢oes sociais da IA

3.1
32
33
34

3.5

Eu entendo o que € inteligéncia artificial e como ela afeta a sociedade.

Acredito que IA j4 faz parte do meu dia a dia.

Tenho preocupagdes éticas em relagdo ao uso de IA (por exemplo, privacidade de
dados e viés algoritmico).

A TA pode trazer beneficios para a sociedade em diversas dreas (por exemplo,
saude, educagdo, seguranga).

Tenho conhecimento sobre os riscos potenciais da IA, como perda de empregos
ou falta de transparéncia nas decisdes automatizadas.



3.6 Acredito que € importante ensinar aos alunos da educagio bdsica sobre os impac-
tos da IA.

Secao 4 — Conhecimentos declarados sobre IA

4.1 Eu entendo os conceitos basicos de aprendizado de maquina.

4.2 Eu posso explicar o que s@o algoritmos de IA.

4.3 Tenho conhecimento sobre como a IA pode ser usada para resolver problemas.

4.4 Seiidentificar exemplos de IA no meu cotidiano (por exemplo, assistentes virtuais,
recomendagdes de produtos).

4.5 Sinto-me confortdvel discutindo conceitos bdsicos de IA em um contexto educa-
cional.

4.6 Entendo a diferenca entre inteligéncia artificial e inteligéncia humana.

4.7 Acredito que saberei utilizar exemplos de IA para enriquecer minhas futuras pra-
ticas pedagdgicas.

4.8 Acredito que terei condi¢Oes de explicar conceitos bésicos de IA em minhas futu-
ras praticas pedagdgicas.

Questionario Final

O questiondrio final foi aplicado ao término do minicurso e teve como objetivo avaliar a
experiéncia dos participantes em relacdo ao contetdo apresentado. Ele foi composto por
perguntas em escala Likert e questdes abertas.

Secao 1 — Avaliacio geral do minicurso (escala Likert)

1.1 O contetido do material foi apresentado de forma clara e facil de entender.

1.2 Sinto-me mais confiante para falar sobre IA em contextos académicos ou educa-
cionais apds o minicurso.

1.3 O material apresentado me ajudou a entender como aplicar esses conceitos no
contexto educacional.

Secao 2 — Perguntas abertas

2.1 O que mais te chamou a atengdo sobre a Inteligéncia Artificial durante o mini-
curso?

2.2 Vocé acredita que o conteudo do minicurso pode ser util em sua futura prética
pedagogica? Por qué?

2.3 Em qual parte do minicurso vocé encontrou maior dificuldade para entender o
contetido?



Apéndice B. Respostas dos Questionarios

Tabela 4: Distribuicdo das respostas por pergunta

Pergunta 1-DT 2-D 3-N 4-C 5-CT

Secao 2 — Percepcoes e crencas sobre IA

2.1 Qualquer pessoa pode usar IA. 4 27 22 64 31
2.2. Sinto medo quando se fala de IA. 31 43 40 29 5
2.3. IA funciona como o cérebro humano. 23 53 46 24 2
2.4. 1A ndo pode ser criativa. 28 75 22 19 4
2.5. IA € apenas para grandes empresas de tecnologia. 59 64 16 6 3
2.6. IA ¢ infalivel. 36 73 28 10 1
2.7. 1A precisa de tempo para aprender e produzir re- 5 27 41 61 14
sultados.

2.8. IA € perigosa. 13 23 57 44 11
2.9. IA € sempre tendenciosa. 6 34 74 31 3
2.10. IA pode entender e resolver novos problemas da 21 45 43 34 5
mesma forma que o cérebro humano pode.

2.11. IA nio apresenta perigo para 0os humanos. 13 56 50 24 5
2.12. TA vai tirar o meu emprego. 16 70 44 16 2
2.13. IA é muito dificil para leigos entenderem. 7 57 38 39 7
2.14. Assim como os humanos, algoritmos de IA co- 3 1 20 87 37

metem erros.

Secao 3 — Impactos e implicacoes sociais da IA

3.1. Eu entendo o que € inteligéncia artificial e como 1 18 45 73 11
ela afeta a sociedade.

3.2. Acredito que IA ja faz parte do meu dia a dia. 4 19 28 76 21
3.3. Tenho preocupagdes éticas em relacio ao uso de IA 2 8 35 73 30
(por exemplo, privacidade de dados e viés algoritmico).

3.4. A IA pode trazer beneficios para a sociedade em 1 3 35 77 32
diversas dreas (por exemplo, saide, educagdo, segu-

ranca).

3.5. Tenho conhecimento sobre os riscos potenciais da 0 23 39 65 21

IA, como perda de empregos ou falta de transparéncia

nas decisdes automatizadas.

3.6. Acredito que é importante ensinar aos alunos da 1 2 17 77 51
educacio bdsica sobre os impactos da IA.

Secdo 4 — Conhecimentos declarados sobre IA

4.1. Eu entendo os conceitos basicos de aprendizado de 4 27 48 56 13
maquina.

4.2. Eu posso explicar o que sdo algoritmos de IA. 15 63 51 17 2
4.3. Tenho conhecimento sobre como a IA pode ser 1 31 52 57 7
usada para resolver problemas.

4.4. Sei identificar exemplos de IA no meu cotidiano 0 19 35 71 23

(por exemplo, assistentes virtuais, recomendacdes de
produtos).



Pergunta 1-DT 2-D 3-N 4-C 5-CT
4.5. Sinto-me confortdvel discutindo conceitos basicos 4 29 58 49 8
de IA em um contexto educacional.

4.6. Entendo a diferenca entre inteligéncia artificial e 1 7 37 73 30
inteligéncia humana.

4.7. Acredito que saberei utilizar exemplos de IA para 1 8 31 84 24
enriquecer minhas futuras praticas pedagdgicas.

4.8. Acredito que terei condigdes de explicar conceitos 0 7 32 85 24
bésicos de IA em minhas futuras préticas pedagégicas.

Questionario Final

1.1. O contetido do material foi apresentado de forma 0 1 2 38 76
clara e fécil de entender.

1.2. Sinto-me mais confiante para falar sobre IA em 1 2 13 63 38
contextos académicos ou educacionais apds o mini-

curso.

1.3. O material apresentado me ajudou a entender como 2 2 16 61 36

aplicar esses conceitos no contexto educacional.

Legenda: DT = Discordo totalmente, D = Discordo, N = Neutro, C = Concordo, CT = Concordo

totalmente.
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